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RESUMO

WRONSKI, Pollyanna Gracy. SABERES DOCENTES NA
UNIVERSIDADE: estudo de casos multiplos em Cursos de Ciéncias
Contabeis do Sudoeste do Parana. 2023. 204 f.. Dissertacdo (Mestrado).
Programa de Po6s-Gradua¢do em Educacdo - Mestrado, Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltrao, 2023.

A formacédo de professores é um tema amplamente discutido na area da Educagéo
devido a sua importancia e imbricagdes, inclusive na Educagdo Superior.
Observa-se a crescente preocupacao sobre a docéncia nos cursos de graduacéo,
de maneira que é essencial que o profissional que trabalhe na formac&o inicial
apresente 0s conhecimentos necessarios para sua atuacdo. Neste contexto,
destaca-se a que literatura aponta que o professor deve apresentar um conjunto de
saberes, de diferentes origens que devem ser estimulados e construidos ao longo
de sua pratica. Um dos autores que classifica estes saberes é Tardif (2002), que
0s categoriza como saberes profissionais, disciplinares, curriculares e os saberes
experienciais que sdo saberes especificos que relacionam a experiéncia
profissional docente. O estudo de casos multiplos desta dissertacéo apresenta uma
pesquisa bibliografica, documental e de campo realizada junto a professores do
curso de Ciéncias Contéabeis que atuam em duas instituices privadas no sudoeste
do Parana. A pesquisa objetivou analisar em que medida os saberes dos docentes
do curso de Ciéncias Contabeis de Instituicbes de Educagao Superior do sudoeste
do Parand auxiliam em sua atividade profissional. A abordagem analitica foi
quali/quantitativa. Os dados foram captados por meio da aplicacdo de
questionarios e entrevistas e indicaram que todos os tipos de saberes sdo
preocupacéo dos docentes e estdo relacionados a sua pratica pedagodgica. O saber
experiencial foi o indicado como um dos mais importantes e os saberes
pedagdgicos e disciplinares como 0s que merecem uma aten¢do maior. Além
disso, os docentes apontaram fragilidade na sua formacdo pedagdgica e
ressaltaram a necessidade de formagao continuada para uma melhor qualificacdo
e atuacdo profissional.

Palavras-chave: Educacdo Superior, Saberes Docentes, Ciéncias Contabeis.



ABSTRACT

WRONSKI, Pollyanna Gracy. TEACHING KNOWLEDGE AT THE
UNIVERSITY: multiple case study in Accounting Sciences Courses
in Southwest Parana. 2023. 204 f.. Dissertation (Master’s). Postgraduate
Program in Education - Master's Degree, State University of Western
Parana, Francisco Beltrdo, 2023.

Teacher training is a widely discussed topic in the area of Education due to its
importance and overlaps, including in Higher Education. There is a growing
concern about teaching in undergraduate courses, so it is essential that
professionals who work in initial training present the necessary knowledge for
their work. In this context, it is highlighted that the literature points out that the
teacher must present a set of knowledge, from different origins that must be
stimulated and built throughout their practice. One of the authors who classifies
this knowledge is Tardif (2002), who categorizes them as professional,
disciplinary, curricular and experiential knowledge, which are specific
knowledge that relate to the teaching professional experience. The multiple case
study of this dissertation presents a bibliographical, documental and field research
carried out with professors of the Accounting Sciences course who work in two
private institutions in the southwest of Parand. The research aimed to analyze to
what extent the knowledge of the Accounting Sciences course professors at
Higher Education Institutions in the southwest of Parand helps in their
professional activity. The analytical approach was quali/quantitative. Data were
captured through the application of questionnaires and interviews and indicated
that all types of knowledge are a concern of teachers and are related to their
pedagogical practice. Experiential knowledge was indicated as one of the most
important and pedagogical and disciplinary knowledge as those that deserve
greater attention. Teachers pointed out weaknesses in their pedagogical training
and highlighted the need for continuing education for better qualification and
professional performance.

Keywords: Higher Education, Teaching Knowledge, Accounting
Sciences.



RESUMEN

WRONSKI, Pollyanna Gracy. ENSENANZA DEL CONOCIMIENTO
EN LA UNIVERSIDAD: estudio de caso multiple en carreras de
Ciencias Contables en el Suroeste de Parana. 2023. 204 f.. Tesis
(Maestria). Programa de Posgrado en Educacion - Maestria, Universidad
Estatal del Oeste de Parana, Francisco Beltrdo, 2023.

La formacién docente es un tema ampliamente discutido en el area de Educacion
por su importancia y superposiciones, incluso en la Educacion Superior. Existe
una creciente preocupacion por la docencia en cursos de pregrado, por lo que es
fundamental que los profesionales que se desempefian en formacioén inicial
presenten los conocimientos necesarios para su labor. En este contexto, se destaca
que la literatura sefiala que el docente debe presentar un conjunto de saberes, de
diversa procedencia, que deben ser estimulados y construidos a lo largo de su
practica. Uno de los autores que clasifica estos saberes es Tardif (2002), quien
los categoriza en saberes profesionales, disciplinares, curriculares vy
experienciales, que son saberes especificos que se relacionan con la experiencia
profesional docente. El estudio de caso multiple de esta disertacion presenta una
investigacion bibliogréfica, documental y de campo realizada con profesores de
la carrera de Ciencias Contables que act(ian en dos instituciones privadas del
suroeste de Parand. La investigacion tuvo como objetivo analizar en qué medida
el conocimiento de los profesores del curso de Ciencias Contables en
Instituciones de Educacion Superior del sudoeste de Parana ayuda en su actividad
profesional. El enfoque analitico fue cuali/cuantitativo. Los datos fueron
capturados a través de la aplicacion de cuestionarios y entrevistas e indicaron que
todo tipo de saberes son preocupacion de los docentes y estan relacionados con
su préactica pedagodgica. Se indicd el conocimiento experiencial como uno de los
mas importantes y el saber pedagégico y disciplinar como los que merecen mayor
atencion. Los docentes sefialaron debilidades en su formacion pedagogica y
destacaron la necesidad de educacién continua para una mejor calificacion y
desempefio profesional.

Palabras clave: Educacion Superior, Saber Docente, Ciencias Contables.
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1 INTRODUCAO

Um momento de tensédo e de diversos questionamentos abalou a
sociedade atual, no que concerne ao acesso a informacao e a escolarizagéo
em seus diversos niveis. Associado a esse processo histdrico que se
estende ao longo das Ultimas décadas, a pandemia da COVID- 19
acrescentou dificuldades e causou indmeros impactos para a educacao
mundial em todos os seus niveis. Santos et al (2020) ao olhar para
educacdo, verifica que esta foi muito afetada pela pandemia, visto que
levou ao fechamento de instituicdes, influenciando na continuidade dos
processos de ensino-aprendizagem.

O existir da pandemia caracterizou-se como um desafio de
mutacao, além de representar a curto/médio e longo prazo um momento
de transicdo historica, de maneira que a ocorréncia da pandemia fez as
atividades educativas no mundo serem paralisadas (NEZ, MOROSINI,
2020). Em um curto espago de tempo, foi possivel sentir que sua
ocorréncia impactou de maneira significativa na area da educacéo,
trazendo a tona, problemas que ja poderiam ter sido sanados (BARROS,
VIEIRA; 2021).

Um destes desafios a serem enfrentados de maneira imediata foi
0 aumento da carga horaria de trabalho. Coube a estes profissionais a
aprendizagem em tempo recorde dos recursos tecnoldgicos de
comunicacdo, além da transformacao de seu espaco pessoal, em casa, em
um ambiente nem sempre adequado para 0 espaco remoto
(PORTELINHA, et al, 2021). Muito embora, em maio de 2023, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) tenha decretado o fim da
pandemia, todos os questionamentos trazidos com ela no que se refere a

Educacdo, ndo devem ser esquecidos.
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Nesta conjuntura, € imprescindivel sinalizar a importancia que as

universidades tém no que tange ao acesso a informacao e a escolariza¢éo
em todos o0s niveis, em uma sociedade que vive um momento de crises e
guestionamentos cada vez mais frequentes. Para Slomski (2008) isso traz
a tona pontos sobre a qualidade do conhecimento produzido pelas
instituicOes e pelos processos pelos quais é responsavel.

Ressalta-se que por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, a Educacdo Brasileira passou a
organizar-se de forma desconcentrada a partir dos Sistemas de Ensino
Federal, Estadual e Municipal, ao passo que as InstituicGes de Ensino
Superior (IES) encontram-se inseridas no Sistema Federal de Ensino.
Logo, é exigido destas (IES), de forma constante: a ampliacdo do sistema
de ensino, as regulamentacdes impostas pelo Ministério da Educacdo
(MEC), as inovag0es tecnoldgicas na educacéo e a necessidade de atender
as demandas do mercado de trabalho, relacionadas a competéncias,
habilidades e atitudes requeridas dos formandos. Assim, segundo
Rezende e Leal (2013), as universidades vém passando por um processo
de reestruturacdo e adaptacdo para suplantar as diversas exigéncias
inerentes a esse ambiente dindmico, 0 que requer uma preparacdo
compativel para enfrentar esses desafios.

Além das reestruturacfes e adaptacdes que as universidades estdo
passando, outro ponto desafiador que envolve a Educacdo Superior e
demanda atencdo especial é a perda gradual do reconhecimento da sua
profissdo docente. Maués e Souza (2016) apontam que a carreira docente
universitaria passou a ser vista como a que apresenta condicOes
inadequadas de trabalho, sem plano de carreira em algumas instituicbes

privadas, além de baixos salarios. Para os autores, essa precariza¢do do
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trabalho docente possibilitaria a constitui¢do de uma “nova classe”, o

precariado.

Antunes (2005) também discute sobre a precariza¢do do trabalho,
trazendo uma visdo ampliada da classe trabalhadora, referindo-se a eles
como os que vendem sua forca de trabalho e que englobam desde os
trabalhadores precarizados, fabris, terceirizados e ainda 0s que prestam
Servigos.

Neste contexto, discute-se a inclusdo dos professores, também de
Educacdo Superior, no proletariado, na classe-que-vive-do-trabalho e que
vem sofrendo com a sua precarizacdo. Portelinha (2021) expde que os
ambientes nos quais estes profissionais formam-se, impactam na
docéncia, e, ainda ocultam questdes da intensificacdo e precarizacdo deste
trabalho.

Somando-se a isso, ha outras dificuldades que atingem o ensino
universitario no Brasil, entre elas a falta de professores preparados e/ou
capacitados, sendo que para reduzir gastos, as vezes a instituicao investe
em docentes sem experiéncia e sem conhecimento técnico e pedagdgico.
Identificou-se nas Ultimas décadas, nos dados do Censo da Educacéo
Superior (INEP, 2022), um acentuado crescimento da Educacgdo Superior
em instituicbes privadas, no entanto, discute-se que esse crescimento
acentuado pode acarretar na ma qualidade do ensino, uma vez que o foco
se torna somente suprir a demanda, esquecendo-se da qualidade no ensino
disponibilizado.

Historicamente, segundo Didrikson (2009), cabe a Educacéo
Superior oportunizar uma formacdo que busque amplas capacidades
normativas, focando no desenvolvimento de seres éticos, cultos e aptos.

Desta maneira, compreende-se que o trabalho das instituicGes e dos
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docentes, deve ser desenvolvido de modo a superar 0s entraves

encontrados na atividade de professores que atuam na Educacao Superior.

A docéncia universitaria exige também, como qualquer outro
nivel de ensino, que seus profissionais detenham, além dos
conhecimentos especificos da area que atuam, conhecimento pedagdgico
que relacione o ensinar e o aprender, ou seja: formacéao especifica na area
da educacao.

Didrikson (2009) esclarece que o profissional que atua na
Educacdo Superior assume papel de mediador e facilitador do
conhecimento, a fim de proporcionar a criacdo de um ambiente que
fomente a criatividade e a criagdo de novos conhecimentos. Por
conseguinte, este profissional deve reconhecer sua fungéo dentro de seu
ambiente de trabalho e ainda perceber as mudancas ocorridas dentro deste
ambiente de modo a enfrentéa-las ou supera-las.

Especificamente, no campo desta pesquisa sdo observadas ao
longo das décadas, mudangas no ensino da contabilidade no Brasil; este
vem passando por transformag6es importantes para sua adequacéo e para
exigéncia do proprio mercado, que demanda uma constante dindmica de
mudancas. Conforme Ribeiro (2008), o profissional formado em Ciéncias
Contabeis precisa ajustar-se a esse novo perfil que desponta no mundo do
trabalho, sendo que sua formacgdo precisa prover conhecimentos que
contemplem este novo perfil profissional. Desta forma, para alcangar este
objetivo, o ensino oferecido na graduacéo precisa deixar de ser centrado
no professor e centrar-se no aluno, como forma de desenvolver seus
conhecimentos.

No entanto, verifica-se ainda, a falta de profissionalizacdo

pedagogica em cursos de bacharelado, dentre os quais, grande parte dos
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professores que atuam na graduacéo, ndo tem essa formacéo especifica na

area pedaddgica. Marion e Marion (2006) esclarecem que tal fato €
evidenciado na contabilidade, onde alguns professores responsaveis por
disciplinas técnicas tém sua formacéo direcionadas para as disciplinas que
atuam, sem formacao pedagogica como pos-gradua¢do ou uma segunda
graduacéo.

A LDB apresenta o artigo n°. 66 que a formacdo dos docentes
que deverdo atuar na Educagdo Superior deve ser proporcionada por
profissionais que possuam cursos de mestrado e doutorado. No entanto, a
mesma lei, indica que os cursos de mestrado e doutorado, sdo prioritarios
para a aqueles profissionais que atuardo na formagéo docente, sendo que
a funcdo pode ser exercida por profissionais que tenham somente pos-
graduacdo, na modalidade de especializacéo.

Slomski (2008) afirma que para o exercicio da docéncia
universitaria, ndo existem exigéncias de formacao para o0 magistério em
nivel de graduacdo. Segundo o autor, 0s programas de po6s-graduacdo
enfatizam a formacdo cientifica e académica do aluno, apresentando
pouca preocupagdo com a formacao para a docéncia. No entanto, Franco
(2018) ressalta que é imprescindivel refletir sobre a formacdo do
professor na Educagdo Superior, sobretudo sobre os conhecimentos
relacionados a educacdo e didatica, de maneira que, esta reflexdo conduza
a uma avaliagao sobre suas possibilidades e praticas nos espagos sociais
e académicos.

Diante do exposto, o tema abordado nesta dissertacao envolveu
os saberes docentes de professores contadores em um estudo de casos
multiplos. E crescente o nimero de investigagdes realizadas sobre essa

tematica em relacdo a identidade profissional docente, pois admite-se
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que os saberes passam a considera-lo como um “profissional que adquire

e desenvolve conhecimentos a partir da pratica e no confronto com as
condigdes da profissdo” (NUNES; FERNANDES, 2001, p. 32).

Nessa direcdo, a tematica veio construindo forca tedrica-
reflexiva e ganhando espaco no campo do conhecimento por meio de
varios tedricos, entre eles destacam-se: Névoa (1992); Perrenoud (1993);
Charlot (2000); Tardif (2002) e Pimenta e Anastasiou (2002) que tem
indicado a importancia de oportuniza-los em suas multiplas naturezas nos
cursos de formag&o de professores.

Mizukami (2002) afirma que os saberes do professor podem ser
compreendidos como um conjunto de conhecimentos, compreensoes, além
de disposicdes e habilidades indispensaveis para o trabalho docente em
situacGes especificas de ensino e aprendizagem. Tardif (2002) apresenta-
0s como saberes pedagdgicos e que podem refletir sobre a pratica docente,
possibilitando a verificacdo de que seus objetivos no processo de ensino
e aprendizagem estéo sendo alcangados.

Levando em conta que o professor que atua na Educacdo
Superior, no caso, especificamente no curso de Ciéncias Contabeis, traz
uma formacdo inicial (bacharelado) que ndo apresenta disciplinas
voltadas ao ensino, faz-se necessario saber se a formagéo complementar
propicia conhecimentos que o tornem apto para o trabalho docente
(SANTANA, ARAUJO, 2011). Logo, conhecer o perfil deste profissional
e reconhecer aspectos da sua formacdo torna-se relevante para que as
instituicbes oferecam um ensino de qualidade aos seus alunos e, ainda,
pode possibilitar que a instituicdo e o professor compreendam qualidades
e deficiéncias na atuagdo docente.

Santana e Arauljo (2012) colocam em evidéncia que a falta de
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especializacdo de professores que atuem no curso de Ciéncias Contabeis

é um dos principais entraves para uma educacao de qualidade no Brasil.
Os professores, enquanto na condi¢do de agente de mudancas, precisam
almejar o aperfeicoamento, de modo a deter e conhecer saberes ndo
somente relacionados com o0s conteldos ministrados, mas saberes
voltados a pratica docente que os auxiliem na atividade em sala de aula.

Os professores apresentam um conjunto de saberes,
caracterizados como uma jungdo de saberes de diversas origens, que sao
estimulados, construidos e remodelados durante a pratica de ensino-
aprendizagem. Estes saberes podem ter origem nos livros didaticos,
programas escolares, na experiéncia e sdo diferenciados por Tardif (2002)
como saberes experienciais, adquiridos na pratica docente e os saberes
adquiridos nos cursos de formagdo complementar.

Os saberes docentes de Tardif (2002) sdo quatro em sua
totalidade: os saberes profissionais que envolvem saberes construidos
dentro das IES; os disciplinares que sdo os que se relacionam com o0s
campos do conhecimento, disciplinas e a sociedade e, sdo definidos e
selecionados pelas IES relacionando a prética docente através da
formacdo inicial e continuada. Tardif ainda apresenta os saberes
curriculares que abrangem conteudos, métodos, objetivos da institui¢do
escolar no processo de formagdo discente e os saberes experienciais que
s80 os saberes especificos que relacionam a experiéncia profissional do
docente.

Diante do exposto e sabendo que o conhecimento e 0 emprego
destes saberes docentes definidos por Tardif (2002) podem auxiliar em
sua prética profissional, o estudo desenvolvido apresentou como pergunta

de pesquisa: Em que medida os saberes docentes mobilizam a pratica
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de professores que atuam no curso de Ciéncias Contabeis de

instituicdes de Educacéo Superior do Sudoeste do Parana?

Compreendendo que Tardif (2002) trabalha com os saberes
docentes, os classificando como: (1) saberes profissionais (produzidos
pelos tedricos e transmitidos ao longo dos cursos de licenciatura); (2)
saberes disciplinares (correspondentes aos diversos campos do saber); (3)
saberes curriculares (indicados nos contelidos apresentados na escola); e,
(4) saberes experienciais (produzidos no decorrer da docéncia); acredita-
se que o conhecimento destes saberes na formacdo inicial de profissionais
que trabalhem na Educacdo Superior, seja oportuno e necessario para o
desenvolvimento de sua atividade profissional.

Em sendo desta forma, considerando que os professores que
atuem nos cursos de Ciéncias Contabeis, cuja formagéo inicial foi o
bacharelado, e, que ndo possuem formacdo especifica para atuacdo
docente e ndo reconhecem os saberes como fundamentais para a
atividade docente, levantou-se a discussao de que sua pratica profissional
possa ser melhorada se tiverem acesso aos mesmos. A investigacdo
proposta caminhou nessa dire¢do, desvelando a realidade a ser
encontrada.

A partir de reflexdes preliminares a respeito dos conhecimentos
relacionados a docéncia dos profissionais da area contabil e percebendo
que sua formagdo geral de bacharéis, delineou-se o objetivo geral da
pesquisa que foi analisar em que medida os saberes docentes dos
professores do curso de Ciéncias Contébeis de IES do Sudoeste do Parana
auxiliam em sua atividade profissional.

Como objetivos especificos, foram elencados os seguintes:

e constituir o estado de conhecimento sobre a tematica pesquisada,



25
buscando compreender como se movimenta 0s estudos sobre 0s

saberes docentes e o0 campo relacionado a docéncia universitaria;

o identificar aspectos ligados a trajetdria académica e profissional
dos professores da area de Contabeis que atuam nos cursos em
IES do sudoeste do Paranj;

e compreender se as concepgoes, relagcdes e o conhecimento dos
docentes do curso de Ciéncias Contabeis interagem com 0s
saberes pedagOgicos necessarios para a sua atuacdo em sala de
aula.

Para Santos (2001), a pratica dos professores da Educacdo
Superior deve ser pautada em trés quesitos: primeiro, o contetdo no qual
o profissional € especialista, segundo, sua visdo de mundo, educacéo e de
homem e terceiro, conhecimentos e habilidades que Ihe confiram uma
efetiva acdo pedagdgica em sala de aula. Porém, conforme o autor, o atual
professor de Educacdo Superior é um especialista em seu campo de
conhecimento, no entanto, ndo possui a compreensao da area educacional
e pedagogica.

Santos (2001) discute que 0 ensino consiste em uma resposta
planejada as exigéncias naturais do processo de aprendizagem, de
maneira que se torna mais importante ao docente acompanhar o
desenvolvimento do aluno do que demasiado ao que esta sendo ensinado.
No entanto, argumenta-se que, se falta ao professor de Educacgao Superior
compreensao da area educacional e pedagogica, admite-se que falte a este
profissional conhecimento necessario a sua pratica docente, que pode
acarretar em uma ma formacao universitaria.

No que concerne a formagdo do docente que atua na graduagdo

em contabilidade, Laffin (2017) apontou a falta de estudos que
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problematizem e discutam a auséncia de formacdo pedagdgica do

professor de contabilidade. Para o autor, isso caracteriza a omisséo e a
superficialidade com que o tema é discutido, seja por entidades que
representam a profissdo, por 6rgdos reguladores, mesmo quando liga o
discurso da necessaria formagdo docente como forma de qualificar o
processo de ensino nesta area.

Em 2018, Araujo e Andere apontaram que o elevado crescimento
dos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis e a preocupacdo com a
qualidade da formag&o dos contadores impulsionaram estudos na rea de
Ensino da Contabilidade e na area de ensino- aprendizagem. No entanto,
ainda é possivel identificar lacunas de pesquisa na area, que se realizadas,
possibilitariam uma melhor compreensdo de como atua o profissional
desta area e quais 0s conhecimentos sobre ensino e educacdo do docente
em contabilidade.

Desta maneira, a realizacdo deste trabalho teve como relevancia
cientifica, a tarefa de identificar quais os conhecimentos e percepcdes de
professores desta area do conhecimento na tematica “saberes docentes”,
de maneira que esta caracterizagdo possa retratar pontos importantes na
relacdo destes docentes com o0 ensino na Educacdo Superior. Essa
constatacdo pode beneficiar & comunidade académica no sentido de
verificar pontos agregadores ou ndo a formacdo de professores que atuam
na Educacdo Superior e agregando significacdo politica, pode levar a
construcdo de uma agenda de discussdo sobre conhecimentos de
professores bacharéis que atuam na Educacéo Superior.

A realizacdo desta investigacdo justifica-se ainda, na presente
dissociagdo entre o conhecimento cientifico, da prépria disciplina em si,

e 0 e 0 conhecimento pedagdgico, que, para Libaneo (2015), é
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considerada com uma das questbes mais persistentes a serem

consideradas na organizacdo dos curriculos e formacéao profissional dos
docentes. A realizacdo de pesquisas nesta area contribui cientificamente,
pois evidencia responsabilidades com a formagdo e possibilitam a
discussdo académica qualificada da tematica (LAFFIN, 2017).

Soma-se também como justificativa para a realizacdo da
pesquisa, a relevancia pessoal e experiencial da pesquisadora que €
formada em Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) e Ciéncias Contabeis
(bacharelado) e possui pds-graduacéo na modalidade de especializagdo e
Mestrado Académico em Contabilidade. Iniciou suas atividades docentes
nas disciplinas de Ciéncias (Ensino Fundamental — Anos Finais) e
Biologia (Ensino Médio) e depois de formada em Ciéncias Contabeis,
também ingressou nesta rea como docente na Educacéo Superior.

O contato com as disciplinas de praticas pedagdgicas e ensino ao
longo da graduacéo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Ihe forneceu
uma base importante para sua atua¢do nas duas areas do conhecimento
em que trabalha, de forma a auxiliarem no seu desenvolvimento pessoal
e na sua maneira de conduzir e atuar em sala de aula.

Assim, reconhecendo a importancia destes conhecimentos para
sua atuacdo como docente das Ciéncias Contabeis, questionou-se se por
meio da auséncia do contato com os conteildos nas &reas da atividade
docente (didatica, metodologia, processo ensino- aprendizagem entre
outros), os colegas da Contabilidade apresentariam dificuldades ou
limitagdo em sua na atuagcdo, que comprometeriam sua pratica
pedagogica. Logo, o desenvolvimento da pesquisa, vem sanar um desejo
pessoal de discutir a formacdo de professores na Educacdo Superior,

especificamente na area de formacéao de bacharéis em Ciéncias Contabeis.
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Por fim, o mérito do desenvolvimento deste estudo também

residiu na intencionalidade explicita de contribuir com a producédo de
conhecimento junto a Linha de Pesquisa em Formacao de Professores do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Estadual do
Parand (UNIOESTE) — Campus Francisco Beltrdo. Além disso,
aprofundar investigagdes do Grupo de Estudos sobre Universidade
(GEU/Unemat/UFMT) e do Grupo Educacdo Superior, formacdo e
trabalho docente (GESFORT), aos quais a mestranda é vinculada.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos contando com as
consideragdes iniciais e finais. No capitulo 2 apresenta-se a construcao do
estado de conhecimento sobre a tematica pesquisada; o capitulo 3 trouxe
discussdes sobre a formagdo de professores e os saberes docentes. E
capitulo 4 destaca os resultados da pesquisa realizada com os docentes

das instituicGes pesquisadas.
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2. RECONHECENDO O CAMPO DE ESTUDO: O ESTADO DE

CONHECIMENTO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da construcéo do
estado de conhecimento do campo do estudo: saberes docentes dos
professores de Ciéncias Contabeis. Acredita-se que a constru¢do do
estado de conhecimento possibilita a identificacdo do status das pesquisas
realizadas dentro do periodo temporal analisado, que fornece dados sobre
0s estudos e ainda possibilitar percepgdes sobre as tematicas pesquisadas.

A producdo cientifica sobre Educacdo no Brasil, conforme
Morosini e Fernandes (2014), ainda é embrionaria. No entanto, percebe-
se 0 empenho dos pesquisadores da area no desenvolvimento das
pesquisas denominadas estados do conhecimento.

Vasconcellos, Silva e Souza (2020) afirmam que no Brasil o
“Estado da Arte” ¢ o “Estado de conhecimento” vem sendo utilizados
como sindnimos, no entanto, tal fato ndo é consenso. Para 0s autores, 0
Estado da Arte deriva da consulta de amplo acervo de pesquisas, que
resultam em um dialogo com os diferentes pesquisadores de diversas
areas. Ja o Estado de Conhecimento, apresenta uma metodologia mais
limitada, abordando somente uma esfera das publicagdes sobre um
determinado tema.

Os mesmos autores sugerem que o Estado da Arte e o Estado de
Conhecimento possibilitam uma visao panoramica da producao cientifica
sobre determinado tema, além de permitir uma compreensdo e a avaliagéo
da importancia da tematica, a identificacdo de lacunas de pesquisa,
juntamente com a visualizacdo de contradicGes e diversidades metodol6-

gicas. Além de possuirem a intencéo é olhar para o que ja foi produzido,
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a fim de identificar “caminhos percorridos” e tragar novos caminhos, ou
mesmo revisita-los, promovendo nova sistematizacdo e organizagdo do
conhecimento.

Sob a perspectiva de Morosini e Fernandes (2014), o estado de
conhecimento foi utilizado como base tedrica para desenvolvimento desta
pesquisa. Se constituiu na “identificagdo, registro, categorizagdo” que
conduzam a uma assimilacdo e sintese sobre o que esta sendo produzido,
em um determinado tempo, em livros, teses, dissertacdes e/ou periddicos.
Tal consulta e posterior sistematizacdo do material analisado do campo
estudado, auxiliam na fundamentacdo de uma dissertacdo ou tese
gualificada que sera produzida.

Para esta pesquisa, a consulta foi realizada no primeiro semestre
de 2022, buscando identificar trabalhos que exploraram a tematica de
saberes docentes no curso de Ciéncias Contabeis. A base de dados
utilizada foi a da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/IBICT).

A escolha da BDTD/IBICT foi feita, pois tal plataforma
disponibiliza acesso gratuito em meio eletrénico a registros da producédo
intelectual cientifica e tecnoldgica em territorio nacional. Neste banco de
dados, sdo alocados as teses e dissertacdes brasileiras, o editorial de
revistas eletrdnicas e além do acesso a documentos digitais.

As primeiras buscas realizadas na plataforma com os descritores
“Saberes Docentes e¢ Ciéncias Contabeis” e “Saberes Docentes ¢
Contabilidade”, em um intervalo de tempo de cinco anos (de 2018 a 2022)
e resultou em um achado de trés pesquisas. Diante deste fato, optou-se

por ampliar o horizonte de pesquisa em 10 anos, (2012 a 2022), que
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resultou em um nimero maior de achados, que estdo apresentados no

Quadro 01:

Quadro 01 - Resultado das buscas realizadas na BDTD/IBICT sobre saberes
docentes para construcéo do Estado de conhecimento (2023)

Palavra Tipo de |[Encontrados|Utilizados

Busca

Saberes Docentes e Ciéncias Contabeis todos os 7 4
campos

Saberes Docentes e Contabilidade todos 0s 11 4*
campos

Saberes Docentes e Ciéncias Contabeis titulo - -

Saberes Docentes e Contabilidade titulo - -

Saberes Docentes, Educacdo Superior e todos os - -

Cursos de Bacharelado campos

Saberes Docentes e Educacdo Superior todos os 41 4**
campos

Saberes Docentes e Bacharelado todos os 25 2%**
campos

Total de Trabalhos Utilizados 9

* dos quatro trabalhos, dois eram os mesmos de filtros anteriores

** dos quatro trabalhos, um era de filtros anteriores

*** os dois trabalhos eram os mesmos de filtros anteriores

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O primeiro filtro usado na pesquisa foram os descritores “Saberes

Docentes” + “Ciéncias Contabeis”, com a busca em todos os campos, sem

recorte temporal. O resultado inicial foi de 10 trabalhos identificados.

Apos a sua identificacdo foi empregado o recorte temporal para os Gltimos

dez anos (2012 a 2022), sendo encontradas sete pesquisas. Apos a analise

primaria dos trabalhos, leitura e apreciacéo, deste primeiro filtro foram
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selecionados para o Estado de Conhecimento, quatro trabalhos.

O segundo filtro de busca aplicado aos trabalhos fez o uso dos
descritores “Saberes Docentes” + “Contabilidade”. Com a busca em todos
0s campos e sem recorte temporal, foram listadas 15 pesquisas.
Posteriormente ao emprego do recorte de 10 anos, restaram 11 pesquisas
e, em seguida, da andlise restaram quatro estudos, no entanto, dois destes
trabalhos coincidiram a trabalhos exibidos na pesquisa com o primeiro
filtro.

Posteriormente, foram feitas pesquisas buscando as
combinagdes “Saberes Docentes” + “Ciéncias Contabeis” e “Saberes
Docentes” + “Contabilidade”, utilizando como busca somente o titulo.
Nas duas situa¢fes nenhuma pesquisa foi identificada.

Com a finalidade de ampliar as buscas de trabalhos realizados
sobre a tematica foram utilizados os descritores: “Saberes Docentes” +
“Educag¢do Superior” + “Cursos de Bacharelado”; “Saberes Docentes” +
“Educagdo Superior” e ainda “Saberes Docentes” + “Bacharelado”, em
todos os campos de busca. A escolha destes termos justifica-se, além da
busca por ampliacdo das pesquisas que comporiam o Estado de
conhecimento, identificar a existéncia de pesquisas sobre Saberes
Docentes em outros cursos de Ensino Superior na modalidade de
Bacharelado.

Fazendo o uso dos descritores “Saberes Docentes” + “Educacao
Superior” + “Cursos de Bacharelado”, ndo foram encontradas pesquisas
em nenhum momento (com e sem recorte temporal de 10 anos). J& com
os descritores “Saberes Docentes” + “Educagdo Superior”, foram
identificados 52 estudos e com o recorte temporal 41. No entanto, ap6s a

leitura dos trabalhos, enquadraram-se no contexto da pesquisa somente
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quatro, sendo que dois deles coincidiram com trabalhos encontrados com

filtros anteriores. E com os descritores “Saberes Docentes” +
“Bacharelado”, foram identificados 28 trabalhos sem recorte temporal, 25
com o recorte temporal e dois trabalhos foram selecionados, pois iam ao
encontro do contexto pesquisado; porém estes dois trabalhos também ja
haviam sido selecionados em filtros anteriores.

Morosini e Fernandes (2014), destacam que a construcdo do
Estado de conhecimento se da a partir de determinadas fases

metodoldgicas, sendo elas:

Andlise de textos sobre producgdo cientifica, seus
principios, politicas e condicionantes, na perspectiva nacional

e internacional;

Identificacdo da tematica da tese ou da dissertacdo, com
clarificacdo da pergunta de partida, e das palavras-chave ligada

ao tema;

Leitura e discussdo sobre producéo cientifica no plano teorico e

no empirico (teses, dissertacdes, livros, congressos);

Identificacdo de fontes e constituigdo do corpus de andlise.

Deste modo, seguindo as fases metodoldgicas da construgéo do
Estado de conhecimento: leitura, analise e identificacdo da tematica,
verificou-se que a maioria das teses e dissertacBes encontradas nos dois
ultimos filtros aplicados, com o uso dos descritores “Saberes Docentes”
+ “Educacdo Superior” e “Saberes Docentes” + “Bacharelado”, citavam
os termos e ndo faziam relacdo com a formacdo de professores e

competéncias necessérias para a docéncia. Ou seja, ndo se enquadram
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dentro da perspectiva de analise deste Estado de conhecimento.

Assim sendo, apos a realizacdo das buscas e filtragem inicial das
pesquisas realizadas, restaram nove trabalhos considerados relevantes,
gue compuseram a organizacdo dos mesmos em uma bibliografia anotada.
A bibliografia anotada corresponde a organizagdo dos trabalhos em uma
tabela/quadro com a transcricdo de informagdes simples como ano da
publicacdo, autoria, titulo, modalidade de trabalho (tese ou dissertagdo),
resumo e referéncia bibliografica (MOROSINI, FERNANDES, 2014). A
bibliografia anotada, do modo que foi registrada esta no Apéndice 01.

Dentro da realizagdo de um Estado de conhecimento, a autoria
do texto € um dos desafios na produgdo cientifica. Para a autora, este fato
se deve em funcdo da inseguranca dos autores no momento da producéo
do material. Também segundo a autora, diversas receitas de producdo
cientifica sdo encontradas, de maneira quem é preciso compreender a
complexidade que envolve 0 processo.

O proximo passo metodoldgico realizado para a construcdo do
Estado de conhecimento foi a elaboragdo de um quadro com a
bibliografia sistematizada. Nesta fase, foram captadas mais algumas
informacbes, como regido, estado da Instituicdo a qual pertence o
pesquisador, o nivel do trabalho (mestrado/doutorado), a que programa
de pds-graduacdo pertence, além do objetivo, metodologia, resultados e
andlise intuitiva do estudo. A bibliografia sistematizada encontra-se no
Apéndice 02.

Segundo Santos e Morosini (2021), a fase da construcdo da
bibliografia sistematizada trata-se da fase em que é realizada e implica na
realizacdo de uma selecdo mais especifica e direcionada para a tematica

da construgdo do conhecimento e demais indicadores de acordo com o
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objeto de estudo de quem esta pesquisando. Neste momento, é realizada

a chamada “leitura flutuante” dos estudos que formam a bibligrafia
anotada, deste modo, a leitura dos resumos dos trabalhos auxilia na
compreensdo de que estes estdo de acordo com o estudo.

A construcdo da bibliografia sistematizada, ja auxiliou na
visualizacdo de dados importantes que constituem o status da pesquisa
sobre saberes docentes. Um dos dados é referente a regido e estados onde
foram realizadas as pesquisas. Das nove pesquisas restantes, sete delas
foram realizadas na Regido Sudeste, uma na Regido Sul e outra na Regido
Centro- Oeste. Da Regido Sudeste, todas as pesquisas foram realizadas
no Estado de Sdo Paulo, na Regido Sul, no Estado do Rio Grande do Sul
e no Centro-Oeste no Distrito Federal.

Tratando-se do nivel a qual pertencem os estudos, seis pesquisas
sdo de mestrado e tres de doutorado, sendo que a Universidade Catélica
de Santos e a Fundacdo da Escola de Comércio Alvares Penteado
(FECAP) contam com dois estudos cada uma, as demais instituigdes:
Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e Universidade Metodista de Sdo Paulo, realizaram
um estudo.

Outra particularidade encontrada nos estudos na construgdo da
bibliografia sistematizada, foi os programas de Pds-graduacdo que
realizaram os estudos. Dos nove estudos restantes para elaboracdo do
Estado de conhecimento, seis deles sdo estudos de Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo e 0s outros trés em Programas de Pds-graduacao
em Contabilidade. Ainda foi identificado que sete das pesquisas foram

realizadas junto a docentes do curso de Ciéncias Contabeis, um com
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professores do curso de Administracdo e outro com professores bacharéis

de diferentes cursos de bacharelado.
A proxima etapa do Estado de conhecimento consistiu na

organizacgdo da bibliografia categorizada, conforme Quadro 02:

Quadro 02 - Categorizagdo criada com base na Bibliografia
Sistematizada construida para Estado de conhecimento sobre saberes
docentes e contabilidade (2023)

Categorias dos

Estudos Estudos Aproximacdes entre eles
a) CARVALHO (2017)
b) FERREIRA (2015)
¢) SILVA (2012) Estudos realizados em
Categoria 01 Programas de Pos-graduacao
d) COELHO JUNIOR (2018) em Educacéo
) GONGCALVES (2013)

f) RIBEIRO (2019)

a) FARIAS (2020)

, Estudos realizados em
Categoria 02 b) ANASTACIO (2017)  |Programas de Pdés-graduacéo
em Contabilidade

c) ANDRADE (2020)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Neste momento, sdo utilizados dados da tabela da bibliografia
sistematizada e se realiza um diagndstico mais aprofundado do contelido
dos trabalhos: seus resumos, metodologia, objetivos e resultados das
pesquisas selecionadas (SANTOS, MOROSINI, 2021).
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Uma das caracteristicas percebidas por meio da leitura flutuante

nas nove pesquisas foram a respeito da forma de abordagem dos saberes
docentes nos estudos. Diante desta perspectiva, levantou-se inicialmente
a questdo se a existéncia destas diferencas poderiam ser justificadas pelas
escolhas metodoldgicas, ou outro aspecto. Esta indagagdo conduziu a
verificacdo de que, algumas pesquisas foram realizadas dentro de
Programas de P6s- graduacdo em Educacdo e outras em Programas de
Pds-graduacao em Contabilidade.

Ressalta-se que a produgdo do material cientifico, ndo se
relaciona somente a pessoa do pesquisador, relaciona-se também com o
ambiente institucional que este esta inserido e as influéncias que ele sobre,
além do seu pais de moradia e todas as relagdes de mundo do pesquisador
(MOROSINI, FERNANDES; 2014). Tal percep¢do das autoras poderia
justificar possiveis diferengas de abordagens nos estudos encontrados, de
modo a agrupa-los em novas categorias. O Apéndice 03 apresenta 0s
resultados da bibliografia categorizada.

A Categoria 01 — Estudos realizados em Programas de P0s-
graduacdo em Educacdo foi formada por 6 estudos, sendo o primeiro
deles: A construcéo da pratica pedagogica dos professores do curso de
Ciéncias Contabeis na educagdo a distancia, de Alexandre Farias de
Carvalho, pela Universidade Catolica de Santos em 2017. O segundo
trabalho incluido foi DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: aprendendo
a ser professor de contabilidade, de Marcelo Marchine Ferreira, pela
UFSCar em 2015. Ainda fizeram parte da primeira categoria os estudos
de Jodo Carlos Coelho Jr, intitulado (AUTO) FORMACAO E SABERES
DOCENTES NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DO PROFESSOR ADMINISTRADOR: entre as ciéncias
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administrativas e da educacao, publicado em 2018 pela UFSM;, Adriana

Camolesi Gongalves publicado pela Universidade Metodista de S&o
Paulo com o titulo Saberes e Praticas Docentes em cursos de lato sensu
e ainda A formacdo do professor bacharel e a construgdo dos saberes
pedagogicos na Educacdo Superior, de Isamar Gongalves de Souza
Ribeiro, publicado pela Universidade de Brasilia (UnB) em 2019.

Por sua vez, a Categoria 02 - Estudos realizados em Programas
de Pés-graduacdo em Contabilidade foi formada por apenas 3 estudos,
sendo eles: Reflexdo sobre o desenvolvimento profissional dos
professores de Ciéncias Contabeis de Raissa Silveira de Farias, publicado
pela USP em 2020; Saberes presentes em situacdes conflitivas da préatica
de ensino de professores que atuam em cursos de graduacdo na area
contabil de Ana Carolina Sardi de Andrade, publicado em 2020 pela
FECAP e FORMACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA REFLEXIVA NA
EDUCACAO SUPERIOR: casos de ensino na evidenciagio de saberes
do professor que atua na graduacdo em ciéncias contabeis de Jéssica
Barros Anastacio, também da FECAP, publicado em 2017.

O ultimo estagio da elaboracdo do Estado de conhecimento é o
levantamento da bibliografia propositiva. De acordo com Santos e
Moraosini (2015), corresponde a etapa onde a analise realizada nas etapas
anteriores € refinada, sendo a bibliografia categorizada utilizada como
base para a sua organizagdo. Nesta etapa, segundo as autoras, acredita-se
gue por meio da leitura mais aprofundada para a elaboragdo das
categorias, 0 pesquisador ja esta inteirado e compreende com mais
propriedade os assuntos abordados pelas pesquisas, o que facilita a

organizacdo da bibliografia propositiva. O Apéndice 04 destaca 0s
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resultados da elaboragdo da bibliografia propositiva.

A elaboragdo e sistematizacdo dos estudos nas bibliografias
sistematizada, categorizada e propositiva possibilitou uma visualizacédo e
entedimento dos ambientes pesquisados e das conclusfes obtidas nas
pesquisas. Sendo que o primeiro trabalho analisado foi a dissertacdo
intitulada A construgdo da préatica pedagégica dos professores do curso
de Ciéncias Contabeis na educagdo a distancia (CARVALHO, 2017). O
trabalho apresentou como objetivo conhecer os mecanismos para
identificacdo de elementos que possam delinear as concepgles que
sustentam o desenvolvimento da pratica pedagégica na Educacdo a
Distancia no curso de Ciéncias Contébeis. Por meio da realizacdo da
pesquisa, Carvalho (2017) buscou entender como era desenvolvida a
pratica pedagdgica e quais os saberes docentes envolvidos no EAD.

Os resultados das entrevistas realizadas junto aos docentes do
municipio de Santos/SP apontaram que a pratica pedagdgica dos
professores vai sendo construida no dia a dia e em contato com demais
professores. O autor ainda aponta que os docentes sentem a necessidade
de atualizac&o por meio da formacéao continuada. Como o autor ndo utiliza
nenhuma categoria para classificar os saberes docentes, infere-se que 0s
saberes apresentados na pesquisa, a0 serem analisados pela Otica de
Tardif (2002), seriam os saberes experienciais e 0s saberes disciplinares.

O segundo trabalho estudado foi a tese de Farias (2020): Reflexao
sobre o desenvolvimento profissional dos professores de Ciéncias
Contabeis. A autora objetivou com a realizagdo do trabalho, compreender
o significado das experiéncias e dos saberes mobilizados no processo do
desenvolvimento profissional dos professores dos cursos de Ciéncias

Contabeis do Brasil.



40
A pesquisa foi realizada junto a 26 professores de IES que

receberam nota 4 ou 5 para os cursos de Ciéncias Contabeis, na Ultima
avaliacdo realizada no Enade em 2015. O estudo realizou uma discusséo
tedrica entre 0 Modelo Interligado de Desenvolvimento Profissional de
Professores desenvolvido por Clarke e Hollingsworth (2002), que
compreende que o desenvolvimento profissional dos docentes acontece
mediante processos mediadores de reflexdo e aplicagdo de quatro
dominios analiticos, sendo eles: (1) dominio pessoal, (2) dominio de
pratica de ensino, (3) dominio da consequéncia e (4) dominio externo,
este que é associado aos saberes docentes segundo a perspectiva de
Tardif. A autora categoriza os saberes segundo Tardif e os resultados
identificaram a importancia dos saberes experienciais na pratica docentes
sendo estes construidos na pratica diaria da docéncia, além de ressaltar a
relevancia dos saberes de acdo pedagdgica e de pratica profissional do
mercado para a atuacéo do docente.

O terceiro trabalhado analisado foi de Ferreira (2015),
denominado Docéncia no ensino superior: aprendendo a ser professor
de contabilidade. O objetivo da tese apresentada foi compreender quais
as concepcdes sobre ser professor fundamentam e déo sentido a docéncia
de professores de contabilidade no Ensino Superior. A entrevista aplicada
junto a 12 professores de cursos de Ciéncias Contabeis da Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), pretendeu ainda identificar a trajetoria
de desenvolvimento profissional e os processos formativos dos
professores, buscando identificar as suas inter-relagdes com os saberes
docentes de Tardif.

Neste estudo os entrevistados valorizam os saberes disciplinares,

0s pedagdgicos e os experienciais, sendo que os saberes pedagdgicos
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citados referem-se as técnicas de ensino. Os docentes apontaram também

gue saberes éticos-comportamentais também sdo analisados e mostraram-
se como necessarios a atividade docente, no entanto, segundo eles, 0 mais
importante é ter dominio do conteudo.

A quarta pesquisa verificada foi a dissertacdo de Silva (2012),
que investigou qual a formacdo docente dos “bons” professores de
Administracdo e Ciéncias Contébeis indicados por alunos, que praticas
eles desenvolvem e procurou compreender também como se consolidam
seus saberes docentes. A dissertacdo denominada Professor Universitario
dos cursos de graduacgéo de Administracao e Ciéncias Contabeis: saberes
e préticas, foi realizada em trés momentos, sendo o primeiro com
professores dos cursos pesquisados objetivando identificar aspectos de
sua formagdo inicial e atuagdo docente. Em seguida, os alunos foram
abordados a fim de identificar quais sdo as caracteristicas necessarias para
atuagdo e quem seriam os melhores professores. Por fim, os “bons”
professores foram mais uma vez questionados a fim de identificar a
relacdo professor e aluno.

O estudo de Silva (2012), ndo categoriza os saberes docentes
identificados no estudo, mas aponta que os saberes do campo
profissional nem sempre sdo suficientes para tornar aaula significativa.
O autor evidenciou uma articulagdo entre os saberes técnicos e empiricos,
vivenciados pelos mesmos ao longo de sua escolarizagdo e ainda foi
verificada uma valorizagdo, por parte dos docentes da formacéo
pedagégica continuada, que em sua compreensdo fomentaria uma
melhora na préatica docente. Desta maneira, infere-se que na perspectiva
dos saberes enunciados no estudo seriam 0s saberes experienciais €

disciplinares.
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Outro estudo que compds a construcdo do Estado de

conhecimento foi o de Anastacio (2017). A dissertacdo Formacgédo e
desenvolvimento profissional para uma pratica pedagogica reflexiva na
Educacdo Superior: casos de ensino na evidenciacdo de saberes do
professor que atua na graduacdo em Ciéncias Contabeis. Para alcancar o
objetivo de conhecer e analisar os saberes que se fazem presente em casos
de ensino relatados pelos professores de Ciéncias Contébeis, foram
realizadas entrevistas com trés docentes de IES publicas da regido Sudeste
do Brasil, a fim de identificar aspectos da formac&o dos professores, além
de verificar quais sdo os saberes docentes presentes em casos de ensino
conflitivos vivenciados pelos professores.

Os resultados da pesquisa de Anastacio (2017) ndo categorizam
os saberes docentes, mas apontam que os saberes provenientes do
conhecimento da disciplina, da pratica de sala de aula, da instituicdo de
educacéo onde os professores atuam, da convivéncia com os pares e com
os alunos, bem como da trajetdria pessoal, profissional e académica sdo
de valia na atuacdo docente. Infere-se que estes sejam 0s saberes
experienciais e disciplinares descritos por Tardif.

Andrade (2020) foi outro estudo relacionado e também fez uso
de saberes em situagdes conflitivas e foi intitulado Saberes presentes em
situacdes conflitivas da pratica de ensino de professores que atuam em
cursos de graduacao em Ciéncias Contébeis. O objetivo da pesquisa foi
analisar os tipos de saberes presentes nestas situac6es pelos docentes.

Trés professores colaboradores do curso compuseram a amostra
analisada e os resultados indicaram que frente as situagdes conflitivas, os
professores mobilizaram um conjunto de saberes e competéncias,

identificados como conhecimentos pedagdgicos, do conteldo e de
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conhecimento do curriculo como enfrentamento das situagdes. Andrade

(2020) ndo categoriza estes conhecimentos na pesquisa, no entanto,
compreende-se que conforme a Gtica de Tardif, estes saberes seriam os
saberes disciplinares e os saberes curriculares.

A investigacéo de Coelho Junior (2018) também foi analisada e
este compreendeu em um trabalho realizado junto de professores do curso
de Administracdo da UFSM. Com o titulo de (AUTO) Formacéo e
saberes docentes no desenvolvimento profissional do professor
administrador: entre as ciéncias administrativas e da educacao, buscou
compreender como o professor administrador da institui¢cdo constitui sua
(auto) formagdo e quais os saberes sdo elencados no processo de
desenvolvimento profissional docente e na interlocucdo entre as
especificidades das ciéncias administrativas e da educac&o.

As conclusdes da dissertacdo trazem que 0s docentes possuem
formacdo a nivel de doutorado e ao ingressarem na carreira académica
ndo apresentaram preparo para a funcéo, destacando assim a importancia
da formacéo desenvolvimento profissional permanente para a atuagdo do
professor. De acordo com os professores, os saberes das ciéncias
administrativas e as ciéncias da educacdo se interligam e sé&o
fundamentais no exercicio da profissdo. Os professores apontaram ainda
gue uma pedagogia especifica é necessaria e funcionaria como forma de
apropriacdo dos saberes da docéncia e da construcdo pedagdgica para o
desenvolvimento do curso e dos académicos. Também Coelho Junior
(2018), ndo aplica a categorizag¢do dos saberes, desta maneira acredita-se
que os saberes identificados no estudo, segundo Tardif, seriam saberes
experienciais, disciplinares e profissionais.

Saberes e praticas docentes em cursos de lato sensu, de
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Gongalves (2013) foi o oitavo estudo a fazer parte da construcdo do

Estado de conhecimento desta pesquisa. O trabalho de Gongalves (2013)
intencionou analisar como se da a formacao do professor bacharel e como
este mobiliza seus saberes e praticas no ensino superior. Compuseram a
amostra da pesquisa quatro professores de Administracdo e da area de
Negocios de uma Instituicdo Particular de S&o Paulo/SP.

As conclus@es da pesquisa indicam que os professores indagados
resgatam seus saberes e praticas de experiéncias vivenciadas quando eram
alunos e na maioria das vezes, o docente s procura a formacgdo
pedagogica apds ja estar inserido no ambiente da Pés- graduacdo, sendo
realizada quase que tdo somente por iniciativa propria. O estudo ndo faz
a categorizacao dos saberes necessarios, porém, entende-se que conforme
Tardif (2002), os saberes citados no estudo sejam profissionais,
disciplinares e curriculares.

Fechando a confeccdo do Estado de conhecimento sobre os
saberes docentes, foi analisada a pesquisa de Ribeiro (2019). A formagéo
do professor bacharel e a construcdo dos saberes pedagdgicos na
Educagdo Superior, apresentou como objetivo analisar como se da a
formacdo do professor bacharel e como este professor mobiliza seus
saberes e praticas pedagdgicas no ensino superior.

A pesquisa realizada com 15 professores efetivos que atuam na
docéncia ha mais de quatro anos na Faculdade UnB do Gama, localizada
no Gama (DF), buscou identificar como os professores bacharéis se
formaram e como mobilizam seus saberes e praticas na educacao
universitaria.

Os resultados indicam que os docentes ndo apresentam formacao

pedagogica formal e constituem sua pratica a partir das experiéncias
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vivenciadas durante a sua formacdo, sendo feita com base na recordacéo

de seus proprios professores. Ribeiro (2019) categoriza os saberes
segundo Tardif (2002) e alerta que apesar do reconhecimento da falta de
formacé&o pedagdgica, os saberes profissionais e disciplinares, necessitam
da formacdo pedagOgica formal para desenvolver conhecimentos
pedag6gicos. Todavia, os professores afirmam ainda que sentem que
possuem formacdo adequada e se sentem capacitados para a atividade
docente, pois buscam meios de retomar sua formacao, saberes e préaticas
pedagoégicas através da formagdo continuada.

O Quadro 03 (pagina seguinte) representa as aproximacfes e
distaciamentos percebidos quando da comparacdo dos estudos que
compuseram o Estado de conhecimento. Destaca-se que somente uma das
pesquisas nao foi composta por professores do ensino presencial, sendo
realizada com docentes da EAD.

Outro ponto que se faz necessario destacar é a respeito da
categorizagdo dos saberes docentes identificados na pesquisa junto a
amostra analisada. Dos nove estudos, trés deles fazem uma aproximacao
com as categorias dos saberes docentes identificadas na bibliografia. A
maioria dos estudos faz mencdo, a Tardif, Pimenta e Perrenoud, no
entanto, nem todos identificam os seus achados sob a 6tica dos autores.
Ressalta-se que destes trés estudos, dois sdo de Programas de Poés-
graduacdo em Educacgdo (de seis que compdem a amostra) e um de

Programa de P6s-Graduagéo em Controladoria e Contabilidade.
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Quadro 03 — Caracterizacéo dos Trabalhos Pesquisados encontrados na construcao do Estado de conhecimento sobre saberes
docente e contabilidade (2023)

Estudo Autor Modalidade Nivel dos Curso Instrumento | Classificacdo dos Programade Nivel do
Pesquisados | Pesquisado | de Pesquisa |saberesnosachados| Pds-graduagdo | Trabalho
CARVALHO Educacéo a x Ciéncias . Néo categoriza x
1 (2017) Distancia Graduagéo Contabeis Entrevista Educagéo Mestrado
n x Ciéncias - - Controladoriae
2 FARIAS (2020) Presencial Graduagédo Contabeis Entrevista Tardif Contabilidade Doutorado
. x Ciéncias . . x
3 FERREIRA (2015)| Presencial Graduagédo Contabeis Entrevista Tardif e outros Educagéo Doutorado
Ciéncias
. x Contabeis e N x n x
4 SILVA (2012) Presencial Graduacéo Aot ~ | Questionario Né&o categoriza Educagéo Mestrado
Administraca
0
ANASTACIO . x Ciéncias . N4o categoriza T .
5 (2017) Presencial Graduacdo Contabeis Entrevista Ciéncias Contdbeis| Mestrado
6 ANDRADE (2020)| Presencial Graduagéo Ccc: g?acégiss Entrevista Nao categoriza Ciéncias Contabeis| Mestrado
COELHO JUNIOR . x Ciéncias N4o categoriza x
7 (2018) Presencial Graduagédo Contébeis Survey Educagéo Doutorado
Adminis-
8 COLTAE Presencial ~ |P6s-Graduacdo| tragdo e Entrevista |NAo categoriza Educagéo Mestrado
(2013) e
Negaocios
. x Roteiro de : x
9 RIBEIRO (2019) Presencial Graduagéo [Bacharelado entrevista Tardif Educacéo Mestrado

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Com o objetivo de compreender as principais tematicas
abordadas nos estudos que compuseram o Estado de conhecimento desta
pesquisa, foi elaborada uma nuvem de palavras, que enfatizaram, dentre

as palavras-chaves dos nove estudos encontrados, as que se destacaram.

Figura 01 — Nuvem de Palavras elaboradas com as palavras-chave dos
estudos que compuseram o Estado de Conhecimento (2023)

" Formiacat Docente o
Deser ://: uuru/r/////r ioreal =

Contaé:/ 3aée

Docem’ez,,m,,r

Docente

e Docertes  FPesquisa (auto) biogre

e Saéeref ?Doce//ttef

EMJ’IMO Su/ﬂePIOI‘ Z)ncnncm #HO engrino supers m/

s Docesite Foucaeas superior cortabil
it
FPratica Docerte
Formiacao Docente

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Através da construgdo da nuvem de palavras aparecem em relevo
0s saberes e formacdo docente/formacdo de professores como os dois
termos mais citados, seguida por contabilidade e docentes. E por meio da
construcdo do estado de conhecimento, verifica-se que o entrelagamento
dos estudos ainda é fragil sendo que, faz-se necessario uma discussao

aprofundada sobre o tema e uma ampliacdo dos estudos na area contabil.
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3 FORMAGCAO DE PROFESSORES E OS SABERES DOCENTES

Neste capitulo sdo discutidos conceitos fundamentais sobre a
formacdo, na particularidade da formacdo de professores em Ciéncias
Contébeis, assim como o status do docente de Contabilidade. O capitulo
ainda aborda os saberes docentes e os diferentes autores que debatem a
tematica na constituicdo de uma base tedrica consistente para essa

dissertacao.

3.1 SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES

O campo da Formagdo de Professores caracteriza-se como um
grupo de conhecimentos, fruto de investigacdes aliadas com propostas
tedricas e praticas que na esfera da Organizagdo Escolar e da Didatica
pesquisa os processos pelos quais os professores, em formacdo ou em
exercicio, de maneira individual ou coletiva, adquirem experiéncias de
aprendizagem que melhoram seus conhecimentos sobre ensino, curriculo
e escola com a finlidade de melhorar a qualidade da formacéo dos alunos
(GARCIA, 1999).

Conforme Veiga (2014), a expressao formag&o envolve-se como
elemento de formacdo profissional e crescimento dos profissionais da
educacdo. Discutir a formacdo de professores implica na busca da
melhoria de conhecimentos profissionais, aperfeicoamento das
habilidades e posturas na gestdo da docéncia. Significa construir
conhecimentos relacionados com diferentes ambientes profissionais,
culturais, sociais e educacionais, de modo que formar, ndo é algo
completo, finalizado ou pronto; formar requer interdisciplinaridade e

envolvimento de conhecimentos cientificos, éticos, pedagdgicos,
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experienciais (VEIGA, 2014).

Assim, a formacdo dos professores deve se dar por meio de
atividades teoricas e praticas, de maneira coletiva ou individual que
objetivem os futuros professores ou mesmo aqueles em carreira 0
aprofundamento de conhecimentos e experiéncias (GARCIA, 1999) Pode
ocorrer, segundo Garcia (1999), em diferentes fases ao longo do
desenvolvimento profissional do docente: pré-treino (experiéncias
prévias que os individuos tém, desde o periodo de sua educacdo basica),
formacgdo inicial (quando o discente ingressa em cursos no ensino
superior, basicamente compostos pelas licenciaturas, e tem acesso a
disciplinas especificas da docéncia), iniciacdo (se refere aos primeiros
anos que o profissional ingressa na profissdo docente) e formacéo
permanente (também denominada formag&o continuada, que € aquela que
acontece no decorrer da carreira).

Novoa (2009) discorre sobre principios que norteiam a formacéo
de professores e que preconizam a valorizagdo da pratica, das l6gicas
coletivas, da cultura, das dimensdes pessoais e da presenca publica dos
professores, sendo estes cinco principios. O primeiro deles aponta que a
formacdo de professores deve assumir uma fonte componente praxica,
gue se centre na aprendizagem dos alunos e na analise de casos concretos,
apresentando como referéncia o trabalho escolar (1); seguido de que a
formagdo de professores deve passar por “dentro” da profissdo (2);
precisa dedicar atencdo especial as dimensdes pessoais da profissao (3);
valorizar o trabalho em equipe e o exercicio da profissao (4), além de que,
deve estar marcada pelo principio da responsabilidade social.

Em tese, a formacdo de professores necessita ser um processo

continuo e ndo deve ser concebida de maneira simplista que admite que
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por meio da formagcdo inicial, o processo esteja acabado; logo é preciso

conceber os docentes como sujeitos em constante evolucdo e que
precisam aprimorar-se constantemente (GARCIA, 1999). E ainda ao
refletir sobre a temética faz-se necessario envolver condicdes e situacdes
gue conscientizem o porqué, para que e para quem é realizada, de maneira
que caberd ao docente assumir compromissos éticos e sociais da sua
profissdo (GATTI, 2000).

Dentro do campo de formagdo de professores da Educacdo
Superior, compreende-se que é funcdo da universidade oferecer um
ensino de boa qualidade, que apresente uma base solida envolta de
pressupostos filosoficos e cientificos, visto a necessidade de formar
profissionais habilitados para o mercado de trabalho. Assim, cabe a ela,
discutir questBes da atuacdo do professor, no entanto, pesquisas indicam
gue a acdo da maioria dos docentes é improvisada, ou seja, ndo apresenta
formacédo pedagdgica (OLIVEIRA e VASCONCELLOS, 2011).

Concebendo a Universidade como um ambiente de propagagéo
da cultura e difusdo de conhecimento, esta apresenta um papel importante
também na formacdo de profissionais que atuardo como agentes de
formacdo deste conhecimento e propagagao da cultura: os professores da
Educacdo Superior (CHARLOT, 2000). Pelas prerrogativas legais que
tem, a universidade, constitui-se como um espaco de formacdo dos
professores universitarios, tanto em relagdo & formagéo para a pesquisa
na pés-graduacdo como na educacdo continuada (VASCONCELLOS,
SORDI; 2016).

Neste ambito, a area de formacdo de professores se constitui
como um territorio de investigacdo e pesquisas que envolvem desde a

didatica até organizagdo escolar, abrangendo processos de absorcdo e
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melhoramento de conhecimento para o desenvolvimento das praticas de

ensino, do curriculo e da instituicdo (OLIVEIRA e VASCONCELLOS,
2011).

Ressalta-se que trabalhar na Educacéo Superior denota participar
ndo somente de um processo de formagdo do aluno, mas do proprio
professor que ao ingressar na docéncia universitaria forma-se e participa
de um processo que alia a consolidacdo e emancipacdo cultural,
intelectual e cientifica, integrando o ensino a pesquisa e a extensdo. Cabe
a estes profissionais, o papel da mobilizacdo pedagégica (CHARLOT,
2000), que visa o estimulo do aluno a uma aprendizagem pessoal e de
grupo, além da atribuicdo de discussao, problematizagéo e orientacéo para
e com 0s alunos.

Na Enciclopédia da Pedagogia Universitaria, a docéncia se
apresenta como inovadora quando rompe com “a forma transmissiva de
ensinar” (CUNHA, 2021, p. 351). A atividade docente, precisa ser
desenvolvida pelos chamados “‘atores sociais no caso, os docentes”
(CUNHA, 2021, p. 351). Cabe a estes profissionais a tarefa de ajustar
saberes e conduzir sua pratica de modo a sobrepujar as dicotomias entre
Senso comum e senso critico, ciéncia e cultura, trabalho e educacéo.

Para um profissional que atue na docéncia da Educacao Superior,
é indispensavel o entendimento de que esta tarefa demanda uma agéo
docente diferenciada daquela que é tradicionalmente vista. O docente
universitario faz um trabalho a sociedade e para isto necessita agir de
forma critica, reflexiva e competente na esfera de sua disciplina,
contemplando o seu sentido, significado e reflexdo aos académicos,
entendendo que esta precisa atender aos pré-requisitos do projeto politico-

pedagogico dos cursos e necessita ser integrada no ensino e na pesquisa
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(ALMEIDA, PIMENTA,; 2014).

Neste sentido, a formac&o de professores em Educagdo Superior
deve propiciar uma formacdo que articule todas as dimensdes do ensino
e da pesquisa, que englobe em sua rotina o desenvolvimento profissional
e pessoal dos docentes, a fim de prepara-los para a formacdo de
profissionais que atuardo nos diversos ramos de conhecimento na
sociedade. Por esta razdo, evidencia-se no meio académico uma
preocupacgdo com a qualidade dos resultados da Educacgdo Superior, pois
mostra a relevancia da preparacdo pedagdgica de seus professores
(PIMENTA, ANASTASIOU, CAVALLET; 2003).

Torna-se indispensavel para os professores compreender que
para ser docente universitario, sera necessario em algum momento,
administrar o ensino e a pesquisa, e desta forma desenvolver atividades
gue envolvam planejamento e que de maneira alguma podem ser
realizadas de forma improvisada (OLIVEIRA e VASCONCELLOS,
2011).

Conforme apontaPimenta, Anastasiou e Cavallet (2003) vem
crescendo a preocupagdo com estudo e discussao da tematica Docéncia na
Educacdo Superior e tal fato é percebido pela expansdo das pesquisas
voltadas para a tematica de formacdo de professores e seu
desenvolvimento profissional. Os autores enfatizam também que elevou-
se a demanda por profissionais que tenham formagdo no campo dos
saberes politicos e pedagogicos, o que refletem que estes tem
preocupacdo em ensinar bem.

Faz-se necessario compreender que o professor que atue na
Educacdo Superior compreenda que a docéncia estd vinculada a uma

ruptura com a forma transmissiva do ensino. Como atividade
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especializada como profissdo, busca reconfiguracdo de saberes,

superacdo de senso comum e conhecimento critico, cultura e ciéncia e
necessita explorar alternativas tedrico-metodologicas em busca de outras
possibilidades de escolha (VEIGA, 2014). Logo, para seu exercicio é
fundamental a formacdo continuada como espaco de busca de

conhecimento especifico para exercer sua profisséo.

3.2 OS SABERES DOCENTES

Dentro do aspecto de formacdo de professores e docéncia na
Educacdo Superior, a pesquisa se delimita no conhecimento de
professores atuantes no curso de Ciéncias Contabeis com foco nos saberes
docentes. Compreende-se que essa tematica tem inUmeros pesquisadores
que a discutem, mas a escolha da abordagem foi a partir da perspectiva
utilizada por Tardif (2002), compreendendo ser a mais adequada e
completa para essa investigacéo.

Entretanto, vale ressaltar o que explanam os demais autores.
Charlot (2000) invoca a atencdo para a relagdo com o saber e desenvolveu
uma teoria com premissas que afirmam que a relagdo com o saber é mais
gue uma relagdo com o conhecimento, uma relagdo consigo mesmo e com
0s outros. Deste modo, a relagdo com o saber passa ndo sé por uma
relacdo com o conhecimento, se estende a relacdo consigo mesmo e a
relacdo com 0s outros.

Charlot (2006) classifica que € um equivoco pensar que a simples
explanacdo do conteldo promove o aprendizado. Logo, a questdo
essencial a ser desenvolvida pelo docente “¢ saber com como provocar

uma mobilizagdo intelectual daquele que aprende” (p. 12). Acrescenta
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gue é fundamental compreender que é necessario ao docente saberes

extras, além daqueles que se referem ao conteldo; saberes e
conhecimentos sobre como promover a mobilizacdo do aluno ao
aprendizado.

No mesmo sentido, Pimenta e Anastasiou (2002) alertam que é
preciso considerar a importancia dos demais saberes além dos saberes das
areas do conhecimento na formacao de professores. Segundo as autoras,
0s saberes dos conhecimentos sdo fundamentais na atividade docente,
pois ninguém ensina o que ndo sabe. E fundamental que o professor tenha
conhecimento dos saberes pedagogicos, que envolvem conhecimentos
sobre como se da a pratica educativa; dos saberes didaticos, que dao
fundamento da teoria educacional com a teoria de ensino; e, dos saberes
da experiéncia do professor, que relaciona como o docente se apropria da
tarefa de ser professor.

Perrenoud (1993) reconhece que o0s professores precisam
apresentar competéncias profissionais que nao se limitem apenas ao
contelido a ser abordado. Para isso, precisam nao s6 apresentar/conhecer,
como principalmente apropriarem-se e desenvolverem  estas
competéncias, a fim de promover um processo eficiente de aprendizagem,
de modo que estas ndo se reduzam ao dominio do contetdo a ser ensinado.

Novoa (1992) destaca que a identidade do professor é formada
de modo distinto, sendo ele mesmo uma parte importante do processo.
Em virtude disto, a pessoa do professor, sua pratica pedagdgica e sua
profissdo constituem elementos para a formacdo de sua identidade
profissional.

O Quadro 04, apresentado na sequéncia, contempla o conjunto

de saberes necessarios para a pratica docente, na perspectiva dos autores
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acima citados, apresentando um paralelo sucinto para a compreensdo dos

mesmos dentro do contexto desse estudo.

Quadro 04 — Percepgdes sobre Saberes necessarios para a pratica docente
sob otica de diferentes autores

NOVOA
(1992)

PIMENTA
(1999)

CHARLOT
(2000)

PERRENOUD
(1993)

TARDIF
(2012)

Pessoa do
professor

Saberes do
conhecimento

Pratica dos
professores

Saberes
pedag6gicos

Organizar e dirigir

situacdes de
aprendizagem

Administrar a
progressao das
aprendizagens

Saberes
profissionais

Atividade -
mobilizacéo

Conceber e fazer
com que 0s
dispositivos de
diferenciacdo
evoluam

Envolver os
alunos em suas
aprendizagens e
em seu trabalho

Saberes
disciplinares

Trabalhar em
equipe

Profissdo do
professor

Saberes
experienciais

Participar da
administracéo da
escola

Informar e
envolver os pais

Saberes
curriculares

Utilizar novas
tecnologias

Pratica do saber

Enfrentar os
deveres e 0
dilemas éticos da
profissdo

Administrar a
prépria formacéo

continua

Saberes
experienciais

Fonte: elaborado pela autora (2023).



Antes de N6voa (1992), Anastaciou e Pimenta (1999),
Charlot (2000), Perrenoud (1993) inserirem seus pressupostos a
respeitos dos saberes e competéncias necessarias ao professor em
sua atividade profissional. Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
iniciaram uma discussdo a respeito dos saberes profissionais
necessarios para a profissionalizacdo do ensino e sua relacdo com
a formacéo de professores. O estudo dos autores identificou quais
saberes presentes na pratica docente, os definindo e estabeleceu
relagdes entre esses saberes e 0s profissionais da educagéo.

Mais tarde, em 2002, Tardif sustenta que, o saber docente
ndo se limita ao papel assumido pelo professor na transmisséo de
conhecimentos, sendo que a pratica docente relaciona o
conhecimento e 0 uso de saberes que sdo necessarios para a sua
atuacdo. O saber docente é “como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

O saber docente se constituiu por meio de um conjunto de
saberes que sdo fios condutores para a sua atuacao profissional. S&o
eles: saber e trabalho, diversidade do saber, a temporalidade do
saber, a experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber,
saberes humanos a respeito de seres humanos e saberes e formacédo
dos professores. A partir destes fios condutores, foram delimitados
os saberes docentes necessarios a pratica docente, a saber: saberes
profissionais, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Deste modo, os saberes docentes de Tardif (2002)

sdo quatro:

60
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Figura 02 — Saberes Docentes segundo Tardif (2002)

Saberes Saberes
curriculares experienciais
“correspondem aos saberes
discursos, objetivos, e[sp]mmms
\ m’,}"ﬁgﬁ:‘ 3;}‘:':"“ £ baseados em seu
i e trabalho cotidiano e
categoriza e apresenta no conhecimento de
0s saberes socials por seu meio. Esses
ela definidose saberes brotam da
selecionados como experiéncia e sao
modelos da cultura por ela validados”
erudita e de forma ° gTARDIF, 2012, p.
ra a cultura e 9).

U
TARDIF, 2012, p. 38)

Fonte: Adaptado de Tardif (2021)

Este estudo buscou identificar se os saberes docentes de
professores atuantes no curso de Ciéncias Contabeis de IES do
sudoeste do Parana auxiliam ou ndo no desenvolvimento das
atividades destes profissionais contribuindo para um processo de
ensino-aprendizagem com Dualidade. Assim, por meio destes
saberes é que os professores podem melhorar sua pratica docente

€ isso que se quer compreender ao longo da investigacdo proposta.

3.30 CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS E A FORMACAO
DOCENTE DA AREA CONTABIL

3.3.1 O Curso de Ciéncias Contabeis no Brasil

O primeiro curso de Ciéncias Contabeis em nivel superior no
Brasil data de 1945. Anteriormente ao advento e instituicdo do curso de
Ciéncias Contabeis, surgiram as Aulas de Comércio que tiveram inicio
com a chegada da Familia Real Portuguesa para o Brasil, em 22 de Janeiro
de 1808 (ROMANOSKI; PINTO, 2014). Somente ap6s a vinda da
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Familia Real € que de fato o pais passa a contar com uma estrutura

administrativa, politica e econdmica mais determinante.

Cabe ressaltar que neste periodo foram geradas o que se
chamaram as primeiras Escolas Superiores e estas apresentaram interesse
na formacdo de profissionais que pudessem suprir as necessidades do
Estado e da elite local. Sendo que estas escolas focavam na formacéo de
advogados, engenheiros e médicos.

Ap6s a chegada da Familia Real, em 1809, Dom Jodo VI,
determinou a criacdo da Real Junta do Comércio, Agricultura, Fabricas e
Navegacdo e determinou a organizacdo e elaboracdo do Cdédigo de
Comércio. Na época, além da criacdo da Real Junta, a publicacdo passou
a obrigar os chamados Contadores Gerais da Real Fazenda, a utilizarem
0 método das partidas dobradas como forma de escrituracdo contabil, tal
fato, vinculou a necessidade de uma formacdo adequada para o trabalho
como contador geral e se constituiram como as aulas e cadeiras que foram
as primeiras unidades de ensino superior no Brasil (ROMANOSKI;
PINTO, 2014).

As Escolas do Comércio, que foram caracterizadas como as
primeiras escolas oficiais que pretendiam ensinar a Contabilidade, foram
primordiais, conforme Leite (2005), para o surgimento de diversos cursos
de niveis médio e superior algumas décadas depois de seu surgimento. A
regulamentacdo das Aulas de Comércio aconteceu mediante a publica¢do
do decreto n° 456, de 06 de Julho de 1846. O decreto manteve a duracdo
de dois anos do curso, mas promoveu mudangas na composicao curricular
do curso.

Conforme Romanowski e Pinto (2014), as Aulas de Comércio

apresentavam grande relevancia para o governo, pois eram responsaveis
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pela formacdo de profissionais que realizariam os registros de todas as

transacbes comerciais, no entanto, o chamado ensino comercial ndo
atingiu éxito em seus primeiros anos de implantacédo, devido a indiferenca
da populagdo para com esta area.

Apesar disso, no inicio do século XX, evidenciou-se um
crescimento econdmico significativo e neste contexto, surge uma
demanda por maior qualificacdo dos trabalhadores e funcionarios dos
orgdos publicos. Para tanto, em 1902 é fundada a Escola Pratica de
Comércio, que atualmente é denominada Escola de Comércio Alvares
Penteado. A Fundacdo da Escola Pratica do Comércio, em S&o Paulo,
marcou o fim do formato apresentado e pela ascensdo das Aulas do
Comércio (ROMANOSKI; PINTO, 2014).

Nesta conjuntura, é percebida uma expansdo no ensino da
contabilidade devido a amplicdo de cursos técnicos profissionalizantes e
de Ensino Técnico Comercial, por meio do decreto n® 17.329 de 1926,
gue passou a conferir o diploma de Contador aos alunos do Curso
Geral.

Mais tarde, o Brasil foi palco de um grande desenvolvimento
econdmico, com inicio na década de 1940 e esta evolucao contribuiu para
oavango da contabilidade, tem termos de profissao e de ensino. Durante
0 ano de 1945, mediante ao decreto n® 7.988, o Ensino Superior de
Contabilidade foi regulamentado e por meio dele foi instituido o curso de
Ciéncias Contabeis e Atuariais. O curso apresentava duracdo de quatro
anos e aos concluintes era concedido o titulo de Bacharel em Ciéncias
Contabeis (LEITE, 2005).

Somente um ano depois em 1946, conforme aponta S& (2008), é

regulamentada a profissdo contabil no Brasil, por meio da publicacdo do
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decreto n° 9.295 que cria 0 Conselho Federal de Contabilidade, que tem

por funcdo balizar as atividades e competéncias do Contador e do Guarda-
Livros. Ainda em 1946, o Governo do Estado de Sdo Paulo, por meio do
decreto estadual n° 15.601/46, instituiu a Faculdade de Ciéncias
Econdmicas, Administracdo e Contabilidade (FCEA), atualmente
Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade (FEA), que se
constituiu o primeiro ndcleo de pesquisa contabil do pais (PELEIAS et al,
2007).

Peleias et al (2007), traz que a década de 60 também é marcada
por uma grande mudancga no panorama da Contabilidade e no ensino de
Ciéncias Contabeis. Seguindo uma linha do tempo de transformac@es na
organizacdo da Educacdo Superior brasileira, em 1960 é criado o
Conselho Federal de Educacéo, que fixa por meio da lei n. 4.024, de 20
de dezembro de 1961, as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Ao
Conselho Federal de Educacédo (CFE), cabe fixar os curriculos minimos
e a duragdo dos cursos superiores destinados & formacdo para as
profissdes regulamentadas.

No ano de 1961, aconteceram as primeiras discussdes formais
sobre pos-graduacdo, por meio da Lei n° 4024, de 20 de Dezembro. Bem
generalista e abordando somente sobre que cursos poderiam ser abertos e
a matricula de candidatos que tivessem concluido o curso de Graduacao.
Anos mais tarde, a lei requereu tratamento mais adequado que foi
proporcionado pelo Parecer CFE n° 977, de 03 de Dezembro de 1965, que
dentre outros pontos apresentou a diferenciacdo entre modelo de Pos-
Graduacdo Lato Sensu e a Stricto Sensu (PELEIAS et al, 2007).

Em 1962, por meio do Parecer CFE n° 397/6, os cursos foram

divididos do curso em ciclos de educacdo basica e profissional. Por meio
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deste parecer, ocorreu também a incorporacao das disciplinas dos cursos

em cincos de formacdo profissional que incluiram especificamente as
disciplinas contdbeis. Além disso, a década de 1960 foi marcada pela
influéncia da escola norte-americana de Contabilidade, superando a
influéncia da escola europeia (PELEIAS et al, 2007).

A publicacdo de tais diretrizes fixa um curriculo minimo para os
cursos de Ciéncias Atuariais, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas
integrado de disciplinas obrigatorias, que ndo excluiam o caréater flexivel
dos cursos, visto que, disciplinas complementares ficavam a cargo de
cada instituicdo de ensino, que procuraram respeitar o perfil de
profissional e a necessidade do mercado (CARNEIRO et al, 2017).

Em 1963, outra resolugdo com data de 08 de Fevereiro, do CFE,
fixou os periodos de duragdo minima do curso Graduacdo em Ciéncias
Contabeis. Sequencialmente, a década de 60 e 70 foram marcadas pelo
Milagre Econdmico e também pela Ditadura Militar. Em 1970, aconteceu
0 estabelecimento dos primeiros programas Stricto Sensu em
Contabilidade no Brasil, sendo o Programa de Mestrado da Faculdade de
Economia, Administragdo e Contabilidade da Universidade de S&o Paulo,
0 primeiro, sendo seguido pelo Programa de Mestrado em Ciéncias
Contébeis da Fundagao Getulio VVargas, no Rio de Janeiro, no mesmo ano.
Em 78, a FEA/USP implantou o primeiro Programa de Doutorado em
Ciéncias Contabeis na FEA/USP, seguido pelo Programa de Estudos Pos-
Graduados em Ciéncias Contabeis da Pontificia Universidade Cat6lica de
Séo Paulo.

Novos programas s6 surgiram no pais em 1990 e no inicio do
século XXI, devido razdes e exigéncias impostas pela LDB, além do

aumento da oferta dos cursos de graduacao
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no Brasil, 0 aumento de doutores em contabilidade e a atuagdo

de docentes doutores em outras areas que nao a Contabilidade (PELEIAS
et al, 2007).

A década de 80 por sua vez veio a ser chamada de Década
Perdida, pois ndo houve mudancas legais e institucionais na Educacdo
Superior em Contabilidade. No entanto, fim da volta do controle politico
aos civis na década de 80, tem-se o retorno das eleicdes diretas e em 94,
com a implantacdo do Plano Real, ha o inicio da estabilidade
inflacionaria. Neste contexto, sdo visualizadas mudangas na Educagdo
Superior em Contabilidade (PELEIAS et al, 2007).

No entanto, de maneira geral, 0s cursos de nivel superior sofrem
uma ampla expansao, na década de 80. Conforme Sa (2008), a elocucdo
“contador”, s6 se popularizou no Brasil, no inicio de 1990, passando a
substituir a antiga designacdo “guarda-livros”, trazida com a instituigdo
das Escolas do Comércio. A mudanca do termo veio a sugerir uma maior
responsabilidade cultural, muito embora mantivesse a divisdo das
funces, se mantendo o Contador e o Guarda-Livros.

Uma das mudangas identificadas foi a fixacdo de contetidos e
duragdo dos cursos de graduacdo por meio da Resolu¢do CFE n°. 03, de
03 de Outubro de 1992, o novo curriculo passa a ter 2.700 horas, que
podem integralizados de no minimo quatro anos € no maximo sete anos.
A resolucdo firmou normas para que as IES elaborassem curriculos para
0 curso, além da responsabilidade de definir o perfil do profissional a ser
formado, passando a garantir condi¢des para o exercicio da profissdo com
ética e competéncia. Em seu texto, além disto, organizou as disciplinas
em conhecimentos: Categoria I: conhecimentos de formag&o geral e de

natureza humanistica; Categoria IlI: conhecimentos de formacéo
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profissional e Categoria Ill: conhecimentos ou atividades de formacao

complementar (PELEIAS et al, 2007).

Os anos 90 contaram também com a revogacdo da Lei n°.
9394/96, a LDB, que langou novas diretrizes para todos os niveis de
ensino, inclusive a Educacdo Superior. As mudancas envolveram
questdes da producdo intelectual, qualificagdo docente, regime de
trabalho dos docentes e definicdo de perfil profissional ligado a formacéo
da cultura regional e nacional (PELEIAS et al, 2007).

Ainda em curso, em 1997, o Parecer CNE/CES n° 776/97, foi
publicado com instrugdes para a elaboragdo das diretrizes curriculares dos
cursos de Graduacdo, junto ao parecer, mais tarde, foi publicado o Edital
Sesu/MEC n° 04/97, que invitou as IES a oferecem propostas de novas
diretrizes curriculares. Em 2002, tem inicio a publica¢do de uma série de
normativos que envolviam as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de Graduagdo (PELEIAS et al, 2007).

Em 2003, o Parecer CNE/CES n° 67/2003 procurou reuniu, todas
as referéncias normativas presentes na Camara de Educacdo Superior,
sobre curriculos minimos profissionalizantes e das Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas pelo CNE. Ainda em 2003, o parecer CNE/CES
n° 108/2003 fomentou audiéncias com a sociedade, para a discussao e
avaliacdo da duracdo e integralizacdo dos cursos de Bacharelado.

Deste modo, apés intensas discussdes, em 2004, a Resolucdo
CNE/CES n°. 6, de 10.03.2004, determinou as Diretrizes Curriculares
Nacionais, mas novas alteragdes ocorreram em 16 de Dezembro de 2004,
e desta forma, posteriormente, foi promulgada a Resolugdo CNE/CES n°
10/2004, que determinou as novas diretrizes para o curso de Ciéncias
Contabeis (PELEIAS et al, 2007).
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Sobre a génese dos programas Stricto Sensu de Pos-Graduacao,

é importante ressaltar que estes possibilitaram a emersdo de condicoes
necessarias para uma maior pesquisa e producdo cientifica em Ciéncias
Contébeis no pais. O aumento da producdo cientifica proporcionou um
aumento na participacdo da comunidade académica em eventos
cientificos e ainda possibilitou a criacdo de eventos especificos e hoje
consolidados no meio contabil, como o Congresso USP de Controladoria
e Contabilidade (PELEIAS et al, 2007).

3.4 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
CONTABEIS

O progresso da humanidade promove também a evolugdo da
Contabilidade, a vista disto, o profissional que atua dentro do ramo das
Ciéncias Contabeis precisa estar atento as mudangas da sociedade e ao
progresso nela percebido. Tais mudancas sdo percebidas desde a
constituicdo da Contabilidade como ciéncia até os dias atuais.

Araljo (2013) aponta que é nas IES que ocorre a maior parte da
assimilacdo do conhecimento e sua consolidagcdo, e, para que isto
aconteca nas universidades, os agentes envolvidos sdo os académicos, 0s
métodos de ensino e pesquisas, 0 reconhecimento, os beneficios a
sociedade, o corpo docente, entre outros.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em sua
resolucdo de 16 de dezembro de 2004, o profissional formado em

Ciéncias Contabeis precisa desenvolver habilidades que permitam:

| - compreender as questdes cientificas,



69

técnicas, sociais, econdmicas e financeiras,

em ambito nacional e internacional e nos

diferentes modelos de organizacéo;

Il - apresentar pleno dominio das
responsabilidades  funcionais  envolvendo
apuracles, auditorias, pericias, arbitragens,
no¢des de atividades atuariais e de
quantificacdes de informagdes financeiras,
patrimoniais e governamentais, com a plena
utilizacdo de inovages tecnoldgicas;

Il - revelar capacidade critico-analitica de
avaliagdo, quanto as implicagdes
organizacionais com o advento da tecnologia da
informacéo (BRASIL, 2004).

Desta maneira, espera-se que 0 ensino propiciado na graduacao
em Contabilidade alcance os objetivos basicos citados na resolugdo do
CNE e ainda nas proporcione a formacéo de um profissional que atenda
0s requisitos basicos do Conselho da categoria.

A docéncia, no Ensino Superior, se caracteriza, também, como
um campo de atuacdo profissional especifico. Para a Contabilidade,
configura-se como uma das formas de atuacéo profissional de contadores,
no entanto, no periodo em que estdo na graduacéo, estes tem pouco, ou
quase nada, acesso a contetidos que auxiliem a formagéo pedagogica para
a atuacdo como professores. A formacéo, nos cursos de Contabilidade, é
voltada para atender ao mundo do trabalho, ndo ao docente.

Andere e Araujo (2008) salienta que o docente que atua no curso
de Ciéncias Contabeis precisa ter além do dominio experiencial sobre a
pratica contabil, o conhecimento sobre as técnicas de ensino. Os debates
sobre a formagdo dos profissionais que atuam nos cursos de graduacéo
em Contabilidade denotam preocupacdo, pois enfatizam que ndo é

somente o conhecimento na area especifica de formacao que é importante,
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mas a formacao técnica e pedagdgica precisam ser compreendidas.

Na visdo de Nossa (1999), a formagdo docente dos professores
de Ciéncias Contabeis no Brasil mostra-se preocupante, pois muitos dos
profissionais da Contabilidade ingressaram na docéncia sem nenhuma
preparacdo. Isto implicou, segundo o autor, na evidénciacdo de um
desempenho inadequado na sala de aula.

Na década de 80, existia a caréncia de profissionais qualificados
para a atuacdo docente, a falta de preparagdo destes profissionais e ainda
falhas no curriculo e nas metodologias de ensino utilizadas. Nossa (1999)
discute o rapido crescimento dos cursos, que requereu a contratagdo de
profissionais com pouca ou nenhuma experiéncia académica, pois a
maioria atua no ambiente empresarial. Tal postura das instituicoes,
somada a falta de investimento destas e ainda a absorcdo destes
profissionais no mercado empresarial fez com que fosse constatada um
mau desempenho académico dos alunos ingressantes no curso (NOSSA,
1999).

Neste contexto, o0 mau desempenho destes alunos incita a
discussdo sobre a formacdo de professores na &rea das Ciéncias
Contabeis. Andere e Aradjo (2008) alertam que para que o professor de
Contabilidade tenha uma formagdo completa é necessaria uma
preocupacdo com a formacgéo pratica e pedagdgica destes profissionais.

Para Almeida (2012), debater a formacéo pedaddgica do docente
gue atua no curso de Ciéncias Contabeis implica em suplantar a ideia que
0 ensino em Contabilidade sé acontece com a préatica e precisa abranger
acOes que permitam compreender que a docéncia incoropora um campo
complexo de atividades. Desta forma, é de extrema importancia a

realizacdo de uma preparacdo pedagogica para a formacéo de professores



71
e esta deveria estar presente em todos os cursos de Pds-Graduagdo da area

(ARAUJO, 2013).

Deste modo, é fundamental uma preocupacao com a formacéao do
professor que trabalha no curso de Ciéncias Contabeis e, enfatiza-se que
deve ser ndo somente dos docentes, mas das IES também. Em funcéo de
gue sua formacao inicial ndo prepara o profissional com o conhecimento
necessario para atuacdo em sala (conforme apontado em alguns estudos
do estado de conhecimento e posterioermente, desvelado nos
questionarios e entrevistas constantes do préximo capitulo).

Vale sinalizar que a preocupagdo com um ensino que atenda aos
requisitos de formacdo para a atuagdo como profissionais de Ciéncias
Contabeis, deve ser continua e constante, entretanto, os conhecimentos
tedricos vinculados a atuagdo docente também precisam ser estimulados

e oferecidos de tal modo que possam agregar valor a pratica.
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4 O CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo se dedica o procedimento metodolégico dispondo
como foi a coleta de dados realizada na investigacao no I6cus da pesquisa,
bem como as institui¢Bes localizadas na regido analisada e o levantamento
de quais delas fariam parte do estudo. Posteriormente, foram elencados
os resultados dos questionarios aplicados aos docentes, e, por fim as

analises das entrevistas realizadas.

4.1 A INVESTIGACAO NO SUDOESTE DO PARANA

Para compreender a realidade que foi estudada, considerou-se
gue o0s sujeitos da pesquisa sdo parte do mundo e que este apresenta inter
e subjetividades, que sdo concebidas por meio da percepcdo de mundo do
sujeito. Deste modo, a busca do trabalho foi compreender quem é o
professor que atua no curso de Ciéncias Contabeis de IES do sudoeste do
Parana. Além de compreender como se deu o processo de formacdo
desses docentes, procurando explorar elementos que constituem a sua
atuacdo em sala de aula, que se configurem como saberes docentes.

Logo, buscou-se a compreensdo de como interagem as
concepcoes, relacdes e 0 conhecimento dos docentes do curso de Ciéncias
Contébeis com os saberes pedagdgicos necessarios para a sua atuagdo em
sala de aula. A dissertacdo fundamentou-se na formacdo dos professores
com graduacdo em Ciéncias Contabeis, de modo que, por meio do seu
desenvolvimento buscou-se compreender se estes possuem 0s saberes
docentes citados por Tardif (2002) como necessarios para a préatica
docente.

Logo, a proposta metodoldgica do estudo foi classificada como
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pesquisa descritiva, bibliografica, documental, de campo e com

abordagem de andlise quali-quantitativa. Além disto, o estudo utilizou
como instrumento de coleta de dados o questionario e a entrevista
semiestruturada, além de apresentar a constru¢cdo do estado de
conhecimento da tematica estudada e o uso da técnica de andlise de
conteldo para andlise das informagdes.

Classificado como bibliogréfico, o estudo neste aspecto foi
conceituado como aquele realizado por meio de material ja elaborado,
fazendo uso, principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2008).
Raupp e Beuren (2006) pontuam que no que concerne aos estudos em
Ciéncias Contabeis, a pesquisa bibliografica é sempre presente, podendo
ser parte de outra pesquisa ou quando exclusivamente se tratar de
delineamento, assim as publicacbes de outros autores podem auxiliar a
conhecer o que foi produzido sobre determinado objeto de pesquisa. Para
a construcdo do aporte bibliografico da pesquisa, foi buscado
inicialmente um

Estado de conhecimento da tematica pesquisada, que segundo
Oliveira et al (2021), estudos realizados com essa abordagem conseguem
vislumbrar tendéncias predominantes na area estudada, além de
silenciamentos e lacunas ndo comtempladas dentro da tematica. Para
Morosini e Fernandes (2014), o Estado de conhecimento permite
identificar, registrar, categorizar determinado tema de modo a condugéo
de uma reflexdo e posterior sintese sobre a producdo cientifica a ser
pesquisada.

A pesquisa descritiva possui o papel principal de descrever as
caracteristicas da populacéo ou fenémeno analisado, buscando identificar
relagdes com as variaveis envolvidas (DIEHL, TATIM, 2004; GIL,
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2008). Para Raupp e Beuren (2006), a pesquisa descritiva representa o

intermediario da pesquisa explicativa e a exploratéria, de modo que néo
é tdo aprofundada que a primeira e nem tdo preliminar com a segunda,
pois procura descrever, identificar, comparar, relatar os fatos
pesquisados. No contexto do trabalho realizado, esta auxiliou na
descricdo dos dados identificados, primeiramente nos professores
pesquisados e posteriormente das informacBes extraidas por meio de
entrevistas.

Dentro desta perspectiva, o0 estudo apresentou carater
documental, que como Severino (2013) aponta, tem como fonte de dados,
documentos no sentido mais amplo, ndo se restringindo a somente
material impresso. Sd0 o elemento base para a constru¢do de sua
investigacdo e andlise. A pesquisa documental tem como base os sites da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, para a construgdo
do Estado de conhecimento; site do Conselho Federal de Contabilidade
(CFC) e do Ministério da Educagdo, para a busca de dados e legislacdo
sobre contabilidade e o ensino de Ciéncias Contébeis, entre outros. Além
dos sites das universidades pesquisadas, que foram o modo de busca e
contato dos docentes que atuam nas instituicoes.

Inicialmente, a pesquisa de campo procurou atingir os docentes
do curso de Ciéncias Contabeis das IES em Ciéncias Contabeis do
Sudoeste do Parana, com graduagao no mesmo curso.

A regido sudeste do Parand é composta por 37 municipios,
distribuidos em uma extensdo de 11.652 km2. Conforme demonstra o
mapa que segue que identifica as regides do Estado do Parana,

apresentado na Figura 03.
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Figura 03 — Mapa do Sudoeste do Parana

Fonte: Adaptado de Ipardes (2004)

Através de dados do MEC, foram identificadas nove institui¢des
paranaenses, da regido sudoeste com o curso de Ciéncias Contabeis,
totalizando uma amostra inicial de 115 docentes que atuam nesses cursos
e gue comporiam o universo inicial da pesquisa. O Quadro 05 (pagina
seguinte) apresenta as instituigdes e suas respectivas cidades.

Em consulta ao site de cada uma das institui¢des, descobriu-se
que dos 115 docentes identificados como parte do corpo docente, nem
todos sdo formados em Ciéncias Contdbeis. Deste modo, foram
identificados por meio do site da instituicdo e também por contato com a
secretaria do curso, somente os professores formados especificamente na
area contabil, para que respondessem o0 questiondrio da pesquisa. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o questionario
estdo disponiveis no Apéndice 05, que foi aplicado via plataforma digital
(Google Form) e abrangeu questdes de caracterizacdo e perfil do
profissional e indagacBes a respeito de formacdo e do conhecimento

acerca dos saberes pedagdgicos.
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Quadro 05 - Instituigdes do Sudoeste do Parané que possuem o curso de
Ciéncias Contabeis que integraram o estudo sobre saberes docentes e
contabilidade

NUMERO INSTITUICAO CIDADE
01 Faculdade de Ampére (FAMPER) Ampére
02 Unido de Ensino do Sudoeste do Parana (UNISEP) | Dois Vizinhos
03 Centro de Ensino Superio de Realeza (CESREAL) Realeza
04 Faculdade Mater Dei Pato Branco
05 Universidade Tecnoldgica Federal do Parana Pato Branco

(UTFPR)

06 Centro Universitario de Pato Branco (UNIDEP) Pato Branco
07 Universidade Paranaense (UNIPAR) Francisco Beltrdo
08 Unido de Ensino do Sudoeste do Parana (UNISEP) | Francisco Beltrdo
09 Faculdade Iguacu Capanema

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Marconi e Lakatos (2003) destacam a importancia e as vantagens
da utilizacdo dos questionarios nas pesquisas. O questionario possibilita
0 alcance de um grande de nimero de pessoas aoc mesmo tempo, além de
abranger uma ampla area geografica. Ainda garante o anonimato dos
entrevistados, ndo os expondo a influéncia dos pesquisadores,
possibilitando uma homogeneidade na avaliacdo, em funcdo da
impessoalidade do instrumento.

Como descrito anteriormente, os dados iniciais da pesquisa
pretendiam analisar todos os professores contadores formados e atuantes
como docentes nas Instituicdes de Ensino Superior do Sudoeste do
Parana. Desta maneira, o levantamento inicial identificou que seria um
universo de 115 professores das nove Institui¢des localizadas no Sudoeste
do Parana, onde o questionario seria direcionado a essa amostra.

Apdbs o contato com as IES foi identificado o fechamento do

curso de Ciéncias Contabeis na Faculdade Iguacu (Capanema), o que
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diminuiu a amostra para apenas oito instituicdes. A FAMPER e REGES

disponibilizaram o contato diretamente com os docentes. A UNISEP, a
UNIPAR e a UNIDEP trazem em seu website, 0 e-mail institucional dos
docentes, onde foi realizada a tentativa de contato. As demais instituicdes,
Mater Dei e UTFPR da cidade de Pato Branco, a conversa foi realizada
via e-mail da coordenagdo e as mesmas reencaminhariam aos docentes
para que respondessem 0s questionarios.

Os questionarios estruturados foram distribuidos em dezembro
de 2022 e reenviados em fevereiro de 2023. Na oportunidade do
encerramento da coleta de dados em marco, foram identificados 17
respondentes, sendo 14 oriundos da FAMPER (Ampére) e CESREAL
(Realeza), 1 da UNIDEP (Pato Branco) e 2 da UNIPAR (Francisco
Beltrdo). Diante disso, foi feita selecionado para anélise dos dados
somente das 2 instituigdes que tiveram a totalidade de respondentes, ou
seja, todos os professores da FAMPER e da REGES. Isso caracterizou
aqui nesta situacao um estudo de casos multiplos.

Ap06s a tabulacdo dos dados desta primeira fase da pesquisa, 0
estudo selecionou 3 docentes para serem entrevistados. Diante da
amostra, foram selecionados docentes com niveis diferentes de formacéo,
, a fim de conhecer sobre a sua realidade de formacdo, trajetoria e
atuacdo. As entrevistas semi-estruturadas foram feitas on-line por meio
da plataforma digital Mconf da UFRGS, sendo marcadas previamente
com os professores, gravadas e transcritas para analise.

Teve como objetivo identificar profissionais com formacdes
distintas (graduacéo, formacdo em licenciatura, mestrado ou doutorado),
a fim de analisar qual a concepc¢éo destes profissionais sobre os saberes

docentes e qual a percepcao dos mesmos sobre a tematica, evidenciando
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ou ndo, opinibes divergentes ou ndo sobre o assunto.

O uso das entrevistas configura-se como um meio de interagdo
social que possibilita a coleta de dados por meio de um dialogo
assimétrico (GIL, 1987). Este instrumento permite elaborar perguntas aos
entrevistados com a finalidade de obter dados pertinentes a investigacao.
Minayo (1996) destaca que as entrevistas devem ser consideradas como
um roteiro que facilitard a comunicacdo entre pesquisador e pesquisado.
O roteiro da entrevista e o respectivo TCLE encontra-se no Apéndice 06.

Foi apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), junto a
Plataforma Brasil todo o processo para validacdo da pesquisa que foi
aprovado e registrado sobre o Cadastro de Apresentagdo n°
59832122.6.0000.0107. Vale-se destacar que tanto o questionario, quanto
a entrevista foram aplicados a um docente de uma das instituicdes a ser
pesquisada como um pré-teste, com a finalidade de validacdo dos
instrumentos.

A andlise dos dados realizada fez uso da abordagem quali-
quatitativa. A abordagem qualitativa garante uma analise mais complexa
dos dados, sendo, como apresenta André (1983), de tratamento mais
multidimensional dos fendmenos. Esta abordagem proporciona a captura
de diferentes significados das experiéncias dos sujeitos pesquisados, 0
que proporciona uma maior compreensdo destes, das acdes por eles
realizadas e ainda das relagGes as quais estdo envolvidas.

Por sua vez, a abordagem quantitativa buscou a quantificagéo dos
dados, de modo que a traduzir em nUmeros por meio de técnicas
estatisticas: opinides e reflexdes com o objetivo de classifica-las e analisa-
las. Gamboa (1995) traz que neste tipo de abordagem é buscado

estabelecer relacBes e evolucdo destas relagcbes por meio de dados



79
métricos e comparativos. Também destaca que no uso das duas

abordagens de forma conjunta, é possivel articular as dimensdes quanti e
qualitativas, de modo a identificar categorias que consigam explicar e
compreender o objeto estudado.

A técnica usada para a analise do questionario e da entrevista foi
a analise do contetdo. Bardin (1977) define andlise de contelildo como
um procedimento que faz uso de uma abordagem critica e que reconhece
0 papel do sujeito na produgdo do conhecimento. Dentro do campo das
investigacOes sociais, esta metodologia é percebida mais do que uma
mera técnica de analise de dados, constituindo-se uma abordagem
metodoldgica que apresenta possibilidades e caracteristicas proprias
(MORAES, 1999).

4.2 SOBRE O LOCUS DA PESQUISA

4.2.1 A Famper

A FAMPER é uma instituicdo privada que nasceu da vontade
popular, em abril de 2001, por meio de discussdes junto ao Departamento
Municipal de Educagéo, Cultura e Esporte, durante a gestdo 2001-2004.
A iniciativa publica na época expressou o desejo de uma Instituicdo de
Ensino Superior na cidade (FAMPER, 2023).

Seu credenciamento aconteceu em 24 de Agosto de 2005, por
meio da assinatura da portaria N°2287-2005 pelo Sr Fernando Haddad,
Ministro da Educacdo na época. Os primeiros cursos de formacdo
superior que a instituigdo apresentou foram os cursos de Administracdo

com énfase em Agronegdcios, Pedagogia e Letras com habilitacdo em
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Portugués/Espanhol (FAMPER, 2023).

A IES continuou buscando trazer cursos para a cidade e o ano de
2006, marcou o inicio das atividades do primeiro Curso de Licenciatura,
por meio do Instituto Superior de Educacdo de Ampére (ISEAMPER),
gue buscou organizar e administrar 0s cursos destinados a formacéo de
professores. Dados apontam que o primeiro projeto institucionalizado foi
0 do Curso de Pedagogia, que sofreu alteracdo curricular, com a extincéo,
através do MEC, dos Cursos de Bacharelado em Pedagogia (FAMPER,
2023).

Posteriormente em 2007 houve a autorizacdo do curso de
Bacharel em Servi¢co Social, pelo Despacho MEC n° 865/2007, de
17/09/2007. Em 2008 foi a vez do Curso de Licenciatura em Artes, que
foi autorizado pela Portaria MEC n° 950/2008 e em 2009, o Curso de
Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol (FAMPER, 2023).

Mais tarde, em 2011, o Curso de Licenciatura em Matematica
recebeu autorizagdo pela Portaria MEC n° 260/2011, de 14/07/2011 e
também em 2011, foi autorizado o Curso de Bacharel em Engenharia de
Produgdo. A IES continuou expandindo sua &rea de atuagdo, trazendo
mais cursos e, em 29 de outubro de 2015, recebeu a Portaria n® 816, que
autorizou a oferta do Curso de Bacharel em Ciéncias Contabeis
(FAMPER, 2023).

A Instituicdo busca na formacdo do profissional de Ciéncias
Contabeis, trazer ao mercado um profissional habilitado a atuar nas
diversas &reas da contabilidade, como analista financeiro, consultor
financeiro ou fiscal, auditor interno ou externo e ainda como controller e

diretor financeiro.
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Figura 04- Fachada da Famper

Fonte: Site da institui¢do (2023)

Atualmente a Faculdade conta com os cursos de Administracéo,
Ciéncias Contabeis, Licenciatura em Artes, Licenciatura em Histéria,
Pedagogia, Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés), Ciéncia da
Computacdo e Engenharia Civil. Atende a regido Sudoeste do Parana e
conta com cerca de 800 alunos (FAMPER, 2023).

4.2.2 O CESREAL

A REGES é a mantenedora do Centro de Ensino Superior
(CESREAL), trata-se de uma instituicdo privada de ensino, que iniciou
suas atividades em 2001, por meio da Portaria MEC n° 1.718, de 01 de
agosto de 2001 (DOU de 06/08/2001, Secéo I). Inicialmente a institui¢do
contou com dois cursos: Administracdo Geral e Administragdo com
Gestéo em Sistemas de Informacdo (CESREAL, 2023).

A instituicho surgiu em funcdo do intenso crescimento

econdmico da cidade de Realeza e da Regido Sudoeste, que em fungédo
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deste crescimento, passou a demandar alternativas que também

promovessem o crescimento educacional, o acesso a diferentes niveis de
conhecimento cientifico e tecnoldgico, preparando assim, a regido para 0s
diferentes campos de producdo (CESREAL, 2023).

Neste cenério, surge o Centro de Ensino Superior de Realeza,
mantenedora da entdo “Faculdade de Realeza”, faculdade sem fins
lucrativos, com sede e foro na cidade de Realeza — Pr. A IES foi de fato
instalada no dia 02 de setembro de 2001, data do primeiro vestibular
(CESREAL, 2023).

Figura 05 — Instala¢des do Centro de Ensino Superior de Realeza
‘?

Fonte: Site da instituicio (2023)

A instituicdo continuou sua expansdo e no ano de 2005 instalou
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0 Curso de Ciéncias Contabeis, por meio da Portaria n°® 4.177 de

02/12/2005, sendo o seu reconhecimento feito em Dezembro de 2011. A
instituicdo pretende, por meio da formacdo no Curso de Ciéncias
Contébeis, preparar profissionais para atuarem nas organizagdes sendo
elas micro, pequenas, médias e grandes; na qualidade de empresério da
Contabilidade, se optar pelo seu préprio escritério e ainda na condigéo de
autbnomo, se optar por ser consultor, perito contabil, auditor
independente na forma de pessoa fisica (CESREAL, 2023).

Atualmente a REGES — Faculdade de Realeza, conta com 0s
cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Direito em funcionamento
e autorizado o curso Técnico de Gestdo de Agronegdcio e conta com cerca
de 200 alunos (CESREAL, 2023).

Como citado anteriormente, a ideia inicial da pesquisa era
abranger todas as instituicdes de Educacdo Superior do Sudoeste, no
entanto, devido a quantidade de devolutivas dos questionarios, optou-se
por realizar um estudo de casos multiplos que envolveu as instituigdes
particulares de Ampére e de Realeza.

Ressalta-se que foram recebidos questionarios respondidos por
docentes de outras instituicdes, sendo descartados, fazendo a pesquisa ser
caracterizada como um estudo de casos mdltiplos, que para Gil (2002),
trata-se de uma modalidade que busca analisar dois ou mais objetos de
maneira extensa e exaustiva, para que se obtenha o méximo de

conhecimentos acerca dos fendmenos abordados.

43 SOBRE OS DOCENTES DO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS NO SUDOESTE DO PARANA
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Com o objetivo de identificar os aspectos da formacdo dos

professores que atuam nos cursos de Ciéncias Contabeis das IES do
Sudoeste do Parana, nesta parte da dissertacdo foi dado énfase no
resultado dos questionarios, que se constituiu como o primeiro momento
de coleta. Estes questionarios foram enviados pelos e-mails cadastrados
no site das institui¢des, ou fornecidos pelos coordenadores e ainda foram
encaminhados pelas secretarias dos cursos.

O objetivo do questionario foi adentrar no universo de pesquisa
e identificar o perfil dos docentes, sendo eles somente professores com
formacdo especifica na Area Contabil. Como ja mencionado, o
guestionario foi elaborado a partir das reflexdes do Estado de
conhecimento realizado com a finalidade de mapear os estudos da

temética, e, ainda partindo de inquietagdes da pesquisadora.

4.3.1 Caracterizacdo do perfil, formacédo e atuacao dos respondentes

A primeira parte do questionario aplicado junto aos docentes teve
por objetivo tragar o perfil dos mesmos e identificar sua formacao inicial.
Os dados apresentados na Tabela 01 (pagina seguinte) apontam algumas
informac@es da caracterizacéo dos respondentes.

Do total de 14 professores que responderam a pesquisa, 71,4%
dos professores sdo homens com idade de 31 a 50 anos, sendo a maioria
deles de 31 a 40 anos. Segundo dados do Censo da Educacdo Superior
(2020), o perfil do professor universitario no Brasil da rede particular
de ensino € homem, com idade em torno de 40 anos e com dedicacdo

parcial & docéncia.
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Tabela 01 — Dados do Perfil dos Professores participantes da
esquisa sobre saberes docentes e contabilidade

Género dos Respondentes
Género Quantidade Porcentagem
Feminino 4 28,6%
Masculino 10 71,4%
Total 14 100%
Idade dos Respondentes

/Até 30 anos 1 7,1%

De 31 até 40 anos 7 50%

De 41 a 50 anos 6 42,9%
Total 14 100%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ja o professor da rede publica de ensino tem idade média de 36
anos apresenta dedicacdo integral como regime de trabalho (INEP, 2020).
Em comparagdo com o perfil dos respondentes da pesquisa, a média
ponderada da idade seria 43,9 anos e a grande maioria dos professores sdo
homens, diferententemente de outros cursos onde ha prevaléncia de
mulheres (exemplo: Pedagogia e algumas licenciaturas).

O Quadro 06 (pagina segunite) apresenta os dados coletados
sobre a formag&o continuada dos modos Stricto e Lato Sensu, quais as
modalidades que 0s mesmos possuiam, a fim de identificar se em algum
momento de suas formagdes na area da educagéo.

Os dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP) no Censo da Educacdo Superior sinalizam que o professor
universitario da rede particular de Educacdo Superior possui mestrado e

da rede particular apresenta o doutorado.
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Quadro 06 — Dados referentes a formagdo Lato e Stricto Sensu dos
Professores participantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade

Entrevistado|Especializacdo|[Mestrado Possui Formacéo
Doutorado Académica
Professor 1 Sim Néo Néo Sim
Professor 2 Sim Sim Néo Sim
Professor 3 Sim Sim Sim Né&o
Professor 4 Sim Sim Néo Sim
Professor 5 Sim Néo Néo Néo
Professor 6 Sim Sim Sim Sim
Professor 7 Sim N&o N&o Sim
Professor 8 Sim N&o N&o N&o
Professor 9 Sim Sim N&o Sim
Professor 10 Sim Sim N&o Sim
Professor 11 Sim N&o Né&o Né&o
Professor 12 Néo Sim Né&o Né&o
Professor 13 Sim N&o Né&o Né&o
Professor 14 Sim Sim N&o Né&o

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quanto ao que foi verificado na amostra da pesquisa, no que se
refere a formacdo Stricto Sensu, que correspondem as pds-graduacdes
ditas especializacGes e MBA, 13 docentes afirmaram ter cursado alguma
especializacdo.

Foi questionado em que areas foram realizadas estas
especializacdes, sendo citadas: Controladoria, Auditoria e Pericia,
Contabilidade Publica, Gestdo Tributaria, Gestdo Contabil, Financeira e
Contabilidade e Financas e Ensino. A érea de ensino foi citada apens por
2 professores. Observou-se também que todos os professores possuem
pelo menos uma pés-graduacdo, seja Lato ou Stricto Sensu, sendo

gue a modalidade mais apresentada € o mestrado, como apresenta a
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Tabela 02:

Tabela 02 — Dados Estatisticos referentes a formagdo Lato e Stricto Sensu
dos Professores participantes da pesquisa sobre saberes docentes e
contabilidade

Dados Estatisticos
Especializa- OuOutra
Possui| " 30 % [Mestrado, % |Doutorado| % | Formacéo | %
¢ Académica
Sim 13 92,9% 9 64,3% 2 14,3% 7 50%
Nao 1 7,1% 6 35,7% 12 85,7% 7 50%
Total 14 100%| 14 |100% 14 100% 14 100%0

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quanto a pos-graduacdo na modalidade Stricto Sensu, 57,1% dos
professores afirmaram ter Mestrado Académico e somente um professor
apresentou Doutorado na area contabil, fato esse que diferenciou esse
para ser entrevistado. As areas buscadas para a realizacdo do Mestrado
dos entrevistados foram: dos 8 professores que fizeram o mestrado, 6
fizeram em Contabilidade, 1 em Desenvolvimento Regional e outro em
Gestdo Organizacional. Ja dos docentes que apresentaram Doutorado, um
fez em Contabilidade e outro em Desenvolvimento Regional.

As duas IES pesquisadas séo classificadas como Faculdades e é
interessante ressaltar o baixo numero de docentes com mestrado e
doutorado. Dados do INEP (2020) trazem que a média brasileira para
instituicbes chamadas de Faculdades de mestres corresponde a 45,54%
dos docentes (contra 64,3% apresentado pelos professores da amostra) e
27,80% de doutores (contra 14,3% apresentado pelos professores da
amostra). O INEP (2020) apontou também que as faculdades, dentre as
organizagdes académicas, possuem o maior percentual de instituicdes que

apresentam docentes apresentam a especializagdo como maior formacao



88
académica. Ressalta-se para a amostra pesquisada 35,7% apresentaram

somente a especializacdo como formacao académica.

Ainda no que tange a formacdo académica, foi indagado aos
professores se 0s mesmos possuiam alguma outra formagao académica,
além do curso de Ciéncias Contabeis. Nove professores afirmaram ter
outra formacao académica, além do curso de Contabilidade, de modo que
55,6% dos docentes possuem como formacgdo paralela o curso de
Administracdo (sendo 5 deles) e os demais nas areas de Matematica (2),
Economia e Pedagogia (possuem 1 respondente de cada curso)

Indagou-se também junto os entrevistados sobre o tempo de
atuacdo na Educacao Superior e as horas semanais dedicadas a docéncia.

A Tabela 03 exp0e esses dados:

Tabela 03 — Dados referentes a tempo de atuagdo no Ensino Superior e
Dedicacdo Semanal ao Ensino de Contabilidade dos Professores
articipantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade
Anos de atuacdo como Docente da Educagao Superior

/Anos de trabalho Quantidade Porcentagem
Menos de trés anos 2 14,3%
De trés a cinco anos 4 28,6%
De seis a 10 anos 3 21,4%
De 11 a 20 anos 4 28,6%
Mais de 20 anos 1 7,1%

Total 14 100%
Dedicacao ao Ensino de Contabilidade

Horas Semanais Quantidade Porcentagem
Menos de 12 horas 9 64,3%
De 12 a 20 horas 2 14,3%
De 21 a 32 horas 1 7,1%
40 horas 2 14,3%
Total 14 100%

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Quanto ao tempo de atuacdo na Educacdo Superior, observou-se

uma diversidade de resultados, sendo que 42,9% informaram que
apresentam até 5 anos de atuacdo e somente 1 professor apresenta mais
de 20 anos na area universitaria. Quanto a dedicacdo semanal a docéncia
na area de contabilidade, 64,3% dedicam menos de 12 horas, sendo
classificados como horistas pelas IES. E importante ressaltar que as 2
instituicdes nas quais os docentes atuam, sdo privadas, logo os
professores, ndo tem concurso e nem dedicacdo exclusiva.

Nossa (1999) traz que a pouca dedicacdo a docéncia por parte dos
professores apresenta-se como um fator que contribui para as limitagdes
no ensino em Ciéncias Contabeis. O autor ressalta que, quanto mais o
professor fica na instituicdo, mais tempo ele tem para refletir e pesquisar
sobre os conteudos, ampliando seus saberes disciplinares e trocar
experiéncias com outros professores.

Atrelado ao tempo de dedicacdo semanal dos professores a
docéncia, foi solicitado quais as disciplinas que os mesmos trabalham,
sendo citadas: Laboratério Contabil, Contabilidade Publica, Simulacédo
Contébil, Contabilidade Gerencial, Contabilidade de Custos,
Contabilidade Intermediaria e Avancada, Auditoria Contabil, Teoria da
Contabilidade, Financas Corporativas, Estdgio Supervisionado,
Controladoria, Contabilidade Fiscal, Contabilidade Comercial e Gestdo
de Pessoas. Além de que alguns dos profissionais trabalham na
Coordenacéo do Curso, como Contador e como Controller? da instituicéo.
Ainda envolvendo sua atua¢do, um dos docentes indicou que atua no
Ensino Médio Técnico Profissionalizante e 3 deles na Pés-Graduacéo.

Devido ao fato que o universo inicial da pesquisa compreendia

instituicbes de ensino publico e privado e sabendo que no ensino privado
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muitas vezes, ndo € necessario processo seletivo para a atuagdo docente,

guestionou-se aos professores, de que maneira 0S mesmaos ingressaram na

carreira universitaria. As respostas foram apresentadas na Tabela 04:

Tabela 04: Modo do ingresso na carreira universitaria dos Professores
articipantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade

Modo de in_g ressona carreira Quantidade Porcentagem
universitaria

/Através de convite de um conhecido 4 28,6%
que trabalha
na area contabil
Indicacio de um amigo 4 28,6%
Pela sua experiéncia na profissdo 4 28,6%
contébil
Pela formagAo especifica na area 1 7,14%
Outra razdo 1 7,14%
Total 14 100%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Observou-se que 57% dos professores afirmaram que seu
ingresso na carreira universitaria foi por meio de um convite ou indicacédo
de um conhecido que atua na area contabil, apenas um professor ingressou
na area por apresentar formacdo especifica e um pela experiéncia na
profissdo contabil. Nenhum dos professores afirmou que seu ingresso
tenha sido por conhecimento na area contabil.

Dentro deste contexto, de maneira mais especifica procurou-se
saber sobre a formacédo académica dos professores, se em algum momento
foi voltada para a docéncia (em algum nivel). Metade dos professores
afirmou que possuia esse tipo de formacédo, conforme salienta a Tabela
05, na pagina seguinte.

Dos professores entrevistados que afirmaram que possuem
formacdo na area dadocéncia, 4 apontaram que esse formacao foi obtida

ao cursar uma disciplina de Metodologia do Ensino Superior (Docéncia
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no Ensino Superior), 1 por meio de curso na area de Educacdo

(Pedagogia) e 2 de outras maneiras que ndo foram explicitadas.

Tabela 05: Formacdo voltada para a docéncia dos Professores
articipantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade

Formacéo na area da docéncia Quantidade Porcentagem
Curso na area de educacéo 1 14,3%
Disciplina de metodologia do 4 57,1%
ensino superior

Outra maneira 2 28,6%
Total 7 100%

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nez (2014) traz que a Po6s- Graduacdo em nivel de
especializagdo, a Docéncia na Educagdo Superior pode trazer
contribui¢Bes qualitativas para 0s docentes universitarios, isto porque,
como o evidenciado nesta pesquisa, muitos dos professores vém de areas
que ndo propiciaram uma formacdo adequada para atuar no ambiente

académico.

4.3.2 Percepcdo dos respondentes sobre saberes docentes

Na segunda parte do questionario, foram inseridas afirmacdes
relacionadas a formagdo académica desta amostra e relacionar com 0s
saberes docentes classificados por Tardif, na tentativa de compreender
junto aos professores a relevancia que atribuiram a eles. As tabelas
apresentados na sequéncia trazem informacdes a respeito da concordancia
ou discordancia frente as sentencas apresentadas, retratando a analise de

frequéncia das respostas e a estatistica descritiva.
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Tabela 06: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes
da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre a formacéo

continuada

01) Buscar ou participar da formacéo continuada contribui para uma
pratica cada vez mais qualificada
Analise de Frequéncia
Frequéncia | Frequéncia -
Resposta Classe Absoluta Relativa Estat|_st_|ca
- Descritiva
Discordo Totalmente | 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média* 4,643
Nem concordo, nem | - 0 0,000 | Mediana* | 50
discordo
Concordo 4 5 0,357 Moda* | 5,0
Parcialmente
Concordo Totalmente| 5 9 0,643 De5\~/|2 0,497
Padréo

Fonte: elaborado pela autora (2023).

* Média aritmética: soma de todos os valores observados da variavel dividida
pelo nimero total de observagdes. Trata-se de uma medida de tendéncia central
mais utilizada para representar a massa de dados. Mediana: valor que ocupa a
posicdo central da série de observagfes de uma varidvel, em rol, dividindo o
conjunto em duas partes iguais. Moda: conjunto de dados trata do valor que
ocorre com maior frequéncia ou o valor mais comum em um conjunto de dados.
Desvio-padrao: medidas de dispersdo do conjunto, que indica qudo uniformes
sdo os dados do conjunto, de modo que demonstra a distancia dos valores em
relacdo a média do conjunto (REIS, 2008).

A Tabela 06 exp0e a visdo dos professores quanto a formacéo
continuada na carreira docente. A afirmativa apresentada aos
respondentes foi: “buscar ou participar da formagao continuada contribui
para uma pratica cada vez mais qualificada”, de modo que para respondé-
la era necessario apontar o grau de concordancia ou discordancia com o
enunciado, onde 1 indicava discordo totalmente, 2 discordo parcialmente,
3 nem concordo, nem discordo, 4 concordo parcialmente e 5 concordo
totalmente.

Para esta assertiva, a andlise de frequéncia apontou que 64,3%

dos respondentes indicaram “concordo totalmente”, ou seja, a busca ou
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participacdo de formagao continuada promove uma pratica qualificada em

sala de aula. Dado reforcado pela analise da mediana e da moda, sendo
gue a média das respostas 4,35 aponta que a maioria dos respondentes,
concorda com a afirmacéo.

A visdo dos respondentes quanto aos saberes docentes foi
apresentada de forma compilada na Tabela 07 (apresentada na pagina
seguinte), apresenta as afirmativas 02, 03 e 04 do questionario.

A primeira assertiva apresentada na Tabela 07 refere-se a
importancia dos saberes docentes para o trabalho em sala de aula. Com
uma média de respostas de 4,857, as respostas dos entrevistados se
concentraram em ‘“‘concordo parcialmente” e “concordo totalmente”,
sendo que 85% dos entrevistados afirmam que sim, sdo fundamentais para
a atividade docente.

A segunda afirmativa do quadro diz que os saberes docentes
sdo adquiridos apenas na faculdade e em cursos de formacéo e 35% dos
entrevistados discordaram totalmente da afirmativa. A média das
respostas foi em 2,214, sendo que todas as respostas foram citadas pelos
professores e todas as respostas foram apontadas pelos respondentes.

A (ltima afirmativa da Tabela 07 atestou que os saberes docentes
podem contribuir diretamente para a construcdo de praticas disciplinares,
de modo que a média para ela foi de 4,286, sendo que quase 47% dos
docentes concordam totalmente com ela e outros 47% concordam
parcialmente.

Tardif (2002) apresenta que os saberes docentes sdo constituidos
por distintos conhecimentos que os docentes mobilizam em sua préatica
pedagégica. Estes saberes envolvem competéncias dos conteldos

disciplinares que os professores ensinam, incluindo dominio sélido dos
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conceitos, teorias, principios e metodologias relacionados as disciplinas

gue estdo sendo ensinadas.

Tabela 07: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes da
esquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre os saberes docentes

02) Os saberes docentes sdo fundamentais para um bom trabalho em sala de

aula
Anélise de Frequéncia

Resposta Class] Frequéncia Frequéncia |EStatistica

Absoluta Relativa  |Descritiva
Discordo Totalmente 0 0,000
Discordo Parcialmente 0 0,000 Meédia 4,857
Nem concordo, nem 3 0 0,000 Mediana 50
discordo
Concordo Parcialmente 0,143 Moda 5,0
Concordo Totalmente 5 12 0,857 Desvio 0,363

Padrdo

03) Os saberes docentes sdo adquiridos apenas na faculdade e em cursos de

formacdo continuadal

Andlise de Frequéncia

Resposta Classe] Frequéncia | Frequéncia |Estatistica
Absoluta Relativa  |Descritiva

Discordo Totalmente 5 0,357

Discordo Parcialmente 4 0,286 Média 2,214

Nem concordo, nem 3 3 0,214 Mediana 2,0

discordo

Concordo Parcialmente 1 0,007 Moda 1,0

Concordo Totalmente 5 1 0,007 Desvio 1,251

Padrdo

04) Os saberes docentes podem contribuir diretamente para a construcéo de
praticas interdisciplinares|

Andlise de Frequéncia

Resposta Classg Frequéncia Frequéncia |-statistica
Absoluta Relativa  |Pescritiva

Discordo Totalmente 0 0,000

Discordo Parcialmente 0 0,000 Média 4,286

Nem concordo, nem 2 0,143 Mediana 4,0

discordo

Concordo Parcialmente 6 0,462 Moda 5,0

Concordo Totalmente 5 6 0,462 Desvio 0,726

Padrdo

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Estes saberes ainda envolvem a compreensdo de processos de
ensino e aprendizagem, que envolvem conhecimento das estratégias e
métodos pedagdgicos eficazes, a capacidade de planejar aulas e atividades
educativas, bem como a compreensdo das caracteristicas dos alunos e
suas necessidades de aprendizagem.

Outros saberes ainda s&o construidos pelos professores por meio
de sua experiéncia pratica no contexto educativo, sendo que estes
envolvem a capacidade de tomar decisfes pedagdgicas, a intuicdo
desenvolvida ao longo do tempo e a compreensdo dos desafios e situacbes
gue surgem no ambiente de sala de aula.

A Tabela 08 apresentada na pagina seguinte apresenta aspectos
do conhecimento do professor com as disciplinas por ele trabalhadas.
Devido as diferentes areas de atuacdo do contador e a diversidade de
disciplinas apresentadas no curso, a afirmativa 05 da Parte Il do
guestionario disse que o conhecimento profundo da disciplina €
fundamental para dos professores. A Analise da Frequéncia apontou que
72% dos professores concordam totalmente com a afirmativa. A média
das respostas, medida pela Escala Likert foi de 4,643 e a outra classe de
respostas apontada pelos respondentes foi 4 (concordo parcialmente).

Ligada com a questdo 05, a 06 afirmou que a experiéncia
profissional na rea da disciplina é fundamental para atuacdo docente. A
média das respostas foi de 4,42, sendo que 57,1% dos professores
concordam totalmente com a sentenca e 35% concordam parcialmente. E
valido ressaltar que um professor discorda parcialmente do ponto

abrangido pela questéo.
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Tabela 08: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores

participantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre

conhecimentos das disciplinas trabalhadas

05) O conhecimento profundo da disciplina ministrada é fundamental
para o exercicio profissional docente

Andlise de Frequéncia

Resposta Classe Frequéncia Frequéncia Estatistica
P Absoluta Relativa Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média |4,643
Nem concordo, nem | 0 0,000 Mediana | 50
discordo
Concordo
Parcialmente 4 2 0.357 Moda | 50
Concordo Totalmente| 5 9 0,714 DeSVJO 0,497
o Padrédo

06) A experiéncia profissional na area da disciplina ministrada ¢ fundamental
para o exercicio profissional docente

Andlise de Frequéncia

Resposta Classe Frequéncia Frequéncia Estatistica
P Absoluta Relativa Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 1 0,007 Média |4,429
Nem concordo, nem | 5 0 0,000 Mediana | 50
discordo
Concordo 4 5 0,357 Moda | 50
Parcialmente ==
Concordo Totalmente| 5 8 0571 Desv~|o 0,852
D Padrdo

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Neste contexto, Santos (2001) traz que a pratica do docente de
Educacdo Superior deve ser pautada em trés quesitos: primeiro: o
contetldo no qual o profissional é especialista, segundo: sua visdo de
mundo, educacdo e de homem e terceiro: conhecimentos e habilidades
gue lhe confiram uma efetiva acdo pedagdgica em sala de aula. Logo,

como aponta Pimenta e Lima (2006), a profissédo do professor é pratica,
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necessita de acdo e para isto, € necessario aprender a profissdo e se

compreender o que se faz. Desta forma, é necessario ao professor o
conhecimento profundo da disciplina ministrada, a fim de conseguir
cumprir com os pré- requisitos e objetivos da mesma.

Ainda nesta perspectiva, os saberes da experiéncia sdo essenciais,
representam o contetdo da disciplina e vao fundir-se com o seu trabalho
diéario. Candau (1997) considera neste ambito, que o docente dialoga com
as disciplinas e realiza sua pratica, de modo que estes saberes séo
resultado da experiéncia e séo por ela validados.

No entanto, Santana e Aradjo (2012), alertam para a falta de
especializacio de professores que atuam no curso de Ciéncias Contabeis,
indicando que este & um dos principais entraves para uma educacdo de
qualidade no Brasil. Os professores, enquanto agentes de mudangas,
precisam almejar o aperfeicoamento, de modo a deter e conhecer saberes
ndo somente relacionados com os conteldos ministrados, mas saberes
voltados a pratica docente que os auxiliem na atividade em sala de aula.

A Tabela 09 por sua vez, em sua oitava sentenca, traz a visao dos
professores sobre a realizacdo da pesquisa cientifica por parte dos
docentes em Ciéncias Contabeis.

Para um pouco mais de 35% dos respondentes, a realizagcdo de
pesquisa cientifica é fundamental para o profissional do docente (estes
concordaram totalmente com a sentenga). No entanto, observa- se uma
média de respostas de 3,571, o que denota uma discrepancia de opinido
dos docentes. Sendo que, 29% discordam parcialmente da questdo e

21,4% ndo concordam e nem discordam.
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Tabela 09: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes
da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre uso da pesquisa
cientifica e uso de estratégias didaticas

08) A realizagéo de pesquisa cientifica pelo docente é fundamental para o
exercicio profissional docente

Andlise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia i
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatlgt_lca
- Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo 2 4 0,286 Média 3,571
Parcialmente = I
Nem concordo, nem .
discordo 3 3 0,214 Mediana | 3,5
Concordo
Parcialmente 4 2 0,143 Moda 50
Concordo Totalmente 5 5 0,357 Desv~|o 1,284
e Padrdo

09) O uso de diferentes estratégicas didaticas em sala de au
para garantir o aprendizado dos alunos

la é fundamental

Anélise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia o
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatistica
- Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente | 2 0 0,000 Média 4,571
Nem concordo, nem | 4 1 0,007 Mediana | 5,0
discordo
Concordo Parcialmente| 4 4 0,286 Moda 50
Concordo Totalmente | 5 9 0,714 Desv~| 0 0,646
= Padrao

10) Minha formacéo académica me permite de modo satisfatorio ao exercicio da|

docéncia para o curso de Ciéncias Contabeis|

Andlise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia e
Resposta Classe] Absoluta Relativa Estat|§t_|ca
Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente | 2 0 0,000 Média {4,286
Nem concordo, nem | 4 2 0,143 Mediana | 4,0
discordo
Concordo Parcialmente| 4 6 0,462 Moda 40
Concordo Totalmente | 5 6 0,462 Desv~|o 0,726
Padrao

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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A representacdo da tabela 09 destaca ainda que 71,4% dos

professores acreditam que o uso de diferentes estratégias didaticas é
fundamental para garantirem o aprendizado dos alunos. A média de
respostas para esse ponto foi de 4,571, sendo que 28,6% concordam
parcialmente e 7% ndo concordam, nem discordam. Ja a afirmativa 10,
apontou que a vida académica dos professores permite de modo
satisfatorio ao exercicio da docéncia. A média das respostas para este
questionamento foi de 4,286, sendo que 46,2% concordam totalmente
com a sentenca, 46,2% concordam parcialmente e 14,3% ndo concordam
e nem discordam.

Severino (2009) declara que é essencial que professor
universitario mantenha-se envolvido com pesquisa cientifica, porque
esta relacdo possibilita ao docente o contato com o desenvolvimento
histérico do campo do conhecimento ao qual estd envolvido e
ainda, segundo o autor, porque o conhecimento sé é concretizado por
meio da construcdo de objetos.

Outro ponto abordado na segunda parte do questionario referiu-
se a formacgdo continuada dos professores, sendo as conclusdes
apresentadas na Tabela 10, apresentada na pagina seguinte.

A Tabela 10 discute se as institui¢des nas quais os professores
atuam proporcionam cursos de atualizacdo para o exercicio da docéncia
em Ciéncias Contabeis. A média das respostas para este ponto foi de
2,857, sendo que 21% dos docentes discordam totalmente que as
instituicBes proporcionam formagao continuada, cerca de 14% discordam
parcialmente e mais de 28% ndo concordam e nem discordam. Tal fato
releva que muitas institui¢des néo incentivam a formacéo continuada do

professor.
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Tabela 10: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes

da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre atualizagéo para

docéncia

11) A(s) instituicéo(Bes) em que atuo proporciona(m) cursos de atualizacao
para o exercicio da docéncia em Ciéncias Contabeis

Analise de Frequéncia
Frequéncia Frequéncia e
Resposta Classe Absoluta Relativa Estat|_st_|ca
- Descritiva
Discordo Totalmente| 1 3 0,214
Discordo 2 2 0,143 Média [2,857
Parcialmente
Nem concordo, nem | - 4 4 0,286 Mediana | 3,0
discordo
Concordo 4 4 0,286 Moda |30
Parcialmente
Concordo Totalmente| 5 1 0,000 Desv~|o 1,292
Padrao

12) O ensino atualmente proporcionado pelos cursos de graduagdo em
Ciéncias Contabeis, aliados a uma especializacdo em area correlata
prepara satisfatoriamente o profissional que queira atuar como professor;

Anélise de Frequéncia
Frequéncia Frequéncia e
Resposta Classe Absoluta Relativa Estat|_st_|ca
n Descritiva
Discordo Totalmente| 1 1 0,000
Discordo 2 3 0,214 Média |27
Parcialmente
Nem cqncordo, nem 3 1 0,007 Mediana 4.0
discordo
Concordo 4 8 0,571 Moda | *9
Parcialmente
Desvio |1,15]]
Concordo Totalmente| 5 1 0,007 Padrio

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Anastasiou (2010) aponta que a formacdo continuada na
Educagdo Superior é imprescindivel e deve ser um os objetivos dos
cursos de graduacdo e precisa estar em consonancia com o projeto
instituicional. Desta forma, a preocupacdo necessita ser ndo somente do

professor, mas faz-se necessario, segundo a autora, momentos de
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discussdo coletiva e momentos de reflexdo individual, a fim de sanar os

desafios impostos pela profisséo.

Na mesma tabela abordou-se sobre o ensino fornecido pelos
cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, de modo que estes, aliados
com uma especializacdo em area correlata prepara satisfatoriamente o
profissional para a docéncia. A Analise de Frequéncia apontou que 57,1%
dos respondentes concordam parcialmente com a sentenca. A média de
respostas foi de 3,357, de modo que 21,4% discordam parcialmente do
ponto. As impressfes estdo registradas na Tabela 11, apresentada na
pagina seguinte.

A afirmativa 13, traz que a exceléncia da docéncia do professor
entrevistado, deve-se em funcdo das experiéncias no mercado em
Ciéncias Contabeis. Dos entrevistados, 71% concordam totalmente com
a afirmativa, que apresentou uma média de 4,5, sendo que mais de 21%
concordam parcialmente com a questao.

Na sequéncia, o destaque foi para compreender que a exceléncia
na docéncia do professor, se da em fungdo da sua expertise na area de
Ciéncias Contabeis. A Analise de Frequéncia apontou que metade de
amostra (50%) concordam totalmente com a afirmacdo e 46,2%
concordam parcialmente. A média de respostas ficou em 4,429.

Foi igualmente apresentada na Tabela 11, a maneira como €
visualizada a exceléncia na docéncia e as experiéncias académica e
pedagogica na area de Ciéncias Contdbeis. A média das respostas
medidas na Escala Likert foi de 4,077, sendo que 46,2% dos professores
concordam parcialmente que a exceléncia na sua docéncia se deve em
fungdo de suas experiéncias académica e pedagogica; 28,6% concordam

totalmente e 21,4% nao concordam e nem discordam.
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Tabela 11: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes da

esquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre excelénc

ia na docéncia

13) A exceléncia da MINHA docéncia, deve-se em fungéo
das minhas experiéncias de mercado na area de Ciéncias Contabeis

Anélise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia -
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatl_st_lca
- Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média 4,5
Nem concordo, nem | 4 2 0,143 Mediana | 5,0
discordo
Concordo
Parcialmente 4 3 0,214 Moda 50
Desvio
Concordo Totalmente| 5 9 0,714 Padrio 0,760

14) A exceléncia da MINHA
em funcgéo da minha expertise na 4rea de C

docéncia, deve-se
iéncias Contabeis

Anélise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia Estatistica
Resposta lasse Absoluta Relativa Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente | 2 0 0,000 Média |4,429
Nem concordo, nem | 1 0,007 Mediana | 4,5
discordo
Concordo Parcialmente| 4 6 0,462 Moda 5,0
Concordo Totalmente | 5 7 0,500 DESVJ 0 0,646
- S Padrdo

15) A exceléncia da MINHA docéncia, deve-se em fungéo
das minhas experiéncias académica e pedagdgica na area de Ciéncias Contabeis

Anélise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia -
Resposta Classe Absoluta Relativa Estat|§t_|ca
Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média |4,077
Nem concordo, nem | 5 3 0,214 Mediana | 4,0
discordo
Concordo 4 6 0,462 Moda | 40
Parcialmente =
Concordo Totalmente| 5 4 0,286 Desvjo 0,760
Padrao

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Novamente foi indicado aos professores sentencas sobre os

saberes docentes, conforme apresentado na Tabela 12, nas sentencas de
16 a 20. A sentenca 16 se refere aos saberes curriculares, nela é
apresentado aos respondentes que o conhecimento dos saberes
produzidos pelos teéricos e pesquisadores, das diversas areas da
educagdo, tais como a sociologia, filosofia, psicologia, sdo essenciais para
0 exercicio na docéncia universitaria. A Analise de Frequéncia revela que
mais de 35% dos professores ndo discordam e nem concordam com 0
ponto, outros 35% aceitam parcialmente o que foi enunciado pela
afirmativa e apenas 31% concordam totalmente com a mesma. A média
das respostas foi de 3,714, o que revela que para a amostra pesquisada,
muitos dos docentes os saberes curriculares ndo séo prioridade para a
atuacdo docente.

A questdo seguinte apontou que conhecimento dos saberes
pedag6gicos que sdo racionais e normativos e que conduzem a atividade
educativa, sdo essenciais para 0 exercicio na docéncia universitaria. A
média das respostas para a sentenca que relaciona os saberes docentes
pedagdgicos foi de 3,857 e 46,2% concordam parcialmente com ela.
Ainda 35,7% ndo concordam, nem discordam e 21,4% concordam
totalmente. Novamente, o identificado nas respostas dos professores que
compBem a amostra, foi que os saberes pedago6gicos ndo sdo prioridade
na atuacao docente.

Ainda na mesma tabela, foram apresentadas sentencas que
relacionaram o conhecimento dos saberes de formacdo profissional
(pergunta 18), os didaticos (sentenca 19) e experienciais (questdo 20).
Sobre a necessidade de conhecimento dos saberes profissionais, a média

de respostas foi de 4 e 46,2% concordam parcialmente.
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Tabela 12: Analise Estatistica e de Frequéncia dos Professores participantes
da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade sobre conhecimento sobre
0s saberes docentes
16) O conhecimento dos saberes produzidos pelos tedricos e pesquisadores, das
diversas area da educacao, tais como a sociologia, filosofia, psicologia, sdo
essenciais para o exercicio na docéncia universitaria

Andlise de Frequéncia
Frequéncia Frequéncia -
Resposta Classe] Absoluta Relativa Estatl_st_lca
- Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 1 0,007 Média |3,714
Nem concordo, nem | 4 5 0,357 Mediana | 4,0
discordo
Concordo Parcialmente| 4 5 0,357 Moda 3,0
Concordo Totalmente | 5 3 0,214 DESVJO 0,914
Padrdo

17) O conhecimento dos saberes pedagdgicos que sdo racionais e normativos e
que conduzem a atividade educativa, sdo essenciais para o exercicio na
docéncia universitaria

Andlise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia .
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatistica
- Descritiva
Discordo Totalmente | 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média |3,857
Nem concordo, nem | 5 0,357 Mediana | 4,0
discordo -
Concordo Parcialmente| 4 6 0,462 Moda 4,0
Concordo Totalmente | 5 3 0,214 DESVJ 0 0,770
Padrdo

18) O conhecimento dos saberes da formacao profissional, que correspondem
aqueles de formacao inicial ou continuada dos professores, sdo essenciais para 0|
exercicio na docéncia universitaria

Andlise de Frequéncia

Frequéncia Frequéncia .
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatl_st_lca
- Descritiva
Discordo Totalmente | 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média |4,000
Nem concordo, nem | 5 4 0,286 Mediana | 4,0
discordo -
Concordo Parcialmente| 4 6 0,462 Moda 4,0
Concordo Totalmente | 5 4 0,286 Desvj 0 0,784
- = Padrao
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19) O conhecimento de saberes didaticos, que se relacionam a forma como as
institui¢Bes educacionais fazem a gestao dos conhecimentos socialmente
produzidos e que sdo transmitidos aos estudantes, sao

essenciais para o exercicio na docéncia universitaria

Andlise de Frequéncia
Frequéncia Frequéncia -
Resposta Classe] Absoluta Relativa Estat|§t_|ca
- Descritiva
Discordo Totalmente 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média |4,286
Nem concordo, nem | 4 2 0,143 Mediana | 4,0
discordo
Concordo Parcialmente| 4 6 0,462 Moda 50
Concordo Totalmente | 5 6 0,462 Desv~|o 0,726
Padrdo

20) O conhecimento de saberes experienciais, formados por meio de situaces
especificas do cotidiano relacionadas a escola e estabelecidas com colegas de
profissdo e alunos, sdo essenciais para o exercicio na

docéncia universitaria

Anélise de Frequéncia
Frequéncia Frequéncia -
Resposta Classe Absoluta Relativa Estatistica
- Descritiva
Discordo Totalmente | 1 0 0,000
Discordo Parcialmente| 2 0 0,000 Média (4,357
Nem concordo, nem | 4 1 0,007 Mediana | 4,0
discordo
Concordo Parcialmente| 4 7 0,500 Moda 40
Concordo Totalmente | 5 6 0,462 Desvio 5 ga33
Padrao

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No que tange aos saberes didaticos, para estes a média
identificada foi de 4,286 e 46,2% concordam totalmente e 46,2%
concordam parcialmente na sua necessidade. J& a média para o
conhecimento dos saberes experienciais foi de 4,357, sendo que 50%
concordam parcialmente que estes sejam importantes e 46,2% concordam
totalmente.

Mizukami (2002) enfativa que os saberes do professor podem ser
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compreendidos como um conjunto de conhecimentos, compreensdes,

além de disposices e habilidades indispensaveis para o trabalho docente
em situacOes especificas de ensino e aprendizagem. De modo que foi
possivel perceber pelas respostas dos professores participantes da
pesquisa, que a em sua rotina de trabalho uma preocupagdo com pelo

menos um dos saberes descritos por Tardif (2002).

4.3.3 Relacao da Pratica Docente dos respondentes

O questionario que foi respondido pelos 14 docentes, contou
também com uma terceira parte que continha perguntas abertas, que
buscaram questionar de forma mais direta o objetivo geral da pesquisa
gue sdo os saberes docentes.

A primeira das perguntas abertas buscou identificar quais eram
saberes necessarios para a atuacdo docente, de modo que foi verificada
uma diversidade de respostas dentre os professores respondentes, sendo
que foi possivel ainda, identificar uma dificuldade dos mesmos em
caracterizar os saberes docentes. Destaca-se, que para fim de
apresentacdo dos dados, foram feitos recortes das falas consideradas mais

relevantes para discussdes do tema da pesquisa. Dentre elas:

Professor 03: “Experiéncia profissional na darea contabil para
mim foi fundamental para embasar sobre os contedidos
abordados, aliando a uma boa e clara metodologia de ensino
sempre com foco no aprendizado do aluno é fundamental para
atuacéo docente. [...]

Professor 06: “Diddtica, conhecimento técnico e cientifico e
empatia.”
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Professor 07:“Conhecimento; Diddtica, Compreensdo sobre o
assunto para duvidas.”
Professor 08: “Experiéncia na &rea de atuagdo.”

Professor 12: “Saber técnico (contabilidade, administracdo e
economia), saber didatico (forma de apresentar os conteldos,
interagdo pratica e forma de avaliacdo), saber ser
(relacionamento) e saber contextual (necessidades e
transformagoes da sociedade).”

Por meio da andlise das respostas citadas, é possivel identificar
uma grande preocupacao dos professores pelos saberes experienciais, que
sdo relacionados pelo conhecimento na area de contabilidade, sendo
citado por 10 dos 14 professores respondentes. Além destes, pode-se
identificar por meio da andlise das respostas, a preocupagdo com 0S
saberes disciplinares e de formacao profissional, sendo citados por seis
professores.

O destaque aqui é que varios professores apontaram a
“experiéncia” como um saber necessario para o exercicio da docéncia
universitaria, no entanto, percebe-se também, que em suas falas e
discurso, a experiéncia se refere ao conhecimento técnico na area de
contabilidade.

O Quadro 07 apresentado na sequéncia permite visualizar a fala
dos professores que responderam o questionario e, por meio delas foi
possivel identificar quais os saberes sdo importantes na visdo de cada
respondente. Acredita-se, no entanto, por meio da andlise das respostas,
gue 0s mesmos ndo tem conhecimento da categorizagdo dos saberes
docentes feitas por Tardif (2002), no entanto é possivel identificar um
envolvimento dos docentes com os saberes. Desde modo, foram criadas

categorias que permitiram identificar quais os saberes mais considerados.
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Diante do quadro é possivel observar que todos apresentam

preocupagdes com pelo menos um dos saberes categorizados por Tardif
(2002), no entanto, como préprio autor retrata, 0 necessario seria a mescla
dos saberes, a fim de alcancar as condi¢bes ideais de ensino para 0s
ingressantes no curso de Ciéncias Contabeis.

Outro questionamento foi referente a sua percepcdo quanto ao
gue consiste a formacdo pedagdgica para atuacdo na Educacdo Superior
especificamente. Neste ponto, foi possivel perceber a preocupacdo
reincidente com a formacao continuada. Na percepg¢do dos professores,
isso se relaciona com o conjunto de saberes necessarios para 0 processo
de ensino aprendizagem, as metodologias utilizadas em sala e o

conhecimento didatico. Ressaltam-se os seguintes fragmentos:

Professor 07: “Prepara¢do para entender o PPC, onde a
disciplina se insere, qual o objetivo dela e porque esta inserida
no curso. Preparagdo para diddtica e metodologias de ensino.”

Professor 09: “Aperfeicoamento na didatica.”

Professor 12: “Formagdo pedagdgica consiste no processo de
construgdo do conhecimento necessario para em entender como
funciona o processo de ensino e aprendizagem, estar habilitado
para utilizar diferentes metodologias de ensino e avaliagéo e/ou
certificagdo de competéncias dos alunos em deus diferentes niveis
de aprendizado.”

Os docentes foram questionados sobre a importancia desta
formacdo pedagbgica para o exercicio da docéncia, sendo que o0s
comentarios revelam a extrema relevancia para o exercicio profissional,

neste &mbito, um dos docentes pontua:

Professor 04: “Possui total importincia principalmente para
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professores iniciantes ou professores que ndo possuem uma
didatica clara e objetiva sobre a disciplina. Para professores com
experiéncia é fundamental rever as suas didaticas e medir quais
estdo sendo mais satisfatérias buscando a evolugdo no ensino.”

Posterior a esse questionamento, foi indagado como

estes consideram a sua formacdo didatico-pedagdgica. Foi

possivel identificar na fala dos excertos a seguir, que esta deixou

a desejar e que a mesma nao advém de uma formacdo

académica.

Professor 01 “Minha formagdo ¢é pradtica, através de
experiéncias em cursos, treinamentos em empresas [...]”

Professor 10: “Razodvel.”
Professor 14: “Mediana, uma vez que ndo tem formagdo
formal, apenas situac6es isoladas que estudo.”

Numa auto-avaliagdo a respeito disso (Grafico 01) consideraram

sua formacdo: boa e 6tima e excelente, 9 dos 14 respondentes e 0s

demais apontaram que foi ruim e mediana sendo necessario o

aprimoramento e constante formagédo na area.

Grafico 01 — Auto-avaliacdo da Formacdo Didatico-Pedagogia dos Professores
participantes da pesquisa sobre saberes docentes e contabilidade

Ll Sériel: A

B Sériel: © Sériel: Boa Otima:

Mediana; A:

-

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Foi indagado se estes j& haviam realizado algum aprimoramento

de sua atuacdo didatico-pedagdgica, sendo que apenas 3 professores
afirmaram que ndo tem formacao especifica na area de educacédo. A falta
de formacdo especifica dos professores na area da educacdo pode ser
justificada pelo fato de que o ingresso como professor da Educacgdo
Superior ndo exige uma formacdo especifica para a atuacdo, assim,
recorrem a especializacGes em areas especificas da contabilidade e ndo da
educagéo.

Como se d4 a construcdo da sua pratica pedagogica foi outra
questdo direcionada, onde foi possivel verificar uma diversidade de
respostas. Algumas delas relacionaram o conhecimento e aplicacdo de

metodologias:

Professor 03: “Metodologia, em forma cronoldgica conforme a
ementa, buscando medir cada assunto conforme sua
complexidade e importancia, a partir dai busco repassar
informacdes claras e objetivas aos alunos sempre elencando a
parte tedrica com a pratica, com intuito de prender a atengédo do
aluno sobre assuntos em questdo, isso faz o aluno ter duvidas,
perguntar, interagir. Para mim, isso faz aumentar o nivel de
aprendizado.”

Professor 04: “Participagdo da formagdo continuada, cursos e
palestras, além do conhecimento das caracteristicas dos alunos.”

Professor 07: “Tentativa e aprendizagem, incorporando
metodologias ativas e procurando ouvir o aluno.”
Professor 12: “Apos o contato com as diferentes metodologias,
testo em sala de aula. As metodologias com resultados melhores
em cada disciplina sdo adotados e aprimorados.”

Por meio das respostas dos docentes que integraram a pesquisa
foi possivel alocar as percepcdes dos professores em quatro categorias,

sendo a primeira dos professores que acreditam que a aprendizagem
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tem foco no aluno, a segunda que relaciona o aprendizado com a utilidade
do conteldo abordado, a terceira que abrange os professores que
acreditam que o aprendizado se da pela alianca da teoria com a préatica e
ainda uma quarta categoria cujo foco indica o protagonismo do professor.

Por meio da analise das respostas dadas pelos professores,
identificou-se uma diversidade das mesmas e a0 mesmo tempo uma
dificuldade em caracterizar o processo de ensino-aprendizagem. Esta
dificuldade apresentada pelos professores que participaram da pesquisa
revela o pouco conhecimento na rea relacionada, o que pode implicar em

uma dificuldade no trabalho em sala de aula.
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Quadro 08 —Percepciio sobre o processo de aprendizagem dos professores participantes da pesquisa

. Aprendizado pela Relacio teoria e Protagonismo do
Categorias Foco no aluno utilidade pratica Professor
Fala dos Professor 01: Professor 02: Professor 04: Professor 08:
Professores: Pelo discente sendo Percebendo a Unido da teoria Dinfithica e
protagomista do utilizagdo daquilo com a pratica conhecimento do
aprendizado que esta aprendendo professor durante
Professor 03: Falta Professor 06: as aulas
atnda um pouco de Aliarotedricoa
interesse dos alunos Professor 03: pratica
Primeiramente o
interesse sobre o Professor 09:
Professor 11: assunto abordado. o | Através da pratica
No interesze do alunc | professor precisa aliada a teoria,
em relacdo ao curso vender a ideia de que | principalmente.
que estd cursando, se | aguele assunto é o
realmente € 550 que © | mais importante para | Professor 10:
académico realmente | aguele momento. A | Com exemplos
que enquanto partir dai, o docente | praticos e muitas
profissdo possuir método atividades, além da
explicativo que teoria.
comntinue prendendo a
Professor 12: atengio do aluno, Professor 14:
Dificil responderessa | buscando interagiio Entendo que o
questdo. Sdo viriasas | com perguntas e aprendizado se di
formas, dependendo respostas, para mim | diretamente de
do perfil do alune, da | isso faz com que a como eles
turma e a disciplina i 3 interpretam e
em questio. Ha repassada pelo respondem ao gque
alunos com melhor docente se escutam, por 1530
formagHo de base, transforme em entendo a
dedicados que conhecimento para ¢ | importancia da
aprendem apenas aluno. pratica na
acompanhando as educagio contabil.
anlas e fazendo oz
exercicios ao passo Professor 07:
que cutros s30 Informando onde
desinteressados endo | estamos atualmente,
levam a sério sua e com decisdes
formagdo [...] tomadas onde
podemos chegar.
Professor 13:
Ele tem que
visalizar o
conhecimento
aplicado na sua vida
profissional

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Entendendo os desafios a serem enfrentados pelos docentes, foi

guestionado aos mesmos quais seriam as principais caracteristicas do bom
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professor. Evidenciam-se as seguintes respostas:

Professor 01:“Conhecimento pratico e teorico sobre os assuntos
aliada a uma boa diddtica.”

Professor 10: “Dedicagdo, organizacgdo, conhecimento e muita
paciéncia.”

Professor 11: “Precisa ter uma boa oratoria, bom relacionamento
com os alunos, dominar o conhecimento técnico, ter conhecimento
pedagdgico e ser didatico, empatico e assertivo.”

Professor 13:“Atualizar-se constantemente e ter vivéncia da
teoria e da pratica profissional.”

Professor 74:“Bom ouvinte, atento, claro ao expor o conteudo,
usa varias formas de ensinar e avaliar para dar conta do
aprendizado dos diferentes alunos.”
Outro questionamento buscou saber quais 0s principais
problemas a serem enfrentados pelos professores em sua pratica docente.

Sendo as respostas apontadas:

Professor 08: “Ndo estar atuando diretamente na area
contabil.”

Professor 11: “Planos de ensino antigos (ja foram atualizados
e estamos impantando o PPC novo).”

O Quadro 09 apresenta as categorias elaboradas, que envolvem a
opinido dos professores quanto aos problemas enfrentados em sala de
aula, sendo eles: o aluno, o professor e a IES.

A maioria dos professores indicou que o aluno é o principal
desafio a ser enfrentado, em funcéo de sua falta de motivacéao e interesse

pelo contelido abordado em sala de aula.
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Quadro 09 — Problemas na atuacao docente segundo os participantes da
pesquisa de saberes docentes

Categorias Problema: Problema: Problema:
Identificadas | O ALUNO O PROFESSOR A IES

Fala dos Professor 01: Professor 06: Professor 12:
Professores N&o estar atuando| Planos de ensino

a desmotivacédo dos
discentes

Professor 02:

Alunos sem vontade de
estudar, querem tudo
pronto.

Professor 03:

A falta de interesse dos
alunos, faltas,
conversas em sala de
aula, prejudicam os
resultados.

Professor 04:

Alunos despreparados e
incertos quanto a
profisséo

Professor 05:

Alunos indisciplinados.
Professor 07:

Acredito que seja de
todos, uso de aparelhos
eletrbnicos em sala de
aula, pois hoje é uma
extensdo do ensino,
porem, tem alguns
académicos que
extrapolam essa
liberdade.

Professor 08:

Falta de interesse .
Professor 09:

Geragdo com algumas
dificuldades basicas.
Professor 10:
Deficiéncia por parte dos|
alunos

nos conhecimentos
bésicos.

diretamente na
area contabil
Professor 11:
Falta de tempo
para se dedicar
mais a docéncia.

antigos (ja foram
atualizados e
estamos
impantando o PPC
novo).

Professor 13:

Falta de
oportunidade de
aperfeicoamento
profissional
oferecida pela
instituicéo.
Professor 14:

Falta de estrutura
das escolase
desvirtuamento do
objetivo
educacional.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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E o dltimo questionamento, buscou-se compreender se o
curso de graduacdo ou de pos-graduacdo proporcionou uma
formacao tedrico-pratica suficiente para o docente atuar em sala de

aula. Para nove professores proporcionou:

Professor 01: “Em partes sim, pois mesmo ndo tendo uma

formacéo pedagdgica especifica, busquei entender como era o

processo de ensino realizado pelos meus préprios professores,

isso me auxiliou muito quanto a minha pratica docente.”

Professor 09: “Sim, pois a experiéncia que obtive com

professores, pude aplicar e aperfeicoar a metodologia de ensino.”
No entanto, alguns professores apontaram que esta formacéo

nao foi o suficiente:

Professor 06: “Ndo, a pratica em sala de aula proporcionou.”
Professor 11: “Nado o suficiente, a pratica no trabalho do
dia a dia colaborou bastante. ”

Ressalta-se a diversidade identificada na formacdo de
professores apds a sua graduacdo, sendo feita por meio de especializagdes
lato e stricto sensu. Na modalidade lato sensu, formagao para a atuagdo
docente foi proporcionada nestes cursos, envolvem a presenca somente
da disciplina de Docéncia no Ensino Superior, o que ja indica um contato
pequeno com a area da educacdo e com as competéncias necessarias para
0 exercicio da docéncia. Porém, segundo os professores, mesmo com a
formacdo proporcionada na pos-graduacédo, percebe-se que para eles a
pratica em sala de aula auxiliou a compreender e assimilar a rotina do

trabalho docente.



117

4.4 COMPREENDENDO A REALIDADE DOS PROFESSORES

A segunda parte da coleta de dados foi realizada por meio de uma
entrevista na plataforma Mconf da UFRGS, com o objetivo de aprofundar
a analise inicialmente feita nos questionarios. Neste momento foram
entrevistados: um docente com doutorado, outro docente que estd
terminando o mestrado e outro somente com especializagdo. A escolha
dos docentes se deu em fungéo da sua formagdo académica, de maneira
gue o objetivo era captar vises diferentes de docentes com diferentes
niveis de formacéo e verificar até que ponto ela tem influéncia na atuacéo
docente.

Os docentes entrevistados, aqui caracterizados como Professor
01, Professora 02 e Professor 03, tem atuacdo tanto na carreira académica
como professor, como carreira na contabilidade. O primeiro é homem,
possui formacdo em Ciéncias Contabeis e Especializacdo em Gestdo
Tributéaria, ndo apresenta Mestrado nem Doutorado, estd na docéncia
superior h4 mais de seis anos e trabalha menos que 12 horas
semanalmente.

A segunda é mulher com formacéao dupla em Ciéncias Contabeis
e Pedagogia, Especializacdo em Contabilidade e esta fazendo Mestrado
em Contabilidade. Trabalha como docente da Educacdo Superior a menos
de trés anos e tem carga horaria menor que 12 horas semanais. E o Gltimo
tem formacdo em Ciéncias Contébeis, Especializagdo, Mestrado e
Doutorado em Contabilidade, tem mais de 11 anos de experiéncia na
docéncia na Educagdo Superior e tem dedicacdo de 12 horas semanais.

Para efeito de discussdo dos resultados serdo apresentadas as
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respostas literais dos mesmos. O primeiro questionamento foi como eles

se tornaram professores universitarios. Dois deles esclareceram que foi
por convite devido a sua atuacdo profissional e sendo que um relatou que
anteriormente trabalhava no ensino técnico administrativo. Seguem

fragmentos de como foram feitos esses convites:

Professor 01: “Bom, veio através de um convite do coordenador
do curso de Contabeis da Instituicdo em 2015. Ele me fez um
convite para lecionar. A principio eu apenas tinha algumas
experiéncias com treinamentos, cursos, dentro da empresa que eu
trabalho, mas nada como docente. Eu ndo tinha nenhuma
experiéncia, entdo a partir desse convite, tudo foi novo para mim.
Eu aceitei o desafio porque era um periodo noturno, entao eu ndo
atrapalharia digamos o trabalho”.

Professora 02: “A minha historia como docente universitaria é
recente. Eu iniciei dando aulas no técnico administrativo, no
Ensino médio profissionalizante e ai no ano passado, segundo
semestre e eu recebi o convite pra lecionar no ensino superior em
contabilidade”.

Professor 03: “/...] Nunca foi uma perspectiva[...] Vou ser bem
breve e sucinto, vim morar na cidade de Realeza. N&o tinha o que
fazer a noite, comecei a jogar futebol e em contato com o diretor
do Colégio Doze, que me chamou pra dar uma aulinha em nivel
técnico, a partir dai tomei gosto pela coisa e na sequéncia fui
convidado a dar aula na faculdade”.

Nessa perspectiva de que as ativides profissionais moveram a
possibilidade de convite para a Educagdo Superior, Cunha (2009) expde
que os profissionais que despontam no mercado de trabalho e que séo
requisitados para ingressar como docentes universitarios, nem sempre
apresentam formacdo pedagdgica e didatica, pois tais condicdes nédo
promovem a conscientizacdo dos futuros docentes para a
profissionalizacdo. Ingressar na Educagdo Superior pode ser um convite

a formac&o continuada, no entanto, alguns docentes precisam passar a se
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observarem como educadores.

A segunda reflex@o questionou aos docentes sobre o sentimento
dos mesmos ao terminarem a graduacéo, se estes se sentiam preparados
para enfrentar uma sala de aula. Todos enfatizaram que néo e que a rotina
em sala de aula ajudou a encoraja-los, isso é possivel de ser observado

nos seguintes fragmentos:

Professor 01: “/..] Logo em seguida ja comecei uma
especializagé@o, mas eu acho que preparado pra lecionar, acredito
gue naguele momento ainda ndo. Eu fiz especializagéo na area de
gestdo tributaria, e ali acho que acho que eu comecei a me
preparar um pouco melhor. Depois da especializac¢do acho que ai
sim eu ja estaria digamos, preparado”.

O questionamento seguinte envolveu a entrada na Educagédo
Superior, se 0s mesmos almejavam ser docente e nenhum dos trés
apontou que era um “sonho” ou uma vontade ingressar na carreira de

professor universitario.

Professor 01: “N&o, na verdade quando eu fiz a segunda
faculdade, pois primeiramente eu fiz administracdo, quando eu
estava no Ultimo ano tinha alguns professores que me falavam,
que eu poderia dar aula e tal, mas ndo era o aquilo que eu via e
queria. Ndo me via como professor a principio naquele
momento* /...] ”(grifos nossos)

Professora 02: “Quando eu terminei, nunca me passou pela
cabeca de ser docente*. Eu ja tinha formagdo em pedagogia,
dentro da area da educacgdo, mas eu acabei ndo atuando dentro
da pedagogia por questdes pessoais, mas quando terminei o curso
de ciéncias contabeis ndo imaginava indo lecionar.” (grifos
N0SS0S)

A falta de desejo de ingressar como docente da Educacgio

Superior pode trazer algumas consequéncias para 0 Ensino de
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Contabilidade como a dificuldade em manter padrdes académicos e ainda

a baixa motivacéo e desempenho. Para Araljo, Miranda e Pereira (2016),
0s primeiros anos de experiéncia na docéncia como professores de
contabilidade é o periodo mais critico quando da satisfacdo profissional
destes docentes. No contexto estudado pelos autores, a maioria dos
problemas esta nesta fase, como a falta de experiéncia e a falta de preparo
dos mesmos.

Buscando adentrar na formag&o dos professores para a docéncia,
foi questionado se o curso de pds-graduacao trouxe alguma contribuicéo
para a constru¢cdo do seu saber-fazer docente. O Professor 01 que
apresenta como formacgdo somente especializacdo (0 especialista),
afirmou que sim, auxiliou, mas observa-se que a sua concepgao sobre 0
saber- fazer docente relaciona-se mais com a habilidade de comunicacédo

do professor, do que com concepcdes na area da educacao e didatica.

Professor 01: “Bastante, porque na pds-graduagao que eu fiz nds
faziamos bastante pesquisas, muitos estudos de caso e a gente
apresentava os trabalhos em forma de seminério. Ent&o, a partir
dessas apresentacdes, dessas explicacdes, eu acho que ali acabei
me preparando mais, porque a gente ndo tem ideia de ser
professor, mas na época que eu fiz a pds a gente fez isso, foi muito
bom. Inclusive, algumas apresentacdes a gente tinha que se
preparar, entdo neste ponto ajudou bastante tanto pra preparar
as aulas quanto também pra apresentar as aulas.”

Para os outros dois professores, a especializagcdo ndo auxiliou,
sendo que na visao do Professor 2, as aulas no mestrado auxiliaram na
atividade docente e para o Professor 3, as aulas de Mestrado e Doutorado
foram uteis somente para “pegar pelo exemplo”, as formas que 0sS

professores ministravam as suas aulas.

Professora 02: “Minhas especializa¢es dentro da contabilidade
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ndo contribuiram em nada pra area do ensino. Foram especificas
para o mercado de trabalho da contabilidade. Mas, o mestrado
sim. O mestrado me direcionou muito para a area do ensino,
assim, as disciplinas ligadas ao ensino dentro do mestrado, para
mim tiveram uma grande contribuicdo. S&o consideradas
disciplinas um pouco mais dificeis pela exigéncia delas, mas eu
tive um crescimento muito grande fazendo essas disciplinas.”

Professor 03: “/...] Entendo que na pés que eu fiz logo depois da
formacéo, ela ndo preparou absolutamente nada, porque ela
tinha um viés muito mais profissional do que educacional. Ai
quando obviamente eu fui pro mestrado e doutorado, entendo que
ela tenha me dado uma melhor qualidade, além de obviamente do
conhecimento da matéria, especificadamente a contabilidade. Em
um contexto geral, ela me deu outras perspectivas no formato de
como passar conhecimento, de como efetivamente poderia ser
melhor como professor, desde ferramentas quanto efetivamente o
trato geral. Acho que nesse ponto a pds-graduacgéo, mestrado e
doutorado foi bem til, pois ndo sé a questdo de conhecimento por
si s6, porque vocé acaba aprendendo muitas coisas, mas entendo
que algumas coisas que foram utilizadas 14 eu acabei levando
também para a o ensino da graduagédo*. Mas fagco uma um uma
ressalva, ndo nunca foi motivo efetivo dos professores quererem
passar esse tipo de conhecimento*, no sentido de ,,nds vamos te
preparar efetivamente pra dar aula em sala de aula", [...] "(grifos
N0Ss0S)

Segundo Nganga et al (2016) a presenca de disciplinas que
envolvam a formac&o docente ainda é inicial nos cursos de pos-graduacdo
Stricto Sensu brasileiros em Ciéncias Contabeis. Os autores identificaram
que dos 18 programas existentes e pesquisados no ano da realizacdo da
sua pesquisa, sdo oferecidas apenas 14 disciplinas voltadas a formagéo
docente, o que corresponde a uma carga horaria igual ou inferior a 60
horas. Isto implica afirmar que o foco dos programas de p6s-graduacéo
em contabilidade é a formacdo de pesquisadores, ndo docentes
universitarios.

Vasconcelos (2009) discute sobre o silenciamento da LBD

9.394/96 no que tange a necessidade de uma formag&o docente especifica
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para a atuacdo no magistério superior. Slomski (2007) enfatiza que ha

ainda o privilégio da pesquisa nos Programas de P6s- Graduacdo, em
funcéo do sistema de avaliacdo da CAPES, junto a estes programas. Desta
maneira, a atua¢do dos docentes tem como mote a experiéncia no mercado
de trabalho, diferente do que seria almejado, que seria uma formacao
particularizada para a atuacdo docentes na sala de aula, além da pesquisa
e da extensdo presentes no contexto universitario brasileiro (NGANGA
et al, 2016).

Também neste interim, é preciso reconhecer a antitese do
contexto do docente universitario brasileiro, pois as IES aceitam uma
condi¢do ndo profissional para a atuacdo como professor da Educacdo
Superior, que é baseada na ndo exigéncia de formacéo pedagégica para o
ingresso como docente (LEITE, RAMOS; 2012). Tal contradicdo
também é apontada por Portela e Carvalhedo (2017), que apresentam que
as IES admitem a existéncia de conhecimentos especificos necessarios
para a docéncia, pois oferecem cursos de Licenciatura para a
Educacdo Basica, que oferecem formacdo pedagdgica, no entanto, ndo
requisita isto de seus profissionais que atuam na Educacéo Superior.

Ainda dentro da perpsectiva da formacdo didatico-pedagégica,
foi retomada a pergunta do questionério inicial, se o docente considera
sua formacdo didatico-pedagogica suficiente para exercer a profissdo
docente. As falas dos professores apontam que uma constante formagéo
na rea é necessaria:

Professor 01: “De forma direta ndao, né? Eu acredito que a
pos-graduacao eu acho que nao preparou. No meu caso, acho
gue somou com outras coisas, tanto a faculdade, quanto a p6s-
graduacdo. Entdo, as primeiras aulas, eu tive que preparar,
assim eu acho que falar que so a especializagao ajudou, eu
acho que pode ter ajudado, mas ndo que ela preparou.”
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Professora 02: “Vejo que ainda tenho um longo caminho. Ja
consegui varios conhecimentos relacionados a &rea, eu falo
isso porque no meu mestrado a gente teve uma disciplina
relacionada com ensino. Mas nas pos-graduagGes nao tem

»

disciplina voltada pra si”.

Professor 03: “Acredito sempre é preciso buscar mais
formacao, se atualizar.”

Rodrigues, Souza e Nez (2016) corroboram que na formagao de
professores, o aperfeicoamento de qualificagdo como educador, como
forma de formacdo continuada é de total importancia para sua atuagéo em
sala de aula. Nossa (1999) também salienta a importancia de um docente
bem preparado para atuar como docente, pois ele € um dos principais
personagens nas mudancas do ensino e precisa estar bem qualificado e
preparado para estimular os académicos a aprenderem e estarem
comprometidos como o contelido apresentado, com a sua realidade local
e com 0 mundo.

No que diz respeito a formacdo do profissional do docente do
Curso de Ciéncias Contabeis, Portela e Carvalhedo (2017) discutem a
maneira que a formacdo docente especifica para 0 magistério superior
vem sendo negada. Os autores argumentam que, o bacharel em
Contabilidade, quando ingressa na Educacdo Superior, precisa
compreender a profundidade da profissdo, sendo necessério a este
profissional a compreensdo de seus fundamentos e o aprofundamento
continuo dos saberes essenciais para a atua¢do docente em detrimento a
prética pedag6gica fundamental para sua execug&o.

Sabe-se que a Diretriz Curricular do curso de Ciéncias Contabeis
(CNE/CES) N °. 10 de 16 de Dezembro de 2004, ndo contempla uma

formacdo voltada para formacgdo de professores. Segundo a normativa, a
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formagdo em Ciéncias Contabeis almeja a formacdo de um profissional

que possa:

I- compreender as questbes cientificas, técnicas, sociais,
econdmicase financeiras, em ambito nacional e internacional e
nos diferentes modelos de organizagéo;

Il - apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais
envolvendo apuragdes, auditorias, pericias, arbitragens, nogdes
de atividades atuariais e de quantificagbes de informaces
financeiras, patrimoniais e governamentais, com a plena
utilizacao de inovagdes tecnolégicas;

I11- revelar capacidade critico-analitica de avalia¢do, quanto as
implicagbes organizacionais com 0 advento da tecnologia da
informacéo (CNE, 2004).

Logo, ndo ha na diretriz, ponto algum que fomente e intencione
a busca por formacdo qualificada de professores que venham a atuar na
docéncia universitaria. Nao ha menc¢ao nas DCN’s, de qualquer aspecto,
de qualquer competéncia e habilidade que seja buscada, nem mesmo
conteldos que contemplem a docéncia como uma oportunidade de
atuacdo do formado em Ciéncias Contabeis. No entanto, dados do INEP
(2020), apontam que o curso de Ciéncias Contabeis foi o quarto colocado
em ndmero de matriculas, sendo este um dado crescente ao longo dos
anos e que revela um campo de atuacdo para os profissionais formados,
visto 0 aumento de matriculas.

No que tange a formacao inicial, foi indagado aos docentes se a
graduacdo em Ciéncias Contabeis propde competéncias e habilidades
para o profissional contador, que deseja atuar na docéncia ou ndo. Neste
ponto os professores apontam que o bacharelado em Contabilidade ndo
contribui para a formacdo do professor e deveria contribuir, ja que a

docéncia se caracteriza como uma &rea de atuag&o profissional.

Professor 01: “Ndo contribui para a formagdo na docéncia, mas
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eu acho que seria bem interessante em um semestre, trazer alguma
disciplina, porque ela serviria tanto para a docéncia como para
vocé fazer um curso, dar uma palestra, ter aptiddo pra vocé
montar uma aula.”

Professor 02: “Nao, de forma alguma. A gradua¢do em ciéncias
contébeis ela é exclusivamente preparada para a formagdo do
contador para o mercado de trabalho e ndao para a docéncia.”

Professor 03: “Nao contribui em nada e deveria contribuir. Afinal
de contas, se a gente esta falando em contabilidade, estamos
dando aula de auditoria, de pericia, de contabilidade geral que
sdo ramos especificos, quando vocé coloca pericia, auditoria,
escritdrio de contabilidade porque ndo ter uma disciplina
especifica, um conhecimento especifico, ensinamento especifico
efetivamente a docéncia. Acho que seria sensacional e teriamos
muito mais professores de contabilidade.

Levando em consideracOes as respostas descristas, Silva (2018),
afirma que para atuar como professor ndo basta apenas apresentar
competéncias técnicas, € preciso, contudo, compreender sobre teorias de
aprendizagem e seus métodos, que sdo convenientes em diferentes
maneiras de avaliar o conhecimento e proporcionam o contetdos das
diferentes metodologias de ensino.

Sobre habilidades e coonhecimentos para a docéncia, foi
questionado, na opinido dos professores se faltaria ago para melhorar seu
desempenho em sala-de-aula e o que seria. Para o Professor 01, seu
desempenho é bom, mas precisa ser melhorado; para a 2 falta

conhecimento e viabilidade e para o 3 atualizagdo sempre é necessaria.

Professor 01: “Acredito que ndo, sempre é bom estar se
atualizando, mas acho que eu tenho um bom desempenho. ”

Professor 02: “E conhecimento e viabilidade. Como eu falei, eu
ainda tenho uma longa caminhada e preciso adquirir mais
habilidades e essas habilidades eu acredito que s6 sdo possiveis
com a pratica. Vou percebendo pontos a serem lapidados e isso é
uma construcdo, uma construcdo dia a dia. Sou da seguinte
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opinido que um docente ele pode estar ai ha trinta, quarenta anos
sendo docente, mas ele precisa se aperfeigoar, ndo pode parar no
tempo. Porque nds temos que evoluir e conforme a nossa
educacdo vai evoluindo, conforme o nosso mercado de trabalho
vai evoluindo.”

Professor 03: “Acredito ndo é uma coisa finita, tive acesso a
muitas ferramentas que me formaram professor, mas € preciso
sempre manter-se atualizado. Entdo ndo é uma coisa que se
encerra.”

Ainda sobre a formacdo docente buscou-se saber dos professores,
como se deu sua formacdo para a docéncia, se 0s mesmos tem formacéo
especifica na area da educacéo e se influencia na sua atuagdo. O Professor
01 aponta que com a pds-graduacdo (especializacdo) realizou a sua
formac&o, a Professora 02 afirmou que possui 0 curso de Pedagogia feito
anterior a Ciéncias Contabeis, mas apontou que 0s conteldos que
aprendeu no Mestrado foram o que a auxiliou e o Professor 03 adquiriu

por meio do Mestrado e Doutorado.

Professor 01: “Com a pés-graduagé@o. Mas quando eu comecei a
lecionar, até pesquisei na época, se existia algum curso, alguma
coisa especifica para lecionar, para a docéncia. Mas acabei ndo
encontrando nada na época e isso eu vejo que, com certeza, se
tivesse alguma preparacdo ou talvez algum modulo na pos-
graduacéo relacionada ao tema, com certeza, iria ter iniciado as
aulas com o método bem definido. O que aconteceu é que eu fui
adaptando o método conforme eu fui lecionando, por exatamente
por ndo ter uma preparagdo antes.”

Professor 02: “Eu fiz pedagogia a alguns anos atrds, mas na
época acabei ndo lecionando por questdes pessoais. Para minha
atuacdo hoje em sala de aula, os conteldos que recebi no
mestrado me ajudaram muito.”
Nez (2014) demonstra que é evidente a compreensdo de que
qualquer docente, em qualquer nivel de ensino, necessita de

conhecimentos no campo que pretende dar aula, inclusive conhecimentos
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relacionados as habilidades pedagdgicas dos profissionais. Um exemplo

disso, foi o curso de especializacdo em Docéncia para o Ensino Superior
como uma modalidade de formacdo continuada que contribui para a
formac&o de dindmicas reflexivas a respeito da docéncia.

Em pesquisa em um curso de especializacdo na cidade de
Sinop/MT, a autora visualizou que as disciplinas oferecidas pelo curso,
apresentam um suporte adequado para a atuacao do professor. No entanto,
no mesmo estudo, Nez (2014), ressalta que na auséncia de Programas de
Mestrado e Doutorado na regido centro oeste do pais, que oferecem uma
formacédo articulada e com reflexfes que aliem a teoria com a prética, a
Docéncia para o Ensino Superior pode auxiliar o professor.

Sobre o aprimoramento da formagéo docente, foi indagado aos
trés de que maneira os professores tem buscado seu aperfeicoamento,
sendo que dois afirmaram que no momento ndo tem se aprimorado e um
disse que sua atualizacdo no momento esta sendo feita pelo Mestrado.

Lacerda (2015) aponta a importancia da atualizagéo do professor
para atuacdo em ambiente universitario, sendo necessaria uma formacéo
pedagdgica, social e institucional para o que ele chama de uma melhor
“profissionalidade dos docentes” na Educag@o Superior. O autor indica
gue a docéncia na Educagdo Superior apresenta muitas exigéncias
pedagogicas e normativas, de maneira que se faz necessario tempo e
formacéo para os docentes.

Recorda-se a LDB (1996), que em seu artigo 66 traz que a
formacéo do profissional que atuard em magistério superior sera realizada
em nivel de po6s-graduacdo, sobretudo em programas de Mestrado e
Doutorado. Neste contexto, sabendo do caminho j& tracado e das

formagdes complementares dos docentes, foi questionado sobre as
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mudancas percebidas pelos mesmos em sua pratica pedagdgica em sala

de aula, se estas houveram ou ndo, quais foram e a que os docentes

atribuem isso. Os trés entrevistados destacaram mudanga positivas:

Professor 01: “Sim, hoje eu ja consigo mesclar aula teorica,
aula pratica e tal. Hoje eu ja fago isso de uma forma mais
tranquila, mas eu acredito que durante todo esse tempo, foi
muita adaptacdo e ajuste de aulas, mas foi tudo na pratica
mesmo, fazendo.”

Professor 02: “Bastante, bastante, porque eu digo assim, que
guando eu comecei la no técnico, eu tinha uma viséo. E ainda,
guando eu comecei no técnico, eu estava entrando la nas
disciplinas especiais do mestrado. Assim, se eu pegar e fazer
esse caminho, voltando ao inicio, percebo um crescimento
muito grande [..].”

Professor 03: “Ah, com certeza percebo em todos os sentidos,
desde conhecimento até propriamente a didatica em sala de
aula. E isso foi um processo, acho que um processo de
amadurecimento meu como pessoa e como disse 0 mestrado e
0 doutorado acabaram trazendo essa perspectiva que vocé
acaba absorvendo, analisando coisas que vocé acha que séo
boas e importantes.”

Destacando a importancia da formacdo continuada como
requisito para uma boa atuacdo na docéncia da Educacdo Superior,
Laffin e Gomes (2016) trazem que somente a graduacdo em Ciéncias
Contébeis ndo prepara o formado para atuar como docente. Os autores
discorrem que a graduacao forma contadores e para os que desejam seguir
por esta carreira, ndo se faz necessria uma formacdo pedagdgica. No
entanto, para ser professor na area de Ciéncias Contabeis é imprescindivel
o0 conhecimento pedagdgico da funcdo docente que pode ser mobilizado
pela realizacdo de cursos de especializagdo, Lato e Stricto Sensu.

Na tentativa de entender como o0s entrevistados preparam as suas
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aulas, foi questionado a eles com desenvolvem suas aulas, seja no

planejamento, defini¢do do contelido, recursos utilizados e atividades. O
observado nos relatos dos professore é que 0s mesmos buscam o plano de
ensino da disciplina e fazem opcdo por aulas expositivas.

Professor 01: “Eu me baseio na ementa da disciplina e o que eu
acho que o que mais da certo, é quando eu fago uma explicagéo e
logo em seguida eu coloco a pratica pra eles, para mim é o que
eu vejo que da resultado, sabe? Tipo assim, eu vou colocar um
célculo, né? Entdo eu explico o calculo, tipo, em dez minutos e ja
passo os calculos pra eles. Para mim d& bastante resultado e ai
eu vou para o proximo calculo.”

Professor 02: “Entdo, eu busquei os planos de ensinos que
estavam sendo trabalhado nessas disciplinas, entdo eu os analiso
a cada a cada aula que eu vou preparar, pra ver se estd dentro do
esperado e o que da pra ser melhorado, ou de repente que ndo
estd muito dentro do contetdo. Neste momento eu tento fazer a
minha aula mais dindmica e ndo s6 uma aula expositiva, porque
0 curso é noturno, mas com contabilidade muitas vezes a gente
ndo consegue escapar disso. As vezes acaba sendo uma aula
totalmente expositiva, eu tento intercalar isso, quando eu dou uma
aula expositiva para a proxima aula trago algo mais dindmico.”

Professor 03: “Assim, algumas disciplinas especificas, no que se
refere a criacdo de conteido elas sédo mais rigidas. Entdo quando
vocé pega, por exemplo, uma contabilidade bésica, uma
contabilidade comercial, uma contabilidade de custos, eu me
prendo bastante ao tradicional, a livros efetivamente como base,
para construir aquilo que é o basico, pois a gente precisa passar
para os alunos, logo tenta utilizar ferramentas e possibilidades
para que o aluno aprenda de uma forma diferente ndo s6 com
aquela aula tradicional que a gente j& conhece de exposigéo e o
professor e os alunos escutarem [...]”

Sobre 0 uso das aulas expositivas como estratégia mais utilizada
pelos professores da amostra, Krasilchik (2004) aponta que tal tipo de
aula tem como o professor o centro da sala de aula, sendo que o seu papel

estd em transmitir o conhecimento de modo verbal. Todavia, as aulas

expositivas tornam os alunos meros receptores do conteldo, o que muitas
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vezes ndo possibilita a ele a expressao de seus conhecimentos.

A opcéo pelo uso das aulas expositivas pode ser justificada na
fala do Professor 03, quando este aponta o uso das aulas tradicionais onde
0 professor expde o0 conteldo e 0s alunos escutam, como uma estratégia
mais usual. Porém, a falta de formacdo pedagdgica, os saberes de
formacdo profissional e saberes curriculares, pode indicar uma falta de
conhecimento sobre metodologias e praticas pedagogicas que podem ser
utilizadas pelos professores.

Nez e Silva (2014) afirmam que o conhecimento sobre as
metodologias facilita no desenvolver de metas para o ensino, além de
possibilitar ao docente o descobrimento de formas diversificadas da
construcdo de conhecimento.

Nossa (1999), ressalta o impacto negativo gerado pelo
crescimento da Educagdo Superior, visto que, esta provocou a
necessidade de contratagdo de profissionais sem a adequada qualificagdo
pedagégica para atuacdo na Educacdo Superior. No caso do curso de
Ciéncias Contabeis, segundo o autor, os contratados sdo bacharéis, muitas
vezes sem formacgdo pedagdgica para o exercicio da docéncia, uma vez
gue estes ndo contaram nem em sua formag&o inicial, nem mesmo na
continuada acesso aos saberes de formacdo profissional e saberes
curriculares.

Pimenta (2000) ressalta que a formacéo inicial do professor se
constitui a base do profissional, os estudos das teorias educacionais, da
didatica sdo elementos que precisam ser conhecidos, para que o professor
0s incorpore durante sua atividade como uma pratica social. O que se
observa, no entanto, é que na formagao inicial dos professores formados

em Ciéncias Contabeis estes conteldos ndo sdo abordados, até porque ndo
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€ um dos objetivos do curso em nivel de graduagdo formar professores.

Neste contexto, segundo Tardif (2002), os saberes denominados
de formacdo profissional envolvem as competéncias e conhecimentos que
0s professores adquirem durante a sua formacéo inicial ou continuada e
gue englobam conceitos da preparacao e desenvolvimento profissional na
area da educacdo. Aspectos da formacgéo do professor, que incluem desde
conceitos das teorias educacionais, passando por métodos de ensino,
estratégias pedagogicas, psicologia da aprendizagem, avaliagdo
educacional, gestdo de sala de aula, ética profissional, fazem parte deste
grupo de saberes.

E importante ressaltar que estes saberes envolvem tanto aspectos
tedricos quanto préaticos da educacdo. Além disso, os saberes docentes de
formagdo profissional também incluem a aquisicdo de habilidades
praticas, como planejamento de aulas, elaboracdo de materiais
educativos, organizagdo do ambiente de aprendizagem, gestdo de tempo.

Tardif (2002) afirma que estes saberes sdo essenciais para 0
desenvolvimento de uma pratica docente fundamentada e reflexiva. Eles
fornecem aos professores uma base solida para tomar decisbes
pedagogicas, criar um ambiente de aprendizagem estimulante, adaptar-se
as necessidades dos alunos e promover o crescimento e desenvolvimento
integral dos estudantes. Por sua vez, o0s saberes docentes
curriculares, concernem a conhecimentos e competéncias dos
professores relacionados a concepcao, desenvolvimento e implementacédo
do curriculo escolar. S&o fundamentais para que os professores possam
planejar e organizar as atividades de ensino de acordo com os objetivos
educacionais.

Conforme Tardif (2002) propiciam uma compreensdo
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profunda dos contetdos curriculares, incluindo os conhecimentos,

habilidades e valores que devem ser ensinados aos alunos. Por meio deles,
os professores garantem uma visdo clara dos objetivos educacionais e das
competéncias que os estudantes devem desenvolver em cada etapa do
processo educativo. De maneira geral, sdo representados por
conhecimentos e competéncias dos professores relacionados a
concepcdo, desenvolvimento e implementacdo do curriculo escolar.
Revelam-se essenciais para o planejamento e a execucdo de praticas
pedagdgicas eficazes, que promovam o aprendizado dos alunos de
maneira significativa e alinhada aos objetivos educacionais.

Os Mestrados e Doutorados brasileiros em seus curriculos e no
seu aspecto de formacao tem foco na realizacdo de pesquisas cientificas,
deste modo, foi perguntado aos professores se o0 seu aprendizado como
pesquisador reflete na sua pratica como professor universitario e favorece
o0 desenvolvimento de uma postura investigativa dos alunos em formacéo
e de que maneira. Apenas a professor 02 e o Professor 03 desenvolvem
pesquisas paralelas a docéncia e afirmaram que o conhecimento na

pesquisa favorece e melhora o sua atuagdo:

Professor 01: “Eu ndo trabalho com pesquisa, sé oriento TCC na
minha area, mas em alguns casos tenho um pouco de dificuldade
qguando o aluno propde algo que ndo é da minha drea.”

Professora 02: “Sim. Inclusive, eu acabei fazendo mais pesquisas
no mestrado para cumprir as obrigacdes dessas disciplinas e
fazendo estudos na area da docéncia e eu me identifiquei muito.”

Professor 03: “Sim, isso reflete na tua pratica universitaria, com
certeza reflete. Até porque a gente acaba buscando algumas
coisas pra trazer para o0s alunos que com certeza antes eu ndo
trazia porque eu ndo conhecia efetivamente. Entdo que ele
conhecimento, aquela pesquisa que a gente acaba fazendo, acaba
trazendo mais préximo do nosso dia a dia e acaba refletindo isso
nas aulas. Com certeza impacta, isso € nitido na minha pratica
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antes e depois da pesquisa.”

E importante ressaltar o papel dos cursos de pos-graduacdo na
formacdo de pesquisadores, que também deve ser considerada na
docéncia universitaria. Lacerda (2015) traz que cabe a pds-graduacao
integrar junto & formacéo de professor de graduacgdo, a missdo de formar
professores pesquisadores, que aliem questdes pedagdgicas com o rigor
da producdo do saber.

Para Goulart (2006), o professor deve ser visto ndo somente
como alguém que ministra as aulas, mas o “orientador de um processo
de produgédo de conhecimento”, deste modo deve dedicar-se a atividade
de pesquisa e envolver o aluno nesta dinamica. A autora traz ainda que o
conhecimento é conquistado por meio da acdo do sujeito e desta forma,
por meio da realizacdo de pesquisas, 0 que foi descoberto por meio do
trabalho ganha validade dentro do processo cognitivo de aprendizagem.

No entanto, observa-se no caso do Professor 01, que este leciona
apenas duas disciplinas na instituicao, apresentando como horista em seu
regime de trabalho, o que desta maneira o registre na execucdo de
pesquisas. A realizagdo de pesquisas dentro das institui¢oes de ensino, s6
seriam mais acessiveis aos profissionais com dedicacdo total ou parcial a
docéncia.

Pediu-se também aos docentes entrevistados, como avaliariam o
fazer pedagdgico e que aspectos destacaria em seu trabalho como
docente. O Professor 1 falou sobre dominio do conteldo, o 2 nédo
respondeu diretamente a questao e o trés falou do saber experiencial, que

sua vivéncia como contador lhe proporcionou.

Professor 03: “O meu saber pedagogico, que eu destacaria? Meu
Deus do céu, ai vocé pegou, acho que eu vou falar de uma forma
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diferente talvez depois vocé consiga interpretar melhor. O que eu
vejo que eu tenho um pouco de diferente de muitos professores e
nado quer dizer que seja melhor ou pior é a vivéncia efetiva fora
dos bancos escolares*. Entdo eu acho que isso agrega muito e
vejo que é meu diferencial com relagdo a muitos professores. Nao
€ ndo é uma critica e ndo é algo que eu vou julgar. Mas entendo
que, em determinados momentos vocé trazer uma experiéncia
externa aquilo que acontece no dia a dia na contabilidade, acaba
ajudando efetivamente no ensino, s6 que isso tem um problema.
Quando a gente fala de mestrado e doutorado académico, essa
condigdo nao é vista efetivamente nesse tipo de produto, pois ali
0 ambiente o produto é académico. Mestrados e doutorado eles
ndo sdo profissionais, inclusive eles passam longe do profissional.
Acho que eles estdo numa situacdo assim que ndo da nem pra
definir se € um ou se é outro né? Mas enfim, entendo que a questao
pedagdgica minha particular, esta muito relacionada com aquilo
que eu tenho de conhecimento fora do banco escolar.” (grifos
NoSs0s)

Oliveira e Silva (2012) trazem os beneficios que podem ser
trazidos pela formacdo em bacharelado e atuagdo como professores,
pois estes profissionais tem a pratica do mercado de trabalho e deste
modo desenvolvem seu trabalho a partir do contexto, dos desafios e
as exigéncias que 0 mesmo mercado impde.

Compreendendo que dois dos professores ingressaram na
Educacdo Superior somente com a especializacdo e um enquanto
mestrando, foi questionado aos mesmos quais as principais
dificuldades que um bacharel encontra no exercicio da docéncia.
Para este quesito, os professores afirmaram: o conteldo a ser
abordado, diante das diversas areas da contabilidade, a falta

interesse dos discentes e ainda a “falta de dom” do professor.

Professor O1: “Nesse caso eu acho que era a principal dificuldade
€ voceé estudar o contetido e entender, por exemplo, vou pegar uma
disciplina que eu nunca vamos dizer assim ndo lecionei ou ndo vi
, acho que o maior desafio é vocé e interpretar e entender da
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forma certa, para depois repassar para os alunos. Eu acho que
a maior dificuldade é essa, é vocé criar um material. Vocé
estudar, criar um material para conseguir explicar isso de forma
bem nitida para os alunos.”

Professor 02: “O que se percebe é que os jovens vém para 0
ensino superior muito crus, a maioria deles vem do ensino médio
e muitas vezes nem sabem direito o que eles querem e quando eles
se deparam com a contabilidade a um choque muito grande. Eu
vejo isso no primeiro no primeiro semestre de contabeis, eles
estdo apavorados e isso que a eu pelo menos estou tendo o
cuidado de ir devagar de tentar ndo assustar eles, mas eles estéo
assustados com a contabilidade. Entdo encontrar um termo de
comunicar o conteudo a eles.”

Professor 03: “Existem muitas dificuldades, com certeza.
Acredito veemente que ele vai ter dificuldade, ou ele tem o dom ou
ele vai ter dificuldade. E a mesma coisa quando a gente fala de
jogador de futebol, se o cara tem talento ele vai conseguir se
destacar de uma forma natural, se ele ndo tem ele vai ter que
treinar muito pra se destacar. E o professor vejo da mesma forma.
Quando ele saiu da graduacéo se ele for colocado numa sala de
aula ou ele tem que ter o talento ou ele vai sofrer nos anos iniciais
bastante.”

Pimenta e Anastasiou (2002) esclarecem que a mudanca do perfil
do estudante universitario, que ingressa cada vez mais cedo na Educacédo
Superior, muitas vezes tem pouca autonomia, habito de estudo, além da
imaturidade e falta de perspectiva em relagdo ao mercado de trabalho vem
a conduzir o ensino nas IES. Em virtude disto, a acdo do professor
universitario se torna cada vez mais complicada, pois além de tudo, este
profissional com formacdo inicial em cursos de bacharelado, ndo
apresenta uma formagao pedagdgica formal (LACERDA, 2015).

Outro ponto a ser destacado com a elaboracdo deste
questionamento ¢ a visdo do Professor 3, que aponta o “dom” para ser
professor. Costa (1995) traz que a visdo de que o professor nasceu com

um “dom” ou tem “vocacdo” para a profissdo estd ligada a uma visdo
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religiosa, de modo que este profissional renunciou a uma ambicdo

econdmica para se dedicar ou por amor ou por vocagao social a carreira
docente. O autor ainda complementa que tal premissa conduz a
construcdo de uma imagem de professor vocacionado, que na verdade é
um profissional do ensino.

Trazendo o foco principal do estudo, foi apresentada a
classificacdo de Tardif (2002) sobre os saberes docentes, que 0s
caracteriza sobre quatro dimensdes: Saberes Disciplinares (voltados ao
conteudo da disciplina em que atua); Saberes Curriculares (voltados aos
curriculos, matriz curricular); Saberes Pedagdgicos (relacionados ao ato
educativo: como relagdo professor aluno, métodos e técnicas de
ensino, processo avaliativo) e Saberes Experienciais (reflexdo sobre a
pratica docente) aos docentes e questionado, qual saber, no entendimento
dos mesmos, seria 0 mais importante. Todos os professores afirmaram
gue a juncdo dos quatro saberes é fundamental na atuacdo do docente de
Educacédo Superior.

Professor 01: “Tem um mais importante? Eu acho que nédo existe
0 mais importante, acho que é uma juncao de todos os fatores.
[...] Talvez ndo teria um a mais assim, mas acho que a
metodologia é importante, vocé ter um método bem definido, acho
que vai fazer a diferenca 1a na préatica [...]”

Professora 02: “Da minha percepg¢do, nds precisamos trabalhar
todos esses saberes, precisamos ter o conhecimento de todos 0s
saberes e saber inclusive, a aplicacdo é deles dentro da sala de
aula.”

Professor 03: “Eu entendo que ndo é somente um, entendo que
eles séo um conjunto de saberes necessarios para a gente poder
oferecer a melhor aula, a melhor forma de transmissdo de
conhecimento possivel. Eu citei o exemplo do saber de
experiéncia que eu tenho de fora, mas no inicio eu também tinha
muita experiéncia, faltava o saber disciplinar, faltavam outras
condicOes, entdo eu entendo que efetivamente tem que ter um
conjunto desses quatro. N&o vejo como um destacando mais do
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s

que o outro.’

O ultimo questionamento buscou identificar quais os saberes que
0s docentes mais dominam e menos dominam.

Professor 01:”Dos que eu tenho dominio, acho que o
conhecimento é uma coisa que consigo dominar bem, repassar o
conhecimento, ter uma boa explicacao. [...] E o0 que eu mais tenho
dificuldade ainda eu acho que é na metodologia. Muitas vezes tem
alguma aula que eu fico em divida se naquela aula eu fago para
eles ou se eu explico e depois eles pesquisam, sabe? Eu acho que
ai, talvez eu tenha um pouco de dificuldade as vezes. Penso se é
melhor fazer uma aula tedrica ou se é melhor fazer uma que eles
pesquisem e depois eles apresentem, entédo acho que ai acho que
talvez seja a maior dificuldade.”

Professora 02: “Na minha percepcdo o que se destaca € o
experiencial, o diferencial da rotina da préatica contabil. E o saber
pedagbgico da rotina da sala de aula que precisa ser
aprimorado.”

Professor 03: “Acho que o que se refere a pratica contabil é o
mais aprimorado. Mas como ressaltei é necessario que a busca
pelo aprimoramento seja por todos, principalmente quando se
fala de uma &rea téo distinta como a Contabilidade. Recebi uma
formac&o em uma caminhada que me permitiu conhecer todos,
porém, ndo para por ai.”

Tardif (2002) discute que todos estes saberes estdo interligados e
se complementam na pratica docente. A formacdo de professores deve
levar em considerag&o todos esses tipos de conhecimento, combinando a
teoria e a pratica, para desenvolver profissionais competentes e reflexivos.

Resgatando os aspectos indicados pelos professores, evidencia-
se que na percepcdo dos mesmos, 0s saberes sdo extremamente
necessarios para o trabalho em sala de aula. Nota- se a preocupacéo com
0s saberes pedagodgicos e sua formagdo pedagdgica, sendo que tanto

nos questionarios como nas entrevistas, ficou clara essa evidéncia, além
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da sensibilidade na sua propria formacdo pedagdgica e a necessidade da

formacdo continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Adentrar no mundo da Educacdo envolve compreender o0s
processos, entender o histdrico, identificar os personagens e antever
futuros, buscando solucionar os desafios que surgirdo pelo caminho. No
entanto, dificilmente é possivel generalizar casos, resultados, solucdes
porque o contexto ao qual se estd inserido o professor e o aluno,
dependem de diversas variaveis.

A presente pesquisa envolveu ndo somente a area de
conhecimento da Educacdo, mas a Contabilidade e pode servir de
analogia para outros cendrios da Educagao Superior que forma bacharéis.
O estudo envolveu a tematica dos saberes de professores que sdo
formados em cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis e atuam neste
curso de graduagéo.

O l6cus inicial da pesquisa foi o sudoeste do Parana e buscou
abranger todas as instituicGes publicas e particulares que apresentassem o
curso. No entanto, no decorrer da pesquisa optou-se por realizar um
estudo de casos multiplos que envolveram duas instituigdes particulares
da regido escolhida.

O objetivo geral da invetigagdo e que motivou o
desenvolvimento da pergunta foi analisar em que medida os saberes
docentes dos professores do curso de Ciéncias Contabeis de IES do
Sudoeste do Parana auxiliam em sua atividade profissional. Para
responder este questionamento, foram delineados objetivos especificos
que pretenderam auxiliar no processo.

O primeiro deles foi constituir 0o estado de conhecimento,

buscando compreender como se movimenta os estudos sobre os saberes
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docentes e o campo relacionado a docéncia universitaria. Para um

universo de 10 anos de pesquisas, 0 estado de conhecimento realizado
envolveu teses e dissertacdes localizadas no BDTD/IBICT e contou com
apenas nove pesquisas que envolveram saberes docentes e contabilidade.
Filtrando o material levantado, identificou-se que 3 eram pesquisas de
doutorado e 6 de mestrado. Sendo que 8 delas focaram em professores da
graduacdo (1 da pos-graduacdo) e, dessas, todas fixaram seus esforgos no
curso de Ciéncias Contébeis.

Dos Programas de Pés Graduagdo aos quais 0s pesquisadores
faziam parte, 3 eram programas na area de Contabilidade e 6 eram
programas na area da Educacdo. Dentre os dados coletados com a
realizacdo do estado de conhecimento, enfatiza-se que todos os estudos
buscam por meio da realizagdo de questiondrios e entrevistas a
identificacdo da presenca destes saberes junto aos professores, no
entanto, somente 3 utilizaram a categorizacdo de Tardif.

O segundo objetivo especifico da pesquisa foi compreender a
trajetéria académica e profissional dos docentes da area contabil que
atuam nos cursos em IES do sudoeste do Parana. E para isso foi necessario
tracar um perfil e identificar quem era o professor participante da amostra.
Deste modo, foram elencados 14 professores, sendo que a maior parte
dos profissionais sdo do género masculino e possuem idade acima de 31
anos. Com relagdo a formacao académica, todos apresentam cursos de
pos-graduacdo, sendo que 35,7% s6 apresentam especializacdes, 0s
demais Mestrado e doutorado. Quanto ao tempo de dedicacdo a docéncia,
a maioria possui carga horaria inferior a 12 horas semanais.

Neste contexto, € possivel destacar na amostra pesquisada em se

tratando de um curso de Ciéncias Contabeis, este, ndo apresenta
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conteudos formativos que preparem o profissional para a atuagdo como

docente, visto que ndo é um objetivo do curso de formac&o inicial. Os
professores pesquisados buscaram formagdo complementar, no entanto a
maioria aponta que a formacéo voltada para a atuagdo universitaria se deu
por meio de uma disciplina oferecida nos cursos de pos-graduacdo. Vale
ressaltar, que 64,3% dos professores afirmaram que uma formagéo
continuada promove uma pratica mais qualificada em sala de aula.

Ja o Ultimo objetivo especifico buscou analisar se as concepcoes,
relacfes e o conhecimento dos docentes do curso de Ciéncias Contabeis
interagem com 0s saberes pedagdgicos necessarios para a sua atuagao em
sala de aula. Para isso, foi aplicado junto aos participantes da pesquisa,
um questionario que pretendeu compreender suas concepgdes sobre 0s
saberes, utilizando a categorizacdo de Tardif (2002) e para 85% dos
entrevistados, 0s saberes docentes em sua totalidade (pedagdgicos,
disciplinares, profissionais e experienciais) sdo fundamentais para o
ensino universitario.

Especificamente sobre os saberes disciplinares, 65% 0s
professores sugeriram que ndo sdo adquiridos somente na faculdade ou
em cursos de formacdo isolados, o que indica que, segundo a visdo dos
docentes, a formacdo inicial, que seria a graduacdo néo oferece suporte
béasico para o exercico da docéncia na Educacdo Superior, gerando uma
lacuna. Ainda sobre os saberes disciplinares, cerca de 94% concordam de
maneira geral que podem contribuir diretamente para a construcdo de
préticas disciplinares qualificadas.

No que tange aos saberes experienciais, 72% dos professores
comentaram que o conhecimento profundo da disciplina é fundamental e

para mais de 92% dos profissionais a experiéncia profissional na area
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da disciplina é imprescindivel para atuacdo docente. Os saberes

experienciais demonstraram ser 0 saber de maior preocupacdo para 0s
professores participantes da investigacao.

Relacionando os saberes pedagégicos e de formacao profissional,
67% da amostra consideram que estes sao racionais e normativos e que
conduzem a atividade educativa, sendo essenciais para o exercicio na
docéncia universitaria. Ja, mais de 92% apontam que o0s saberes de
formacdo profissional sdo fundamentias para uma boa atuacéo.

Ainda sobre a relacdo com o0s saberes, os docentes foram
instigados a indicar quais os saberes necessarios para a sua atuacao, sendo
gue percebeu-se dificuldade dos mesmos em caracterizar esses saberes.
De modo que, agrupando as respostas dos professores, verificou-se que
para 3 deles, o conhecimento da disciplina e a experiéncia em ser contador
envolvem os saberes mais relevantes (disciplinares e experienciais).

Para 4 docentes o ser contador, o conhecimento didatico e o
conhecimento das disciplinas, que envolve a relacdo de todos os saberes
e seu uso sdo fundamentais para a atuagdo em sala de aula. No entanto,
para outros 4 professores, todos os saberes sdo somados, conjuntamente
com o relacionamento professor/aluno (interpessoal), demonstrando uma
preocupagdo com essa interagdo na sala de aula.

Da amostra, 2 docentes consideram que o conhecimento da
disciplina e o conhecimento didatico sdo essenciais, revelando a
preocupacdo com os saberes disciplinares e curriculares e por fim, 1
professor apontou que o saber mais importante é o que envolve o ser
contador, ou seja, o saber experiencial.

Foi possivel identificar ainda pela fala dos respondentes que a

formacdo pedagdgica é vista como fundamental para o exercicio da
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docéncia, no entanto alguns deles (4) esclareceram que a sua formacao

deixa a desejar no desempenho do ensino. Ainda 9 professores
comentaram que sua formacdo pedagdgica € ruim ou mediana e
acrescentaram que necessita ser melhorada e constante, caracterizando a
formag&o continuada.

Posteriomente ao questionario e de posse da analise dos mesmaos,
a pesquisa contou com uma segunda etapa (entrevista com 3 professores),
onde foi selecionado um professor com especializacdo, uma mestranda e
um doutor na area da Contabilidade com a finalidade de compreender
melhor o processo de formacao pedagdgica destes docentes.

Os achados da entrevista indicaram que nenhum dos docentes
“almejou” ser professor ao ingressar no curso superior de Ciéncias
Contabeis, todos receberam o convite para ingressar na docéncia e
nenhum dos 3 se sentiu, incialmente preparado para a atividade em sala
universitaria. Para o0s entrevistados, a formacdo continuada foi
fundamental para o aprimoramento do exercicio docente e os ajudou a
desempenhar melhor suas atividades relacionadas ao ensino.

Muito embora apresentaram qualificagdes diferentes, foi
percebido pela fala de 2 deles que as pés-graduacdes deixaram a desejar
guanto ao tipo de conhecimento relacionado a docéncia (didaticos,
pedag6gicos), 0 que evidencia um ponto importante sobre o tipo de
formac&o que estd sendo fornecida principalmente aos profissionais que
ingressam em Mestrados e Doutorados académicos e tem pouco ou
nenhum contato com conhecimentos que auxiliem na atividade docente.

Neste contexto, retoma-se a reflexdo inicial do estudo: Em que
medida os saberes docentes mobilizam a prética de professores que

atuam no curso de Ciéncias Contabeis de instituicbes de Educacéo
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Superior do Sudoeste do Parand? E diante dos resultados expostos,

verifica-se que, por mais que alguns docentes, ndo consigam caracterizar
e categorizar os saberes docentes, 0s professores tem consciéncia da
importancia dos mesmos para seu trabalho.

Dos saberes mais “mobilizados” pelos professores destaca-se 0
saber experiencial que se relaciona com os conhecimentos da disciplina
que leciona. Foi verificado que para os entrevistados o fato destes
trabalharem em ambiente profissional (ndo académico) com
conhecimentos que envolvem a disciplina trabalhada, auxilia e facilita seu
desempenho como docente.

E nitida a preocupacio com a formagao continuada por parte de
todos o0s entrevistados, devido a fragilidade identificada nos
conhecimentos que envolveram os saberes pedagdgicos, curriculares e
disciplinares. Sendo que, a maior parte dos profissionais conclamou a
necessidade de uma formacao continua.

Indica-se ainda como limitacdo da pesquisa, o tamanho da
amostra, que inicialmente eram um quantitativo levantado pelas pesquisas
nas IES, mas em fungéo da baixa quantidade de respondentes, optou-se
pela realizacdo de estudo de casos multiplos. Ainda, ressalta-se a também
impossibilidade de generalizagdo de resultados, em funcdo dos achados
desta pesquisa correspondem a formacao especifica e pontual deste grupo
de professores.

Como sugestdo de pesquisas futuras, incentiva-se a realizacéo de
estudos com amostras maiores que incluam instituicdes de Educacéo
Superior Publica. Essa indicacdo se deve ao fato que, professores dessas
universidades possuem tempo de dedicacdo exclusiva. Sugere-se ainda

gue seja feita em outros cursos de graduacdo que também possuam a



145
formacdo com base apenas no bacharelado. Acredita-se que, bem como

o curso de Ciéncias Contabeis, a reflexdo sobre saberes docentes e a
formacdo de professores da Educacdo Superior noutros cursos deve ser
amplamente discutida.
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Referéncia: CARVALHO, Alexandro Farias de. A construciio da pritica pedagigica dos professores do curso de Ciéncias Contdbeis na educaciio a distdncia. Orientadora: Profa. Dra.
Irene Jeanete Lemos Gilberto. Universidade Catélica de Santos, 2017, 194 p.

1 2017 | CARVALHO, Alexandro A construgio da pratica pedagégica | Este trabalho & fruto da pesquisa que investigou a pratica pedagégica do professor de Ciéncias
Fanas de dos professores do curso de Ciéncias | Contibeis que atua como tutor na educagio superior a distincia, tendo como objetivos a
Contabeis na educagio a distincia compreensio desta a construgdo por parte dos sujeitos e identificar alpumas caracteristicas dos

professores, no que tange a aspectos do perfil profissional e &s condigdes de trabalho oferecidas
pelas instituigBes de ensino superior e aos procedimentos didaticos utilizados pelos professores na
preparagio do curso e das aulas. A problematica desta pesquisa foi levantada a partir da minha
experiéncia como docente nos cursos de Ciéncias Contabeis a distdncia, em uma instituigdo de
nivel superior no municipio de Santos. quando foram detectadas dificuldades dos alunos em
compreender o processo de mediag3o proposto pelos professores. em parte devido as limitagdes
técnicas e interpessoais relativas ao ambiente virtual, que nem sempre propicia a convivéncia
fisica de sala de aula e nio satisfazem os anseios e as expectativas dos alunos. A problematica da
pesquisa centra-se na construgdo da pratica pedagogica desse professor, buscando compreender
como ocorre a efetrva mediagio entre os sujettos. A construcio tedrica do objeto tomou por base
os estudos de Tardif, Pimenta, Pimenta e Anastasiou que, dentre outros, ddo sustentagdo tedrica a
pratica docente. Ja para o estudo dos ambientes virtuais de aprendizagem. tomei por base os
estudos de Kenski e Belloni. Trata-se de uma pesquisa exploratéria que mnvestiga a realidade do
docente do Curso de Ciéncias Contabeis para entender como vem sendo desenvolvida a sua
pratica pedagdgica e os saberes docentes necessanios que assegurem a0 aluno a efetiva
aprendizagem no ambiente virtual. Nesse sentido justifico a relevéncia desse estudo, de
abordagem qualitativa, que se utilizou da literatura e de entrevista semiestruturada, visando &
anilise da narrativa dos sujeitos para compreender o processo de sua pratica e dos saberes
adquindos e aplicados. Os resultados da pesquisa mostraram que a pratica pedagégica dos
professores de Ciéncias Contabeis na educagio a distincia, construida no dia a dia entre acertos e
erros, vai-se moldando e ressignificando a partir das experiéncias compartilhadas com os demais
colegas. Pelo fato de ter que aliar essa pratica as tecnologias que avangam de forma muito rapida,
os docentes sentem necessidade de atualizagio, mantendo-se atentos aos constantes desafios
postos pelos alunos, o que exige formag3o especifica e revis3o das praticas pedagégicas no
ambiente virtual. Sob esse aspecto, a formagdo continuada apresenta-se como fundamental para os
sujeitos, principalmente pelo fato de nio terem formagio para a docéncia do ensino superior e
nem para atuar em cursos a distincia. Em que pese 2 experiéncia nessa area, faz-se essencial, além
da formag3o continuada, o constante didlogo com os pares e com os responsavess pelos cursos na
instituigdo.
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FARIAS, Raissa Silveira de

Reflexdo sobre o desenvolvimento
profissional dos professores de
Ciéncias Contabeis

0 estudo teve como objetivo geral compreender o significado das experiéncias e dos saberes
mobilizados no processo de desenvolvimento profissional dos professores de cursos de graduagio
em Ciéncias Contéabeis no Brasil. Foram tragados como objetivos especificos a analise, por meio
das experiéncias sigmficativas: (1) da trajetdria profissional dos professores, dentro e fora do
ambiente académico: (11) dos principais desafios, expectativas e influéncias/estimulos recebidos ao
longo da carreira e; (111) dos saberes mobilizados pelos professores no processo de
desenvolvimento profissional. Para tanto, foi realizada uma discussdo tedrica tomando-se por base
0 Modelo Interligado de Desenvolvimento Profissional de Professores desenvolvido por Clarke e
Hollingsworth (2002), os quais sugerem que o desenvolvimento profissional ocorre por meio dos
processos mediadores de “reflexio”™ e “aplicagdo”, em quatro dominios analiticos: (1) o dominio
pessoal; (ii) o dominio da pratica de ensino; (iit) o dominio da consequéncia e, (1) o dominio
externo, aliado aos saberes segundo a perspectiva de Tardif (2012), e as experiéncias dos vinte &
seis sujeitos na mobilizagio desses saberes. O grupo de entrevistados apresentou caracteristicas
diversas: homens e mulheres; diferentes fases da carreira docente; formagio académica diversa;
atuagdo em diferentes mstituigdes de ensino superior (pablicas e privadas). Utilizou-se a entrevista
semiestruturada com abordagem qualitativa e reflexiva, como técnica de construgdo das
narrativas, as quais teve como base um roteiro composto por vinte e duas perguntas. As analises
foram construidas tomando-se por base a analise de template desenvolvida por King (2004).
Identificou-se cinco categorias, que nortearam todo o processo de anilise: (1) experiéncias prévias
a carreira docente; (2) ingresso no magistério superior: desafios, expectativas e influéncias: (3)
mobilizagdo dos saberes experiencials na pratica docente; (4) estimulos externos 3 docéncia; e (3)
os resultados salientes no desenvolvimento profissional, dentro e fora do espago da sala de aula. A
partir das anilises, conclui-se que os professores- referéncia em Ciéncias Contibeis desenvolvem-
se na docéncia por meio da reflexdo e agio sobre a propria pratica; a partir das relagdes positivas,
de parceria, apoio e orientagio, estabelecidas com seus alunos; por meio da busca atenta as trocas
de experiéneia com os pares e com o mercado profissional; bem como a partir da busca pessoal
pelo aprimoramento de sua pratica docente diaria. S3o professores cujos saberes sdo temporais,
plurais e heterogéneos. personalizados e situados, conforme defende Tardif (2012). Alem da sua
contribuigdo tedrica, entende-se que algumas contribuigBes praticas podem ser sugendas: (1) um
processo de acompanhamento das monitorias (na graduagio) com o olhar de “primeira
oportunidade de contato com a docéncia™ (2) promogdo por meio de coordenadores de curso de
espacos de interagdo e socializacio entre os membros do corpo docente como forma de estimulo
aprimoramento da pratica docente e; (3) o repensar nas IES sobre 2 forma como estdo realizando
seus cursos de formagdo nicial e continuada, e estimulando seus docentes a participar de praticas
formativas com o foco no desenvolvimento pessoal, e profissional.
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FERREIRA, Marcelo
Marchine

DOCENCIA NO ENSINO
SUPERIOR: aprendendo a ser
professor de contabilidade.

Inserida no campo da Docéncia no Ensino Superior, esta investigagdo teve por objetivo
compreender quais concepgdes sobre ser professor fundamentam e dio sentido a docéncia de
professores de contabilidade no ensino superior. De abordagem socioconstrutivista o emo tedrico
abordou, de inicio, aspectos historicos da profissio e do ensino de contabilidade no Brasil,
langando luz sobre elementos desse contexto que s3o intervenientes sobre "ensinar” e "ser
professor universitario” de contabilidade. Na sequéncia tratou sobre formagio, desenvolvimento
profissional e trabalho de professores no Ensino Superior, tecendo interrelagdes com os saberes
docentes na perspectiva de Tardif. Também foram tratadas questdes especificas para compreender
o docente e o ensino de contabilidade que se articulam com a perspectiva de Schon sobre o ensino
pratico-reflexivo para o exercicio de profissdes. Metodologicamente a investigacdo teve
orientagdo qualitativa como estratégia geral A coleta de dados se deu por meio de entrevistas
semiestruturadas aplicadas a 12 professores dos cursos de Ciéncias Contabeis da Unespar —
Universidade Estadual do Parana. O contetdo das entrevistas buscou cobrir as trajetérias de
desenvolvimento profissional (docente e nio docente), os processos formativos da docéncia e as
experiéncias e vivéncias na docéneia dos investigados. As anilises foram realizadas
fundamentando-se na Anilise Textual Discursiva, método que se situa entre a Analise de
Contetido e a Anilise do Discurso. Como resultado, professores de contabilidade se percebem
mais como contadores-professores e t8m concepgio de que o ensino que realizam é atividade que
se estende a partir do campo profissional contabil A representacio mental que move suas agdes
docentes esta ancorada na légica da racionalidade técnica, presente em grande medida no escopo
de exercicio profissional contabil Seus pensamentos e suas praticas docentes estiio impregnados e
condicionados a partir da perspectiva mnstrumental da racionalidade técnica, onde “ser professor™ e
“ensinar” sio tomados numa perspectiva de reprodugio de modelos e de formas de agdo
reducionistas. O “ser professor” esta ancorado, portanto, na auto percepgdo que tém de serem mais
contadores-professores do que professores-contadores. O “ser contador™ esta presente com mais
forga em suas concepgdes docentes do que o “ser professor”. Isso decorre dos dados da pesquisa,
que evidenciaram elevada preocupagio dos professores com dominio de conteudos técnico-
profissionais. E também tanto pelas atividades que sio mais presentes em seus fazeres docentes —
o ensino de graduagio e atividades administrativas e de gestio universitarias — quanto pelas que
estio mais ausentes (que pouco realizam): pesquisa e extens3o.
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SILVA. Geraldo Rodrigues
da

Professor universitario dos cursos de
graduacio de administracio e
ciéncias contabeis: saberes ¢ praticas

Este trabalho tem como tematica a formagdo de professores que atuam na educagéo superior, em
cursos de Administragio e Ciéncias Contabeis. Diversos autores como Tardif (2002) e, no rol de
brasileiros, Pimenta ¢ Almeida (2011), Franco (2005; 2009), Cunha (2010), Pimenta ¢ Anastasiou
(2002), Anastasiou (2003), dentre outros, compreendem que a qualidade do ensino nas
universidades passa pela necessaria formagio pedagogica, o que por sua vez nio é exigido pela
Lei de Diretrizes ¢ Bascs da Educagao Nacional (lci n° 9.394/96), no artigo que regulamenta o
exercicio do “magistério superior”. Verifica-se a omissfio da formacio pedagogica como requisito
legal para a qualidade do ensino na educagdo superior, difer do que ocorre nos outros
niveis de ensino. Essa auséncia de formacio ped por parte dos profe perpetua-se, via
de regra, nas universidades ¢ instituigdes de ensino superior brasileiras, que nio possuem politicas
de formagéo inuada para aperfeic das praticas d A pesquisa, partindo dessa
realidade, buscou p der como se i “bons d ” nos cursos de Administragéo
¢ Ciéncias Contébeis. Para tanto, investigou professores de uma das Instituicdes de Ensino
Superior da Baixada Santista, identificados pelos alunes concluintes dos cursos como “bons
professores™. A partir de questionérios ¢ aproximagao com estes d . buscou-se compreender
que praticas e ferramentas estes professores desenvolvem na sala de aula, e que saberes utilizam
nos processos de ensino. Para tanto, foi elat 1o um questionario para alunos Tud dos
cursos, através do qual eles identificaram “bons” professores, justificando a escolha. Os
professor lhidos responderam também a um questionério, ne qual relatavam sua formagéo
profissional ¢ pedagdgica, assim como as praticas ¢ ferramentas que valorizam em sala de aula. A
partir de tais respostas, o pesquisador buscou identificar a conexfo entre os saberes académicos
adquiridos c as praticas, tendo como referencial as contribuigdes teéricas de pesquisadores da
educagdio. Verificou-se que a experiéneia satisfatoria no campo profissional nem sempre &
suficiente para tornar as aulas mais significativas, ¢ mostrou-se como dado relevante a articulagao
que os docentes realizam entre os saberes técnicos e empiricos, os “modelos™ por eles vividos ao
longo de sua escolarizagao, para em sala de aula corresponder as cxpectativas de scus alunos.
Além disso, evidenciou-se a valorizagio, por parte dos professores, de uma formaciio pedagéogica
£

q -

que em sua

1a uma melhora na pratica docente.
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ANASTACIO, Jéssica
Barros

FORMACAOE
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL PARA UMA
PRATICA PEDAGOGICA
REFLEXIVA NA EDUCAQAO
SUPERIOR: casos de ensino na
evidenciagio de saberes do professor
que atua na graduagdo em ciéncias
contabeis

O presente trabalho tem como objetivo conhecer € analisar os saberes que se fazem presentes em
casos de ensino relatados pelo professor de Ciéncias Contabeis. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa. Os dados foram coletados em entrevistas
realizadas com trés docentes de instituigcdes de ensimo superior publicas da regiio Sudeste do
Brasil, e as informagdes foram analisadas por meio da analise de conteudo. Os saberes
identificados no caso de ensino “Como facilitar a aprendizagem da Contabilidade de Custos para
alunos que nio escolheram o curso de Ciéncias Contabeis?” foram: uso de metodologias ativas:
¢tica profissional: saber do contendo especifico ¢ da disciplina; respeito & opinido dos alunos;
plancjamento ¢ avaliacdo da aprendizagem: reflexdo sobre a pratica docente; contextualizagio dos
contetidos; e relacio tedrico-pratica. Os saberes identificados no caso de ensino “Avaliagio
formativa do aluno em uma perspectiva construtiva™ foram: a avaliacio da aprendizagem na
identificacio de avancos e dificuldades dos alunos e na reflexiio sobre a pratica de ensino; ética e
honestidade académica: uso de instrumentos e critérios da avaliagdo da aprendizagem: novas
tecnologias no ensino: a pesquisa da pratica de ensino e incentivo a ética ¢ a atitudes positivas nos
alunos. Os saberes identificados no caso de ensino “Avaliaciio como oportunidade para
desenvolver a ética profissional” foram: uso da ética na docéncia; honestidade académica:
incentivo de atitudes positivas nos alunos; ¢ reflexdo sobre a pratica docente. Destacam-se os
saberes em comum aos trés casos de ensino: a) enfrentamento de dilemas éticos na docéncia; b)
reflexdo sobre a pritica docente; c) uso da avaliagio para desenvolver a honestidade académica, a
aprendizagem dos contetidos e a valorizacéo da profissdo contabil. Conclui-se que os saberes
identificados sdo provenientes do conhecimento da disciplina, da pratica de sala de aula, da
institui¢do de educagfo onde os professores atuam, da convivéncia com os pares ¢ com os alunos,
bem como da trajetéria pessoal, profissional e académica vivenciada pelos docentes até entdo.
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ANDRADE, Ana Carolina
Sardi

Saberes presentes em situacdes
conflitivas da pratica de ensino de
professores que atuam em cursos de
graduagdo na drea contdbil

As situagdes conflitivas da pratica educativa, vivenciadas pelos professores, retratam dilemas e/ou
experiéncias interessantes. os eventos ocorridos em um determinado contexto sfo descritos de
forma detalhada. Como ferramenta reflexiva, as situagdes da pratica permitem ao professor
repensar suas agdes e rememorizar os conhecimentos mobilizados diante da situag&o, para,
posteriormente, serem analisados, discutidos, repensados e modificados por outros professores. O
presente estudo objetivou analisar os tipos de saberes presentes em situagdes conflitivas da pratica
de ensino vivenciadas por professores que atuam em curso de graduacdo na area Contabil. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa. cujos dados foram coletados
por meio de entrevista em profundidade com trés professores colaboradores, os quais foram
analisados por meio do método de analise de contetido. Foi possivel constatar que os problemas
identificados nas trés narrativas versam sobre os seguintes temas: a) Gatckeeper como estratégia
para a gestiio da aprendizagem na Educagfio Superior: b) Resiliéncia ¢ profissionalidade na
apresentaciio de novo formato da aula universitaria; e ¢) O cotidiano do estudante como
oportunidade para a significagfio prética dos contedos. Em vista dos problemas detectados e das
estratégias adotadas, foram identificados trés tipos de situagdes: a) Precedente (PO1R); b)
Precedente e Pardbola (P02C): ¢) Precedente (PO3L). Constatou-se também que, diante de
questdes dificeis, os professores mobilizaram um conjunto de saberes ¢ competéncias, que se
mostraram plurais, heterogéneos e provenientes de fontes diversas, a saber: conhecimento
pedagégico do conteiido; conhecimento do curriculo: conhecimento pedagogico geral:
conhecimento-na-agdo-e-sobre-a-agdo: conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas:
conhecimento dos fins e valores da educagéio. No enfrentamento das situacdes conflitivas, os
docentes mobilizaram e colocaram em agdo conhecimentos, habilidades, crengas e valores,
explicitando-os, reconhecendo-os ¢ tentando modifica-los para atender as exigéncias ¢ as
complexidades do ensino. Concluiu-se que as situacdes conflitivas se apresentam como uma
ferramenta com potencial para o desenvolvimento profissional docente e para uma melhor
compreensiio do processo de aprendizagem da profisséo.
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COELHO JUNIOR. Jodo
Carlos

(AUTO) FORMAGAO E SABERES
DOCENTES NO
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO PROFESSOR.
ADMINISTRADOR: entre as
ciéncias administrativas e da
educaglo

Esta Tese vincula-se ao Grupo de Estudos sobre Universidades (GEU) e a linha de pesquisa
“Formacio, saberes e desenvolvimento profissional”, do Programa de Pds-Graduagio em
Educagio. da Universidade Federal de Santa Maria. Rio Grande do Sul. Brasil. Defende ser
possivel ao professor administrador constituir a sua (auto)- formagio e saberes no processo de
desenvolvimento profissional docente e na interlocucio entre as especificidades das Ciéncias
Administrativas e da Educaco. Esta ideia permeia a questdo principal da pesquisa e o seu
objetivo geral. consequentemente, os objetivos especificos foram: mapear os fatores
motivacionais que conduziram o profissional de Administragiio a ingressar e permanecer na
carreira docente; identificar quais experiéncias considera significativas para constituir o professor
administrador e como este se relacionam com os saberes da docéncia e reconhecer como o
professor administrador incrementa o seu desenvolvimento profissional na articulagiio entre os
saberes especificos da Administragio e os saberes da docéncia. A pesquisa gqualitativa aproximou-
se de uma pesquisa (auto)-biografica pela sua abordagem narrativa, sendo a andlise narrativa e a
andlise textual discursiva. O contexto da pesquisa foi o Curso de Administracio de uma
Instituiglio Federal de Educagéio Superior (IFES) no interior do Rio Grande do Sul. A partir de um
Formulario Google, veiculado entre todos os docentes do referido curso, por e-mail, tragou-se o
perfil do professor administrador, sendo os respondentes profissionais com Doutorado, a maioria
em Administracdo. com idade média de 46.3 anos. A opcdo pela profissdo docente neste contexto
deu-se. predominantemente, pela autodescoberta vocacional para o magistério superior e, também_
na busca de estabilidade profissional. A metade desses professores diz ter planejado tomar-se
professor/a durante a graduagdo e aproximadamente 70% cursaram o doutorado ja estando
docentes na IFES. Assim, ao iniciarem, ndo tinham preparo prévio a docéncia e & qualificago em
nivel de doutorado. A maioria absoluta considera necesséaria a formagio e o desenvolvimento
profissional permanente para a atuacio docente, suprindo com a participagio em eventos e
leituras. Quanto a autorrealizacdo profissional. esta decorre da contribuicio para a formagio
profissional de muitas pessoas e do acompanhamento do amadurecimento pessoal e profissional
dos estudantes. Para tanto. escutou-se, atentamente, por meio de entrevistas narrativas, dez (10)
professores das diferentes geragdes pedagogicas do corpo docente, que consentiram em participar
do estudo. As narrativas de si foram transcritas e os biogramas resultantes (AN) encaminhados aos
participantes para revisio e/ou complementacio e interpretadas, em uma fase de analise narrativa.
Em seguda, procedeu-se a ATD, mediante os erxos (fios) concertuais: fatores motivacionais
iniciais e mntrinsecos ao desenvolvimento profissional docente; expeniéncias significativas na
constituicdo do professor administrador; formagio permanente na docéncia universitaria e
movimentos construtivos da docéncia; (auto)-formagéo e experiéncia de si. O micleo conceitual
(fio central) do conjunto narrativo reforgou a importincia da religagio dos saberes e da articulagiio
entre saberes especificos da administragio e da docéncia
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Referé GONCALVES, Adriana Camolesi et al. Saberes e praticas d em cursos de lato sensu. 2013.
8 2013 GONCALVES, Adriana Saberes e Praticas Docentes em Segundo dados do INEP (2007) temos cerca de 8.866 cursos de lato sensu no Brasil e,

Camolesi

cursos de lato sensu

consequentemente, o nimero de docentes que atuam no ensino superior se torna um crescente, se
observarmos os dados do Censo da Educagfo Superior de 2010, onde foi registrado 345.335
vinculos de fungdes d em icio nas institui¢des de educagdo superior. B dos nestes

¢
dados surgem as seguintes questdes: quats séio os saberes ¢ as praticas pedagdgicas destes
docentes diante do ensino no lato sensu? Como os professores que atuam neste segmento, se
constituem docentes, tendo em vista que nem sempre a sua formacdo é pedagogica? A formagio
para a atuacdo nesta modalidade ¢ prevista no Artigo 66 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional, que afirma que a preparagéo para o exercicio no magistério superior se fard em nivel de
pos-graduagdo, prioritariamente em Programas de Mestrado e/ou Doutorado — e sabemos que ndo
ha, especificamente, uma indicacio de formacio pedagdgica para a docéncia. Assim, a
investigacio sobre as questdes acima anunciadas se realizou por meio de uma pesquisa sobre a
trajetoria formativa e profissional de docentes que atuam no lato sensu, para identificarmos se a
falta de formacdo pedagogica influencia/influenciou seus saberes e praticas docentes, como
construiram sua identidade de professor ao longo de sua carreira, e sobre qual a real motivagéo
para tornar-se professor. Os sujeitos da pesquisa sdo quatro professores que atuam em uma
Institui¢Ho particular em Sdo Paulo/Capital. Foram realizadas entrevistas semi- estruturadas para a
coleta de dados e organizagdo de categorias de analises por meio da metodologia de analise de
contetido. Esta pesquisa teve também uma contextualizagio historica sobre a legislagéo do lato
sensu e uma discussdo teorica sobre saberes e praticas docentes direcionadas para o ensino
superior. A anélise dos dados confirmou a hipétese de que os professores que atuam no lato sensu
resgatam seus saberes ¢ praticas de experiéncias vivenciadas quando eram alunos, tomando como
modelo referéncias que tiveram ao longo de sua trajetoria formativa e profissional. Foi constatado
que na maioria das vezes, o professor 50 procura a formagdo pedagdgica apés ja estar inserido no
contexto da atuagio no lato sensu, dependendo quase que exclusivamente, de uma busca por
iniciativa propria, uma vez que a legislacio niio pré-determina qual o perfil deste professor para
atuagfio no lato sensu. Constituem-se docentes de maneira gradual e a formagéo pedagogica &
mais uma possibilidade para a atuagfio, uma vez que em primeiro lugar vem a experiéncia da
prética profissional de sua 4rea de formagéo de origem.
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RIBEIRO. Isamar Gongalves
de Souza

A formagdo do professor bacharel ¢ a
construgdo dos saberes pedagogicos
na Educagdo Superior

Essa pesquisa tem o objetivo de analisar como se da a formagdo do professor bacharel e como este
professor mobiliza seus saberes e praticas pedagogicas no ensino superior. Os objetivos
especificos sdo: mapear qual foi a formac#o inicial e continuada do professor bacharel
universitario; analisar como se construiu a formagio do professor bacharel universitario; e
investigar como os saberes ¢ as praticas s3o mobilizados pelo professor bacharel universitario. O
problema de pesquisa é: como os professores bacharéis se formaram e como mobilizam seus
saberes e praticas pedagbgicas na educacio universitaria? O enfoque de pesquisa utilizado foi o
qualitativo. Para responder & questdo elencada, real . além de p bibliograficas e
andlises documentais, uma pesquisa empirica efetivada da seguinte forma: com envio e
recebimento eletrénico de roteiro de entrevista e as respectivas respostas. A pesquisa foi realizada
na Faculdade UnB do Gama, localizada no Gama (DF). Participaram do estudo 15 professores
cfetivos da institui¢do, os quais atuam na docéncia ha mais de quatro anos. Em relagio ao suporte
tedrico, os principais autores presentes na dissertagfio sio Cunha (2010), Gauthier (1998),
Perrenoud (2000). Pimenta (2000), Machado (2009) e Tardif (2014). A analise do material de
pesquisa permitiu afirmar que aA pratica pedagogica do professor bacharel sem formagao
pedagogica formal se dé a partir das experiéncias vividas durante a formacgfo, com base na
recordagdo de seus proprios professores. A prética do professor modifica-se ao longo de suas
experiéncias, com o desenvolvimento dos saberes docentes necessarios 4 atuacdo. Apesar do
reconhecimento, os entrevistados necessitam da formagdo pedagdgica formal para desenvolver
conhecimentos pedagégicos, que também séo necessérios ao docente da Educagéio Superior. O
estudo evidenciou, ainda, que no cenario investigado muitos docentes sentem que possuem boa
formac#o e se sentem aptos para a sala de aula e procuram meios de continuar sua formagio,
saberes e praticas pedagdgicas por meio da formagio continuada.
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atua na educagio
a distincia, com
vistas a buscar
nio apenas
relagdes e
aproximacdes,
mas também
dissondncias e
tensdes ai
existentes.

saberes docentes
necessanos que
assegurem a0
aluno a efetiva
aprendizagem no
ambiente virtual.
Nesse sentido
justifico a
relevincia desse
estudo, de
abordagem
qualitativa, que
se utilizou da
literatura e de
entrevista
semiestruturada,
visando a anilise
da narrativa dos
sujeitos para
compreender o
processo de sua
pratica e dos
saberes
adquiridos e
aplicados.

moldando e
ressignificando a
partir das
experiéncias
compartilhadas
com os demais
colegas. Pelo fato
de ter que aliar
essa pratica as
tecnologias que
avangam de forma
muito rapida, os
docentes sentem
necessidade de
atualizacio,
mantendo-se
atentos aos
constantes
desafios postos
pelos alunos, o
que exige
formag3o
especifica

Nimero | 4,4 Autor Titulo Estado Regiiio Nivel | Instituigio | Programa Objetive i Resultad Anilise Intuitiva
1 2017 | CARVALHO, | A S3o Paulo | Regifo Sudeste | Mestrado | Universidade | Programa | Conhecer os Trata-se deuma | Os resultados da | O estudo &
Alexandro construgdo Catdlicade | dePés- mecanismos para | pesquisa pesquisa realizado por
Farias de da pratica Santos Graduagdo | a identificagio de | exploratoria que | mostraram quea | meio de
pedagdgica Stricto elementos que investiga a pratica entrevistas a
dos Sensu em | possam delinear | realidade do pedagogica dos professores que
professores Educagdo | as concepgbes docente do Curso | professores de atuam no curso
do curso que sustentam o | de Ciéncias Ciéncias de Ciéncias
de desenvolvimento | Contabeis para Contibeis na Contibeis no
Ciéncias de uma pratica entender como educagio a EAD. Quer fazer
Contabeis pedagogica do vem sendo distincia, uma anilise de
na professor de desenvolvidaa | construidano dia | como as praticas
educagio a Ciéncias sua pratica a dia entre acertos | pedagogicas sio
distincia Contibeis que pedagogicae os | e erros, vai-se construidas por

estes
profissionais. No
roteiro semi-
estruturado
apresenta
questdes que
poderiam ser
melhor
exploradas, no
sentido que
poderiam ser
feitas mais
relagdes com a
bibliografia ja
existente sobre as
proprias praticas
pedagdgicas e os
saberes docentes.
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Niimero | Ano | Autor Titulo Estado Regiio Nivel Institwicio | Programa Objetivo Metodologi Resultad, Anilise Intnitiva
2 2020 [ FARIAS, Reflexdo sobre o | Sdo Paulo | Regido Sudeste | Doutorado | Universidade | Programa de | Compreender o Foirealizada Conclui-se que 0s | A pesquisa
Raissa desenvolvimento de Sio Paulo | Pos- significado das uma discussio professores- realizada com 26
Silveira de profissional dos Graduagio experiéncias ¢ tedrica tomando- | referéncia em docentes do curso
professores de em dos saberes se pof base o Ciéncias de Ciéncias
Ciéncias Controladoria | mobilizados no Modelo Contabeis Contibeis, por
Contibeis e processo de Interligado de desenvolvem-se meio de uma
Contabilidade | desenvolvimento | Desenvolvimento | na docéncia por entrevista buscou
profissional dos | Profissional de meio da reflexio e | identificar
professores de Professores acio sobre a aspectos do
cursos de desenvolvido por | propria pritica;a | dominio pessoal,
graduagio em Clarke e partir das relagdes | pritico, da
Ciéncias Hollingsworth positivas, de consequéncia €
Contibeis no (2002), os quais | parceria, apoio e | externo dos
Brasil. sugerem que o orientagio, docentes. Sendo
desenvolvimento | estabelecidas com | o dominio
profissional seus alunos; por | pessoal, o que
ocorre por melo | meio da busca relaciona
dos processos atenta as trocas de | aspectos ligados
mediadores de experiéncia com | a formagio
B 05 Pares € com o inicial,
mercado perspectivas e
quatro dominios | profissional; bem | experiéncias

analiticos: (1) o
dominio pesseal;
(i) o dominio da
pratica de ensino;
(iii) o dominio da
consequéncia e,
(1) o dominio
externo, aliado
aos saberes
segundo a
perspectiva de
Tardif (2012), e
as experiéncias
dos vinte e seis
sujeitos na
mobilizacio
desses saberes

como a partir da
busca pessoal pelo
aprimoramento de
sua pritica
docente didria.
Sio professores
cujos saberes sdo
temporais, plurais
¢ heterogéneos.
personalizados e
situados,
conforme defende
Tardif (2012).

também iniciais
dos professores.
No dominio
pritico,
envolvendo a
atividade
docente, de
pesquisa,
formagio
continuada e
outras.
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Nuimero | Ano | Autor Titulo Estado Regido Nivel Instituicio | Programa Objetr gi; Resultados Analise Intuitiva
3 2015 | FERREIRA, | DOCENCIA Sdo Paulo | Regido Sudeste [ Doutorado | UFSCAR Programa de | Compreender Metodologicamente | Os professores de | O estudo
Marcelo NO ENSINO Pos- quais concepgdes | a investigagdo teve | contabilidade se realizado junto
Marchine SUPERIOR: Graduagio sobre ser orientagdo percebem mais aos professores
aprendendo a em Educagdo | professor qualitativa como como contadores- | buscou
ser professor de da UFSCAR | fundamentam e estratégia geral. A | professores e tdm | identificar
contabilidade. ddo sentido a coleta de dados se | concepcdo de que | concepgdes do
docéncia de deu por meio de 0 ensino que desenvolvimento
professores de entrevistas realizam é profissional e a
contabilidade no | semiestruturadas atividade que se trajetoria na
ensino superior | aplicadas a 12 estende a partir do | docéncia, destes
professores dos campo profissionais. A
cursos de Ciéncias | profissional pesquisa levantou
Contabeis da contabil A dados
Unespar — representagdo importantes, pois
Universidade mental que move | tais professores
Estadual do Parand | suas ag¢des se véem como
O contetdo das docentes esta contadores-
entrevistas buscou | ancorada na professores e ndo
cobrir as frajetorias | logica da professores
de racionalidade contadores, de

desenvolvimento
profissional
(docente e ndo
docente), og
processos
formativos da
docéncia e as
experiéncias e
vivéncias na
docéncia dos
mvestigados. As
andlises foram
realizadas
fundamentando-se
na Analise Textual
Discursiva.

técnica, presente
em grande medida
no escopo de
exercicio
profissional
contabil. Seus
pensamentos e
suas praticas
docentes estdo
impregnados e
condicionados a
partir da
perspectiva
mstrumental da
racionalidade
técnica

maneira que se
infere que os
saberes
experenciais
sobre o conteido
técnico a ser
trabalhado tem
erande foco
destes
profissionais.




Nimero | Ano | Autor Titulo Estado Regido Nivel Instituicdo | Programa Objetivo gis Analise Intuitiva
4 2012 | SILVA, Professor Sd0 Paulo | Regido Sudeste | Mestrade | Universidade | Programa de | Investigar que A partir de Verificou-se que a | A pesquisa foi
Geraldo universitario dos Catolica de | Pos- formacio questiondrios e experiéncia realizada em trés
Rodrigues | cursos de Santos Graduagéo possuem os aproximacéo com | satisfatoria no momentos,
da graduacdo de stricto sensu | “bons” estes docentes, campo primeiro com
administragdo e em Educagdo | professores ‘buscou-se profissional nem | professores dos
ciéncias universitarios de | compreender que sempre & cursos de
contabeis: Administragdo e | praticas e suficiente para Administragio e
saberes e Ciéncias ferramentas estes | tornar as aulas Ciéncias
préticas Contibeis, professores mais Contabeis
indicados pelos | desenvolvem na significativas, e (profissionais que
alunos, e que sala de aula, e que | mostrou-se como | ndo apresentam
priticas saberes utilizam dado relevante 4 | formagcfo inicial
desenvolvem, n0s processos de articulagdo que os | para o ensino)
buscando ensino. Para tanto, | docentes realizam | buscando
compreender foi elaborado um entre os saberes identificar
como questiondrio para | técnicos e aspectos de sua

consolidam seus

saberes docentes.

alunos
concludentes dos
cursos, através do
qual eles
identificaram

“bons™ professores,

justificando a
escolha. Os
professores
escolhidos
responderam
também a um
questiondrio, no
qual relatavam sua
formagfo
profissional e
pedagbgica, assim
como as praticas e
ferramentas que
valorizam em sala
de aula.

empiricos, os
“modelos” por

formagcdo inicial
e atuacdo em sala

eles vividos ao de aula. Em

longo de sua ultima instancia,

escolarizagdo, os eleitos.

para em sala de melhores

aula corresponder | professores

a de | foram no

seus alunos. Além | questionados a

disso, evidenciou- | fim de identificar

se a valorizagdo, | arelagdo

por parte dos professor e aluno.

professores, de Q estudo propde

uma formagio uma triangulagdo

pedagbgica de dados e

continuada, que apresenta

em sua resultados frente
p a a dade de

fomentaria uma formacdo na drea

melhora na pedagdgica.

pratica docente.
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Nimero | Ano | Autor Titulo Estado Regido Nivel Instituicdo | Programa | Objetivo Metodologia Resultados Analise Intuitiva
5 2017 | ANASTACIO, | FORMAGCAO E Sio Paulo | Regido Sudeste | Mestrado | FECAP Mestrado | Conhecer e Realizou-se uma | Os saberes A pesquisa foi
Jéssica Barros | DESENVOLVIMENTO em analisar os pesquisa identificados no | realizada junto a
PROFISSIONAL Ciéncias | saberes que se | exploratoria de caso de ensino professores e
PARA UMA PRATICA Contabeis | fazem presentes | abordagem “Como facilitar | buscou
PEDAGOGICA da em casos de qualitativa. Os a aprendizagem | identificar quais
REFLEXIVA NA Fundagfio | ensino dados foram da Contabilidade | sfio os saberes
EDUCACAO Escolade |relatados pelo | coletados em de Custos para | docentes
SUPERIOR: casos de Comércio | professor de entrevistas alunos que nfio | presentes em
ensino na evidenciagcfo Alvares Ciéneias realizadas com escolheram o casos de ensino. §
de saberes do professor Penteado | Contébeis trés docentes de curso de conflitivas
que atua na graduacdo —FECAP instituigdes de Ciéncias (aplicacdo de
em ciéncias contdbels eNsino superior Contabeis?” estudos de caso)
publicas da regifo | foram- uso de vivenciadas pelos
Sudeste do Brasil, | metodologias professores. Os
e as informagdes | ativas; ética saberes sfo
foram analisadas | profissional; provenientes do
por meio da saber do conhecimento da
analise de contetdo disciplina, da
contetido especificoeda | pratica de sala de
disciplina; aula, da
respeito a institui¢do de
opinido dos educacgo onde os
alunos; professores
planejamento e | atuam, da

avaliagdo da
aprendizagem;
reflexdo sobre a
pratica docente;
contextualizagdo
dos contendos; e
relagdo tedrico-
prética.

CONVIVENcia com
08 pares & com 0s
alunos, bem
como da
trajetoria pessoal,
profissional e
académica
vivenciada pelos
docentes até
entdo.




Numero | Ano | Autor Titule Estado | Regido Nivel Instituigdo | Programa | Objetivo Metodologi: Anilise
6 2020 | ANDRADE. | Saberes presentes em Sio Paulo | Regido Sudeste | Mestrado | FECAP Mestrado | Analisar os Realizou-se uma | Fo1 possivel A pesquisa o
Ana Carolina | situagdes conflitivas da em tipos de saberes | pesquisa constatar que os | realizada junto ao
Sardi pratica de ensino de Ciéncias | presentesem | descritiva de problemas corpo docente de
professores que atuam Contabeis | situagdes abordagem 1dentificados nas | professores da
em cursos de graduagdo da conflitivas da | qualitativa. cujos | trés narrativas UFU e da FEA-
na irea contabil Fundagio | pratica de dados foram versam sobre os | USP e buscou
Escolade | ensino coletados por seguintes temas: | identificar quais
Comércio | vivenciadas por | meio de entrevista | a) Gatekeeper sdo os saberes
Alvares professores que | em profundidade | como estratégia | docentes
Penteado | atuam em curso | com trés para a gestdo da | presentes em
—FECAP | de graduagio | professores aprendizagem na | situagdes
na area colaboradores, os | Educagdo conflitivas
Contabil quais foram Superior; b) (aplicagdo de
analisados por Resiliéncia e estudos de caso)
meio do método | profissionalidade | vivenciadas pelos

de anilise de
contendo.

na apresentagdo
de novo formato
da aula
universitaria; e
¢) O cotidiano
do estudante
como
oportunidade
paraa
significagio
pritica dos
contetdos.
Concluiu-se que
as situagdes
conflitivas se
apresentam
€omo uma
ferramenta com
potencial para o
desenvolvimento
profissional
docente e para
uma melhor
compreensdo do
processo

professores. Os
saberes mais
evidenciados
foram: o uso de
metodologias
ativas; ética
profissional;
saber do
conteido
especifico e da
disciplina;
respeito  opimio
dos alunos;
planejamento e
avaliagio da
aprendizagem;
reflexdo sobre a
pratica docente;
contextualizagio
dos contenidos;
relagio tedrico-
pratica; avaliagio
da aprendizagem.
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Nuamero | Ano | Auter Titulo Estado Regido Nivel Instituicio | Programa | Objetive Metodologia Resultados Andlise Intuitiva
7 2018 | COELHO | (AUTO) FORMACAO | Rio Grande do Sul | Regido Sul | Doutorado | UFMS Programa | Compreender Metodologia A metade desses | O estudo for
JUNIOR. | E SABERES de Pos- como o pesquisa professores diz realizado junto a
Jodo DOCENTES NO Graduagio | professor documental; ter planejado professores do
Carlos DESENVOLVIMENTO em administrador do | estudo de caso; | tornar-se curso de
PROFISSIONAL DO Educagdo | Curso de levantamento professor/a Administracio da
PROFESSOR Administracio | Swrvev e durante a UFSM, todos os
ADMINISTRADOR: da UFSM aplicagdo de graduacdo e respondentes
entre as ciéncias constitud a sua sistemas aproximadamente | apresentavam
administrativas e da (auto) formacio | flexiveis. 70% cursaram o | formagio a nivel
educagio e saberes no doutorado ja de doutorado e os
processo de estando docentes | questionamentos
desenvolvimento na IFES. Assim, | feitos, buscaram
profissional 2o iniciarem, nfo | investigar
docente e na tinham preparo aspectos da
mterlocugio prévio a docéncia | formagio micial
entre as e a qualificagio | dos docentes,
especificidades em nivel de motivagio para o
das Ciéncias doutorado. A 1ingresso na
Admimistrativas maioria absoluta | carreira
e da Educagio. considera académica,
necessaria a saberes e
formagioeo formagio
desenvolvimento | contimuada. os
profissional achados tratam a
permanente para | respeito dos
a atuagdo saberes
docente, suprindo | necessarios a
com a docéncia na

participagio em
eventos e
leituras.

percepgio dos
mesmos. Sendo
que estes
destacam a
necessidade de
formagio
pedagdgica para
atuagdo em sala
de aula.
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1

2017

CARVA-
LHO.
Alexandro
Farias de

A
constru-
cioda
pratica
pedagogt
ca dos
professor
es do
curso de
Ciéncias
Contabei
sna
educaciio

a
distdncia

Séo
Paulo

Regido
Sudeste

Mes-
trado

Universida
de Catélica
de Santos

Programa
de Pos-
Graduagio
Stricto
Sensu em
Educagio

Conhecer os
fmecanismos para a
identificacéio de
elementos que
possam dehinear as
concepgdes que
sustentam o
desenvolvimento de
uma pratica
pedagogica do
professor de
Ciéncias Contabeis
que atua na
educacio a
distancia, com
vistas a buscar nfo
apenas relacfes e
aproximagoes, mas
também
dissondncias e
tensdes ai
existentes.

Trata-se de uma
pesquisa exploratoria
que investiga a
realidade do docente
do Curso de Ciéncias
Contabeis para
entender como vem
sendo desenvolvidaa
sua pratica
pedagdgica e 05
saberes docentes
necessarios que
assegurem ao aluno a
efetrva aprendizagem
no ambiente virtual
Nesse zentido
justifico a relevincia
desse estudo, de
abordagem
qualitativa, que se
utilizou da literatura e
de entrevista
semiestruturada,
visando a analise da
narrativa dos sujeitos
para compreender o
processo de sua
pratica e dos saberes
adquiridos e
aplicados.
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Os resultados da pesquisa
mostraram que a pratica
pedagogica dos professores de
Ciéncias Contabeis na educacéo
a distancia, construidano dia a
dia entre acertos e erros, vai-se
moldando e ressignificando a
partir das expenifncias
compartilhadas com os demais
colegas. Pelo fato de ter que aliar
essa pratica as tecnologias que
avancam de forma muito rapida,
os docentes sentem necessidade
de atualizagiio. mantendo-se
atentos aos constantes desafios
postos pelos alunos, o que exige
formacio especifica e revisio
das praticas pedagogicas no
ambiente virtual Sob esse
aspecto, a formacdo continuada
apresenta-se como fundamental
paraos sujeitos, prncipalmente
pelo fato de nfo terem formagdo
para a docéncia do ensino
superior ¢ nem para atuar etn
cursos a distdncia.




2020

FARIAS,
Raissa
Silveira de

Reflexfio
sobre o
desenvolvi-
mento
profissional
dos
professores
de Ciéncias
Contdbeis

Pau-
lo

Regid

Sudest

Doutorado

Universidad
e de Sio
Paulo

Programa de
Pos-
Graduagio
em
Controladoria

e
Contabilidade

Compreender o
significado das
experiéncias e dos
saberes mobilizadog
no processo de
desenvolvime nto
profissional dos
professores de
cursos de
graduagio em
Ciéncias Contabeis
no Brasil.

Foi realizada uma
discussio tedrica
tomando-se por base
o Modelo
Interligado de
Desenvolvimento
Profissional de
Professores
desenvolvido por
Clarke e
Hollingsworth
(2002), os quais
sugerem que o
desenvolvimento
profissional ocorre
por meio dos
processos
mediadores de
“reflexdo” e
“aplicagio”, em
quatro dominios
analiticos: (i) o
dominio pessoal: (11)
o dominio da
prética de ensino;
(111) 0 dominio da
consequéncia e, (iv)
o dominio externo,
aliado aos saberes
segundo a
perspectiva de
Tardif (2012). e as
experiéncias dos
vinte e seis sujeitos
na mobilizacio
desses saberes.

Conclui-se que os professores-
referéncia em Ciéncias
Contabeis desenvolvem-se na
docéncia por meio da reflexdo e
acdo sobre a propria pratica: a
partir das relagées positivas. de
parceria, apoio € orientagio,
estabelecidas com seus alunos;
por meio da busca atenta as
trocas de experiéncia com os
pares e com o mercado
profissional; bem como a partir
da busca pessoal pelo
aprimoramento de sua pratica
docente didria. Sdo professores
cujos saberes sfio temporais,
plurais e heterogéneos,
personalizados e situados,
conforme defende Tardif
(2012).
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FERREIRA,
Marcelo
Marchine

DOCENCIA
NO
ENSINO
SUPERIOR:
aprendendo
aser
professor de
contabilida-
de.

Sio
Paulo

Regido
Sudeste

Doutorado

UFSCAR

Program a
de Pos-
Graduaggo
em

Educacio
da UFSCA

Compreender quais
concepgdes sobre
ser professor
fundamentam e dio
sentido 2 docéncia
de professores de
contabilidade no
ensino superior

Metodologicamente
a investigagdo teve
orientacio
qualitativa como
estratégia geral A
coleta de dados se
deu por meio de
entrevistas
semiestruturadas
aplicadas a 12
professores dos
cursos de Ciéncias
Contibeis da
Unespar —
Universidade
Estadual do Parana.
O conteido das
entrevistas buscou
cobrir as trajetorias
de desenvolvimento
profissional (docente
¢ nio docente), os
PIOCESS0S
formatives da
docéncia € as
experiéncias e
vivéncias na
docéncia dos
investigados. As
analises foram
realizadas
fundamentando-se
na Analise Textual
Discursiva, método
que se situa entre a
Analise de
Contetido e a
Analise do Discurso.

178

Os professores de contabilidade
se percebem mais como
contadores- professores e tém
concepgio de que o ensine que
realizam é atividade que se
estende a partir do campo
profissional contibil. A
representagio mental que move
suas agdes docentes esta
ancorada na logica da
racionalidade técnica, presente
em grande medida no escopo de
exercicio profissional contabil.
Seus pensamentos e suas praticas
docentes estdo impregnados e
condicionados a partir da
perspectiva instrumental da
racionalidade técnica, onde “ser
professor” e “ensinar” sio
tomados numa perspectiva de
reprodugio de modelos e de
formas de acio

reducionistas. O “ser professor™
estd ancorado. portanto. na auto
percepgdo que tém de serem
mais contadores-professores do
que professores-contadores. O
“ser contador” estd presente com
mais forga em suas concepgdes
docentes do que o “ser
professor”. Isso decorre dos
dados da pesquisa, que
evidenciaram elevada
preocupacie dos professores
com dominio de contetidos
técnico-profissionais.
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4 012

SILVA,
Geraldo
Rodrigues
da

Professor
universit
ario dos
cursos de
graduaci o
de adminis-
tragio e
CIENC13s
contibeis:
saberes €
praticas

S3o
Paulo

Regiio
Sudeste

Mestrado

Universi_
dade
Catolica de
Santos

Programa
de Pos-
Graduago
stricto
Sensy em
Educagio

Investigar que
formag3o possuem
os “bons”
professores
universitari os de
Administra gio e
Ciéncias Contibeis,
indicados pelos
alunos. e que
praticas desenvolve
m, buscando
compreend er como
consolidam seus
saberes docentes.

A partir de
questionarios e
aproximacio com
estes docentes,
buscou- se
compreender que
priticas e
ferramentas estes
professores
desenvolvem na sala
de aula, € que
saberes utilizam nos
processos de ensino.
Para tanto, foi
elaborado um
questionario para
alunos concludentes
dos curzos, através
do qual eles
identificaram “bons”
professores,
justificando a
escolha. Os
professores
escolhidos
responderam
também a nm
questionario, no qual
relatavam sua
formagao
profissional e
pedagogica, assim
COmo as praticas e
ferramentas que
valorizam em sala
de aula.

Verificou-se que a experiéncia
satisfatoria no campo
profissional nem sempre &
suficiente para tornar as aulas
mais significativas, e mostrou-se
como dado relevante a
articulagio que os docentes
realizam entre os saberes
técnicos &

empiricos. os “modelos” por eles
vividos ao longo de sua
escolarizagdo, para em sala de
aula corresponder s expectativas
de seus alunos. Além disso,
evidenciou-se a valorizagio, por
parte dos professores, de uma
formacio pedagogica
continuada, que em sua
compreensio fomentaria uma
melhora na pratica docente.
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ANASTA-
CIO,
Jéssica
Barros

FORMAGAQE
DESENVOL-VI
MENTO
PROFISSIONAL
PARA UMA
PRATICA
PEDAGOGICA
REFLEXIVA
NA
EDUCACAO
SUPERIOR:
casos de ensino
na evidenciagio
de saberes do
professor que
atua na graduagd
0 em ciéncias
contabeis

Paulo

Regiio
Sudeste

Mestrado

FECAP

Conhecer e analisar
os saberes que se
fazem presentes em
casos de ensino
relatados pelo
professor de
Ciéncias Contabeis

Realizou-se uma
pesquisa exploratoria
de abord.
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Os saberes identificados no caso
de ensino “Como facilitara

aprendi

qualitativa. Os dados
foram coletados em
entrevistas realizadas
com trés docentes de
instituigdes de

ensino superior
publicas da regido
Sudeste do Brasil, e
as nformagdes foram
analisadas por meio
da analise de
contendo

da Contabilidade de Custos para
alunos que ndo escolheram o
curso de Ciéneias Contabeis?”
foram: uso de metodologias
ativas; ética profissional; saber do
conteido especifica e da
disciplina; respeito i opinido dos
alunos; planejamento e avaliagio
da aprendizagem; reflexdo sobre a
pratica docente; contextualizagio
dos contendos; e relagdo tedrico-
pratica. Destacam-se os saberes
em comum aos trés casos dB
ensino: a) enfrentamento de
dilemas éticos na docéncia; b)
reflexdo sobre a pritica docente;
¢) uso da avaliagio para
desenvolver a honestidade
académica, a aprendizagem dos
conteidos e a valorizagio da
profissio contabil.

Conclui-se que os saberes
identificados sdo provenientes do
conhectmento da disciplina, da
pratica de sala de avla, da
instituigio de educagio onde os
professores atuam, da convivéncia
COom 0s pares e com 0s 3111“05,
bem como da trajetéria pessoal.
profissional e académica
wvivenciada pelos docentes até
entdo.
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ANDRADE,
Ana
Carolina
Sardi

Saberes
presentes em
situagdes
conflitiva s
da pratica
de ensino de
professor es
que atuam
em cursos
de graduagd
0 na drea
contabil

Sdo
Paulo

Regiio
Sudeste

Mestrado

FECAP

Mestrado
em
Ciéncias
Contibe-1s
da
Fundagio
Escolade
Comeér-cio
Alvares
Penteado —
FECAP

Analisar os tipos de
saberes presentes em|
situagdes conflitivas
da pratica de ensino
vivenciada s por
professores que
atuam em curso de
graduagio na area
Contabil

Realizou-se uma
pesquisa descritiva
de abordagem
qualitativa, cujos
dados foram
coletados por meio
de entrevista em
profundidade com
trés professores
colaboradores, os
quais foram
analisados por meio
do método de

analise de conteiido.
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Foi possivel constatar que os
problemas identificados nas trés
narrativas versam sobre os
seguintes temas: a) Gatekeeper
como estratégia para a gestdo da
aprendizagem na Educacio
Superior; b) Resiliéncia e
profissionalidade na
apresentagio de novo formato da
aula universitaria; e

c) O cotridiane do estudante
como oportunidade para a
significagdo pratica dos
contetdos. Em vista dos
problemas detectados e das
estratégias adotadas, foram
identificados trés tipos de
situagdes: a) Precedente (PO1R);
b) Precedente e Paribola (P02C);
c) Precedente (P03L). Constatou-
se também que, diante de
questdes dificiets, os professores
mobilizaram uvm conjunto de
saberes e competéncias, que se
mostraram plurais, heterogéneos
e provenientes de fontes
diversas, a saber: conhecimento
pedagdgico do conteudo;
conhecimento do curriculo;
conhecimento pedagdgico geral;
conhecimento-na-agdo-e-sobre-a-
agdo; conhecimento dos alunos e
de suas caracteristicas;
conhecimento dos fins e valores
da educago. No enfrentamento
das situagbes conflitivas, os
docentes mobilizaram e
colocaram em agdo
conhecimentos, habilidades,
crengas e valores.
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COELHO
JUNIOR,
Jodo
Carlos

(AUTO)
FORMAGAO
E SABERES
DOCEN TES
NO DESEN-
VOLVIMEN-
TO PROFIS-
SIONAL DO
PROFESSOR.
ADNMINIS-
TRADOR:
entre as
ciéncias
administrati-
vase da
educagio

Rio
Grande
do Sul

Regiio
Sul

Doutorado

UFMS

Programa
de Pos-
Graduagdo
em
Educagio

Compreend er
como o professor
administra dor do
Curso de
Administra ¢3o da
UFSM

constitui a sua
(auto) formagio e
saberes no processo
de desenvolvi-
mento profissiona 1
docente e na
interlocucd o entre
as especificid ades
das Ciéncias
Administra ti-vas e
da Educagio.

Metodologia:
pesquisa
documental;
estudo de

caso; levantamento
Survey eaplicagiio
de sistemas
flexivets.

Os professores acreditam que os
saberes das ciéncias
administrativas e as ciéncias da
educagio se interligam na
contextualizagdo da teoria,
incentivo & leitura permanente,
organizagdo das aulas e na
gestio dos projetos.

. Em segwmda, procedeu-se a
ATD, mediante os eixos (fios)
concertuas: fatores
motivacionais iniciais e
ntrinsecos ao desenvelvimento
profissional docente;
experiéncias sigmficativas na
constitui¢do do professor
administrador: formagdo
permanente na docéncia
universitiria e movimentos
construtivos da docéncia;
(auto)-formagio e experiéncia de
si. O nuicleo conceitual (fio
central) do conjunto narrativo
reforgou a mmportincia da
religagio dos saberes e da
articulagdo entre saberes
especificos da administragio e
da docéncia. O corpus narrative
apresentou-se complexo e
substancioso para construir-se a
compreensio do processo
(auto)formativo do professor
administrador, como isto ocorre
no seu desenvolvimento
profissional e a

interlocugdo entre os saberes das
ciéncias administrativas e ada
educagio.
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GONCALVES
Adriana
Camoles1

Saberes e
Priticas
Docentes
efn cursos
de lato
sensu

Sdo
Paulo

Regido
Sudeste

Mestrado

Universi-
dade
Metodis-
ta de Sdo
Paulo

Programa
de Pos-
Graduacgdo
Mestrado
em
Educagéo

Identificar quais séio
os saberes e as
préticas pedagogi-
cas de docentes
diante do ensino no
lato sensu

Foram realizadas
entrevistas semi-
estruturadas para a
coleta de dados e
organizacdo de
categorias de
andliges por meio
da metodologia de

analise de contetido.

Esta pesquisateve
também uma
contextualizagdo
historica sobre a
legislacdo do lato
Sensu e uma
discussdo tedrica
sobre saberes e
praticas docentes
direcionadas para o
ensino superior.
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A analise dos dados confirmou a
hipétese de que os professores
que atuam no lato sensu
resgatam seus saberes e praticas
de experiéncias vivenciadas
quando eram alunos, tomando
como modelo referéncias que
tiveram ao longo de sua
trajetoria formativa e
profissional. Foi constatado que
na maioria das vezes, o
professor s6 procura a formagao
pedagdgica apds jd estar
inserido no contexto da atuagfio
no lato sensu, dependendo
quase que exclusivamente, de
uma busca por iniciativa propria,
uma vez que a legislagio ndo
pré-determina qual o perfil
deste professor para atuagdo no
lato sensu. Constituem-se
docentes de maneira gradual e a
formacdo pedagbgica & mais
uma possibilidade paraa
afuacde, uma vez que em
primeiro lugar vem a
experiéncia da pratica
profissional de sua area de
formagéo de origem.
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ressignificando a partir das
experiéncias
compartithadas com os
demais colegas; b) A
formagio continuada
apresenta-se como
fundamental para os
sujeitos, principalmente
pelo fato de ndo terem
formagio para a docéncia
do ensino superior e nem
para afuar em cursos a
distincia; c) A experiéncia
satisfatoria no campo
profissional nem sempre €
suficiente para tornar as
aulas do Curso de Ciéncias
Contabeis a distincia mais
significativas; d) os
profissionais de areas
técnicas que sdo
professores no ensino
superior, embora munidos
de amplo conhecimento
técnico na formagio
inicial. nio possuem
embasamento pedagogico;
€) a mediacio pedagogica,
para ser significativa,
necessita de professores
que tenham uma
qualificacio adequada; f)
essa qualificagdo ¢
entendida, muitas vezes,
como treinamento para
atuar na educagio a
distineia.

. . : Proposicdes
N Autor Titulo Categoria Do estudo Emergentes
1 CARVAIHO, |Aconstrugioda |1 a) A prafica pedagégica A pesquisa for
Alexandro pratica dos professores de realizada baseada na
Farias de pedagégica dos Ciéncias Contabeis na vivéncia e nas
professores do educagio a distincia, experiéncias
E;f;fﬁ;gfm construida no dia a dia profissionais dos
educagio a entre acertos e eIros. vai-se n?ocentes: no entanto.
distincia moldando e € necessaria, uma

reflexdo mais
aprofundada do
assunto, verificando
a importancia de
sermos formadores
critico-reflexivos, de
modo a incentivar o
pensamento critico
dos nossos alunos,
pois essa atitude
pode mnfluenciar a
qualidade da
educacio a distincia.
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FARIAS,
Raissa
Silveira de

Reflexio
sobre o
desenvolvi-
mento
profissional
dos
professores de
Ciéncias
Contabe1s

A partir das analises,
conchui-se que os
professores- referéncia em
Ciéncias Contabeis
desenvolvem-se na
docéncia por meio da
reflexdo e acdo sobre a
propria pratica; a partir das
relagdes positivas, de
parceria, apoio e
orientagdo, estabelecidas
com seus alunos; por meio
da busca atenta as trocas
de expeniéncia com os
pares e com 0 mercado
profissional; bem como a
partir da busca pessoal
pelo aprimoramento de sua
pratica docente diaria. Sdo
professores cujos saberes
530 temporais, plurais e
heterogéneos,
personalizados e situados,
conforme defende Tardif
(2012)

Além da sua
contribuicdo tedrica,
entende-se que
algumas
contribuigdes
praticas podem ser
sugeridas: (1) um
processo de
acompanhamento das
monitorias (na
graduacdo) com o
olhar de “primeira
operfunidade de
contato com a
docéncia™; (2)
pPromogdo por meio
de coordenadores de
curso de espagos de
interacio e
socializacdo entre os
membros do corpo
docente como forma
de estinlo e
aprimoramento da
pratica docente e; (3)
o repensar nas [ES
sobre a forma como
estdo realizando seus
cursos de formacdo
inicial e confinuada.
e estimulando seus
docentes a participar
de praticas
formativas com o
foco no
desenvolvimento
pessoal, e
profissional




FERREIRA,
Marcelo
Marchine

DOCENCIA
NO ENSINO
SUPERIOR:
aprendendo a
ser professor

de

contabilidade.

[

Os professores de
contabilidade se percebem
mais como contadores-
professores e tém
concepcio de que o ensino
que realizam € atividade
que se estende a partir do
campo profissional
contabil A representacio
mental que move suas
agdes docentes esta
ancorada na logica da
racionalidade técnica,
presente em grande medida
no escopo de exercicio
profissional contabil. Seus
pensamentos e suas
praticas docentes estio
impregnados e
condicionados a partir da
perspectiva instrumental
da racionalidade técnica,
onde “ser professor” e
“ensinar” sdo tomados
numa perspectiva de
reproducdo de modelos e
de formas de acdo
reducionistas. O “ser
professor” esta ancorado,
portanto. na auto
percepgdo que tém de
serem mais contadores-
professores do que
professores-contadores. O
“ser contador” esta
presente com mais forca
enl suas concepgdes
docentes do que o “ser
professor”. Isso decorre
dos dados da pesquisa. que
evidenciaram elevada
preocupacdo dos
professores com dominio
de contetdos técnico-
profissionais. E também
tanto pelas atividades que
530 mais presentes em seus
fazeres docentes — o ensino
de graduaciio e atividades
administrativas e de gestio
universitirias — quanto
pelas que estdo mais
ausentes (que pouco
realizam): pesquisa e
extensdo.

Discussdes sobre o
contador-professor e
o professor-contador.

186
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SILVA,
Geraldo
Rodnigues da

Professor
umversitirio
dos cursos de
graduacio de
administracio
e ciéncias
contabeis:
saberes e
praticas

Vertficou-se que a
experiéncia satisfatdria ne
campo profissional nem
sempre € suficiente para
tornar as avlas mais
significativas, e mostrou-se
como dado relevante a
articulagio que os docentes
realizam entre o5 saberes
técnicos e empiricos, os
“modelos” por eles vividos ao
longo de sua escolarizacio,
para em sala de aula
cotresponder &s expectativas
de sens alunos. Além disso,
evidencion-se a valorizagio,
por parte dos professores, de
uma formagio pedagogica
continuada, que em sua
compreensio fomentaria uma
melhora na pritica docente.
Na formacdo dos bacharéis
em Administracio e Ciéncias
Contabeis. ndo existe no
curriculo dos cursos,
nenhuma disciplina voltada
a0 ensino; auséncia, por parte
das instimigdes de ensino, de
incentivo a formagao
continuada; contradicio entre
a legislacdo brasileira e o
pensamento dos estudiosos;
experiéncia 10 campo
profissicnal ndo é fator
preponderante para o SUCEsso
na docéncia; a formacdo na
drea pedagdgica. omdto
embora englobe um
considerdvel cabedal para
embasamento do professor,
também ndo é condicionante
para cue atenda as
expectativas dos alunos, vez
que, dentre os considerados
melhores, apenas um
professor possui graduagio
na drea de educagdo; essa
realidade ndo elimina os
fundamentos pedagdgicos,
que sdo por todos praticados
empiricaments, mesmo nio
possuindo formacdo
académica na area de

pedagogia.

Como reflexio, e até
mesmo objetivando a
constante busca pela
perfeigdo, permito-me
elencar alguns
procedimentos, que a
men ver, poderiam ser
adotados pelas partes: -
as instituicdes de
ensino devem
incentivar a
participagio dos
professores em cursos
de formacio
continuada na drea de
pedagogia; as
instituigdes devem
firmar convénios com
ENIpresas para que os
alunos, diferentemente
do estagio formal
possam a no
canteiro de trabalho, as
priticas preconizadas
na teoria, relativamente
as diversas disciplinas
dos cursos de
Administracdo e
Ciéncias Contabeis;
colher, a cada inicio de
semestre, as
expectativas dos alunos
repassando-as aos
professores;
implementar junto aos
alunos, pesquisa para
avaliagiic dos
professeres, de acordo
com suas expectativas;
instituigio de ciclo de
palestras e debates,
para todos os
professeres, tendo
como repassadores das
beas praticas. aqueles
melhor avaliados.
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ANASTACIO,

Jéssica Barros

FORMACAQE
DESENVOL-
VIMENTO
PROFISSIONAL
PARA UMA
PRATICA
PEDAGOGICA
REFLEXIVA
m -~
EDUCACAQO
SUPERIOR:
casos de ensine
na evidenciacdo
de saberes do
professor que
ama na
graduacio em
ciéneias
contibeis

[

Os saberes identificados na
pesquisa como de
utilizagdo dos professores
na aplicagdo dos casos de
ensino sio provenientes do
conhecimento da
disciplina, da pratica de
sala de aula, da instituigio
de educagdo onde os
professores atuam, da
CONVIVENCIa COM 0S Pares
€ com o5 alunos, bem
como da trajetoria pessoal,
profissional e académica
vivenciada pelos docentes
até entdo. Os saberes da
profissdo docente precisam
ser explicitados,
retraduzidos e
(re)significados pelos
proprios professores,
apoiados por processos
formativos por meio da
investigacdo na agdo. Os
casos de ensino
apresentam-se como
ferramenta que impulsiona
a reflexdo sobre a pratica
de ensino e, nesse sentido.
do saber docente.

Sugere-se que
pesquisas futuras
possam aperfeigoar a
metodologia
desenvolvida, com
mais sujeitos e
universidades nio
apenas publicas, mas
também privadas,
confessionais, para
que outros casos e
outros saberes
pPOSSam ser
evidenciados e
discutidos. Sugere-
se, também, que nio
somente os
professores
investigados relatem
seus casos de ensino,
mas também os
pesquisadores do
saber docente, a
partir da seguinte
questio: na
investigagdo sobre
casos de ensino, a
reflexdo sobre a
pratica acontece
somente com os
sujeitos ou o
pesquisador também
seria instigado a
refletir sobre as suas
proprias praticas
pedagogicas pela
motivagio que o
tema lhe causa?
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COELHO
JUNIOF. Jodo
Carlos

(AUTQ)
FORMACAOE
SABERES
DOCENTES NO
DESENVOLVI
MENTO
PROFISSIONATL
DO
PROFESSOR
ADMINISTRAD
OF: entre as
ciéncias
administrativas e
da educacio

O professor administrador do
Curso de Administracie da
UF5M & um profissional que ==
constitm a medida que forma
seus alunos, ou seja, se forma
[(auto)-forma)] enquanto forma.
IMesse sentido, percebemos que
alguns professores buscam
qualificacio pedagdzica em
agbes pontuals que visam sanar
questdes relactonadas com o
contenido ensinade, assim como,
resolver problemas rotineiros da
docéneia. Nio existe uma
pedagoegia universitaria propra
para o ensino de administragie.
()5 saberes concentram-se, em
sua totalidade, nas
especificidades do conhecimento
da ciéneia admimistrativa,
existindo uma lacuna em relagio
aos saberes especificos na'da
docéncia. A interlocugio dos
saberes inexiste e, talvez, isto
derive das barreiras
interpessoals, demarcadas no
questionano e nas enfrevistas
narativas.

E necessirie avangarmeos
em busca da relizacio dos
saberes especificos da
administragio e dos
saberes especificos da
docéncia, ndo somente
com este grupo de
professores
administradores, mas no
campo da docéneia da
Administracie. E
necessano produzir
conhecimentos & saberes
que tenham, acima de
tudo, nhlidzde social; que
sejam compreendidos pela
sociedade como
mmportantes, mantendo,
dessa forma, o aluno
mteressado ao longo do
processo de
aprendizagem. A autor
propée-se a expandir sen
entendimento, buscands
na mterdisciplmandade
conceitos que possam
validar a visdo do
processo de aprendizade e
de desenveolvimento
profissional. O estedo
amda propde efetivas
julgadas pertinentes & que
desenvolvidas busquem:
qualificar 2 formacio
docente, melhorar o
desenvolvimento

pros nal docente &
propreiar a [relligagio dos
saberes especificos
existentes na clénela
administrativa e na
educagio. Sendo o
desenvolvimento de uma
politica departamental de
acollimento e mentona
dos professores
mgressanfes; uma
aprendizagem na'da
docéncia; reflexio
coletiva sobre o ensine de
administragio; meentrvo 3
participagio am eventos;
acesso a pedagogia da
Admimisiracio e ainda
desenvolvimento de
Politica Instituctonal de
Formagio de Profassores
Unrversitanos.
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Saberes e
Praticas
Docentes em
cursos de lato
SensT

(&1

A andlize dos dados
confirmon a hipétese de que
os professores que atuam no
lato sensu resgatam seus
saberes e praticas de
experiéncias vivenciadas
quando eram alunos, tomando
como modelo referéncias que
tiveram ac longo de sua
trajetoria formativa e
profissional. Foi constatado
que na maioria das vezes. o
professor s procura a
formagio pedagdgica apos ja
estar inserido no contexto da
atuacdo no lato sensu,
dependendo quase que
exclusivamente, de uma
busca por imiciativa propria,
uma vez que a legislagio nio
pré-determina qual o perfil
deste professor para atuagdo
0o late sensu. Constituem-se
docentes de maneira gradual
e a formacdo pedagogica é
mais wma possibilidade para a
atuacio. uma vez que em
primeiro lugar vem a
experiéncia da pratica
profissional de sua drea de
formacio de origem

Sugere-se que
pesquisas futuras
possam aperfeigoar a
metodologia
desenvolvida, com
pesquisadores da
educacio, para que
OULEos Cases e outros
saberes possam ser
evidenciados.

RIBEIR.O,
Isamar

Gongalves de

Souza

A formacio do
professor
bacharel e a
construgio dos
saberes
pedagdgicos na
Educagio
Superior

(]

A pratica do professor
meodifica-se ao longo de snas
eXperiéncias, com o
desenvolvimento dos saberes
docentes necessanios &
atuacdo. Apesar do
reconhecimento, 03
entrevistados necessitam da
formacdo pedagogica formal
para desenvolver
conhecimentos pedagogicos,
que também sdo necessarios
ac docente da Educaciio
Superior. O estudo
evidencion, amnda, que no
cendrio investizado mmitos
docentes sentem que possuein
boa formagio e se sentem
aptos para a sala de aula e
procuram meios de continuar
sua formagdo, saberes e
priticas pedagdgicas por
meio da formagdo
confinuada.

Pesquisas fituras:
como se confizuram os
cursos de engenharia
0o pais e 0o exterior no
que ser refere aos
saberes docentes e
como esses refletem n
a orgamzacio
curricular do curso?
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APENDICE 05 - TERMO DE CONSENTIMENTO DO
QUESTIONARIO E QUESTIONARIO

Com o titulo SABERES DOCENTES NO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS: um estudo com professores de Instituicdes
de Educacéo Superior no Sudoeste do Parana, o estudo que culminara
na elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado no Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — Campus de Francisco Beltrdo, tem como objetivo analisar em
gue medida os saberes docentes dos professores do curso de Ciéncias
Contébeis de instituicbes de Educacdo Superior do Sudoeste do Parana
auxiliam em sua atividade profissional.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob
sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes das participantes em
nenhuma apresentagdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado,
a ndo ser que o/a autor/a do depoimento manifeste expressamente seu
desejo de ser identificado.

A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a
pessoa entrevistada ou a aplicacdo do questionario. Se no decorrer da
pesquisa, o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informacGes prestadas até entdo, terd toda a liberdade de fazé- lo, sem que
isso Ihe acarrete qualquer consequéncia.

Os pesquisadores responsaveis pela pesquisa sdo a Professora
Dra. Egeslaine de Nez, do curso de Mestrado em Educacdo do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parana e a candidata a mestre, Pollyanna Gracy Wronski, do referido

Programa de Pds-Graduacdo. Ambas se comprometem a esclarecer
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devida e adequadamente qualquer davida ou necessidade de informacgdes
gue ofa participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente.

O questionario serd disponibilizado por meio da plataforma
Google Forms, sendo que o tempo de resposta aproximada seja de 30
minutos. Nele serdo abordadas questGes sobre o perfil pessoal e
profissional do docente, além de verificar sua opinido e conhecimento
sobre aspectos da docéncia universitaria, formacao pedagdgica e saberes
docentes.

Os dados obtidos serdo utilizados para fins exclusivamente
académicos, embasando a produgdo de conhecimento cientifico. A
divulgacédo dos resultados podera ser efetivada através da apresentacdo
dos resultados finais da pesquisa a banca avaliadora da Dissertacao,
eventos cientificos e através de artigos ou livro, garantindo sempre o
anonimato de sua identidade.

Ha a possibilidade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, se assim o desejar, sem quaisquer represalias ou penalizag&o.

Se julgar necessario, pode entrar em contato com a pesquisadora
pelo telefone (46) 99972-1595 ou pelo endereco eletrénico:
falecomapolly@hotmail.com, ou ainda contatar a Universidade Estadual
do Oeste do Parana, programa de Mestrado em Educacdo: Prof® Dra.
Egeslaine de Nez, pelo endereco eletrdnico: e.denez@yahoo.com.br, em

caso de dividas e informacGes referentes a pesquisa.


mailto:falecomapolly@hotmail.com
mailto:e.denez@yahoo.com.br
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Umiversidade Estadual do Oeste do Parana
Campus de Francisco Beltrio

Programa de Pés-Graduagio em Educacgio
Curso de Mestrado em Educacio

Dissertagio  proposta: SABERES DOCENTES NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS: um estudo com professores de Instituicdes de Educagio Superior no
Sudoeste do Parana

Onentadora: Profa. Dra. Egeslaine de Nez

Mestranda: Pollyanna Gracy Wronski

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas, en
.RGN®

concordo em participar da pesquisa para prestar

depoimentos sobre o objeto da referida pesquisa.
Quanto 3 identificacio da autoria de meu depormento opto:
() pela nio identificacio de meu nome.

() pela identificacio de meu nome.

Participante da Pesquisa (assinatura):

Pesquisadora (assinatura):

Data:




QUESTIONARIO

Parte | — Quem é o professor? - Perfil Pessoal e

Profissional

Nome:
1) Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2) Qual sua faixa etara?
() até 30 anos

() De 31 a 40 anos

() De 41 a 50 anos

() De 51 a 60 anos

() mais de 60 anos

3) Sobre a sua formagio académica:

a) Cursou pos-graduagio nivel Lato Sensu — Especializagio?
() Sim () Nio

Em caso positivo, em que area do conhecimento fo1 seu curso de especializacio?

b) Cursou Pés-graduacio nivel Stricto Sensu - Mestrado?
() Sim () Nao

Em caso positivo, em que drea do conhecimento fo1 seu curso de mestrado?

c) Cursou Pos-graduacio nivel Stricto Sensu - Doutorado?
() Sim () Nao

Em caso positivo, em que drea do conhecimento fo1 seu curso de doutorado?

d) Possui alguma outra formagio académica (graduagio) além da formagio em Ciéncias

Contabe1s?
() Sim () Nio

Em caso positivo, qual seria?
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04) Sobre o tempo de experiéncia na docéncia do ensino superior:
() Menos de 3 anos

() Entre 3 e 5 anos

() Entre 6 e 10 anos

() Entre 11 e 20 anos

() Mais de 20 anos

05) Sobre a carga hordna de trabalho semanal como docente do ensino superior:
() Menos de 12 horas

() Entre 12 e 20 horas

() Entre 21 e 32 horas

() Entre 33 e 39 horas

() 40 horas

06) Quais as disciplinas que ministra atnalmente no curso de Ciéncias Contabeis?

07) Atua como docente em outros niveis de ensino que nio a graduacio?
() Sim () Nio

Em caso positivo, em quais niveis?

( ) Ensino Fundamental, com a disciplina de:

( ) Ensino Médio. com a disciplina de:

( ) Pos-Graduagio. com a disciplina de:

08)Exerce outra funcio na [ES além de docente?
() Sim () Nio

Em caso positivo, em gque drea atua além da docéncia?

09) Come ingressou na docéncia do ensino superior?

() Indicagio de um amigo

() Sua formacio académica especifica na matéria

() Pela sua experiéncia na profissdo contibil

() Através de convite de um conhecido que trabalha na drea contabil
() Outro
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(It ()2 ()3 ()4 ()3

06) A experiéncia profissional na area da disciplina ministrada € fundamental para o exercicio
profissional docente
(It ()2 ()3 ()4 ()3

07) A formagdo didatico-pedagdgica do professor € fundamental para o exercicio profissional

docente

()1 )2 ()3 ()4 €5

08) A realizagdio de pesquisa cientifica pelo docente € fundamental para o exercicio
profissional docente
(1 ()2 )3 ()4 (3

09) O uso de diferentes estratégicas didaticas em sala de avla é fundamental para garantir o

aprendizado dos alunes
(1 )2 S ()4 ()5

10) Minha formagdo académica me permite de modo satisfatorio ao exercicio da docéncia
para o curso de Ciéncias Contabeis.
(1 )2 ()3 ()4 ()3

11) A(s) institnigio(Ges) em que atuo proporcionalm) cursos de atualizacio para o exercicio
da docéncia em Ciéncias Contabeis.

(It ()2 ()3 )4 ()3

12) O ensino atualmente proporciomado pelos cursos de graduagio em Ciéncias Contabeis,
aliados a uma especializacio em drea correlata prepara satisfatoriamente o profissional que
queira atuar como professor.

(ot ()2 {3 ()4 {33

13) A exceléncia da MINHA docéncia, deve-se em funcio das minhas experiéncias de
mercado na drea de Ciéncias Contdbeis.

(ot ()2 {3 ()4 { )3
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14) A exceléncia da MINHA docéncia, deve-se em fungio da minha expertize na area de
Ciéncias Contabeis.

(GRS )2 ()3 L 13

15) A exceléncia da MINHA docéncia, deve-se em funcdo das minhas experiéncias

académica e pedagdgica na area de Ciéncias Contibeis.

16) O conhecimento dos saberes produzidos pelos tedricos e pesquisadores, das diversas dresa
da educagio, tais como a sociologia. filosofia, psicologia, sdo essenciais para o exercicio na
docéncia universitana.

(1 ()2 ()3 ()4 ()3

17) O conbecimento dos saberes pedagdmcos que sdo racionais e normativos e que conduzem a

atividade educativa, sfo essenciais para o exercicio na docéncia universitaria.

1 )2 ()3 ()4 )3

18) O conhecimento dos saberes da formacdo profissional, que correspondem aqueles de
formacio inicial ou confinuada dos professeres, sfo essenciais para o exercicio na docéncia
nniversitaria.

€1 )2 ()3 ()4 €3

19} O conhecimento de saberes diditicos, que se relacionam a forma como as mstitmigdes
educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que sdo

transmitidos aos estudantes. sfo essenciais para o exercicio na docéncia universitara.

(1 )2 ()3 ()4 ()3

20) O conhecimento de saberes experienciais, formados por meio de sitnacdes especificas do
cotidiano relacionadas a escola e estabelecidas com colegas de profissdo e alunos, sdo
essenciais para ¢ exercicio na docéncia nniversitaria.

(GRS )2 ()3 L 13
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Parte IT — O gue sei sobre a docéncia? — Conhecimento sobre a docéncia e a formacio

pedagogica (perguntas abertas)

01) Para voce, quais 530 os saberes necessanos para a atuagio docente?

02) Para vocé, em que consiste a formacgio pedagogica?

03) Para vocé, qual a importancia da formagdo pedagogica para o exercicio da docéncia?

04) Come vocé considera a sva formacdo didatico-pedagdgica?

05) Ja participou de algum tipo de programa de capacitagio profissional. visando o
aprimoramento de sua atnagio didatico-pedagogica?

06) Enquante professor da area de contabilidade, come vocé constroi sua praticapedagogica?

07) Na sua concepgdo, como se da o aprendizado do aluno?

08) Quais, em sua opinide, sdo as principais caracteristicas de um bom professor?

09) Quais sdo os principais problemas enfrentados por vocé em sua pratica docente?

10) Vocé avalia que o sen curso de graduacio ou de pos-graduwacio, lhe proporcionon uma
formagdo tecnico-pratica suficiente para atuar em sala de aula?
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APENDICE 06 - TERMO DE CONSENTIMENTO DA
ENTREVISTA E ENTREVISTA

Com o titulo SABERES DOCENTES NO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS: um estudo com professores de Instituicées
de Educacao Superior no Sudoeste do Parand, o estudo que culminara
na elaboracdo de uma dissertacdo de Mestrado no Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual do Oeste
do Parana — Campus de Francisco Beltrdo, tem como objetivo analisar em
gue medida os saberes docentes dos professores do curso de Ciéncias
Contébeis de instituicbes de Educacéo Superior do Sudoeste do Parana
auxiliam em sua atividade profissional.

Os dados e resultados individuais da pesquisa estardo sempre sob
sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes das participantes em
nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado,
a nao ser que o/a autor/a do depoimento manifeste expressamente seu
desejo de ser identificado.

A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a
pessoa entrevistada ou a aplicacdo do questionario. Se no decorrer da
pesquisa, o participante resolver ndo mais continuar ou cancelar o uso das
informacGes prestadas até entdo, tera toda a liberdade de fazé-lo, sem que
isso Ihe acarrete qualquer consequéncia.

Os pesquisadores responsaveis pela pesquisa sdo a Professora
Dra. Egeslaine de Nez, do curso de Mestrado em Educagdo do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parana e a candidata a mestre, Pollyanna Gracy Wronski, do referido

Programa de Pds-Graduacdo. Ambas se comprometem a esclarecer
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devida e adequadamente qualquer divida ou necessidade de informagdes
que ofa participante venha a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente.

Os encontros individuais para as entrevistas serdo coordenados
pela mestranda, com duracgdo de aproximadamente uma hora, onde serdo
levantadas questdes referentes a tematica da pesquisa nas quais 0S
participantes terdo oportunidade de expressar livremente suas opinides.
Informo-lhe que tais encontros serdo gravados, mas seus arquivos de
audio e video serdo deletados logo apos serem transcritos, garantindo seu
anonimato e privacidade, ou seja, sua identidade sera mantida em sigilo.

Os dados obtidos serdo utilizados para fins exclusivamente
académicos, embasando a producdo de conhecimento cientifico. A
divulgacdo dos resultados poderé ser efetivada através da apresentacéo
dos resultados finais da pesquisa a banca avaliadora da Dissertacao,
eventos cientificos e através de artigos ou livro, garantindo sempre o
anonimato de sua identidade.

Sempre que necessario podera solicitar novos esclarecimentos
sobre a pesquisa, antes e durante a entrevista. Ha, ainda, a possibilidade
de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, se assim o
desejar, sem quaisquer represalias ou penalizagao.

Se julgar necessario, pode entrar em contato com a pesquisadora
pelo telefone (46) 99972-1595 ou pelo enderego eletrdnico
falecomapolly@hotmail.com, ou ainda contatar a Universidade Estadual
do Oeste do Parand, programa de Mestrado em Educagdo: Prof? Dra.
Egeslaine de Nez, pelo endereco eletrbnico: e.denez@yahoo.com.br, em

caso de duvidas e informagdes referentes a pesquisa.
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Umniversidade Estadual do Oeste do Parana
Campus de Francisco Beltrio

Programa de Pés-Graduacio em Educacio
Curso de Mestrado em Educagio

Dissertagio  proposta: SABERES DOCENTES NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS: uwm estudo com professores de Institnicdes de Educagio Superior no
Sudoeste do Parand

Omentadora: Profa. Dra. Egeslame de Nez

Mestranda: Pollyanna Gracy Wronski

Apos ter sudo devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas diwvidas, eu
.RGN°

concordo em  participar da pesquisa para  prestar

depoimentos sobre o objeto da refenda pesquisa.
Quanto a identificagdo da autonia de men depoimento opto:
{ ) pelando identificacdo de men nome.

{ ) pelaidentificagdo de men nome.

Participante da Pescuisa (assinatura):

Pesquisadora (assinatura):

Data:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

01) Como vocé se tornou professor universitario?

02) Quando terminou o curso de graduacdo vocé se sentia preparado (a)
para enfrentar uma sala de aula? E j& almejava ser docente do Ensino

Superior?

03) O curso de Pos-graduacdo trouxe que tipo de contribuicdo para a

construcdo do seu saber-fazer docente?

04) Como se deu sua formacao para a docéncia? Tem formacéo especifica
na é&rea da educacdo? Se sim ou ndo acredita que ela influencia na sua

atuacdo profissional?

05) Vocé considera sua formacdo didatico-pedagdgica suficiente para

exercer a profissdo docente?

06) Atualmente, vocé preocupa-se com sua formacgdo docente de maneira
continuada, buscando algum tipo de aperfeicoamento para melhorar sua

pratica docente?

07) Vocé percebe alguma mudanga, hoje, na sua pratica pedagdgica em
sala de aula depois que vocé comecgou a carreira? Qual? A que vocé atribui

isso?
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08) Gostaria que vocé nos contasse como desenvolve suas aulas. (explorar
aspectos como: planejamento, defini¢do do conteldo, recursos utilizados,
atividades, espacos fisicos, tempo, avaliacdo e participacdo do aluno na

aula).

09) O seu aprendizado como pesquisador se reflete na sua pratica como
professor universitario e favorece o desenvolvimento de uma postura

investigativa dos alunos em formacdo? Como?

10) Como vocé avalia o seu fazer pedagdgico e o0 que vocé destacaria em

seu trabalho como docente?

11) Vocé acredita que existam dificuldades para o bacharel que venha

atuar no exercicio da docéncia? Se sim, quais sao elas?

12) Vocé acredita que seja necessario algum tipo de formacéo
(conhecimento, habilidade, competéncia) que possa contribuir para a

atuacdo do bacharel em sala-de-aula?

13) Tardif (2002) classifica os saberes docentes em quatro dimensdes:
Saberes Disciplinares (voltados ao contelido da disciplina em que atua);
Saberes Curriculares (voltados aos curriculos, matriz curricular, PPP);
Saberes Pedagdgicos (relacionados ao ato educativo: como relacdo
professor aluno, métodos e técnicas de ensino, processo avaliativo) e
Saberes Experienciais (reflexdo sobre a pratica docente). Na sua

percepcao hé saberes mais importantes? Qual deles?





