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OLIVEIRA, C. R. G. A. Cultura escolar em contexto de fronteira: um olhar sobre as
praticas pedagogicas e escolares. 209 f. Tese (Doutorado em Sociedade, Cultura e
Fronteiras). Universidade Estadual do Oeste do Parana. Orientadora: Isis Ribeiro Berger. Foz
do lguacu, 2023.

RESUMO

Nesta tese discute-se a educacdo escolar oferecida na regido fronteirica entre os paises
Brasil/Paraguai/Argentina. Trata-se de um estudo sobre a institui¢cdo escola, situada em um
contexto plural diante da real possibilidade de contato com diferentes linguagens, culturas,
modos de pensar, agir, ser e existir. Constitui uma pesquisa interdisciplinar, baseada em
diferentes conhecimentos de diversas areas das Ciéncias Sociais e Humanidades. Esta
pesquisa toma como premissa a ideia de que a educacdo escolar oferecida em localidades
fronteiricas engloba fatores particulares e tnicos que interferem nas relag¢des sociais e ativam
a necessidade de criacdo de diferentes formas e estratégias para a conducdo das praticas
escolares. Enquanto espago de realizacdo da educagdo formal e obrigatdria, a escola € um
conjunto de caracteristicas socio-historicas herdadas, aliadas ao que € vivenciado no seu
cotidiano diante das adversidades e tensdes refletidas pelo contexto plural. Neste sentido, o
foco foi direcionado para a apreensao dos elementos e praticas culturais nascidos e absorvidos
nos espagos escolares, que constituem aspectos e fendmenos que fazem parte da cultura
escolar. Como categoria, essa cultura escolar também & composta pelo reconhecimento de
caracteristicas especificas presentes nesses ambientes. Portanto, objetivou-se identificar, no
cotidiano da escola municipal de ensino fundamental Elenice Milhoranga, mecanismos e
praticas que caracterizam especificidades da cultura escolar constituida nesse espaco de
escolarizacdo, localizado em Foz do lIguacgu, PR. Para tanto, foram articulados diferentes
procedimentos metodoldgicos definidos por pesquisas bibliograficas, documentais e de campo
para obtencdo, geracdo e andlise de dados. O estudo de caso, de natureza qualitativo-
interpretativa, foi construido a partir da instrumentalizacdo de documentos (PPP, Protocolo de
acolhimento e ficha de matricula), observacdo participante (na escola) e aplicagdo de
questionario (professores, dire¢cdo e coordenacdo). Como resultado constatou-se que cada
instituicdo escolar é Unica, englobando caracteristicas constituidas pelo contexto em que esta
inserida, e é definida pela articulacdo das culturas (politica, académica e empirica) que nela
impactam. Nessa perspectiva, o trabalho traz contribuicGes para o avango das discussdes e
para a formulacdo de politicas publicas que visem a melhoria do processo de escolarizacéo
nas regides de fronteira, bem como a formacéao de professores.

Palavras-chave: Educagao escolar, Escola, Fronteira, Cultura escolar, Pluralidade cultural.



OLIVEIRA, C. R. G. A. Cultura escolar em um contexto fronterizo: uma mirada a las
practicas pedagodgicas y escolares. 209 f. Tesis (Doctorado em Sociedad, Cultura y
Fronteras). Universidad del Estado del Oeste del Parana. Lider: Isis Ribeiro Berger. Foz do
Iguacu, 2023.

RESUMEN

En esta tese se discute la educacidn escolar ofrecida en la regidn fronteriza entre los paises
Brasil/Paraguay/Argentina. Se trata de un estudio sobre la institucion escolar, ubicada en un
contexto plural debido a la posibilidad real de contacto con diferentes lenguas, culturas,
formas de pensar, actuar, ser y existir. Constituye una investigacion interdisciplinaria, basada
en diferentes conocimientos provenientes de diversas areas del conocimiento en las
Humanidades. Esta investigacion toma como premisa la idea de que la educacidn escolar
ofrecida en localidades fronterizas abarca factores particulares y unicos que interfieren en las
relaciones sociales y activan la necesidad de crear diferentes formas y estrategias para la
conduccion de las practicas escolares establecidas. Como espacio para la realizacion de la
educacion formal y obligatoria, la escuela es un conjunto de caracteristicas sociohistoricas
heredadas, combinadas con lo vivido en su vida cotidiana frente a las adversidades y tensiones
reflejadas por el contexto plural. En este sentido, el foco estuvo dirigido a aprehender los
elementos y practicas culturales nacidas y absorbidas en los espacios escolares, que
constituyen aspectos y fenomenos que forman parte de la cultura escolar. Como categoria,
esta cultura escolar también se compone del reconocimiento de caracteristicas especificas
presentes en estos entornos. Por lo tanto, el objetivo fue identificar en el cotidiano de la
escuela primaria municipal Elenice Milhoranca, mecanismos y practicas que caracterizan
especificidades de la cultura escolar constituida en este espacio de escolarizacion, ubicado en
Foz do lguagu, PR. Para ello se articularon diferentes procedimientos metodoldgicos
definidos por la investigacion bibliografica, documental y de campo para la obtencion,
generacion y analisis de datos. El estudio de caso, de caracter cualitativo-interpretativo, se
construy6 a partir de la instrumentalizacion de documentos (PPP, protocolo de recepcion y
formulario de registro), observacién participativa (en la escuela) y cuestionario (docentes y
coordinacién). Como resultado se encontré que cada institucion escolar es Unica, abarca
caracteristicas constituidas por el contexto en el que se ubica, y se definida por la articulacion
de las culturas (politica, académico y empirico) que impactan en él. En esta perspectiva, el
trabajo trae aportes para el avance de las discusiones y la formulacion de politicas pablicas
orientadas a mejorar el proceso de escolarizacion en las regiones fronterizas, asi como la
formacion docente.

Palabras clave: Educacion escolar, Escuela, Frontera, Cultura escolar, Pluralidad cultural.



OLIVEIRA, C. R. G. A. School culture in a border context: a look at pedagogical and
school practices. 209 f. Thesis (Doctorate in Society, Culture and Frontiers) - State
University of Western Parana. Supervisor: Isis Ribeiro Berger. Foz do Iguagu, 2023.

ABSTRACT

This thesis discusses school education in the border region between Brazil/Paraguay/
Argentina. It is a study of the school institution situated in a plural context with the real
possibility of contact with different languages, cultures, ways of thinking, acting, being, and
existing. It is an interdisciplinary study based on different areas of knowledge in the Human
Sciences. This research takes as its premise the idea that school education offered in border
locations encompasses particular and unique factors that interfere with social relations and
trigger the need to create different forms and strategies for conducting established school
practices. As a place where formal and compulsory education takes place, the school is a set
of inherited socio-historical characteristics combined with what is experienced in its daily life
in the face of the adversities and tensions reflected by the plural context. In this sense, the
focus was on understanding the cultural elements and practices born and absorbed in school
spaces, constituting aspects and phenomena that are part of school culture. As a category, this
school culture is also made up of recognizing specific characteristics in these environments.
Therefore, the aim was to identify, in the daily life of the Elenice Milhoranca municipal
elementary school, mechanisms and practices that characterize specificities of the school
culture constituted in this schooling space, located in Foz do Iguagu, PR. To this end,
different methodological procedures were defined by bibliographical, documentary, and field
research used to obtain, generate, and analyze data. The case study, of a qualitative-
interpretative nature, was constructed using documents (PPP, reception protocol and
registration form), participant observation (at the school), and questionnaires (teachers and
coordinators). As a result, it was found that each school institution is unique, that it
encompasses characteristics constituted by the context in which it is inserted, and is defined
by the articulation of the cultures (political, academic and empirical) that impact it. From this
perspective, the work contributes to advancing discussions and formulating public policies
aimed at improving the schooling process in border regions, as well as teacher training.

Keywords: School education; School; Border; School culture; Cultural plurality.
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1. INTRODUCAO

1.1. Apresentacao
A escola situada em uma regido de fronteira é tema promissor para promover debates

tedricos e abrir caminhos para o desenvolvimento de diversas abordagens de estudo, quando
reconhecida como um ambiente social singular pertencente a um contexto plural, cuja
caracteristica central € a intensa diversidade cultural e linguistica nelas presentes. Com base
nessa premissa, considerei a relacdo entre escola e fronteira como campo de investigacao e
um cenario para pesquisa, a serem explorados diante das varias indagagdes sobre a
composicdo deste ambiente levando em conta 0s elementos e praticas que constituem este
espaco publico e obrigatério de formacéo.

Como instituicdo formal reservada para o atendimento das demandas locais, a escola
revela-se como campo de estudo Unico por apresentar caracteristicas culturais e identitarias
préprias se defrontando diariamente com situagfes adversas de atendimento a uma
comunidade escolar impar.

Quanto a estar em uma das regides de fronteiras internacionais, posso afirmar a
principio, que elas sdo regides conhecidas como lugares de limite, divisa, de circulacdo e
movimento de pessoas que transladam diuturnamente entre paises por diferentes razdes.

Alheia a qualquer conhecimento aprofundado sobre essa localidade, cheguei a cidade
de Foz do Iguacu - PR! no ano de 2004 para assumir o concurso publico de pedagoga do
Estado do Paran e trabalhar como professora no ensino superior privado. Mudangas de rumo
e de cidade acionaram muitos desafios.

Deparei-me com a possibilidade real de interagir com outras linguas, culturas e formas
de pensar, agir e existir na fronteira e no mundo. Para aqueles que vém de uma realidade
diferente, a tendéncia é adotar a imagem transmitida pela midia, ou a nogdo construida
durante a escolarizagdo de uma “fronteira natural”, definida por aspectos geograficos e
territoriais, muitas vezes constituidos por acidentes geograficos que separam paises, ou como
um espaco de controle onde os limites sdo estabelecidos pela presenca e poder do Estado.

Ao me estabelecer, passei a observar de perto a pluralidade constante, presente em
tempo real no meu local de trabalho e nas escolas, o que me motivou a aprofundar nas

reflexdes e discussbes produzidas sobre as regides fronteiricas. Constatei que ha um

ICidade brasileira localizada no estado do Parand, que faz divisa com Ciudad del Este, no Paraguai, e Puerto
Iguazu, na Argentina. Como territério fronteirico, turistico, o municipio recebe diariamente muitos turistas que
circulam pelas fronteiras, além da presenca de estudantes de todos os niveis de ensino de outras nacionalidades,
refugiados, moradores e visitantes de diferentes regionalidades e etnias.
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movimento transfronteirico que estabelece inter-relacdes entre varias redes sociais: a rede de
educacao, a rede de trabalho, a de turismo e a rede de parentesco, dentre outras.

No entanto, nessa espacialidade particular, repleta de movimentos diversos e adversos
hd uma subjetividade silenciosa que escapa, muitas vezes, ao entendimento de quem € e
principalmente, de quem néo é desse lugar.

As regides de fronteira t€ém uma logica propria, que mostra uma “complexidade
organica”, que permite perceber, segundo Klausberger (2020), uma “multiplicidade de
sentidos”, que supera qualquer tipo de reducdo ou oposigdo. Para esse autor, “ndo hd como
fazer correlagdes simples, entre o “eu e o outro, entre o nacional e o internacional, ou onde
comeca ou termina o Estado”.

Nessa perspectiva fui me inteirando gradativamente dessa realidade plural ao tramitar
pelos varios espacos de educacédo, publico e privado, atuando como pedagoga, professora e
orientadora de estagio obrigatério, nos cursos de formacdo de professores. Estive por algum
tempo absorvida pelas minhas atribuicdes, especializando-me no préprio exercicio da
docéncia, o que, de certa forma, possibilitou estabelecer contato com alunos e alunas de
diferentes nacionalidades frequentantes dos varios espagos de educagdo, que me fizeram
despertar para uma realidade que, dificilmente, fora desse contexto fronteirico, eu conheceria.

Essas experiéncias despertaram o interesse pelas “diferentes” formas de concretizagio
da acdo docente diante da diversidade existente e emergente, na instituicdo escolar que
também atende a um alunado com caracteristicas culturais diversas.

Os questionamentos foram se multiplicando, na medida em que fui retomando o exame
das multiplas finalidades que presidem as institui¢des escolares, frente a realidade pedagdgica
que elas abrigam. Somada a isso, a minha atuag@o nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e
Letras ampliou minha experiéncia a partir do contato diario com estudantes que, na condi¢ao
de estagiarios, tornam-se auxiliares e professores, ja no inicio do processo de formacdo nas
varias instituicdes escolares de Foz do Iguacu e regiéo.

Tornei-me testemunha, a partir dos relatos que me chegavam sobre a apreensdo das
varias realidades alocadas nesses espacos de educagdo escolar. Estes foram mote de
discussfes em algumas aulas, diante da incompreensao, inexperiéncia e desconhecimento de
quem esta no caminho professorando durante o processo de formacdo e ainda ndo
desenvolveu mecanismos e praticas que viabilizam o trabalho docente dentro desses espagos,
0s quais apresentam no seu cotidiano adversidades e tensdes, refletidos também pelo contexto
plural. Tomei como pressuposto que a escola localizada em uma regido fronteirica tem muito

a revelar e, para toma-la como objeto de estudo, no sentido de compreendé-la em seus
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aspectos particulares, entendi que era preciso refinar conceitualmente o olhar para o campo
educacional e para o cotidiano em que esta esta inserida.

Nessa perspectiva, movimentei-me para desenvolver um trabalho de pesquisa em que
eu pudesse descrever mais detidamente “os fazeres ordinarios da escola” de ensino
fundamental pablica dos anos iniciais nessa regido e localidade, para a apreensdo e
composicao de elementos da cultura escolar da escola de fronteira. Voltei meu foco para essa
realidade particular e fomentei a ideia de dialogar com 0s sujeitos atuantes nesses espacos e
com as fontes documentais que prescrevem praticas e saberes no sentido de recuperar a
dinamica particular e reveladora ali constituida.

Dessa forma, entendi como necessario o aprofundamento das reflexGes acerca da
identificacdo e classificagdo dos elementos passiveis de compor aspectos das culturas
escolares presentes nos espacgos de escola na e da fronteira, no sentido de apreensdo e analise
dos possiveis impactos nas relagbes que se estabelecem ali e nas politicas propostas e
instituidas, a partir das praticas didatico-pedagdgicas cotidianas que transpdem seus limites
fisicos transformados em atos, aces e modos de vida daqueles? que a frequentam.

Disposta a produzir diferentes interpretacGes e novas questdes sobre cultura escolar,
busquei possibilidades para (re)formular diferentes sentidos da vida na sala de aula,
procurando contribuir para uma reflexdo didatica que seja esclarecedora, e que contribua para
a compreensdo do que €, e se existe uma escola da fronteira.

Assim construi um trajeto de pesquisa, a partir de um tema de estudo.

1.2. A cultura escolar de uma escola de fronteira como tema de pesquisa

As regides de fronteira entre paises, por serem ambientes singulares repletos de
diversidade cultural, apresentam-se como campos abundosos para investigacoes e formacodes
teoricas de diversas dimensdes, por meio das quais tem-se buscado compreender as relagdes
do espaco fisico com a realidade social, politica, econdmica e cultural, nele presentes. H4 uma
dinamica propria sendo (re) conhecida e interpretada a partir dos fenbmenos provocados pelo
deslocamento e circulacdo de pessoas entre diferentes paises. Sdo muitas formas de contato

entre 0s sujeitos que perpassam por essas areas. Esses que vivem nessas regides desenvolvem

2Morando no pais vizinho ou n&o, na cidade da triplice fronteira, os migrantes sdo reconhecidos dentro do espaco
da escola como estudantes que necessitam estar na instituicdo e que, ao mesmo tempo, dependem de politicas
publicas especificas para se adaptarem e ali permanecerem.
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formas de mobilidade que, muitas vezes, transcendem os limites politicos impostos pelos
Estados, para construir suas historias entre fronteiras.

Segundo Silva e Almeida (2019), as mobilidades nas fronteiras sdo processos sociais
que envolvem deslocamentos fisicos ou simbolicos de pessoas, objetos, ideias e valores entre
diferentes lugares e contextos. Elas sdo influenciadas por fatores como as oportunidades
econbmicas, as redes sociais, as identidades culturais, as politicas migratorias, as condi¢des
geograficas e os processos educacionais formais e informais. Trata-se de fatores fronteiricos
que demandam aten¢do quando colocados como questdes singulares a serem discutidas e
enfrentadas a partir de suas particularidades. Ainda, segundo estes autores, as mobilidades
nesses espacos podem gerar beneficios para os sujeitos envolvidos, como 0 acesso a bens e
servigos, a ampliacdo do capital social e cultural, a diversificacdo das experiéncias de vida e a
construcdo de identidades hibridas e plurais. No entanto, elas também podem implicar riscos e
vulnerabilidades, como a discriminacdo, a exploracdo, a violéncia, a perda de referéncias
identitarias e a precariedade das condi¢des de trabalho, educacdo e moradia.

Nesse sentido, as reflexdes tedricas abordam as fronteiras e suas contradi¢cfes como
espagos de conflito e integracdo, de mobilidade e controle, de diversidade e identidade
(Cardin, 2016). Sao analises que destacam suas especificidades em termos de lugares, fluxo
transfronteirico e representacoes. (Albuquerque e Cardin, 2018).

Mas as fronteiras ndo séo apenas linhas que delimitam espacos, elas sdo processos que
envolvem estratégias politicas, econdémicas, culturais e ambientais. Conforme Saquet (2011,
p. 15), “Sao construgdes sociais e historicas que expressam relagdes de poder e de identidade,
e que se modificam conforme as mudancas nas condi¢fes materiais e nas formas de
subjetivacdo dos sujeitos”. Para esse autor, é preciso defender abordagens dialéticas e
relacionais das fronteiras, que considerem as suas contradi¢cdes e as suas transformacdes ao
longo do tempo, a partir de analises criticas sobre as formas de dominacgéo e de resisténcia que
ali se manifestam (Saquet, 2017).

Portanto, as pesquisas sobre fronteiras promovem novas maneiras de conceitua-las, de
apreender seus diferentes tipos, de desvendar 0s processos que as constroem, que organizam
as politicas publicas de translado, seguranca, saude, trabalho e, fundamentalmente, de
educacéo, além de decifrarem as diferentes formas de contato entre os povos que ali vivem,
trabalham, estudam e se comunicam diante das varias linguas e culturas que circulam nesse
movimento do ir e vir (Oliveira et al., 2023).

Albuquerque (2010) diz que as teorias sobre o tema promovem diversos

deslocamentos sobre a compreensdo das diferentes abordagens referentes aos limites
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territoriais das nacdes. Para o autor, se faz importante destacar que ha uma crescente
preocupacao com as “complexas relagdes culturais e de poder em um mundo atravessado
pelas assimetrias em permanentes deslocamentos de pessoas e mercadorias dentre outros
fatores.

Essas regies passaram a ser estudadas, também, como campos singulares de contatos
sociais, de traducdo cultural, como espaco da diferenca e ambiente do hibridismo® mediante o
fendmeno do contato, da interacdo e da mistura entre diferentes culturas (Canclini, 2019). Séo
regides onde se acirram as fronteiras culturais, que se constituem nas relagdes de poder, no
conflito e na negociacdo entre os diferentes atores sociais que habitam esses espagos, e que
estdo em constante transformacdo porque sdo dinamicas, permeaveis e hibridas, e elas se
valem da imaginacgdo e da memdria para representar e interpretar o lugar e o outro (Pesavento,
2006).

Nessa perspectiva, cada fronteira € Gnica. Primeiro, porque se constitui dos elementos
caracteristicos e préprios de uma regido dessa natureza e, segundo, porque também é
resultado das politicas nacionais e internacionais implementadas seja para translado, controle,
interacdo cultural, desenvolvimento, integracdo e identidade dos paises envolvidos. HA uma
extensa area de fronteiras latino-americanas pertencentes a “América do Sul, onde o Brasil
possui fronteira com todos os paises do subcontinente, excetuando Equador e Chile, ou seja,
com dez nagdes, totalizando 16.885,7 quildmetros de extensdo, envolvendo onze Unidades da
Federagao (UFs) e 588 municipios, que abrangem 27% do territorio nacional” (Pégo e Moura,
2018, p. 9-10).

Para fins desta pesquisa, concentro-me mais especificamente na triplice fronteira
(Argentina — Puerto lguazU, Brasil — Foz do Iguacu e Paraguai — Ciudad del Este)*, localizada
em Foz do Iguacu — PR e, conforme Carneiro e Camara (2019), pertencente ao arco Sul
(composto pelos estados — Parana/Santa Catarina/Rio Grande do Sul). Esta regido tem sido
foco de importantes trabalhos em que se abordam e discutem acerca das politicas organizadas
para 0s paises latino-americanos. Foram diversas iniciativas voltadas para a definicdo de

projetos de integracdo e desenvolvimento nas e das fronteiras. A convic¢do central posta

30 hibridismo cultural é um processo dindmico e complexo que envolve aspectos culturais, econdmicos e
politicos, e que pode gerar novas formas de identidade e expresséo (Canclini, 2019).

4Faixa de Fronteira caracteriza-se, de acordo com artigo 20, § 2° da Constituicdo Federal, como a faixa territorial
de até cento e cinquenta quilémetros de largura, ao longo das fronteiras terrestres, lindeira a dez paises da
Ameérica do Sul, subdividida pelos Arcos Norte, Central e Sul e abrangendo onze unidades federativas das
regiGes Norte, Centro-Oeste e Sul do Brasil: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
Parana, Rondonia, Roraima, Rio Grande do Sul e Santa Catarina (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO
REGIONAL, 2019, p. 11).
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nestas acOes passa pela possibilidade de se conceber uma identidade latino-americana
viabilizada e apoiada pelo Mercosul®.

Em uma perspectiva geopolitica, a fronteira é limite cujas funcBes sdo seguranca e
defesa do territorio nacional, mas que a partir da alteracdo de cendrio e contexto politico
ocasionado pela juncdo de alguns paises consolidados por blocos, ao exemplo do Mercosul
(Mercado Comum do Sul), passou-se a pensa-la como pontos e possibilidades de integracéo e
cooperacao entre diferentes Estados. Grosso modo, estas propostas apostaram na ideia de
fronteira como espac¢o privilegiado e antecipador de uma possivel forma de conducdo das
politicas, que tem vislumbrado solu¢bes para uma maior integracdo nas zonas fronteiricas.
(Padros, 2003).

A integracdo tornou-se tema relevante porque existe um esfor¢o de compreensédo dos
caminhos percorridos em prol dessa construcdo identitaria latino-americana, que pudesse
superar as diferencas historicas, culturais e econdmicas entre 0s paises dessa regido.
Conforme Albuquerque (2005, p. 54), lutas, cujas pautas centrais perpassam, por exemplo,
pela possibilidade de conquistas da livre circulagdo dos trabalhadores, da criacao, instituicdo e
funcionamento adequado de comités®, de uma legislacdo especifica para o cidaddo fronteirico,
e pela projecdo, efetivacdo do bilinguismo nas escolas’. Além de vislumbrar projetos de
incentivo ao turismo? entre as cidades fronteiricas.

Portanto, para além de serem delimitadas e marcadas sucessivamente de acordo com
0s processos de ocupacdo militar, demogréfica, econémica, politica e cultural que ocorrem
nos territorios fronteiricos, as fronteiras nacionais sdo criagdes humanas, dindmicas e

artificiais. Elas sdo produtos da cultura, conforme afirma Albuquerque (2010, p. 3).

50 Mercosul é uma organizagdo intergovernamental formada, atualmente, por todos os Estados da América do
Sul, contando com Brasil, Argentina, Paraguai, Uruguai e Venezuela (suspensa em 2017) como sendo membros
efetivos, e com a Bolivia, Chile, Peru, Colémbia, Equador, Guiana e Suriname, estes como membros associados
(Santos et al., 2019, p. 2).

8Segundo Nogueira et al. (2020, p. 2), os comités de fronteira sdo espacos de articulagio entre os governos locais
e nacionais dos paises vizinhos, que buscam promover a cooperagdo e a integracdo nas &reas de seguranca,
salde, educacdo, cultura, meio ambiente, infraestrutura, comércio e turismo. Esses comités sdo formados por
representantes dos poderes executivo, legislativo e judiciario, além de organizagBes da sociedade civil, e tém
como objetivo facilitar o didlogo e a resolucéo de conflitos entre os paises fronteirigos.

" Um dos programas que buscou atender essa demanda foi o Programa de Escolas Bilingues de Fronteira
(PEBF), que visava oferecer uma educacdo bilingue em portugués e espanhol nos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas situadas na faixa de fronteira do Brasil com o Paraguai e a Bolivia. O PEBF propunha
uma abordagem integrada das duas linguas, que favorecessem o desenvolvimento de competéncias
comunicativas e interculturais nos alunos. (Oliveira e Morello, 2019).

8Bussador (2016) examina o turismo como um fator de desenvolvimento e de valorizagdo das linguas e das
culturas na fronteira entre Brasil e Argentina, na regido das Cataratas do Iguacu. Ela afirma que o turismo é uma
atividade que estimula o contato e a troca entre diferentes povos e linguas, mas também pode gerar conflitos e
desigualdades. A autora propde que se adote uma visdo critica e sustentavel do turismo, que respeite e valorize a
diversidade linguistica e cultural da fronteira.
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Trata-se de realidades particularizadas que ndo se caracterizam apenas pelos limites,
fluxos e misturas culturais, mas, também, pelo fortalecimento constante das identidades a
partir dos “complexos jogos de identidade” e “pelas classificagdes sociais”, em que as
identificacOes nacionais e étnicas sdo estabelecidas a todo 0 momento.

Esse autor destaca que estdo presentes nesses ambientes o brasileiro, o turista, 0
imigrante, o migrante, o nativo, o estrangeiro, o apatrida, o refugiado, o transfronteirico, o
expatriado etc. (Albuquerque, 2005). Sdo muitas denominagdes instituidas nas regides onde se
evidenciam as misturas, trocas, as polaridades e as assimetrias superlativadas pelo contato
diario entre os sujeitos de paises vizinhos e distantes, cujas linguas e culturas se diferem.

Assim, a dindmica das fronteiras é percebida como um fendmeno complexo e
multifacetado, que requer uma abordagem interdisciplinar e intercultural® para se
compreender as suas implicacOes para os Estados, as sociedades e os individuos que vivem
nessas areas. Nesse sentido, as produces tedricas que tramitam de forma interdisciplinar e
intercultural abordam essas regibes como espacos de contato e interacdo entre diferentes
linguas, culturas e identidades que se manifestam em diferentes formas, nas diversas
instituicoes.

Nesses espac¢os, a pluralidade cultural é uma realidade que desafia, dentre outros
aspectos, as politicas sociais, linguisticas e fundamentalmente as politicas educacionais,
também. A compreensdo do que se passa nos ambientes escolares é tema relevante para
investigacdo, porque remete ao processo de escolarizacdo formal obrigatério, pelo qual
passam todos os sujeitos que ali vivem.

Tomo a fronteira entre o Brasil, Paraguai, e Argentina, espaco em que se vivenciam
multiplas linguas, como o portugués, o espanhol, o guarani, dentre outras que se entrecruzam
nas praticas de comunicacao dos sujeitos.

Nesse cenario, a escola tem um desafio importante na promoc¢do de uma educagéo
inclusiva e intercultural, que reconhega e valorize a diversidade linguistica e cultural dos
sujeitos envolvidos no processo. Julgo procedente o estabelecimento do que a expressdo
educacdo inclusiva e cultural significa, com base no que salienta Candau (2011), ao

considerar que

Considero a abordagem intercultural, na perspectiva de Candau (2011), que promove uma inter-relagio
deliberada entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais, que rompe com a visdo essencialista das culturas e
das identidades culturais, e que acredita que os processos de hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores
da construcéo de identidades abertas, em transformago permanente.
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0 mais relevante, deixando aberta esta discussdo, é considerar a existéncia de
diferentes saberes e conhecimentos e descartar qualquer tentativa de
hierarquiza-los. Neste sentido, a perspectiva intercultural procura estimular o
dialogo entre os diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tensdo entre
universalismo e relativismo no plano epistemolégico e ético, assumindo as
tensdes e conflitos que emergem deste debate. (p. 247).

Reforcga a pesquisadora, ainda, que

A dimensdo cultural é intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chédo
da escola” e potencia processos de aprendizagem mais significativos e
produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos
neles implicados, combate todas as formas de silenciamento, invisibilizacéo
e/ou inferiorizacdo de determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a
construcdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim
como a valorizagao do outro, do diferente, e o dialogo intercultural (p. 253).

Mas, qual a relacdo entre escola, contexto de fronteira e cultura? Que particularidades
existem no processo de escolarizacdo em contexto plural? Que tipo de praticas escolares se
efetiva nestes espagos? De que elementos uma escola localizada em uma regido de fronteira
se constitui? Como estes se articulam ou sdo articulados para atender as demandas e aos

sujeitos de um ambiente plural? Enfim, que escola ¢é essa?

1.3. Pressupostos, problema e objetivos da pesquisa

Os questionamentos apresentados na se¢do anterior nortearam a construgdo desta tese.
Voltei meu foco para o processo de escolarizagdo oferecido nesse contexto. Com todas as
prerrogativas aqui apresentadas e com uma perspectiva interdisciplinar, optei especificamente
pela educagdo escolar publica desenvolvida em Foz do Iguagu, no contexto da triplice
fronteira, e tomei a escola como espaco de investigacdo na forma de um estudo de caso. Parti
da ideia de que a cultura escolar é uma categoria de analise deste tema de pesquisa que suscita
atencdo e estudo para o desvelamento dos aspectos formais e formalizados da instituicdo
escola a partir de sua constituicdo politica e socio-historica e, fundamentalmente, sobre o
contexto plural em que ela se situa.

A maneira como estas instancias se articulam determinam o modo de conducdo do
trabalho pedagdgico, a forma como os sujeitos apreendem as demandas e vivenciam a escola
e, consequentemente, definem as praticas escolares que ali se efetivam. Portanto, denota o
reconhecimento do modus operandi e das particularidades de cada ambiente escolar,
revelando aspectos identitarios da sua cultura. Estes ambientes escolares lidam com fatores

especificos provenientes deste contexto fronteirico.
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Nessa perspectiva, de modo mais especifico trago a importante questdo: Como se
caracteriza a cultura escolar de instituigdes de ensino fundamental em Foz do Iguagu, no
contexto da triplice fronteira, no que tange as praticas escolares e especificidades préprias
desse ambiente? E, partindo desse caminho, dimensionei pressupostos, a partir de Julia
(2010), Chervel (2010) e, fundamentalmente, Escolano (2017).

O primeiro pressuposto é afirmar que se ha escola, ha uma cultura que se constitui
dentro dessa institui¢do. E, ainda, a forma como estabelece os elementos permanentes e 0s
cambiantes'?, dizem muito sobre ela. O segundo pressuposto: as escolas publicas alocadas em
uma determinada regido sdo pertencentes a um mesmo processo de escolarizagdo (municipal,
estadual ou federal), no entanto, cada escola é Unica. Este fato remete a conclusdo de que ha
culturas escolares a serem investigadas. O terceiro pressuposto: existe um sistema de
escolarizagdo que permite supor a convivéncia de sujeitos que desempenham diferentes papéis
nessa composicao institucional. O estudo dessa instituicdo e, mais especificamente, aquilo que
Ihe é préprio, implicou acionar o que Julia (2001) chama de “caixa preta” da escola,
considerando as relacOes entre seus agentes, suas praticas, e tudo mais que ali se constitui
cotidianamente.

Considerando a complexidade do tema em questdo, parti da pesquisa bibliografica,
depois pesquisa documental aliada a duas formas de pesquisa de campo com carater
qualitativo-interpretativista, que constaram de quatro etapas, conforme descrito no capitulo 3
(Percurso metodoldgico).

Como ja apontado, a escola é local de passagem obrigatoria e é responsavel pela
formacdo escolarizada dos sujeitos, cujas relagdes passam pelo crivo da cultura ou das
culturas ali presentes. Para Silva (2006, p. 204), “Esta perpassa todas as a¢des do cotidiano
escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinacéo
das suas formas de organizacao e de gestdo, seja na constituicao dos sistemas curriculares”.

Nesse sentido, a cultura pode ser definida como tudo aquilo que é produzido pelo ser
humano. A sua producdo ndo é privilégio de alguns grupos sociais nem pode ser apenas
atribuida a educacdo escolar. Ela € um fenémeno repleto de pluralidade, heterogeneidade
passivel de transformacfes. Portanto, a compreensdo desta relagdo entre cultura e escola

decorre da apreensdo do contexto em que a primeira é produzida, e como a segunda age ou

10F nesse sentido que os trabalhos de Dominique Julia (2001) e André Chervel (1990) trazem suas contribuiges.
Os autores reconhecem os elementos permanentes da cultura escolar. No entanto, questionam-se sobre as varias
mudancas e transformagdes, as mais sutis, introduzidas no cotidiano da escola. Aquelas passiveis de cambio.
(Vidal, 2009).
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reage diante dessa producdo. Isto implica identificar como a escola funciona num determinado
contexto, e a partir de que elementos e praticas ela atende as demandas a ela impostas.

Como instituicdo social, a escola possui formas préprias de acdo e conducdo racionais,
que foram se constituindo ao longo de sua trajetéria histérica diante dos desafios, confrontos e
conflitos oriundos do choque entre as determinacGes externas a ela e as suas tradi¢des, como
consequéncia, essas formas especificas refletem na sua organizacao e gestdo, nas suas praticas
mais elementares e cotidianas, nas salas de aula, nos patios e corredores, em todo e qualquer
tempo, segmentado, fracionado ou ndo (Silva, 2006, p. 40).

Segundo Chervel (1990) e Julia (2001), as relagdes sociais, 0s saberes e praticas
escolares constituidos dentro da escola sdo relevantes para construgdo da sua propria cultura
e, nesse sentido, a escola ndo é somente transmissora de saberes, mas é também produtora de
saberes especificos, e sdo esses saberes que definem a categoria de analise denominada de
cultura escolar. Portanto, a escola produz uma cultura escolar, que é efeito da sua propria
conexdo com o seu entorno (Vidal, 2005).

Partindo da relacdo apresentada entre escola e cultura em contexto plural, nesta
pesquisa propus o estudo das préaticas escolares que compdem alguns elementos da cultura
escolar de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, dos anos iniciais, denominada
Escola Municipal Professora Elenice Milhoranca, instituicdo localizada na Regido Central de
Foz do lguagu, municipio brasileiro fronteirico localizado no Estado do Parana que,
juntamente com Ciudad del Este, no Paraguai, e Puerto Iguazd, na Argentina, forma a triplice
fronteira. Uma escolha providencial justificada pela proximidade com a aduana
(Brasil/Paraguai), pelo numero significativo de alunos e alunas de outras nacionalidades
frequentantes daquele espaco, e pela longa experiéncia atribuida aos agentes dessa escola,
para lidar com o atendimento do alunado com esse perfil.

Como territorio fronteirico, 0 municipio apresenta caracteristicas marcadas pela
presenca diéria de vizinhos proximos, 0s paraguaios e 0s argentinos que circulam além das
fronteiras e, também, pela convivéncia compartilhada por diferentes nacionalidades. Esta
situado em uma regido que, dentre outras caracteristicas, € reconhecida pelos pontos turisticos
naturais, que fomentam o comércio local, estabelecendo significativas relagdes econémicas
além de ampliar consideravelmente o translado e circulagdo de uma populagdo flutuante
advinda do mundo inteiro, que visita a regiéo.

Conhecidas como lugares de limite, divisa, as fronteiras internacionais sdo regides de

circulacdo de pessoas que transladam diuturnamente entre paises por diversas razdes.



23

No mapa da Figura 1 estdo evidenciados os limites de Foz do Iguagu com as outras
duas cidades vizinhas, denominadas de gémeas.

Como ja descrito, h& um movimento transfronteirico que estabelece inter-relacdes
entre varias redes sociais: a rede de educacdo, a rede de trabalho, a de turismo e a rede de

parentesco, dentre outras.

Figura 1 — Mapa da Triplice fronteira: Brasil-Argentina-Paraguai.
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Nessa perspectiva, tomei 0 municipio como contexto para desenvolver um trabalho de

1 de ensino fundamental publica dos

pesquisa para descrever “os fazeres ordinarios da escola®
anos iniciais. Voltei meu foco para essa realidade particular para dialogar com 0s sujeitos
atuantes nesses espagos e com as fontes documentais que prescrevem praticas e saberes para
apreender a dindmica particular constituida nesse espaco. Segundo Luchese (2018, p. 56), ndo
se pode naturalizar as praticas, saberes, nada que estda no ambiente escolar, porque “sao
processos de constituicdo, de negociacdo, de permanéncia e transformacdo que se conjugam
no tempo e resultam no movimento que faz as escolas — dinamicas, complexas e plurais”.
Neste estudo, meu objetivo foi identificar no cotidiano da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Professora Elenice Milhoranga, instituicdo escolar municipal dos anos iniciais

11¢Qs fazeres ordinarios” sdo variaveis ignoradas ou ndo controladas na maior parte das situacdes de pesquisa.
S&o elementos essenciais do saber fazer profissional.


http://relatoriosgeo2013.blogspot.com/2013/06/
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de Foz do Iguagu — PR, as particularidades desse espago que se pressupde definidor de
elementos componentes da cultura escolar de uma escola na e da fronteira. Assim, propus-me
a investigar como se concretiza a dindmica de funcionamento cotidiano definidos pelos
elementos constitutivos mobilizadores da organizacdo escolar e pelas praticas constituidas,
diante da diversidade e pluralidade linguistica e cultural existente. Por esta razdo, “para
compreender as institui¢des escolares, parece ser eminente a importancia de adentrar no seu
interior, mas ndo deixar de considerar as condi¢Bes e 0s contextos de sua existéncia, de seu
exterior” (Luchese, 2018, p. 56).

Neste intento de identificar os elementos caracteristicos dessa escola fronteirica,
desmembrei o trabalho em objetivos especificos, para a sua construcdo. Trata-se de:

e Compreender os componentes tedrico-metodologicos que constituem a cultura escolar
como categoria de analise, para instituir a reflexdo sobre relagdo entre escola, contexto de
fronteira e cultura.

e Ampliar a compreensdo acerca das particularidades existentes no processo de
escolarizacdo em contexto plural.

o Verificar, a partir das invariantes estruturais do ambiente escolar, as mudancas manifestas
resultantes de apropriacfes docentes e discentes do arsenal disponibilizado pela escola no
seu interior, evidenciadas em praticas escolares.

e Apreender do cotidiano da escola, alocada em regido de fronteira, praticas escolares
passiveis de compor elementos que caracterizam a cultura escolar, ali vigentes.

Todos os procedimentos desta pesquisa foram documentados, tramitados e avaliados
pelo Comité de Etica tendo sido a pesquisa aprovada em 19 de agosto de 2022, conforme o
CAAE 60282022.6.0000.0107 / Parecer n.: 5.591.026 (Anexo 4).

Concluida a delimitacdo da pesquisa, percorri as bases de dados da CAPES, (Teses,
Dissertacdes e de artigos, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
livros impressos e também do meio digital, para verificar estudos similares que discutem
educacdo escolar em regibGes fronteiricas, que pudessem me orientar sobre as diferentes
formas de conducdo do trabalho de pesquisa dessa natureza, e situar pontualmente quais as
possiveis contribuicOes deste trabalho.

Desta forma, este texto é resultado de uma pesquisa que envolveu mdltiplas fontes,
leituras e reflexdes. A estrutura do texto ndo é linear, e sim dinamica, buscando dialogar com
0s textos tedricos e as escolhas metodologicas. Os cinco capitulos estdo organizados em

planos, fases, etapas, dimensfes e aspectos da pesquisa. Cada capitulo contém um esquema
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que sintetiza o contetido abordado e € precedido por uma epigrafe cujo objetivo é quebrar a
rigidez do texto académico para acionar, a partir destas citacdes, as nossas incontaveis

memorias de escola, e destacar a importancia a ela atribuida.
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Um breve relato!

Além das antigas estruturas, o observador pdde notar
que o edificio ainda mostrava alguns elementos
funcionais e decorativos da época em que havia
frequentado a escola. Observou, também, que os
simbolos, ainda que tivessem mudado, continuavam se
exibindo em lugares destacados no exterior do prédio e
nas paredes das salas de aula. Isso permitiu que ele
identificasse os ambitos de suas primeiras experiéncias,
0s espacos vividos, e provavelmente também
identificar-se a si mesmo naqueles lugares os quais ele
nao havia desalojado completamente de sua memdria.
As salas de aula Ihe pareceram sem davida, menores; 0s
corredores, mais estreitos; a escadaria, pela qual se
subia ao andar superior, onde estavam as salas de aula
das meninas, com menos degraus; 0 patio de recreio,
muito reduzido. Como poderiamos — ele pensou —
brincar e nos mover nele, os mais de trezentos meninos
e meninas que coabitdvamos naquele limitado territorio?
Mas a memoria ndo lhe era infiel: o espaco que
contemplava era, ainda que menor, 0 mesmo cenario de
sua infancia, e os lugares que observava correspondiam
aos Sseus primeiros esquemas perceptivos. A escola
havia sido, para ele, depois da sua casa e de alguns
limites proximos a ela, uma experiéncia decisiva na
aprendizagem das primeiras estruturas espaciais e na
formacédo de seu proprio esquema corporal.

(FRAGO, A. V.; ESCOLANO, A. Curriculo, espaco e
subjetividade: a arquitetura como programa. 2. 26L.
Rio de Janeiro: DP&A, 2001p. 22).
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2. PLANO TEORICO: A FRONTEIRA, AESCOLAE ACULTURA ESCOLAR

Neste capitulo apresento uma revisdo dos elementos conceituais definidores da cultura
escolar como categoria de analise e a sua relacdo com o0s processos de escolarizacdo e,
consequentemente, com a instituicdo escolar. Essa revisdo parte de diferentes proposicoes,
advindas de diferentes areas do saber, o que caracteriza esta pesquisa como interdisciplinar.

Destaco aqui areas a partir das quais teci as formulacdes tedricas presentes nesta tese:
a Historiografia (Thompson, 1981, 1987; Hunt, 1992; Chartier, 2003) a Antropologia
Histdrica (De Certeau, 1982, 2012; Foucault, 2010) e A Histdria da Educacdo (Azanha, 1997,
Barroso, 1993; Magalh&es, 2004; Boto, 2012, 2020; Faria Filho, 2002; Vidal, 2006, 2009;
Souza, 2000; Saviani 2020; Manacorda, 2006; De Certeau, 1982; Hobsbawm, 2008). Aqui,
também, mobilizo conhecimentos do campo das Politicas Linguisticas para embasar questdes
relativas a relacdo entre lingua e sociedade (Albuquerque, 2018; Amato, 2020; Berger, 2015;
Cardin, 2018; Ribeiro, 2015; Saquet, 2000; Sturza, 2006, Tallei, 2021).

A seguir, exponho a discussdo em quatro planos.

No primeiro plano, destaco a importancia do contexto como espago de mdaltiplas
possibilidades de investigagdo devido as caracteristicas regionais plurais nele existentes.
Remeto-me precisamente as regides fronteiricas, as quais se destacam pela viabilidade de
frequentes contatos com diferentes culturas, linguas e nacionalidades. Assim, aciono autores
das diversas areas do conhecimento, que tomam as fronteiras como cenario de exame, para
apreender destes as diversas possibilidades de conceituacéo.

No segundo plano, discorro sobre a escola como construcdo histérico-cultural e como
herdeira do modelo de escolarizacdo instituido na idade moderna, e sua relacdo com a cultura.
Lanco mdo de diferentes contribuicBes tedricas para tecer as discussbes (Azanha, 1997;
Barroso, 1993; Magalh&es, 2004; Boto, 2012, 2020; Faria Filho, 2002; Vidal, 2006, 2009;
Souza, 2000; Saviani, 2020; Manacorda, 1999).

No terceiro plano, abordo a relagdo entre cultura e escola a partir de uma anélise sobre
as concepcgoes tedrico-metodoldgicas que tomam a cultura como fendmeno social. E, para a
discussdo em torno da constituicdo de estudos que viabilizaram a imersdo da cultura no
contexto educacional destaco: Hunt (1992); De Certeau (1982); Chartier (2003); Thompson
(1981); Hobsbawm (2008).

No quarto plano apresento elaboracdes tedricas acerca do conceito de cultura escolar
(Julia, 2001; Chervel, 1990; Vifiao Frago, 1995; Hébrard, 1990; Chevallard, 2005; Forquin,

1992); sobre as culturas que incidem na escola (empirica, politica e cientifica) destaco
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Escolano (2017); apresento as categorias de analise concorrentes — forma escolar (Vincent,

Lahire e Thin, 2001) e a gramatica da escola (Tyack e Cuban, 1999); e as praticas escolares.
E, por fim, exponho uma sintese da construc¢do tedrica adotada como grade de leitura e

analise dos dados da pesquisa e, no Quadro 1, a seguir, observa-se a sequéncia dos planos de

discussdo deste capitulo.

Quadro 1 — Apresentacdo dos planos da fundamentagdao tedrica.
A FRONTEIRA, AESCOLAE A CULTURA ESCOLAR

Il

Primeiro Plano

O contexto de fronteira

Il

Segundo Plano

A escola como construgdo historico-cultural

Il

Terceiro Plano

A relacéo entre cultura e escola
Quarto Plano

1L

A categoria Cultura Escolar

Sintese

L

Cultura escolar em contexto de fronteira: pressupostos

2.1. Primeiro Plano: O contexto de fronteira

As regides fronteiricas sdo campos de estudos fecundos para investigacdo e formagoes
tedricas, diante das multiplas possibilidades de compreensdo desses espacos, seja pela
disposicdo geografica, pelas caracteristicas geopoliticas voltadas para as relagdes
sociopoliticas ou pela formacdo de territorios como espacos dindmicos socialmente
construidos, envolvendo diferentes dimensdes e atores. Nesse sentido, o estudo dos processos
migratorios pode auxiliar no entendimento das relacdes entre os sujeitos e os lugares, as
identidades e as culturas, as politicas e as resisténcias (Vale et 28L., 2000).

Considero importante destacar as contribui¢cGes acerca das analises em torno das
relacdes e os jogos de poder, como forma de organizar o espaco e de influenciar as agdes dos

individuos e dos grupos sociais (Raffestin, 1993) e, também, pela diversidade cultural e
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linguistica presente no seu cotidiano. Dentre multiplos aspectos a elas relacionados, essas
regides sdo temas e problemas de pesquisa pelos limites, movimentacdo, controle e fluxo
intenso de pessoas entre paises.

Partindo da geopolitica, Silva (2013) entende que os cenarios fronteiricos remetem a
tracados geograficos e espaciais que (re)dimensionam limites nacionais nos aspectos de
defesa e de movimentacdo de mercado, acionados a partir dos interesses econémicos,
politicos, histéricos e de defesa territorial entre governos. O simples ato de atravessar a
fronteira fortalece “paradoxos e coloca a presenga do Estado-Nagdo na vida das pessoas” (Ib.,
p. 11).

As fronteiras sdo também, lugares interculturais, especificos, repletos de producdo de
sentidos onde “se manifestam diferentes expressdes identitarias, representagdes, vivéncias e
memorias que se articulam nas diversas escalas de interagdes regionais, nacionais ou globais”
(Cardin, 2018).

A circulacgdo de pessoas, de bens e mercadorias com diversos fins, e 0 convivio intenso
com as diferentes nacionalidades e culturas nos locais informais e formais de acesso social
coletivo, tornam-se promissores para os estudiosos de diversas areas do conhecimento,
interessados na compreensdo do que se passa nestes espacos de contato em que “se tocam
culturas, etnias, linguas e nag¢des” (Sturza, 20006, p. 26).

Essa pluralidade cultural tem se intensificado pelo aumento crescente dos fendbmenos
migratorios e pela expansdo populacional, que conforma, também, um cenario linguistico-
cultural muito diverso (Amato, 2022). Somados, esses fendmenos se particularizam pela
complexidade e reverberam importantes discussdes voltadas para as formas de gestdo das
linguas faladas nos territérios dos paises visando estabelecer limites, promover coercdes e
construir identidades coletivas entre populagdes de dada area geogréfica (Berger, 2022).

Portanto, as fronteiras sdo proficuos cenarios de perquisicdo, pela amplitude de
significados e valores definidos pelos diversos campos do conhecimento.

Segundo Berger (2022, p. 127),

Fala-se em fronteiras fisicas, fronteiras nacionais, fronteiras do
conhecimento, fronteiras sociais, fronteiras entre grupos étnicos ou fronteiras
culturais. 1sso porque as fronteiras, para além de significarem o fim da esfera
de jurisdicdo de um Estado nacional e o inicio de outro, ou seja, aquelas
representadas visualmente nos mapas indicando ‘ponto de corte’ ou de
‘(des)encontro’ entre uma e outra nagdo e que possuem relativa estabilidade,
as fronteiras também sdo movimento e produto de interacfes sociais.
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Para além destes diferentes enfoques e concepcdes tedricas?, estas sdo pensadas,
também, para além dos seus tracos demarcatorios fisicos de limites cartograficos e de diviséo,
para referéncias de outra natureza. Isto €, nelas evidencia-se a existéncia das fronteiras
humanas, fluidas, méveis e simbdlicas.

Sturza (2006), ao estudar as linguas em regides fronteiricas, entende que elas se
definem pelos aspectos reais e imaginarios, em que a relacdo real € simbolizada por uma
referéncia fisica representada por marcos e limites, somados aos sentidos imaginarios de
encontro, integracdo, de transgressao, interface e de mistura como nas linguas. Ribeiro (2015)
remete-se a fronteira como espaco de interacdo linguistica, cultural, étnica e politica.

E Berger (2022, p. 45), destaca, ainda, que:

Elas se (re) definem nas movimentagfes dos grupos humanos, nos
acordos politicos, nas agdes cotidianas, no exercicio de separacao
entre um e o outro. Tendo um cunho social, as fronteiras se formam,
sustentam-se ou dissolvem-se também, nas relagdes entre os grupos.

Configurada neste estudo como cenario de investigacdo e definida para além de ser
marco fisico ou natural, mas, sobretudo, como construcdo cultural e simbdlica, esta pode ser

definida também

COmo margem em permanente contato, como passagem a proporcionar
mescla, interpenetracdo, troca e dialogo, que se traduzem em produtos
culturais. Assim, as fronteiras remetem a vivéncia, as socialidades, as formas
de pensar intercambiaveis, aos ethos, valores, significados contidos nas
coisas, palavras, gestos, ritos, comportamentos e ideias. (Pesavento, 2006,
p.10-11).

Essa afirmacdo chama atencdo para as relagdes culturais providas pela natureza,
intensidade e permanéncia que promovem mescla, interpenetracdo e troca entre aqueles que
circulam nesses ambientes. Nessas vivéncias e socialidades ficam evidenciadas as “fronteiras
culturais, onde esta pressuposto que um universo simbolico de sentidos viaja no tempo e no
espaco dentro de uma comunidade de agentes que sdo, pela sua condi¢do fronteirica,
semelhantes e dispares, ao mesmo tempo” (1b., 2006, p. 11). Numa perspectiva mais ampla, a
autora problematiza tal condi¢dao, ao comparar de forma “literal e metaforica”, as fronteiras as

portas e janelas “que permitem a passagem, mas também impedem a entrada”. Isto é, ao

20s conceitos de fronteiras apresentados neste capitulo foram apreendidos, na sua maioria, de estudiosos que a
concebem como cendrio de pesquisa.



31

mesmo tempo em que limitam, encerram e fecham impedindo dialogo, podem oferecer
aproximacao, criar lagos e ampliar as relagdes.

H& ambiguidades, convergéncias e divergéncias a serem consideradas abarcando essas
singularidades, principalmente quando esses ‘“produtos culturais” se tornam fatores
definidores para se pensar 0s sujeitos, 0s objetos, as institui¢oes e as relacdes fronteiricas. Os
sujeitos com suas particularidades para lidar com as interferéncias do ambiente em que
circulam, se relacionam, e vivem.

Diante do exposto, para refletir sobre esses sujeitos e suas relacdes cotidianas,
considero ser importante, compreender que esses contextos complexos agregam
especificidades relacionadas a diferentes realidades nacionais, em que 0s sujeitos que ocupam
essa regido sdo permeados por diversas culturas e linguas, o que pode ser, em alguns
momentos, extremamente desafiador. Sao relagcdes de convivio que muitas vezes ultrapassam
as barreiras fisicas, possibilitando que essas fronteiras estejam incorporadas nas suas agoes
diarias. A travessia de fronteiras de um pais faz emergir questdes sociais, politicas,
econdmicas, linguisticas e culturais a serem enfrentadas em diversos espagos sociais. O fazer
da pesquisa nesses contextos pressup@e dar visibilidade e problematizar tais questdes diante
caracteristicas complexas, multifacetadas e multiculturais de qualquer cenario fronteirico.

Existe uma pluralidade linguistica e cultural que permeia o universo dessas relacdes,
em que o contato por meio da(s) lingua(s) que circula(m) promove varios fenbmenos, dentre
0s quais, o multilinguismo. Pode-se definir o termo como “a coexisténcia de duas ou mais
linguas, em uma sociedade” (Grosjean, 1982).

Em regides de fronteira é muito comum nos diferentes espacos sociais, ter o contato
ou se deparar com pessoas que usam diferentes linguas para trabalhar, estudar, para fazer
turismo ou para conversar com pessoas das suas diferentes redes de contato e de diversas
comunidades linguisticas.

Trata-se de uma caracteristica importante desses contextos e que incide nos espacos
escolares.

No entanto, essa coexisténcia e contato nem sempre sdo harmonicos. Elas, muitas
vezes, externam posicionamentos politicos, econdémicos, sociologicos e culturais.

Segundo Berger (2021),

A presenca de muitas linguas em um mesmo territorio, além de contribuir
enormemente para a formacdo cultural dos paises e de representar um
riquissimo patriménio imaterial, desvela relagcdes de poder no contato entre
seus falantes e nas formas como cada uma das linguas ou mesmo essa
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miriade de linguas € gerida, por meio de politicas, intervencoes e acoes
diante delas. A pluralidade de linguas é, portanto, um tema de discussdo do
campo da Politica Linguistica. (p. 120).

Essas relagbes de poder entre os falantes de diferentes linguas geram também as
fronteiras linguisticas. Estas, bem como o territorio que elas circunscrevem, sdo producdes
determinadas por uma socializa¢do e um posicionamento de parte dos diferentes atores sociais
nela envolvidos.

Nesse sentido, Day (2013) remete-se a lingua enquanto marcador identitario que
também se constitui como elemento delimitador de territdrios, ou seja, se ha territorios, ha
fronteiras.

E essa mesma autora diz que essas fronteiras linguisticas sdo porosas, por isso, as
palavras, as pessoas ¢ as coisas “vdo e vém, tanto em fun¢do dos intercAmbios fronteiricos e
sub-regionais quanto pela diferenca entre as fronteiras nacionais e os limites étnicos, culturais
ou linguisticos, dando origem a fendmenos diversos provenientes desse contato”. (p. 166).

Ao serem colocadas em contato e interagindo por meio dessas redes comunicativas, 0S
comportamentos verbais, por vezes, sdo divergentes. Concebendo que as linguas e culturas
sdo indissocidveis e que 0s sujeitos sdo, em suas praticas, essencialmente culturais; ao
interagirem carregam consigo suas bagagens sociais, culturais, étnicas e suas representagdes
de mundo e do outro.

Muitos pesquisadores tém abordado essa pluralidade das linguas e das culturas em
contexto da Politica Linguistica®s.,

Esse campo de estudo sustenta discussdes sobre as decisdes em relagcdo as linguas,
sobre as politicas linguistico-educacionais, sobre a gestdo de linguas e sobre o multilinguismo
nos varios ambientes (Berger, 2015).

Destaco, aqui, o estudo das relacGes entre linguas e sujeitos nos espagos escolares,
bem como no espaco visual publico, espaco privilegiado do campo da Paisagem Linguistica
(subcampo das Politicas Linguisticas). Dito brevemente, trata-se da investigacao e analise das
escolhas das linguas usadas em diversos géneros de sinais presentes no espaco publico
(Berger, 2022).

Segundo a linguista, as politicas linguisticas podem ser referidas as diretrizes e regras
que orientam o uso de linguas em uma sociedade. Elas podem ser explicitas (escritas e

formalizadas) ou implicitas (ndo escritas, mas praticadas) (Calvet, 2002). Por exemplo, essas

B3A Politica Linguistica € um conjunto de decisdes que um grupo de poder, sobretudo um Estado (mas também
uma igreja, ou outros tipos de instituicoes de poder menos totalizantes) toma sobre o lugar e a forma das linguas
na sociedade, e a implantacdo destas decisbes. (Oliveira, 2004, p. 38).
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politicas podem afetar a escolha da lingua de instrucdo nos ambientes de escolarizacdo
formais, os programas de ensino, e o multilinguismo.

Quanto a pluralidade cultural, Candau (2011) defende a aceitacdo das inter-relacdes
entre diferentes grupos culturais, a permanente renovacao das culturas por meio dos processos
de hibridizagdo. A autora fala de um multiculturalismo aberto e interativo, denominado de
Interculturalidade. Ao tratar das diferengas culturais no cotidiano escolar, dando enfoque as
praticas pedagdgicas que ali se constituem, ela analisa como as diferencas se manifestam e
desafiam visOes e préaticas profundamente arraigadas.

Berger (2022, p. 128) reporta que

em ambientes sociolinguisticos plurilingues, ou seja, naqueles em que
diferentes linguas coexistem e estdo em situacdo de contato e interacdo, a
diversidade de elementos presentes no espaco publico urbano se somam as
varias linguas, que estdo permeadas por valores econémicos, culturais e
educacionais. Essas se fazem presentes no campo visual na forma de sinais
gue podemos contemplar na paisagem, essa categoria de andlise afeta a
geografia e que, devido as suas multiplas interpretacées, nos propicia um
olhar para aquilo que o ser humano (re)cria e modifica a partir de suas
culturas.

Ainda, de acordo com a pesquisadora,

Ha aproximadamente quatro décadas, diversos estudos tém voltado a atencéo
para a riqueza que os sinais puablicos oferecem em termos de analise de
fendmenos sociolinguisticos. O topico de interesse nas investigacBes, no
ambito desse campo que foi nomeado de “paisagem linguistica”, grosso
modo, se refere a investigacdo e analise das escolhas das linguas usadas em
diversos géneros de sinais presentes no espago urbano. (p. 129).

Portanto, as regibes marcadas por uma intensa diversidade cultural suscitam
importantes reflexdes referentes ao processo de producdo e socializagdo do conhecimento e
sobre os diferentes espacos onde sdo produzidos e disseminados.

Neste estudo, remeto-me aos conhecimentos escolarizados e aos espacos formais de
educacdo. Regidos e regulamentados por projetos institucionais, esses espacos e
conhecimentos sdo pensados majoritariamente para atender ao Estado e as demandas locais e
regionais. Neste sentido, o entendimento de como se processa essa educacdo escolar nos
tempos que correm perpassa pela compreensdo da relagdo entre escola e contexto em que esta
alocada.

Assim, defendo que a escola é protagonista e herdeira de um modelo historicamente

construido e, dessa forma, é importante entendé-la a partir das caracteristicas que sua forma
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de ser escola traz. Também, faz-se mister apreender do contexto complexo, plural e repleto de

singularidades as interferéncias cotidianas que particularizam essa instituigao.

2.2. Segundo Plano: A escola como construgéo histérico-cultural

Os estudos voltados para a historia das instituicdes escolares'4 apontam importantes
movimentos civilizatérios que apostaram na transformacdo do homem e de seu entorno por
meio dos processos educativos. Para compreender o que € a escola na contemporaneidade é
preciso ter dimensdo da sua trajetoria e atentar para as extensfes subjetivas que compdem o
imaginario acerca do que é a escola em cada época e lugar, bem como suas representacdes
sociais para cada contexto historico. Somada a esse exercicio investigativo, Souza (2019, p. 4)
salienta que € necessaria uma acurada atencdo aos Seus processos internos e as praticas que
consolidam e determinam a sua existéncia que guardam intrinsecas rela¢cfes com o universo
social e cultural mais amplo.

Refiro-me ao modelo de escola®® criado na Idade Moderna, aquela instituicdo que é
rememorada como instancia importante de socializacdo e que atua a partir de mecanismos de
instrucdo, para transformar os modos de agir, de pensar, e de se comportar da infancia e da
juventude. Mais que isso, a ela foi conferida a responsabilidade de disseminar a cultura
letrada (Boto, 2006).

Para Saviani (2003), essa instituicdo representa o espaco de socializacdo dos
conhecimentos elaborados pelo homem ao longo dos séculos. Menciona ainda esse mesmo

educador que

Desde a antiguidade a escola foi se depurando, se complexificando, se
alargando até atingir, na contemporaneidade, a condi¢&o de forma principal e
dominante de educacdo, convertendo-se em parametro e referéncia para se
aferir todas as demais formas de educacdo. (p. 11).

14Boto (2005, 2006, 2012, 2021) faz um inventario da escolarizagdo primaria.

15A configuragdo da escola moderna acontece como um movimento que, primeiramente, é estruturado a partir de
referéncias religiosas. Disputando o campo do dominio das almas, tanto no mundo protestante — com a lideranca
do modelo escolar estruturado por Calvino — quanto no cenario dos paises catélicos — com o primado da
racionalidade escolar jesuitica — desenvolveram-se colégios que procuravam dispor do monopélio da divulgagédo
da cultura escrita. Cabe lembrar que, quando a prensa tipografica foi inventada em meados do século XV, passa
a haver, pouco a pouco, a irradiacdo de uma competéncia leitora que poderia ser perigosa aos olhos dos poderes
instituidos. Tratava-se, nesse sentido, de regrar a leitura; contra possibilidades imprevistas de aprendizado dos
cddigos que norteiam a capacidade da escrita. Os colégios religiosos, durante a Idade Moderna, ocuparam esse
papel. (Boto, 2012, p. 2).
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Esse desenvolvimento nao foi, segundo o autor, uniforme. Houve rupturas profundas e
continuidades a serem observadas. Ao longo de sua historia, a partir da modernidade, as
instituices de educacao foram desempenhando diferentes papéis.

Na ldade Média, por exemplo, a escolarizacdo ndo era autbnoma. Muitas instituicdes
medievais eram apéndices de outras corporagdes. As escolas paroquiais estavam presas as
paréquias, as monasticas presas aos mosteiros e as corpora¢des de oficio, que eram um
modelo pedagdgico de aprendizado das profissdes, tratava-se de um ensino ndo letrado de
formacdo. Como exemplo, pode-se citar a da cavalaria, preceptoria ou formacdo domeéstica,
para as criangas que ndao iam para a escola. (Boto, 2006).

Valorizada por muitos grupos sociais, a ela foi conferida significativa importancia
devido a ampla disseminagdo por todo o0 mundo ao longo do tempo, somados ao carater de
cientifizacdo a ela associados (Gatti Junior e Gatti, 2018).

Segundo Boto (2003, 2006, 2012, 2020), esse itinerario da escola moderna da qual a
contemporanea € herdeira, longe de ser linear, teve inicio no século XVI, quando foram
construidos os primeiros colégios religiosos no continente europeu. Eles tinham o objetivo de
oferecer, disseminar cultura letrada as populacbes e impor um padrdo educativo
pretensamente constituido com o propo6sito de atuar como referéncia civilizatoria.

A autora destaca que, nessas experiéncias, havia interesse em investir em iniciativas
voltadas para empreender um modelo de ensino coletivo, interessado em romper com 0s
modos individuais de ensinar. A ideia de colégio (lugar de formacdo das criancas) trazia
tracos de modernidade, valorizacdo da infancia enquanto etapa especifica da vida, que deveria
ser cuidada, protegida e educada ao ser a crianga transformada em aluno.

No periodo posterior, a partir da segunda metade do século XVIII, com o advento das
ideias iluministas somadas aos ideais da Revolucdo Francesa, ampliou-se o interesse do
Estado em assumir para si a tarefa de cuidar da educacao.

Foi nesse século que se iniciaram as transformacdes referentes a exigéncia de uma
instrucdo universal e de uma reorganizagdo do saber, que acompanharia o desenvolvimento da
ciéncia e da industria moderna. Para essa autora, foi o tempo de nascedouro da politizacao,
democratizagdo e laicizacdo da instrucdo, quando os individuos comecgaram a ampliar suas
consciéncias depois das revolugdes, exigindo uma instrucdo universal Unica, gratuita e neutra
com saberes previamente organizados.

Na Franca, destaca-se a figura de Condorcet; em Portugal, o0 Marqués de Pombal, e, na

Suica, Pestalozzi, todos defensores desses ideais, dentre outros. (Manacorda, 1999).
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Ja no inicio do século XIX, se efetivaram as primeiras redes publicas de ensino, ao
mesmo tempo em que aconteceu a institucionalizacdo da Pedagogia como ciéncia, firmando
um novo modelo da educacgdo. Conforme Boto et 36L. (2020, p. 11) “O propoésito maior era
de que este formato da escolarizacdo pudesse transmitir, a0 mesmo tempo, conhecimentos,
valores, saberes e atitudes — formar, no limite, o futuro cidaddo do Estado”.

Tratava-se de uma instituicdo com caracteristicas préprias, quando comparada com as
que a antecederam, cujo objetivo era instituir comportamentos e criar uma cultura propria,
tomada como lugar apropriado para a realizacdo da transposicdo didatica dos saberes, até
aquele momento, considerados como eruditos. Sua solidificacdo como espaco para se adquirir
saberes e novos modos de se civilizar foram se consolidando na propor¢do em que as politicas
administrativas civilizatdrias, dentre outras medidas, foram implementadas para o controle do
que, como e quando ensinar. (Boto 2017).

Portanto, escola do século XIX almejava mais do que apenas se fazer conhecer. Ela
pretendia, na realidade, irradiar novos padrbes de comportamento que pudessem estabelecer o
controle'® de uns sobre os outros e de cada um sobre si mesmo (Foucault, 1987, 1999).

O controle dos corpos e seus movimentos, conquistados com eficacia por meio dos
comandos, da organizacdo do mobiliario e da estrutura arquitetdnica, passou a fazer parte dos
ambientes e rotinas escolares a partir dos séculos XVIII e XIX, e tornou-se modelo (Foucault,
1987). Para essa escola, era reivindicada uma dindmica propria que pudesse demarca-la como
instituicdo impar, capaz de transformar meninos em homens civilizadamente educados,
tirando-lhes a condicéo de iletrados e ignorantes, o que pontuaria a sua grandeza na sociedade
moderna (Oliveira, 2004).

Nesta perspectiva, ao longo de um significativo periodo historico foram constituindo-
se elementos, praticas e fazeres nos ambientes escolares que definiram caracteristicas
estruturantes componentes de um modelo escolar universal. Além desses elementos, ampliou-
se 0 reconhecimento e valorizacgao da existéncia das nomeadas experiéncias empirico-praticas
produzidas pelos professores, mediante o exercicio de traducdo das normas e das medidas
instituidas pela administracdo. (Escolano, 2017).

Ao analisar a escola primaria portuguesa, Barroso (2012) destaca que a génese da
organizacdo pedagogica, isto €, a evolucdo da organizacdo pedagogica do ensino primario
publico é elucidativa para o estudo das caracteristicas estruturais que a escola tem hoje

enguanto composi¢cdo. Segundo o autor, a escola partiu de um modelo de ensino

18Essa disciplina, a partir do século XVIII, foi refinada expandindo-se para escolas, para o exército, os hospitais
e, no século XIX, para as fabricas (Foucault, 1987, 1999).



37

individualizado, fluido e continuo, sem sistemas de coordenacéo entre os seus elementos, sem
especializacdo de funcBes, sem divisOes rigidas quer de alunos, quer de materias, quer de
espaco, quer de tempo, para um momento posterior alterado por significativas demandas.
Houve aumento do nimero de alunos a ser escolarizado em conjunto.

Diante da necessidade de fazer da organizagao da escola um instrumento de inculcagao
de valores e normas sociais, somados a difusdo do ensino das primeiras letras, alteraram-se as
formas de atender ao alunado adotando-se o “modo simultineo de ensino™!’ (século XVIII) e,
posteriormente, instituiu-se o “modo mutuo de ensino”*® (século XIX) (Bastos e Faria
Filho,1999; Faria Filho, 2012).

No final desse mesmo século XIX, especificamente em 1850, a escola passou a ser
obrigatéria em varios paises, com vérias modificagdes. No Brasil, isso aconteceu na primeira
metade do seculo XX, em 1934 (Faria Filho e Vidal, 2000). E, a partir dessas datas, as leis
determinaram o espaco escolar como local de passagem obrigatéria. Foram introduzidos
critérios de organizacdo e racionalidade no trabalho pedagodgico. Segundo esses autores,
implantaram a seria¢do, dimensionaram o tempo (horario das aulas), compartimentaram 0s
saberes por matérias e dividiram os alunos em classes (por idade). Essa forma de conceber o

ensino primario possibilitou um maior alcance da idealizada “homogeneidade”:

Uma primeira dimens@o do tempo escolar alterada foi a imposicdo definitiva
do ensino simultaneo. Divididas as classes segundo um mesmo nivel de
conhecimentos e de idade dos alunos, eram entregues a uma professora, as
vezes acompanhada de uma assistente, que deveria propor tarefas coletivas.
Cada um e todos os alunos teriam que executar uma mesma atividade a um
s6 tempo. (Faria Filho e Vidal, 2000, p. 25).

Tinha-se uma classe, uma sala de aula, um professor, um plano de estudos, um nimero
de alunos da mesma idade e teoricamente com o mesmo nivel de estudos. E a progressdo dos
alunos (passagem de uma classe a outra), implicou a defini¢do de um valor de “medida”

instituindo-se, também uma divisdo do percurso escolar (ano de escolaridade).

Para isso procedeu se a uma minuciosa divisdo dos programas e
consequentemente  dos alunos, primeiro em cursos (elementar,
complementar; ou inferior e superior), que depois se dividem em classes e
estas em divisdes. Com esta arquitetura curricular, a “classe” torna-se 0
agrupamento nuclear da organizacdo pedagdgica da escola priméaria e a
“classificagdo” dos alunos transforma se numa das fungdes organizativas
essenciais para 0 seu bom funcionamento. Paralelamente, foi necessario

Ensino de muitos alunos, como se fossem um so.
18A utilizagdo de alunos monitores das classes, para auxiliar os professores.
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evoluir para a constru¢ao de “programas concéntricos” (a leitura, a escrita, a
aritmética deixaram de ser dadas sucessivamente e passaram a ser dadas
simultaneamente com aprofundamentos sucessivos) ajustando tudo isto a um
correto emprego do tempo, com horéarios semanais e diérios. (Barroso,
2012).

Eis a organizacdo pedagogica herdada, e a estruturacdo cultural desse modelo de
escola. A ideia de estabelecer a ordem, tornar sincrénico, disciplinado, homogéneo, o
processo de formacdo escolar, dimensionado em etapas e fracionado em graus crescentes de
complexidade, era primacial. Ao se organizar o ensino e o funcionamento das instituicdes
escolares desta forma, a partir desta estrutura didatico-pedagogica, permitiram a progressiva
uniformizacdo e “cristalizacdo” dos conteudos ensinados, nas escolas elementares (ler,
escrever e contar).

Foram se criando normas e rituais de um estado pedagogo e definindo padrbes de
linguagem, consubstanciados nos planos de instrucdo publica como forma de superacdo dos
particularismos (Boto, 2012). Nesse projeto disciplinador, ndo havia espaco para o diverso.
Segundo a pesquisadora, a formacgéo priorizada era voltada para o coletivo, tomado como se
estivesse ensinando a um somente. O desafio era transformar a crianca e o jovem em cidadaos
bem-educados. Investiu-se na disciplina, na homogeneizacdo aparente dos estudantes
revestidas por uniformes escolares®®. Portanto, criou-se uma imagem classica de escola e
escolarizacdo personificada nos prédios escolares, na indumentéaria e nos materiais. Ha uma
representacdo aparente de ordem, harmonia, organizacdo e equilibrio. O que se projetou para
a educacdo seria a imagem de um ambiente sem conflito, sem tensdo, e ordeiro (Boto, 2005;
Souza, 2005; Vidal, 2005), e para a escola moderna, a uniformidade e a equalizagdo como
principio, como método e como meta declarada.

Nesse mote, a materializacdo do complexo projeto civilizador foi se personificando ao
longo do tempo, em diferentes realidades e contextos a partir de um conjunto extenso de
iniciativas politicas (veiculadas as leis, normas, estruturas, dispositivos, de governo e
controle, reformas, inovacdes curriculares e das relacbes com os atores do sistema),
pedagdgicas (relacionadas com o0 conhecimento especializado, metodologias), e
instrumentais-praticas (objetos materiais integrados nas estratégias empiricas do trabalho

escolar de professores e alunos) (Escolano, 2017, p. 119-120).

90s uniformes escolares materializam uma tecnologia escolar que permite também questionar as traducdes. Eles
surgiram em escolas para 6rfaos na Inglaterra e na Franca no século XVI como um sinal para distinguir as
criangas pobres ¢ sua divida para com os seus apoiadores e financiadores, mas “viajou” para se tornar parte das
escolas republicanas que inverteram o seu significado e os transformaram em uma tecnologia para disciplinar e
homogeneizar o corpo do novo cidaddo, aquele que deveria ser igual e idéntico aos outros, intercambiavel,
andnimo, mas também plebeu, austero, democrético. (Dussel, 2014, p. 272).
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Esse autor remete a uma pratica constituida a partir de um conjunto de acgdes criadas
ou adaptadas para regular o ensino e a aprendizagem, as quais foram e sdo aprimoradas,
transformadas e revertidas em experiéncia. A incorporagdo desta experiéncia implica naquilo
que Bourdieu (2001) chamou de habitus, que funciona como esquema de acédo, de percepgéo e
de reflexdo. Isso corresponde a incorporagdo de gestos, posturas, formas de ver, e de
classificar. O habitus, portanto, é o produto da experiéncia individual e da experiéncia
histérica coletiva, matriz geradora da interacdo entre essas experiéncias. (1b., 2001, p. 21).

Dentro dessa ldgica, no interior dos ambientes de escola, criaram-se dispositivos de
organizagdo, de comando, de controle e de comunicacdo, que sdo produzidos e
especificamente ali utilizados. H4 uma tradicdo pedagodgica objetivada nos modos de

producdo escolar descrita. Como exemplo, tomo esta descricao:

Controlar a entrada dos alunos (um a um), fazer a chamada todas as manhas
(seguindo a mesma lista), saudar (por meio de formulas estabelecidas pela
urbanidade académica), mandar sentar-se (com palavras e gesto
compreensiveis por todos), manter o siléncio (enquanto se realizam os
exercicios), dirigir a atividade de todos (como uma classe bem orquestrada),
cantar em coro (cangbes, preces, ordens ou maximas ensaiadas
memorizadas), mudar de atividade (com reflexdes da voz, apito ou sino) ...
Eis o clima e a civilidade que reinam na escola recordada, o ritual da arte
gue o professor comum deve assegurar, oficiando a liturgia institucional com
aceno e a voz bem firme. Silabacdo, leitura, cdpia, célculo, ditado,
exercicios, memorizagles, recitacdo ... Essa € a sequéncia rigorosamente
concatenada de agdes cotidianas com as quais se regulam os tempos e 0s
ritmos escolares, ordenando-se os trabalhos e os dias dos professores e dos
estudantes. (Escolano, 2017, p. 75).

Na dindmica cotidiana de funcionamento, estes eram acionados, compondo 0s rituais,
os elementos e praticas escolares. Tudo que fugia da licdo e da regra deveria ser corrigido e
punido. Mecanismos foram rotinizados para ajustar os frequentantes do ambiente escolar, e
funcionavam como “operadores pedagdgicos” para o disciplinamento, tais como as filas, as
provas, as classes, 0s horarios, os testes, 0s castigos e os exames. Foucault (1977) remete-se
ao controle e vigilancia de muitos, que no processo, em busca da aprovagdo pessoal e no
coletivo, entre prémios e punic¢des, incorporavam e normalizavam posturas a partir das

relacBes de poder ali exercidas. Para o filésofo,

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sanc¢ao
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos
uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados.
E por isso que em todos os dispositivos de disciplina o exame é
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altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e a
forma da experiéncia, a demonstragdo da forga e o estabelecimento da
verdade. No coragdo dos processos de disciplina, ele manifesta a
sujeicdo dos que sdo percebidos como objetos e a objetivacdo dos que
se sujeitam. A superposicdo das relagdes de poder e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel. (Foucault, 1977, p. 164-
165).

Esses elementos disciplinadores e classificatérios foram dimensionados e
normatizados para que a escola funcionasse como ambiente que transformasse a crianga em
aluno e o aluno em crianca bem-educada. Tem-se um modelo de educacdo que se fortaleceu
por meio de questdes politicas, sociais, vigentes advindas da idade moderna, e das
transformagdes provocadas na economia mundial, também, pelo processo de industrializacdo
ascendente, o qual exigiu transformag6es no mundo do trabalho, impondo uma nova ordem
nos processos de formacdo. Trata-se, segundo Boto (2012), da preferéncia de um dado
modelo de interacdo entre adultos e criangas que se instaurou a partir de normalizagdes
especificas para a vida escolar, constituida por rituais, rotinas, que alteraram usos e costumes.
E foi somando forgas na medida em que foi se transformando em espaco social de formacédo
escolar assumindo importante lugar ao longo da histéria de transmissora da cultura.

Pensando na escola publica, sob o comando do Estado, ha que se concluir que se trata
de um tipo especifico de cultura, a hegeménica (Vidal, 2005). Aquela que se sobrepde as
“culturas periféricas®®”, considerada como mecanismo de controle, que valida a
institucionalizacdo de uma cultura Unica (preponderante) no espaco escolar, por intermédio
dos discursos formais e informais, nas linguagens, nos curriculos, nos contetdos e nas
praticas pedagodgicas diarias dos docentes e discentes, que ao serem produzidos e
reproduzidos diariamente fortalecem e atendem aos interesses dos grupos hegemdonicos
(Lopes e Mariano, 2018, p. 240).

Nesse sentido, a cultura hegemonica remetida no singular da indicio de unificacdo, e
ndo de pluralidade. Ao considerd-la como mecanismo de controle, de dominio e de
sobreposicado, é certamente singularizar a diversidade cultural. Esta € uma questdo importante
que tomo como norte para as proximas reflexdes — a relacdo escola e cultura — para,
posteriormente, compreender a relacdo escola e fronteira. Nesse exercicio de apreensdao dos

elementos estruturais de uma tradicdo pedagogica instituida historicamente, que sobrevive

podemos pesar a relagdo entre hegemdnica e periférica ndo como uma hierarquia do mais alto para o mais
baixo — isso presumiria um ndo contato entre estas diferentes culturas. O que temos € uma relagdo de diagramas.
No centro, temos a cultura hegemonica, que tem como seu rei a razdo. E nas periferias as culturas populares,
marginalizadas. Esta relacdo em um diagrama as simboliza de forma mais fiel, pois estdo em uma mesma
dimenséo e seu contato é mais proximo. (Bona e Bona, 2016, p. 425).
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hoje nas praticas observaveis da escola, a principio pressupde-se uma construcdo unilateral,
impositiva e linear que foi se compondo sem resisténcia ao longo do tempo, como se nao
houvesse existido reacdes e subversdes dentro dessa complexa construcdo histérico-cultural.

Na realidade, a implementacdo desse projeto secular e as suas transformagdes
promoveram e foram promovidas, na medida em que o0s protagonistas (0s agentes internos)
foram agindo, reagindo mediante normativas e instru¢fes. Estes foram dando sentido,
utilidade, funcao, apropriacdo e materialidade para os elementos constituintes deste ambiente,
traduzidos em praticas escolares. Isso é reforcado por Vidal (2009), ao afirmar que ha uma
dinamica de funcionamento interno muito particular a investigar, definida pelas acGes dos
sujeitos frequentantes desse espaco. Estes delineiam seu cotidiano, constroem seus fazeres,
elaboram suas vivéncias traduzindo as regras legais, as normas pedagdgicas e 0s imperativos
politicos nessas praticas escolares.

Assim, julgo importante destacar que essas praticas consolidam experiéncias
partilhadas, disseminadas cujas especificidades definem uma cultura propria de escola
realizada por aqueles que as criam e as reproduzem. AcOes definidas como “praticas
correntes” exercidas pelos sujeitos nas suas artes cotidianas, condicionadas pelo lugar, pelas
regras e dados.

Conforme De Certeau (1995, p. 19), trata-se da proliferacdo de invencdes em espacos
circunscritos. E nesse caminho, e nesse espaco de formacgdo que as relacbes que ali se
estabelecem e se concretizam implicam, dentre outros fatores, em se atentar para as questdes
que emergem em tempo real do contexto social, entendendo que esse ambiente é o
termGmetro que denuncia as necessidades prementes, ndo somente de seus agentes, mas de
uma realidade. Entdo, a relacdo cultura e escola pressupbe questionamentos e reflexdes

abordados no terceiro plano.

2.3. Terceiro Plano: A relagdo entre cultura e escola
Concebida como instituicdo escolar?!, pelo seu carater duravel, a escola é caracterizada
historicamente por elementos constitutivos basicos. H4 nessa escola uma materialidade visivel

(arquitetura/equipamentos/materiais didaticos/estrutura organizacional), uma representacdo

2LA palavra instituicéo deriva do latim onis. Este vocabulo apresenta uma variagdo de significados que podem ser
agrupados em quatro acepcdes: 1) Disposicao/plano/arranjo; 2)Instrucdo/ensino/ educacao; 3) Cria¢do/formacéo;
4) Método/sistema/escola/seita/doutrina. A primeira ordena, articula-o, € diverso. A segunda traz a ideia de
educar; A terceira refere-se a construcéo de objetos. Criacdo e formagao de seres vivos. E a quarta traz a ideia de
coesdo/aglutinacdo em torno de determinados procedimentos (método); de determinados elementos
distintos(sistema); De ideias compartilhadas (escola); De crencas e rituais em comum(doutrina). (Saviani, 2021,
p. 3-4).
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(papel desempenhado/memoria/modelos pedagdgicos/planejamentos de acGes/curriculos/
disposicdo de agentes encarregados de seu funcionamento institucional), e uma apropriacéo
(conteudos em ato — como praticas pedagdgicas/aprendizagens/identidade dos sujeitos —
alunos e professores). (Magalhées, 1998; Saviani, 2021, p. 25).

Segundo esses autores, esta “ossatura triadica” (a materialidade, a representacdao e a
apropriacgao) foi se compondo por meio de um processo de abstracdo ao longo de sua historia.
Foi construido um corpo de conhecimentos, com modos e formas especificas de se ensinar no
cotidiano escolar, para que a escola pudesse cumprir 0 objetivo central a ela designado.

Magalhdes (2004) destaca que a ideia de instituicdo escolar consagra uma
combinatéria de finalidades, regras e normas. Ela tem uma conformacdo social organizada
que apresenta uma realidade social, constituida de caracteristicas definidas pelas condi¢des
materiais, pelos espagos, tempos, estruturas organizacionais, de poder e de comunicagéo, as
quais sao instancias objetivas de funcionamento. Esse autor reforca que para historia-la é
preciso compreender seus processos, suas formas particulares de traduzir as reformas e os
mecanismos burocraticos em “linguagens aplicaveis”. E complementa que se trata de um

ambiente educativo complexo e organizado pedagogicamente,

[...] onde se relacionam elementos materiais e humanos mediante papéis e
representacdes diferenciados, cujo intuito € entretecer e projetar futuros
pessoais por meio de expectativas institucionais. Trata-se de projetos
arquitetados e desenvolvidos a partir de quadros socio-culturais.
(Magalhées,1998, p. 61-62).

Admitida entdo, como direito publico e como instituicdo de passagem obrigatéria da
infancia e juventude, a escola é uma construcao histérico-cultural que se articula com o social,
na multiplicidade das relagdes que se constroem, se matizam e se hibridizam nas convivéncias
cotidianas com 0s sujeitos que a frequentam. A compreensao do que se passa dentro deste
espaco de formacdo perpassa pela analise dos diferentes modos e formas de se fazé-la no dia a
dia, para além das legislacbes e dos fazeres regulados, os quais produzem brechas,
significacOes e continuidades nas praticas educativas postas em jogo. (Luchese, 2018, p. 56).
Ou, em outras palavras, evidencia-se o paradoxo que existe entre a “homogeneidade cultural”
imposta pela escola e a heterogeneidade das “culturas” dos alunos. Esta escola esta “inserida
em uma realidade social e geografica e deve levar em conta seus sujeitos e suas historias”
(Amato e Thochez, 2020, p. 12-13).

Neste estudo, é premente reconhecer que a presenca desse heterogéneo em um

ambiente constituido para 0 homogéneo produziu novas relacdes culturais e pessoais, as quais
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sdo possuidoras de disposicOes até entdo ausentes no ambiente escolar, que passaram a estar
juntas e permanecer nesse ambiente (Dickel e Demenech, 2016).

Portanto, cabe ressaltar que a trajetoria da escolarizacdo chega a contemporaneidade
maculada de processos cristalizados pelo lastro da tradicdo e, a0 mesmo tempo, estd marcada
por todas as tentativas de mudanca, principalmente aquelas voltadas para a instituicdo de uma
nova cultura para a escola (Boto, 2020, p. 13). A autora destaca que, institucionalmente, a
acepcdo de escola carrega tracos de racionalidade, de organizacdo e de sistematizacdo de
saberes e valores. Além destes, diariamente ela mantém relacdo direta com seu entorno
assumindo a responsabilidade por responder as varias demandas, que emergem do seu tempo
e do contexto em que esta alocada.

Dessa forma, cabe ressaltar a importancia de compreender como, dentro desse
ambiente, os sujeitos traduzem em fazeres ordinarios da escola, as demandas, 0s elementos e
as praticas que instituem esse cotidiano. Trata-se de um ambiente social de passagem dos
sujeitos (de todos os sujeitos pertencentes as sociedades escolarizadas). Corroborando essa
exposicdo, Julia (2001) afirma que a escola é um espago de convivéncias de diferentes
culturas (infantis, juvenis, adultas, familiares, religiosas, linguisticas, dentre outras).

Considerando que a cultura ndo se aparta das atividades caracteristicas e das interacdes
da vida cotidiana, essa afirmativa implica reconhecimento da importadncia das acbes e das
experiéncias dos individuos nas analises dos fenémenos sociais (Moreira e Candau, 2003, p.
158). Estes afirmam ainda que a cultura é inerente a todo processo educativo, pois ndo existe
educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade. Como instituicdo cultural, as
relacdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como dois extremos independentes.
Ao contrério, trata-se de uma “teia tecida no cotidiano, com fios ¢ nds profundamente
articulados” (Ib., p. 160).

Nesse sentido, a cultura pode ser definida como tudo aquilo que é produzido pelo ser
humano. Para eles, a producédo de cultura, ndo é apenas um privilégio de alguns grupos sociais
nem pode ser apenas atribuida a educacgdo escolar. Ela é um fenbmeno plural, multiforme,
heterogéneo, dindmico, que envolve criacdo e recriacao.

Considero importante destacar que, para pensar a relacdo cultura/escola é necessario
retomar os estudos realizados em torno do tema especificamente. H&4 dentre muitas, uma
I6gica aqui eleita para a compreensdo da emersdo da problematica da cultura e a viabilizacdo
do estudo da sua conexao com a escola, a partir de um periodo da historia.

Ao ser projetada como protagonista, a cultura foi vislumbrada dentro dos campos de

estudos da Sociologia, Antropologia e Historia como alternativa para o “aprisionamento das
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estruturas” e como nova possibilidade dentro do campo tedrico-metodoldgico para
investigacdo. Ampliaram-se os debates sobre o tema ao relaciona-la com as praticas sociais
cotidianas.

Vidal et al. (2019, p. 6) afirmam que “O terreno da cultura seria um espago em que se
podia expressar a agéncia, o poder dos sujeitos, sua criatividade, suas formas de ‘consumo
ativo’ apreensiveis em suas experiéncias e praticas cotidianas”.

Nessa perspectiva, a compreensdo das manifestacdes culturais dentro dos espacos
sociais e, mais especificamente, dentro dos espacgos onde se oferece educacédo escolar, suscita
num exercicio complexo, porque implica o reconhecimento da daquilo que Escolano (2017, p.
24) chama de “empeiria nas formas de governar a escola, e de ordenar na pratica, a instrugao”
e que, para ele, a prética escolar é cultura, e ndo um simples repertorio de mediacoes
instrumentais aleatorias que ocorrem na realidade. Portanto, para o autor, seria necessario
apreender da experiéncia dos sujeitos envolvidos no processo, por meio de uma dimensdo
histérica, o cumprimento de contemplacdo das coisas, tal qual elas se apresentam no mundo
da verdade, a partir de uma perspectiva fenomenologica. Era necessario deixar de lado as
relacdes formais que abdicaram da historicidade em nome do objetivismo.

Nesse sentido, a atencdo se volta para a cultura e seus correlatos. Seria preciso resgatar
da experiéncia o conhecimento do passado. Escolano (2017) destaca, por exemplo, que as
reformas educacionais postuladas pelos 6rgdos burocraticos do sistema, acabavam sendo

traduzidas, nas maos dos professores, em linguagens aplicaveis. E que

Eram os professores que, finalmente, adaptavam aquelas proposicdes aos
seus habitos e as regras artesanais da tradicdo de seu oficio. Certamente,
podiam ser observadas interacOes reciprocas entre umas esferas e outras da
cultura da educacdo — a empirica, académica e a politica — mas, no essencial
a cultura resultante se codificava nas praticas observaveis do cotidiano das
escolas, aquelas que se manifestavam nas atividades dos alunos e no
comportamento dos docentes. (p. 25).

Analisada por antropologos, sociélogos e historiadores, a no¢do de cultura € uma das
“construgdes intelectuais” que mais logrou definigdes. Para Escolano (Ib., p. 110), “Foi uma
invencdo social e histdrica, uma criagdo dos primeiros sociologos e antrop6logos, com o
propdsito de racionalizar a compreensao e a interpretacdo da experiéncia vivida em todos os
ambitos da atividade humana.” Segundo esse autor, os primeiros conceitos de cultura
estiveram atrelados a observacgdo, analise e interpretacdo da realidade empirica, isto €, a uma

inerente logica da pratica. Para Vidal et al. (2019), estas construcdes intelectuais passaram a
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ser repensadas e realocadas quando estudiosos abracaram a perspectiva da cultura como
constitutiva da experiéncia dos sujeitos e das praticas sociais.

Um dos pioneiros nos estudos culturais, o socidlogo Hall (1997, p. 16) a chama de
“acdo social” relevante e provida de significado. Para ele, os seres humanos sdo pessoas
instituidoras de sentido, sdo interpretativas. Dessa forma, o autor defende a ideia de que a
acdo social é significativa para seus praticantes e para observadores diante dos variados
sistemas de significados que usam para definir, significar as coisas e codificar, no intuito de
organizar e regular as suas condutas. Trata-se de sistemas ou codigos de significados que dao
sentido as acbes humanas. Esses cddigos tomados em conjunto constituem as culturas. Se
toda agdo social € “cultural™, as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e,
neste sentido, sdo praticas de significagao.

Portanto, para Hall, a concepcédo de cultura € o resultado dos consensos coletivos dos
atores que vivem em um determinado contexto. Esta contempla um conjunto de significados
partilhados. (Ib., p. 15). Assim, a centralidade da cultura e a enorme expansdo de tudo que
esta associado a ela, a partir da segunda metade do seculo XX, e 0 seu papel constitutivo, em
todos os aspectos da vida social ganharam projecao e tornaram-se motes de discussao diante
das significativas alteracBes sociais, politicas, econdmicas e culturais emergidas
mundialmente. Ampliaram-se o poder analitico e explanatério que o conceito de cultura
adquiriu na teorizacao social. (Ib., p. 17).

E foi nesse periodo de mudancas significativas, designado no momento da “passagem
cultural”, que os interesses dos pesquisadores das Ciéncias Sociais e Humanidades se
voltaram para temas e conceitos advindos de diferentes areas do conhecimento.

Segundo Chartier (2002), houve uma passagem daquilo que ele chama de espaco
social da cultura, para uma histéria cultural do social. E, essa constatacdo demarca um periodo
de grandes discussdes, divergéncias e transformacdes nas formas de produzir e pensar a
ciéncia.

Remeto-me ao periodo histérico, personificado pelas reflexdes produzidas ao redor da
cultura e seus desdobramentos, os quais perpassam pela complexa leitura de movimentos
sociais, politicos, econdémicos e culturais importantes, provenientes dos acontecimentos e dos
reflexos de um tempo marcado pelas grandes tensdes, crises e catastrofes no mundo. Trata-se
de um momento em que se colocou em pauta o debate sobre as transformagbes da
configuracdo cultural das sociedades, nos varios contextos, paises e continentes.

Houve um deslocamento do interesse dos historiadores, antrop6logos e socidlogos

pela cultura e a sua relagdo com a sociedade e instituicdes. Dentro de seu campo de interesse e
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por diferentes razdes, a producdo intelectual desse periodo, movida pelos sintomas
manifestados diante da necessidade de transformacéo dos cenarios dos p0s-guerras, OCupou-se
de forma significativa das questbes que emergiam sobre 0s conceitos, lugares e 0s papéis da
cultura dentre outros aspectos, a partir do universo socio-histérico em que esses autores
viveram suas experiéncias.

Novos referenciais teodricos se constituiram promovendo uma mudanca dos
paradigmas que guiavam as pesquisas. Tomadas como desafio, as pesquisas voltadas para o
contexto sécio-histérico, nas décadas a partir da metade do século XX em diante, passaram a
contemplar de forma mais enfatica, uma multiplicidade de objetos e fontes de investigacao,
antes ndo pensados ou desconsiderados, os quais exigiram diferentes formas de tratamento
metodoldgico, novos questionamentos, novos olhares e novas formas de registro. (Vidal et al.,
2019).

Nomeado por Hobsbawm (1997)% como “século da guerra”, esse foi um tempo em
que as consequéncias dos acontecimentos e seus reflexos imprimiram marcas profundas no
contexto social mundial, alterando a forma como os intelectuais, “condicionados pelo seu
proprio tempo”, olhavam para a realidade contaminada por uma atmosfera mundial de
incertezas, em que a insatisfacdo se manifestava de varias formas e em varios setores das
sociedades civis, somados ao medo da destruicdo das pessoas, em detrimento das coisas,
provocada pelas ameacas nucleares.

Foi um periodo de efervescéncia e eclosdo de uma grande crise mundial que se
concentrou na década de 1960, do século XX. Fase denominada, também, de contracultura®,
cujo instante nevralgico esta alocado no ano de 1968, quando eclodiram o0s varios
movimentos e protestos de jovens, estudantes e, posteriormente, de trabalhadores em varios
paises e continentes do mundo, diante das grandes mudancas culturais, e de comportamento,
provocadas por questionamentos emergentes dos jovens em torno da contestacdo dos varios
paradigmas vigentes

Na Franca, emergiu de dentro dos espagos das universidades questionamentos sobre
diferencas hierarquicas sociais baseadas na cultura. “Em busca de aproximag¢ao com as pautas
operarias 0s estudantes questionaram, ainda, o elitismo e o papel da Universidade na

reproducdo das estruturas sociais” (Vidal et al., 2019). As estruturas sociais e a cultura foram

22Na sua obra “Era dos extremos. O breve século XX (1914-1991)”.

230 termo “contracultura”, no que tange aos entornos dos anos 1960, refere-se a um movimento cultural
posterior a Guerra Fria que se desenvolveu inicialmente nos Estados Unidos, no contexto dos movimentos
estudantis e da Guerra do Vietnd, espalhando-se em seguida a diversos outros paises. Localiza-se, grosso modo,
entre o final da década de 1950 e o inicio da década de 1970, tendo como ponto mais alto o periodo entre 1965 e
1972. (Lari, 2016).
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postas no cerne das discussdes promovidas, assim como as formas estruturais de se produzir
ciéncia a partir daquele periodo. A centralidade destas questdes nas reflexdes sobre o tema
viabilizou a producdo tedrica referente ao tema enquanto proposta para explorar relacoes entre
cultura e educacdo do ponto de vista histérico. Historiadores da educacdo abracam a
perspectiva da cultura como constitutiva da experiéncia dos sujeitos e das praticas sociais.
(Ib., 2019).

Nesse sentido, ampliaram-se as percep¢6es em torno do tipo de cultura estava sendo
produzido nestes espacos sociais. As diferentes abordagens da Nova Histéria Cultural
promoveram esta guinada nos estudos culturais, na qual se abandonou o esquema tedrico mais
generalizante e se moveu em direcdo aos valores de grupos particulares em locais e periodos
mais especificos (Burke, 2005). Sendo assim, passou-se a perceber que as discussdes culturais
assumiram importancia maior que os contextos politicos e econémicos até entdo estudados.

A dimensdo simbdlica e suas interpretacdes passaram a constituir o terreno comum
sobre o0 qual se debrucavam os tedricos da historia. Foi um periodo inspirador para se
interrogar sobre a cultura, quando jovens historiadores marxistas comecaram a publicar livros
e artigos sobre a “histéria vinda de baixo”. Seus interesses direcionaram-Se para as
“investigagdes da composicdo social e da vida cotidiana de operarios, criados, mulheres,
grupos étnicos e congéneres” (Hunt, 1992 p. 2).

Na mesma época, a escola dos Annales?4, adquiriu proeminéncia passando por varias
fases e geracOes. E a Histdria Cultural contribuiu para além da movimentacdo dos debates
intelectuais entre escolas conceituais, disciplinas e tradi¢cbes nacionais. Ela promoveu a
possibilidade de se pensar sobre as divergéncias surgidas no mundo académico, nas evolucoes
dessas disciplinas e das areas do conhecimento, situando-as no espaco social. (Chartier,
2002).

Os historiadores viabilizaram “o didlogo com as chamadas disciplinas vizinhas”
despertando e estimulando pesquisas historicas a galgar outros horizontes e expandir suas
perspectivas de analises. A interdisciplinaridade ampliou as possibilidades de interpretacédo
sobre determinados fendmenos historicos e culturais. (Coelho, 2014, p. 88).

Na proposicdo de colocar novos objetos no seio das questdes historicas e ampliar os
territorios do historiador, anexaram territorios alheios e conciliaram novos dominios de

analise, promovendo interdisciplinaridade (Chartier, 1988). Foi um século de alteracGes

24 revista original foi criada em 1929 por Marc Bloch e Lucien Febvre.
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significativas nos campos das ciéncias provocadas pelas questdes emergentes de um tempo
repleto de ressignificacdes.

Nesse sentido, a discussao instituida neste terreno promoveu impactos vultosos 0s
quais se reverberaram em diferentes formas de expressdes e de pensamentos inaugurando, a
partir daquele momento fulcral, transformagdes conceituais e metodoldgicas que trouxeram
alteracGes importantes para 0o campo das pesquisas em varias areas do conhecimento e,
consequentemente, para o campo da Educacao.

Estas novas vertentes colocaram em evidéncia novos conceitos, (re) definiram os
espacos, promoveram deslocamentos e evidenciaram os contextos da cultura. Enfim, o eixo de
estudos ampliou-se no continente europeu, estendendo-se gradativamente para outras
realidades, protagonizado pela histéria. Alicercados pela moderna historiografia, a expansao
dos objetos historiograficos tornou possivel que a nova histéria cultural abrisse novas frentes
de investigacdo como, por exemplo, os estudos sobre a cultura popular, cultura letrada, sobre
as praticas discursivas partilhadas por diversos grupos sociais, sobre as representacdes e sobre
0s sistemas educacionais. (D’assungao Barros, 2005, p. 126).

Thompson (1981) trouxe importantes inovagdes, concretizadas em conceitos novos ou
renovados. Realizou um trabalho extenso valorizando fontes e a pesquisa empirica. Defendeu

a importancia da experiéncia humana. Para ele,

Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro deste termo —
ndo como sujeitos autbnomos, “individuos livres”, mas como pessoas que
experimentam suas situacdes e relagbes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida “tratam” essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (p. 181).

Nesse sentido, o estudo da cultura foi valorizado partindo-se da ideia de que a palavra
cultura concentra uma série de questbes diretamente propostas pelas grandes mudancas
histéricas. O autor promoveu ensinamentos importantes acerca dos sujeitos e objetos de
estudo ao inaugurar, com outros historiadores, uma nova metodologia de pesquisa, coleta e
analise de dados que reflete sobre as praticas, costumes e experiéncia. Deu significativa
atencdo para a vida das pessoas comuns de modo a reconhecer-lhes a condi¢do de sujeitos
historicos que protagonizam seus cotidianos.

Neste consenso, construindo e ao mesmo tempo trilhando novos caminhos da pesquisa
historiografica, também De Certeau (2012) trouxe contribuicdes significativas, ao colocar em
pauta discussdes sobre a cultura versus educacao e, posteriormente, entre “cotidiano e as

praticas culturais”. Impactado pelo “maio de 1968” fez uma criteriosa andlise sobre “a
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auséncia e a necessidade de se pensar a cultura de massa na universidade”. Ele questionou
sobre a “cultura de elite” transmitida pelas universidades que mantinham, sob codigo de
critérios definidos a partir de uma sociedade fortemente hierarquizada, uma homogeneidade
no ensino.

Sob justificativa do impulso demografico, gratuidade no secundario e aumento ao
acesso de estudantes de classe média e da classe operaria nas universidades francesas, ele
colocou em xeque o ensino oferecido, alheio a experiéncia daqueles cuja mentalidade e cujo
futuro eram estranhos aos objetivos propostos. Outra celeuma foi o0 uso da lingua que néo era

comum?.

A enorme heterogeneidade reina entre os estudantes em virtude de suas
origens familiares, seus meios sociais, suas leituras e suas experiéncias
culturais. [...] A polivaléncia da sociedade penetra nas escolas, apesar das
barreiras ou apesar dos habitos tricentenarios, e € o mar da cultura de massa
que inunda os pantanos universitarios. (De Certeau, 2012, p. 110).

Para o autor o maio de 1968 foi significativo para o reconhecimento da necessidade de
se requerer uma cultura de massa na universidade fundada pelo nascimento do trabalhador
estudante e do trabalhador docente. E reforca a emergéncia do professor procurar seu saber
em outro lugar para que pudesse atuar de forma diferente diante das transformacdes sociais e
culturais que urgiam nos espacos escolares. Outro questionamento de De Certeau foi sobre o
ensino do francés nas escolas. Para ele o francés registrado nos livros, “cujos professores
eram os guardides” ja ndo era mais a Unica lingua. Havia muitas linguas francesas.

Afirmava esse autor:

Até mesmo na Franga, cada escola é ja& um lugar de intercAmbios entre
estrangeiros que falam diferentes formas de francés, mas esses intercambios
ndo possuem instrumentos técnicos para explicita-los: o ensino rejeita as
diferencas e “reconhece” apenas um dos falares franceses. Os outros sdo
apenas bastardos sem posicao social e sem legalidade cientifica. (Ib., p.124).

Era a lingua dos mestres rejeitando a realidade. Era a Educacédo colocando obstaculos
sobre a iniciacdo cultural as diferencas entre os falantes do francés. A mudanca de olhares e
procedimentos diante do conteldo engessado previa insinuar outro comportamento cultural.
Seria pensar a educacdo no plural. Da mesma forma, o autor refere-se ao “estrangeiro” ao

colocar como condicdo necessaria da aprendizagem e do intercAmbio linguistico a

Termo utilizado pelo autor: metaforizagdo da lingua.
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necessidade de se pensar numa multiplicidade das praticas em substituicdo a magistratura das
gramaticas vigentes. E denuncia também outra problematica: O enfraquecimento das forcas
préprias da escola. Parte da sociedade cobrava dela uma redefinicdo da cultura e a integracao

da juventude daquele periodo. Para ele,

O poder cultural ndo esta mais localizado em uma escola. Ele infiltra-se em
qualquer teto e qualquer espago, com as telas da televisdo. Ele personaliza-
se. Introduz por toda parte os seus produtos. Faz-se intimo. Isso muda a
posicdo da escola. No passado, representante do Estado pedagogo, ela tinha
como contrapartida e adversaria a familia, que exercia o papel de um
controle. Todas as noites, a volta das criancas para casa permitia um
reajustamento familiar com relagéo a cultura ensinada na escola. Atualmente
a escola encontra-se em uma situacdao praticamente inversa: com relacdo a
familia invadida pela imagem televisiva, ela pode tornar-se lugar de controle
onde se aprende 0 modo de utilizacdo de uma informacao até entdo fornecida
fora da escola. No passado a escola era canal da centralizacdo. Hoje, a
informacdo unitaria vem pelo canal maltiplo da televisdo, da publicidade, do
comércio, dos cartazes etc. E a escola pode formar um nucleo critico onde os
professores e os alunos elaboram uma pratica prépria desta informacéo vinda
de outros lugares. (Ib., p. 138)

No esfor¢co de pontuar essa alteracdo no poder da escola, o historiador destacou a real
posicdo de instituicdo pertencente ao Estado com objetivo delegado de difundir um modelo
cultural por ele definido e, a0 mesmo tempo, criticada e ameacada pela cultura disseminada
pelos meios de comunica¢do. Momento em que se percebe a escola como uma instituicdo em
crise, a partir também de outros enfrentamentos resultantes das consequéncias do fracasso das
reformas educacionais, do fracasso escolar (resultado da escola obrigatéria e seriada), e da
condicdo de refém da ideia de lugar de reproducédo social discutidos por Bourdieu e Passeron
(2009).

Neste mesmo ensejo, 0s escritos do pensador austriaco Ilich (1985) se destacaram pela
celeuma provocada com a publicagdo do texto “sociedade sem escolas”?®. Essas discussoes,
dentre outras, colocaram-na em evidéncia.

Muitos estudos ganharam proeminéncia ao tratarem dos modelos de escola vigentes, e
de que cultura que se difundia ou que se deveria difundir nesses espagos.

Nesse sentido, a proposicdo de transformacgdo passaria pela definicdo dos elementos

culturais produzidos e transmitidos pela escola.

®Traducdo inadequada. No seu texto, o autor discute a desescolarizagdo, no sentido de tirar da escola 0 modelo
missal.
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2.4. Quarto Plano: A escola como produtora de culturas

A partir do século XX, a cultura passou a ser tema de estudo por contribuir para o
entendimento do processo de escolarizacgdo, seu funcionamento institucional, seu conjunto de
normas e praticas, assim como as acdes dos sujeitos educacionais (Vidal, 2006), pois era
preciso “perscrutar a caixa-preta da escola?”.

Frequentada por sujeitos historicos, autores de praticas sociais repletas de significados
culturais, a ideia era ampliar a visdo de analise para além da funcdo da escola como aparelho
ideoldgico do estado (Althusser, 1987), para encara-la como espaco de convivéncia de varias
culturas. O foco foi direcionado para a identidade desses sujeitos, seus papéis e varias fungdes
exercidas naquele espaco, assim como as relagdes estabelecidas, as experiéncias vivenciadas e
as praticas escolares que ali se constituiam. Tratava-se de iniciar um mapeamento do
funcionamento interno da escola.

Neste esforco por compreender 0 processo com suas caracteristicas e elementos
culturais, Escolano (2017) descreve a escola como ambiente composto?® por espagos,
caracteristicas e objetos materiais suficientes para entrever que, com estes, a vida escolar foi
sendo tecida a partir de praticas empiricas que se cristalizaram, que se decantaram em
experiéncias transmitidas e assimiladas ao longo de sua trajetéria. Estas, auxiliadas pela
memoria e pelas geracdes afora, foram dando forma a uma determinada cultura da escola,
comum em diferentes lugares e tempos, com atividades peculiares, resultado da invencédo de
seus criadores, as quais se traduziram em patriménio pedagogico legitimado em tradicao.

Segundo o autor, tratava-se de a¢des que guiaram o fazer cotidiano da aprendizagem e
do ensino. Para além das leis vigentes, as acdes e manejos do conjunto de utensilios materiais
de um estabelecimento de educacdo da infancia criaram uma cultura que se configurava em
linguagem e técnica da formagdo humana.

Dentro do ambiente escolar ha uma logica subjacente as praticas observadas e
executadas diariamente. Para esse mesmo autor, hd significaces e sentidos que podem
explicar as condutas empiricas dos atores da educacdo, pois existem, dentro desse espaco,
elementos tradicionais aliados a elementos de inovacdo. A definicdo desses ou daqueles
elementos tornou-se significativa na medida em que o foco dos estudos educacionais estava

voltado para a decifragdo do que era a escola, e que mudancas seriam necessarias para atender

2Termo utilizado por Dominique Julia (2001) para acessar as praticas cotidianas silenciosas ocorridas na escola.
2Escolano (2017), ao citar no seu livro intitulado “A escola como cultura”, trechos de um romance- ensaio
escrito por um colega professor, em que este narra as memarias das experiéncias enquanto aluno, do personagem
principal. Neste ensaio exemplifica o intento de valorizar a racionalidade que parte da atividade pragmatica,
esquecida ou subestimada, como fonte de cultura.
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as necessidades do contexto social, passou-se a analisar por que nas escolas as transformacoes
se operavam de forma t&o lenta? E, porque, muitas vezes, as mudangas ndo eram perceptiveis?
O que permaneceu, e 0 que mudou dentro deste espaco, ndo pode ser detectado de forma
linear, superficial e rapidamente. E preciso pensar como o0s sujeitos tém vivenciado a escola
diante das suas particularidades e caracteristicas: o espaco, as relagdes, os objetos e 0s
contetdos.

Existe um sistema de escolarizacdo integrado que presume convivéncia, dialogo e
compartilhamento de experiéncias entre 0s envolvidos no processo, 0S quais ocupam
diferentes lugares na vida institucional. H& um conjunto de maltiplas relacbes de diferentes
naturezas que envolvem afinidades e conflitos entre esses atores em diferentes dimensées e
aspectos, afirma Boto (2012)%°, e que este conjunto de interacdes dindmicas e criativas que se
passa na escola compde o registro de sua propria cultura. Sdo diferentes formas de se
experimentar a escola. As préaticas rotineiras do saber ensinar, da memoria dos
professores, 0s movimentos das classes, a organizacao didatico-pedagdgica das disciplinas,
dos horéarios e dos espacos, das licGes, o0s recursos, as tarefas, as atividades, as ligbes, 0s
exercicios de fixagdo, o ritual das provas, dos recreios, 0s encontros pedagogicos, as
conversas nas salas dos professores, traduzem-se em rituais. Tais ritos requerem perscrutar 0os
sentidos neles inscritos. Sendo assim, pode-se considerar, no cotidiano escolar, a existéncia de
estratégias de acdo produtoras de cultura. Compreender esse movimento e sua correlacdo com
as formas de ensinar e aprender tornou-se o grande desafio dos estudiosos da Educacgao
escolar.

Os estudos sobre as instituicdes escolares no Brasil desenvolveram-se amplamente a
partir dos anos 1990. Nosella e Buffa (2013), baseados em um levantamento feito por
Monarcha (2007), afirmam que é possivel distinguir trés momentos nos estudos histéricos da
educacao no Brasil.

O primeiro periodo € de 1950 a 1960, quando as produc¢des versaram sobre Educacéo
e Sociedade, com destaque para o debate sobre a realidade educacional brasileira e a
problematica da necessidade de democratizacdo do ensino.

No segundo momento, delimitado entre 1970 e 1980, foram priorizados temas de

estudos que discutiram sociedade de classes, base material da sociedade, atividade ideologica,

A0 analisar o pensamento e produgdes do professor, José Mario Pires Azanha traduz consideragGes importantes
acerca da existéncia de elementos e estratégias de acao produtoras de cultura dentro desse ambiente. Boto (2012)
remete-se a importancia do autor para inauguracdo dos estudos sobre cultura escolar no Brasil nos anos noventa
do século XX, momento em que as discussdes sobre o tema passaram a ganhar proeminéncia nos programas de
pesquisa, principalmente para os historiadores da Educacéo.
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compromisso politico e competéncia técnica, formacdo de professores, democratizacdo da
escola, reproducdo simbdlica e organizacdo da instituicdo escola.

E, o terceiro momento, ja na década de 1990, é marcado pela crise dos paradigmas.

Nosella e Buffa (2013) salientam que esse foi um periodo em que os historiadores
intensificaram seus estudos com perspectiva de criticar as producdes académicas sobre as
analises voltadas a sociedade e educacdo. O motivo central foi por ndo abarcarem a
complexidade e diversidade. Eles abracaram a proposta de focar no pluralismo
epistemoldgico e tematico centrando olhar para 0s aspectos singulares.

E esses autores mencionam que essa nova perspectiva propiciou a ampliacdo das
fontes e linhas de investigacdo e a diversificacio tedrico-metodolégica. E nesse terceiro
momento que sdo privilegiados temas como cultura escolar, formacéo de professores, livros
didaticos, disciplinas escolares inspirados na Histéria Nova e Historia Cultural, assim como
na nova sociologia e na sociologia francesa em destaque nesses anos 1990.

De la para cd, os estudos sobre instituicdes escolares representam um tema
significativo no &mbito da historia da educacdo. Estudos esses voltados para a materialidade
escolar e seus varios aspectos. Destacam-se as anélises referentes a cultura escolar como
categoria de analise abrangente. Desde entdo, tém sido privilegiados dentro deste espectro, 0s

temas:

contexto histérico e circunstancias especificas da criacdo e da
instalacdo da escola; processo evolutivo: origens, apogeu e
situacdo atual; vida escolar; o edificio: organizacdo do espaco,
estilo, acabamento, implantacdo, reformas e eventuais
descaracterizagdes; alunos: origem social, destino profissional e
suas organizagOes; professores e administradores: origem,
formacdo, atuacdo e organizacdo; saberes: curriculo, disciplinas,
livros didaticos, métodos instrumentos de ensino; normas
disciplinares: regimentos organizacdo do poder, burocracia,
prémios de castigos; Eventos: festas, exposicdes, desfiles.
(Nosella e Buffa, 2013, p. 20).

Na discussdo aqui apresentada hd uma questdo que julgo importante, que é pensar a
relacdo da escola com a sociedade e, principalmente, o decisivo interesse que a cultura e as
suas formas de disseminacdo tém trazido para a reflexdo sobre a propria educacdo. Muitos
estudos foram direcionados para a identificacdo e aprofundamento dos elementos e praticas
que compOem essa cultura. Segundo o esquema da Figura 2, a seguir, do ponto de vista

historico, a escola pode ser perscrutada a partir dos elementos apresentados.
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Estes estudos e elementos foram se constituindo pelos registros de olhares criteriosos

investidos sobre a escola, e sobre tudo o que € produzido nela, para ela e em torno dela.

Figura 2 — Diagrama dos aspectos estruturantes da escola.
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Fonte: Elaborado pela autora, com base no diagrama desenvolvido por Luchese (2018, p. 61).

A escola é constituida por uma cultura escolar a partir de um conjunto de abordagens

que a assentaram como objeto histérico de pesquisa, fato que:

Nao apenas colocou professores e alunos no amago das analises sobre a
escola e a escolarizacdo, ampliando o leque das abordagens pela
consideracdo as escolhas nem sempre conscientes que realizaram. Mas,
principalmente, propiciou rever o bindmio escola-cultura sob outro prisma
que o da transmissdo cultural, acompanhando as mudancas epistemolégicas
abertas com os estudos culturais. Sob esta nova perspectiva analitica, a
escola precisou ser invadida, perscrutada na internalidade dos processos que
construia, interrogada nos modos como traduzia as demandas sociais em
acOes escolares e nas formas como organizava, classificava, contabilizava e
administrava seu cotidiano. (Vidal, 2006, p. 157).

Estas reflexdes tedricas sobre a cultura, ou sobre as culturas que tém permeado o
ambiente escolar desde os anos noventa do século XX, configuraram-se, principalmente, no

campo de pesquisa com enfoque voltado para a historia da escola e ou institui¢do escolar.
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A estruturacdo da composicdo dos elementos que definiram a cultura desse ambiente
social restrito a educacdo segue roteiro registrado pelos diversos balan¢os em torno do tema
“cultura escolar”®, Nestes varios enfoques que relatam a construgdo dos conceitos de cultura
ou culturas escolares, ha percursos tedricos que seguiram em suas analises, itinerarios
similares.

Nesse sentido, a formatacdo da categoria cultura escolar tem sido alimentada pelos
diversos contributos recebidos dos estudos e conceitos de cultura presentes nos varios campos
disciplinares, conforme citei anteriormente. Ha nesses contributos uma série de processos
entrecruzados, 0s quais a tornaram uma potente categoria de analise.

Gongalves e Faria Filho (2005) destacam a utilizagcdo constante nos estudos sobre
cultura escolar das contribuiges de Jean Claude Forquim (1992), (1993), Antonio Vifao
Frago (1995) (2000), Dominique Julia (2001), Guy Vincent, Bernard Lahire, Daniel Thin
(2001), David Tyack, Larry Cuban (1999), Jean Hérbrard (1990), André Chervel (1990),
Augustin Benito Escolano (2017), dentre outros. Estes se tém valido do conceito nas suas
diferentes formas para orientar suas perspectivas de explicagdo dos elementos e praticas

internas do ambiente escolar.

Essa observacdo remete para o entendimento de que ha, por parte dos
pesquisadores, uma tendéncia direcionada ao interesse do conhecimento
sobre o funcionamento interno da escola, na compreensdo de que no seu
interior existe uma cultura em processo de formacgéo que, ainda que possa ser
considerada particular, pela especificidade das variadas préaticas dos sujeitos
que ocupam esse espaco, articula-se com as outras praticas culturais mais
amplas da sociedade. (Gongalves e Faria Filho, 2005, p. 32).

Esta relacdo cultura/escola tem ampliado, também, uma série de reflexdes em torno da
fungéo social de transmissdo da cultura atribuida a ela. J& no final dos anos oitenta desse
mesmo século, Forquim (1992) compreendia que o entendimento do que se passava na escola
e no seu entorno poderia ser explicado pela analise da cultura constituida a partir de suas
caracteristicas de vida propria. O autor destaca os efeitos produzidos pelas particularidades
culturais, proprias de seus atores (alunos, professores) sobre as praticas e situagdes escolares.

Para ele, a escola € um local de gestéo e de transmissdo de saberes e simbolos.

30 evantamentos e revisdes sobre o tema foram realizados por: Catani e Faria Filho (2003); Vidal, (2005);
Bastos (2006).
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Inspirado, a principio nos trabalhos de Chevallard (2005) sobre transposicédo3! didatica
e, posteriormente, em Chervel (1990), que discute a historia das disciplinas escolares,
Forquim (1993) aborda sobre as selecBes necessarias realizadas no seu interior, as quais
determinam o que deve ser ensinado, e em que momento (o curriculo). Ele define a cultura
escolar como “um conjunto dos contetdos cognitivos e simbolicos que selecionados,
organizados, normalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos da didatizacéo,
constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das escolas”
(Forquim, 1993, p. 167).

Nesse sentido, Forquim (1992) entende a instituicdo escolar como local e meio
organizado onde se transmite, por mecanismos sistematicos, a um puablico numeroso e
diversificado, um conjunto de conhecimentos que correspondem a uma programacgao
preestabelecida e autorizada. Para esse autor, a escola é um local de gestdo, transmisséo de
saberes e simbolos. Ela é composta de uma cultura de escola nascida no seu préprio interior.

Ja Chervel (1998) opunha-se a ideia de transposicdo didatica. Em seus estudos
direcionou seu olhar para as disciplinas escolares. E destaca que estas sdo objetos da historia
do ensino®, cujo tratamento revela singularidades da cultura escolar Chervel (1990).

Para esse autor, os programas oficiais, as normas e prescri¢des curriculares definem os
contelidos a serem ensinados nas escolas, e oferecem as diretrizes de como esses
conhecimentos devem ser ensinados. No entanto, para ele, a escola reage, demonstrando
engenho no modo de executar essas orientacfes. Nesse sentido, o autor afirma que o saber
construido dentro do ambiente da escola ndo € traducdo pura do conhecimento cientifico, mas
a “invengdo” de saberes escolares, que, dentro da escola, passam a possuir uma existéncia
prépria. Para Chervel (1998, p. 14),

Contrariamente ao que se poderia acreditar, a teoria gramatical ensinada pela
escola ndo é a expressdo das ciéncias ditas, ou presumidas, de referéncia,
mas ela € historicamente criada pela propria escola, na escola e para a escola.
Isso por si seria ja suficiente para distingui-la de uma vulgarizagdo. Em
segundo lugar, o conhecimento da gramatica escolar ndo faz parte da cultura
do homem culto.

S1Chevallard (1991) classifica 0 conhecimento em trés categorias. O conhecimento académico, denominado por
ele de Saber Sabio. O conhecimento contido nos livros didaticos, o Saber a Ensinar. E o conhecimento como
ensinado em sala de aula, ou o Saber Ensinado. E dentro deste contexto que a teoria da transposicdo didética de
Chevallard lida com a problematica de se entender, classificar e estudar como o conhecimento produzido nas
esferas académicas vai se adequando, se adaptando e se transformando no conhecimento cientifico ensinado em
sala de aula.

32Chervel, para estudar as disciplinas escolares analisou a dindmica de funcionamento do ensino secundario.
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Esses conhecimentos escolares possuem um itinerario razoavelmente independente das
ciéncias de referéncia, e que esta constatacdo € a especificidade da cultura que a escola
produz. Nessa perspectiva 0s saberes ensinados nas escolas ndo séo inferiores, ou derivados
de outros saberes considerados superiores Chervel (1990). Para ampliar a compreensao da
cultura produzida na escola, ele conclui que existe dentro deste ambiente um poder criativo
que é colocado em pratica cotidianamente, compondo elementos desta cultura escolar.

O poder publico pode determinar métodos, metodologias, recursos e materiais
didaticos. No entanto, se o professor optar por trabalhar de outra forma, ele o fara. A forma
como vao lidar com essas determinacdes, mostra a criatividade docente. (Vidal, 2009).

Chervel (1990, 1998) e Julia (2001) sdo defensores da escola como produtora de
saberes e ndo somente como lugar de transmissdo. Mas a escola ndo € somente um espaco de
producdo da cultura. Ela também interage e se apropria de referéncias de inumeras outras
culturas presentes no seu interior. H4& uma dindmica de funcionamento dentro deste espacgo
que revela um conjunto de normas e praticas que sdo desenvolvidas pelos agentes da
escolarizagdo. Segundo Julia (2001), estes também produzem cultura e, nessa Gtica, o autor

entende que a cultura escolar é,

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do). (p. 10).

E acredita que a cultura escolar ¢ um “modo de ser escola”, que extrapola seu espago e
é incorporado nas formas de agir e de pensar daqueles que por ela passam. A compreensao do
que é a escola e a sua cultura perpassa pela analise daquilo que acontece no seu interior, que
nem sempre esta visivel. Desse modo, € preciso acionar a “caixa preta” ali existente. Invadir
tal “caixa preta” tem significado, escrutinar as relagdes interpessoais constituidas no cotidiano
da escola, seja em funcdo das relagdes de poder ali estabelecidas, seja em funcdo das
diferentes culturas presentes nesse ambiente. “Nessa perspectiva, a percepgdo de tensoes e
conflitos no ambiente escolar e nas formas como a escola se exterioriza na sociedade vém
matizando a visdo homogeneizadora da institui¢do escolar como reproducdo social” (Vidal,
2009, p. 26). Nesse sentido, vem emergindo deste ambiente, aspectos reveladores da sua
heterogeneidade, personificada nas acdes, nas relagdes cotidianas dos sujeitos que ali

perpassam e nas diferentes formas de manifestacdo das culturas presentes.
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Para além das normas e das praticas, Vifiao Frago (2000) remete-se as ideias e
procedimentos expressados nas formas de fazer e pensar (mentalidades, atitudes, discursos,
acOes) que sdo compartilhados e interiorizados no cotidiano da escola. H4 um espectro das
manifestacdes culturais que ocorrem naquele ambiente. (Julia, 2001; Vidal, 2005; Vidal et al.,
2004). Aqui, é importante atentar para as diferentes formas de como 0s sujeitos percebem e
traduzem as regras, as normas didatico-pedagogicas e instrucBes politicas em préticas
escolares. Existe um complexo conjunto de interferéncias que coabitam neste espaco de
formacdo escolar, com os quais seus sujeitos lidam diariamente. H4 um exercicio continuo
dos mecanismos oficiais de controlar as agdes dentro do espaco da escola. Estes ndo sdo
somente meros mediadores e transmissores, de uma ideologia determinada pelo estado.
Portanto, a cultura escolar ndo é estavel, mas é produzida nessa tensdo do cotidiano escolar
entre 0s grupos e as diferentes expectativas sobre a fungéo social da escola. O controle sobre a
escola é grande, pois “cla é aquilo que se constroi dentro dela em tensdo com aquilo que se
determina para ela. Mas a ordem e a disciplina sdo expectativas que se tem como
representacdo e que se projeta para a escola” (Vidal, 2009, p. 26).

Segundo Escolano (2017, p. 118), “a escola, a partir de uma perspectiva socio-
historica, é uma construcdo cultural complexa, por se tratar de uma criacdo concebida em um
contexto no qual se operam também intengbes culturais, as quais produzem outras
modalidades de cultura” e que a escola nasceu se organizou, se transformou e se transforma a
partir de impulsos e motivacdes que também sdo culturais. Estas transformacdes sao
procedentes, em grande parte, do entorno no qual essa instituicdo opera, se aloca e esta. E esse
conjunto de componentes constituintes do universo escolar carregado de valores e normas sao
expressoes do que ele chama de “memoria cultural” que, muitas vezes, geram expectativas de
estabilidades estruturais (permanéncias) e, ao mesmo tempo, podem gerar transformacgdes
(mudancas).

Em outra dimensdo a escola lida, também, com escolha dos saberes a serem ensinados
e com as formas de transposicdo diante dos cddigos disciplinares. Estes sdo fazeres advindos
do saber empirico, criado e absorvido pelos atores protagonistas desse ambiente especifico.

Essas dimensBes aliadas aos mecanismos de traducdo, apropriacdo, adaptacdo e
regulacdo dos saberes escolares que regem o funcionamento das institui¢des educativas sao
dispositivos componentes das culturas da escola. E importante destacar que, para Escolano
(1998), existem trés culturas que incidem sobre a educacdo escolar: a empirica, a cientifica e a

politica.
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A primeira é a empirica (pratica ou material), produzida pelos professores (no
exercicio da profissdo); a segunda é a cientifica (pedagoOgica/académica), elaborada e
produzida pela investigacdo académica e, a terceira, designada politica ou normativa
(organizacéo), composta pelo conjunto de regras que governam a escola. (Escolano, 2017;
Escolano, 1998; Vidal, 2005, p.32).

Na Figura 3, a seguir, estdo assinaladas as culturas mencionadas e suas relagdes que
incidem sobre a educacéo escolar.

Figura 3 — Diagrama representativo das trés culturas que incidem sobre a
escola e suas relagdes de autonomia, interacéo e dependéncia.

Culturas da Escola

W,

Contexto

Fonte: Elaborado pela autora, com base no diagrama de Escolano (2017).

Como instituicdo educativa pertencente a uma estrutura social, esta & concebida como
uma “microssociedade” que gestou no interior desse universo escolar uma cultura especifica
denominada empirica, em torno da qual se constituiram duas outras culturas: uma que ensaiou
interpretad-la e molda-la com base nos saberes (cultura académica) e outra que intentou
governa-la e controla-la por meio dos dispositivos da burocracia (cultura politica) (Escolano,
2017, p. 119).

Para o autor, a cultura escolar pode ser definida “como um conjunto de praticas e
discursos que regularam ou regulam a vida das instituicdes de educacdo formal e do fazer
docente” (Ib., p. 119) e que, nesse sentido, em sintese é importante destacar que “essas trés
culturas operam dentro deste campo interagindo por meio dos discursos a partir de

mecanismos dialéticos de poder e relagdes de influéncia entre umas e outras” (Ib., p. 120). As
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culturas se refletem nas condutas dos sujeitos, nos documentos, nos testemunhos, nos
equipamentos ergologicos®® enfim, na cultura material da escola.

A cultura deixou de ser pensada apenas como um fato externo a instituicdo escola e
passou a ser pensada também como um objeto interno. Portanto, o surgimento da categoria
cultura escolar oportunizou a visibilidade e sensibilizacdo para a andlise dos varios
componentes da instituicdo escola, tais como o conjunto de materiais, as normas, as rotinas, a
organizacdo e praticas vigentes, como prop@e Julia (2001). Houve uma maior atencdo para a
producdo de corporeidades, por meio da frequéncia a espacos e tempos escolares e pelo
reconhecimento da existéncia de culturas da escola (Vindo Frago, 1995). Além desses
elementos, ampliaram-se os olhares para as nomeadas experiéncias (empiria) produzidas pelos
professores, pelas normas e pela administracdo, traduzidas em préaticas (Escolano, 2017),
destacando a escola como produtora de uma cultura especifica, singular e original (Chervel,
1990).

O espago de formacdo escolar precisa ser esmiucado na sua internalidade, nos
processos que esta constroi para traduzir as demandas sociais em agfes escolares, para
administrar seu cotidiano. Segundo Azanha (1990), estas, muitas vezes, sdo praticas e
correlatos objetivados em conflitos, discursos, procedimentos, habitos, silenciamentos,
subversdes e regulamentacdes, dentre outros. Julia (2001) chama atencdo para as praticas
cotidianas, aquelas que silenciosamente podem mudar o interior do sistema, e o0
funcionamento interno da escola.

Esses elementos culturais presentes nos espacos de escola sdo passiveis de serem
observados, reconhecidos e destacados com perspectiva de apreensdao dos impactos
proporcionados nas relacdes que se estabelecem ali e nas politicas, a partir das préaticas
didatico-pedagdgicas cotidianas que transpdem seus limites fisicos transformados em atos,
acoes e modos de vida daqueles que a frequentam.

Dentro do ambiente escolar nota-se a permanéncia de elementos estruturantes na sua
organizacdo, como ja discorrido, acerca da sua construcdo histérico-cultural. Aqueles que, de
certa forma, constituem a conformacdo da escola primaria (Vidal, 2009)34. Eles representam
as marcas daquilo que se tornou heranca de um modelo de escola (lassalista do século XVII)

nascido na idade moderna, que, em muitos aspectos, configuram a estrutura da escola hoje.

3A ergologia consiste em um estudo de toda atividade humana e, mais notadamente, da atividade humana do
trabalho (Trinquet, 2010).

34 A autora, no texto intitulado “No interior da sala de aula, ensaio sobre cultura e pratica escolares”, analisa
imagens de escola de diferentes épocas na proposicdo de refletir acerca da conservacdo e da inovacdo em
educacdo, voltando a atencdo a cultura material como elemento constitutivo das praticas escolares; e na
valorizag8o dos sujeitos escolares como agentes sociais.
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Essas permanéncias fundam aquilo que Vincent et al. (2001) definem como “forma escolar”,
Tyack e Cuban (1999) chamam de “gramatica da escola” e Julia (2001) designa de “cultura
escolar’. Sdo categorias de andlise concorrentes.

A estruturacdo destas categorias se efetivou de formas diferentes. As trés contemplam
aspectos que as diferem e outros que as aproximam. As similaridades sdo identificadas nos
elementos que compdem a rotina escolar. Como exemplo, tem-se o tempo escolar, os rituais,
alguns recursos de leitura e escrita, a disciplina das posturas corporais (alunos e professores),
0s objetos, e a organizacdo pedagogica, dentre outros (Vidal, 2006). As diferencas se
manifestam principalmente na maneira como o0s autores compreendem a relacdo entre
permanéncia e mudanca nos fazeres escolares e como concebem as maltiplas trocas
estabelecidas entre a escola e sociedade. (Vidal, 2005; Vidal, 2009).

Vincent et al. (2001), ao definirem o conceito de “forma escolar” partem da
observacdo do espaco, do tempo escolar, e da relacdo pedagdgica. As caracteristicas basicas
da forma escolar sdo a organizacdo racional do tempo e a confianga na escrita (atividade
escritural) a partir de exercicios de repeticdo para aprendizagem. E afirmam que a escola deve
ser entendida como uma forma, uma “marca na consciéncia”. Forma esta criada por Jean

Baptiste de La Salle e que permanece até os dias atuais. Nesse sentido,

Falar da forma escolar é, portanto, pesquisar o que faz a unidade de uma
configuragdo historica particular, surgida em determinadas formacGes
sociais, em uma certa época, € a0 mesmo tempo que outras transformacoes,
através de um procedimento tanto descritivo quanto “compreensivo”. Este
ndo se opde sO a pesquisas de relagbes entre fendmenos esmiugados,
tomados como elementos e sempre concebidos como exteriores uns aos
outros, quanto a busca de elementos permanentes, ou ainda ao inventario
empirico dos tragos caracteristicos desta “realidade” que seria, por exemplo,
a escola. Ja definimos o que faz a unidade da forma escolar — seu principio
de engendramento — como a relacdo com as regras impessoais. A partir dai
tomam sentido, de um lado, os diversos aspectos da forma [notadamente
como espago e como tempo especificos]; de outro lado, a historia, quer dizer
a “formacdo”, o processo pelo qual a forma se constitui e tende a se impor
[em instituicdes e relacdes ao retomar e modificar certos “elementos” das
formas antigas, como sera demonstrado pelo exemplo do ‘exercicio”]. E esta
emergéncia da forma escolar ndo acontece sem dificuldades, conflitos e
lutas, de tal sorte que a histéria da escola esta repleta de polémicas e
posicdes exacerbadas, por sua vez, o ensino encontra-se, talvez, sempre “em
crise”. Vé-se entdo que uma teoria da forma escolar permite, diferentemente
das teorias estruturalistas, pensar a mudanca. (lb., p. 9-10).
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Para os autores, a transformacgdo mais evidente foi a passagem de uma cultura fundada
na oralidade para uma cultura escritural alicercada pelo avanco da alfabetizacdo (Vidal, 2005;
Vincent et al., 2001).

J& o conceito de Tyack e Cuban (1995), designado, “gramatica da escola”, surgiu a
partir da observacdo das experiéncias de escolarizacdo nos Estados Unidos nos anos 90 do
século XX. Os autores identificaram quatro regras dessa estrutura basica da escolarizacao que
se mantiveram praticamente inalteradas, apesar de varias tentativas de reforma das estruturas
pedagbgicas escolares. S3o consideradas como o “nucleo” basico das escolas. As quatro
regras sao: a divisdo do tempo e do espaco; a classificacdo dos alunos por idade e seriacdo
graduada; a organizacdo do ensino em disciplinas escolares; e a estruturacdo, promocdo e o
sistema de créditos dos alunos. Essas regras consubstanciam a continuidade do quadro
organizacional e estrutural da pratica pedagdgica, um quadro que tendeu a ser subestimado
pelos debates curriculares e pedagdgicos.

E a ideia de cultura escolar se apresenta constituida por elementos estruturantes, mas
também por elementos cambiantes. Os elementos estruturantes sdo similares aos dos outros
dois conceitos. No entanto, Julia (2001) concebe a escola como lugar de permanéncias e
inovagdes. Esta ¢ uma das grandes chaves que a “cultura escolar” oferece como possibilidade
de analise. Esse autor reconhece que as culturas tém uma vida pratica, diaria, que precisa ser
investigada, que traz como caracteristica fundamental de que as escolas séo constituidas tanto
por normas quanto por praticas. Possibilidade que alterou a qualidade dindmica e historica da
cultura que, nessa perspectiva, rompe com a nocdo funcionalista da cultura como uma
entidade homogénea. Portanto, a cultura escolar abriu caminho para uma no¢do de culturas
escolares plurais. Assim, ampliaram-se as possibilidades de uma maior compreensdo dos
processos de escolarizacdo localizados em regides particularizadas pelas realidades

constituidas em contextos também plurais.

2.5. Sintese — Cultura escolar em contexto de fronteira

Retomar a composicéo das discussdes produzidas nas varias areas do conhecimento, a
partir da segunda metade do século XX, tem viabilizado o apuramento das varias
interpretacGes sobre a cultura e seus correlatos. Os estudos sobre o0 tema em questdo
desdobraram-se em novos conceitos, concepcdes, vertentes, metodologias, intensificados pela
interdisciplinaridade promovida nas Ciéncias Sociais e Humanidades. Tomadas como novo

desafio, no campo da Educacéo, as pesquisas passaram a contemplar diferentes teorias para
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interpretar o universo escolar, os quais contribuiram para alavancar os estudos sobre a relacao
da escola com a cultura.

A composicdo das categorias de analise (a forma escolar, a gramatica da escola e a
cultura escolar) apresentadas, constitui uma “rede de trabalho” que propiciou o que Dussel
(2014) chama de montagem da escolarizacdo, para discutir os conceitos e 0os modelos, no
intuito de entender a producdo histérica da escola moderna. Estas lentes tedricas
possibilitaram apreender os varios mecanismos de funcionamento dos processos de
escolarizacdo e propiciaram a constituicio de uma visdo ampla acerca da escola, ao
permitirem o reconhecimento e apreensdo das similaridades perpetuadas, as quais sdo

reconhecidas no modelo de escola atual. ~ Segundo a autora,

a forma ocidental de ensino precisou de tecnologias particulares para ser
transferida através do globo: professores e treinamento de professores
(algumas vezes ainda fisicamente, como aconteceu no século XIX ou ainda
hoje), curriculo escolar como uma forma institucional de organizacéo e de
classificacdo do conhecimento, livros escolares, mdveis escolares e a
arquitetura, painéis visuais nas salas de aula, uniformes, calendarios e
horarios escolares, rotinas, discursos pedagodgicos etc. Os estudos feitos
sobre a disseminagdo das pedagogias de Lancaster e Pestalozzi mostraram 0s
tradutores, 0s conectores e o0s viajantes que tornaram possivel que estas
teorias muito “locais” se tornassem métodos “universais”, a uma escala mais
ampla. (Ib., p. 271-272).

A utilizacdo dessas categorias tem viabilizado, por meio de um empenho tedrico-
metodologico, compreender as formas especificas de transportar ou traduzir, as quais fizeram
as escolas ficarem similares em alguns aspectos, e diferentes em outros.

Para compreender o que é a escola, hoje, é preciso confrontar o conhecimento teorico
produzido sobre essa instituicdo (a escola), a partir da analise da sua construgdo histérico-
cultural (cultura escolar) com a teoria local (onde ela esta alocada) fundada em estudos
empiricos que permitam a pesquisa tracar as conexdes, identificar rupturas e registrar as
transformagdes. O estudo do processo de escolarizagdo enseja uma visdo macro, panoramica,
relacionado ao seu contexto.

No entanto, para o reconhecimento dos elementos cambiantes, aqueles que alteram e
transformam a escola e o0 processo, deve ser perscrutado de perto, e de forma particular. Cada
escola € unica e singular e, por isso, produz e lida com os elementos culturais traduzidos nas
praticas escolares

Faria Filho et al. (2004) destacam que a cultura escolar ndo € uma categoria de analise

restrita a uma dimensdo de ensino (primario e secundario), ou uma prerrogativa para oS
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estudos sobre os docentes e reformadores. Elas sdo produzidas em cada escola de forma Unica
e singular.

Nesse sentido, parto da prerrogativa de que existe um sistema de escolarizacdo
constituido, organizado e estruturado que supde a convivéncia de sujeitos que desempenham
diferentes papéis nesta composicdo institucional. Estes partilham dialogos, afinidades,
conflitos, imposicdes e trocas diarias. Enfim, um conglomerado de situacgdes e interacdes de
natureza dindmica e criativa. O que se vivencia dentro deste espaco de escola compde o
assentamento de uma cultura prépria.

Esta cultura é resultado, também, da convivéncia de diferentes culturas. (Julia, 2001;
Vidal, 2005). Na medida em que a escola se tornou local de passagem obrigatoria de toda a
infancia, adolescéncia, ela passou a lidar comas subversdes e com todas as contradigfes do
contexto social. Portanto, compreendo que a cultura escolar é produzida num lugar de tensdo
entre as varias culturas ali presentes.

H& um exercicio continuo dos mecanismos oficiais de controlar a acdo docente dentro
do espaco da escola. Estes ndo sdo somente meros mediadores e transmissores, de uma
ideologia determinada pelo estado. Assim, enfatizo também que a cultura escolar ndo é
estavel, mas é produzida nessa tensdo do cotidiano escolar entre os grupos e as diferentes
expectativas sobre a funcdo social da escola (Silva, 2006).

Segundo Vidal (2006), ndo existe somente um modelo de escola. Ela € mdltipla.
Escola rural (do campo), indigena, étnica ou de fronteira. E a cultura escolar ¢ resisténcia ou
inovacao, é o processo de reproducdo e também é o processo de transformacao da cultura.

Diante disso, 0 meu primeiro pressuposto € afirmar que se tem escola, tem-se uma
cultura que se constitui dentro dessa instituicdo. A forma como dimensiona os elementos
permanentes e os cambiantes, dizem muito sobre ela.

O segundo pressuposto ¢ afirmar que, apesar de que as escolas publicas alocadas em
uma determinada regido sejam pertencentes a um mesmo processo de escolarizagdo
(municipal, estadual ou federal), cada escola é Unica. Este fato permite considerar que ha
diferentes culturas escolares a serem investigadas.

As escolas constituem a sua cultura, mediante as diferentes formas como lidam com os
elementos permanentes somados aos cambiantes. Elas respondem as demandas do contexto
do local em que estdo alocadas.

Nesse sentido, outro pressuposto € o de que a escola localizada em uma regido plural
cria mecanismos, elementos e praticas escolares para lidar com suas especificidades. No

entanto, nas regides de fronteira, em que as relacdes sdo pluralizadas, ha uma significativa
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tendéncia das escolas, em suas praticas escolares, fortalecerem ou evidenciarem os elementos
culturais permanentes. Assim, a forca do poder publico se faz presente, com maior
intensidade. Nesta perspectiva, a pluralidade cultural é percebida como forca que destoa nas
relacdes cotidianas, permanecendo velada dentro do espac¢o da escola. Estas ficam submersas
no seu cotidiano.

Nesse proposito, Forner (2018, p. 119) destaca que a realizacdo de estudos que
utilizam culturas escolares, com o objetivo de compreender o cotidiano das instituicoes,
estabelecendo um olhar as praticas escolares, como praticas culturais, necessita atentar ndo
apenas para 0 mapeamento dos ambientes de poder das estratégias ali presentes, mas tambem
para a énfase especial que ¢é dada as a¢6es dos individuos e as relacdes que estabelecem com
0s objetos.

Dessa forma, o objetivo central desta analise foi reconhecer a escola como produtora
de uma cultura especifica e de espaco de convivéncias de diferentes culturas (infantis, juvenis,
adultas, familiares e religiosas, linguisticas, dentre outras), como apontam Julia (2001) e
Vidal (2009). Como ambiente de producdo de um saber proprio, defendo que ela € capaz de
estender esses efeitos sobre a sociedade e a cultura que emergem das determinantes do seu
préprio funcionamento institucional (Bornatto, 2016).

Partindo dessa composicdo tedrica alicercada centralmente nos inauguradores dos
estudos sobre cultura escolar, abordei as diferentes perspectivas de analise da escola a partir
da utilizacdo dessa categoria, privilegiando alguns aspectos fundamentais.

Considerando Chervel (1998) e Julia (2001), a viabilizacdo deste estudo se
concretizou, na medida em esses autores propuseram lancar o olhar sobre as préaticas
escolares. Sao estas que trazem as mudancas e a transformacéo da escola. No entanto, segui as

prerrogativas apresentadas por Escolano (2017), ao definir

a cultura escolar como um conjunto de praticas e discursos que regulardo ou
regulam a vida das institui¢des de educacao formal e a profissdo docente. Tal
perspectiva afeta, principalmente, a chamada cultura empirica da escola, que
é em grande parte a cultura baseada na experiéncia, mas pode incluir
também — e de fato inclui — conteddos e modos transferidos, segundo
processos histéricos de recepcdo e acomodacdo, das culturas cientifica e
normativa para 0 mundo da agdo. (p. 119-120).

Nesse movimento entre culturas aludi ao conceito de cultura escolar as dimensfes
empiricas, discursivas e normativas aliados aos ambitos de autonomia, interacdo e

convergéncia presentes no campo de pesquisa para analisar e interpretar a instituicao escola.
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A crianca que chega a escola encontra nela, pela
primeira vez, sua propria identidade; com nome e
sobrenome. Ali ela representa, sim, sua linhagem
familiar; e paradoxalmente esta, até certo ponto,
liberada dela. Isso é pedagdgico. A rotina da escola
possibilita o convivio entre o0s iguais. Ha
cumplicidade entre criancas da mesma idade; ha
também rivalidades, desavencas, afeicdes e
desafetos. Tudo isso também é educativo: um
continuo aprendizado de equacBes dos conflitos
inerentes a sociabilidade humana. (Boto, 2010,

p.3).
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3. PERCURSO METODOLOGICO: O caminho percorrido

Neste capitulo trago o desenho metodoldgico da pesquisa que viabilizou o estudo das
praticas escolares que compdem o0s elementos da cultura escolar de uma escola Municipal de
Ensino Fundamental, dos anos iniciais, situada em Foz do Iguacu — Parana/Brasil, municipio
fronteirico. Considerando a complexidade do tema e do contexto em questdo, a estruturagao
desta apresentacdo, com o tragado do caminho percorrido para o desenvolvimento desta tese,

esta delineada no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Estruturacdo do capitulo 3.
PERCURSO METODOLOGICO: A construcdo do caminho

igs

O quadro metodologico

=

A pesquisa bibliografica

A delimitagcdo do campo de pesquisa

O desenho da pesquisa

as

A pesquisa documental

O PPP da escola Ficha de matricula O protocolo de acolhimento
A pesquisa de campo A triangulacéo dos dados
Observacéao Questionario Compilagéo dos dados gerados

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Nesta descricdo segui este trajeto: Primeiramente apresentei o quadro metodoldgico e
0 tipo de pesquisa. No segundo momento descrevi sobre o levantamento bibliografico acerca
dos elementos necessarios para a composi¢do da fundamentacdo tedrico-metodoldgica. Em
seguida, a delimitacdo e o desenho do campo da pesquisa. Posteriormente, valendo-me dos
procedimentos da pesquisa documental selecionei 0s documentos primarios componentes da
organizacdo, gestdo, administracdo e conducdo do trabalho pedagoégico da escola, tais como o
PPP, o Protocolo de acolhimento e a ficha de matricula. E, por fim, apresentei os
direcionamentos referentes a pesquisa de campo, aplicacdo de questionario e triangulagdo dos

dados.

3.1. O quadro metodolégico
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Esta pesquisa teve como objetivo central definir os elementos e caracteristicas
componentes da cultura escolar de uma escola alocada em regido de fronteira, precisamente
um estudo centrado em uma escola puablica municipal de anos iniciais de Foz do Iguacu —
Parand, cidade fronteirica. Para tanto, articulei deferentes procedimentos metodoldgicos de
geracdo e analise dos dados.

Trata-se de um estudo de cunho qualitativo-interpretativista, construido a partir da
proposicdo tedrico-metodoldgica de Minayo (2001); Denzin e Lincoln (2010); Trivifios
(1987); Ludke e André (1986); André (1995); Gil (2002, 2008, (2017); Yin (2001).

Partindo do pressuposto de que no campo das pesquisas sociais a abordagem
qualitativa como praxis®>’, permite a interpretacio e compreensio de um conjunto delimitado
de acontecimentos resultantes das multiplas intera¢Bes entre os individuos, tomo este norte,
alicercada em Alves e Aquino (2012, p. 81), para apreensdo dos aspectos pormenorizados da
realidade da escola localizada em regido de fronteira. Entendo que esse tipo de pesquisa
possibilita a compreensdo ndo somente dos aspectos aparentes, mas também dos aspectos
profundos capazes de particularizar ou generalizar a realidade em questéo.

A pesquisa qualitativa conforma uma abordagem que denota aprofundamento no
mundo dos significados das acfes e das relacBes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo
captavel em equagdes médias e estatisticas (Minayo, 2001), e “consiste em um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que ddo maior visibilidade, possibilitando ao pesquisador
valer-se de um conjunto de procedimentos e técnicas amplo, para analise e compreensdo dos
fenbmenos aqui considerados” (Denzin e Lincoln, 2010, p. 17). E, numa perspectiva critica, a
intencdo foi a de trazer contribuicdes relevantes, para o processo de educacdo escolar publico
oferecido neste contexto de fronteira.

Quanto aos objetivos, a pesquisa é descritiva, primeiro porque apresenta caracteristicas
de determinado grupo social (sujeitos do ambiente escolar). Segundo, porque permite levantar
opinides, atitudes e crencas dessa populacdo (aspectos culturais). E terceiro, porque mobiliza
no pesquisador a preocupacdo com a atuacao da pratica exigindo observacdo sistémica dos
“fazeres ordinarios da escola” (Gil, 2008).

Em relacdo aos procedimentos fiz o que Gil (2002) chama de delineamento. Trata-se
do planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, que envolve varios procedimentos
técnicos especificos de geracdo e analise dos dados a partir do ambiente, das fontes, dos

sujeitos e dos documentos disponibilizados. Nesta 6tica, o percurso foi determinado em uma

Trata-se de uma orientagdo que transcende a racionalidade instrumental da ac8o, buscando significacdes para
as construcoes.
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perspectiva interdisciplinar (Bicudo, 2008), pela natureza e contexto do objeto de estudo que
permeia diferentes areas do conhecimento e constitui-se de diferentes saberes. Valho-me das
Ciéncias Sociais e Humanidades para compreender a escola e seu entorno. Trata-se de um
estudo de natureza basica por viabilizar novos conhecimentos para o avanco das discussdes e
para contribuir com a instituicdo de politicas publicas voltadas para melhorias no atendimento
do processo de escolarizacdo nas regides de fronteira, e para formacdo docente. Portanto, a
pesquisa foi construida a partir destes critérios dispostos detalhadamente nas proximas se¢oes.

No Quadro 3, a seguir, esta ilustrado o delineamento da pesquisa.

Quadro 3 — Tracado metodoldgico da pesquisa.

Tracado metodoldgico da pesquisa

. Quanto aos Quanto ao . ~ Analise dos
Tipo Natureza objetivos objeto Tipo de geracéo de dados dados
o . B Pesquisa documental
Qualitativa Basica Descritiva Estudo de - Triangulagéo
caso Pesquisa de Campo
Questionario

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

3.2. A pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica passou também pelo crivo da revisao tedrica, considerando a
base de dados da CAPES, referencial bibliografico disponivel na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagcdes (BDTD), livros e artigos como indicagdes de disciplinas cursadas do
Programa de Pos-Graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras (Unioeste) impressos ou
disponiveis no meio digital, sobre o contexto educacional que coloca em pauta a educacdo
escolar oferecida em regides fronteiricas.

O levantamento possibilitou elencar as varias questbes contempladas nos estudos
sobre a realidade da educacéo local e, a0 mesmo tempo, viabilizou a emersédo e confirmacgéo
da problematica desta pesquisa pela lacuna detectada com relacdo as discussdes teoricas que
abordam a escola enquanto espaco de convivéncia de diferentes culturas, sejam elas da
infancia, da juventude, da familia, das diferentes religides, das diversas linguas, das multiplas
nacionalidades, dentre outras (Julia, 2001). Estas somadas constituem um ambiente plural,
hoje realidade cotidiana dos espacos de educacdo escolar, e que sdo, de certa forma,
administradas pelos sujeitos da escola, por meio das praticas escolares, gerando uma cultura

que nasce e é absorvida dentro desse ambiente.
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Vidal (2005) fala de uma cadeia dindmica de convivéncia entre a tradicdo e a
inovagdo, onde o0s sujeitos vivenciam a escola diante das suas caracteristicas e
particularidades. Nesse sentido, € relevante pensar como 0s sujeitos experimentam essa escola
diante das relacdes plurais de culturas distintas, e das linguas que permeiam esse universo —
autorizadas ou ndo.

E importante perscrutar o que essa escola traz de acolhimento ou rejeicdo diante da
presenca desses diferentes grupos sociais (Amato, 2020; Berger, 2015; Ribeiro, 2015; Saquet,
2000; Sturza, 2006; Pinto e Debona, 2019; Pereira, 2009; Pasini e Tallei, 2022; Tallei, 2020;
Tavares e Gomes, 2018; Fortes et al., 2021).

Nessa perspectiva, a delimitacdo do campo da pesquisa foi pensada a partir da
necessidade de compreensao sobre as varias questdes que moveram a proje¢do deste estudo.

A primeira indagacgdo de carater identitario partiu da necessidade de apreensdo do que
é uma escola localizada em uma regido de fronteira. A segunda, de carater complementar, foi
apreender se esta apresenta caracteristicas peculiares. Se existem, quais sdo? De que natureza?
Como se constituem? Esta relacdo escola/fronteira me fez pensar sobre as interferéncias que
aquela exerce sobre esta a ponto de instituir elementos que a configure como escola
pertencente a este ou aquele lugar.

Faria Filho et al. (2004) afirmam que cada escola é Unica e que se constitui de
elementos que compdem a sua cultura, e a sua forma de ser e estar. Ndo se trata de um
raciocinio linear, mas esquematicamente de pensar sobre as possibilidades que esse campo de
pesquisa (a escola localizada na regido de fronteira) oferece diante de um contexto de
pluralidade cultural em que esta inserido.

Essa pluralidade esta determinada pela real possibilidade de contato com diversas
linguas, diferentes nacionalidades e outras culturas.

Dessa forma, o exercicio mais proficuo para este estudo foi colocar em evidéncia a
relacdo escola/fronteira/culturas reconhecendo primeiramente essa instituicdo como lugar de
convivéncia plural entre os sujeitos, com realidades singulares. E sdo essas particularidades
que anunciaram a possibilidade de caracterizacdo da existéncia de elementos componentes de
uma cultura propria da escola alocada em regido de fronteira.

O intento foi maior que vislumbrar um estudo capaz de cobrir uma face do espectro
das manifestagbes culturais que ocorrem no ambiente escolar, mas priorizar aquelas
objetivadas nas praticas escolares. Neste mote, e numa perspectiva analitica, foi preciso
adentrar no espaco da escola para esmiucar, na sua internalidade, os processos que ela

constroi para traduzir as demandas sociais em a¢des escolares, para administrar seu cotidiano.
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O meu interesse esteve voltado para a descricdo e analise dessas praticas e seus
correlatos objetivados em conflitos, discursos, procedimentos, habitos, silenciamentos,

subversdes e regulamentacdes, dentre outros.

Isso significa que o pesquisador, com base em suas opgOes tedricas e
metodoldgicas, repensa e redefine continuamente o que esta sendo estudado,
assumindo que ha limites nas suas interpretacdes e que podem existir outras
perspectivas de analise aportadas em infinitos quadros conceituais
(Klausberger, 2020, p. 30).

Estas sdo praticas que nascem e sdo absorvidas nesse ambiente e que sdo pertencentes
ao espectro do conceito de cultura escolar.

A escola é uma instituicdo social que constituiu historicamente sua prépria forma de
funcionamento baseado nos confrontos advindos do embate entre as determinacgdes externas e
as suas tradicBes, as quais interferem diretamente nas suas praticas cotidianas e na sua
organizacdo. E a investigacdo da cultura escolar, como categoria de analise, tem se
constituido como espaco de articulagao entre a cultura e a escola, entre o individual e o social

(Silva, 2006). Nessa empreitada,

Conduzir um estudo que tome a cultura escolar como objeto de investigagao
e se sensibilize pela andlise das praticas escolares, enquanto préaticas
culturais impdem um duplo investimento. Por um lado, ocupar-se do
mapeamento dos lugares de poder constituidos, inventariando estratégias.
Por outro, conferir atencdo as agBes dos individuos, nas relagbes que
estabelecem com os objetos culturais que circulam no interior das escolas,
esmiugando astlcias e atentando a formalidade das praticas. Nos dois
procedimentos & necessario ter clareza de que 0s sujeitos encarnaram
representacdes que se produzem nas situacbes concretas do fazer ordinario
da escola. Nesse percurso, o cuidado com as permanéncias € o interesse por
mudancas permitem reconhecer o intramuros da escola como permeado por
conflito e (re) construcéo constante. (Vidal, 2005, p. 15-16).

Nessa perspectiva, o procedimento foi contemplar os varios aspectos propostos para
geracdo e posterior analise dos dados. Ante estes critérios, segui como norte primeiramente as
trés culturas que incidem na Educacéo: a cultura politica, a cultura académica ou cientifica e a
cultura empirica, conforme aferido por Escolano (2017) e apresentado no capitulo 2.

Para 0 mapeamento dos lugares de poder constituidos e as acOes propostas e
instituidas (cultura politica), foram analisados os documentos, as instru¢des aqui nominados,
0s quais reverberam acdes e inventariam as estratégias.

Por outro, conferi atencdo as a¢es dos individuos (cultura empirica) e nas relacGes

que estabelecem com os objetos culturais que circulam no interior da escola (cultura
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académica). Atentei-me para as formas particulares, dos agentes de esmiucar a formalidade

das praticas.

3.3. A delimitag&o do campo de pesquisa

No campo de investigacdo privilegio a pluralidade cultural existente na realidade da
Escola Municipal Professora Elenice Milhoranca. E, embora o desenho desta investigacdo
esteja definido nas préximas descricdes, o resultado foi se conformando na medida em que as
varias configuracGes caleidoscépicas foram se apresentando a partir das combinacdes dos
elementos metodoldgicos pré-selecionados.

Pensando na “tipologia escolar”, optei pela escola publica dos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesse sentido, é importante destacar que para investiga-la foi preciso prestar
atencdo nessas semelhancas e diferencas entre o “singular e o coletivo” atentando-me para o0
movimento interno e externo a ela. Para tanto, selecionei uma escola do montante existente na
rede para apreensdo deste singular e, posteriormente, conectar ao coletivo, partindo do
pressuposto de que as instrugdes, normativas e politicas publicas voltadas para a educacgao
local sdo implementadas para toda a rede publica de ensino.

Quanto a escolha do objeto de estudo, trata-se de um estudo de caso “definido como
mais adequado para investigacdo de um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto real
onde os limites entre este fendmeno e o seu contexto ndo sdo claramente percebidos” (Gil,
2002, p. 54). Falo da escola como lugar, pertencente a um determinado espaco e territorio de
fronteiras onde ha singularidades a serem observadas.

Essa escola, como pertencente a uma rede publica de escolarizagdo, congrega
elementos e caracteristicas comuns, similares a todas as escolas do municipio e, a0 mesmo
tempo, traz especificidades que a identifica como Unica.

A escolha foi feita pela proximidade que esta tem da fronteira Brasil/Paraguai. Trata-
se da escola municipal mais proxima da aduana dessa fronteira e que apresenta maior numero
de alunos e alunas de outras nacionalidades. Somados aos critérios, eu os esquematizo
resumidamente em seguida, no Quadro 4, a seguir.

A pesquisa foi desenvolvida segundo os tramites legais determinados pelo Programa
de PoOs-Graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras (PPGSCF), da Unioeste (Universidade
Estadual do Oeste do Parand) e pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da mesma

instituicdo (vide Anexos).
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Quadro 4 — Resumo do recorte da pesquisa.

Item Critérios
1 Cidade fronteiriga — Foz do Iguagu — PR
2 Escola Municipal publica dos anos iniciais
3 Mais proxima a fronteira — Aduana
4 Maior nimero de alunos de outras nacionalidades

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A autorizacdo para uso dos documentos (PPP, Protocolo de Acolhimento, Ficha de
Matricula) foi devidamente concedida pela Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do
Iguacu, mediante solicitacdo via oficio e pela coordenagdo da escola Professora Elenice

Milhoranga.

3.4. O Desenho da pesquisa
Configurados o campo, o0 objeto e o0 recorte da pesquisa, apresento em seguida 0s
instrumentos, 0s procedimentos para geracao, tratamento e analise dos dados, distribuidos em

quatro fases, conforme disposto na Figura 4.

Figura 4 — Esquema da sequéncia das fases da pesquisa.

Etapa - |l
Etapa -1 Pesquisa Documental
Levantamento Bibliografico PPP, Ficha de matnicula, Protocolo de
acothimento
Configuragdo dos
| elementos da cultura
escolar das escolas de
fronteira
Etapa Ill -
Pesquisa de campo
Observacdes em campo Etapa IV
Escola Municipal Elenice melhoranca Triangulagdo dos dados
Aplicacdo de questionano na escola
pesquisada

Fonte: a autora.

A Etapa | correspondeu ao levantamento bibliografico sobre o tema da pesquisa.
Na Etapa Il, a ideia central foi reconhecer no discurso oficial dos documentos as
mencdes referentes as caracteristicas da regido fronteirica, as instrucdes referentes ao perfil

plural da comunidade escolar e, principalmente, do alunado frequentantes desse espaco.
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Verifiquei também outros documentos, como: a ficha de matricula, protocolo de
acolhimento dos alunos e alunas de outras nacionalidades, atas de reclassificacéo,
declaracoes.

Na Etapa Il privilegiei a observacdo em campo, na Escola Municipal Professora
Elenice Milhoranca. Para a observacao da dindmica cotidiana desse ambiente, voltei-me para
os rituais de entrada, recreio, e saida, a paisagem escolar (cartazes, indicacGes, placas,
trabalhos escolares expostos); praticas escolares; encaminhamentos dos gestores, professores
e coordenacdo pedagogica.

Segundo Escolano Benito (2000) existem varios tipos de culturas escolares - a cultura
dos administradores e burocratas (cultura politica), a cultura de praticantes (empirico-pratica),
e a cultura de especialistas e académicos (cultura cientifica). Nesse norte, atentei-me para
identificar nesse caleidoscopio figurativo, as varias combinagdes que conformam diferentes
desenhos, os quais determinam a complexidade dessa categoria de estudo, no sentido de
exigir, na sua apreensdo o cuidado na analise das varias configurac@es que se projetam nesse
cotidiano e seus reflexos.

Tambeém, procedi a aplicagdo de questionario. No mapeamento instrumentalizado
utilizei questiondrios com perguntas abertas, distribuido para ampliar as possibilidades,
averiguar como se constituem as diferentes praticas diarias em contexto de pluralidade
linguistica cultural nas escolas da rede municipal de Foz do Iguacu.

Na Etapa 1V, tratei da triangulacdo dos dados. Essa fase possibilitou-me adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico referente ao meu objeto de estudo. A
compilacdo e analise dos dados foram realizadas a partir de critérios preestabelecidos,
definidos pela categoria nominada cultura escolar. Estes foram identificados por elementos
considerados permanentes, 0s quais permitiram identificar nesse ambiente, a partir das suas
caracteristicas socio-historicas, aliadas aos elementos cambiantes, aqueles identificados nas

praticas particulares e silenciosas daquele ambiente.

3.4.1. Etapa | — Levantamento bibliogréafico

O levantamento bibliografico envolveu a busca de textos que permitiram subsidiar o
desenvolvimento desta pesquisa, abarcando leituras diversas e atinentes ao tema do estudo, de
forma a alicercar a construcdo desta tese. Fiz varios levantamentos para a composi¢do das
fontes bibliograficas utilizadas neste estudo. Como ponto de partida, voltei-me para as
indicacdes oferecidas pelos professores nas disciplinas obrigatérias, principalmente sobre os

ambientes fronteiricos. Fiz um levantamento dos trabalhos concluidos no Programa de Pé-
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graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras que trazem a Educacdo como tema e a fronteira
como contexto, no intuito de encontrar experiéncias de pesquisa que auxiliassem na escolha
da metodologia, captar informacdes que contribuissem para a compreensdao da tematica e
estabelecer parametro para as possiveis contribuicdes do meu estudo.

Fiz um segundo levantamento de pesquisas na Base de dados da CAPES, utilizando
varias combinacdes de palavras-chave: Educacdo na fronteira, Educacdo escolar na (da)
fronteira, Escola de, na e da fronteira, Cultura escolar na fronteira etc. A partir destas
combinacgdes destaquei 0s seguintes estudos: Santos (2016) desenvolveu um trabalho de
pesquisa para compreender as dindmicas construidas por uma escola brasileira situada na
fronteira das cidades gémeas de Guajara-Mirim (RO/BR) e Guayaramerin (BENI/BOL). A
autora afirma que a escola deve ser destacada na fronteira pelas praticas de acolhimento ao
aluno imigrante e pelas agdes transfronteiricas. Os resultados revelam o trabalho singular
realizado pela escola brasileira na fronteira internacional dessas cidades gémeas.

Josgrilbert (2016) discute a implantacdo de escolas na fronteira do Brasil com o
Paraguai no Mato Grosso do Sul, tomando como exemplo Pedro Juan Caballero- PY e Ponta
Pord-BR. A autora pontua que ao conhecer a histéria dessa fronteira, surgiram o0s
questionamentos de pesquisa que levaram a saber como se concretiza a historia da educacéo
na fronteira, como eram as primeiras escolas da regido e como 0s dois paises se preocupavam
com a educacao.

Em sua dissertacdo, Godoy (2015) apresenta um estudo sobre as percepcbes das
criangas sobre a escola e o bairro onde vivem, as margens do rio Parana, em Foz do Iguacu. A
autora trabalhou na sua pesquisa com alunos e alunas do quinto ano do ensino fundamental e
concentrou-se nas diferentes percepcdes sobre o espaco onde residem, caracterizado por
reunir diversas atividades de transporte de mercadorias vindas do Paraguai, sendo a crianga
vista e compreendida como atuante nas constitui¢cdes sociais e, também, produtora de cultura.

Nunes (2011) explicou sobre os processos educativos formais em areas de fronteiras
internacionais, quando existem cidades gémeas, destacando que esses processos precisam ser
concebidos e desenvolvidos de acordo com as especificidades socioculturais presentes nesses
locais. O desenvolvimento de projetos de formacdo escolar para sociedades diversificadas
deve ser abordado na perspectiva das relacfes estabelecidas em escolas localizadas nas areas
de fronteiras internacionais, condicdo que confere a elas caracteristicas préprias que
permeiam a pluralidade cultural existente, bem como seus desdobramentos em termos de

referenciais identitarios.
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Ja Schlosser e Frasson (2012), ao tratar das questdes educacionais relacionadas a
triplice fronteira, discorreram sobre a imigracéo de alunos do Ensino Fundamental em escolas
municipais, buscando compreender como os alunos brasiguaios enfrentam as questfes
estruturais do ensino na dinamica do Mercosul.

Arf e Velasques (2017) analisaram escolas situadas em area de fronteiras que acolhem
individuos de diferentes nacionalidades e as diferentes formas dessa escola lidar com as
situacoes tipicas, como, por exemplo, os conflitos e discriminacBes causadas pela confluéncia
nos estabelecimentos que recebem imigrantes transnacionais.

Por sua vez, Mota e Silva (2012) analisaram a possibilidade de se tecer uma
aproximacao da percepcdo das criancas a respeito de suas expectativas sobre a escola na
fronteira, com a possibilidade de uma pedagogia multi/intercultural critica que considere a
crianga como um cidadd@o que tem um papel social.

Diante deste levantamento acerca da educacdo escolar oferecida nessas regides, ndo
encontrei trabalhos que abordem a cultura escolar em regido de fronteira internacional
especificamente. Nesta perspectiva, vislumbrei valer-me do conceito de cultura escolar para

encontrar elementos e praticas que possam defini-la em contexto especifico.

3.4.2. Etapa Il — A pesquisa documental

A pesquisa documental corresponde a toda informacgdo coletada e apreendida de
alguns documentos que orientam as praticas escolares e que se relacionam diretamente ao
objeto deste estudo, tratando-se de documentos institucionais, tais como leis, decretos,
legislacBes, normativas, registros oficiais, relatérios, projetos politicos pedagégicos, protocolo
de acolhimento e ficha de matricula.

Esse tipo de pesquisa consiste na coleta, classificagdo, selecdo difusa e utilizagdo de
toda a espécie de informacgdes compreendendo todas as técnicas que facilitam sua busca e
identificacdo (Fachin, 2017). E tomar como fonte de geracdo de dados aquelas que se
denominam de fontes primarias (Marconi e Lakatos, 2019).

Neste estudo considerei critérios importantes (descritos no quadro) acerca dos
documentos oficiais®® que regem o funcionamento da escola, que alinham as normas as

decisdes politicas, pedagogicas e didaticas em diferentes graus e aspectos. A escolha dos

%0 acesso, leitura e anélise dos documentos foram autorizados pela Secretaria Municipal de Educagéo (por meio
de oficio), pelos agentes da escola e pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste. Todos os critérios e
recomendacdes foram acatados. Parecer n. 5.591.026/CAAE - 60282022.6.0000.0107
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documentos pautou-se na real possibilidade de apreensdo daquilo que as fontes revelam ou
omitem.

Com o objetivo de buscar respaldo e esclarecimentos sobre o conjunto de normativas
que regem e organizam formalmente o ambiente escolar, fiz a leitura de documentos oficiais
(leis, atas e instrugdes), os quais me colocaram a par das exigéncias oficializadas que
equalizam o funcionamento da instrucdo publica do municipio e determinam as orientagdes
para a organizacao, conducao e execucdo do trabalho pedagdgico, administrativo e docente.

S8o formas determinadas e determinantes de controle que movimentam, alteram,
direcionam e dimensionam as praticas escolares, geradas nas grandes burocracias que
administram os sistemas educativos e constituem-se como elementos de uma das culturas que
incidem na educagdo, a cultura politica. (Escolano, 2017).

Os documentos selecionados estdo listados conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Descri¢do de documentos oficiais.

DOCUMENTOS
ANALISADOS

DESCRICAO ELEMENTOS ANALISADOS NO
DOCUMENTO

Leis, decretos,
estatutos etc.

LDBEN; Lei do migrante, atas,
normativas e instrucdes

Buscar respaldo e esclarecimentos sobre o
conjunto de normativas que regem e
organizam formalmente o ambiente
escolar,

PPP — Projeto
Politico Pedagogico

Documento oficial da escola que
descreve 0s aspectos conceituais,
situacionais e operacionais da escola

Reconhecer no discurso oficial do
documento as mencdes referentes as
caracteristicas da regido fronteirica.

As instruc@es referentes ao perfil plural da
comunidade escolar.

Ficha de matricula

Documento obrigatério, padronizado
que identifica, registra e assegura a
vaga e o direito

Apreender dados acerca do perfil do
alunado

Protocolo de
Acolhimento

Instrumento a ser preenchido na
escola para viabilizacdo de
acolhimento de alunos e alunas de
outras nacionalidades.

Verificar proposta para acolhimento das
criangas de outras nacionalidades

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

No entanto, esses documentos sdo considerados nesta analise como fontes secundarias
pela funcdo complementar, cujo objetivo foi de esclarecimento e auxilio no entendimento da
dindmica diaria de funcionamento do ambiente escolar em questao.

Nesta analise documental busquei reconhecer de que modo a cultura politica (Poder
Publico) incide nas escolas localizadas nesta regido de fronteira e se esta reverbera uma

cultura escolar de fronteira.
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3.4.2.1. O Projeto Politico Pedagdgico da escola®’

Como documento oficial e obrigatério da escola, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola deve trazer a proposta de projecdo e registro de acOes, concebidas a partir de
determinacges oficiais e modelos conceituais, que atendam teoricamente o perfil da referida
comunidade.

Na leitura dos fatores conceituais, situacionais e operacionais do documento procurei,
para identificacdo da escola, a captacdo de suas caracteristicas e perfil da comunidade escolar
frequentante de seu espago. Apoiei-me na descricdo desses marcos, mencoes, definicbes e
instrucdes que remetessem a pluralidade cultural e linguistica, ao contexto fronteiri¢o e suas
particularidades e também a ac¢des especificas referentes as praticas pedagogicas, escolares e
de apoio em contexto plural e, fundamentalmente, as informacGes que remetessem as
instrucdes de uso, pela comunidade escolar, do Protocolo de acolhimento ou normativas de
procedimento para recepg¢do e acolhimento de criangas de outras nacionalidades.

Tendo como aporte tedrico os estudos de Veiga (1995), Libaneo (2003), Gandin
(2006) e Vasconcellos (2009), dentre outros, a referéncia de proposta do PPP e 0s objetivos a
ele conferidos perpassam pela ideia de documento norteador das acdes politicas e pedagdgicas

da escola.

O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma acio intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade [...] Pedagdgico, no
sentido de definir as acBes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propdésitos e sua intencionalidade. (Veiga, 1995,
p. 13).

Como documento direcionador ele é operado na perspectiva de organizacéo,
planejamento e avaliacdo das atividades ocorridas no ambiente escolar. Para Veiga (2013), o
projeto é a identidade da escola, que orienta as acbes pedagogicas. A avaliacdo das atividades
pedagdgicas que leva a reflexdo com base em informacdes sobre como a escola se organiza

para colocar em acéo o seu projeto (p. 159).

3’Documentos cedidos pela Secretaria Municipal de Educag&o e pela coordenacéo da escola.
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Segundo Libaneo et al. (2003, p. 345-346), o projeto pedagogico “é um documento
que reflete as intencdes, 0s objetivos, as aspiracdes e os ideais da equipe escolar, tendo em
vista um processo de escolarizacdo que atenda a todos os alunos”.

Assim, a ideia central foi reconhecer no discurso oficial do documento as mencdes
referentes as caracteristicas da regido fronteiriga, as instrucdes referentes ao perfil plural da
comunidade escolar e, principalmente, dos alunos e alunas frequentantes desse espago.

No entanto, com ressalvas a serem apontadas e discutidas no proximo capitulo, afirmo
que a importancia aferida a esse documento é relativa e, muitas vezes, estd reduzida ao
cumprimento de formalidade e obrigatoriedade de elaboragcdo e seu arquivo no ambiente
escolar. Por outro lado, ele é referéncia e aval quando necessario. Criado e aprovado a partir
das orientacGes do poder publico (Secretaria Municipal de Educacdo), esse documento, em
sua formalidade, denota coeficientes considerados oficialmente importantes a serem nele
registrados.

Partindo desta afirmacdo, a relevancia da analise do PPP se justificou, na medida em

que o que nele esta descrito ou omitido revelaram posicionamentos formalizados.

3.4.2.2. A ficha de matricula

A ficha de matricula é um documento padronizado para todo o Estado do Parana e
para todas as modalidades de ensino da Educacdo Basica publica. Dividida em sec¢des, cada
uma traz informacgdes que atendem a uma dessas modalidades. Composto por dezessete
se¢des, o documento solicita informacgdes pessoais do aluno, de seus responsaveis, e da sua

rede de origem (publica ou privada), e a necessidade de transporte publico.

3.4.2.3. O protocolo de acolhimento3®

Trata-se de um documento orientador e de acolhimento de estudantes imigrantes na
rede municipal de ensino. Esse instrumento foi pensado para atender a uma especificidade das
escolas publicas de Foz do Iguacu — PR, cujo intuito é o de orientar o acolhimento na rede de
ensino e a integracdo de estudantes, docentes e demais membros da comunidade no ambiente
escolar, entendendo esse acolhimento como um principio norteador importante das atividades
pedagdgicas nas escolas.

A iniciativa de constru¢do do documento partiu do Grupo de Pesquisa Linguagem,

Politica e Cidadania, da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA),

BSEED (2020).
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com respaldo da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Foi desenvolvido com o intuito
de apresentar uma proposta de procedimentos para matricula e classificagdo dos alunos e
alunas na rede de ensino municipal de Foz do lguacu. Nesse sentido, a tentativa de
implantacdo do documento denota a importancia do papel das universidades na conducdo de
uma cultura académica para influenciar politicas publicas mais assertivas para o atendimento
dessa comunidade escolar diversa.

A leitura e analise dessa fonte envolveram trés procedimentos importantes: o primeiro,
a apreensado das informacdes nele contidas referentes as diversas orienta¢des para a acolhida e
atendimento de alunos e alunas migrantes (aquilo que estd disposto como orientacdo). O
segundo, compreender a discussdo e criacdo do protocolo a partir das propostas de
implementacdo de uma politica linguistica nas escolas de ensino fundamental da cidade de
Foz do Iguacu, somada as politicas de atendimento ao estudante migrante. E o terceiro
procedimento, compreender as formas de apropriagdo do documento pela escola.

A atencdo direcionada para esta analise implicou na compreensao para além das forcas
politicas e académicas exercidas sobre a escola, na forma como a escola se defende ou se
rende a elas.

A pesquisa documental revelou os aspectos formalizados de autorizacéo, de regulagédo
e de funcionamento das institui¢des escolares. Trata-se dos registros formais definidores do

modus operandi da escola.

3.4.3. Etapa Il - A pesquisa de campo

Nesta etapa, houve alguns entraves que retardaram minha atuacdo na pesquisa de
campo em decorréncia do periodo da pandemia de coronavirus (CoV), conhecido como 2019-
nCoV ou COVID-19, devido a necessidade do isolamento social com vista a evitar um
possivel contagio, quando entdo o funcionamento das escolas se dava de modo remoto.

Na pesquisa de campo cologuei-me como observadora direta do processo de condugao
das demandas cotidianas da escola. Somados a pesquisa documental, outros procedimentos
foram adotados conforme apresentado no esquema da sequéncia de fases da pesquisa (Figura
4, p. 79). “Para compreender as instituicdes escolares, parece ser iminente a importancia de
adentrar em seu interior, mas nao deixar de considerar as condi¢cdes de contexto de sua
existéncia, de seu exterior” (Luchese, 2018, p. 56).

Com o proposito de conhecer e acompanhar as acGes cotidianas daquele ambiente
escolar, fui a campo no periodo de 22 de agosto a 16 de dezembro de 2022 (manha e tarde),

trés vezes por semana.
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Trata-se de estudo de caso pela natureza do objeto de estudo — uma escola. Este se
configura como “uma pesquisa que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de um
contexto da vida real, especialmente quando o limite entre este fenbmeno e o contexto nao
estdo bem definidos” (Yin, 2001, p. 32). Isto é, quando as condi¢des contextuais sdo
relevantes e interferem na analise do fendmeno. Neste sentido, ao se tomar uma instituicéo
como foco de pesquisa, 0 pesquisador enfrenta uma situagdo unica, com possibilidades de um
namero maior de variaveis de interesse a serem investigadas (1b., 2001).

Como procedimento, optei pela observacao participativa ou participante, a qual coloca
0 pesquisador em contato direto “com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus préoprios contextos. O observador, enquanto parte do
contexto de observacgdo, estabelece uma relacdo face a face com os observados” (Coelho
Neto, 2011).

Para conhecer a escola e a dindmica cotidiana desse ambiente, estabeleci um roteiro de
trabalno que possibilitasse a ambientacdo (pesquisador/pesquisados), observacao
(estrutura/ambientes/sujeitos/acOes, reacOes) para efetivacdo da coleta dos dados. A
observacdo participante permite ampliar o campo de visdo da comunidade estudada. Esta
supOe interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados. Assim, os dados coletados
dependem do comportamento do pesquisador e das relacdes que este desenvolve com o grupo
pesquisado. (Marconi e Lakatos, 2010; Gil, 2010; Coelho Neto 2011).

Com os devidos cuidados, dimensionei a inser¢do no ambiente escolar, por campos de
observacdo, para os quais delimitei um itinerario flexivel®® de trabalho. Para cada campo,
configurei aspectos a serem observados ou depreendidos cujos registros a principio eram
feitos posteriormente e, no decorrer do processo, passei a registrar em diario de campo,
tomando este como um documento pessoal que consiste em uma forma de registro de
observacGes, comentarios e reflexdes para uso individual do pesquisador (Lakatos, 2003).

Esta organizacdo foi uma necessidade minha como pesquisadora diante de uma
multiplicidade de informagfes vislumbradas. Foram quatro campos (entorno da escola,
coordenacéo e secretaria, sala dos professores e sala de aula), os quais estdo representados na
Figura 5.

Iniciei pelo entorno da escola, com a intengdo de captar imagens, cenas, caracteristicas

da localidade e da comunidade local.

*ltinerario passivel de ser alterado conforme a necessidade e organizacdo da escola.
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Acompanhei por algumas vezes a entrada e a saida da comunidade escolar

(professores, alunos, coordenagdes, administrativos e pais).

Figura 5 - Esquema de observacao na escola.

o (TORNO DA Escoy,

LEGENDA:
OBSERVAGAO DO ENTORNO DA ESCOLA

- ROTINA DA COORDENACAO E SECRETARIA

SALA DOS PROFESSORES

OBSERVACAO DAS AULAS

Fonte: Esquema elaborado pela autora.

Observei, além da paisagem em volta da escola, o comércio local, 0 movimento dos
transeuntes, de carros com placas nacionais e internacionais, 6nibus e vans escolares, com o
intuito de apreender as caracteristicas e o perfil da comunidade, a partir do movimento diario
em torno da escola (perfil da comunidade descrita no PPP, observada pela pesquisadora).

Na secretaria e coordenacdo acompanhei as rotinas das préticas escolares; dos
encaminhamentos dos gestores com os professores e alunos, matriculas e atendimentos.

Na sala dos professores acompanhei as atividades rotineiras, tais como recreio, hora
atividade e reunides.

A Ultima etapa foi acompanhar as aulas do primeiro ao quinto ano, selecionando as
salas que mantinham a presenca de alunos e alunas de outras nacionalidades. Na medida em
que contemplei os varios espacos, fui configurando e registrando os dados gerados, com 0
foco nos varios tipos de culturas escolares - a cultura dos administradores e burocratas
(cultura politica), a cultura de praticantes (empirico-pratica) e a cultura de especialistas e

académicos (cultura cientifica) (Escolano, 2000).
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Atentei-me cuidadosamente para identificar nesse caleidoscépio® figurativo as varias
combinagdes que conformam diferentes desenhos, os quais determinam a complexidade dessa
categoria de estudo, no sentido de exigir na sua apreensdo o cuidado na analise das varias
configuragdes que se projetam nesse cotidiano e seus reflexos.

Em seguida, apresento no Quadro 6 um resumo dos vetores que direcionaram meu

olhar em cada campo de observacéo.

Quadro 6 — Vetores direcionadores da observagao.

Campos Vetores

Campo | - Indicios que definem as caracteristicas da comunidade

- Elementos que denotem a presenca de uma comunidade plural
(cartazes em outra lingua; atividades)

Campo Il - Instrugdes, procedimentos e estratégias voltadas para as
caracteristicas plurais.

- Relato das professoras e professores.

Campo |11 - Questionério
- Observacdes referentes as experiéncias vivenciadas na escola

Campo IV - Observacao das aulas das professoras com enfoque nos
procedimentos pedagdgicos.

- Acompanhamento das provas.
- Acompanhamento das atividades, nas produgdes dos alunos.
Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Para esta terceira etapa da pesquisa de campo apliquei questionarios (Apéndices 1, 2 e
3) estruturados e constituidos de perguntas abertas e fechadas, como técnica de investigacdo
submetida a pessoas, “com proposito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspira¢fes, temores, comportamento presente
ou passado etc.” (Gil, 2008, p. 121).

Esses questionadrios foram utilizados com o objetivo de fazer um mapeamento
instrumentalizado valendo-me de perguntas abertas. Questionarios impressos foram aplicados
na escola pesquisada. Esse tipo de instrumento de coleta de dados auxilia na complementacéo

das informacdes.

“40Caleidoscopio é um instrumento Optico que serve para criar efeitos visuais simétricos com o auxilio de um
conjunto de espelhos e vidros coloridos. Etimologicamente, a palavra caleidoscopio se originou a partir da
juncdo dos termos gregos kallés (“belo”, “bonito”); eidos (“imagem™); e skopeo (“olhar para”, “observar”). O
significado original da palavra grega seria “ver belas imagens”. Fonte: https://www.significados.com.br/
caleidoscopio. Acesso em: 15 out. 2023


https://www.significados.com.br/%20caleidoscopio
https://www.significados.com.br/%20caleidoscopio
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Diante das lacunas detectadas anteriormente, a partir da analise da pesquisa
documental e da observagdo in loco, optei pela estruturacdo de questiondrio e posterior
aplicacdo. Nele, as questdes abertas possibilitam ampla liberdade de resposta. (Gil, 2008).

Para a obtencdo do maximo de dados, elaborei trés questionarios diferentes. Cada um
composto por perguntas de ordem geral, comum nos trés instrumentos e, também, com
questdes especificas para cada grupo de profissionais que atuam nestes espagos de escola
(coordenacdo, professores e direcdo), estruturados com os totais de questdes abertas*..

A aplicacdo foi realizada pessoalmente na Escola Municipal Professora Elenice
Milhoranca, com instrumento impresso, na intencdo de sanar todas as eventuais duvidas
referentes ao processo.

As questdes levantam trés tipos de informagdes. O primeiro, voltado para captacdo de
dados pessoais, de identificagdo, formacgdo, tempo de atuacdo e experiéncia profissional. O
segundo, direcionado para a rotina e para as diferentes formas de conducgédo do trabalho na
escola. E o terceiro, remetendo a conducdo da rotina escolar diante da pluralidade cultural,
sobre as concepcdes de escola, de fronteira e de escola localizada em regiéo de fronteira.

O intuito foi o de registrar as diversas leituras sobre essa pluralidade de linguas e
culturas existentes dentro do ambiente de trabalho — a escola. E, ainda, apreender as diferentes
formas de conducao desse trabalho revertidas também em praticas escolares.

Para o diretor dessa escola, as questfes seguiram a mesma ordem (identificacao,
tempo de atuacdo, experiéncia na funcdo). O objetivo foi o de apreender como a
administracdo entende e traduz esta demanda diaria de atendimento a um publico
particularizado, com diferentes linguas e culturas, assim como o contato com essa
convivéncia plural que denota um conjunto de medidas e decisdes diarias, além da
compreensdo de como se da a traducdo das instrucBes e normativas advindas da Secretaria
Municipal de Educacdo, e verificar de que forma a direcdo auxilia a comunidade escolar
diante dos enfrentamentos cotidianos nesse espago formal de escolarizagéo.

Para as coordenacdes foram apresentadas as quest@es dispostas no Apéndice 1. As
questdes dirigidas a direcdo da escola estdo assinaladas no Apéndice 2. Para os 32 professores
foi aplicado um questiondrio mais extenso, direcionado para a pratica pedagogica, relacao
com os alunos, familia e coordenacdo pedagdgica, além de questdes voltadas para a dindmica

de trabalho desenvolvida na escola, conforme o Apéndice 3.

410s questionarios foram aprovados pelo CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, CAAE n.
60282022.6.0000.0107 (Anexo 4).
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3.4.4. Etapa lV - A Triangulacéo dos dados
Nesta etapa, fiz a anélise do conjunto de dados coletados por triangulacdo de métodos

e de dados. Trata-se de

um modus operandi pautado na preparacdo do material coletado e na
articulacdo de trés aspectos para proceder a analise de fato, sendo que
0 primeiro aspecto se refere as informacgdes concretas levantadas com
a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas dos
entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com o0s
autores que estudam a tematica em questdo; e o terceiro aspecto se
refere a analise de conjuntura, entendendo conjuntura como o contexto
mais amplo e mais abstrato da realidade. A articulacdo desses trés
aspectos, para proceder a analise, é elucidada. (Marcondes e Brisola,
2014, p. 204).

A opcdo pela Analise por Triangulagdo de Métodos me possibilitou adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico referente ao meu objeto de estudo. Permitiu-me
lidar com a pesquisa sob diferentes perspectivas, o que me propiciou complementar, com
riqueza de interpretacles a tematica pesquisada e, a0 mesmo tempo, ampliar a consisténcia
das conclusoes.

Para a composicdo desta pesquisa registrei os dados gerados a partir dos documentos
selecionados e analisados, descrevi detalhadamente a partir dos critérios preestabelecidos 0s
elementos significativos da observacdo no campo e analisei a transcri¢do das respostas dos
questionarios.

Um método que, por exceléncia, fundamenta-se em triangula¢des metodoldgicas é o
estudo de caso. Angariando dados de fontes diversas, € comum combinar questionarios,
observacdo-participante em profundidade, pesquisa documental e bibliografica (Denzin e
Lincoln, 2010).

Para efetivar a triangulagdo de métodos e dados procedi na execucdo deste trabalho
por etapas. A primeira remete-se ao confronto dos dados obtidos nas pesquisas: documental,
de campo e aplicacdo de questionarios. Este exercicio possibilitou a verificacdo da inter-
relacdo dos procedimentos metodoldgicos cujo objetivo foi fornecer uma compreensdo
aprofundada acerca dos elementos componentes das praticas escolares existentes dentro desse
espaco de escola alocado em um contexto fronteirigo. Nesta analise, sdo fundamentais para a
compreensdo das caracteristicas da escola em questdo. No entanto, a perspectiva mais
significativa e relevante foi a de discernir 0s elementos estruturantes e 0s elementos

cambiantes que compBGem essas praticas. Isto é, dentro de cada instituicdo escolar ha
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elementos e praticas de uma cultura tradicional composta e herdada historicamente, e que a
define enquanto tal.

Mas, ha também elementos e praticas cambiantes (aqueles que se alteram, se
transformam a partir das exigéncias locais e temporais), que caracterizam particularidades de
uma realidade local e pontual (Julia, 2001; Chervel, 2001; Vidal, 2005), e que instituem uma
cultura escolar prépria e Unica.

Portanto, em uma etapa seguinte tomou-se a categoria de analise designada cultura
escolar, para verificacdo das praticas escolares que caracterizam esse espaco, considerada aqui
como um conjunto de ideias, repertérios e praticas relativamente consolidadas, como habitos
instituidos, aliados a uma mistura de normas e fazeres, aqueles "que definem conhecimentos a
ensinar, condutas a inculcar”, e como um conjunto de praticas "que permite a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagao de comportamentos™ Julia, (2001, p. 2).

Assim, a partir da identificacdo desses elementos foi possivel depreender como se
organiza e se institui e se efetivam os fazeres ordinarios da escola Professora Elenice
Milhoranga para lidar com as demandas de uma realidade local constituida por uma

pluralidade também local, refletida pelo contexto fronteirigo.
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Como instituicdo social, a escola abriga entre seus
muros situacbes e acgOes de copresenga, que
resultam em  interacbes  dindmicas. A
sustentabilidade e continuidade de tais interacGes
dependem precisamente da pressdo, tacita, ou
explicita exercida sobre os sujeitos ou atores que
participam da experiéncia compartilhada, por meio
da forca coesiva e normalizadora do ritual
firmemente estabelecido pelos usos e costumes,
que 0 criaram e 0 mantém, na média ou longa
duracéo. (Escolano, 2017, p. 77-78).
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4. DIMENSOES DE ANALISE PARA A COMPREENSAO DE UMA ESCOLA NA

FRONTEIRA: A composicéo dos elementos e praticas escolares

Neste capitulo apresento a descri¢do dos elementos e praticas escolares que definem e
identificam uma escola na fronteira.

Como ja abordado, tenho como prerrogativa um estudo de caso que consiste na
geracdo e analise de informacBes sobre um fenémeno social em seu contexto real,
considerando as variaveis que o influenciam (Gil, 2008). Trata-se de uma modalidade de
pesquisa que se concentra em um estudo de caso particular, concebido como representativo de
um conjunto de casos analogos (Lakatos, 2003).

Trago a discussdo disposta em duas dimensdes, as quais estdo esquematizadas no

Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 - Diagrama de apresentacdo do capitulo 4.
DIMENSOES DE UMA ESCOLA NA FRONTEIRA:
A composi¢ao dos elementos e praticas escolares

g

Primeira Dimenséo:
A escola Professora Elenice Milhoranga: identificacdo e contexto

A estrutura fisica da escola: A arquitetura e a paisagem linguistica

s

Segunda Dimens&o:
Prentncios de uma cultura politica. O que os documentam revelam.

Protocolo de

Projeto Politico Pedagbgico Ficha de Matricula Acolhimento

Fonte: A autora.

Na primeira dimensdo contextualizo e apresento a Escola Municipal de Ensino
Fundamental dos anos iniciais Professora Elenice Milhoranca, a partir dos dados gerados
conforme execucdo do plano metodoldgico (capitulo - 3) e o caminho percorrido. Neste,
caracterizo esta escola como ambiente parte de um processo de escolarizagdo organizado,
instituido e oferecido neste municipio localizado entre fronteiras.

Na segunda dimensdo estdo dispostos os elementos que incidem e determinam as
formalidades desse ambiente escolar — A cultura politica. Nesta apresento o que 0sS
documentos me revelaram sobre a escola: O PPP, a ficha de matricula e o Protocolo de

acolhimento.
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4.1. Primeira Dimensé&o

4.1.1. A escola municipal Professora Elenice Milhoranga: Identificacdo e contexto
Segundo dados do IBGE (2022), no ano de 2022 a cidade de Foz do Iguacu, PR

contou com o registro oficial de 286.323 habitantes*?, constituindo a sétima maior populacio

do estado do Parana. Sdo mais de 80 nacionalidades diferentes presentes compondo uma rica

pluralidade cultural e linguistica.

A triplice fronteira estudada pode ser considerada uma das mais
importantes da América do Sul devido a intensidade dos fluxos de
pessoas e mercadorias que la circulam, mas também pela presenca de
uma grande heterogeneidade cultural e de diferentes comunidades étnicas
(Cardin e Lima, 2016, p. 54).

Fora de um eixo industrial, o municipio fronteirico conta como economia central o
comeércio e o turismo nacional e internacional, por apresentar caracteristicas geograficas
privilegiadas, motivo do fluxo intenso de pessoas que visitam a regido para conhecer 0s
pontos turisticos reconhecidos mundialmente.

Portanto, além da populacédo local, tem-se uma populacdo flutuante que circula entre
fronteiras, pela natureza da regido, e por conta de um conjunto de atividades desenvolvidas
nesta localidade. Dentre elas destaco o translado de turistas, trabalhadores e também de alunos
brasileiros, paraguaios, argentinos dentre outras nacionalidades que circulam diariamente
entre as fronteiras e culturas. Ha4 um fluxo de estudantes que buscam educacao formal publica
e privada, nos varios niveis e modalidades de ensino, nos trés paises em consideracao.

Neste contexto, direciono meu foco para o processo de escolarizacdo publica de ensino
fundamental oferecido em Foz do lIguacgu, que esta sob a responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacao.

Neste municipio lindeiro*, na rede municipal de ensino, ha cinquenta escolas de
ensino fundamental e quarenta e quatro CMEIS* para atendimento de alunos e alunas em
idade regular para a educacao escolar.

No ano letivo de 2022 estavam matriculados 33.885 estudantes, conforme
discriminados no Quadro 8, a seguir. Desse montante, 23.776 matricularam-se nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Como contexto especifico — na fronteira, as escolas estdo

“2Prévia da populagdo calculada com base nos resultados do Censo Demografico de 2022, até 25 de dezembro de
2022.

“3por volta de 1982, iniciou-se a formag#o do lago de Itaipu, que acabou afetando grandes espagos territoriais de
varios municipios, com o transbordamento do rio Parana. Esses municipios “impactados”, atualmente, sdo
chamados de “municipios lindeiros” (Xavier e Endlich, 2013).

“Dados cedidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu — PR, 2022.



90

distribuidas por regides dentro do municipio. S&o cinco regides ao todo (Vila C, Trés Lagoas,

Centro, Morumbi e Porto Meira).

Quadro 8 - Alunos matriculados na rede municipal de Foz do Iguagu no ano de 2022.

Modalidade Nuamero de alunos Matriculados
Educacéo Infantil 10.109 10.109
Ensino Fundamental - Anos iniciais 16.222 23.776
Sala de recurso 7.554

Total 33.885

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu-PR, 2022.

Cada regido congrega caracteristicas e singularidades, pelo perfil da comunidade e
pela localizagdo.

As regides Centro e Vila C sdo as mais proximas da fronteira Brasil/Paraguai e a
regido do Porto Meira é mais proxima da fronteira Brasil/Argentina, condicdo geografica que
viabiliza, dentre outros fatores ja mencionados, a frequéncia de um contingente significativo
de estudantes de outras nacionalidades nessas escolas municipais.

A presenca desses estudantes € um dado flutuante, que se altera periodicamente por
varios motivos, mas expressivamente pelo fenbmeno ascendente dos processos migratorios
presentes. “Nas escolas ha um fluxo fronteirigo significativo e a presenca de estudantes de
ambos os lados da fronteira é constante” (Diniz-Pereira e Tallei, 2021, p. 2270).

Para cada escola desta etapa da escolarizacdo, além da condi¢do econémica e social
enfrentada, € real a demanda de atendimento da comunidade local composta também, pelas
criancas de vérias nacionalidades (muitas refugiadas). Criancas que sdo moradoras locais e
criancas que atravessam a fronteira Brasil/Paraguali, todos os dias.

Considerando somente este periodo do ensino fundamental, sdo frequentantes do
primeiro ao quinto ano alunos e alunas entre 06 a 12 anos. Essa comunidade escolar apresenta
caracteristicas especificas a serem consideradas e atendidas.

Das cinquenta escolas que compdem a rede municipal, quarenta e sete registraram
matriculas e frequéncia de criancas com esse perfil, no ano de 2022, somando quatrocentos e
dois (402) estudantes, cujas nacionalidades estdo registradas no Quadro 9, a seguir.

Como dados relevantes, nesse mesmo ano letivo foram identificadas em torno de 19
(dezenove) nacionalidades diferentes. Dentre estas, detectou-se nas salas de aula falantes de

diferentes linguas. Isto é, criancas que ndo sabiam falar o portugués, que estavam iniciando o
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processo de alfabetizacdo, outras no processo de alfabetizacdo em andamento, além das ja
alfabetizadas na lingua de origem. Sdo vérias realidades diferentes, compondo o quadro

discente desses ambientes escolares.

Quadro 9 — Nacionalidades constatadas nas salas de aula nas escolas
municipais de Foz do Iguagu — PR no ano de 2022.

Nacionalidade NUmero de estudantes

Paraguai 203
Venezuela 139

N
N

Argentina

Siria
Cuba
Colémbia
Chile

Bolivia

Peru
Haiti

Bangladesh

Equador

Libano

México

Costa do marfim

Guiana Francesa

Portugal

Angola

PlRrlRPrRP|IRP|IRPIRP|IRP|[PINMNIN W W | |0l

Espanha

Total: 402
Fonte: Portal da Secretaria Municipal de Educagéo de Foz do lguacu-PR (2022).

Muitos alunos e alunas séo falantes do espanhol, e alguns bilingues, trilingues, ou seja,
falantes de mais de duas linguas, como o inglés, francés, arabe, guarani e creoulo, conforme
destacado no grafico da Figura 7. Refiro-me a uma particularidade, cuja condi¢do ultrapassa o
exercicio diario da comunicacdo entre os alunos e entre alunos e professores, mas de uma
realidade que envolve a necessidade de utilizacdo de diferentes estratégias, recursos e
dominios para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e da efetivacdo do ensino e da

aprendizagem.
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Figura 6 — Linguas faladas nas escolas de Foz de Iguagu (2022).
Linguas

B Espanhol

® Portugués/Espanhol

m Portugués/Espanhaol

m Arabe

m Espanhol /Portugués Inglés
® Francés

Portugués/Inglés/Francés

Francés/Creolo/Portugués

Fonte: Portal da Secretaria Municipal de Educacéo de Foz do Iguacu-PR, 2022.

A presenca dessa pluralidade cultural e linguistica nas escolas de ensino fundamental
deste municipio remetem a uma particularidade significativa, que se verifica em muitas
escolas em regiGes de fronteira e em outras regides do pais, diante dos multiplos fenémenos
migratorios em varias dire¢fes, com o direito de acesso garantido, primeiro pela Constituicao
Federal de 1988. Esta determina, no seu artigo 5°, que todos sdo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos migrantes residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
[...]. No seu artigo 6° aponta que os direitos sociais a educagdo, saude, alimentacéo, trabalho,
moradia, transporte, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a maternidade e a infancia
e assisténcia aos desamparados também estdo garantidos na forma da lei. Somada a esta, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN) n. 9394/96 define que:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV - respeito a
liberdade e aprego a tolerancia; V - coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizagéo do profissional da educacéo escolar; VIII - gestdo
democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizacéo da
experiéncia extraescolar; XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, 0
trabalho e as praticas sociais. XII - consideragdo com a diversidade étnico-
racial.
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Portanto, a educagdo escolar é definida enquanto direito social tornando-se uma
prerrogativa essencial ao desenvolvimento da sociedade e da construgdo da identidade do
sujeito (Souza, 2004).

Também, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 86.069, de 1990) estabelece,
no artigo 4°, que “¢ dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a [...]
educacdo”. E a Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017°, do migrante, no seu artigo 1° dispde
sobre os direitos e os deveres do migrante e do visitante, que regula a sua entrada e estada no
pais e estabelece principios e diretrizes para as politicas publicas para o imigrante*6. (Oliveira
e Cury, 2019).

Nesse sentido, o direito a vaga na educacdo escolar estd garantido na forma da lei,
cabendo ao municipio instituir normativas e criar politicas para atender as demandas
crescentes, ali existentes.

A realidade de Foz do Iguagu vem se alterando a partir dos elementos e caracteristicas
de sua natureza, primeiro pela pluralidade da triplice fronteira conforme apontado; segundo,
pelos fluxos migratérios intensificados recentemente; e terceiro pela presenca das
universidades Unioeste (Universidade Estadual do Oeste do Parana) e UNILA (Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana), que recebem estudantes de outras localidades do
Brasil, e de outros paises.

Escolhida como foco de estudo e pesquisa, conforme justificado no capitulo quatro, a
escola em questdo estd localizada na regido Centro, na rua Di Cavalcanti, Bairro América,
préxima a Ponte da amizade, onde fica a aduana entre Brasil e Paraguai, conforme a Figura 8,
que ilustra 0 mapa dos bairros e regides do municipio iguaguense. A comunidade local é
constituida por trabalhadores da economia formal e informal, e proprietarios de pequenos

comércios.

“Essa Lei ndo interfere nas leis dos refugiados, asilados ou diplomaticos, tendo em vista que sdo leis
especificas. Traz como garantia o direito a acolhida humanitaria, & regularizacdo documental e repudia a
xenofobia ou qualquer forma de discriminagdo. Também traz previsdo de igualdade de tratamento, inclusdo
social, laboral, acesso aos servigos e programas sociais e protecdo integral a crianca ou adolescente migrante.
(Oliveira e Cury, 2019).

46De acordo com essa lei, o imigrante é qualquer pessoa de outro pafs que venha para o Brasil, seja
temporariamente, ou para residir ou ainda para exercer atividade remunerada. O emigrante é o brasileiro que
vai para o exterior, da mesma forma definitivamente ou temporariamente. Tem-se também o residente
fronteirico que é considerado na lei como qualquer pessoa nacional de pais vizinho, que faz fronteira com o
pais, ou que more em municipios fronteiricos ao Brasil. E, por fim, os apatridas que sdo pessoas que
comprovadamente ndo possuem nenhuma nacionalidade definida. (Oliveira e Cury, 2019).
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Figura 7 — Secéo parcial do mapa dos bairros de Foz do Iguagu — PR
com a localizacdo do Bairro América.

[ | I BAIRRO
TRES
BAIRRO BANDEIRAS
ITANPU A
BAIRRO
CENTRO CVICO
PR oJBARRO
BAIRRO POLO BAIRRO
AMERICA CENTRO/" aarrO MORUMB!
CAMPOS D
IGUAGU
§ CENTRO BAIRRO
; MARACANA BAIRROD
z PANORAMA
x o

BAIRRO
YOLANDA

Fonte: https://efoz.pmfi.pr.gov.br/servico-110. Acesso em: 15 abr. 2023.

A comunidade escolar desta localidade conta com o CMEI - Centro Municipal de
Educacdo Infantil, colégio de ensino fundamental dos anos finais e ensino médio préximos,
além de igrejas, postos de salde, assisténcia social, lojas, supermercados, restaurantes, a
fabrica da Sadia, aléem de padarias, bazar, oficinas etc.

Segundo dados apreendidos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2021), a Escola
Municipal Professora Elenice Milhoranca (Figuras 9 e 10) atende a uma comunidade
majoritariamente de nivel socioecondmico médio a baixo.

Parte significativa da comunidade trabalha na chamada economia informal, e nos
pequenos comércios. E diversas familias recebem o beneficio do Programa Bolsa Familia.

A estrutura familiar do alunado é diversificada (quanto as composicdes familiares e

condi¢Oes socioeconémicas).
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Figura 8 - Identificacdo da Escola Professora Elenice Milhoranca.

Fonte: A autora.

Figura 9 - Foto da frente da Escola Professora Elenice Milhoranga.

Fonte: A autora.

Segundo descrito no documento, a diversidade religiosa é expressiva, tanto no ambito
das denominacbes cristds (catolicismo, denominacBes evangélicas e seitas), como em
expressdes religiosas das afrodescendéncias (candomblé, umbanda)#’, e, ainda, um crescente
namero de familias adeptas ao Islamismo (sunitas, xiitas).

H&, dessa forma, uma pluralidade cultural que € um fendmeno que envolve a
convivéncia de diferentes grupos étnicos, linguisticos, religiosos e politicos em uma regido

entre dois ou mais paises.

47 Religides de matriz africana.
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E sdo muitas diferencas que coabitam no mesmo contexto, tomando esta diversidade
cultural como um fato dado dentro de uma realidade social (Romero, 2017).

No referido PPP (2021) esta registrado que nos ultimos cinco anos houve um aumento
expressivo no niumero de alunos oriundos de Ciudad Del Este, Paraguai, para estudarem nessa
escola. Alguns sdo filhos de brasileiros residentes naquele pais e outros sdo filhos de
paraguaios.

Ha nessa realidade o fenémeno do portunhol, como lingua hibrida que mistura
elementos do portugués e do espanhol, e que é falada por muitos habitantes desta triplice
fronteira (Tallei e Teixeira, 2020).

Esta escola, dentre as demais publicas, apresenta a maior quantidade de criancas
advindas de outros paises, tais como da Argentina, Bangladesh, Libano, Paraguai, Siria e
Venezuela, matriculadas e frequentantes®® dos varios anos do ensino fundamental, ali
oferecidos conforme registrado no grafico da Figura 11, a seguir.

O grafico traz representado que, do montante de crianc¢as de outras nacionalidades, ha

um namero significativo de alunos e alunas que sao falantes do espanhol.

Figura 10 — Grafico: Das diferentes nacionalidades dos alunos da escola Elenice Milhoranca

4% 4%

m Paraguai
11% H Siria
Argentina
m Venezuela
m Libano
Bangladesh

49%

Fonte: A autora.

Do numero total de matriculados, muitas criangas sdo brasileiras, mas residem no

Paraguai e atravessam a fronteira diariamente para frequentar a escola em Foz do lguagu

“8Dados obtidos no portal: https://ead.pti.org.br/ntm/course/view.php?id=1055. Acesso em: nov. 2022.


https://ead.pti.org.br/ntm/course/view.php?id=1055
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utilizando transporte de Vans, onibus ou veiculos particulares, os quais aguardam o

transcorrer do dia letivo para fazer o translado, como ilustrado na imagem da Figura 12.

Figura 11 - Vans de transportes para estudantes
que atravessam a fronteira.

Fonte: A autora.

Esta passagem diaria entre fronteiras traz para o debate aspectos marcantes e
significativos das contradi¢des enfrentadas por esses estudantes fronteiricos que vivenciam o
processo de escolarizagao nesses espacos de diversidades.

A escolha de um dos lados da fronteira para estudar, e passar pelo processo formal de
escolarizagdo, inevitavelmente fortalece alguns aspectos culturais em detrimento de outros,
que poderdo ficar obscurecidos, ainda que facam parte da identidade de cada aluno (Silva e
Moreira Junior, 2019).

O namero de criangas que atravessa a fronteira todos os dias é significativo, o que
torna o contato com as diferentes realidades, linguas e culturas, atividades cotidianas. Esse
fendmeno foi registrado por diferentes pesquisadores em outros contextos fronteiricos
(Rodrigues, 2021; Berger, 2015).

A escola funciona nos periodos matutino e vespertino, atendendo a primeira etapa dos
anos iniciais do ensino fundamental.

S&o 35 professores e professoras concursados componentes do quadro docente. Sao
quatro turmas para 0 primeiro ano, duas turmas para o segundo ano, duas turmas de terceiro
ano, trés turmas de quarto ano e trés do quinto ano, totalizando quatorze turmas, conforme

disposto no Quadro 10.
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Quadro 10 - Distribuigdo do alunado da Escola Elenice Milhoranca
nas respectivas turmas do ano de 2022.

Turno 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5° Sem seriagdo
Manh& 42 23 21 49 59 8
Tarde 45 25 30 24 31 7
Total Parcial 87 48 51 73 90 15
N° de turmas 4 2 3 3 3 2
Total de alunos: 364

Fonte: Secretaria da Escola Elenice Milhoranga.

Os regentes das turmas sdo denominados de R1 e os professores das disciplinas
especificas (Artes, Informatica, Historia/Geografia e Educacgdo Fisica) sdo designados R2. Na
organizacdo e orientacdo do trabalho pedagogico tém-se duas coordenadoras eleitas pela
comunidade escolar, um secretario*®, uma agente de apoio e o diretor, além das merendeiras e
Servigos gerais com contratacao terceirizada.

Trata-se de uma equipe que atua na educacdo com experiéncia profissional

dimensionada entre 2 e 36 anos.

4.1.2. A estrutura fisica da escola: A arquitetura e a paisagem linguistica

Enquanto instituicdo, a escola ocupa um espaco e um lugar. Um espaco projetado ou
ndo para uso. Mas, um lugar por ser um espaco ocupado e utilizado. Por isso, a sua analise e
compreensao nessa perspectiva requerem consideracdes prévias entre o espaco e a atividade
humana. Eis o espacgo escolar configurado como possibilidade de dialogo entre a arquitetura e
a educagdo, ambas responsaveis pela organizagdo e pela ocupacdo desse espago fisico da
escola, bem como a sua utilizacdo, como espaco educativo. (Dorea, 2013).

O espaco que comunica mostra, a quem sabe interpretar, 0 emprego que 0s sujeitos
fazem dele. “A escola, em suas diferentes concretizacdes, ¢ um produto de cada tempo, e suas
formas construtivas sdo, além dos suportes da memoria coletiva cultural, a expressao
simbolica dos valores dominantes nas diferentes épocas (Escolano e Frago, 1998, p. 47).

Portanto, considero que a escola é um lugar. E os lugares constituem-se de memdrias e
das vivéncias dos sujeitos que por ali passaram.

Segundo Escolano (2001), o ambiente carrega em sua configuracgao, simbolos, signos e
vestigios das relacdes e das condicdes sociais de e entre aqueles que ali circulam. Eis o

emprego pontual acerca de seus usos e funcdes.

“No periodo de observagéo houve troca de secretario escolar.
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Um emprego que varia em cada cultura; que é um produto cultural
especifico, que diz respeito ndo s6 as relacbes interpessoais — distancia,
territério pessoal, contatos, comunicacao, conflitos de poder, — mas também
a liturgia, e ritos sociais, a simbologia das disposi¢fes dos objetos e dos
corpos — localizagdo e posturas —, a sua hierarquia e relagdes (1b., p. 64).

Nesse sentido, a escola é um lugar peculiar, a partir de sua configuragdo arquitetonica,
diante da ordenacao espacial de coisas, pessoas e objetos, usos e fungdes. Que se torna lugar
de permanéncia e formacdo, que educa, ordena e socializa, com finalidade especifica. Como
lugar para execucdo do ensino, este é estavel, é fixo e de natureza prépria, porque foi
desenhado, construido e utilizado para determinado fim. Como lugar num espacgo, essa
instituicdo assumiu uma funcéo, a educativa.

Para Escolano e Frago (1998), os espagos educam e cumprem funcdes constituidas
como e a partir de um legado cultural e historico. Para os autores, cabe afirmar que ndo se
trata de um espaco neutro. Ele cumpre fungdes culturais e pedagdgicas. E para estuda-lo é
importante percebé-lo a partir de seus inimeros enquadres e recortes. O grande desafio é
adentrar nesse espaco, e percorré-lo com precisdo, mediante certeza de que o conjunto de
fontes levantadas € o passaporte de ingresso para compreendé-lo. De acordo com Sanfelice
(2021, p. 77),

No interior das instituicdes hd um quebra-cabeca a ser decifrado. Uma vez
dentro da instituicdo, trata-se de se fazer o jogo das pecas em busca dos seus
respectivos lugares. Legislacdo, padrdes disciplinares, contetdos escolares,
relacbes de poder, ordenamento do cotidiano, uso dos espagosso, docentes,
alunos e infinitas outras coisas que ali se cruzam. Pode-se dizer que uma
instituicdo escolar ou educativa é a sintese de muitas determinagOes, de
variadissimas instancias (politica, econémica, cultural religiosa, da educacédo
geral, moral, ideologica etc.) que agem e interagem entre si, “acomodando-
se”” dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma identidade.

Segundo o autor, “as institui¢des ndo sdo recortes autobnomos de uma realidade social,
politica, cultural, econémica e educacional” (Ib., p. 78-79). E nenhuma instituicdo manifesta
sua identidade plena somente no interior de seus muros, é preciso olhar também para o seu
entorno. Nesta perspectiva, escola e contexto revelam aspectos importantes a serem
perquiridos. Como instituicdo, guarda a concepcédo de algo que foi criado, posto, organizado e

constituido pelos sujeitos. Por isso ndo é uma entidade isolada da realidade social, mas

50Grifo meu.
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produto de determinacfes de seu entorno em meio ao processo de producdo da vida social
(Saviani, 2021).

Os estudos sobre as institui¢Bes escolares, conforme apresentado no capitulo 2, devem
contemplar trés importantes aspectos - a sua materialidade instituida (projeto arquitetonico, o
prédio, seus equipamentos, materiais didaticos e sua estrutura organizacional); a
representacdo, isto €, a sua institucionalizacdo (papel desempenhado pela instituicdo escolar, a
tradicdo, os modelos pedagdgicos, o curriculo e funcionamento institucional); e a apropriacéo
como instituicdo (as praticas e seus referenciais pedagdgicos, a identidade da escola e dos
atores envolvidos nela) (Magalhaes, 2004). Nesta perspectiva passo a inquiri-la e descrevé-la
primeiramente enquanto estrutura.

Como exemplo, a escola®! Elenice Milhoranca é de porte médio, e segue o padrédo das
demais escolas publicas de ensino fundamental do municipio. Composta por estacionamento
fechado, hall, secretaria, salas da direcdo, da coordenacdo, sala dos professores e sala de
informatica. Tem um laboratério de ciéncias, biblioteca, parque, quadra de esportes com
refeitdrio, cinco (5) banheiros e 12 salas de aula.

Para a execucdo do trabalho pedagogico e das praticas escolares, a escola apresenta
boa estrutura fisica. O espacgo estd dimensionado e organizado dentro da légica dos padrdes
determinados pelos projetos autorizados para a escola publica do municipio e do estado do
Parana®2. E, do ponto de vista estrutural e simboélico, atende aos critérios do modelo de escola
constituido a partir da perspectiva historico-cultural, mesclados a ingredientes de inovacéo
personificados nas funcdes (seguranca e acessibilidade), nos materiais e nas cores.

Ha elementos instituidores que simbolizam e personalizam sua estrutura enquanto
escola, e reverberam suas funcdes. A organizacdo dos espacgos da escola em questdo projeta a
sensacdo de ordem, controle e disciplina. Os corredores e passarelas de acesso sdo espagos
“Oteis” e autorizados para a circulagao.

Segundo Escolano (2001, p. 26),

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como 0s
de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos. Ao mesmo tempo, o espaco educativo

SIFoi construida em 1995. Ampliada em 2003, segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico.
%2Credenciamento Educacdo Basica: Renovacdo do credenciamento: Resolucdo n. 2172/2014, Data da
Publicacdo: 26/06/2014/Processo de Renovagéo tramitando junto ao NRE.
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refletiu obviamente as inovagbes pedagdgicas, tanto em suas concepcdes
gerais como nos aspectos mais técnicos.

Esse € um ambiente onde as primeiras experiéncias de espaco organizado séo
construidas apos a familia. E um “espago escolar vivido” que se fixa na memoria.

A identificacdo de suas estruturas arquitetonicas é percebida e vivenciada na infancia
com as primeiras diretrizes do esquema corporal. Essas diretrizes passam a fazer parte do
repertorio de habitos da crianca transformada em aluno, levando uma experiéncia vivida e
revivida cotidianamente alicer¢adas nos tragos ou signos que expressam certas significagoes
afetivas e culturais. (Escolano, 2001).

Pode-se observar a altivez do espa¢o nas imagens das Figuras 13 e 14.

Figura 12 - Ambiente interno da escola.

it

Fonte: A autora.

Figura 13 - Ambiente interno da escola.

e

Fonte: A autora.
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Foucault (2012, p. 139) remete-se a uma “regra das localizagdes funcionais”. “Lugares
determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de vigiar, de romper as
comunicacdes perigosas, mas também de criar um espaco util”. O autor fala sobre espagos
homogeneizadores, nos quais 0s sujeitos, por meio de rotinas e acOes internalizadas,
constituem as subjetividades.

As imagens das Figuras 15 a 18 ilustram os espacos da escola.

Figura 14 — Acesso ao pavilhao das Figura 15 - Acesso a secretaria
salas de aula. da escola.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Figura 16 — Refeitorio. Figura 17 — Quadra de esportes.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.
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Para o fil6sofo,

O espaco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas
quanto corpos ou elementos ha a repartir. E preciso anular os
efeitos das reparticbes indecisas, 0 desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua
coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercdo, de
antivadiagem, de antiaglomeracdo. Importa estabelecer as
presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar 0s
individuos, instaurar as comunicac@es Uteis, interromper as
outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada
um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e
utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico.
(Foucault, 2010, p. 138).

A disposicdo dos materiais e espacos sugere trabalho pedagdgico. E a intencionalidade
esta posta em cada ambiente, sem brecha para o improviso e para a dispersdo. Esta é a ldgica
pensada para o lugar escola.

O refeitdrio e a quadra de esportes sdo ambientes para uso do coletivo. Sdo espagos
mais amplos, mas ndo sdo de livre acesso pela préopria natureza da funcdo da escola. Neles
acontecem os recreios monitorados e as atividades ritualizadas (comemoragdes, apresentacoes
e reunides com a comunidade). A estrutura fisica revela a notavel permanéncia de elementos
estruturantes da organizacdo da escola. Trata-se “de uma forma de dar énfase na manutengio
de estruturas e na resisténcia que a escola exibe a mudanca que emerge como principal
caracteristica do funcionamento da institui¢do escolar” (Vidal, 2009, p. 28).

Portanto, os elementos, até aqui apresentados trazem algumas marcas daquilo que
Dominique Julia (2001) e Chervel (1990) denominam de “cultura escolar”. Os autores acatam
os elementos da cultura escolar que se perpetuaram, embora admitam as chamadas mudancas
sutis que, para 0s autores, sdo reconhecidas como aspectos permeaveis dessa cultura.

No que se refere a estrutura arquitetdnica, posso afirmar que esta diz mais sobre qual o
modelo de educacdo que ela oferece, do que sobre o perfil de alunado que ela recebe. Esta é
uma constatacdo, e uma questdo importante, para discusséo no proximo capitulo.

Ainda observando o interior da escola e percorrendo os varios ambientes, busquei
elementos que identificassem as producdes daqueles que ali frequentam. S8o 0s usos que se
fazem destes espacos. Das praticas pedagdgicas autorizadas. Tomei 0s registros escritos, ou
qualquer outro indicativo disposto nas paredes e murais como norte. Passei a observar as
diferentes “linguagens” (comunicagdo), as “representagdes” e “praticas” realizadas pelos

sujeitos. (Chartier, 1990).
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Dos registros encontrados, averiguei que a comunicacdo visual disposta na estrutura
fisica ndo oferece indicativos de seu carater particular, passivel de identifica-la como
ambiente que caracteriza uma realidade plural. Este fator pode ser observado a partir dos
sinais e dos indicativos obtidos pela analise dos usos do ambiente em questdo. Recursos como
as placas, os cartazes, as informacoes, os recados, atividades expostas em murais, paredes e

portas (Figuras 19 e 20).

Figura 18 — Acesso as salas de aula. Figura 19 — Porta da dire¢éo da escola.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Tratava-se de apreender os “sinais visuais” que estavam disponiveis no “campo de
visdo”, aqueles que guiam o interesse e o olhar de quem produz e de quem aprecia. Para a
compreensdo do que se destacava como paisagem, naqueles ambientes, considerei o que
poderia ser configurado como elementos da paisagem cultural a ser identificada, quantificada
e interpretada. Remeto-me ao uso das linguas no espaco. Aqui, orientei-me pelos estudos
sobre paisagem linguistica, considerando, que se trata de ambientes sociolinguisticos,
plurilingues, em “que diferentes linguas coexistem e estdo em situagao de contato e interagdo”
(Ib., p. 128).

No entanto, como ja descrito, a pluralidade cultural e de linguas estd presente na
escola, diante do contingente significativo de alunos e alunas de outras nacionalidades que
frequentam esse ambiente escolar.

Neste caso, trata-se de relagdes entre linguas minoritarias e majoritarias. Cabe ressaltar
que em Foz do Iguacu o espanhol é a lingua de maior contato, naturalmente pela realidade do

contexto fronteirico. No entanto, a lingua inglesa € o idioma oferecido por todas as escolas
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publicas de ensino fundamental, e o espanhol estd presente na modalidade de projeto, nas
duas escolas municipais que oferecem ensino integral.

O espanhol adquiriu o status de lingua oficial no Mercosul (Berger, 2010).

Contudo, com a primeira versdo da LDB de 1996 houve um aumento da
oferta de outras linguas, priorizando o desejo de varias comunidades e
valorizando as linguas de migracdo, e com isso a identidade linguistico-
cultural do falante. J& com a lei n. 11.161 de 2005, a oferta de lingua
espanhola teve um grande avanco, tanto na rede publica, quanto na rede
privada. No entanto, a revogacdo da lei em 2017 e a indicacdo na Base
Nacional Comum Curricular da obrigatoriedade de oferta da lingua inglesa,
voltamos ao patamar anterior a LDB de 1996 e a oferta plurilingue nas
escolas diminui muito; mantendo somente de carater opcional o ensino de
uma segunda lingua e colocando como primeira opcdo de segunda lingua o
espanhol, durante o Ensino Médio. (Amato, 2021, p. 569).

Portanto, ha obrigatoriedade de oferta, mas ndo de frequéncia nos anos iniciais. No
caso da escola Elenice Melhoranga, sdo oferecidas quatro aulas semanais de inglés aos
quartos e quintos anos. Essa € uma recente politica linguistica no municipio (Lei n. 5.215, de
14 de marco de 2023). Para alem desta afirmativa, posso reforcar mediante aspectos socio-
historicos, que a escola se constituiu como lugar de hegemonia da cultura e,
consequentemente, da lingua.

Ao se conceber a cultura e a lingua a partir de aspectos singulares, da-se indicio de
unificacdo, e ndo interacdo, desconsiderando-se a pluralidade das diferentes culturas e linguas.
Portanto, considerar a cultura e, consequentemente, a lingua, como um mecanismo de
“controle ¢ de certa forma singularizar a diversidade cultural” (Bona e Bona, 2016, p. 423).

Na Figura 21 observa-se um exemplo de atividade em inglés desenvolvida na Escola,

na forma de um mural registrando uma atividade de ensino da lingua adicional (inglés).

Figura 20 — Registro de atividade de inglés do quinto ano.

Fonte: A autora.
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Como apresentado no capitulo 2, trata-se de processo de construcdo historica dos
estados nacionais por meio da homogeneizagdo cultural em que o processo de escolarizacéo
exerceu um papel fundamental ao difundir e consolidar uma cultura comum de base ocidental

(Candau e Russo, 2010). Dessa forma,

A cultura escolar dominante nas instituicdes educativas construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade prioriza 0 comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta Otica, as diferengas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver. (Candau, 2011, p. 241).

Para a autora, as diferencas culturais sdo observadas, com frequéncia, como um
problema recente, e externo a escola, constituindo um corpo estranho as suas preocupacgdes
cotidianas. E a lingua oficializada pelo estado posiciona o poder deste por meio dessa

educacao escolarizada. Segundo Bourdieu (1982, p. 32),

a lingua oficial esta enredada com o Estado, tanto em sua génese como em
seus usos sociais. E no processo de constituicio do Estado que se criam as
condicBes da constituicdo de um mercado linguistico unificado e dominado
pela lingua oficial: obrigatéria em ocasides e espagos oficiais (escolas,
entidades publicas, instituigdes politicas etc.), esta lingua de Estado torna-se
a norma teorica pela qual todas as praticas linglisticas sdo objetivamente
medidas.

Remetendo-me ao poder de demarcac¢do dos espacos de visibilidade das linguas, desse
ambiente do publico, a escola, para apreender dos sinais os fendmenos sociolinguisticos,
especificamente a paisagem linguistica, constatei que nele ndo se revelam estratégias visuais
que privilegiem, induzam, promovam diversidade linguistica que acolham os falantes de
outras linguas.

Ou seja, ndo hé iniciativas declaradas para torna-las visiveis (Figuras 22 e 23).

A auséncia de expressdes, palavras, recados, indicacfes, dentre outras informacgdes
desvela aspectos e posicionamentos de diversas dimensdes e ordens referentes a compreensao
de como, quanto e de que forma as instituigdes escolares se envolvem ou ndo na promogao da
diversidade linguistica e cultural, nos seus espacos, visibilizando e invisibilizando linguas e
recursos linguisticos das populacdes escolares (Vecchia, 2016).

Nesta perspectiva, a paisagem linguistica externa os limites determinados pela

regulacéo do uso da linguagem nesse espago.



Figura 21 - Imagem de um painel.

Fonte: A autora.
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Figura 22 - Porta de uma sala de aula.
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Fonte: A autora.

E, neste contexto especifico, o que se observa é que ndo ha indicadores de aplicacao

educativa, ou como recurso didatico, pedagogico da paisagem linguistica para desenvolver a

consciéncia linguistica de alunos e professores. Nesta ordem, percebi que nessa instituicdo

ainda ndo ha predisposicdes e deslumbramentos para as varias linguas do mundo, de acordo

com Lourenco e Melo-Pfeifer, (2022).

Nesse ambiente, a lingua portuguesa é protagonista e hegemodnica. E é valorizada

como instrumento de comunicagdo, como caminho e recurso para a construcdo de outros

conhecimentos escolarizados (Figuras 24 a 26).

Dentro do espaco dessa escola em estudo hd mecanismos de poder que estabelecem

normativas de controle, e instituem comportamentos que regulam as diferentes formas de

manifestacdes e autoriza ou ndo o que interessa ser percebido.

Desse modo, ndo s6 os aparatos do Estado estabelecem normativas que
controlam o que pode ser feito, 0 que deve ser visto, como também o0s

préprios individuos,

apropriando-se de premissas estabelecidas por

determinado grupo dominante que regula o discurso do que lhe convém.
(Berger e Lecheta, 2019, p. 406).

Nesta Otica, diante do que se visualiza, ou ndo se visualiza, externam-se indicios de

que ndo ha reconhecimento da pluralidade cultural e linguistica como constitutiva desse

contexto de aprendizagem, e nem como instrumento e objetivo transversal da educagdo

escolar, que vise uma educacao linguistica plural.
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Figura 23 — Acesso ao banheiro Figura 24 — Acesso ao banheiro
masculino. feminino.
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Fonte: A autora. Fonte: A autora.

Figura 25 - Vista parcial do hall de acesso.

Fonte: A autora.

A escola dos anos iniciais reconhece como sucesso e bom desempenho escolar o
dominio das habilidades de leitura e escrita da lingua hegemonica. Nesse sentido, a analise da
paisagem linguistica dessa escola em especifico permite afirmar que ndo ha iniciativa para
utilizacdo do espaco como ferramenta pedagdgica, e nem prenunciacdes de uma educacdo
plurilingue, pois ndo oferecem aos alunos, estimulos visuais para desenvolverem

competéncias de observacao, interpretacédo e reflexdo critica sobre as linguas e as culturas que
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coexistem no seu meio, ou seja, a valorizagdo do diverso, do plural. Principalmente para as
criancas fronteirigas, na maioria hispano hablantes que estdo invisibilizadas dentro deste
contexto.

A paisagem linguistica também pode ser um recurso para promover o dialogo
intercultural, a consciéncia linguistica e a valorizacdo da diversidade o que ndo detectei na
escola. Esta constatagdo traz indicios sintomaticos de sua cultura e das praticas escolares ali
desenvolvidas.

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso,
ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizacéo
da escola e suas relacbes com a ordem urbana das populacdes, o tracado
arquitetbnico do edificio, seus elementos simbolicos préoprios ou
incorporados e a decoracdo exterior e interior respondem a padrdes culturais

e pedagdgicos que a crianga internaliza e aprende. (Escolano, 1998, p. 44-
45).

Nessa perspectiva, € importante escrutinar de que elementos sdo compostas essas
praticas. Embora a escola seja produtora de sua cultura, ela a constréi a partir das culturas que
incidem sobre ela — a cultura politica, a cultura académica e a cultura empirica, conforme
descreve Escolano (2017). Assim, tudo aquilo que os documentos apresentam sdo prenincios
de uma cultura politica determinante de procedimentos didaticos, pedagogicos e das praticas

escolares.

4.2. Segunda Dimensdo: Prenuncios de uma cultura politica. O que os documentam
revelam
Em uma perspectiva sdcio-historica, a escola é uma construcdo cultural complexa,
conforme discutido no capitulo 2. Segundo Escolano (2017), trata-se de uma invencdo gestada
em contextos nos quais se operam intengdes que também sdo culturais, as quais produzem, ao
mesmo tempo, outras modalidades de cultura. Essa escola nasce, se organiza e sofre
transformacdes a partir de impulsos e motivagdes que também sdo culturais, procedentes, em
boa parte do entorno onde ela opera, e a0 mesmo tempo em que coabita com as suas
caracteristicas herdadas historicamente.
Todos esses ingredientes do universo em que se desenvolve a vida das
instituicGes de formacgdo estdo carregados de normas e valores, que s&o
expressao de uma memaria cultural e de condicionantes que, em parte, gerou

expectativas de estabilidade estrutural, mas também de mudanca. (lb.,
p.118).
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Estes condicionantes atuam na forma de manté-la estruturalmente estavel e
funcionando, com controle e previsibilidade das mudancas. S&o tramites (praticas)
oficializados nos documentos que legitimam o que se projeta, institui, determina e se
concretiza nela. Sao instrumentos formais que vislumbram expressar a sua identidade, os seus
objetivos, as suas normas e as suas agdes, as quais refletem a cultura politica da escola, ou
seja, a forma como ela deve se organizar, se relacionar e se comunicar com os diferentes
atores educacionais. Esta cultura politica esta ligada a linguagem e as préaticas geradas nos
canais burocraticos que administram os sistemas educativos. Aquilo que esse mesmo autor
chama de “linguagem das normas” personificada nas estruturas, nos dispositivos de governo e
de controle, nos documentos oficiais etc.

Essa cultura politica da escola pode ser mais democratica ou mais autoritaria, mais
participativa ou mais centralizada, mais aberta ou mais fechada. Essas caracteristicas
influenciam no modo de ser escola, na qualidade do ensino, na aprendizagem, no clima
escolar, bem como nas formas de receptividade e também nas reacdes personificadas nas

diferentes formas de subverséo, discutidos no proximo capitulo.

4.2.1. O Projeto Politico Pedagdgico

Dentre 0s mecanismos burocraticos, destaco primeiramente um documento
identificador de cada ambiente escolar - o Projeto Politico Pedagdgico, que foi pensado para
expressar a identidade, os objetivos e as diretrizes de uma instituicdo de ensino e que, embora
seja obrigatério para o funcionamento da escola, nem todas as instituices escolares o tomam
e consultam como norteador de suas praticas no cotidiano. Com expectativa de que ele seja
elaborado de forma coletiva, participativa e envolvendo todos os segmentos da comunidade
escolar, este traz como perspectiva um carater de dinamicidade, pela possibilidade de ser
atualizado periodicamente para acompanhar as mudancas sociais e educacionais de cada
escola, e consequentemente o sistema de escolarizacao a que ela pertence. Estas sdo projecoes
idealizadas dentro dos principios da chamada gestdo democratica. (Veiga, 1995).

O documento apresenta as varias concepcdes de educacdo, de ensino e de
aprendizagem, entre outras, pelas quais as praticas escolares devem se nortear. Pensado para
ser elaborado num exercicio envolvendo todos os segmentos da escola (gestores, professores,
funcionarios, estudantes, pais e representantes da sociedade civil), e baseado em um
diagnostico da realidade escolar, este deve estar articulado com as politicas publicas de
educacdo e com as diretrizes curriculares nacionais, estaduais e municipais, segundo essa

mesma autora.
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A leitura e analise desse documento primario revelaram aspectos importantes, que se
complementam, a partir de um conjunto de dados gerados na pesquisa em pauta, conforme Gil
(2002) e Marconi e Lakatos (2019). O documento representa o registro oficial que traz
direcionamentos da lei (LDBEN n. 9394/96), das instrucdes e diretrizes acerca da organizagao
e funcionamento da escola. Segundo apontamentos no documento, este se respalda
“hierarquicamente nas leis que regem a educacdo no municipio, no estado e em ambito
Federal” (PPP, 2021), seguindo todas as normas que integram o sistema educacional brasileiro
no funcionamento e estruturacdo das normas escolares.

Como documento oficial e obrigatorio, ele esta alicercado por atos regulatorios
publicados no diario oficial do municipio.

No Quadro 11 estdo relacionados os atos que regulam a instituicdo de ensino.

Quadro 11 — Atos regulatorios da Instituicdo de ensino.

ATOS REGULATORIOS

Decreto de criagéo Lei Municipal n. 10.028/1995 - Publicacéo:
29/05/1995
Credenciamento educacéo basica: Resolucdo n. 2172/2014 - Data da Publica¢&o:
Renovacéo do credenciamento: 26/06/2014
Processo de Renovagdo tramitando junto ao NRE
Curso: 4035 Resolugéo n. 3189 - Data da Publicagdo: 09/08/2017
Ensino fundamental 1/5 ano Processo de Renovagdo tramitando junto ao NRE

Autorizagdo para Funcionamento
Renovacgdo Autorizacdo para Funcionamento

Curso: 6402 Resolucdo n. 1554 - Data da Publicacéo: 24/06/2003

Classe especial D. I. Autorizacdo para Resolucdo n. 2418 - Data da Publicacdo: 14/06/2018
Funcionamento

Renovagdo Autorizacdo para Funcionamento

Curso: 6415 Resolugéo n. 4565 - Data da Publicagdo: 23/12/2010

Sala de recursos multifuncional Resolugéo n. 1623 - Data da Publicagdo: 18/04/2017
Areada DI. TGD. DFN e TFE
Autorizacg&o para Funcionamento

Renovagdo Autorizacdo para Funcionamento

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO REGIMENTO ESCOLAR

Projeto Politico Pedagogico - Parecer de Legalidade | Parecer n. 486/2020 - Data: 18/12/2020
do Projeto Politico-Pedagogico

Proposta pedagdgica curricular Parecer n. 487/2020 - Data: 18/12/2020
Parecer de Aprovacéo da Proposta Pedagdgica Parecer n. 140/16 - Data: 26/09/2016
Curricular - PPC

Fonte: PPP da Escola Municipal Elenice Milhoranga (p. 7).

Tem-se o decreto de criacdo, 0 credenciamento e a autorizacdo de funcionamento.
Além destes, outros registros também estdo publicados, tais como as devidas autorizacdes de
oferecimento e de atendimento educacional especializado (AEE), com a implementacdo de

espacos educacionais inclusivos, materiais e recursos, para atendimento das politicas de
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inclusdo, como, por exemplo, a classe especial® e a sala de recursos multifuncionais (SRM)
para aos alunos com transtornos funcionais especificos (TFE), com professor de apoio
educacional especializado, (PAEE), conforme disposto no quadro.

O projeto politico pedagdgico, a proposta pedagogica curricular e o regimento escolar
também passam pelo crivo dos pareceres e sdo autorizados, revistos e revisados pela
coordenacéo geral do ensino fundamental do municipio.

O PPP da escola municipal Elenice Milhoranca esta dividido em trés grandes
elementos, eixos, ou marcos, tal como nos PPP das outras 49 escolas publicas municipais dos

anos iniciais. Sua organizacao esta disposta conforme o Quadro 12, a seguir.

Quadro 12 - Estrutura do projeto politico pedagogico da escola.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Elemento Elemento Elemento
Situacional Conceitual operacional

Aspectos histéricos: Concepcio de Sujeito: Acbes da escola:
™ . = - A o
:Erﬁﬂteigzzg-“.m da infancia, de crianga, Articulagao Familis/Escola;
Somumigsse, sdolescénoia, juventude, de Instancias colegiadas;
Caractenzagao da adulto 2idosa; Aszsociagao de Pais, Mestres
comunidade escolar & Funciondrios — APMF;

Concepcéo de escols;

Organizagdo escolar =
H Concepgao do processo de

U Conselho Escolar;
Caractensticas da escola:

Articulagéo da Educagdo

empos, espagose EI'IE-iI'ID—E!FlrEI'Id'lZEQEI'I'I: Infantile do Ensing
materais, Forma de Base Macional Comum Fundamental
stendimento, Recursos Curmcular — BNCC; Crganizagso curicular:
Fisicos, Humanos e Referencial Curmicular do Atividades F'edsg:'-gicelna
pedagdgicos: Parand — RCP, Proposts desenvolidas na escols —
Rendimanto, frequéncis & Pedagogica Cumicular, Projetos;
proveitamento escolar), Avalisgio & recuperagdo dos Organizagio da hore-
estudos; Instrumentos stividade:
gvalistivos; Sistema de Fa rm_n.{_;ﬁ:u continuads;
avaliacdo] Recuperacdo de Avsliagio e recuperacio dos
estudos; Clessficacdo e estudos;
reclassificagio; Conselho de Processos de classificagio e

reclassificacéo;
Organizagio do atendimento
educacional especializado —

classe; Inclusso; Histors e
cultura afro-brasileira e

indigena; Diversidade saxual. AEE
PLANO DE TRABALHO PLANC DE At;ﬁ.[] DA
DOCENTE F&CO A

1

PROPOSTA F'EDA.GL::IGICA
CURRICULAR DO PARANA
Organiza o ensing &
sprendizagem em sala de suls

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados do PPP (2021).

53A Educagio Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta
o0s alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.
16).
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Cada eixo comporta as concepcgdes que fundamentam e norteiam o trabalho
pedagdgico, identificam cada comunidade escolar e as praticas escolares instituidas e
instituintes.

Libaneo (2001) afirma que esse documento obrigatorio € uma forma de materializar a
autonomia pedagogica da escola, articulando as dimensdes administrativa, financeira e
pedagdgica. Neste caso, a materialidade da autonomia pedagdgica é relativa, e carece de
discussdo, na medida em que cada escola de ensino fundamental publica de Foz do Iguacu
recebe da Secretaria Municipal de Educacdo parte significativa da estrutura desse documento
pronta, para ser complementada com as informacbes pertinentes a realidade de cada
instituicéo.

Considerando os aspectos apresentados, o primeiro dispde os elementos situacionais®*.
Estes, como elencados no diagrama do Quadro 12 remetem as informac@es sobre o historico
da escola, a caracterizacdo desta e da comunidade escolar, conforme apresentado no item 4.1.
Trata-se da sua composicdo a partir dos tramites legais (regulamentacGes), de suas
caracteristicas fisicas (espaco, mobiliario, recursos didaticos e pedagégicos), dos dados do seu
entorno (perfil socioecondmico do bairro) e da comunidade escolar, dos professores
(formacdes, funcbes e convivéncia) e dos alunos (estrutura familiar, religido, condicdo
socioecondmica).

Nessa perspectiva, dos pontos aferidos, o documento ndo trata da pluralidade do
contexto e da diversidade existente. Nem o ambiente fronteirico e nem a fronteira sdo
destacados ou tomados como relevantes para registro. Como documento oficial que norteia as
praticas escolares, este ndo direciona as iniciativas e projecbes para a diversidade
caracteristica de um ambiente plural. As mencgdes sobre este contexto sdo de naturezas
diversas como, por exemplo, o item denominado “caracterizagio da comunidade escolar”

reporta ao aumento do numero de alunos advindos do pais vizinho (Paraguai).

Nos Ultimos cinco anos tém percebido um aumento expressivo no nimero de
alunos oriundos de Ciudad Del Este, Paraguai, para estudarem neste
estabelecimento de ensino, sendo alguns, filhos de brasileiros residentes
naquele pais e outros sdo filhos de paraguaios em busca de uma educacéo de
qualidade. Estes, por residirem no pais vizinho, ttm como lingua materna o
espanhol e o guarani, e, portanto, apresentam uma grande defasagem em
relacdo aos contetdos, principalmente os relacionados as competéncias e
habilidades da Lingua Portuguesa e Estudos Sociais. (PPP, 2021, p. 11).

%4Que apresentam dados das circunstancias.
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Essa defasagem mencionada no PPP relativa aos contetdos atrelada a lingua materna,
além da auséncia de politicas no municipio para tratar dessa questdo, ainda é algo que vem se
agravando e que se arrasta pelos anos, até que essas criangas se evadam da escola ou repitam
0 ano de escolarizacéo.

Outra observacdo contida no texto no item “caracteristicas da escola é que ha
referéncias sobre a pratica de descaminho e contrabando (Paraguai/Brasil) como modo de

sustento das familias dos alunos conforme citado no trecho:

As dificuldades constatadas na escola, de modo em geral, sdo reflexos dos
conflitos desestruturantes da unidade familiar, tais como, desemprego,
violéncia doméstica, atritos no relacionamento entre os pais, problemas (de
pais ou cuidadores) com alcool e outras substancias tdxicas, omissao por
parte de um dos pais (ou cuidadores), envolvimento da familia no
contrabando de mercadorias oriundas do Paraguai (de onde, inclusive,
sobrevém o sustento de parte consideravel dos alunos da comunidade
local), falta de moradia, saneamento basico e alimentacao deficiente®. (PPP,
2021, p. 15).

A mencdo referente a regido fronteirica e as suas particularidades tem tom de
justificativa e de esclarecimento sobre aumento de contingente de outras nacionalidades e das
dificuldades socioeconémicas e disciplinares dos alunos.

Com relagdo a organizacgdo escolar, o PPP determina instrugdes para o funcionamento
do ano letivo, tais como: o tempo estipulado para a concretizagdo do ensino fundamental
(cinco anos, minimo de 4.000 horas), os horarios das aulas e de cada aula, do recreio® e de
funcionamento da escola, o regimento de promocdo e retencdo de alunos, porcentagem de
frequéncia minima (75%) nas aulas e os mecanismos de avaliagdo do rendimento escolar do
aluno (média minima 6,0) e da escola (SAEB)®’. Sdo instrucdes, informacdes e normativas
que instituem o controle do tempo escolar, assim como a forma de funcionamento e utilizagao
do espaco em que as atividades devem ser organizadas, processadas e avaliadas. Do ponto de
vista institucional, o controle do tempo, do espaco e das atividades é prescritivo e uniforme.
Esse registro da sua organizacao institui essa uniformidade, e cria uma estrutura comum para
0 processo de ensino e aprendizagem. (Faria Filho e Vidal, 2000).

Estas sdo praticas escolares instituidas e instituintes que direcionam e determinam o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico e do funcionamento do cotidiano escolar. Trata-se

5Grifo meu.

6Recreio Interativo, baseado no parecer do Conselho Nacional de Educagio — CNE/CEB n° 02/03 e 05/97
’Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica que é composto por um conjunto de avaliages externas que
subsidiam o INEP para a realizacdo do diagndstico da educacéo basica e de alguns fatores que possam interferir
no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado. (PPP, 2021).
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de linguagens das normas, estruturas de governo e de controle e das praticas geradas nas
grandes burocracias que administram os sistemas educativos ligados a cultura politica.
(Escolano 2017, p. 122).

A segunda parte do PPP remete-se aos elementos conceituais que fundamentam os
elementos circunstanciais e 0s operacionais. Estes trazem a base tedrica e filosofica que
orientam a acdo educativa ao apresentarem um conjunto de conceitos que definem as
concepcOes de educacdo, sociedade, curriculo, avaliacdo, sujeitos, adolescente, jovem, adulto,
idoso e a expectativa prevista para as relacdes que se estabelecem no processo de ensino e
aprendizagem. O documento apresenta as diretrizes do Curriculo Basico para a Escola Publica
Municipal - Regido Oeste do Estado do Parana. Essas diretrizes foram elaboradas com base
no Referencial Curricular do Parand®®, que por sua vez segue a estrutura da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)®°. O objetivo é orientar os professores e gestores da escola sobre
os conteudos, “habilidades e competéncias” a serem desenvolvidos pelos alunos em cada
etapa do ensino fundamental. Dos conceitos apresentados no PPP, a concepcdo de escola
chamou atencdo por referencia-la como espaco de vivéncias e experiéncias culturais mais

amplas.

As unidades de ensino, inseridas no contexto social, inscrevem-se como as
instituicGes que oportunizam as vivéncias de experiéncias culturais mais
amplas e diversificadas. A familia, o simples convivio social, os meios de
comunicacdo e, até mesmo, o trabalho, nem sempre possuem condicdes de
propiciar essa vivéncia. (PPP, 2021 p. 37-38).

Ha uma referéncia de escola® como espaco diversificado e de oportunidades, que deve
valorizar a diversidade, compreendendo o estudante em sua singularidade e pluralidade (lIb.,
p. 44).

Outra mengao significativa do documento estd disposta no item “Classificagdo e

reclassificagdo”, em que estao registradas as instru¢des de procedimento a serem adotadas

para posicionar alunos e alunas nas varias etapas de estudos. Diz o documento:

%80 Referencial Curricular do Paranad estabelece os principios orientadores da Educacdo Bésica a serem
considerados na elaboracdo do curriculo pelas redes de ensino e suas escolas, visando a garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem dos estudantes e sdo delineados a partir da trajetoria do Parana, sendo imprescindivel
afirma-los no momento de reelaboracdo das propostas pedagdgicas curriculares, pautadas no ambito da gestdo
democrética. (Brasil, 2020).

%Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Texto retirado da
BNCC - Brasil (2017).

80Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018).
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A classificagdo no Ensino Fundamental € o procedimento que a Instituicao de
Ensino adota para posicionar o aluno na etapa de estudos compativel com a
idade, experiéncia e desenvolvimento adquirido por meios formais ou
informais, podendo ser realizada por promog¢do, oriundo do pais ou do
exterior®, independentemente da escolarizagio anterior sem a comprovagao
da mesma, mediante avaliacdo para posicionar o aluno no ano ou fase
compativel ao seu grau de desenvolvimento e experiéncia. A classificacdo
tem carater pedagdgico centrado na aprendizagem, e exige as seguintes acoes
para resguardar os direitos dos alunos, das escolas e dos profissionais:
organizar comissdo formada por docentes, pedagogos e direcdo da escola
para efetivar o processo; proceder a avaliacdo diagnostica, documentada pelo
professor ou equipe pedagogica; comunicar o aluno e/ou responsavel a
respeito do processo a ser iniciado, para obter o respectivo consentimento;
arquivar Atas, provas, trabalhos ou outros instrumentos utilizados; registrar
os resultados no Histérico Escolar do aluno. (PPP, 2021, p. 52).

As instrucdes ndo estdo direcionadas unicamente para 0S casos de recepcdo de

estudantes de outros estados ou nacionalidades, mas das diversas situacbes em que se

encontram, criangas precisam ser (re)posicionadas no processo regular de escolarizacéo, isto

é, aquelas que, por algum motivo, necessitam alterar o curso desse processo. Sejam migrantes,

fronteiricos ou estudantes que necessitam de atendimento e recursos complementares. Como

exemplo, ha também os casos de alunos egressos da Educacdo Especial. Conforme o Quadro

8 (p. 97), foram registrados 7554 estudantes frequentantes das salas de recursos no ano de

2022, os quais estdo passiveis de serem avaliados ou reavaliados para permanecerem ou nao

nessas salas. O tramite de reclassificacdo é similar ao dos estudantes que chegam de outras

localidades nacionais ou internacionais, isto é, hd& um procedimento firmado para alocacdo

considerada adequada para cada caso:

A avaliacdo da classificacdo do aluno egresso da Educacdo Especial sera
feita através de Parecer Descritivo. O resultado sera lavrado em Ata. A cdpia
da referida Ata sera arquivada na Pasta Individual do aluno. Quanto a
reclassificacdo, de acordo com a Instrugcdo N° 08/2017 — SUED/SEED, € um
processo pedagdgico que se concretiza através da avaliacdo do aluno
matriculado e com frequéncia, considerando as normas curriculares, e
encaminha o aluno a etapa de estudos compativel com o desempenho escolar
demonstrado, independentemente do que registre o seu Histérico Escolar. A
equipe pedagogica da instituicdo de ensino ao constatar que o aluno tem
possibilidade de avanco, de nivel ou etapa, deve notificar a Secretaria
Municipal da Educacéo, e encaminhar a documentacao necessaria ao Nucleo
Regional de Educacdo para analise e parecer, positivo ou negativo, quanto ao
inicio do processo de reclassificacdo. (PPP, 2021, p. 52-53).

51Grifo meu.
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Segundo descrito no PPP, a equipe pedagogica da instituicdo de ensino, quando
constata a possibilidade de avanco de aprendizagem, apresentado por aluno devidamente
matriculado e com frequéncia no ano, notifica a Secretaria Municipal da Educacédo e o Nucleo
Regional de Ensino para que procedam a orientacdo e acompanhamento quanto aos preceitos
legais e das normas que o fundamentam. E fica acordado como procedimento padrdo, como
elemento instituinte ou instituidor de uma cultura politica para a efetivacdo de uma pratica
escolar.

Dos aspectos considerados neste eixo conceitual estdo contempladas também as
instrucdes para organizacdo e realizacdo dos conselhos de classe®, para efetivacdo da
inclusdo/inclusdo social e posteriormente para concretizagdo de um trabalho referente a
valorizacdo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena®. Estas ao serem apresentadas no
texto analisado, aparecem alicercadas e respaldadas por leis, decretos, diretrizes e estatutos, e
sdo consideradas como temas “recentes, ¢ em constru¢ao”, mas fundamentalmente como
necessarios. Sdo dimensionadas ponderagdes referentes “a importdncia de administrar
aspectos técnicos e estruturais, para lidar com estas novas concepcdes de sociedade, educacéo,
de desenvolvimento e aprendizagem. (Ib., p. 57).

No documento, esta questao é reportada:

A escola é um local onde o conhecimento é compartilhado de forma a
proporcionar um crescimento psicossocial, econémico e académico do
individuo. Entdo, é um espaco aberto a todos, independentemente de etnias,
crengas ou condigdes sociais, porque ela deve repensar seu papel como fonte
de afirmacdo de identidade a luz das experiéncias vividas pelos
antepassados. E considerado entdo, um desafio para a escola desenvolver
novos espacos pedagdgicos que possam propiciar a valorizagdo das mualtiplas
identidades de forma tal, que o aluno possa reconhecer suas origens e se
reconhecer como brasileiro ou de outra etnia, sem que isso interfira em seu
relacionamento com os demais. O aluno precisa saber que pluralidade
cultural é respeitar diferentes grupos e culturas. E, que a sociedade brasileira
é formada por varios grupos étnicos e cada regido apresenta caracteristicas
culturais diversificadas. O desafio da escola hoje é desenvolver um trabalho
para superar e reverter essas questoes. (PPP, 2021, p. 58).

520 Conselho de Classe é 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos didatico-
pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico Pedagdgico/Proposta Pedagdgica e regulamentado pelo
Regimento Escolar, com objetivo de analisar as a¢bes educacionais, indicando alternativas que busquem garantir
a efetivagdo do processo de ensino-aprendizagem.

83A Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e da
outras providéncias.
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Nesse sentido o PPP é tomado como espago para instituir politicas, implantar praticas
escolares e direcionar o trabalho pedagdgico da escola. Sdo proposi¢des que vislumbram a
concretizacdo de acOes idealizadas pelas politicas publicas cujo foco busca minorar a
desigualdade politica, social, econdmica e cultural entre grupos do contexto social. O respaldo

da lei é fator decisivo para justificar a necessidade da acéo:

A Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e d4 outras
providéncias. S&o sugestdes a serem desenvolvidas nas escolas para
trabalhar as diretrizes da Lei n. 10639: a realizacdo de atividades que
propiciem o contato com a cultura africana e Afrodescendentes, culminando
em exposicdes, teatro e danca nas quais sejam apresentados penteados,
aderecos, vestimentas, utensilios, objetos e rituais resultantes desse processo;
valorizar a diversidade étnica brasileira, a partir de discussdes e atividades
que tenham como foco a crianga e 0 jovem negro, a sua familia tem
diferentes contextos sociais e profissionais; elaboracdo de pesquisas e
debates sobre o espago dos Afrodescendentes e de sua cultura nos meios de
comunicacdo de massa (em especial na TV). A escola também pode
trabalhar masicas, dancas, poesias, contos de origem africana que de alguma
forma contribuiram para a cultura brasileira. Cabe ressaltar que ha ainda a
Lei n. 11645, de 10 de margo de 2008, que obriga toda rede de ensino a
trabalhar a tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”. (PPP, 2021).

S8o0 medidas para o direcionamento de acOes importantes vislumbradas para a
educacdo escolar, pela constatacdo das assimetrias, quando as oportunidades entre grupos
sociais derivam de suas caracteristicas culturais, fenotipicas, biolégicas ou de injusticas
historicas, comuns em sociedades, em que estas questdes se evidenciam pelos fatores sécio-
historicos presentes. Esta cultura normativa “se materializa nos textos e nas acdes dos
planejadores e gestores da educacdo formal, e nos agentes sociais que intervém em sua
dinamizag¢ao” (Escolano, 2017, p. 123).

Portanto, o documento deixa evidente que a escola é um espaco importante para lidar
com a diversidade cultural e promover a inclusdo ao registrar que “0 aluno precisa saber que
pluralidade cultural, ¢ respeitar diferentes grupos e culturas” (PPP, 2021, p. 59).

A diversidade sexual também é colocada como tema prescritivo que carece de
instrugdes, no documento. Vejam que as problematicas da atualidade aparecem como

necessidade de posicionamentos. De como a escola deve lidar.

A Constituicdo Federal, em seu Art. 3° define, entre 0s objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil, a promogao “do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
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formas de discriminagdo”. Ja o Art. 5° traz a conhecida afirmagao de que
“todos s2o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” e afirma
expressamente a igualdade entre homens e mulheres como preceito
constitucional. A Resolu¢cdo CNE/CEB n. 07, de 14 de dezembro de 2010
que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, fundamentada no Parecer CNE/CEB n. 11, de 7, de setembro de
2010, indica a exigéncia, em seu artigo 16, de que no Ensino Fundamental
sejam tratados dos temas salde, sexualidade e género, vida familiar e social,
educacdo para o consumo, educacdo fiscal, bem como trabalho ciéncia e
tecnologia. No texto da Resolugdo n. 02/17-CNE/CP, o artigo 22 destaca
que: “O CNE elaborara normas especificas sobre computagdo, orientacao
sexual e identidade de género”. (PPP, 2021, p. 60).

H& prenuncio de percepcdo da chegada de outras questes que tém emergido mediante
a preocupacdo com os contextos multiculturais e ecléticos repletos de diversidade de vérias
ordens. Colocado como direito social e com respaldo da lei, esta questdo é percebida no
documento, e traz como prescri¢ao as boas atitudes (respeito) diante do diverso. Esta ja ndo ¢
mais vista como tema transversal nominado como sexualidade, mas como ‘“diversidade
sexual”. Isto denota outro enfoque, outras questdes e diferentes preocupagdes de um contexto
social emergente. Nesta perspectiva, todos esses elementos prescritivos sdo pré-requisitos
para os elementos operacionais contidos no PPP.

Os elementos operacionais definem as linhas de acdo e reorganizagdo do trabalho
pedagdgico escolar, as acGes e/ou atividades, em curto, médio e longo prazo, na perspectiva
pedagdgica, administrativa e politico-social, a luz de todos os elementos da pratica
pedagdgica.

Compdem os elementos operacionais: o Plano de Acéo® e a Proposta Pedagdgica
Curricular®® que, segundo o PPP, é elaborada em conjunto por coordenadores de areas e
equipes pedagogicas dos municipios que pertencem a Associagdo dos Municipios do Oeste do
Parand — AMOP. Os conteudos das disciplinas oferecidas para os anos iniciais nao estao
registrados no documento. Os planejamentos sdo individuais de cada area do conhecimento.
Parte significativa destes € elaborada pelas equipes da SMED e distribuida nas escolas. Fica a
cargo das coordenagOes pedagogicas redirecionarem para os professores. Dentre as agdes
propostas no PPP estdo descritos os projetos: Agenda 2030, Brigada escolar, Recreio

interativo, Programa mais alfabetizacdo, Dengue, Maio amarelo, Familia na escola e

%0 Plano de Acdo é composto de elementos especificos, que visam o enfrentamento das fragilidades e as
metas/objetivos da instituicdo de ensino, e também dos elementos comuns, que se referem a procedimentos que
atendem as normatizag@es internas e a legislacéo vigente.

%A Proposta Pedagogica Curricular (PPC) do Parana para o ensino fundamental é um documento que
complementa o ja aprovado Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientagdes, trazendo os
conteudos para cada componente curricular em cada ano do Ensino Fundamental.



120

Empreendedorismo. Segundo Escolano, (2017), nestes textos oficiais subjazem determinados
codigos em que se expressam as principais dimensdes da cultura escolar. Dentre elas o autor

destaca que:

Os cenarios ou espagos onde se abrigam as escolas; 0s sistemas
cronoldgicos que ritmam os processos formativos; os conteddos e
disciplinas que comp&em os curriculos nacionais regionais locais;
os indicadores de controle e avaliagdo dos sujeitos e das
organizacdes; os atores implicitos, com os seus atributos e papéis
de identidade(alunos e professores); as interacdes entre o sistema
politico de educacdo e os diversos contextos sociais com 0s quais
habitualmente se relaciona (familia, comunidade local, outras
esferas da vida social). (p.124).

Portanto, o PPP da escola personifica todas essas dimensdes. Ao percorrer o
documento, percebi que tem por objetivo mensurar as praticas escolares que movimentam e
perfazem o cotidiano da escola.

Embora o projeto politico pedagdgico seja a personificacdo da forga da cultura politica
incidindo sobre a escola, a sua constituicdo revela que este se vale das outras culturas — a
académica e a empirica para operar no universo escolar.

Os aspectos situacionais trazem os elementos do contexto e as caracteristicas da
escola. Nos aspectos conceituais, estdo descritos os conceitos (cultura académica) e as
normativas (cultura politica) que determinam e regem as praticas. E 0s aspectos operacionais
remetem ao fazer, executar o trabalho pedagogico. O proceder.

Tais aspectos direcionam e evocam elementos da cultura empirica, conforme
apresentado no diagrama da Figura 3 (p. 63), representativo das trés culturas que incidem
sobre a escola e suas relagdes de autonomia, interagdo e dependéncia.

Essas culturas operam no contexto do mundo e no universo escolar coabitando com
outras culturas, com as quais a cultura da escola interage.

Isso da origem a uma ampla diversificacdo dinamica de formacdes
culturais, em funcdo do estrato social dos sujeitos, dos niveis
institucionais, das culturas de seus professores, do tipo de escola,

das formagdes sociais em que se originam e a que se dirigem, além
de outras variaveis socioculturais (Escolano, 2017, p. 124).

Uma possivel explicacdo para essa diversificacdo dindmica de formacdes culturais é
que 0s sujeitos que participam do processo educativo sdo plurais, com diferentes origens,
culturas, trajetorias, interesses e expectativas. Estes agem e reagem mediante estas forcas que

incidem sobre suas praticas.
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Além disso, as institui¢des educativas também sdo diversas, apesar da unicidade das
propostas pedagogicas, dos recursos e das infraestruturas que compdem o sistema de
escolarizacdo do municipio.

Dessa forma, ndo ha uma Unica cultura escolar, mas sim multiplas culturas que se
constituem nas interacdes entre os atores educacionais e 0s contextos socioculturais em que
estao inseridos.

Ha aqui uma questdo importante a ser considerada, a de que o PPP é um documento
que tem a sua importdncia questionada. Conforme foi apresentado no item 4.1, esse
documento esta subsidiado pelos atos regulatérios que atribuiram aos estabelecimentos de
ensino a incumbéncia de elaborar, instruir, regular e executar.

Para alguns se trata de um documento de “gaveta”, um instrumento produzido para
formalidade e cumprimento de instru¢cbes normativas. Para outros, a personificacdo do
processo democratico cumprido, e a garantia de planejamento do trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido no cotidiano escolar. No entanto, ele precisa estar |4 na gaveta, para respaldo,
consulta e garantia de efetivacdo de sua proposta. Por vezes € atualizado, em outros
momentos n&o.

O documento registra as politicas pubicas instituidas, com as devidas instrucdes de
aplicabilidade.

A forma de traducdo desses elementos fica a cargo da coordenacdo e,
fundamentalmente, dos professores. A auséncia de instrugfes ou mencdo seja de qualquer
natureza implica teoricamente no ndo reconhecimento, como pratica escolar. Este é o caso do
protocolo de acolhimento. Documento este publicado e distribuido para consulta e utilizacdo a
partir do letivo de 2021. No entanto, ndo esta registrado nas versdes atualizadas do documento
(PPP), e nem ha mencéo a sua utilizacdo no ambiente escolar, como medida de acolhimento.

Isso denota que ainda ndo foi incorporado como cultura politica.

4.2.2. A Ficha de matricula

A ficha de matricula como documento padronizado para todo o Estado do Parana e
para todas as modalidades de ensino da Educacdo Basica publica ndo traz elementos que
remetam as particularidades da realidade ou condi¢do do estudante de outra nacionalidade.
Dividida em secfes, cada uma traz informacbes que atendem a uma dessas modalidades,
conforme disposto na descri¢do do documento no capitulo 2. Composto por dezessete se¢des,

o documento solicita informacdes pessoais do aluno, de seus responsaveis, e da sua rede de
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origem (publica ou privada), e a necessidade de transporte publico. H4 uma solicitacdo de
informagao sobre restri¢do alimentar
Nela hd uma pergunta sobre a necessidade de atendimento educacional especializado
(Educacdo Especial). Se a resposta € sim, a terceira etapa da ficha remete-se ao diagnostico, a
necessidade de material e ao recurso pedagogico, para locomoc¢éo e humano especializados.
No anexo do documento hd uma segunda ficha, de salde, e autorizacdo para uso de
imagem. Por ser um documento padronizado, ndo traz nenhuma informacao adversa ou que se

remeta a um contexto plural.

4.2.3. O Protocolo de Acolhimento — Projecdo e planejamento para uma politica do
acolhimento

O documento aqui analisado € uma das iniciativas de implementacdo de politicas
publicas assertivas para o atendimento de um contingente significativo de alunos e alunas que
chegam todos os anos de varios paises e localidades, para frequentarem as escolas dos anos
iniciais do ensino fundamental de Foz do Iguacu. Esse protocolo é resultado de um conjunto
de medidas que vém sendo promovidas pelo poder publico local, com o auxilio de instituices
académicas publicas (universidades) que desenvolvem estudos e pesquisas sobre politicas
linguisticas e educacdo em regides fronteiricas. O Quadro 13, na pagina seguinte, traz a
relacdo dos tépicos apresentados no documento.

Dessa forma, ha um caminho percorrido entre a constituicdo, insercdo e utilizacdo do
documento no ambiente escolar. A compreensdo desse processo para atendimento desse
contexto imediato implica verificar como “a escola ¢ seus agentes levam a cabo, sob os
discursos e praticas sustentados na ldgica institucional” a traducdo de prescricdes, em
“operagdes de alquimia” transformando-as em fazeres, em praticas escolares (Escolano,
2017).

O Protocolo de Acolhimento de estudantes imigrantes da rede municipal de ensino é
um documento que visa orientar professores, coordenadores, direcdo e toda comunidade
escolar acerca da importancia do acolhimento para a integragdo de estudantes de outras
nacionalidades frequentantes do processo de escolarizacdo na rede municipal de ensino de
Foz do Iguacu, Parana.

Entendendo o acolhimento como um conjunto de iniciativas que devem nortear as
atividades pedagagicas nas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, que permitira que
a “escola posa desenhar, em parceria com a SMED, planos de acolhimentos especificos, de

acordo com o perfil dos (as) estudantes. (Protocolo de Acolhimento, 2020, p. 6).



123

Quadro 13 - Composicdo do Documento Orientador e Protocolo de Acolhimento de
Estudantes Imigrantes na Rede Municipal de Ensino.

Informacdes sobre o processo de construcéo do

Apresentacéo
P ¢ documento

Migracéo internacional em Foz do Iguacu Contexto fronteirico. Dados sobre migracao e a presenca
de pessoas com diferentes culturas e linguas, oriundos de
outros paises.

Estudantes imigrantes na rede de ensino Levantamento do nimero de estudantes de outras

municipal de Foz do Iguagu nacionalidades de 2017 a 2021
Lei de Migracédo (Lei n.° 13.445/2017
Constituicdo Federal (1988),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB -

Marcos legais para o Acolhimento Lei n.°9.394/1996)
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA- Lei n.°
8.069/1990)

Lei de Migracdo (Lei n.° 13.445/2017)

O acolhimento, como prética voltada para estudantes
migrantes nacionais e para migrantes internacionais.
O acolhimento promovendo deliberadamente inter-

O acolhimento como principio norteador das | relacoes entre os diferentes grupos sociais presentes no
praticas escolares ambiente escolar, concebendo as culturas em continuo

processo de construcdo e reconstrucao.
Orientac@es para o0 acolhimento nas escolas Trata-se do passo a passo para recepgdo e atendimento de

estudantes
Protocolo de acolhimento do(a) estudante Definicdo e funcéo do documento
imigrante
Formulario estudante imigrante Informacdes a serem registradas sobre cada estudante.

Quadro elaborado pela autora a partir do documento distribuido para consulta e utilizacdo a partir do letivo
de 2021.

A apresentacdo do documento traz um apanhado historico acerca dos processos
migratorios existentes desde o inicio da construcdo da cidade. Ele destaca a constancia da
presenca de contingente significativo de migrantes e, consequentemente, de muitos estudantes
de todas as idades, advindos de varios paises e regiGes nacionais e internacionais para
frequentar o processo de escolariza¢do neste municipio fronteirico. Ha o registro de marcos
que potencializaram o processo migratorio. Dentre 0s mais recentes, destaco a construcao da
usina de Itaipu (anos 70), criagdo do Mercosul, a construcdo da UNILA, somados a
proximidade entre os trés paises - Argentina, Brasil e Paraguai, dentre outros aspectos.

O documento, em suas bases, respalda-se “na Constitui¢do Federal, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, na Lei de
Migracdo e nos diversos Tratados Internacionais que asseguram o direito humano a educacéo
escolar” (Protocolo de Acolhimento, 2020, p. 5). A intencdo é, a partir dos direitos humanos,

de garantir as pessoas residentes no Brasil, brasileiras ou ndo, em condicdo migratoria,
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documentada ou ndo, o direito de frequentar a escola sem discriminagdo e sem exclusdo de
direitos.

Na descricdo, com perspectiva de justificar a necessidade da implementacdo do
documento na rede municipal, hd uma disposicdo de dados acerca da realidade das escolas
publicas do municipio, frente ao namero significativo de estudantes nessa condi¢do. Nesse

sentido, os objetivos gerais desse documento orientador e protocolo de acolhimento séo:

a) Reconhecer o processo socio histérico de migracdo internacional no
municipio de Foz do Iguagu; b) Orientar o acolhimento (inicial e
permanente) de estudantes imigrantes nas escolas municipais e incentivar as
escolas a elaboragdo de protocolos especificos, de acordo com as suas
necessidades e possibilidades; ¢) Orientar procedimentos relacionados a
matricula e classificacdo de estudantes imigrantes. (Protocolo de
Acolhimento, 2020, p. 6).

O documento retoma as estatisticas constatadas a partir de levantamentos realizados
junto as escolas e CMEIS municipais desde 2017. Neste periodo, 0s nimeros aumentaram
chegando em 2022 ao montante de 402 alunos e alunas de diversas nacionalidades presentes
nas salas de aula nas escolas municipais de Foz do Iguagu, conforme os dados constantes no
Quadro 9 (p. 98), conferindo a necessidade de se instituir politicas publicas de atendimento a
esse contingente de estudantes, cuja maioria é falante do espanhol.

Em seguida, no item do documento intitulado “o acolhimento como principio
norteador das praticas escolares”, sdo apresentados 0s pré-requisitos a serem desenvolvidos

pela escola para receber os alunos com essas caracteristicas. No documento:

A escola, portanto, deve ser concebida como um espaco ecoldgico de
cruzamento de culturas, com a responsabilidade de mediagdo reflexiva
daquelas influéncias plurais que as diferentes culturas exercem (Cf. PEREZ
GOMEZ, 1994, 2001). Ao contrario de silenciar e neutralizar, as escolas
devem abrir espaco para a diversidade, para a diferenca e para o cruzamento
de culturas. No acolhimento deve-se promover deliberadamente a inter-
relacdo entre os diferentes grupos sociais presentes no ambiente escolar,
concebendo as culturas em continuo processo de construcao e reconstrucao.
Como indica Candau (2008, p. 22), “Certamente cada cultura tem suas
raizes, mas estas sdo histéricas e dinamicas. Nao fixam as pessoas em
determinados padroes engessados”. (Protocolo de Acolhimento, 2020, p. 14-
15).

O protocolo promove uma reflexdo importante acerca do papel da escola frente a uma
realidade que hoje se faz presente. Conforme descrito no capitulo 2, a escola publica, que esta

sob a égide do estado, valoriza e valida a cultura hegemdnica, que se sobrepde as culturas
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consideradas por ela periféricas. I1sso para maior controle por intermédio dos discursos
formais e informais, nas linguagens, nas bases curriculares, nos conteldos e nas praticas
pedagdgicas diarias dos professores e seus alunos que, ao serem produzidos e reproduzidos
diariamente, fortalecem e atendem aos interesses dos grupos hegemdnicos (Lopes e Mariano,
2018).

Nessa perspectiva, 0 documento traz orientacfes sobre as alteracdes necessarias desse
modelo de escola. Segundo Vidal (2005), muitos estudos educacionais se voltaram para a
decifracdo do que era a escola, e que mudangas eram e Sd0 necessarias para atender as
necessidades do contexto social. Dessa forma, percebeu-se a lentiddo com a qual as
transformagdes operam, ou sdo operadas. Para a autora, a escola muda lentamente e, muitas
vezes, de forma imperceptivel e ndo linear. A cultura escolar revela aspectos importantes
acerca das diferentes formas de se perceber as alteragdes cotidianas.

No mesmo item, o documento destaca 0s passos para o acolhimento.

O primeiro passo prescritivo € a promocdo da interacdo cultural para enfrentamento
dos possiveis problemas que surgem com o contato entre linguas e culturas. O segundo passo
é 0 acolhimento no ambito linguistico-cultural que se norteia tanto na necessidade de acolher
os(as) estudantes imigrantes, viabilizando a participacdo social no novo contexto em que se
inserem, “quanto na valorizagdo de seus repertorios linguisticos e culturais, isto ¢, de seus
conhecimentos e experiéncias trazidos no processo de migragdo” (Protocolo de Acolhimento,
2020, p. 15).

O documento refere-se a prioridade de valorizacdo dos conhecimentos e experiéncias
trazidos pelos alunos, suas vivéncias e também pelo processo de migracdo. A ideia posta é
trabalhar com o alunado, por meio de atividades interdisciplinares, o empoderamento e a
valorizagdo humana.

Por fim, tem-se o acolhimento linguistico, especificamente, que parte do dialogo e da
analise das necessidades de usos da lingua. Segundo o documento, é importante apreender
interesses e expectativas dos(as) estudantes imigrantes. Segundo descrito, as instrucdes séo
para que se verifique o tipo de interacdo de que 0s estudantes necessitam participar em lingua
portuguesa e 0 que precisam aprender para conseguir atingir seus objetivos comunicativos.
Como meta, a proposicdo é de que os estudantes migrantes possam participar e desenvolver
relagcdes sociais, participando ativamente do processo.

Portanto, o acolhimento nas escolas deve, por um lado, desenvolver a competéncia
comunicativa em lingua portuguesa para que 0s(as) estudantes possam participar ativamente

das relagdes sociais em seu entorno. “De forma ampla, propde-se nesse documento e
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protocolo um acolhimento de estudantes imigrantes composto por quatro fases: Informacoes
iniciais, Matricula e classificagdo, Acolhimento inicial e Acolhimento permanente.

Conforme o Protocolo, a primeira etapa do acolhimento trata de fornecer as
informacdes iniciais pela secretaria da escola. Nesse momento, a proposicdo é de verificar a
necessidade de um (a) intérprete/tradutor(a) e a possibilidade de sua oferta na escola. Fazer
apresentacdo do sistema educacional brasileiro, explicar as modalidades de matricula
(ingresso ou transferéncia), indicacdo dos documentos necessarios e apresentar informacgoes
descritas em lingua portuguesa para utilizagdo de recurso de tradugdo (Google Lens). Na
Figura 27 estdo ilustradas imagens de documentos necessarios para matricula da crianca na

escola.

Figura 26 — Imagem dos documentos exigidos para matricula.

Fonte: A autora.

Em seguida, os tramites de matricula e classificacdo para verificagdo dos documentos
apresentados, tendo em vista também a possibilidade de matricula sem a apresentacdo de
todos os documentos exigidos (em conformidade com a legislagdo), seguindo-se comunicacao
ao departamento de documentacdo da SMED e, por fim, a realizagio da matricula e
classificacéo.

A composicdo do Protocolo de Acolhimento prevé agles prescritivas acerca de um
planejamento e atendimento de estudantes com esse perfil.

O processo de recepgdo de estudantes migrantes ou moradores do pais vizinho

(Paraguai) acontece de forma préatica. A escola lida com o processo de matricula, de forma
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burocratica com periodos demarcados para 0s primeiros anos e, posteriormente, para 0s outros
anos. Os tramites ocorrem mais entre as coordenacdes, secretaria da escola e a SMED. Na
maioria das vezes, no caso dos falantes do espanhol, as familias trazem seus tradutores
(parentes ou amigos préximos), ou arriscam o portunhol. A matricula € monitorada pelo
secretario da escola, com o diretor. Muitos familiares de estudantes procuram a escola por
indicagcdo, como é o caso das criangas arabes.

No Quadro 14 esta assinalada a sequéncia de procedimentos para a matricula do aluno.

Quadro 14 — Instrugdes da SMED para matricula do aluno.

Protocolo de atendimento ao aluno migrante

Tramites de matricula

U

Secretario(a) da escola

U

Realiza os procedimentos de matricula e recolhe a ficha com as informagdes do aluno

Preenchimento de autorizacdo de reclassificacéo Comunica o departamento de documentacdo da
assinada pelos pais. SMED para que sejam tomadas as providéncias
Ata de classificagdo por idade legais de acordo com cada caso.

U

Documenta¢do SMED

Verifica junto ao pedagégico da SMED a | Equipe SMED entra em contato com o Grupo da
possibilidade de um acompanhante que fale o | Unila para agendar a entrevista com o aluno.
idioma do aluno

Professores e coordenacdo pedagdgica da escola

U

Acompanham o desenvolvimento do estudante Solicitam quando necessario a avaliacdo de
classificagdo

A escola ja constituiu um legado de credibilidade na comunidade arabe, por exemplo.

A proposta de acolhimento personificada no Protocolo envolve um processo de
simbiose entre culturas. Esta constatacdo ¢ um dado a ser discutido. Trata-se da projecdo de
interacdo dos elementos constituidos a partir da cultura académica com elementos da cultura
politica incidindo sobre a escola. Especificamente, “a cultura politica ou normativa que se
materializa nos textos e a¢des dos planejadores e gestores da educacdo formal e dos agentes

sociais, que intervém em sua dinamizac¢ao” (Escolano, 2017, p. 123).
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S8o nesses textos, documentos e comportamentos que subjazem, segundo o autor,
determinados cddigos, em que se expressam as principais projecfes da cultura escolar. As
culturas coabitam e interagem entre si.

Os elementos da cultura académica presente no documento respaldam e alicercam as
justificativas e substanciam a retorica do texto, valendo-se de levantamentos historicos, dados
estatisticos, dispositivos das legislacGes, e marcos legais para o acolhimento.

Nesse sentido, o Protocolo enquanto documento define o que se deve fazer para
proporcionar acolhimento as criancas migrantes frequentantes desses espacos de escola, mas
ndo define acolhimento. Esta é uma definicdo que pode emergir da acdo do professor ou da
professora dentro da sala de aula.

O que pude observar é que ja existe uma forma usual de atendimento para estes
estudantes definida no PPP e cobrada pela SMED. A escola recebeu o protocolo virtualmente,
mas ficou restrito ao secretario da escola.

No caso dessa escola, o documento ndo estd acessivel aos professores. E a
coordenacdo pedagogica ndo o tem como critério de acolhimento aos alunos e alunas de
outras nacionalidades. Este esta em processo de implantagao.

Os trdmites reais seguidos sdo os apresentados e registrados no PPP, conforme
apresentado no item 4.2.

Dessa forma, a proposicao neste trabalho é a de analisar os dados gerados a partir da

observacdo direta e dos questionarios.
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Alguien dira: todo. Y si, es cierto, la cultura
escolar es toda la vida escolar: hechos e ideias,
mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos
de pensar, decir y hacer (Vifiao Frago, 1995, p.
69).
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5. ASPECTOS DE UMA ESCOLA NA FRONTEIRA

Neste capitulo sdo apresentados os aspectos considerados acerca das caracteristicas da
escola na perspectiva de seus agentes.

Parto dos dados gerados na pesquisa de campo e, posteriormente, da analise dos
questionarios, conforme descrito no capitulo 3.

No Quadro 15, a seguir, estdo assinalados 0s passos do percurso deste capitulo.

Quadro 15 - Diagrama do percurso do capitulo V.

5. ASPECTOS DE UMA ESCOLA NA FRONTEIRA

5.1. A cultura empirica no cotidiano da escola

5.1.1. No espaco da sala de aula

5.1.2. Das estratégias aos recursos

5.1.3. Dos objetivos da escola

5.1.4. Dos registros dos alunos

5.1.5. Das avaliagdes

5.2. As culturas e seus espacos de atuagao

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A partir da apresentacdo da primeira parte dos dados gerados, em que descrevi
importantes elementos da arquitetura da escola, do seu espag¢o, dos documentos que compdem
as dimensdes formais dessa instituicdo e da sua estrutura, conforme disposto no capitulo 4, ha
que se pensar: de quais elementos e praticas escolares a escola Elenice Milhoranga se
constitui e que a definem enquanto Unica?

Busquei dentro desse “lugar praticado” uma cultura empirica que estd sendo
construida e reformulada a partir das demandas surgidas pelo contexto de fronteira, e pelas
culturas politica e académica que incidem sobre ela.

Nessa perspectiva, questionei também, de que modo essas culturas impactam as
praticas docentes dos professores nessa escola da fronteira.

Tais questBes direcionaram minha anélise.

5.1. A cultura empirica no cotidiano da escola
A escola Elenice Milhoranca exala organizacdo e disciplina. Nela se mantém uma

rotina de funcionamento definida pela Secretaria Municipal de Educacéo (cultura politica). H&
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uma sincronizacdo de horarios, rotinas e manutencdo do trabalho pedagdgico. Todo material
didatico, estrutura, procedimentos, instrugdes de funcionamento e até os cardapios das
merendas sdo padronizados pela Rede Publica Municipal de Educagdo. As normativas e
instrucOes direcionam o seu cotidiano.

Todo material ¢ elaborado pela equipe pedagogica da SMED, respaldado pelas
diretrizes curriculares do municipio e pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular). E as
atividades impressas na e pela escola, ou ndo, passam pelo crivo e correcdo da coordenacdo
pedagdgica dessa instituicdo. Os planejamentos sdo previamente preestruturados e
delimitados de acordo com cada ano do ensino fundamental.

Cabe ao professor, se assim o desejar, substituir alguma atividade por outra “similar”.
Essas praticas sdo acatadas como parte do trabalho a ser realizado. Deste modo, as imposi¢des
referentes a organizagao do trabalho pedagogico séo prescritas de forma vertical, e direcionam
a acdo docente, porque tira dele a perspectiva de escolha dos caminhos a percorrer. E, em
especial, de considerar a diversidade e Interculturalidade presente na instituicdo escolar.

A estruturagdo, das acOes cotidianas esta teoricamente prevista pelos varios codigos
aqui ja mencionados. No entanto, é preciso dar voz as acles observaveis, no mundo do

cotidiano.

Toda atividade humana - como a que se representa [....] no cenario da escola,
esta sujeita a mecanismos de habituacdo ou de sedimentacdo da experiéncia,
isto é, a criacdo de regras que se reproduzem com economia de esforcos; se
aprendem e internalizam; orientam-se no sentido de guiar a acdo no futuro.
Esses padrdes ou habitos se estabelecem como rotinas, frequentemente
ritualizadas, reduzindo, deste modo, as tensdes dos impulsos, liberando
energias e facilitando os processos de inovagdo e mudanca. (Escolano. 2017,
p. 41).

Sdo dispositivos que estabelecem ordem as condutas dos sujeitos que operam na
escola, concebendo, a partir do que De Certeau (2014) assinala, de que a propria invencdo do
cotidiano ¢ uma acdo determinada pela cultura, e que, por sua vez, gera uma cultura
especifica. Assim sendo, passei a observar as “artes do fazer” que se configuram em praticas
especificas nesse ambiente de escola. Entendi a partir das condicdes efetivas de controle que,
ao se conceber a escola como espago e “como lugar praticado” onde os sujeitos cotidianos
inventam o dia a dia, criam-se formas diferentes de lidar com as situacdes e que dao vida
aquele lugar. Sdo os sujeitos professores, alunos, técnicos, merendeiras, pais que fazem da

escola um lugar onde a vida acontece e as invencles e criacbes podem ou ndo serem
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percebidas e, € nesse ambiente que se dimensionam as forcas entre as estratégias e taticas,
segundo esse autor.

A légica de funcionamento é percebida primeiramente pelos rituais de entrada que séo
realizados mediante reunido dos alunos na quadra, com seus professores, que, em seguida,
direcionam-se para as salas de aula em fila. H4 uma sincronicidade combinada. Para além
dessas formalidades de organizacdo e disciplina, trata-se de uma preparagdo para o estudo,
quando séo evocados o siléncio, a concentracdo, a ordem e o “cumprimento das obrigagdes”.
E um ritual de preparo para a aula o tirar o material da mochila ou bolsa, disponibilizar em
cima da carteira, 0 estojo, o caderno e a tarefa realizada em casa, pronta para receber o visto,
ou a sangdo. As atitudes que regulam os comportamentos, tais como:

As micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas),
da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseira, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo

(atitudes incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia) (Foucault, 1977, p. 159).

Sao as acontecéncias que regulam a ordem do dia, e ajustam os modos de ser aluno. E
isso é cultural. Salvo os dias de atividade especial realizada com disposicao das carteiras em
circulo, a distribuicdo dos alunos e alunas nas fileiras € a marca da escola. E a passagem da
professora, um a um para verificar se o dia de aula pode comecar. Sao 0s rituais diarios que

tornam visivel a eficiéncia da cultura escolar. Na perspectiva de Foucault (2010, p. 141-142),

[...] A ordenagdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande
forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala,
nos corredores, nos patios; colocacéo atribuida a cada um em relacdo a cada
tarefa e cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em semana. De més
em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das
outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma
ordem de dificuldade crescente. E, nesse conjunto de alinhamentos
obrigatorios, cada aluno segundo a sua idade, seus desempenhos, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo
numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou
das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da classe
ou do colégio essa reparticao de valores ou dos méritos.

Sao procedimentos e praticas ritualizados que demarcam, também, os momentos de
comemoracao coletiva. Essas manifestacdes, como as atividades civicas acontecem na quadra.

Como, por exemplo, o 7 de setembro, dia em que se comemora a independéncia do Brasil, em
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que se hasteia a bandeira, em posicdo de sentido (Figura 28). Professores, professoras,

coordenacéo, direcdo e alunos reunidos para o ato civico.

Como outros ritos, esses processos se fazem acompanhar de certos jogos
simbolicos que, no caso da escolarizacdo, costumam consistir na encenacao
de situacdes sociais em que figuram: hinos, bandeiras saudagdes, juramentos
de adesdo, oragBes, exames e outras mediacdes de carater simbdlico e formal
(Escolano, 2017, p. 79).

Figura 27 — Imagem da comemoracéao do 7 de setembro na escola.

Fonte: A autora.

Existe uma disposicdo na escola que possibilita a organizacdo de experiéncias e de
rituais que instituem uma forma especifica de operar a cultura Boto (2012). O recreio é
dividido em duas etapas. Primeiramente, sdo dispensados para a quadra e refeitério os alunos
menores (1°, 2° e 3° anos) e, depois, os maiores dos (4° e 5°anos). O monitoramento é
realizado pelos professores que estdo de hora-atividade. Ndo é permitido correr, nem brincar
com atividades ludicas, de pular etc. O movimento esta reservado para as aulas de Educacéo
Fisica. Este é um fato constatado e aprovado pelo poder pablico, por professores, professoras,
coordenacdo e direcdo. Segue-se a mesma rotina instituida no inicio do periodo pds-
pandemia.

A refeicdo é servida pelas merendeiras. Os alunos e alunas fazem as refeigoes,
devolvem seus pratos nas janelas da cozinha. Este processo dura 15 minutos de intervalo.
Tempo suficiente para que o alunado tome o lanche, faca a fila e volte para a sala, quando o
sinal é acionado. Cada docente busca sua turma, para dar continuidade no periodo de trabalho
escolar. No mural da sala dos professores estdo dispostos 0s cronogramas de hora-atividade e

de monitoramento do recreio.



Figura 28 - Quadra de esporte e refeitorio.

Fonte: A autora.
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Aqui se tem um conjunto de regras ritualizadas e diluidas nas ac¢des cotidianas. “Para

viver juntos, alunos e professores acomodam-se as regras estabelecidas pela tradicdo ou aos

costumes que se internalizam enquanto os atores se incorporardo a comunidade educativa”

(Escolano, 2017, p. 86).

Figura 29 - Quadro de monitoramento do recreio.
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5.1.1. No espaco da sala de aula

Para entender realmente uma escola, para compreender e interpretar o que ocorreu e
ocorre entre seus muros, bem como a cultura que nela se inventou e recriou, é necessario
inserir-se, obrigatoriamente, na sua vida cotidiana e mergulhar na observacao sistematica do
que se passa realmente dentro daquele espaco denominado sala de aula e dos elementos que
estruturam o cenario no qual se pratica a educagdo formal (Escolano, 2017).

Seguindo a afirmativa do autor, fiz 0 acompanhamento das aulas nas turmas dos
primeiros, aos quintos anos para observar a dindmica do trabalho pedagdgico. Cada turma do
primeiro ao quinto ano tinha, no ano de 2022, de 15 a 31 alunos e alunas. O acompanhamento
desenvolveu-se de forma que eu pudesse acompanhar o dia letivo de trabalho, junto as
professoras R1 ou R2. Dessa observacao apreendi alguns elementos importantes referentes as
diferentes formas de conducéo do trabalho pedagdgico. Embora a Idgica da cultura empirica
se paute pelo processo de construcdo individual e coletivo, pelo compartilhamento dos modos
de fazer e incorporar, cada docente traz elementos préprios de sua identidade profissional.

Nesse sentido,

A formalizagcdo do conhecimento profissional ligado ao ato de ensinar
implica a consideracdo de uma constelacdo de saberes de varios tipos,
passiveis de diversas formalizacbes tedricas — cientificas, cientifico-
didaticas, pedagbgicas (0 que ensinar, como ensinar, a quem e de acordo
com que finalidades, condicBes e recursos) que, contudo, se jogam num
unico saber integrador, situado e contextual — como ensinar aqui e agora —,
que se configura como ‘pratico’ (Rolddo, 2007, p. 98).

Dessa forma, a conduc¢do do trabalho dentro da sala de aula segue mediante variaveis,
tais como experiéncia, formacdo, comprometimento, dentre outras, além do perfil de cada
turma. Portanto, os rituais, saberes, valores e modos de agir que constituem maneiras de ser
interiores & experiéncia escolar devem ser revistos. E necessario, no universo da sala de aula,
que sejam colocadas questdes para problematizar aquilo que costuma ser visto como natural.
(Boto, 2012).

Com o objetivo de apreender como as praticas escolares se efetivavam nos ambientes
das salas de aula, tomei as praticas pedagdgicas e as praticas escolares como praticas sociais,
e vislumbrei compreender aquele ambiente plural, com suas caracteristicas reais, a partir das
acoes desenvolvidas “organizadas e/ou planejadas (ou ndo), em que se manifestam as relagdes
de poder existentes nesse cenario e no entorno social, dentre as quais, as relacdes de poder

entre as linguas e seus falantes”, conforme Berger (2015, p. 162).
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No ano de 2022, ndo em todas as turmas, mas em todos 0s anos do ensino
fundamental, havia alunos e alunas de outras nacionalidades, conforme mostrado no Quadro 9
(p. 98). Ao todo, nessa escola eram 29 criangas, conforme ja descrito. Verifiquei que a
presenca de alunos e alunas de outras nacionalidades, as vezes era um problema, em outros
momentos, nao.

Diante da experiéncia dos professores que no dia a dia foram desenvolvendo
estratégias para viabilizar a comunicacdo e, a0 mesmo tempo, estabelecer a relacdo
pedagdgica com alunos e alunas falantes do espanhol ou do arabe, as duas linguas que mais
aparecem neste ambiente escolar, iniciei a observacdo em agosto, momento em que as
criangas ja estavam adaptadas, principalmente as regras da escola. J& havia transcorrido dois
trimestres.

Nesse sentido, os comportamentos ja correspondiam ao perfil da escola. E os vinculos
ja estavam consolidados entre professor/aluno e aluno/aluno exceto para 0s que chegaram no
segundo semestre. Fato percebido como um complicador. No entanto, cabe ressaltar que meu
foco estava voltado para captar daquele ambiente, repleto de estudantes, as sutilezas que me
conferissem particularidades que pudessem indicar aquilo que Julia (2010) chama de
elementos constituintes de uma cultura escolar, a partir das préaticas escolares, ali traduzidas
em acdes, em empiria (Escolano, 2017). Portanto, eu precisava estar atenta ao processo, € as
diferentes formas de atender as demandas do contexto em questdo. E a presenca de estudantes
provenientes de outros lugares, com outras culturas e falando outras linguas, mobilizava

outras formas de conducdo do trabalho docente.

5.1.2 Das estratégias aos recursos

Relativamente as estratégias para aproximagao, comunicacdo e conducao do ensino ha
um caminho a ser percorrido. Sdo acionados para comunicacdo desenhos, placas, imagens,
somados aos gestos, gesticulagdes e muita utilizacdo do recurso tecnoldgico, o tablet. Este,
oferecido pela SMED para cada professor, serve de suporte para tradugdes (Google Lens),
somados a um conjunto de materiais alternativos criados pelas proprias professoras, com
auxilio da coordenacao.

A preocupacado central estava em promover a relacdo ensino-aprendizagem, cumprir a
programacdo, ampliar o nivel de comunicacdo para viabilizar o processo dentro da
programacao estabelecida.

Contudo, a ideia de Interculturalidade ainda ndo esta presente de forma concreta na

escola. Ndo ha propostas educativas substanciais, com referéncia explicita as questdes
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situadas no ambito das preocupacdes do multiculturalismo, conforme Candau (2011). E a
formacdo continuada dos professores ndo atende as expectativas de constru¢do de novos
olhares sobre a educagdo em contexto fronteirico.

Existe uma predominancia na escola de uma cultura rigida que enfatiza 0s processos
de transmissdo de conhecimentos que dialoga pouco com o contexto cultural das criancas que
dela fazem parte, de acordo com Koff (2006).

Os professores e professoras buscam o apoio de alunos bilingues, trilingues para
auxiliar na comunicacao.

Nessa escola ha um numero significativo de alunos e alunas arabes. Alguns dominam
mais que uma lingua (&rabe/inglés). A confinidade é maior para estabelecer o contato pela
natureza do grupo e pelo apoio matuo.

Quanto aos falantes de espanhol, verifiquei que existe uma proximidade maior para a
comunicacao, pelas varias condigbes que se apresentavam naquele espaco. Uma delas é a

proximidade de intercompreenséo entre as linguas, conforme alertado:

Uma das caracteristicas mais marcantes deste par de linguas é o seu alto grau
de intercompreenséo, que possibilita uma comunicagao robusta com modelos
comunicativos variados, que vai do didlogo bilingue, passando pela
interlingua, o portunhol, até um aprendizado facilitado, em comparacdo com
o de outras linguas estrangeiras. (Oliveira e Morello, 2019, p. 54).

O objetivo central da escola é de que todos se tornem falantes do portugués. Dessa
forma, o olhar para esta questdo se limita a superacdo de um problema de falta de
comunicacdo. Embora eles ndo estejam atentos a isso, cabe ressaltar que o papel
desempenhado “pelos professores nas decisoes e praticas em torno das linguas ¢ importante,
uma vez que suas agdes possuem sérias implicacbes para o futuro dos aprendizes em suas
identidades linguistico-culturais” (Berger 2015, p. 145).

Dos 32 docentes, 27 (84%) ndo falam, e nem entendem uma segunda lingua, 05 (13%)
professoras falam o espanhol e 01 (3%) fala inglés (Figura 31).

E a maioria se vale da confianca que os falantes fronteiricos tém, de um modo geral,
“no grau de intercompreensao que conseguem no uso alternado ou negociado das duas linguas
— portugués e espanhol, na tipica cena em que cada um fala sua lingua e todo mundo se
entende” (Sturza, 2017, p. 133). O que é muito relativo quando se trata da relagdo ensino-

aprendizagem e mediacao do trabalho pedagdgico.



138

Figura 30 — Professores que falam outras linguas além do portugués®®
na Escola Elenice Milhoranga (2022).
3%
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B Portugués
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Fonte: A autora.

5.1.3. Dos objetivos da escola

A perspectiva ndo estd voltada para a ampliagdo das possibilidades de trocas
interculturais, porque envolve desafios em todos os sentidos. E a escola ndo se preparou,
ainda, para isso. Entdo, as experiéncias de interacdo se limitam em arriscar a adicionar alguns
exemplos e esparsos contetdos que tém aproximagdo com a pluralidade cultural, como
discutido na andlise dos questionarios. O que é importante ressaltar € que ha movimentos de
forcas que atuam nesses espacos.

Segundo Candau (2011, p. 241),

A cultura escolar dominante nas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica
da modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo,
considerados como elementos constitutivos do universal. Nesta
Otica, as diferengas sdo ignoradas ou consideradas um “problema” a
resolver.

As tendéncias homogeneizadoras permanecem regidas por elementos culturais
herdados, silenciando as manifestacdes do diverso®’, o que torna dificil o pronunciamento da
dimensdo da pluralidade cultural com perspectiva de potencializar processos de aprendizagem
mais significativos e mais produtivos para todos os alunos e alunas (Gohn, 2002).

E visivel que os esforcos estdo concentrados no estimulo de exercitar o portugués, por

meio das atividades extras, paralelas ao contedo regular, conforme exemplo na figura 32.

%Dados obtidos pela aplicagdo dos questionarios.
7SituacGes conflitantes, discordantes com a situagao.
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H&a um objetivo entre os docentes para que 0s estudantes superem essas dificuldades.
Nesse sentido, incentivam as comunicacdes em lingua portuguesa dentro do ambiente da
escola, para que os estudantes treinem o portugués, como ilustrado na Figura 33.

Por exemplo, medidas de afastamento dos tradutores, para “forcar” a superacdo, e
ampliar o repertorio. A escola trabalha no esfor¢o para que os alunos e alunas sigam o “ritmo
da turma”. Essas sdo medidas, endossadas pelo poder publico, pelas coordenacdes, pelas

familias e pelos professores.

Figura 31 — Das producdes dos alunos.

Fonte: A autora.

Figura 32 — Apostila desenvolvida pelas professoras e coordenadoras da escola.

Fonte: A autora.
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Deste modo, o entendimento dessa comunidade escolar passa por aquilo que Candau
(2011) chama de problema a se resolver, quando se trata da presenga do multicultural. “Em
geral predomina uma abordagem que ndo afeta a globalidade do curriculo, ndo envolve
processos de construgdo cultural e de identidades culturais” (p. 156).

Nos primeiros e segundos anos as estratégias pautam-se em imagens de coisas e
objetos, para que as criancas possam estabelecer uma aproximagdo com a lingua portuguesa
diante do processo de alfabetizacdo. Os professores realizam atendimentos individualizados, o
tempo todo, e se valem de desenhos e placas para estabelecer a comunicacao.

As criangas de outras nacionalidades sdo mais silenciosas do ponto de vista, daquilo
que eu chamo de expressdes naturais da infancia em que, por exemplo, a crianga
despretensiosamente levanta, gira em torno da carteira para apreciar seu desenho, sua escrita,
sua producéo.

O desconforto é perceptivel em alguns momentos. Os primeiros gestos de
pertencimento agquele ambiente é o de quando se levantam e vao até a lixeira apontar o lapis
(Figura 34), ou pedem a borracha emprestada ao (a) coleguinha de turma. E a maior e real
satisfacdo em compreender uma brincadeira feita pela professora. Estas sdo questdes que

emergem no dia a dia no desenvolvimento do trabalho.

Figura 33 - Contexto da sala de aula.

Fonte: A autora.

Na sala do primeiro ano, por exemplo, observei que das quatro criangas falantes do

espanhol (uma argentina e trés paraguaias), dois desses alunos apresentavam muita
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dificuldade na compreensdo e nos comandos da professora. E a reciproca era verdadeira. A
professora R1 externou grande preocupacgdo para lidar com essas situacdes. Desse modo,
compreendi que as decisbes solitarias dentro do espaco da sala de aula compdem parte de sua
experiéncia empirica. O que fazer se ancora, muitas vezes, nas instru¢Ges formais (cultura
politica e académica) e no compartilhamento das fragilidades, nas trocas com os pares.

Nesse sentido, sujeitos, objetos e acdes seriam os elementos primarios que definem
esse campo empirico, sobre o qual essa préatica se constroi (Escolano, 2017).

A professora do segundo ano faz um trabalho de aproximacéo colocando duas criancas
(uma que fala portugués com outra que fala espanhol ou &rabe) para trabalharem juntas. Esta é
uma estratégia que acolhe. A docente vale-se muito do “olho no olho” para ser compreendida.
Desenha no quadro expressoes, faz gestos. Cria uma espécie de aproximacdo particular que
torna sua pratica uma marca. Sao as diferentes formas como os sujeitos dentro da sala de aula
se organizam e lidam com as diferentes linguas ali presentes no dia a dia, com acbes que
nascem e se constituem enquanto praticas pedagogicas que ndo foram estrategicamente
planejadas, mas surgem do momento. S&o gestos, quase que intuitivos.

E a sala de aula parece ser um campo de experiéncias, de praticas, em que o estudante
e a professora reconhecem que estdo trabalhando para resolver uma importante “questdo
pedagogica”. De certa forma, isso procede, mas vai além. Sdo diferengas também culturais
que estdo presentes no chdo da escola, e que precisam ser percebidas nas praticas educativas.

As salas dos anos iniciais estdo preparadas como ambiente alfabetizador. As paredes
estdo repletas de estimulos e recursos para o desenvolvimento do processo. O abecedario, 0
silabario, as familias silabicas, os nameros, as silabas complexas, os indicativos da rotina, tais
como: a chamada, a definicdo do tempo, os ajudantes do dia, além dos desenhos e imagens
que perfazem o ambiente estimulador.

Dentro desse ambiente hd uma dinamica de trabalho que se desenvolve além das
dificuldades de comunicagdo como, por exemplo, o inicio do processo de alfabetizacdo, em
que a crianga tem em torno de seis anos de idade e se vé diante do desafio de aprender a ler e
escrever na lingua que ela ainda ndo fala. A utilizacdo dos recursos, para a professora,
segundo ela, é fundamental. Como a placa com alguns comandos em portugués, que auxilia a
crianga a acionar a professora para solicitar alguma ajuda, ou para ir ao banheiro, ou até
mesmo para informar que ja terminou a licdo. Os alunos aos poucos vao se valendo desta
estratégia, como foi combinado, quando precisam de atencao.

Nas Figuras 35 e 36 estdo assinalados exemplos desses estimulos.
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Figura 34 - Estimulos para alfabetizagéo. Figura 35 - Familia silabica.

Fonte: A autora. Fonte: A autora.

5.1.4. Dos registros dos alunos

Os estudantes dos quarto e quintos anos usam, também, os tablets disponibilizados
para 0s professores para a tradugdo de textos. Muitos alunos ja foram alfabetizados na lingua
materna. Entdo, para viabilizar o trabalho pedagdgico, no inicio do processo, quando chegam,
os professores permitem que facam as atividades em seus idiomas.

As producdes sdo corrigidas por meio do Google tradutor, ou Google Lens. Esta é uma
subversdo autorizada. Das taticas utilizadas para conferir resultado e viabilizar o processo de
producdo. Das estratégias planejadas com prescri¢do de execucdo, em que 0 uso dos registros
na lingua de origem do estudante deve ser provisorio.

Como tatica, € usada pelos professores essa transgressao, que viabiliza uma forma de
participacdo e cumprimento do trabalho.

Nas Figuras 37 e 38 estdo ilustradas atividades desenvolvidas em portugués e em outro
idioma.

Desse modo, as formas como 0s sujeitos no espaco escolar gerem a presenca de
diferentes linguas e seus usos nos eventos cotidianos desse cenario sdo, portanto, acGes de
gestdo sem que necessariamente haja uma politica e planejamento linguistico explicito

formulado pelos atores desse contexto para que elas ocorram.
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Figura 36 — Ilustracéo de um caderno.

Fonte: A autora.

Figura 37 — Producdo em duas linguas.

Fonte: A autora.

Os professores e professoras precisam que os alunos produzam e que registrem suas
producdes. Nesta perspectiva, o recurso da copia é desenvolvido. S80 muitos exercicios de

copia.
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Nas experiéncias observadas, verifiquei que alguns alunos fazem a leitura dos textos
em voz alta, mas ndo compreendem o que estdo lendo. Estas experiéncias da sala de aula
também foram compartilhadas na sala dos professores, ao verificarem o dominio na leitura, na
escrita, sem compreensdo de sentido, no intuito de compreender o fendbmeno. Na Figura 39

esta ilustrada uma atividade corrigida pelo professor.

Figura 38 - Atividade extra do 3° ano.

Fonte: A autora.

Muitos professores se remetem ao que eles chamam de dificuldade desses alunos e
alunas em primeiro dominar a leitura e, posteriormente, o sentido do que escreveram.
Principalmente os frequentantes dos anos iniciais (2°, 3° € 4° anos).

A leitura em voz alta é uma pratica verificada pela equipe pedagégica da SMED, que
periodicamente visita a escola para tomar leitura dos alunos e alunas e verificar as producdes
dos cadernos, deixando registrado no caderno a data da Gltima averiguacdo, como ilustrado
nas Figuras 40 e 41.

Das observagdes, presenciei a tomada de leitura realizada pela equipe da SMED.
Colocam-se duas carteiras no lado de fora da sala, e as criangas s&0 nominadas uma a uma
para 0 exercicio. HA uma tabela de registro e controle do resultado. Estas sdo préaticas
escolares definidas e acatadas. Evidencia-se a presenca do poder publico (cultura politica)
para verificar o desempenho dos alunos e alunas e, consequentemente, o desempenho do

professor.



Figura 39 - Registro da Equipe pedagdgica da SMED nos cadernos.

Figura 40 - Registro da Equipe pedagdgica da SMED nos cadernos.

Fonte: A autora.

Fonte: A autora.
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Dentro das escolas, os indices de evasdo escolar e 0os mecanismos avaliativos sdo

controlados com rigor. A secretaria Municipal de Educacdo estd atenta aos indices de

desempenho em larga escala.
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O dominio das habilidades e competéncias estd sendo monitorado o tempo todo. Isso
denota um controle mais acirrado ao desenvolvimento desses critérios que sdo dimensionados

nos mecanismos avaliativos. (Soligo, 2010).

5.1.5. Das avaliacdes

As avaliagOes trimestrais sdo conduzidas conforme cronograma definido pelas
coordenacdes pedagdgicas e aprovado pela SMED. As professoras dos anos iniciais (1° e 2°
anos) trabalham com uma prova por semana. E vdo desenvolvendo com as criangas, mediante
o0 ritmo da turma. O trabalho é conduzido conforme as dificuldades dos alunos e alunas para
concluirem o processo. As avaliacbes dos (3°, 4° e 5° anos) sdo realizadas conforme
cronograma, com utilizagdo de recurso.

Quando perguntei aos professores, como os alunos e alunas de outras nacionalidades
sdo avaliados, as respostas foram unénimes, no que se refere ao instrumento: A prova € escrita
em portugués. Quando necessario, utiliza-se o recurso tecnolégico para traducéo. O professor
auxilia na compreensdo. E do ponto de vista de apreensdo dos conhecimentos: os professores
disseram que os alunos sdo avaliados de acordo com o rendimento individual: “analisando
seu ponto de partida, e onde se encontra.”

Outra professora do quarto ano respondeu: “Da mesma forma dos demais, porém ao
necessitarem de ajuda, um colega (que fala as duas linguas) traduz a duvida!“

De acordo com os processos avaliativos internos e externos, na Escola Elenice
Milhoranca, segundo dados coletados no PPP e nas falas das coordenadoras, o processo
ensino-aprendizagem apresenta bom desempenho.

As escolas participam do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica - SAEB, que é
composto por um conjunto de avaliagdes externas que subsidiam o INEP®2 para a realizacdo
do diagndstico da educacdo basica e de alguns fatores que possam interferir no desempenho
do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.

O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é um indicador calculado
com base nos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e nas médias de
desempenho obtidas nas avaliacdes do INEP, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) (Soligo, 2010).

Trata-se de dados expressos no Projeto Politico pedagdgico, em que estdo

demonstrados indices comparativos de outras administragcdes do poder publico municipal.

8INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educacao.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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Segundo Pasini (2016, p. 83),

A qualidade da educacédo ndo é possivel de definir ou identificar apenas com
base na eficiéncia dos produtos e resultados das avaliacBes em larga escala,
mas devem ser definidas a partir de uma realidade educacional, ou a partir de
um contexto ao qual essas avaliacfes estdo vinculadas e aplicadas.

Ja no ano de 2022, as escolas estavam sendo preparadas com relacdo aos quintos anos,
que em 2023 passaram a ter jornada expandida na escola (manhd e tarde), para serem
preparados para a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) - a Prova SAEB.

No Quadro 16 estdo elencados os indices dessa unidade escolar, bem como indices
municipais, obtidos a partir do ano de 2005 e o Quadro 17 é ilustrativo desses indices,

referentes as disciplinas de Portugués e matematica.

Quadro 16 - indices da Avaliacdo Nacional do rendimento escolar
da Escola Elenice Milhoranga.

Resultados 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
Resultado 4,2 4,8 6,2 7,0 7.3 7.1 7,2 7.1
Municipal

Resultado da 41 4,6 6,1 7,0 6,9 7.1 7,3 6,9

escola

Fonte: Dados extraidos do PPP (2021).

As provas diagnosticas e as de desempenho sdo aplicadas pelas coordenacGes e
professores R2. A professora R1 aplica em outra turma, diferente da sua. E a correcdo das
provas diagnosticas € realizada pelas coordenacBes via registro no sistema da SMED,
conforme descrito no PPP da escola. E as de desempenho sdo incorporadas aos dados
estaduais e nacionais.

H& uma cultura politica exercendo forcas sobre a escola e, consequentemente, sobre a
cultura empirica dos professores.

Tomando os dados apresentados pela observacdo no contexto da escola e das salas de
aula, destaco os varios mecanismos utilizados, e as varias formas como a escola lida
cotidianamente com a traducdo dessas praticas escolares instituidas e concretizadas nas acoes
diarias.

“Em geral,

a cultura escolar continua fortemente marcada pela ldogica da

homogeneizacdo e da uniformizagio das estratégias pedagogicas” (Candau, 2011, p. 245).
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Quadro 17 — indices das avaliagbes externas da Escola Elenice Milhoranga.

SAEB - 2005
indices obtidos Matemética Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 196,80 184,00 5,06
Resultado escola 1944 183,9 5,02
SAEB - 2007
indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 211,65 190,58 5,47
Resultado escola 214,7 194,5 5,60
SAEB - 2009
Indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 242,77 210,29 6,42
Resultado escola 2451 2137 6,53
SAEB - 2011
Indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 262,01 230,18 7,15
Resultado escola 2655 2325 7.26
SAEB - 2013
indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 269,91 238,96 7,46
Resultado escola 2553 2292 7,00
SAEB - 2015
indices obtidos Matemaética Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 269,46 240,67 7,48
Resultado escola 267.6 240,2 7,44
SAEB - 2017
Indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 271,38 250,76 7,70
Resultado escola 273,1 253,2 7,78
SAEB - 2019
indices obtidos Matematica Lingua Portuguesa Nota Média Padronizada (N)
Resultado municipal 266,17 239,12 7,1
Resultado escola 259,0 236,6 721

Fonte: Dados extraidos do PPP (2021).

Retomando alguns aspectos importantes, lembro que as acBes e praticas dos
professores e professoras estdo cerceadas pelo poder publico (cultura politica), e subsidiado
pela formacgédo (cultura académica), pelo menos ao que confere a organizacdo do trabalho
pedagogico. Conforme discutido no capitulo 2, Vidal et al. (2004) destacam que € importante
atentar para as diferentes formas de como 0s sujeitos percebem e traduzem as regras, as
normas didatico-pedagogicas e instrucdes politicas em praticas escolares.

Os professores ndo planejam diretamente suas praticas, e ndo escolhem
deliberadamente as atividades a serem desenvolvidas nas salas de aula. A inventividade e o
processo criativo de suas ac¢des estdo dimensionados nas formas de traducdo desses elementos
para seus alunos e alunas. Isto é, nas diferentes taticas que utilizam para tornar aquele

conhecimento ensinavel.
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Segundo Vidal (2005), ndo se trata de um processo de transposicdo didatica, pela
capacidade de criar novos elementos para estabelecer a relagdo ensino-aprendizagem. Para
Escolano (2017), as deliberacdes e as reformas postuladas pelos 6rgdos burocraticos do
sistema acabam sendo traduzidas, nas maos dos professores, em linguagens aplicaveis. Sao 0s
professores que adaptam as proposicdes aos seus habitos e regras artesanais da tradigdo de seu
oficio. Certamente, eles o fazem com interagdes reciprocas entre as esferas das culturas da
educacdo - a empirica, a académica e a politica, mas essencialmente da cultura resultante que
se codifica nas praticas, no cotidiano da escola, nas atividades dos alunos e no comportamento
dos professores e professoras.

Nesse mote, é importante perceber o que Candau (2011) aborda no que se refere as
influéncias advindas também dos processos de formacdo (cultura académica) dos educadores,
as quais impactam diretamente, no seu trabalho.

No caso dos professores da escola aqui perquirida, estes tém de 03 a 36 anos de
docéncia. Além dessas influéncias, dentro do espaco reservado da escola estdo presentes as
culturas infantis, juvenis, adultas, familiares, religiosas e outras tantas que ali estdo em
contato. Nessa perspectiva, a percepgdo de tensdes e conflitos no ambiente escolar e nas
formas como a escola se exterioriza na sociedade vém matizando a visdo homogeneizadora da
instituicdo escolar como reproducéo social. (Vidal, 2009, p. 26).

Ha movimentos a serem redimensionados nessas forcas, diante da realidade
vivenciada nesse contexto de fronteira, onde a pluralidade define o perfil do alunado
frequentante desse espaco. O préprio histérico contextual de Foz do Iguacu revela que as
escolas refletem o ambiente multicultural e multilingue da cidade. Porém, nota-se que ndo ha
um planejamento que contemple toda a diversidade linguistico-cultural da comunidade
escolar, de acordo com Amato (2021, p. 573).

Existe um movimento que envolve as culturas académica e politica que incidem na
Educacdo fronteirica. A primeira (cultura académica), também representada na figura das
comunidades académicas que, ao tomarem a escola como ambiente de estudo e o contexto
fronteirico como cenério de investigacdo, colocam em pauta discussdes importantes a partir
das constatacdes apreendidas, e o resultado dessas pesquisas exigem do poder publico (cultura
politica) um conjunto de ac¢bes mobilizadoras para promover a transformacdo do cenario
atual. Nesse sentido, ha um timido movimento que aciona Secretaria Municipal de Educacdo,
as instancias colegiadas do municipio e o Poder Publico Federal, que atuam de forma
insuficiente para a alteracdo do cenario atual.

Nesta Otica, sobre a educacdo oferecida na regido e seus varios enfrentamentos, tém-se
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constituido alguns marcos e tentativas de transformagdo desse panorama iguaguense. No

quadro 18 da pagina seguinte estéo registrados alguns deles.

5.2. As culturas e seus espacgos de atuacao

Cada uma das projecdes de atendimento desse processo de escolarizacdo com
caracteristicas tdo particulares permitiu vislumbrar, por aspectos e enfoques diferentes, a
alteracdo no modus operandi da escola.

Séo leis, projetos de capacitacdo para professores, alteracdes das politicas linguisticas
que regem as matrizes curriculares, levantamentos de dados estatisticos, analises
demolinguistica, grupos de estudos e de pesquisa, instrucdes para acolhimento e atendimento
de estudantes entre outros processos de formacdo para ampliacdo da capacidade de interacdo

linguistico-cultural (Quadro 18).

Quadro 18 - Politicas e a¢des do poder publico e grupo de pesquisa da UNILA.

Ano Politicas e Acdes

2003 Lei n. 2.864, de 16 de dezembro de 2003, para oferta da lingua espanhola em toda a rede
municipal. Revogado posteriormente.

2005 Lei n. 11.161, que instituiu a oferta de lingua espanhola tanto na rede publica, quanto na rede
privada. Com revogacao em 2017.

2005 Foz do Iguacu integrou o Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) - do Ministério
da Educagdo, advindo de um acordo firmado no Setor Educacional do Mercosul.

2010 Foi concretizado o grupo de trabalho sobre escolas binacionais de fronteira e institutos técnicos
de fronteira

2010 Universidade Federal da Integracdo latino Americana foi implementada.

2013 O projeto de extensdo, Fronteira Intercultural (FI) atuava na escola municipal Adele Zanotto
Scalco.

2016 Programa Permanente de Formagéo denominado Pedagogia de Fronteira, desenvolvido entre os

anos de 2016-2019 na UNILA, e com participacdo das as universidades de ensino publico de
Foz do Iguagu.

2016 Levantamento de alunos migrantes no municipio.

SMED e o Grupo de Pesquisa Linguagem, Politica e Cidadania, da UNILA, realizaram um
primeiro levantamento de dados nas escolas sobre o nimero de estudantes imigrantes
matriculados (as) na rede no ensino fundamental, particularmente no primeiro ciclo, do 1° ao 5°
ano.

2017

Realizacdo de uma analise demolinguistica nas escolas do municipio; a pesquisa abarcou 50
2018 instituicOes de ensino, para conhecer e planejar projetos em parceria com a Universidade para
valorizacdo a diversidade cultural e linguistica da escola.

Foi realizada, também por uma parceria entre a SMED e o Grupo de Pesquisa Linguagem,

2019 Politica e Cidadania, uma analise demolinguistica nas escolas municipais na cidade.

E publicado o documento orientador e protocolo de acolhimento de estudantes imigrantes na
rede publica de ensino fundamental em uma agédo conjunta, da Prefeitura Municipal de Foz de
Iguagu, Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e o Grupo de Pesquisa Lingua(gem),
Politica e Cidadania, da UNILA.

2020

2022 Lei n. 5.215, sancionada para oferecimento de inglés e espanhol na Rede Publica Municipal de
Ensino de Foz de Iguagu, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano).

Quadro elaborado pela autora®.

% Informacdes retiradas de: Pasini e Tallei (2022); Amato (2021); Protocolo de Acolhimento (2020).
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No entanto, a escola constitui-se de uma cultura escolar cujas transformagdes operam
de forma muito lenta, mesmo diante das pressdes advindas do poder publico, do contexto
social e da academia. Chervel (1990) e Julia (2001) afirmam que as transformacbes sdo
percebidas nas praticas pedagdgicas e escolares. Por exemplo, a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, tais como celular e tablet, é muito recente, nesse ambiente.

Segundo os professores, essas ferramentas contribuiram significativamente para a
viabilizacdo da comunicacdo, da traducdo de atividades e avango na relacdo ensino
aprendizagem, no que se refere aos alunos e alunas de outras nacionalidades. Essas mudancas
sd0 operadas por esses agentes que traduzem 0S processos.

Portanto, da empiria subsidiada pelas outras culturas é que se processam as
transformagdes daquele ambiente. Segundo Vidal (2009, p. 26) “o olhar tem recaido
principalmente sobre os sujeitos, com o objetivo de perceber como traduziram e traduzem as
regras legais, as normas pedagogicas e os imperativos politicos em praticas escolares”.

Os autores Chervel (1990), Julia (2001) e Vidal (2009) reconhecem os elementos
perenes da cultura escolar. Aqueles que Vincent et al. (2001) denominaram de “forma
escolar”’; David Tyack e Larry Cuban (1999) chamaram de “gramdtica da escola”. Mas
insistem na interrogacdo sobre as mudancgas introduzidas no cotidiano da escola. Nessa
perspectiva, eles reconhecem que ha singularidades na cultura escolar de cada escola
especificamente, e apontam para a permeabilidade ao cambio, isto é, as transformacoes,
mesmo que a seu ritmo. Para Julia (2001), é fundamental apreender como os professores
traduzem as normas em praticas escolares em fazeres depurando diretrizes que consideram
inadequadas, elegendo dispositivos em detrimentos a outros, fazendo triagem do que

dominam, concordam, assimilam ou n&o.

Para tanto, esses sujeitos valem-se da experiéncia (administrativa, docente e
discente) construida social e historicamente, 0 que comporta escolhas nem
sempre conscientes, e expressa multiplas diferencas sociais, sejam elas de
género, geracao, etnia, classe ou grupo social (Vidal, 2009, p. 29).

Desse modo, é significativo registrar como os professores enxergam a escola dentro
deste contexto plural, como conduzem suas dificuldades, como trabalham diante das

prescricdes e, fundamentalmente, como definem a escola na e da fronteira.

5.3. Aspecto terceiro: A escola na perspectiva dos sujeitos que a compdem

Retomando os direcionamentos propostos no capitulo 3, referentes aos dados gerados



152

pela aplicagdo dos questionarios, tomo a discussdo, neste momento, em torno dos dados
significativos que complementam aquilo que pude ler nos documentos, observar nos espacos
e apreender dos acompanhamentos das aulas dos professores e professoras, da identificacéo
da equipe gestora da escola, a conducdo da rotina escolar diante das situacdes especificas
definidas pelas caracteristicas desse espaco de escola. O intuito foi o de registrar as diversas
leituras sobre essa pluralidade de linguas e de culturas existentes dentro do ambiente de
trabalho — a escola e, ainda, apreender as diferentes formas de conducdo deste trabalho

revertidas também em praticas escolares.

5.3.1 Da coordenacéo e direcéo da escola

A coordenacdo da escola compde-se de duas professoras C1 e C2°, com significativa
experiéncia na atuacdo (22 e 30 anos), respectivamente. Sdo pedagogas, pos-graduadas, e
estdo ha 02 (dois) anos nessa fungdo. Foram eleitas pelo processo democratico instituido para
as escolas do municipio, assim como o diretor D1, educador fisico e pos-graduado. O trabalho
na escola é conduzido mediante os tramites hierarquicos. As coordenacBes sdo percebidas
como autoridades, pela seguranca que transmitem nas decisdes e agoes.

Para essas professoras, a conducao do trabalho na coordenacdo € burocrética, e exige
que estejam atentas aos prazos, a dindmica do trabalho desenvolvido, que envolve
viabilizacdo da acdo docente. Todo atendimento a comunidade (pais e familiares) é feita
mediante agendamento, via WhatsApp ou telefone. As coordenacfes e direcdo contam com
auxilio de uma agente de apoio, 0 secretdrio escolar e as estagidrias contratadas para
acompanhar as criangas que necessitam de suporte. Todo material escolar e recursos ficam
sob a responsabilidade das coordenagdes, que fazem o controle de quem usa, como e para que
fim. Sobre suas visdes referentes a comunidade que a escola atende, responderam destacando
primeiramente o aspecto socioeconémico. Na visdo da coordenacdo e da direcdo, trata-se de
uma comunidade mista com alunos carentes e outros com melhores condigoes.

Para as respostas destacadas foram utilizados os seguintes recursos: negrito, italico,
aspas e caixa de texto.

Uma das coordenadoras usou a expressao:

“Comunidade plural. Alguns alunos com muito poder aquisitivo, outros com muitas
necessidades, alunos estrangeiros e com necessidades especiais”.

"N&o usei os nomes dos respondentes dos questionarios. Remeto-me as coordenadoras como C1 e C2 e ao
diretor como D1.
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Essa coordenadora define a comunidade escolar a partir do perfil do alunado da escola.
Criancas sem condicBes socioecondmicas, criangas com condi¢des socioecondmicas, criangas
“estrangeiras” ¢ criangas com deficiéncia. A escola, a partir das suas demandas de
atendimento. Observei que apareceu a expressao “comunidade plural”.

Ha o reconhecimento das caracteristicas da comunidade, mas dialogam pouco com o
contexto cultural das criancas (Koff, 2006).

O segundo questionamento importante remete-se a experiéncia em trabalhar em uma
escola localizada em uma regido de fronteira. As coordenadoras e o diretor externaram que é
um trabalho bem tranquilo, porque ja estdo acostumados principalmente com essa dindmica
de atendimento de alunos advindos de outras regifes e paises. A coordenadora C1 destaca
uma particularidade que chama a sua atencdo. Para ela é muito significativo testemunhar o
avanco das criangas de outras nacionalidades superando a questdo da comunicacdo e

auxiliando na tarefa de ensinar aqueles que chegam:

“E a ajuda entre os alunos que n&o falavam em portugués, e aprenderam aqui com a
gente. Como eles nos ajudam com seus colegas, na compreensdo do nosso idioma, e
dos nossos costumes”. *

(*Grifo meu).

Afirmacao daquilo que se espera como resultado na escola. Aprender o “idioma”
oficial e os “costumes” como definidores culturais. Elementos que retratam aquilo que
Candau e Russo (2010) chamam de homogeneizacdo cultural. Ao mesmo tempo em que
reconhecem a pluralidade, externam o0s objetivos diante desta. A escola sendo a instituicdo
representativa da lingua e da cultura que deve predominar. Express6es presentes nos discursos
formais e informais que validam uma cultura preponderante, e que sobrepde aquilo que Lopes
e Mariano (2018) chamam de culturas consideradas periféricas.

Dentro das atribuicbes, a coordenacdo, direcdo e secretdrio sdo aqueles que
recepcionam a comunidade escolar e suas familias. A secretaria controla a entrada de pessoas
na escola e faz a triagem, para atendimento. Os periodos de matricula sdo datados. E aqueles
que sdo frequentantes regularizados da escola ja tém suas matriculas realizadas
automaticamente, via sistema da SMED. Condicdo que diminuiu significativamente o fluxo
de pessoas na escola. Salvo as matriculas de criangas que ingressam (1° ano) ou se transferem

de escola, o que é muito comum com os estudantes que moram no Paraguai ou migrantes que
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estdo se estabelecendo no municipio (trabalho, moradia, escola).

Dos procedimentos formais, a maioria é realizada pelo secretario da escola, conforme
apresentado no Quadro 14 (p. 137).

As familias geralmente trazem um parente ou amigo que faz a traducdo e ajuda no
preenchimento da documentacdo. Em todas as matriculas, é preciso apresentar comprovante
de endereco no Brasil. Este € um mecanismo de controle, embora muitas criangas residam no
Paraguai.

A questdo 08 do questiondrio se remete aos encaminhamentos da coordenacdo
pedagdgica para o acolhimento de criancas de outras nacionalidades. As professoras
coordenadoras apontam como conduzem os encaminhamentos, para o atendimento desses

alunos - a expressdo “acolhimento” ainda ndo faz parte do vocabulario da escola:

C1: “Os encaminhamentos sdo os de classificaciao da série, alguns paises ndo usam as
mesmas normas que as nossas. E o entrosamento das criangas nas salas de aula
dificulta um pouco, o trabalho”.

C2: “Variando os recursos necessdrios para aprenderem o portugués tais como:
apostila, e midia para as tradugoes”.

D1: Conforme as orientacdes recebidas. Ja estamos acostumados.

Trata-se de uma expressdo que esta se constituindo nesta realidade plural de Foz do
Iguacu, pelo discurso académico, em parceria com o poder publico, que tem projetado um
conjunto de medidas importantes como, por exemplo, o Protocolo de Acolhimento, para
viabilizar com mais estrutura a receptividade desses alunos e alunas a partir de uma
perspectiva multicultural e acolhedora, sob a éptica de Santiago et al. (2013), e que vem se
configurando nesse cenério.

Sao elementos das culturas académica e politica incidindo sobre as préaticas escolares
(Escolano, 2017).

Na escola Elenice Milhoranga, os procedimentos sdo realizados conforme instrucdes
descritas no PPP. O protocolo ndo se constitui como procedimento, enquanto pratica. No
entanto, o vocabulo “atendimento” é mais comum. As crian¢as sao atendidas dentro dos
critérios e condicdes que, por ora, sdo possiveis. Os alunos sdo classificados por idade.

Desse modo, a adaptacdo nas salas € um processo que demanda mais trabalho, por
conta da dificuldade com as linguas e de apreensdo daquilo que a crianca domina engquanto

conteddo do ano correspondente a sua idade. Por exemplo, se a crianga tem 10 anos, ela
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frequentara o quinto ano. A documentacéo escolar procedente da instituicdo de origem auxilia
na verificacdo dos conteddos, quando compreendidos. A familia é responsavel pela tradugao
oficial da documentacdo. Mas, nem sempre a crianca tem seus documentos escolares
regulares, mediante as varias condi¢fes de migracao.

Por unanimidade, a maior dificuldade apresentada para desenvolver o trabalho
pedagdgico, considerando a regido de fronteira, a coordenacdo e a direcdo responderam que é
a “comunicac¢do verbal”.

Alguns elementos sdo importantes de serem analisados. Verifiquei nas respostas das
professoras coordenadoras e do diretor que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, isto é,
aquilo que esta sob a alcada da supervisdo e gestdo da escola, configura-se em colocar em
funcionamento o que as normas definem e determinam. E a ldgica da escola. Fazé-la
funcionar. O rigor esta posto pelas diferentes formas de direcionamento do que esta definido
pelas praticas instituintes, os tramites de classificacdo, alocagdo, provimento dos recursos para
comunicacdo, apoio pedagdgico, e acompanhamento do alunado, fazendo a ponte com a
SMED.

A maior preocupagédo esta em administrar as intercorréncias que surgem no cotidiano
da escola, no sentido de resolver as demandas do dia a dia da instituicéo.

Destaco que as questdes respondidas pelos gestores proximos dizem muito sobre suas
concepcBes de mundo e seus habitos culturais, e seus posicionamentos associados aos
elementos constituintes da cultura escolar. Aqueles que reverberam nas agdes e nas praticas
escolares (Julia, 2001).

Ao serem questionados sobre as a¢Oes da Secretaria municipal de Educacéo, e o apoio

recebido pelo poder publico, responderam:

Cl: “Dentro das possibilidades, os drgdos publicos déo suporte, atraves das
parcerias com as universidades”

A resposta é sintomatica. Na representatividade da fala da coordenadora, o poder
publico atende dentro das “possibilidades”, mediante parceria. H& forcas que estdo
interagindo para dar suporte para a escola. Sdo as culturas politica e académica incidindo

sobre a escola, e sobre a cultura empirica. Mas isso vai além:

Essas culturas operam como se firmou, no contexto do mundo da vida,
coabitando, por sua vez, com outras culturas, com as quais a cultura da
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escola interage. Isso da origem a uma ampla diversificagdo dindmica de
formages culturais, em funcdo do estado social dos sujeitos, dos niveis
institucionais, das culturas de seus professores, do tipo de escola, das
formagdes sociais em que se originam e a que se dirigem, além de outras
variaveis socioculturais. (Escolano, 2017, p. 124.).

Esse autor retoma uma questdo importante. As formacdes culturais sdo dinamicas e
diversificadas em fungdo do estado social dos sujeitos, dos niveis institucionais, das culturas
de seus professores e do tipo de escola, além de outras variaveis.

No caso da escola localizada em uma regido de fronteiras, onde as culturas operam,
coabitando com outras culturas, que tipo de escola se tem? O perfil da comunidade e as
caracteristicas do contexto em que essa escola opera a definem? E ao serem questionados

sobre o que é uma escola de fronteira, estes responderam:

Cl: “Uma escola aberta e receptiva para acolher da melhor forma, esses alunos”.

C2: “Aquela que recebe de bracos abertos todos os alunos de qualquer nacionalidade
e aprende junto a lidar com as diferencas”.

DI1: “Recebe da melhor forma”.

O discurso aponta para um novo horizonte, mas a educacdo oferecida ainda nao se vé
preparada para lidar, pela predomindncia de uma cultura escolar mais controladora. Nas
praticas escolares, traduzidas nas agfes pedagogicas, ainda prevalecem os elementos
estruturantes dessa cultura, dificultando a adogcdo de uma perspectiva multi, intercultural e
plurilingue. (Candau, 2011; Santiago et al., 2013).

Ndo é facil mudar a escola. E preciso mudar a forma de pensa-la, para fazé-la

diferente. Mesmo porque,

O espaco escolar é permeado por diferentes culturas, variando em
consonancia ao contexto social. Existe, acerca do processo educativo, uma
série de representagBes formuladas pelos diferentes grupos sociais e que
influenciam suas praticas. Elas dizem respeito a sociedade pretendida, ao
sujeito que se quer formar/educar, aos profissionais da educacdo, aos fins e
meios educacionais. (Bona e Bona, 2016, p. 424).

Desse modo, cabe escrutinar no registro dos professores o que estes trazem para além

da linguagem das normas personificadas nas estruturas.
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5.3.2 Os professores e a escola

Existem muitas pautas contidas na experiéncia interna do cotidiano escolar, na cultura
empirica da escola. Compreender como a escola acolheu essas pautas civilizatorias é assumir
novamente o importante papel que os rituais da educacdo e os costumes a eles associados
tiveram na construcdo histérica da cultura escolar. (Escolano 2017, p. 87). Nesse sentido,
segundo esse autor, cabe destacar que a cultura empirica da escola tem ainda um carater ritual,
que é representado em acdes muito articuladas para garantir a ordem e 0 governo dessas
instituicdes. Por meio dessas acoes, professores e professoras administram a vida das salas de
aula.

Como espacgo importante e ponto de encontro entre professores e alunos, a sala de aula
é 0 cenario onde eles vivenciam experiéncias ritualizadas diariamente, que envolvem rotinas e
mecanismos de repeticdo constituindo uma espécie de procedimento padronizado que
organiza a vida escolar.

No entanto, é nesse mesmo espago onde se operam as transformacdes a seu ritmo e
tempo. Onde, artesanalmente, professores vdo encontrando novas maneiras, para lidar com o
que lhe parece ser diverso, cada vez mais presente no espaco da sala de aula. Sdo os diferentes
desafios que véo surgindo, a partir das demandas do contexto social em que essa escola opera.

Hooks (2013) afirma que ensinar é um ato teatral. E é nesse aspecto que o trabalho
docente proporciona espaco para a mudanca. Para essa autora, como ato teatral, é preciso
interagir com a plateia e pensar na reciprocidade em que todos se tornem partes ativas e
engajadas no aprendizado.

No caso da escola Elenice Milhoranca, seus professores expressaram nos questionarios
algumas das dificuldades que desafiam suas praticas. Dos 32 professores que compdem o
corpo docente da escola, 27 responderam o instrumento de pesquisa. Este recurso foi
necessario para interpretar os dados, precisamente no que se refere a como os professores
enxergam a comunidade escolar, quais sdo suas caracteristicas, € 0s maiores enfrentamentos e
dificuldades (dos professores e alunos) diante da pluralidade linguistica e diversidade cultural.
Além destas questdes, 0 questionario permitiu interrogar quais estratégias, recursos e
mecanismos sdo utilizados em suas praticas em sala de aula. E, por fim, estabelecer o que ¢
uma escola de fronteira.

Ao se pensar sobre o contexto social e o perfil da comunidade que frequenta a escola,
do total, 75% dos professores definiram a comunidade escolar como carente e com muitos
enfrentamentos. E 25% a definiram como uma comunidade com caracteristicas préprias, com

alunos com diferentes nacionalidades, conforme ilustrado no grafico da Figura 42.
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Como exemplo, a professora R1 do quarto ano descreve assim o perfil da comunidade:

R1: “Como uma comunidade diversificada, pois aqui atendemos criangas brasileiras
de diversas partes do proprio Brasil, criancas descendentes de paraguaios,
argentinos, chilenos, bolivianos e criancas drabes, libanesas e egipcias”.

Figura 41 - Definicdo de comunidade escolar pelos professores
da Escola Elenice Milhoranga.

25%

B Pelo perfil socioecondmico
® Pela nacionalidade

Fonte: A autora.

Na descricdo apresentada pela professora, a comunidade é plural, constituida por
alunos e alunas de diferentes nacionalidades, o que denota uma pluralidade linguistica e
cultural.

Trata-se de um contexto complexo que abriga especificidades de diferentes realidades
nacionais e internacionais, em que o0s sujeitos sao permeados por diversas culturas e linguas,
como apresentado no capitulo 2.

Essas professoras percebem a comunidade escolar a partir de suas caracteristicas
culturais e linguisticas. Nesse sentido, existe uma pluralidade percebida que permeia o
universo dessas relacGes cuja preocupacéo central esta em compreendé-la.

Diante dessa constatacdo, 0 segundo questionamento foi sobre quais sdo as
dificuldades encontradas na atuacdo em sala de aula.

As respostas estdo representadas no grafico da Figura 43, evidenciando que parte

significativa dos professores encontra dificuldades na sua atuagdo, neste contexto da escola.
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Figura 42 - indice de respostas dos professores sobre dificuldades
enfrentadas em sala de aula da Escola Elenice Milhoranca.

19%

m Sim
m Mao
As vezes

50%

Fonte: A autora.

O multilinguismo e as linguas sao “objeto de gestdo, em que as linguas sao moldadas,
revitalizadas, apagadas ou invisibilizadas, como resultado de acdo essencialmente humana e
de mdaltiplos agentes (Berger, 2021, p. 120). E a gestdo do multilinguismo e das linguas esta
acontecendo no tempo e nos moldes de cada escola, diante das possibilidades e condi¢fes que
o0s professores apresentam. Por isso, sdo percebidas como dificuldades. E os resultados dessas
diferentes formas de moldar, revitalizar, apagar e fundamentalmente invisibilizar emergem,
desvelando, o que Berger (2021) aponta como relagdes de poder.

Essas se concentram na incompreensdo do outro por conta, também, da presenca cada
vez maior de alunos e alunas de diferentes nacionalidades nos diversos anos do ensino
fundamental, além das outras realidades constituidas pela inclusdo enquanto direito,
estudantes em diferentes condicdes e niveis de conhecimento, com destaque para as criangas
que estdo na fase de alfabetizacéo cujas dificuldades sdo mais acentuadas.

Diante da resposta da professora, € importante destacar que esse € um fendmeno da
atualidade em que o0s processos migratorios se acentuaram. Essa realidade migratoria em Foz
do Iguacu traz demandas para o poder publico e para as instituicbes que atuam com essa
populacdo, principalmente na formulacdo e articulacdo de politicas educativas, que abranjam
as diferentes dimensdes que envolvem esse processo, como estruturacdo, formacao, alteracédo
de curriculos e de praticas escolares, dentre outras, além das formas de gestdo do
multilinguismo e das linguas voltadas para esses espacos de escolarizacao.

Segundo a professora R1, do quarto ano:
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R1: “Observa-se que nos primeiros anos as criangas eram descendentes de paises
vizinhos mais proximos, mas com o passar dos anos, foram aumentando as
diversidades. Porém a presenca de criancas de nacionalidade arabe é a que mais se
destaca nos ultimos anos”.

No caso da escola, as politicas linguisticas em situacdo da coexisténcia de varias
linguas (plurilinguismo) promovem a lingua oficial, o portugués, que, segundo essa autora,
favorece teoricamente a homogeneidade social, o que é impossivel. Portanto, essa ndo é uma
questdo de facil compreensdo, porque exige a analise criteriosa que extrapola as limitacoes
desta tese.

Nesse contexto, Rodrigues (2021, p. 196) salienta que

somos fruto de uma educacdo linguistica ainda calcada no poder do
colonizador de ontem e de hoje, que impde o0 mito do monolinguismo no
Brasil e empurra em diregdo a hegemonia de uma lingua justificada por sua
importancia geopolitica e mercadolégica. Portanto, defende-se que a gestdo
das linguas, em especial nas fronteiras, deve se basear nas praticas sociais e
linguistica dos seus falantes, na integracdo dos saberes locais e no processo
de formacao de professores que possam atuar como agentes na construgéo de
uma Otica intercultural na escola e na sociedade.

Mas, do ponto de vista pedagogico, e das praticas escolares, cabe ressaltar que a escola
continua desenvolvendo o seu trabalho e os professores enfrentando toda essa complexidade
que demanda desse contexto.

Nesse sentido, solicitei aos professores que descrevessem como eles lidam com essas
dificuldades em sala de aula, e quais sdos as estratégias e recursos utilizados.

As respostas estdo elencadas como disposto no Quadro 19.

Sdo diferentes formas e estratégias para a conducdo do trabalho pedagdgico mediante
as referidas dificuldades. Estratégias nascidas da inventividade e do trabalho artesanal diario
dos professores que estdo sendo instituidas como praticas escolares, pelos usos autorizados e
formalizados como recurso e estratégia de trabalho e atendimento. E, fundamentalmente, pela
incorporagao aos fazeres da escola. A cultura empirica se constituindo.

A dimensdo das trocas linguisticas, pelo contato diario, realizadas pelos alunos e
alunas de uma mesma turma (todos), é pouco dimensionada ou valorizada pelos sujeitos da

escola.



Quadro 19 - Estratégias e recursos utilizados pelos professores em sala de aula,
na Escola Elenice Milhoranca.
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Estratégias

Contamos com os Alunos tradutores

Mimicas

Professoras tradutoras (espanhol/inglés)

Colocamos para trabalharem em duplas (um que fala portugués)

Falamos pausadamente

Fazemos atendimento individualizado

Tentamos nos comunicar com algumas palavras

Contato diario com os colegas de turma que falam o portugués/ o contato ajuda.

Em alguns momentos permitimos que respondam as atividades no idioma deles

Desenhamos express6es no quadro ou caderno

As vezes uso uma outra lingua (espanhol, inglés)

Pesquisamos

Recursos

Tablet

Livros

Celular, somente para esse fim

Computador

Google Lens, Google tradutor

Atividades extras com associacdo de imagens

Placas para comunicacdo (com comandos)

Muitas imagens e objetos

Estratégias complementares (fora da escola)

Professores particulares (alunos que falam o arabe)

Televisdo (Programas de entretenimento brasileiro)

Estratégias afetivas

Atencéo

Olho no olho

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir das respostas ao questionério.

Trazer as linguas e culturas dos sujeitos escolares no espaco institucional é
de suma importancia ndo s0 para 0 melhor aproveitamento escolar, mas
também para a identificacdo do sujeito com o local no qual ele esta inserido.
Além disso, pensar a educacdo neste espaco trinacional é pensar na inclusdo
desses sujeitos fronteirigos, transpassados por linguas, culturas e identidades
plurais. (Amato, 2020, p. 12).

O reconhecimento do sucesso do trabalho pedagdgico estd no dominio da lingua

portuguesa. Desse modo, Berger (2021) levanta questionamentos importantes, que regem as

politicas linguistico-educacionais. Diz ela:

Que linguas estdo presentes nos curriculos escolares? Quais delas sdo usadas
como linguas de instrucdo dos contetdos? O que (e em quais linguas) dizem
os documentos norteadores acerca das praticas didatico-pedagdgicas e das
leis que regulamentam as linguas a serem usadas, aprendidas e mantidas
pelos alunos? Essas questdes circundam o que podemos chamar de politicas
linguistico-educacionais, ou seja, 0 conjunto de decisfes sobre quais linguas
(e variedades) devem estar presentes nos curriculos e nas praticas
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pedagdgicas, de que forma e quais “lugares” elas devem ocupar no dominio
da escola, nas varias fases da vida escolar, ao longo do processo de
escolarizagdo. (Berger, 2021, p. 122).

Diante dos questionamentos dessa autora, as linguas que estdo presentes nos curriculos
escolares, na formalidade, sdo o portugués, o inglés e o espanhol. Este Gltimo foi aprovado ha
pouco para ser implantado de forma gradual nas escolas dos anos iniciais em Foz do Iguacu,
conforme a Lei n. 5.215"L. No caso da escola em questdo, ainda ndo é oferecida.

De forma efetiva, somente o inglés é oferecido, além do portugués. Contudo, a oferta
do inglés é obrigatéria, mas a frequéncia dos alunos € opcional. Refor¢o que a lingua de
instrucdo é majoritariamente o portugués.

Nesse contexto, considero pertinente a mencdo de Rodrigues (2021, p. 191) de que ha

uma

constatada auséncia de politicas linguisticas voltadas para a promocao do
plurilinguismo, para propor a elaboracdo de politicas linguisticas regionais e
transnacionais que busquem promover a fronteira como recurso para a
formacao intercultural critica de professores que possam contribuir para uma
educacdo linguistica que derrube a ideologia da hegemonia linguistica e do
monolinguismo.

E Berger (2021, p. 123) ressalta que “ainda o planejamento linguistico opera como
uma atividade com vistas a apagar diferencas e, de certo modo, em direcdo a formas de
homogeneizagdo linguistica”.

Diante do que foi discutido neste trabalho, acerca do que pude apreender dos
documentos analisados (PPP, Ficha de Matricula, Protocolo de Acolhimento), das
observacOes nas salas de aula, e daquilo que registraram as coordenadoras, a direcdo e
professores, creio que esses questionamentos ja foram problematizados. A presenca do poder
publico na escola foi questionada.

No que se refere ao apoio referente a conducdo do trabalho pedagdgico para atender a
esta demanda plural, perguntei aos professores se as determinagdes, instrucdes e orientacdes
da SMED, atendem as expectativas. 37,5% dos professores disseram que sim, mas nao

justificaram. E 62,5% disseram que ndo, conforme ilustrado no grafico da Figura 44.

"Sancionada para oferecimento de inglés e espanhol na A Rede Publica Municipal de Ensino de Foz de
Iguacu,nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano).
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Figura 43 - Atendimento das expectativas dos professores pela SMED.

B Sim

m MNao

Fonte: A autora.

Na maioria, as respostas foram pontuais (sim ou ndo). Mas dos poucos registros

destaco:

R1: (4°ano) “Ndo. Até o momento ndo recebi nenhuma orientacdo referente a
alunos de outras nacionalidades e idiomas.

R1: (2°ano) “Ndo atendem! Quanto a diversidade linguistica deixam a desejar”.

R1: (1°ano) “Nao, porque os mesmos se dizem disponiveis para ajudar e dar suporte,
e ndo o fazem”.

Acerca dessas discussdes, parte significativa dos professores sente falta de suporte
para atenderem seus alunos e alunas de outras nacionalidades. Sentem-se desamparados. Esse
fato denota uma questdo importante: que o poder publico tem uma atuacdo ostensiva somente
no que se refere a conducéo do trabalho pedagdgico na escola. Refiro-me a determinacdo dos
planejamentos, elaboracdo de material didatico, recursos operacionais, acompanhamento do
desenvolvimento da leitura e escrita, avaliacbes, projetos e cumprimento das diretrizes
curriculares e BNCC.

As acles legais de atendimento aos alunos e alunas de outras nacionalidades séo
exigidas e cobradas, tais como: matricula e classificagdo e reclassificacdo com a
documentacédo expedida paraa SMED.

Retomando as a¢des propostas pelo poder publico, pelas instancias colegiadas do
municipio e as universidades descritas no Quadro 18 (p. 162), posso afirmar que as culturas
politica e académica ainda estdo definindo politicas educacionais e linguisticas para o sistema

educacional municipal de Foz do Iguagu.
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Segundo Amato (2020, p. 12-13),

A escola, inserida em sua realidade social e geografica, deve levar em conta
seus sujeitos e suas historias. Levando em consideracdo que somos seres
constituidos por e através da lingua (gem); em contextos complexos, Somos
seres plurais. Em um espaco trinacional, os sujeitos sdo permeados por
culturas e linguas nacionais diversas. Na regido [...] sdo trés nacOes e trés
linguas oficiais que circulam cotidianamente nos contextos sociais. Assim
sendo, a escola deve contemplar a sua realidade local e trazer para seu
espaco a comunidade local, neste caso, representando principalmente a
pluralidade existente na fronteira. Lamentavelmente a auséncia de politicas
publicas educacionais especificas para contextos fronteiricos isentam as
escolas de favorecer uma educagao plural, que respeite as linguas, as culturas
e as historias de vida dos aprendizes.

Essas politicas publicas, pelos relatos, tém atingido pouco o cotidiano escolar, e mais
especificamente as salas de aula. A escola esta de certa forma, impermeéavel as transformacgdes
mais profundas no que se refere ao atendimento desses alunos. E o poder publico investindo
aquem das necessidades da educacgdo escolar do municipio. Porque os desafios sdo muitos.

As visOes e interpretacdes acerca dos possiveis caminhos para melhorar a acdo docente
e, consequentemente, atender a essa demanda urgente e importante sdo diferentes. E, pelas
respostas pude observar que ha em alguns discursos certa negacdo da presenca das varias
culturas nos espacos de escola. Ha professores que estdo resistentes a ideia de interagdo e
Interculturalidade.

Segundo Pereira e Tallei (2021) a Interculturalidade, neste caso, esta ligada a ideia de

tolerancia, o que impede o avanco do dialogo democratico:

Esta relacdo que se estabelece nas escolas, e que é percebida pelos
professores quando falamos de alunos imigrantes, também coincide com a
imposicdo de uma lingua oficial (portugués) e a auséncia de politicas
educativas para as fronteiras. Neste processo, a escola desempenha um papel
essencial na fabricacdo e (re)criacdo da ideia da na¢éo no espaco escolar. Por
outro lado, o pensamento colonial € imposto: ou pelo silenciamento do outro
ou pela condicdo de dar-lhes o mesmo lugar, sem considerar as varias
diferengas. (p. 2273).

Na perspectiva dos professores, algumas iniciativas contribuiriam para melhoria do
cotidiano escolar neste contexto, conforme disposto no quadro 20.

Também encontrei aqueles que compreendem que a realidade das fronteiras, e, por
conseguinte, das escolas, demandam outros olhares, outras posturas reconhecendo o

despreparo mediante a pluralidade linguistica e cultural e reivindicam orientacdo, formacéo e
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atendimento.

Quadro 20 - Propostas de iniciativas para melhoria do cotidiano escolar.
Propostas dos professores

Aulas para todas as turmas de espanhol e inglés, e portugués para os “estrangeiros”

Escolas especificas para alunos de outras nacionalidades, com professores especializados

Encaminhamento que amparasse professores e alunos

Ensino de linguas para professores interessados

Atividades que valorizem as culturas dos alunos

Professores que ensinassem o portugués para os alunos de outras nacionalidades

Equipe especializada proxima para acompanhar os alunos e alunas

Intérprete na escola

Material de apoio

Formagdo para os professores receberem os alunos
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das respostas ao questionario.

Os encaminhamentos sugeridos sdo, a meu ver, necessarios, mas rasos, no sentido de
gue ndo resolveriam as questdes postas.

As mudangas devem ser mais profundas e que transformem as formas como a cultura
opera na escola.

Nesse sentido, o papel das culturas que incidem sobre a educacdo escolar é de
fundamental importancia, porque envolve muitas transformacdes culturais.

Segundo Candau (2003, p. 157),

Construir o curriculo com base nessa tensdo ndo é tarefa facil e ird
certamente requerer do professor nova postura, novos saberes, nNOvVoS
objetivos, novos contetdos, novas estratégias e novas formas de avaliagéo.
Serd necessario que o docente se disponha e se capacite a reformular o
curriculo e a prética docente com base nas perspectivas, necessidades e
identidades de classes e grupos subalternizados. Tais mudancas nem sempre
sdo compreendidas e vistas como desejaveis e viaveis pelo professorado.

A autora remete-se as transformacGes que envolvem alteragdes nas praticas
pedagdgicas e, fundamentalmente, nas praticas escolares, colocando a figura do professor
como centro dessas agoes.

Acredito que as mudancas estdo condicionadas as formas e niveis de interacdo das
culturas politica, académica e empirica que incidem sobre a educacéo e da cultura escolar que

nela se constitui, conforme a figura 44.
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Figura 44 — Diagrama das culturas que incidem sobre a escola.
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Fonte: Diagrama elaborado pela autora.

Voltando aquilo que Escolano (2017) destaca sobre essa incidéncia de culturas, para
ele a “linguagem das normas” estd personificada nas estruturas, nos dispositivos de governo e
de controle, e também nos documentos oficiais da escola.

A cultura politica da escola pode ser mais democratica ou mais autoritaria, mais
participativa ou mais centralizadora, mais aberta ou mais fechada, conforme disposto. Essas
caracteristicas influenciam no modo de ser da escola, na qualidade do ensino, na
aprendizagem, no clima escolar, bem como nas formas de receptividade e, também, nas
reacdes personificadas nas diferentes formas de subversdo.

Neste caso especifico, a cultura politica (poder pablico) é concebida de forma
autoritaria, impositiva, mas insuficiente para atender as demandas de uma escola dessa
natureza. Ela prescreve, direciona, delibera e fiscaliza o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico da escola. E, a partir das instrucdes e orientacdes expedidas nao oferece
elementos para que as praticas escolares constituam-se de forma mais inclusiva, no sentido de
privilegiar nesse espaco de escola outras subjetividades das fronteiras que “sdo esquecidas e
as margens, muitas vezes acabando invisiveis nas politicas de educacdo publica” (Pereira e
Tallei, 2021, p. 2271).

A cultura académica cabe a reflexdo discursiva e a investigacio sobre o universo

escolar e, imprescindivelmente, a formacdo dos professores e professoras. Ela produz o
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conhecimento especializado e legitimado que se ressignifica e se fortalece a partir da
institucionalizacdo dos saberes pedagogicos. Desse modo, considero que a cultura académica
tem se mobilizado para ampliar a rede de discussdes e sensibilizar o poder publico acerca da
importancia de se instituir politicas publicas que atendam a essas demandas.

Ha um esfor¢o para capacitar professores da rede municipal, no entanto, 0s processos
de formagdo de professores ainda carecem de reformulacdo diante da realidade que se
apresenta. Estes cursos ainda trazem nas suas matrizes curriculares uma estrutura de
disciplinas distante das necessidades ora vigentes. E a formacdo docente estd aquém daquilo
que se espera para um contexto permeado de pluralidade. H& uma caréncia substancial de pré-
requisitos.

Os proprios professores e professoras dessa escola expressaram em suas respostas que
necessitam de mais orientacdes e formagao para atender a essas particularidades.

E, quanto a cultura empirica, ela € inicio, meio e fim do processo. Ela traduz e se
materializa nos fazeres da escola, ela é a manifestacdo das complexas razfes que inspiram
boas praticas. E, por fim, ela € um conjunto das acdes criadas, adaptadas pelos professores
para regular o ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas que se concretizam nas salas de aulas para
atender as pluralidades existentes se efetivam mediante a espontaneidade e inventividade dos
professores. Trata-se de uma pratica intuitiva que vai se constituindo primeiro pela
experiéncia da docéncia com seus conhecimentos, estudos e trocas, aliada a incorporacdo de
acertos e exclusdo dos erros. Ha uma complexidade neste ato pedagdgico, que se constitui no
fazer, formular, reformular e refazer, até que se efetive nas praticas escolares.

Rememoro que as culturas politica, académica e empirica que incidem sobre a
educacao escolar sdo interdependentes, correlatas, dinamicas e transformaveis.

Na fala dos professores, a escola publica de fronteira é desafiadora, hibrida e
multicultural. Ela é aquela, com caracteristicas préprias, que tem presente alunos e
alunas com diferentes culturas, religides e linguas.’? E é uma escola que apresenta diversas
realidades. Nela se tém estudantes frequentantes que sdo carentes e ndo carentes, com e sem
dificuldades de aprendizagem, cognitivas e afetivas. E, também, é uma escola que se compde
de varias culturas e linguas que estdo em contato diariamente, onde o diverso predomina. Esta
é uma constatacdo importante. Aqui ha um reconhecimento do perfil do alunado. A forma de

lidar com as questfes que surgem das relacdes € que vai constituir a sua forma de ser.

2Grifo meu.
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Desse modo, € preciso pensar como a escola é produzida diante das tensfes exercidas
pelo contexto, e pelos varios grupos de poder que estdo externos a ela, mas que interferem na
construcéo e transformacéo da cultura que dentro dela se constitui.

Em uma regido de fronteira, numa cidade multicultural e diversa, que estad avancando
cada vez mais rapido em direcdo a uma perspectiva pluricultural e multilingue, em todos os
setores e segmentos sociais e nas instituiches, € preciso pensar a educacdo escolar nela

oferecida a partir, também, desta perspectiva. Assim,

Discutir estas questdes implica em poder transpor as barreiras linguisticas
existentes nos espacos escolares e desmistificar, de certa forma, o0 imaginario
de uma cidade que se projeta como multicultural e multilingue para o
turismo, para o comércio, para as relacdes de capital econémico, mas ao
elaborar politicas educacionais considera fundamental cumprir com os
indices académicos sem considerar a lingua e a cultura de todos os
estudantes da rede. (Pereira e Tallei, 2021, p. 2273).

Ela compde-se dessa pluralidade, portanto € preciso considera-la em todos os seus
aspectos. Verifiquei diante das varias concepcdes e definigdes de fronteira aqui apresentadas
que, a partir das acdes do poder publico, e no caso dessa escola, que a no¢do de fronteira é
percebida, de acordo com Rodrigues (2021), como linha que separa e que divide territorios,
nacdes e grupos sociais, que, segundo ela, é a ideia mais comum, a que prevalece,
distanciando-se do modelo que a concebe como um espaco compartilhado que une diferentes
grupos sociais.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola ndo encontrei elementos que se
remetam ao contexto fronteirico com as suas caracteristicas, e ndo detectei nenhum
planejamento que considere a diversidade linguistico-cultural da comunidade escolar.

Analisei a ficha de matricula e constatei que é um documento padronizado utilizado
em todo o estado do Parana. As informacfes sdo pontuais e restritas a identificacdo do
estudante.

Quanto ao Protocolo de Acolhimento, ndo esta contemplado no PPP, e ainda ndo é
utilizado na escola como referéncia de acolhimento. Os professores e a coordenacao
desconhecem a sua existéncia. Este foi enviado a todas as escolas, mas ainda ndo € documento
padronizado para recepc¢do e acolhimento dos alunos e alunas de outras nacionalidades.

A implementacdo de politicas publicas para o atendimento dessas caracteristicas
multiculturais e plurilinguisticas ainda ndo esta consolidada nos documentos e nas praticas

escolares.
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Na observacdo da arquitetura da escola apreendi que o espaco estd dimensionado e
organizado dentro da légica dos padrbes determinados pelos projetos autorizados para a
escola publica de Foz do lguacgu e do estado do Parand, cuja paisagem linguistica externa os
limites determinados pela regulacdo do uso da linguagem nesse espaco. Neste contexto
especifico, 0 que observei é que ndo ha indicadores de exploracdo educativa, ou como recurso
didatico, pedagogico, da paisagem linguistica para desenvolver a consciéncia linguistica de
alunos e professores. Desta forma, a arquitetura da escola diz mais sobre o projeto
educacional ali implementado do que sobre o alunado frequentante daquele espaco.

O referido Protocolo de acolhimento é uma iniciativa da cultura académica de
implantar como critério e medida o atendimento de uma parte significativa da comunidade
escolar. No entanto, nessa escola ainda ndo se efetivou como préatica. As iniciativas estdo
dimensionadas nos aspectos formais de classificar e reclassificar.

Assim concluo que: Se ha escola, ha cultura. Uma cultura que se constitui daquilo que
nela se processa e se consolida.

Neste caso, tem-se uma escola que mantém as caracteristicas de uma instituicdo
escolar conservadora, com elementos estruturantes consistentes que prevalecem.

As transformacdes estdo acontecendo de forma subterranea, a medida que o diverso se
coloca como desafio proporcionando tensdes e conflitos com os quais seus agentes lidam
diariamente. E, neste sentido, a cultura escolar estd sendo construida e transformada ao seu
ritmo, nas relacdes entre os sujeitos frequentantes desse espaco. Ela esta se processando
dentro do padrdo de uma escola de ensino fundamental cujos elementos cambiantes estdo
urgindo a transformacéo.

Dessa forma, a escola caracteriza-se como uma escola na fronteira dimensionada a
partir da localidade, mas ndo é de fronteira. Tomo esta afirmativa como verdadeira, a partir da
definicdo de escola de fronteira idealizada pelos professores, conforme ja mencionado. No
entanto, os aspectos aqui dimensionados e analisados levam-me a concluir que a Escola
Municipal Elenice Milhoranca ndo constitui elementos proprios para atender a pluralidade
cultural e diversidade linguistica que a definiria como escola de fronteira.

As dindmicas diarias instituidas, por meio das relacdes, constituem-se por essas
relacBes de conflitos. Nesse sentido, a cultura escolar é o processo, e ndo o produto. N&o é
somente o resultado. Ela é inovacdo e renovacdo. Ela conserva alguns elementos e ela
transforma outros. Ndo ha uma ruptura total. A dindmica de funcionamento do modo de se
lidar com as classes € construida nessa relacdo entre os sujeitos. A identificacdo dos

elementos componentes da cultura escolar que permeia esse espaco pode fornecer elementos
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para compreender algumas proposi¢cdes de natureza conceitual, apontada por Julia como

inerente ao espaco escolar. Para esse autor,

..... a cultura escolar ndo pode ser estudada sem 0 exame preciso das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histdria,
com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas. A cultura escolar é
descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmisséo
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos. (Julia,

2001, p. 9).

Portanto, os modelos de formacao sdo importantes. As diferencas de género, geragoes,
etnias, classes, grupos sociais dentro desse espaco fechado, as relac@es de poder, hierarquicas,
que se evidenciam e ndo sdo univocas, elas tém varios sentidos. Tem-se um conjunto de
relagbes muito dindmicas, e que mudam constantemente. Nesse contexto de funcionamento,
tem-se a criacdo dos saberes docentes, discentes, administrativos e das proprias disciplinas, do
curriculo oficial, do curriculo oculto.

Vidal (2005) afirma que a escola € lugar de fronteira cultural e zona de contato e que a
cultura escolar é resultado dessa criatividade individual e coletiva na reconversdao do
patrimonio cultural. E é hibrida (Canclini, 2019). Trata-se de uma importante ferramenta que
permite explorar 0 passado e o presente da escola na sua relacdo com a sociedade e a cultura,
no jogo tenso das lutas de poder que perpassam pelo espaco escolar e expressam nele as
contradi¢Oes sociais. Essa ferramenta permite refletir sobre o espaco, os saberes e as relagoes.
A escola sé muda, quando mudam os contetidos, porque se mudam as formas de se operar
esses conteldos, mudam-se as praticas escolares.

As escolas constituem a sua cultura, mediante as diferentes formas como lidam com os
elementos permanentes somados aos cambiantes. Elas respondem as demandas do contexto
em que estdo alocadas. Nesse sentido, € importante destacar que a escola localizada em uma
regido plural cria mecanismos, elementos e praticas escolares para lidar com suas
especificidades. No entanto, nas regides de fronteira, em que as relagbes sdo pluralizadas, ha
uma significativa tendéncia das escolas, em suas praticas escolares, fortalecerem ou
evidenciarem os elementos culturais estruturantes de uma tradicdo pedagogica. Assim, a forca
do poder publico se faz presente, com maior intensidade. Nesta perspectiva, a pluralidade
cultural e linguistica, dentro deste espaco, é percebida como desafio e tensdo nas relacGes
cotidianas, permanecendo velada dentro do espaco da escola. Estas ficam submersas no seu

cotidiano.
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6. Considerac0es Finais

A escola é uma instituicdo social, formal importante que atua com a perspectiva de
atender e lidar com as demandas de seu entorno e de seu tempo. Regida pelo poder publico,
ela apresenta caracteristicas herdadas historicamente, somadas as multiplas formas de gerir as
dindmicas diarias instituidas nas relacfes dos sujeitos que atuam nesse espaco.

Constituida como lugar, repleto de historias, com diferentes sujeitos, atuando em
tempos, espacos e contextos diferenciados, ela vai adquirindo varios contornos pelos jeitos de
operar, sistematizar, de transformar e de fazer acontecer a relacdo ensino-aprendizagem nos
diversos niveis e graus. S&o construcdes histérico-culturais que se articulam com o social na
multiplicidade de relagBes que se constroem nas vivéncias cotidianas com os sujeitos que ali
frequentam e que, como salienta Luchese (2018), vao matizando, hibridizando os modos de
ser e de fazé-las.

Portanto, para entretecer sua forma de ser é preciso compreender desde suas
legislacdes, seus espacos, seus fazeres cotidianos regulados ou nédo, e fundamentalmente seu
modo de ser escola. Essa escola lida de forma dinamica com a condi¢do de ser produtora e
produzida, instituinte e instituida de processos, praticas, formas de organizacdo, que a
assemelha, e a0 mesmo tempo a distingue de outras institui¢des.

Cada escola é Unica. Cada escola tem uma cultura, construida com base sécio-histérica
que € resultado dessa articulacdo entre os elementos permanentes constituidos somados aos
seus elementos cambiantes. Essa cultura se constitui como processo, e ndo como produto, nas
diferentes relacGes entre 0s sujeitos que compdem esse ambiente, e nas inUmeras formas de
traducdo das normas, instrucdes em fazeres da escola. Trata-se da cultura escolar.

Vidal (2009) afirma que a escola traz elementos de inovagdo e outros de renovacéo,
por conservar alguns desses elementos e transformar outros sem conceber rupturas totais.
Dessa forma, a decifracéo dessa cultura escolar, e mais especificamente aquilo que esta escola
é, infere na perquisicdo de suas praticas escolares e da sua relagdo com o contexto em que
opera.

Foi por esta Optica que enveredei nesta tese partindo das concepgdes tedricas de Julia
(2001) e Chervel (1998), que chamam atengdo para as praticas cotidianas, aquelas que
silenciosamente podem mudar o interior do sistema e o funcionamento interno da escola.
Esses elementos culturais presentes nos espacos de escola sdo passiveis de serem observados,
reconhecidos e destacados com vista a apreensdo dos impactos proporcionados nas relacdes
que se estabelecem ali e nas politicas, considerando as préaticas didatico-pedagogicas

cotidianas que transpdem seus limites fisicos transformados em atos, a¢cdes e modos de vida
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daqueles que a frequentam.

Desse modo, se a escola € o resultado da cultura escolar que se constréi dentro dela, a
partir das relacdes, tensdes e conflitos constituidos nesse espaco diante das demandas de seu
contexto, vislumbrei conhecer e definir uma escola de fronteira. Para conhecé-la busquei
elementos de sua cultura, mediante as caracteristicas plurais, culturais e multilingues advindas
deste ambiente fronteirico. Como cendrio de investigacdo escolhi a triplice fronteira composta
pelas cidades: Argentina, Brasil e Paraguai, no municipio de Foz de Iguacu, PR. E como
ambiente escolar, uma escola municipal de ensino fundamental dos anos iniciais, proxima e a
aduana do Brasil com o Paraguai.

Como ambiente promissor de pesquisa, as regides de fronteira congregam uma
diversidade cultural que esta presente diariamente, e que se evidencia por demarcar, de forma
visivel, os seus limites nas suas relagdes. Nessa perspectiva, de modo mais especifico,
levantei a probleméatica de como se caracteriza a cultura escolar de instituicbes de ensino
fundamental na fronteira, no que tange as praticas escolares e as especificidades préprias
desse ambiente. Meu objetivo foi identificar no cotidiano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Elenice Milhoranca, instituicdo escolar municipal dos anos iniciais
de Foz do Iguacgu - PR, as particularidades existentes nesse espaco que se pressupde definidor
de elementos componentes da cultura escolar de uma escola na e da fronteira.

Definidos o contexto fronteirico, a escola e objetivos, esta pesquisa foi realizada
trazendo para o centro da discussdo a cultura escolar que se constitui nesse espaco em que as
caracteristicas culturais e linguisticas estdo presentes. Refor¢o que percorri 0s campos da
Sociologia, da Antropologia, da Sociolinguistica e, fundamentalmente, da Histéria da
educacdo, para recuperar a construcdo dessa categoria de analise, seus varios sentidos e
olhares, e da propria historia da escola, para recuperar 0s elementos permanentes e pensar nos
elementos cambiantes que me subsidiaram na compreensdo da cultura escolar da escola
localizada em regido de fronteira.

Para a compreensdo desse ambiente particular, conformei a fronteira dos pontos de
vista politico, econdmico, social, linguistico e principalmente cultural. Remeti-me de forma
ampla as mobilidades existentes, como processos sociais a partir dos deslocamentos fisicos ou
simbolicos de pessoas, objetos, ideias e valores entre diferentes lugares e contextos, como
construcdes sociais e historicas que expressam relacdes de poder e de identidade, e que se
modificam conforme as mudancas nas condi¢des materiais e nas formas de subjetivacdo dos
sujeitos.

Apresentei a importancia de se pensar as relacdes culturais complexas e de poder
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diante das assimetrias em permanentes deslocamentos de pessoas e mercadorias nesse espacgo
fronteirico e, também, como fenémeno do contato, interacdo e mistura entre diferentes
culturas.

Compreendi que essas regides sdo lugares onde se acirram as fronteiras culturais, que
se constituem nas relacdes de poder, no conflito e, também, na negociacgao entre os diferentes
atores sociais que habitam esses espacos. E observei que as fronteiras culturais estdo em
constante transformacdo porque sdao dinamicas, permeaveis e hibridas e, ainda, porque se
apresentam como espaco de integracdo, compostas por diferentes realidades, constituidas pela
circulacdo e contato com diferentes linguas e culturas.

Nesses espacos, a pluralidade cultural é uma realidade que tem desafiado, dentre
outros aspectos, as politicas sociais, linguisticas e fundamentalmente as politicas
educacionais.

No plano tedrico fiz uma revisdo dos elementos conceituais definidores da cultura
escolar como categoria de analise e a sua relacdo com 0s processos de escolarizacdo e,
consequentemente, com a instituicdo escolar. Nessa revisdo levantei diferentes proposicoes,
advindas de diferentes areas do saber caracterizando a pesquisa como interdisciplinar. Teci as
formulagbes tedricas presentes nesta tese valendo-me das proposicdes da Historiografia, da
Antropologia Historica, e Historia da Educacao.

Dimensionei a discussdo em cinco planos tedricos. Nestes, destaquei a importancia do
contexto como espaco de mdaltiplas possibilidades de investigagdo devido as caracteristicas
regionais plurais nele existentes. Remeti-me as regides fronteiricas destacando a freqliéncia de
contatos com diferentes culturas, linguas e nacionalidades. Discorri sobre a escola como
construcdo historico-cultural e como herdeira do modelo de escolarizacao instituido na idade
moderna, e sua relacdo com a cultura.

Abordei a relacdo entre cultura e escola a partir de uma analise sobre as concepcoes
tedrico-metodologicas que tomam a cultura como fendmeno social. E, para a discussdo em
torno da constituicdo de estudos que viabilizaram a emersdo das pesquisas sobre a cultura no
contexto educacional, retomei a dimensdo histérica em que esta se constituiu. Considerei
como necessario, didatico e esclarecedor, retomar os caminhos que viabilizaram discussdes
sobre a problematica da cultura enquanto praxis, e a promogao da relacdo cultura e escola. E
apresentei as elaborac@es tedricas acerca do conceito de cultura escolar, sobre as culturas que
incidem na escola (empirica, politica e cientifica), de acordo com Escolano (2017); as
categorias de analise concorrentes — Forma escolar, conforme Vincent et al. (2001); a

gramatica da escola, com base em Tyack e Cuban (1999); e as préaticas escolares, segundo



174

Julia (2001) e Chervel (2001).

Por fim, externei o recorte desta tese evidenciando o direcionamento para as praticas
escolares, para encontrar os elementos da cultura escolar que se processam na instituicdo
pesquisada e apoiei-me novamente em Escolano (2017) como opcdo tedrica, a partir o exame
das trés culturas que incidem sobre a escola — a politica, a académica e a empirica.

Ao definir o percurso da pesquisa, atentei-me que para compreender a instituicdo
escolar a partir de suas praticas escolares seria necessario adentrar em seu interior, sem deixar
de considerar as condicdes e o0 contexto de sua existéncia e de seu exterior. Para tanto,
organizei a pesquisa em quatro etapas, articulando deferentes procedimentos metodoldgicos
de geracdo e analise dos dados a partir das pesquisas bibliografica, documental e de campo e
também com aplicacdo de questionario. Fiz um estudo de cunho qualitativo-interpretativista,
de natureza basica e descritiva. Um estudo de caso.

Trabalhei no levantamento bibliografico sobre fronteiras, operei a partir da pesquisa
documental, com a ideia central de reconhecer no discurso oficial do documento as mengdes
referentes as caracteristicas da regido fronteirica, as instrugdes referentes ao perfil plural da
comunidade escolar e, principalmente, do alunado frequentante desse espaco. Em seguida,
verifiquei outros documentos, tais como a ficha de matricula, o protocolo de acolhimento para
recepcdo dos alunos e alunas de outras nacionalidades. Tive contato com as atas de
reclassificacdo, declaracdes para registro e tramites legais do processo.

Procedi com a observacdo em campo da Escola Municipal Professora Elenice
Milhoranca. Para a observacdo nesse ambiente, voltei-me para a arquitetura da escola no
intuito de encontrar elementos que dispusessem sobre as caracteristicas do modo de ser da
escola. Verifiquei que o espagco diz mais sobre o projeto educacional do que sobre a
comunidade escolar que ali frequenta. Observei os rituais de entrada, recreio e saida, a
paisagem linguistica dentro do ambiente escolar a partir de cartazes, indicagdes, placas,
trabalhos escolares expostos, para verificar a utilizagdo do espaco e das linguas que ali estdo
presentes, e para apreender das praticas escolares os encaminhamentos dos gestores,
professores e coordenacdo pedagogica as politicas linguisticas que ali processam.

Considerando que existem varios tipos de culturas escolares-a cultura dos
administradores e burocratas (cultura politica), a cultura de praticantes (empirico - pratica), e
a cultura de especialistas e académicos (cultura cientifica), atentei-me por identificar e discutir
a atuacdo dessas culturas que incidem sobre a escola as quais determinam a complexidade
dessa categoria de estudo, no sentido de exigir, na sua apreensdo, o cuidado na analise das

varias configuracdes que se projetam nesse cotidiano e seus reflexos.
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Apliquei o questionario, com perguntas abertas, para ampliar as possibilidades de
analise, verificando como se constituem as diferentes praticas didrias em contexto de
pluralidade linguistica cultural nas escolas da rede municipal de Foz do Iguacu. Busquei nos
questionarios as Opticas da coordenacdo, direcdo e professores como eles enxergam a
fronteira, a comunidade escolar, suas préaticas e dificuldades diante da pluralidade cultural e
linguistica ali existentes. Trabalhei a sintese dos dados, o que me demandou adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico referente ao meu objeto de estudo. Neste
exercicio foram identificados os elementos permanentes, a partir das suas caracteristicas
socio-historicas, aliadas aos elementos cambiantes, aqueles identificados nas préaticas
particulares e silenciosas daquele ambiente.

Apresentei a descricdo dos elementos e das préaticas escolares que definem e
identificam a escola localizada em uma regido de fronteira. Contextualizei e descrevi as
particularidades de Foz do Iguagu, assim como da rede municipal de escolarizacdo e da
Escola Municipal de Ensino Fundamental dos anos iniciais Professora Elenice Milhoranca, a
partir dos dados gerados conforme execucdo do plano metodoldgico. Caracterizei a escola
como ambiente parte desse processo organizado, instituido e oferecido pelo municipio.
Trabalhei na perspectiva de definir a comunidade escolar frequentante da escola em questéo.
Pontuei o perfil socioeconémico e a pluralidade linguistico-cultural.

No ano de 2022, essa escola tinha o maior namero de alunos e alunas de outras
nacionalidades, conforme apresentado no quadro 9 (p. 98). Dentre estas, detectei que nas
salas de aula, havia falantes de diferentes linguas. Isto €, criancas que ndo sabiam falar o
portugués, que estavam iniciando o processo de alfabetizacdo, outras com processo de
alfabetizacdo em andamento, além das ja alfabetizadas na lingua de origem. Muitas
realidades diferentes, compondo o quadro discente daquele ambiente escolar, assim como em
quase todas as escolas do municipio fronteirico. Alunos e alunas falantes do espanhol, &rabe e
alguns bilingues e trilingues.

Observei a estrutura arquitetonica da instituicdo escolar e seus elementos. Tomada
como padrdo a arquitetura da escola revela nos espacos mecanismos de organizacgao,
disciplina e controle. Assim, a escola Elenice Milhoranga € lugar peculiar, a partir da
ordenagdo espacial de coisas, pessoas e objetos, usos e fungdes. E, do ponto de vista
estrutural e simbolico, atende aos critérios do modelo de escola constituido a partir da
perspectiva historico-cultural, mesclados a ingredientes de inovacdo personificados nas

fungdes (seguranca e acessibilidade), nos materiais e nas cores.
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Observando o interior da escola e percorrendo os varios ambientes, busquei elementos
que identificassem as produgfes daqueles que ali frequentam. S&o 0s usos que se fazem
desses espacos, das praticas pedagdgicas desdobradas das préaticas escolares.

Observei os registros escritos, ou qualquer outro indicativo disposto nas paredes e
murais como norte. Nestes, averiguei que a comunicagao visual disposta na estrutura fisica
ndo oferece indicativos de seu carater particular, passivel de identifica-la como ambiente que
caracteriza uma realidade plural. Posso reforcar mediante aspectos socio-histéricos que a
escola se constituiu como lugar de hegemonia da cultura e, consequentemente, da lingua. Ao
se conceber a cultura e a lingua a partir de aspectos singulares, ha indicio de unificacdo e ndo
de interacdo como a pluralidade das diferentes culturas e linguas. Neste contexto especifico, o
que observei € que ndo ha indicadores de exploracdo educativa, ou como recurso didatico e
pedagogico da paisagem linguistica para desenvolver a consciéncia linguistica de alunos e
professores.

Analisei os elementos que incidem e determinam as formalidades desse ambiente
escolar — A cultura politica. Nesta, apresentei 0 que os documentos me revelaram sobre a
escola: O PPP, o Protocolo de acolhimento e a ficha de matricula. O intuito foi o de verificar
0 que revelam sobre o contexto fronteirico e se apontavam algum planejamento para atender
as caracteristicas plurais daquele ambiente. Verifiquei, conforme disposto que ndo ha
mengdes concretas sobre o ambiente fronteirico e nem previsdes de acdes para atender os
alunos e alunas de outras nacionalidades.

Quanto aos aspectos apreendidos de uma escola da fronteira, apresentei 0s aspectos
considerados importantes referentes as caracteristicas da escola na perspectiva de seus
agentes. Analisei 0s questiondrios em que os sujeitos da escola (coordenacdo, direcdo e
coordenacdo) responderam sobre a realidade vivida dentro do espago da escola. Uma leitura
das diversas visdes sobre o trabalho pedagogico, sobre o perfil do alunado, sobre a relacéo do
poder publico com a comunidade escolar e, principalmente, as diferentes visdes sobre a
fronteira e sobre a escola da fronteira.

Assim, mediante todo o levantamento, analise dos dados gerados, aqui descritos e
considerados, afirmo que a Escola Municipal de Ensino Fundamental dos anos iniciais
Elenice Milhoranga, localizada em uma regido fronteirica de grande circulacdo de diferentes
culturas e de contato com muitas linguas, que recebe também uma comunidade plural,
constituida de alunos e alunas diferentes nacionalidades, esta estruturada e organizada dentro
dos moldes rigorosos instituidos pela educacao publica, e atende a essa comunidade escolar

seguindo os padrdes conservadores e resistentes a implementacao de politicas voltadas para a
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Interculturalidade e valorizagdo das diferentes culturas ali presentes. Nesse sentido, essa
escola ndo se caracteriza como uma escola de fronteira.

Diante do exposto, é importante destacar que apresentei a minha compreensdo sobre
0s componentes tedrico-metodoldgicos que constituem a cultura escolar de uma escola da
fronteira e institui a reflexdo sobre a relacdo entre escola, contexto de fronteira e a cultura que
essa instituicdo produz como processo, apresentando as particularidades ali existentes.
Apreendi do cotidiano da escola, alocada em regido de fronteira, as praticas pedagogicas e
escolares que vao se personificando nas acdes didrias de seus agentes, e detectei o perfil
conservador que sobressai a partir do posicionamento do poder publico, e na compreenséao de
escola em contexto fronteirico que seus sujeitos apresentam. E preciso mudar a forma de
enxergar os ambientes fronteiricos e absorvé-los como possibilidade, troca e interagéo.

N&o existem receitas ou politicas simples para abordar a desigualdade e a linguagem
na educacdo. E urgente ir além da discussdo binaria de um modelo exclusivo de submersio
linguistica versus um modelo tradicional de educacéo bilingue.

Desse modo, faz-se relevante abordar essa tematica como parte dos estudos
sociologicos dos programas dos cursos de formacdo de professores. Considero esses
conhecimentos necessarios para promover a compreensao do ambiente sociolinguistico e do
entorno social em que se funda a formacdo docente e que, por isso, assentam as bases
necessarias para a realizacdo de pesquisas com vistas a consolidagao de pedagogias e culturas
escolares de fronteira.

Nesse sentido, compreendo ser necessario e urgente que instituicGes situadas nessas
regides se percebam como ‘escolas da fronteira’, nas quais incidem outros saberes, outras
dindmicas, outras ‘linguas’, outras formas de organizagéo social e cultural.

Conforme Tallei (2020, p. 168), “La posibilidad de transbordar para crear translugares
escolares estd em el reconocimiento de 1&s escuelas como fronterizas, y esse es um lugar que
hasta ahora no parece ser assumido por los sujetos institucionales que transitan la escuela”.

Ao desenvolver uma politica linguistica para escolas multilingues, é importante
reconhecer que, além do repertorio escolar que as criancas precisam adquirir, elas também
trazem varios repertorios adicionais para a escola. Repert6rios que ndo sdo vistos como um
“problema” ou “uma desvantagem” para o sucesso escolar, mas como uma “riqueza”, como
uma mais-valia ou uma oportunidade de aprendizagem e de promoc¢do da igualdade de

oportunidades.
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APENDICES

Apéndice 1 — Instrumento de pesquisa — Coordenacao.

Questdes para as Coordenacdes Pedagdgicas

1 Dados pessoais: Experiéncia profissional

2 | Como vocé define a comunidade em que esté alocada sua escola? Que caracteristicas vocé destacaria?

3 | Vocé encontra dificuldades na sua atuagdo?

4 | Voceé encontra dificuldades na sua atuacao? Se sim, quais séo?

5 | Como é para vocé atuar em uma escola localizada em uma regido de fronteira

6 Existem particularidades na escola em que vocé atua? Se sim, quais sdo?

7 Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores da sua escola?

8 | Quais sdo os encaminhamentos da coordenacdo pedagdgica para o acolhimento de criangas de outras
nacionalidades? Quais as dificuldades?

9 | Como vocé lida com a pluralidade cultural e com as diferentes linguas?

10 | Qual é a maior dificuldade para desenvolver seu trabalho considerando que € uma area de fronteira?

11 | Como é feita a comunicacdo com a familia (pais/responsaveis) das criancas de outras nacionalidades?

12 | Vocé se comunica em outra(s) lingua (s)? Se sim, qual (ais)?

13 | Sua escola € diferente das outras escolas que vocé conhece? Se sim, explique por qué!

14 | As determinages, instrucOes e orientacbes dos 6rgdos publicos (SMED) atendem suas expectativas?

15 | Para vocé, o que é uma escola de fronteira?
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Apéndice 2 — Instrumento de Pesquisa - Direcdo da Escola.

Questdes para a Diregdo da Escola

1 | Dados pessoais/Experiéncia profissional

2 | Como vocé define a comunidade em que esta alocada sua escola? Que caracteristicas vocé destacaria?

3 | Vocé encontra dificuldades na sua atuacao? Se sim, quais s&0?

4 | Como é para vocé atuar em uma escola localizada em uma regido de fronteira?

5 | Existem particularidades na escola em que vocé atua? Se sim, quais séo?

6 | Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores da sua escola?

7 | Quais sdo os encaminhamentos da direcdo para o acolhimento de criancas de outras nacionalidades? Quais
as dificuldades?

8 | Como vocé lida com a pluralidade cultural e com as diferentes linguas?

9 | Qual é a maior dificuldade para desenvolver seu trabalho considerando que é uma area de fronteira?

10 | Como é feita a comunicagdo com a familia (pais/responséaveis) das criancas de outras nacionalidades?

11 | Vocé se comunica emoutra(s) lingua (s) ? Se sim, qual (ais)?

12 | Suaescola é diferente das outras escolas que vocé conhece? Se sim, explique por qué!

13 | Que suporte é oferecido pelo poder publico para o acolhimento de alunos e alunas de outras
nacionalidades?

14 | As determinac@es, instrucdes e orientacdes dos 6rgdos publicos (SMED) atendem suas expectativas?

15 | Para vocé, o que é uma escola de fronteira?
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Apéndice 3 — Instrumento de Pesquisa — Professores e Professoras da Escola.

Questdes para os Professores

1 | Dados pessoais/Experiéncia profissional

2 | Como vocé define a comunidade em que esté alocada sua escola? Que caracteristicas vocé destacaria?

3 | Vocé encontra dificuldades na sua atuagdo? Se sim, quais sdo?

4 | Como é para vocé atuar em uma escola localizada em uma regido de fronteira?

5 | Existem particularidades na escola em que vocé atua? Se sim, quais séo?

6 | Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas por vocé na sala de aula?

7 | Como vocé as resolve? Que estratégias voceé utiliza?

8 | Como vocé lida com a pluralidade cultural e com as diferentes linguas?

9 | Como ocorre a interagdo entre o grupo em relacdo a diversidade linguistica, ou seja, a presenga das
diversas linguas?

10 | Os alunos que ndo possuem o portugués como lingua materna participam das aulas? Explique.

11 | Como estes alunos séo avaliados?

12 | E possivel utilizar as demais linguas nas discussdes e debates das aulas, fazendo um elo entre as varias
culturas?

13 | Que procedimentos e préaticas vocé utiliza para lidar com as criangas de outras nacionalidades? E com as
diferentes linguas?

14 | Vocé se comunica em outra (s) lingua (s)? Qual (ais)?

15 | Que tipo de material didatico vocé utiliza para suas aulas? Quais?

16 | Que medidas, referentes a essa pluralidade existente, vocé acha que deveriam ser tomadas para a melhoria
do seu trabalho?

17 | Como ¢ feita a comunicacdo com a familia (pais/responsaveis) das criangas de outras nacionalidades?

18 | Vocé se comunica em outra(s) lingua (s)? Se sim, qual(is)?

19 | Sua escola é diferente das outras escolas que vocé conhece? Se sim, explique por qué!

20 | As determinacdes, instrugdes e orientagdes dos érgdos publicos (SMED) atendem suas expectativas?

21 | Diante das experiéncias vivenciadas no seu ambiente de trabalho como docente, quais sugestdes vocé
registraria como contribuicdo para a melhoria do cotidiano escolar neste contexto?

22 | Para vocé, o que é uma escola de fronteira?
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ANEXOS
ANEXO 1
U unioeste
Usiisrmdads Lafadwal da Deake da Poress
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagéo CONED e e 000

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

DECLARAGAD

Titulo do projeto:
A cultura escolar no contexta de fronteira: uma andlise dos elemenios &

praticas culturais que caracterizam as escolas dos anos iniciais em Foz do

lguacgu (PR}
Fesquisadora:

iCatia Regina Guidio Alves de Oliveira
Crientadora:
Frofa. Dra. Isis Ribeiro Berger

Tipo de Pesguisa:
Fesquisa quanti-qualitativa. Geracso de dsdos por guestiondrio aberto & analise da
cunho descritvo-interpretativista

i} Iniciagio cientifica { ) Dissaracio'Mestrado
{ ) TCC/Graduagho () Tesa/Doutorado
{ ) TCC/Especializatdo { ) Projeto Institucional

& pesguisadora do projeto acima dentficado declara gue a coleta de dados néo fol
iniciada & gue iss0 somente ocoMera Bpds & aprovapso do projeto de pesquisa pelo
Comité de Efica em Pesguisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do
Deste do Parana.

Foz do lguacu, 30 de Maio de 20232.

Catia Regina Guidio Alves de Oliveira (Pesquisadora)

Profa. Dra. Isis Ribeiro Berger (Orientadora)
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ANEXO 2:

U unioeste

Uraiersdads Lifadeal do Ciedfe da Porsea
Pro-Retforin de Pesquisa ¢ Pds-Craduaydo
Coumité de Etice em Pesguis — CEP

Aprovads na
CONEP enr 47082000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD - TCLE
CAAE n® (aguardando)

Titulo do Projato: A cultura escolar no contexio de fronleira: uma andlise dos
elemenios @ praticas cullurais gue caraclerizam as escolas dos anocs iniciais

am Foz do lguacu (PR)

Pesquisadora:

Catia Regina Guidio Alves de Oliveira (douloranda)

Contalo: (45) 999342222 — e-mail: catisdedliveira1963@mail.com

Doutoranda do programa de Pas-Graduacdo Sociedade, Cultura e Fronleira da
UNIOESTE

Orientadora:

Profa. Dra. lsis Ribeiro Berger

Contalo: 45-99964-2564 ou isisrbergeniamail.com

Convido wvocd 8 participar desta pesquisa que tem por objetivo identificar, no
cotidiano das escolas municipais dos anos iniciais sediada em Foz do lguagu
PR, mecanismos e praticas que caracterizam especificidades da cultura escolar
constituida nesse espago de escolarizagdo alecado em regido fronteirica.

Meu inftuito neste esfudo & investigar como se concretizam as praticas
escolares diante da diversidade e pluralidede linguistica & cullural existente na escola
em questio. Fara tanko, serdo disponbiizados questiondrios para as coordenagdes
pedagogicas, dire¢do e professores para que possam responder perguntss relativas
ac tema da pesquisa. Destaco que o resultado deste trabalho de pesgquisa pode
auziliar na apreensdoc de dados importantes acerca da identficapdo dos elementos
componentes da cultura escolar que definem a escols na & da fronteira, ampliando as
possibilidades de implementagdo de politicas educacionais que w&0 a0 encontro das
necessidades dessa escola plural.

Viocé, também poderd a quakguer momento desistir de participar da pesquisa
sem quakguer prejuizo. Para que isso ocormra, basta informar, por qualguer modo que
Ihe =eja possivel. que deseja deixar de participar da pesquisa e, imediatamante, a
informagéo gue temha prestado serd refireda do conjunio dos dados que seréo
utilizados na avaliagdo dos resultados.

Cwrante & execugdo do projeto, mensuro como possivel risco aos participantes
o desconforto de serem abordados pela pesgquisadora em seu ambiente de trabalho
para responder a0 guastionario.

Mo caso de ocomer alguma imegularidede na condugio da pesquisa ou alguma
situagdo adversa ndo mensurada, o participantes da pesquisa receberso stendimento
imediato, integral & gratuito oferecido pela pesquisadora, gque buscara solugbes para
resolver quaisquer problemas. Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo
tratados de maneira sigilosa, sendo ulilizados apenas para fins académico-cientificos.
‘fioc# tamb&m nBo pagard nem recebera para participar do estudo.

Mo caso de dividas cu da necessidede de relatar algum acontecimento, vood
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ANEXO 2 — CONTINUACAO:

pode conlatar a pesguisadora pelo i=lsfons mencionado acima ou o Comité de Etica
pedo nimero (45) 32203272, Cascawel PR, hosdrio comercial.

Este docsmenio serd azsinado em duas vias, s=ndo uma delas eniregue aos
participanies da pesquisa.

Declaro estar denie do exposio = dessjo parlicipar da pesquisa.

[Amsiraiura)
Name do participanie:

Eu, Profa. Calia Regma Guidic #Alves de Olveira, declaro gue formed iodas as
informagbes do projeio a0 particpants efou responsdvel.

Calia Regira Guidio Ahwes de Ofveira (dowtoranda)

For do lguagu, 30 de maio de 2022
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ANEXO 3

GW MINISTERIO DA SAUDE - Conmetho Nacione! de Ssids - Comise8o Nacional de Etica em Pesqusa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA FESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Preio do Pesqumx

Awu}ﬂmmmmoem UMa andlise 006 SleMEnios @ Prlicas CUNLEES Gue CRmCHrizam a8 £ac0iss do8 aNss inicas am Foz do
Igwagu (FR)

. NOmero de Pamicipantes da Pescuba 40

3. A Temdtcs

4. Anea 00 Carhesimenta:
Grance Ama 7. Cilrsian Humeras

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

CATIA REGINA GUIDIO ALVES D OLIWVEIRA

8. CPF. 7. Encaregs (Rew, 0¥

NS 8420187 BAURY, 334 JARDIM PETROPOLIS FOZ DO IGUACLU PARANA 85858240

5. Raclonaldace: 9. Telefone: 0. Ouro Telelone: 1. Emait

BRASLERC 4008042222 catadeohveina 1963 gmal.com

Termo de Compromissa: Ceclare gue corheso © cumpring o8 requisios da Resclugdo CNS 43612 & sugs comglementares. COMEromato-me o
IunarmmemmmmwummmmenmmmmmmmwMo
pov 10dee

# maponsabiceces pels conducho cwnifics o projeio adiea, Tenho cilingis que sies s seck e B0 proj
06 responsdueis @ fard pane INtegrents da COCUMANECE0 40 MESMe

ovr 30 g (2032 M

INSTITUICAO PROPONENTE

12 Nome: 13 CNPY: Iu Uridsdasdegio:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DOGESTEDO | 785880 337000427

PARANA

15. Teletne 16. Qutro Telsfane:

[65) 3220.3027

Termo de Compeomisso (00 responsdvel pela insttuicso ) Doaclars cus conhecs € CUMpPIM! 68 Maguistos ds Reesiusso CNS 48812 ¢ suas
Complemartams 8 coma sais Netiuicho jem condinlas pars 2 daserwaidiments desie Progtd, aunerzo Suo exeouglo.

Reszcnsdon *:ﬂ.neu.l.r 4:’ hnaidi'wa cee J043.05%. -4
v
CargaFenghe: _auﬁ\, ?ML ol G-ym k M
=W D QS" (e %0\ U8

o 06 1 06 /2022

PATROCINADOR PRINCIPAL / Jost
NEG 1a aciea Portara
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ANEXO 4

. UNIOESTE - UNIVERSIDADE

ESTADUAL DO OESTEDO  ‘GRBeardl
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS O PROJETD DE PESQLUISA

Titubs da Pﬂl‘ﬂﬂ_‘.ﬂ cullura escolar nd contexto de fronleira: uma analise dos elementos & praticas
cullurais gque caracledzam as escolas dos anos iniciais em Foz do lguagu {(PR)

Pesquisador: CATIA REGINA GUIDIO ALVES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versio: 1

CAAE: BI282022 6.0000.0107

Institui¢do Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DD DESTE DD PARANA
Patrocinades Principal: Franciamenta Préaprie

DADCS O PARECER
Homers do Parecer: 5.581.026

Apresentacio do Prajeto:

Esla pesquisa estd situsda no campo dos esiudos cullurais voltades para & andlise dos processos de
escolarizagho, dos processos educalivas, das insliluicbes escolares @ seus agentes. Relino-me progriaments
08 estudos que definem alementos @ praticas cullurss nascdos & absonvidos nos espacos de ascola, og
quais s conslitluem como aspeclos & lendmencs componenles das culluras escolares. Como calegoria, a
cullura escolar

compde-sa lambém do reconhecimento de caracleristicas proprias presenlas nos ambientes ascolares,
Messe senlide, o objelive desta proposta & identilicar, no colidiana da escela Municipal Elenice Melheranga,
mecanismos e pralicas que caracterizam especilicdades da cullura escolar constitulda nesle espago de
escolarizagio alocade em Foz do kguagu - PR, regido fronleiriga. Paro da premissa de que a educagio
escolar olarecida em uma regifo de fronbeira entie paises congrega lalofes particulares & prophios passivals
de andlise e discussdo, quando se reconhece que espaco, lemitdrio, pluraidade cullural & Enguistica, dentre
oubos slermento, irbererem nas relagdes socdais @ aconam a necasssdade de se criar diferentas Tormas &
eslralégias para a conducho das praficas escolares i eslabelecidas. Essa pluralidade estd delarminada
pela real possibilidade de conlale com dilerentes linguas, culluras, modos de pensar, agir, de ser e estar,
Como espago de efelivacdo da educagho formal, a escola & o que se vivencia no seu colidano diante das
adversidades & lensbes reflebdas nesse contexto plural, para a qual &3 necessarias

Endaruia:  RUA UNIVEREITARLA 20E0

Bairra: UMNERSITARID CEP: BEE#D-110
UF: PR Municipioc CASCAVEL
Talabong: (4532300 E-mail: oo prpes e br

Fignadt o O
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ANEXO 5

U unioeste

Urswwruidads Eakadwal do Geate da Poress

Pra-Reitoria de Pesguita & Pds-Graduacds Aprovado na
Cormité de Etica em Pesquisa — CEP COMEP em 04082000

Anexo |
Formulirio de pesquisa

Thulo da pesquisa: A cultura escolar no contexto de fronbeira: uma analise dos elementos &
praticas culturais que caracterizam as escolas dos anos iniciais am Foz do Iguagu (PR)

Pesquisador responssvel- Catia Regina Guidio Alves de Oliveira
COmientadora: Profa. Dra. Isis Ribeiro Berger

Tipo de Pesquisa
{ ) Iniciag&o cientifica { ) Disseragio'Mestrado
{ 1 TCC - Graduagio { = ) Tese/Doutorado
{ ) TCC - Espacislizacido  { ) Projeto Instituciconal

Aneo ||
Autorizagio da Instituicio Coparticipante

A pesquisadora (Catia Regina Guidio Alves de Oliveira) estd autorizada por esta
instituigdo Unioeste 8 reslizar a pesguisa intitulada A cultura escolar no contexto de
fronteira: uma andlise dos elementos e praticas culturais que caracterizam as
escolas dos anos iniciais em Foz do lguagu (PR) assegurando as mormas da Resolugio
458/M12 efou 510116 — CHNS/MS & suas complamentares.

Declaramos que = colets de dedos nessa Instivicho Coparicipente serda iniciada

somente apds a aprovacio da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesguisa da Unioeste (CEP —
UMIOESTE].

{Assinatura do Responssvel pala Instituicdo Coparticipanta)

Observagdo: Caso haja mais de uma Instiuiglo Coparticipante, as auforizagbes podem ser
apensadas separedaments.

Foz do lguagu, 30 de Maio 2022
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ANEXO 6

' unioeste

Unvenidods Extodual de Owse da Poroma

r P £ - a'ipﬂ avido Ra
Pro-Reitoriade Peguisa ePds-Grmduagio :
Comité de Etica emPesquisa— CEP CONEFP em 04082000

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO
Este termo

Titulo do projeto:
A cullura escolar no conlexto de fronfeira: uma andlise dos elementos & pralicas cullurais
gue caraclerizam as escolas dos anos iniciais em Foz do lguacu (PR)

Pesquisadora:
Catia Regina Guidio Alves de Oliveira (doutoranda)

Orientadora:
Profa. Dra. Isis Ribeiro Berger

Local da pesquisa:
A segunda parte da pesquisa sera realizada mediante contalo direto com professores (as),
as coordenadoras e a direcio da Escola municipal Elenice Melhoranga de Foz do

Iguagu, PR.

Responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa:

A pesquisadora acima identificada esld aulorizada a realizar a pesquisa e a coleta de
dados, o5 quais serdo ulilizados exclusivamente para fins cientificos, assegurando sua
confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa segundo as normas
da Resolucdo CHE/MS 46612 ouS10M6 & suas complementaras (conforme metodologia
proposta), bem como a Norma Operacional CNS/S 001/2013.

Declare a ciéncia de que estes dados so poderdo ser colelados apds o projelo ser avaliado
g aprovado pelo CEP — UMIOESTE, que emitird um parecer de aprovacio, & que este
parecer deverd ser apresentado a nds pelos pesquisadores.

Foz do Iguagu, 30 de maio de 2022

Valdir Teixeira Junior

Diretor da Escola Municipal Elenice Melhoranga
RG: 10.528.114 -5
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ANEXO 7

U unioeste

Babweraldude Exudusl de Seade ds Farans
Pro-Reitoria de Pesginisn ¢ Pos-Ceradungdo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

na
CONEP em
04082000

TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS EM ARQUIVD

Titulo do projeto:
A cultura escolar no conlexto de fronleira: uma analise dos elementos e praticas culturais
que caraclerizam as escolas dos anos iniciais em Foz do lguagu (PR)

Pesquisadora:
Catia Regina Guidio Alves de Oliveira (doutoranda)

Drientadora:
Profa. Dra. |sis Ribaire Barger

A pesquisadora do projelo acima identificada assume o compromisso de:

1. Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa e dados coletados:

2. Preservar as informagdes que serdo uliizadas dnica e exclusivamente para a
execucdo do projelo em questio;

3. Detalhar no Projelo quais informacdes serdo reliradas dos prontudrios,
relatarios ou demais documentos que envolvam as fontes secundarias;

4. Divulgar as informacies somente de forma andnima, ndo sendo usadas iniciais
oU quaisquer outras indicactes que possam identificar o sujeito da pesquisa;

5. Respeitar lodas as normas das ResolucSes 46612, 510/16 CHNS/MS e suas

complementares, tal qual a Norma Operacicenal 00172013 CNSMS na execucdo deste
projalo.

Foz do lguacu, 30 de maio de 2022.

Catia Regina Guidio Alves de Oliveira
Pesquisadora responsavel

Profa. Dra. Isis Ribeiro Berger
Orientadora
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ANEXO 8

SECRETARA DE ESTADD DA EDUCAGAD £ DO ESPORTE
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ANEXO 8 - CONTINUACAO:

BECMETAMA OF ESTADO D4 EDUCAGAD £ CO CSPORTE
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	Refiro-me ao modelo de escola  criado na Idade Moderna, àquela instituição que é rememorada como instância importante de socialização e que atua a partir de mecanismos de instrução, para transformar os modos de agir, de pensar, e de se comportar da in...
	Para Saviani (2003), essa instituição representa o espaço de socialização dos conhecimentos elaborados pelo homem ao longo dos séculos. Menciona ainda esse mesmo educador que
	Essa defasagem mencionada no PPP relativa aos conteúdos atrelada à língua materna, além da ausência de políticas no município para tratar dessa questão, ainda é algo que vem se agravando e que se arrasta pelos anos, até que essas crianças se evadam da...
	Outra observação contida no texto no item “características da escola é que há referências sobre a prática de descaminho e contrabando (Paraguai/Brasil) como modo de sustento das famílias dos alunos conforme citado no trecho:
	A menção referente à região fronteiriça e às suas particularidades tem tom de justificativa e de esclarecimento sobre aumento de contingente de outras nacionalidades e das dificuldades socioeconômicas e disciplinares dos alunos.

	Nesse sentido o PPP é tomado como espaço para instituir políticas, implantar práticas escolares e direcionar o trabalho pedagógico da escola. São proposições que vislumbram a concretização de ações idealizadas pelas políticas públicas cujo foco busca ...
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