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RESUMO

Instituida pela Lei n° 9.795/1999 e estabelecida nos curriculos escolares do Parana
pela Lei n°® 17505/2013, a Educagcao Ambiental tem como objetivo promover
habitos sustentaveis. Contudo, apesar de ser assegurada por esses documentos,
ainda é um desafio trabalha-la de forma interdisciplinar e contextualizada. Neste
sentido, esta pesquisa teve como problema investigativo analisar a viabilidade da
metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na promog¢ao da
alfabetizacao ecolégica pretendida pela Educagdao Ambiental Formal, em alunos do
5° ano de uma escola do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, do municipio de
Toledo/PR. Para tanto, realizou-se uma Pesquisa-A¢do educacional, utilizando
técnicas de Levantamento Bibliografico, Pesquisa documental, Pesquisa de Campo
e Técnica de Analise de Conteudo. Dentre os principais resultados, defende-se que
a metodologia ABP contribuiu para o desenvolvimento da alfabetizagado ecoldgica,
pois, por meio dos encaminhamentos metodologicos propostos, foi possivel
promover o desenvolvimento de habilidades de autonomia, proatividade, trabalho
em grupo e curiosidade para a resolugado de problemas nos alunos participantes.
Tais habilidades sdo importantes e necessarias para a alfabetizagdo ecoldgica e
podem possibilitar a formacdo de um aluno com capacidade para ler e
compreender o mundo, entender as relagdes entre sociedade e meio ambiente e
ter atitudes assertivas em relacdo ao meio em que vive, promovendo assim, um
novo tipo de cultura na sociedade, mais focada e preocupada com o meio
ambiente.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia Ativa; Educacdo Ambiental Formal; Anos
Iniciais.



ABSTRACT

Instituted by Law No. 9,795/1999 and established in school curricula in Parana by
Law No. 17505/2013, Environmental Education aims to promote sustainable habits.
However, despite being ensured by these documents, it is still a challenge to work
on it in an interdisciplinary and contextualized way. In this regard, the investigative
problem of this research was to analyze the viability of the Project-Based Learning
(PBL) methodology in promoting ecological literacy intended by Formal
Environmental Education, in students in the 5th year of an Elementary School —
Early Years, in the city of Toledo/PR. Therefore, an educational Action Research
was carried out, using techniques of Bibliographic Survey, Documentary Research,
Field Research and Content Analysis Technique. Among the main results, it is
argued that the PBL methodology contributed to the development of ecological
literacy, as, through the proposed methodological approaches, it was possible to
promote the development of autonomy skills, proactivity, group work and curiosity
for solving problems in participating students. Such skills are important and
necessary for ecological literacy and can enable the formation of a student with the
ability to read and understand the world, understand the relationships between
society and the environment and have assertive attitudes towards the environment
in which they live, thus promoting a new type of culture in society, more focused
and concerned about the environment.

KEYWORDS: Active Methodology; Formal Environmental Education; Early Years.
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INTRODUGAO

Com o reconhecimento da complexidade dos problemas que afetam o meio
ambiente, a partir da década de 1970, politicas publicas foram criadas a fim de
desenvolver uma nova cultura ambiental. Em paralelo, comegou a se desenhar o
que hoje se denomina Educacdao Ambiental (EA), que foi formalizada como
processo educador a ser promovido em todos os setores da sociedade, inclusive
na Educacéo Formal.

Como professora do Ensino Fundamental-Anos Iniciais, observei que a
maior dificuldade para desenvolver a EA Formal estda em sua efetivagcdo no
sistema escolar, pois o desafio de trabalha-la de forma interdisciplinar e
transversal ainda n&o é solido entre os professores e dirigentes escolares. Desse
modo, a presente pesquisa teve como problema investigativo estudar a
metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), procurando analisar se
ela pode se tornar um mecanismo de desenvolvimento da alfabetizagc&o ecoldgica
no Ensino Fundamental-Anos Iniciais.

Nessa conjuntura, buscou-se avaliar se as contribuicbes da metodologia
ABP e da Interdisciplinaridade apresentam relevancia no processo de
alfabetizacao ecoldgica de alunos de uma escola piloto do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, do municipio de Toledo, no Estado do Parana. Para tanto, realizou-
se uma Pesquisa-Ac¢éao, cujos procedimentos foram divididos em duas fases: na
primeira, desenvolveu-se as bases fundamentais desse tipo de pesquisa,
elaborando as técnicas de levantamento bibliografico, levantamento documental,
Analise de Conteudo e Analise das Representacdes Sociais.

Na segunda fase, organizou-se a Pesquisa de Campo por meio da
execucao de um projeto de ensino baseado na metodologia ABP em uma escola
piloto de Toledo, especificamente, com uma turma do 5° ano da Escola Municipal
Amélio Dal Bosco, que oferece a Educacgao infantil e Ensino fundamental — Anos
iniciais.

No que tange a organizagao textual, esta dissertacao foi dividida em quatro
capitulos: no primeiro, apresenta-se o contexto histérico da Educagédo Ambiental e

o seu decurso evolutivo na sociedade. Nessa abordagem, destacam-se aspectos
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relacionados ao surgimento da EA que, inicialmente, era uma tentativa de mitigar
os problemas ambientais e que, atualmente, vem ganhando notoriedade como um
ramo da ciéncia capaz de articular agdes interdisciplinares das diferentes areas
do conhecimento a fim de promover uma nova cultura ambiental, pautada em
valores, atitudes e comportamentos em direcdo a uma ética ambiental.

Também se discorre sobre a regulamentacéo e a operacionalizagdo da EA
no Ensino Formal, especificamente nos Anos Iniciais, avultando sua contribuicdo
na formacdo de cidaddos ambientais comprometidos com as questdes
ambientais. O entendimento central dessa abordagem é o de que a Educagéao
Ambiental Formal se tornou obrigatéria na educagdo basica, mas a
interdisciplinaridade e o processo de ambientalizagdo curricular s&o mecanismos
indispensaveis para a transversalidade do ensino.

No segundo capitulo, define-se a EA como elemento fundamental na
formacgao social da crianga, entrelagando-a a alfabetizagdo ecoldgica a medida
que adota metodologias de ensino pautadas na formagao da cidadania ambiental.
Posteriormente, faz-se a conferéncia da metodologia ABP como proposta
inovadora no ensino que oportuniza aos alunos vivenciar, de forma
contextualizada, tematicas que favorecem a relagdo de ensino e aprendizagem.
Ainda neste capitulo, explora-se a tessitura da relagdo entre a Metodologia ABP e
a interdisciplinaridade na promogéo da Alfabetizagdo Ecoldgica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

No terceiro capitulo, exibe-se o cenario de estudos em que o projeto foi
desenvolvido, o perfil da turma selecionada para a execugao do projeto e o
detalhamento da execucédo da Pesquisa de Campo de modo a apresentar um
projeto especifico de Educagdo Ambiental com base na metodologia ABP.

No quarto e ultimo capitulo, sdo organizados os resultados e a discussao
dos dados coletados na Pesquisa-Ac¢ao utilizando a técnica de Analise de
Conteudo, bem como os resultados e a discussdo dos dados coletados na
Pesquisa de Campo com uso da técnica de Analise das Representagdes Sociais.

Por fim, na conclusdo, defende-se a ideia de que a ABP oportuniza ao
aluno vivenciar tematicas que favorecem a relagao de ensino e aprendizagem de
forma contextualizada por ser uma inovadora e importante metodologia de ensino

que pode contribuir para o desenvolvimento da alfabetizagdo ecoldgica nos anos
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iniciais de Ensino Fundamental. Entende-se que essa area pode promover
habilidades de autonomia, proatividade, trabalho em grupo e curiosidade para a
resolugdo de problemas aos alunos, favorecendo a relagdo de ensinagem’ acerca

das questdes ambientais e contribuir significativamente em sua sensibilizag&o.

1 Ensinagem ¢ o termo cunhado por Léa das Gragas Camargo Anastasiou, em 1994, para se
referir a uma pratica social, critica e complexa em educagao entre professor e aluno, “[...]
englobando tanto a acdo de ensinar quanto a de apreender” (Anastasiou; Alves, 2004, p. 15),
dentro ou fora da sala de aula.
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CAPITULO 1
O CONTEXTO AMBIENTAL NA EDUCAGAO FORMAL

Toda a histéria humana é marcada pelas relagdes pessoa—ambiente,
contudo, no decurso do tempo, essas relagdes foram marcadas por diferentes
motivacdes e afetaram todos os seres vivos e o préprio meio ambiente (Leff,
2007). A partir da Revolugédo Industrial, com a passagem da manufatura a
industria mecanica, grandes transformagbes passam a ocorrer no mundo,
alterando também o estilo de vida e os padrées de consumo da populagao (Leff,
2007).

A partir do século XIX, a retirada de recursos naturais se intensifica,
provocando inumeros problemas ambientais e sociais que passam a ameacar a
sobrevivéncia da natureza e a propria existéncia humana como seres vivos.
Conforme aponta Leff (2007, p. 61):

A problematica ambiental — a poluicdo e degradacdo do meio, a
crise de recursos naturais, energéticos e de alimentos — surgiu,
nas Ultimas décadas do século XX, como uma crise de civilizacao,
questionando a racionalidade econémica e tecnoldgica
dominantes.

Esses questionamentos se tornaram latentes em face da ampliacido de
problemas como as alteragdes climaticas, a poluicdo atmosférica, a poluicdo das
aguas, as queimadas, os desmatamentos, o aquecimento global, os desiquilibrios
ambientais, o esgotamento de varios recursos naturais como a agua, petroleo,
carvao, cobre, gas natural, dentre outros.

Em paralelo a essas questdes ambientais, também os problemas sociais
comegam a se intensificar, dentre os quais, o aumento do nivel de desigualdade,
a pobreza, a falta de saneamento basico, a poluicdo urbana, a falta de agua
potavel, as enchentes, dentre outros (Leff, 2017). Todos eles decorrentes da
constatagcdo de que diversas atividades oriundas do crescimento econémico
traziam impactos ao meio ambiente e ameacavam as condicdes de saude e
sobrevivéncia humana.

Foi nesse contexto de debates que surgiram as primeiras discussdes sobre
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a Educacdo Ambiental, de modo mais especifico, quando movimentos
ambientalistas passaram a questionar uma série de valores da sociedade
capitalista em face dos problemas ambientais e sociais que estavam ocorrendo.

O primeiro grande acontecimento que projetou a EA nesse cenario se deu
em 1968, em Roma, quando cientistas e especialistas de diversas areas do
mundo se reuniram com o objetivo de promover a discussdo sobre a crise
ambiental e o ritmo de sua evolugéo. Tal debate deu origem ao relatério que ficou
conhecido como Os Limites do Crescimento Econdémico, o qual, segundo Dias,
(2004) reconheceu os problemas da crise ambiental e levou, a partir da década de
1970, a realizagao de importantes conferéncias que trouxeram as bases para se
pensar como deveria ser a Educacédo Ambiental.

A publicagédo do Relatério do Clube de Roma chamou a atencgédo para o fato
de que o Planeta Terra nado suportaria o crescimento populacional devido a
pressdo gerada sobre os recursos naturais e energéticos e ao aumento da
populacdo. Esse documento questionou, oficialmente, o modelo econbémico
instaurado pelo desenvolvimento capitalista, colocando a humanidade em uma
posicdo negativa em relagdo a natureza e alertando o mundo acerca de uma
previsao um tanto quanto pessimista sobre o futuro do Planeta Terra.

Dentre outros aspectos, o relatorio apresentou como objetivo abrir as
discussdes ambientais de maneira que a humanidade comegasse a questionar o
modelo de economia e de exploragao praticados na época (Gadotti, 2000). Como
consequéncia dessas discussodes, ocorreu, em 1972, a 12 Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente, em Estocolmo, na Suécia, organizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas. Esse encontro reuniu representantes de varios paises a fim de
estabelecer uma visdo de mundo e criar principios que servissem de inspiracao
para a humanidade, tornando a Educagdo Ambiental assunto oficial nas
organizagoes internacionais.

Dentre as diversas medidas analisadas e debatidas, destacou-se a
responsabilidade do ser humano com o Meio Ambiente, recomendando, a
aplicagado da Educagdao Ambiental no campo educacional (Ramos, 2001), a qual
foi, inicialmente, concebida como uma estratégia para reduzir os problemas
ambientais, levando o ser humano a adotar uma visdo de mundo e uma pratica

social capaz de minimizar os impactos ambientais. Tal visdo e tal pratica
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educativa tinha como horizonte despertar o ser humano para a sensibilidade com
a natureza.

Em 1975, a Unesco promoveu, em Belgrado, um novo encontro
internacional, contando com 65 paises, no qual ficou estabelecido que a EA se

destinaria ao grande publico, definindo seus principios basicos.

1. A Educacdao Ambiental deve considerar o ambiente em sua
totalidade — natural e criado pelo homem, ecolégico, econdmico,
tecnoldgico, social, legislativo, cultural e estético.

2. A Educacdo Ambiental deve ser um processo continuo,
permanente, tanto dentro como fora da escola.
3. A Educacdo Ambiental deve adotar um método interdisciplinar.
4. A Educacdo Ambiental deve enfatizar a participagcao ativa na
prevengao e solugédo dos problemas ambientais.
5. A Educagdo Ambiental deve examinar as principais questdes
ambientais em uma perspectiva mundial, considerando, ao
mesmo tempo, as diferencas regionais.
6. A Educagdo Ambiental deve se basear nas condi¢oes
ambientais atuais e futuras.
7. A Educacdo Ambiental deve examinar todo o desenvolvimento
e crescimento a partir do ponto de vista ambiental.
8. A Educacgido Ambiental deve promover o valor e a necessidade
da cooperacao a nivel local, nacional e internacional, na solugéo
dos problemas ambientais (Instituto Nacional do Ambiente, 1990,
p. 14-15).

Esses principios foram corroborados na Conferéncia Internacional sobre
Educacdo Ambiental, em 1977, em Thbilisi, na Gedrgia, que cumpriu um papel
fundamental no reforgo aos principios discutidos em Estocolmo. A partir de entéo,
afunilaram-se os objetivos e carateristicas da AE, que passou a ser entendida
como um processo de reconhecimento de valores e clarificagdes de conceitos que
objetiva ao desenvolvimento de habilidades e a modificagdo de atitudes em
relagdo ao meio, entendendo e apreciando as interrelacbes entre os seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.

Conforme Conferéncia Thbilisi (1977), s&o principios da EA,:

1- Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em
seus aspectos naturais e criados pelo homem (tecnolégico e
social, econdmico, politico, histoérico-cultural, moral e estético);

2- Constituir um processo continuo e permanente, comeg¢ando pelo
pré-escolar e Continuando através de todas as fases do ensino
formal e ndo-formal

3- Aplicar em enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo
especifico de cada Disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva global e equilibrada;
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4- Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista
local, regional, Nacional e internacional, de modo que os alunos se
identifiquem com as Condigbes ambientais de outras regides
geograficas;

5- Concentrar-se nas situacdes ambientais atuais, tendo em conta
também a perspectiva historica;

6- Insistir no valor e na necessidade da cooperacgao local, nacional
e internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;
7- Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos
planos de desenvolvimento e de crescimento;

8- Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

9- Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
consequéncias, a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas;

10- Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de
métodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio
ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais (CONFERENCIA TBILISI, 1977).

A Conferéncia teve desdobramentos importantes, pois foram lancadas as
primeiras orientagbes para o desenvolvimento da EA no mundo. como aponta
Dias (2004, p. 83), “[...] a cada pais dentro das suas caracteristicas e
particularidades, especificar as linhas nacionais, regionais e locais, por meio dos
sistemas educacionais e ambientais”. Essa orientacédo foi considerada um marco
importante da EA em todo o mundo por definir o inicio de um programa
internacional de Educagao Ambiental.

O processo de institucionalizacao da EA no governo federal brasileiro teve
inicio em 1973, com a criagdo, no Poder Executivo, da Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), vinculada ao Ministério do Interior. A SEMA (1977, p. 27)
estabeleceu, como parte de suas atribuigdes, “[...] o esclarecimento e a educagao
do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a
conservacdao do meio ambiente” e foi responsavel pela capacitacao de recursos
humanos e sensibilizagao inicial da sociedade para as questdes ambientais (Dias,
2004).

Nesse interim, em 1981, foi sancionada a Lei n° 6.938, que dispunha sobre
a Politica Nacional do Meio Ambiente e foi um marco importante na histéria da EA
na Educagdo Formal, ganhando maior abrangéncia no campo educacional.
Segundo seu Art. 2° “todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da

comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do Meio
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Ambiente”. Reforcando essa tendéncia, a Constituicdo Federal CF de 1988, em
seu Art. 5° definiu que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes”.

Na década de 1990, ocorreu a segunda Conferéncia das Nag¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a EC0O-92, realizada no Rio de Janeiro,
em 1992. O tratado foi fruto da construgdo coletiva da sociedade civil,
representada por ONGs e movimentos sociais, servindo como referéncia
simbdlica e politica de uma EA critica, participativa e autonomista. Nesse evento,
foi criada a Agenda 21, um programa de acdo baseado num documento de 40
capitulos que constitui a mais abrangente tentativa ja realizada de promover, em
escala planetaria, um novo padrdao de desenvolvimento, denominado
Desenvolvimento Sustentavel. Esse tipo de desenvolvimento estabelece metas e
objetivos para as dimensdes sociais, ambientais, econdmicas e institucionais,
exigindo de todas as esferas sociais transformagdes e ag¢des coletivas, a fim de
que se alcance os objetivos do desenvolvimento sustentavel (DIAS, 2004).

A ECO-92 é considerada outro marco importante na histéria da EA por
promover o debate sobre o meio ambiente e por fortalecer alianga nas diferentes
dimensdes. Dentre os destaques da ECO-92 estd o Tratado de Educagao
Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
documento que traz os principios para se aplicar a EA ao redor do mundo de
forma a transformar comunidades e cidadaos (DIAS, 2004).

O capitulo 36 da Agenda 21 enfatiza que a educagédo é um “fator critico”
para promover o desenvolvimento sustentavel e para desenvolver a capacidade
das pessoas no que se refere as questdes do meio ambiente e do

desenvolvimento. O documento afirma textualmente, na edi¢ao brasileira, que:

[...] o objetivo maior da Década € integrar principios, valores, e
praticas de desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos
da educacdo e do ensino. Esse esforco educacional deve
encorajar mudangas no comportamento para criar um futuro mais
sustentavel em termos da integridade do meio ambiente, da
viabilidade econbdmica, e de uma sociedade justa para as atuais e
as futuras geragdes (...). O programa Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel exige que se reexamine a politica
educacional, no sentido de reorientar a educacéo desde o jardim
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da infancia até a universidade e o aprendizado permanente na
vida adulta, para que esteja claramente enfocado na aquisigdo de
conhecimentos, competéncias, perspectivas e valores
relacionados com a sustentabilidade (Unesco, 2005, p.57).
A partir de entdo, as Nagdes Unidas e a UNESCO programaram a Década
da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014) reconhecendo a
problematica socioambiental e reforcando mundialmente a sustentabilidade a

partir da Educacao (Sorrentino; Trajber, 2007). Conforme Gadotti (2008, p. 96):

Com a Década, colocamos na agenda mundial também o tema
da educacao em geral, da educagdo ambiental e, particularmente,
a questdo da qualidade da educagdo como direito publico
subjetivo para todos e todas. A educagdo tem um papel
importante, mas limitado, diante da mudanga do modelo de
desenvolvimento econémico. A educagao nao revertera, sozinha,
a poluicdo atmosférica, os gases que durante os ultimos 150 anos
0s paises mais desenvolvidos jogaram na atmosfera gerando o
efeito estufa atual. Mas, certamente, podera contribuir para
formar uma consciéncia coletiva capaz de reverter o processo de
destruigdo do planeta.

Com base nas normatizagbes e orientagdes, a EA surge como uma
educacao abrangente, que se propde atingir todos os cidaddos por meio de um
processo pedagdgico participativo permanente (Instituto Nacional do Ambiente,
1990). Estruturando-se com legislacao propria no campo educacional formal e de
forma mais pontual, em ambito nacional brasileiro, a EA nos espagos formais do
ensino comecgou a ter maior expressividade a partir da Constituicdo Federal de
1988, quando a Carta contemplou um capitulo dedicado ao meio ambiente. O
Capitulo VI, no Art. 225, Inciso VI, destaca a necessidade de “[...] promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a sensibilizagao publica para
a preservacdo do meio ambiente”. Por meio da Constituicdo, a Educacgao
Ambiental foi assumida como obrigagédo nacional.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei n. 9.394) ponderou
em seu Art. 21, que “a Educacéao basica se compde de Educacgao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio” (Brasil, 1996) e em seu Art. 32 formalizou que a EA tera
por objetivo a formagéo basica do cidaddo mediante: “(...) Il — a compreensao do
ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” (Brasil, 1996). Logo, a presenca da

EA na legislagdo brasileira apresenta uma tendéncia em comum, que € a
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necessidade de universalizagdo dessa pratica educativa por toda a sociedade e,
principalmente, nas escolas, onde contribui para a formagdo de cidadaos
conscientes, aptos a atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade.

Em 1999, com a Lei 9.795/1999, foi instituida a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, fundamental para o estabelecimento de uma visédo

estruturada da EA e de sua transversalidade na sociedade, sendo definida como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Brasil, 1999).

No ano de 2004, houve a criagdo da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) que permitiu um maior enraizamento da EA
no MEC e nas redes estaduais e municipais de ensino, passando a atuar de
forma integrada as areas de Diversidade, Educagao Escolar Indigena e Educagao
no Campo, o que lhe conferiu maior visibilidade e destacou sua vocacado de
transversalidade (Dias, 2004).

Em 2012, a EA foi oficializada por meio da Resolugcdo n°® 2/2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental -
DCNEA (Brasil, 2012) e define a EA como um tema contemporaneo, uma
atividade intencional da pratica social que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagao com a natureza e com os outros seres
humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-
la plena de pratica social e de ética ambiental (Brasil, 2012).

No Parana, em 2013, com a aprovacado da referida Lei, instituiu-se a
Politica Estadual de Educagdo Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental,
orientando também os sistemas proprios de ensino. “[...] ao Conselho Estadual da
Educacao analisar e aprovar as diretrizes curriculares estaduais para a educagéao
ambiental no ensino formal” (Parana, 2013). Esses documentos ressaltam o dever
de ser promovida a EA de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no
curriculo escolar. Ainda, afirma-se, em seu Art. 16, que a EA precisa contribuir
para a construgdo de escolas sustentaveis, tanto nos aspectos ligados a sua

gestdo, quanto ao curriculo, instalagbes fisicas e estruturais, pautando-se na
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Agenda 21 como um dos instrumentos de implementagao a ser inserido no projeto
politico-pedagodgico dos estabelecimentos de ensino (Parana, 2013).

Outro marco importante, organizado pela ONU ocorreu, em 2015, em Nova
York, quando representantes dos 193 Estados-membros se reuniram e adotaram
o documento “Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030” para o
desenvolvimento sustentavel. A agenda contempla um plano de agao
internacional para o alcance dos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel -
ODS, desdobrados em 169 metas, que abordam diversos temas fundamentais
para o desenvolvimento humano, em cinco perspectivas: pessoas, planeta,
prosperidade, parceria e paz. Alguns de seus objetivos e metas, podem ser

destacados para o campo educacional:

Objetivo 4: Assegurar a educacgao inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos”. (...) Meta 4.7: Até 2030, (...) garantir que
todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagdo para o0
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promog¢ao de uma cultura
de paz e nao violéncia, cidadania global e valorizacdo da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (ODS, 2016).

Em um contexto mais recente, pode-se destacar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como documento norteador do curriculo que chama a atencao
para a necessidade de compreender a importdncia da EA. Tal documento
determina as aprendizagens essenciais que todos os alunos brasileiros tém o
direito de desenvolver ao longo da Educagéo Basica (Brasil, 2018) e se configura
como um documento técnico, obrigatorio para as redes publicas e particulares de
Ensino de todo pais.

A base da aprendizagem proposta pela BNCC & um conjunto de 10
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagao Basica,
as quais foram definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos
assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e de conhecimentos, atitudes
e valores essenciais para preparar os alunos para a sociedade do Séc. XXI
(Brasil, 2018).

As 10 competéncias traduzem o que pode ser compreendido como



22

educacdo integral, que leva em consideracdo todos os aspectos a serem
desenvolvidos nas criangas e jovens: intelectual, emocional, corporal, social,
cultural (Brasil, 2018). Em relagdo ao campo da Educacdo Ambiental, pode-se

destacar duas competéncias, a destacar:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

10. Agir pessoal e coletivamente com  autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p.11).

Entretanto, quanto as Competéncias Especificas da Area de Conhecimento
observa-se que as tematicas voltadas a EA predominam nas disciplinas de
Ciéncias e Geografia. Apesar de a BNCC trazer em seu interim, o contexto
ambiental como competéncia a ser implantada nos curriculos de ensino, ela ndo
flexiona a sua operacionalizacao.

Com a obrigatoriedade da EA no ensino, estados e municipios passaram a
incorpora-la nos curriculos, tendo como objetivo proporcionar a formagdo de um
cidaddo que se reconheca como parte do ambiente, compreendendo a sua
dindmica e seus fendbmenos. Além disso, reforca o entendimento de que a agao
humana, pelo e no trabalho, proporciona o conhecimento cientifico, a produgao da
tecnologia e a transformacdo dindmica da natureza e do homem, dentro de um
contexto histdrico, politico, econdmico, ambiental e social, garantido a
sustentabilidade planetaria (AMOP, 2020).

No entanto, a despeito de todas as iniciativas e da sensibilizacdo da
sociedade e das politicas publicas de incorporacdo da EA de forma permanente
nas praticas pedagdgicas, as escolas encontram inumeros obstaculos para tornar
realidade a ambientalizacdo curricular e o enraizamento “...] da Educacéao
Ambiental em todos os niveis de ensino” (Brasil, 1999).

Em muitos casos, ela é reduzida ao tratamento de alguns temas e
principios ecoldgicos em disciplinas especificas do curriculo, o que fragmenta e
limita seu potencial. Em um contexto histérico, pode-se destacar que a EA passou

por diferentes concepcdes até se destacar como um campo especifico de atuagao
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na sociedade. Entendida como conservacionista, a primeira concepgao da EA
abordava o meio ambiente sem relaciona-lo a sociedade e suas proposi¢coes se
firmavam no entendimento do que o ser humano é agente transformador do meio
ambiente e deve se engajar na defesa da natureza (Layrargues e Lima, 2011).

Outra concepgao que exerceu influéncia na EA, a partir da década de
1980, foi a Pragmatica, que se voltava ao Desenvolvimento Sustentavel e ao
Consumo Sustentavel e tinha como proposta o desenvolvimento de projetos
ambientais para a resolugcdo dos problemas ambientais, atuando como medida
compensatodria aos agravos ambientais. Essa concepgdo, apesar de promover
projetos e campanhas de sensibilizagcdo humana em relagdo ao ambiente, nao
teve como proposta fundamental uma mudancga na relagdo do ser humano com o
meio ambiente, com os meios de produgdo e com o0 consumo e seu alcance se
deu como uma medida compensatéria, alinhada aos interesses da economia, € na
garantia da continuidade da produgao e do consumo (Layrargues e Lima, 2011).

Tais concepgdes, conservacionista e pragmatica, sado consideradas
limitadas e n&o criticas por desconsiderarem o campo social € ndo questionarem
a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteando reformas setoriais.
Contrapondo-se as concepgdes nao criticas, a EA critica, sugere ainda que se
busque questionar os fundamentos dos problemas socioambientais ao invés de
apenas procurar compensacbes, trazendo a reflexdo praticas ambientais
fundamentadas e pautadas no pertencimento e na corresponsabilidade, no
entendimento de que todos sdo uma comunidade.

Nesse sentido, como destacam Layrargues e Lima (2011, p. 5):

Percebe-se na trajetdria historica da Educagdo Ambiental
brasileira, um momento inicial de busca por uma definicdo
universal comum a todos os envolvidos nessa praxis educativa
que, em um momento seguinte, tende a ser abandonado pela
percepgao crescente da diversidade de visdes e pluralidade de
atores que dividiam o mesmo universo de atividades e de saberes.
(...) A multiplicidade de propostas conceituais revelava essa
diversidade interna, que na fase fundacional da Educacgéo
Ambiental ainda nao podia ser percebida, apenas na fase de
consolidagdo do campo pdde ser compreendida. Ou seja, nao
mudou o objeto, em si ja diferenciado, mudaram e refinaram-se os
olhares sobre ele (Layrargues e Lima, 2011, p. 5).

Acerca dessas questdes, ainda é comum que se trabalhe nas escolas com
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visdes mais naturalistas ou contemplativas, sem levar em conta os problemas
ambientais de forma contextualizada. Na contemporaneidade, a EA carece de
uma pedagogia que favoreca a compreensao de ser humano e meio ambiente
visando a superar o tradicionalismo do ensino, que insiste em perpetuar os
pressupostos enraizados nas macrotendéncias, e apontar para um processo
educativo que torne o conteudo pessoalmente significativo para o aluno, fazendo-
0 se perceber como parte integrante do meio e compreender que os impactos
ambientais afetam o meio ambiente, os seres vivos e a propria existéncia
humana.

Faz-se necessario, entdo, estudos relacionados a ambientalizacéo
curricular e a interdisciplinaridade de forma a melhor compreender sua
operacionalizagao na dindmica escolar e sua importancia no contexto das praticas
educativas, contribuindo com a insercdo da cultura ambiental no contexto
educacional e, consequentemente, na sociedade, pois € a Educacdo que melhor
faz essa fungcado. A funcao social da escola € a de garantir a aprendizagem de
conhecimento, habilidades e valores necessarios a socializacdo do individuo,
formar alunos com senso critico, reflexivo, autbnomo e conscientes de seus
direitos e deveres para exercer a cidadania, tornando-se um importante
mecanismo de disseminacdo da EA e possibilitando a formagdo de uma nova
cultura ambiental (AMOP, 2020).

Considerando os crescentes problemas ambientais e sociais, a EA,
atualmente, vem se configurando como uma prioridade de aprendizagem para a
vida contemporanea, dada a sua importancia e relevancia para a sobrevivéncia da

especie.

1.1 A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Os estudos sobre a ambientalizagdo do ensino a definem, conforme Bolea
(2004), como um processo de analise de temas ambientais nos curriculos, que
por meio de intervengdes, visam integrar abordagens socioambientais aos
conteudos e praticas, orientados por uma abordagem interdisciplinar que nao
separe as questdes ambientais dos contextos socioculturais, éticos e politicos.

Kitzmann e Asmus (2012), reforcando esse entendimento, definiram o
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conceito de ambientalizagdo curricular como um processo de inovagao por meio
de intervengdes que visam integrar temas socioambientais aos conteudos e as
praticas das instituicdes de ensino. Trata-se, portanto, de algo maior que a
incorporagdo de conteudos ambientais no curriculo, mas da incorporagado da
dimensao socioambiental nos espacos em que ela ndo existe ou é tratada de
forma inadequada, utilizando praticas que favorecem sua aprendizagem
(Kitzmann; Asmus, 2012).

No Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental — DCNEA (Brasil, 2012), a
dimensdao da ambientalizacdo curricular também foi destacada. Embora a
Resolugdo nao utilize diretamente esse termo, remete a ele em seu Art. 21,

quando determina que:

Os sistemas de ensino devem promover as condi¢gdes para que
suas instituicbes educacionais se constituam em espacos
educadores sustentaveis, com a intencionalidade de educar para
a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades,
integrando  curriculos, gestdo e edificagbes, em relagao
equilibrada com o meio ambiente e tornando-se referéncia para
seu territorio (Brasil, 2012, p. 7).

Com base nessas orientacbes, as Diretrizes orientam os sistemas de
ensino a garantirem a insergdo dos conhecimentos concernentes a Educagao
Ambiental nos curriculos de todas as areas da Educacdo Basica pela
transversalidade, mediante temas relacionados ao meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental. As Diretrizes recomendam ainda, que no
planejamento e na gestdo, sejam considerados os saberes e os valores da
sustentabilidade, a diversidade de manifestacbes da vida, os principios e os
objetivos estabelecidos nas Politicas educacionais (Brasil, 2012).

Esse entendimento traz implicagbes para a organizagdo do trabalho
escolar, que passa necessariamente pela compreensdo e funcionalidade do
curriculo e das intencionalidades das praticas pedagogicas. Na compreenséo de
Libaneo (2008, p. 151) o curriculo pode ser definido como “[...] diretrizes e agdes
do processo educativo a ser desenvolvido na escola”. Em outras palavras, reflete
a objetividade dialégica das concepgbes e pressupostos na busca por uma

unidade e identidade no processo educacional, sendo assim, um documento
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norteador da pratica educacional.
A cerca dessas questdes em relagdo ao curriculo para o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) da

Associagao dos Municipios da regido Oeste do Parana sugere que:

E, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na Educagéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto
basico a definicdo dos conteldos, a forma de trabalha-los e a
escolha dos materiais e dos recursos. O ato intencional de
planejar ac¢cbes de mediagcdo pedagogica requer amplo
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo
conceitual referente as areas do conhecimento que pautam a
pratica pedagdgica em sala de aula (AMOP, 2020, p.67).

No que se refere aos pressupostos pedagdgicos, o curriculo deve
expressar a objetividade dos métodos, metodoldgicas e praticas pedagdgicas.
Como método, entende-se o conjunto de determinados principios que permitem,
filosdfica e cientificamente, aprender a realidade para atuar nela. Ja como
metodologia, tem-se o conjunto de meios (materiais e procedimentos) que
possibilitam a operacionalizagéo do processo (AMOP, 2020).

No que se refere a EA, a PPC AMOP (2020) destaca, no Componente
Curricular de Ciéncias Naturais, o objetivo de promover habitos sustentaveis na
sociedade, “[...] ndo s6 as questdes ligadas diretamente ao ecossistema, mas
também a interacdo desses com as questdes econdmicas e sociais” (AMOP,
2020, p. 391).

Contudo, apesar de o curriculo expressar o objetivo da EA, ndo apresenta
o pressuposto tedrico-metodoldgico da area, o que pode ser compreendido como
uma fragilidade em relagdo a area. Problematizando essa questdo, Bolea (2004)

propde que os Projetos Pedagdgicos e os planos de ensino deveriam:

[...] conter conceitos e instrumentos curriculares que permitissem
entender e apreciar o ambiente e a sua complexidade, além de
conteudos que deixassem os alunos compreenderem a relagao
entre atividade humana e o ambiente (BOLEA, 2004, p. 444).

A partir desta o6tica, Layrargues, acrescenta, que para além de se trabalhar
pontualmente questbes globais e distantes da realidade, como a redugdo da

camada de ozbnio, as queimadas nas florestas tropicais, o comércio do
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residuo/rejeito téxico, a desertificagdo ou a extincdo de espécies, o educador
deve priorizar, em sua pratica, a pauta dos problemas locais que afetam as suas
comunidades (Layrargues, 2001). Na mesma direcao, Silva (2015) complementa
que essas tematicas devem estar presente na forma de discussao de problemas
socioambientais, politicas ambientais, impactos socioambientais ou de conceitos
como o de sustentabilidade relacionado a area de estudos e exclui, por exemplo,
temas e conteudos tradicionais que explicam tecnicamente aspectos biologicos,
fisicos ou quimicos da natureza, sem que se estabelega explicitamente a relagcao
desses conteudos com a problematica socioambiental.

Saviani (2012, p. 17) acrescenta que “[...] é o fim a atingir que determina os
métodos e processos de ensino-aprendizagem”. Ampliando esse debate
Vasconcellos (2005) acrescenta que, no cotidiano da sala de aula, tal postura
metodoldgica podera ser articulada a estratégias que tenham coeréncia com o
principio metodoldgico, por exemplo, problematizagdo, exposi¢do dialogada,
trabalho em grupo, pesquisa, seminario, experimentagcdo, debate, jogos
educativos, dramatizacao, produgao coletiva, estudo do meio etc.

O processo de ambientalizagcdo curricular exige, portanto, flexibilidade,
interdisciplinaridade das areas, mudangas de atitude e vivéncia de principios e
valores ambientais, envolvendo, além disso, o compromisso de toda a
comunidade escolar na transformacao da realidade e na incorporagao da cultura
ambiental (Vasconcellos, 2005). Desse modo, € um importante meio para a

promogao do ensino da Educagao Ambiental nas escolas.

1.2 A INTERDISCIPLINARIDADE METODOLOGICA PARA CRIANCAS

A interdisciplinaridade no campo das questbes ambientais pode ser
compreendida como um método de colaboragdo dos diversos campos de
conhecimento na busca por solugbes para os problemas oriundos da relagao
sociedade e natureza. Trata-se de uma estratégia para articular os saberes das
ciéncias naturais e humanas, integrando-os com vistas a construir uma viséo
holistica das questdes ambientais (Leff, 2002). O autor destaca que, ao longo das
ultimas décadas, ha uma busca por métodos capazes de reintegrar os

conhecimentos dispersos num campo unificado do saber, pois a problematica
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ambiental exige uma visao sistémica para a reconstituicdo de uma realidade total.

Morin (2011), a cerca dessas questdes, também destaca que sao
necessarios novos paradigmas nos campos disciplinares do conhecimento em
direcao a uma articulagdo das areas do conhecimento, pois o ser humano é a um
s6 tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, historico, enquanto a
sociedade comporta as dimensdes histdrica, econémica, cultual. E acrescenta
“[...] o conhecimento pertinente deve reconhecer o carater multidimensional e nele
inserir esses dados” (Morin, 2011, p. 35).

O autor sugere uma reforma no pensamento para articular e organizar os
conhecimentos, bem como reconhecer os problemas do mundo, reforcando a
ideia de que o todo é mais que a soma das partes. O papel da Educacao, nesse
processo, é o de estimular a inteligéncia geral e o conhecimento do todo: “a
Educacdo deve utilizar os conhecimentos existentes, superar as antinomias
decorrentes do progresso nos conhecimentos especializados e identificar a falsa
racionalidade” (Morin, 2011, p. 37). Nessa chave de pensamento, ainda declara
que a inadequagdo da Educagdo torna invisivel o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo, justificando a necessidade de uma estratégia
capaz para articular os saberes especificos de todos as ciéncias para tecer as
relagbes necessarias junto aos seus pares a partir da nogéo de ecossistema.

No entanto, cabe relembrar que, para Leff (2001), esse processo educativo
deveria ser capaz de formar um pensamento critico, criativo e sintonizado com a
necessidade de propor respostas para o futuro, analisando as complexas relagdes
entre 0s processos naturais e sociais e de atuar no ambiente em uma perspectiva
global.

Transportada para a Educagado Formal, o conceito de interdisciplinaridade
engendra mais que a articulagdo dos saberes disciplinares, a articulagdo deles
com o mundo. Essa compreensdo pode ser justificada pela necessidade da
superacdo do ensino linear e disciplinar do curriculo, que ndo promove a
integracdo dos conteudos e, consequentemente, ndo promove uma Vvisao
sistémica do conhecimento.

A essa problematica, imprime-se a necessidade de um movimento
articulador no processo educacional na producdo e na socializacdo do

conhecimento. Para Fazenda (2001), as disciplinas precisam construir canais de
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comunicagao e de colaboracdo para construir referenciais mais amplos sobre os
problemas e situagdes reais, trata-se de uma nova visao sobre as possibilidades
de relagao entre elas e entre as questdes fundamentais da contemporaneidade, o
que permitiria a substituicido da verdade de cada disciplina pela verdade do
homem enquanto ser no mundo (Fazenda, 2011, p. 89).

Nesse contexto, a busca ndo se limita a integracdo de saberes, mas
também a contextualizagao dos conceitos escolares, cientificos e cotidianos dos
alunos, permitindo-lhes integrar, por meio de suas aprendizagens, as normas e 0s
valores sociais retidos em um curriculo e desenvolver as habilidades
instrumentais necessarias para intervir sobre e no mundo. Segundo a autora,
portanto, o que se pretende nao € propor a superagdo de um ensino organizado
por disciplinas, mas a criacdo de condi¢gdes de ensinar em funcido das relagdes
dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade,
ou seja, buscando o desdobramento dos saberes cientificos interdisciplinares as
exigéncias sociais, politicas e econdmicas.

Fazenda (2013) explica que interdisciplinaridade escolar n&do pode se
confundir com interdisciplinaridade cientifica, pois, na primeira a perspectiva é
educativa e os saberes escolares procedem de uma estruturagao diferente dos
pertencentes aos saberes constitutivos das ciéncias.

Voltando um pouco no tempo, pode-se retomar a compreensdo de
Japiassu (1976), para quem a interdisciplinaridade visava a recuperagdao da
unidade humana pela passagem de wuma subjetividade para uma
intersubjetividade. O autor recupera a ideia primeira de cultura (formagao do
homem total), o papel da escola (formagdo do homem inserido em sua realidade)
e o0 papel do homem (agente das mudancas do mundo) de modo a demonstrar
que a interdisciplinaridade requer que se encontre um sentido epistemoldgico
para o processo do conhecer (Japiassu, 1976).

Considerando a literatura existente, a incorporacdo do curriculo
interdisciplinar no contexto escolar possibilita uma praxis pedagogica que
potencializa o pensamento e a agao reflexiva dos alunos e os prepara para

transformar a realidade a partir de sua vivéncia, pois:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um
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empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele
conseguir incorporar os resultados de varias especialidades, que
tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e
técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e
das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel
especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente,
em langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo
preciso de assegurar a cada um seu carater propriamente
positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos (Japiassu, 1976, p. 75).

E assim, um processo que propde uma revisdo de pensamento,
caminhando rumo a intensificacdo do didlogo e da integracdo conceitual e
metodolégica nos diferentes campos do conhecimento, em direcdo a uma
dimensao sistémica. Na sala de aula, essa transposicdo pode ser compreendia no
processo de construgcao e organizagao do conhecimento.

As multiplas relagbes entre professores, alunos e objetos de estudo
constroem o contexto de trabalho dentro do qual as relagdes de sentido sao
construidas. O enfoque interdisciplinar aproxima o sujeito de sua realidade mais
ampla, auxiliando os aprendizes a compreenderem as complexas redes
conceituais e possibilitando-lhes um maior significado e sentido ao conteudo da
aprendizagem. Isso permite uma formag¢ao mais consistente e responsavel no que
se refere ao saber ambiental, pois o aluno se torna mais capaz de analisar os
fatos e agir assertivamente (Fazenda,1979).

Fazenda (1979) salienta que a introducdo da interdisciplinaridade implica,
simultaneamente, uma transformacao profunda da pedagogia, um novo tipo de
formagdo de professores e um jeito de ensinar que passa de uma relagdo
pedagogica baseada na transmissdo do saber ou matéria a uma relagéo
pedagdgica dialégica, na qual “[...] a posicdo de um ¢é a posi¢cao de todos” (p. 48-
49).

E preciso, defende a autora, também uma atitude interdisciplinar no
compromisso profissional do educador, no envolvimento com os projetos de
trabalho, na busca constante de aprofundamento tedrico e, sobretudo, na postura
ética diante das questdes e dos problemas que envolvem o conhecimento. Demo

(2001) afirma que é preciso pensar sobre a importancia da interdisciplinaridade no
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processo de ensino e aprendizagem quando propde que a pesquisa seja um
principio educativo e cientifico.

O autor defende a pesquisa como principio cientifico e educativo
apregoando que n&o deve mais ser considerada como algo distante, propria das
praticas académicas, mas incorporada aos processos de ensino e de
aprendizagem. Deve se estender desde o inicio da educagao basica até quanto
dure a escolarizagado, constituindo-se como uma postura intelectual do sujeito
durante toda a sua vida.

Na visdo de Demo (2015), essa postura intelectual esta intrinsecamente
ligada ao processo de emancipagao do aluno, elegendo-o como sujeito da sua
historia de aprendizagem e de apreensdo do mundo. A pesquisa, como principio
educativo, constitui-se como importante elemento condutor na aquisigao
significativa do conhecimento para, de fato, preparar para cidadania, o que
significa dizer que inclui interpretacéo prépria, formulagdo pessoal, elaboragéo
trabalhada, saber pensar, aprender a aprender e aprender pela pesquisa (Demo,
2015).

Ao propor a autonomia produtiva de professores e alunos, o autor sugere
que se transporte para o ensino da EA o modelo de ensino interdisciplinar, que
podera auxiliar na formacdo do cidaddo ambiental, participativo e ativo na
sociedade. Segundo ele, deve-se tomar o trabalho docente realizado em sala de
aula como objeto de reflexdo, questionando as barreiras impostas pela
fragmentacdo do saber isolado ou compartimentado. Esse exercicio exige
abertura para pensar os conteudos curriculares em uma dimensao ampla e
inclusiva e, no plano interdisciplinar, as diferentes disciplinas escolares deveriam
interagir em um processo de intensa fecundidade, possibilitando trabalhar temas
diferenciados e reunir principios, conceitos, ideias que ampliam o aprendizado, o
desenvolvimento intelectual do aluno e a sua capacidade de refletir sobre a
atividade pratica, assumindo o papel de ser sujeito, capaz de interferir sobre a
realidade em busca de transforma-la (Zemelman, 1992).

Nesse espirito, ao trabalhar com os alunos as experiéncias da pratica
social por meio da pesquisa, pode-se orienta-los a observar a realidade concreta,
analisar criticamente os elementos do cotidiano, discutir esses elementos e o

desenvolvimento do raciocinio conceitual. Como assinala Vygotski (1991, p. 101)
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“[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sao capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperagdo em seus companheiros”.

Ao relacionar esse contexto e a metodologia ao problema da crise
ambiental, é fundamental o desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica capaz
de promover uma atitude transformadora diante da sociedade e da natureza. Por
esse caminho, os alunos sao instrumentalizados a mudar a forma de perceber o
mundo e se relacionar com a natureza, ampliando o espago da luta ecoldgica e se
configurando em um principio educativo (Demo, 2015).

Fazenda (1979) ja pressupunha o papel do professor nesse processo como
profissional integrado a realidade, com entendimento mais profundo de sua area
de formacao e apropriacdo das multiplas relagdes conceituais que sua area de
formacéao estabelece com as outras ciéncias. A autora defendeu que, quanto mais
interdisciplinar for o trabalho docente, maiores serdo as relagdes conceituais
estabelecidas entre as diferentes ciéncias. Também ressalta que, quanto mais
problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de
ensino, maior sera a possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos que
aprendem.

Tal aspecto permite retomar a defesa de Gadotti (2004) acerca da
interdisciplinaridade, para quem essa ideia garantiria a constru¢cdo de um
conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas e, para
isso, integrar conteudos nao seria suficiente. Sob essa chave de pensamento,
concorda-se com Leff (2001) quanto ao fato de que nao é possivel resolver os
crescentes e complexos problemas ambientais sem reverter suas causas, sem
que ocorra uma mudanga radical nos sistemas de conhecimento, nos valores e
nos comportamentos gerados pela dindmica da racionalidade existente. Em
outras palavras, os problemas ambientais tém suas raizes na forma como a
humanidade se relaciona com o meio ambiente, sendo necessario um processo
educador que incorpore a construgéo de novos valores na sociedade (Leff, 2001).

A escola, como promotora do saber socialmente construido pode contribuir
com a formagado humana por meio de um processo educativo mais focado nos
valores e na ética ambiental e promover uma cultura permanente na sociedade

mais focada na sustentabilidade.
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CAPITULO 2
EDUCAGAO AMBIENTAL PARA A FORMAGAO SOCIAL DA CRIANGA

A sociedade contemporanea se encontra em um cenario de crise
ambiental, sustentado no progndstico de interferéncia direta do ser humano na
natureza e no desenvolvimento econémico as custas dos recursos naturais. Esse
contexto pode se tornar ainda mais critico se ndo houver uma mudanga na cultura
e no estilo de vida da sociedade, visto que, nas ultimas décadas, os problemas
ambientais vém se intensificando (Mollison, 1998; Leff, 2001)

Para Mollison (1998), a sociedade necessita de uma nova cultura
ambiental, pautada em novos habitos e estilos de vida, que promova o equilibrio e
a harmonia com a natureza na busca por planejamentos de assentamentos
humanos autossustentaveis. Na visao do autor, a promog¢édo de uma nova cultura
na sociedade precisa ser incorporada como um saber social, de forma que se
torne uma cultura permanente na sociedade.

Na mesma direcdo, Gadotti (2008, p.75) aponta que € preciso uma
pedagogia da terra, “...] fundamentada num novo paradigma, o paradigma Terra,
uma pedagogia apropriada para esse momento de reconstrugado paradigmatica,
apropriada a cultura da sustentabilidade e da paz”. E acrescenta que o papel da
década é promover uma Educacdo como fundamento de um outro mundo
possivel, de uma outra sociedade, mais viavel para a humanidade, visto que “a
educagao para um outro mundo possivel sera, necessariamente, uma educagao
para a sustentabilidade” (Gadotti, 2008, p.105-106).

Para o autor, o movimento educativo precisa conduzir a ética ambiental em
um movimento formativo para a vida. Trata-se, segundo Morin, de ensinar a “[...]
a consciéncia ecolodgica, isto €, a consciéncia de habitar, com todos os seres
mortais, a mesma esfera viva (biosfera)” (2011, p. 66). E acrescenta que “...] em
todos os niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da
compreensao necessita da reforma planetaria das mentalidades; esta deve ser a
tarefa do futuro” (Morin, 2011, p. 91).

Os estudos acima destacados reforcam a necessidade de promover a

compreensao de que todos sao parte de um sistema interligado e que as agdes
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causadas pela acdo do homem impactam o ambiente. Essa compreensao implica
um processo educativo que tensiona a EA ainda na infancia, por meio de praticas
e experiéncias significativos que conduzirdo ao conhecimento e ao
desenvolvimento de habitos e comportamentos saudaveis em relacdo ao meio
ambiente.

Cabe ressaltar que a Educagao Formal tem como uma das finalidades a
criacdo de uma nova cultura ambiental na sociedade por meio de uma
consciéncia ecoldgica convergente com a filosofia da Alfabetizagcdo Ecologica,
que consiste na aprendizagem dos ecossistemas que constituem a vida na terra,
incluindo o ser humano como parte integrante (Capra, 2006). Partindo desse
entendimento, a seguir, sera abordada a metodologia Aprendizagem Baseada em

Projetos como estratégia para promover a Alfabetizagdo Ecologica.

21 A ALFABETIZACAO ECOLOGICA COMO PROMOTORA DE UMA
EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE NOS ANOS INICIAIS

A Alfabetizacdo Ecolégica é uma modalidade da educagdo ambiental
inspirada na Ecologia Profunda, que defende o ponto de vista de que a causa da
atual crise ambiental esta localizada no universo cultural do ser humano moderno,
que consolidou uma visdao de mundo antropocéntrica, compreendida na cultura
ambiental de que os recursos naturais sdo fontes inesgotaveis, que a natureza é
fonte a servico do homem e de que os valores ambientais ndo precisam ser
considerados (Capra, 2006). Trata-se de uma proposta de mudanca
paradigmatica que €, antes de tudo, uma educagdo para valores, porque visa a
substituir o sistema de pensamento dominante pelo pensamento sistémico ou
ecoldgico (Capra, 2006).

O verbo alfabetizar nasce da soma das letras gregas “alfa” (a) e “beta” (B),
e significa, literalmente, ensinar uma pessoa a dominar essas e outras letras — na
leitura e na escrita. A palavra alfabetizacdo, porém, ndo se aplica apenas a
escrita, mas também ao aprendizado de outras linguagens e de outros cédigos,
podendo falar, por exemplo, de alfabetizagao ecoldgica, digital ou matematica.

De acordo com Soares (2007), o conceito de alfabetizacdo pode ser

relacionado aos “[...] processos de apropriagao da cultura escrita, fazendo um uso
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real da leitura e da escrita como praticas sociais” (Soares, 2007, p. 24). Contudo,
cabe ressaltar que, diferentemente disso, o sentido da palavra alfabetizagdo no
termo Alfabetizagao Ecoldgica esta muito distante do significado que assumiu nos
movimentos de educacdo, enquanto apropriacdo do sistema de escrita e da
fungéo social da linguagem.

Essa perspectiva parte da questdo de como viver a luz do conhecimento
ecoldgico, de que todos sao parte de um sistema interligado no qual as agdes
interferem diretamente no ecossistema (Capra, 2006). A alfabetizagcdo, nesse
caso, possibilita a retirada do sujeito de uma espécie de ignorédncia ecolodgica,
caracterizada pela falta do conhecimento sistémico sobre o meio ambiente, e
promove o desenvolvimento da nogao de que a protegdao do ambiente envolve a
prépria protecdo do ser humano.

Para Capra (2006), a palavra ecologia deriva da palavra grega oikos, que
significa casa ou lugar onde se vive. Na década de 1950, Eugene Odum definiu a
ecologia como o estudo das relagbes dos organismos ou grupos de organismos
com o seu ambiente, ou a ciéncia das interrelagbes que ligam os organismos
vivos ao seu ambiente.

Sob esse enfoque, a Ecologia compreende o estudo das relagdes entre os
organismos € a totalidade dos fatores fisicos, quimicos e biolégicos que afetam ou
sdo afetados por eles, buscando compreender como o organismo afeta seu
ambiente e como este, por sua vez, afeta o organismo (Odum, 1950).
Transportando essas definicées para a relagédo do ser humano, enquanto ser vivo,
com o seu ambiente, pode-se compreender que ha uma desarmonia e, portanto,
um problema ambiental. Uma pedagogia que promova o conhecimento dessa
dinAmica é essencial para garantir a sobrevivéncia da humanidade e a
Alfabetizagdo Ecoldgica seria a habilidade de ler, interpretar o ambiente e
entender o ser humano e suas relagbées com o meio ambiente (Capra, 2006).

Na perspectiva Freiriana, € impossivel uma alfabetizacdo puramente
mecanica, pois € necessario alfabetizar e, ao mesmo tempo, transformar a
ingenuidade em consciéncia critica. O autor defende que a escola deve ter como
objetivo ensinar o aluno a ler o mundo para poder transforma-lo (Freire, 1967).
Nesse sentido, alfabetizar ecologicamente, € acima de tudo um processo que

conduz ao reconhecimento dos aspectos e questdes ambientais em uma
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dindmica sistémica e ndo apenas no que tange ao conhecimento técnico do
ambiente.
No sentido antagdnico do termo, tem-se o analfabetismo ambiental, que

pelas definicbes de Soares (2017, p. 20) significa:

[...] aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus
direitos de cidaddo, € aquele que a sociedade marginaliza, é
aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de sociedade
letrada e, mais que isso, grafo céntricas; porque conhecemos
bem, e ha muito, esse “estado de analfabeto”, sempre nos foi
necessaria uma palavra para designa-lo, a conhecida e corrente
analfabetismo (grifo do autor).

Pode-se fazer uma analogia dessa definicdo ambiental com o termo
analfabetismo ambiental como forma de designar aquela pessoa que nao possui
um conhecimento sistémico e, por apresentar uma visdo fragmentada, comporta-
se de maneira antropocéntrica em relacdo as questdes ambientais, fazendo-se
necessario promover uma Alfabetizagado Ecolégica na formagado humana.

O fisico e ambientalista austriaco Fritjof Capra € um dos pioneiros na
divulgacao da Alfabetizagdo Ecoldgica no mundo e defende que a reintegragao do

individuo com a natureza € o meio de garantir e preservar o futuro da

humanidade. Em uma de suas obras, Capra (2006, p. 11) descreve que:

A alfabetizacdo ecolégica nao é uma proposta de transformar a
Educagdo Ambiental num processo de ensino e aprendizagem de
ecologia, nem de reduzir sua abrangéncia e complexidade politica,
mas de contribuir para que a Educagdo Ambiental agregue as
suas multiplas dimensoes, a alfabetizagdo ecoldgica, como aquela
que abarca a dimensao biolégica do ser humano, considerado
enquanto ser biopsicossocial.

Essa pedagogia compreende que o ser humano faz parte da natureza e
que tudo esta interligado em uma relagdo que o transforma a medida que se
percebe como parte integrante do meio em que vive. O autor propde ainda que a
espécie humana se reconecte por meio do conhecimento ecoldgico a teia da vida,
sustentando um modo de vida que respeite a complexidade dos sistemas em sua
diversidade (Capra, 2006).

A educacdo para uma vida sustentavel estimula tanto o
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entendimento intelectual da ecologia como cria veiculos
emocionais com a natureza. Por isso, ela tem muito mais
probabilidade de fazer com que as nossas criangas se tornem
cidadaos responsaveis e realmente preocupados com a
sustentabilidade da vida; que sejam capazes de desenvolver uma
paixao pela aplicabilidade dos seus conhecimentos ecolégicos a
formulagcdo das nossas tecnologias e instituicbes sociais, de
maneira a preencher a lacuna existente entre a pratica humana e
os sistemas da natureza ecologicamente sustentaveis (Capra,
2006, p.15).

Antes de Capra, David Orr (1992) ja era considerado um dos responsaveis
pela divulgagcdo da Alfabetizagdo Ecoldgica. Para esse autor, uma pessoa
ecologicamente alfabetizada seria aquela que possui o senso estético de
encantamento com o mundo natural e com a teia da vida e ressalta que uma
condicdo essencial para a Alfabetizacdo Ecolégica € a necessidade da
experiéncia, também conhecida como educacgao ao ar livre, que corresponde a
uma estratégia pedagdgica em que se procura aprender por meio do contato com
a natureza.

Além disso, afirma que a Alfabetizacdo Ecoldgica pressupde a
compreensao das relacdes estabelecidas entre as sociedades humanas e a
natureza e como elas poderiam ocorrer em bases sustentaveis (Orr, 1992). Neste
sentido, Capra (2006) ressalta que frente a visao fragmentada da realidade, para
que o ser humano adquira sua inteira humanidade, seria necessario recuperar no
cotidiano a experiéncia das conexdes da teia da vida.

O autor afirma que reconectar a teia da vida significa criar e manter
comunidades humanas sustentaveis, nas quais seja possivel satisfazer as
necessidades e aspiracdes sem diminuir as oportunidades das futuras geracoes.
Para isso, Capra (2006) enfatiza que é preciso aprender as valiosas licdes que o
estudo dos ecossistemas pode proporcionar, ja que sao comunidades
sustentaveis de plantas, animais e microrganismos e, para que isso se torne
possivel, &€ necessario aprender os principios basicos da ecologia.

O autor afirma que para ser ecologicamente alfabetizado, é preciso
entender os principios de organizagdo dos ecossistemas e saber aplica-los nas
comunidades humanas. Citando Capra (2006, p. 11), “para ser ecologicamente
alfabetizada, uma pessoa precisa ter no minimo conhecimentos basicos de

ecologia, de ecologia humana e dos conceitos de sustentabilidade”.
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Em outras palavras, é preciso ter conhecimentos basicos de ecologia para
compreender os principios da natureza e de ecologia humana para entender as
relagdes entre o ser humano e a natureza, compreendendo que a agao humana
pode provocar impactos positivos e negativos e que a sustentabilidade é
necessaria para formar uma postura sustentavel no ambiente em que se vive e no
qual se intervém.

Para elevar o ensino da EA é necessario transcender o objetivo de agregar
o contexto ambiental ao sistema educacional e alfabetizar a partir da natureza,
que é considerado por Capra (2006) o ponto de partida para uma educagéo
sustentavel. Segundo o autor, deve-se desenvolver ambientes naturais que
fornegcam contextos significativos de aprendizagem e que ajudem a ampliar

comportamentos e valores sobre respeito e compreensao dos limites da natureza.

Por meio dessas experiéncias, também tomamos consciéncia de
que noés mesmos fazemos parte da teia da vida e, com o passar
do tempo, a experiéncia ecoldgica na natureza nos proporciona
um senso do lugar a que pertencemos. Tomamos consciéncia de
como estamos inseridos hum ecossistema, huma paisagem com
uma flora e uma fauna caracteristica, num determinado sistema
social e cultural (Capra, 2006, p. 14).

Transpondo essa ideia para a escola, tem-se uma proposta que supera a
linearidade do curriculo, imprimindo a necessidade de uma pratica pedagdgica
que ocorra por meio da interacdo do aluno com a natureza e com o ambiente.
Isso, entretanto, ndo significa buscar na educagdo um modelo perfeito, mas uma
pedagogia que possibilite uma nova reintegracéo entre o social e o ambiental,
como um todo complementar e indissociavelmente dependente.

Isso, segundo Capra (2006, p. 14), “[...] sao exatamente os fenbmenos que
as criancas vivenciam, exploram e entendem por meio de experiéncias diretas
com o mundo real”. Para o autor, a teoria dos sistemas e as multiplas relacbes
que interligam os membros da familia terrena permitem identificar os conceitos
essenciais que descrevem os padrdes e 0s processos pelos quais a natureza
sustenta a vida. Em suas palavras “o ponto de partida para a criagdo de
comunidades sustentaveis, podem ser chamados de principios da ecologia,
principios da sustentabilidade, principios da comunidade ou mesmo de fatos

basicos da vida” (Capra, 2006, p. 52). Sdo esses conceitos que orientardo o



39

estabelecimento do vinculo entre as comunidades ecolégicas e as humanas,
compreendendo conforme Capra (2006) que sustentabilidade é a consequéncia
de um complexo padréo de organizagdo em que a natureza sustenta a vida ao
criar e nutrir as comunidades.

Capra (2006) sugere que os principios mais importantes nas centenas de
ecossistemas sao os de rede, sistemas aninhados, interdependéncia, diversidade,
ciclos, fluxos, desenvolvimento e equilibrio dindmico e que cabe a humanidade
descobrir como estabelecer uma parceria com os sistemas naturais e planejar
sociedades sustentaveis. Sob essa chave de pensamento, a sobrevivéncia da
humanidade dependera da alfabetizagdo ecoldgica, ou seja, “[...] da nossa
habilidade em compreender esses principios da ecologia, e viver de acordo com
eles” (Capra, 2006, p. 59).

Os principios ecolégicos dessa teoria podem ser assim resumidos: a)
nenhum ecossistema produz residuos, ja que os residuos de uma espécie séo o
alimento de outra; b) a matéria circula continuamente pela teia da vida; c) a
energia que sustenta estes ciclos vem do sol; d) a diversidade assegura a
resiliéncia; e) a vida ndo conquistou o planeta pela forga, e sim através de
cooperacgao, parcerias e trabalho em rede (CAPRA, 2006).

Transportando para a Educacdo, esse autor acrescenta que “‘como todos
os sistemas vivos tém em comum conjuntos de propriedades e principios de
organizacao, o pensamento sistémico pode ser aplicado para integrar disciplinas
académicas antes fragmentadas” (Capra, 2006, p 51). Contudo, isso envolve um
processo de mudangas no ensino e de organizagdo, no ambiente, na estrutura,
nos padrbes de comunicagédo e nos valores e prioridades da educagéo, ou seja,

significa religar os elos partidos do nosso sistema educacional, pois:

A nossa recompensa pode ser criar ambientes de aprendizagem
nos quais o curriculo e a pratica estejam interligados, o processo e
conteudo sejam uma coisa s6, ambientes em que aprender faca
parte da vida real, que os ciclos naturais reflitam os ciclos do
conhecimento e nds voltemos a sentir o prazer de ter raizes num
lugar (Capra, 2006, p 294).

O modelo de Alfabetizacdo Ecoldgica sugerido pelo autor promove a

dimensao ecoldgica na tentativa de explicar as formag¢des sociais humanas a
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partir da ecologia, o que, para alguns criticos, mostra uma preocupag¢ao no uso do
determinismo biolégico. Capra (2006) esclarece que a sociedade possui as suas
proprias regras, independentemente das que regem a natureza, e que nem tudo
de que se precisa pode ser aprendido com o0s ecossistemas, ja que os principios
desse modelo devem servir como referéncias morais ao ser humano.

O autor defende que, para ser duradoura, a mudancga exige que se busque,
além dos problemas, o padrao que interliga e o entendimento de que o critério
para avaliar o sucesso de solucdes e sistemas € a saude, particularmente da
saude da terra e a saude das comunidades. Reforcando essa percepcao, Morin
(2003) orienta o entendimento de que “a educacgédo do futuro devera ensinar a
ética da compreenséo planetaria” (Morin, 2003, p. 73). Ou seja, é, a “[...] volta as
raizes, ao seio da identidade humana de cidad&o da Terra patria” (Morin, 2003, p.
78). Isso significa transcender a visdo meramente analitica para uma contextual,
relacional, sistémica e ecoldgica que vise conduzir o homem a um estado de
consciéncia critica, moral, ética e social e a Alfabetizacdo Ecoldégica apresenta
essa intencionalidade.

A ideia de que o lugar pode ser um importante instrumento educacional foi
proposta por John Dewey, em um de seus ensaios, “[...] fagamos de cada uma
das nossas escolas uma comunidade embrionaria...com tipos de ocupacgao que
reflitam a vida da sociedade mais ampla” (Dewey, 1897 apud Capra, 2006, p.
121). Nesse sentido, a Alfabetizacdo Ecologica na escola esta assentada na
dimensdo moral da mudanca de valores e na relacdo humano e natureza,
podendo ser compreendida como uma Pedagogia que tem potencial alcance na
formacédo de um cidaddo ambiental comprometido e consciente com as questbes
ambientais (Capra, 2006).

O ensino da EA, por meio da Alfabetizagao Ecoldgica, implica metodologias
de ensino alinhadas ao desenvolvimento de experiéncias significativas de
aprendizagem, que apontem para um ensino contextualizado, interdisciplinar,
capaz de promover nos alunos proatividade, a atitude reflexiva e o senso de
participacdo em sociedade. Cabe a escola, municiar-se de praticas ambientais
que possam favorecer a aprendizagem dos alunos, de forma que os conteudos
expressos no curriculo sejam desenvolvidos de forma significativa e

contextualizada, em um processo de sensibilizacdo pela Educagdo, rompendo
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com 0 ensino sem nexo causal, que apenas reproduz o curriculo e ndo promove
um processo de conscientizacdo e de leitura de mundo.

Para os contemporaneos Jacobi, Tristdo e Franco (2009), as praticas
educativas ambientalmente sustentaveis apontam para propostas pedagogicas
centradas na criticidade e na emancipagao dos sujeitos, com vistas a mudancga de
comportamentos e atitudes, ao desenvolvimento da organizagdo social e da
participacdo coletiva. Para os autores, essas propostas norteiam saberes e

fazeres centrados em contextos significativos, pois:

[...] o pensamento, a capacidade de reflexibilidade, de conhecer o
mundo, de tomar decisdes, fazer escolhas e transformar veem-se
ampliados pela intencionalidade dos processos educativos. Estes
colocam em pauta praticas educativas capazes de integrar
relagdes e agdes sociais de carater colaborativo em contextos
significativos, que aliam saberes e praticas sociais cotidianas de
intervencédo na realidade local (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009, p.
70).

Os autores reforcam que as praticas educativas devem se basear na
promogao de uma atitude problematizadora da realidade, que busque a
participacado coletiva e o engajamento dos sujeitos. Essa dire¢cao transcende o
ensino descontextualizado, levando a uma EA que abranja os problemas ligados
a sua complexidade. Nesse movimento, os temas sao focados primeiramente no
diagnéstico da situacdo na escola, no bairro ou na comunidade, “[...]
configurando-se em laboratérios vivos para os processos de ensino e
aprendizagem, tecendo outras possibilidades de tematicas a partir das vivéncias
cotidianas dos protagonistas” (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009, p. 67).

Parafraseando os autores, a incorporagédo do curriculo vivido no cotidiano
possibilita uma praxis pedagogica que potencializa o pensamento e a agao
reflexiva dos alunos e os prepara para transformar a realidade a partir de sua
realidade e vivéncia, nao s6 da do ambiente escolar, mas o cotidiano que se abre
ao local e ao planetario.

Segundo Martins (2010), a criangca vai individualizando as habilidades
psico-intelectivas, conferindo unidade ao seu comportamento. Os
encaminhamentos metodoldgicos que promovem aprendizagens significativas e
contextualizadas possuem maior potencial de desenvolver uma nova cultura

ambiental, contudo, esse processo precisa ser pautado na interdisciplinaridade e
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na ambientalizacdo curricular, processos que serdo as bases dos

encaminhamentos metodoldgicos.

2.2 A APRENDIZAGEM BASEADA POR PROJETOS COMO FERRAMENTA DE
ENSINO PARA A ALFABETIZACAO ECOLOGICA NOS ANOS INICIAIS

Atualmente, ha grandes transformagdes em todos os setores da sociedade
e na Educagdo, o que exige novos modelos de ensino, mais adequados as
demandas e necessidades do século XXI e que favoregam a relagao do ensino e
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e habilidades que estimulem
o protagonismo, a criticidade e a criatividade dos alunos (Bacich; Moran, 2018).

Essa indicagao também foi endossada pela BNCC, que propde a:

[...] superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0
protagonismo do aluno em sua aprendizagem e na constru¢ao de
seu projeto de vida (Brasil, 2018, p.15).

Para o campo do ensino da EA, essa compreensao pode ser traduzida na
diregdo de metodologias de ensino que promovam a formag¢do de um cidadao
ambiental, comprometido com a realidade social e ambiental e capaz de intervir
promovendo transformagdes necessarias. Entretanto, € necessario reconhecer a
importancia de uma abordagem que supere as limitagcdes disciplinares e dé conta
do conhecimento contextualizado e do curriculo integrado.

Santomé (1996) explica que o curriculo integrado, como consequéncia, € o
produto de uma filosofia sociopolitica e de uma estratégia didatica e, além disso,

de como facilitar os processos de ensino e de aprendizagem.

[...] O fato de optar por estratégias integradas nao significa que as
disciplinas vao desaparecer, nem tampouco que vao deixar de ter
sentido as estruturas conceituais, as sequéncias de conceitos e
procedimentos nos planejamentos dos curriculos. (...) No trabalho
curricular integrado, a estratégia visivel, o motor para a
aprendizagem estd movido por um determinado tema, topico ou
centro de interesse, que serve de eixo integrador das
necessidades individuais com as dimensdes mais propedéuticas
do sistema educacional (Santomé, 1996, p. 62-64).
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Diante dessa necessidade, emergem as Metodologias Ativas, uma
proposta em que o aluno é o protagonista do processo ensino/aprendizado, com
uma participagao ativa e centrada na realidade em que esta inserido. Bacich e
Moran explicam que as metodologias ativas podem ser entendidas como
processos de ensino que se caracterizam pela “[...] inter-relacéo entre educacao,
cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos
ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a intengao de propiciar a
aprendizagem” (2018, p. 11).

A concepcao inicial de tornar o aluno protagonista e ativo na relagdo de
ensino e aprendizagem surgiu na década de 1920, com o movimento de Escola
Nova, tendo como principal entusiasta o filosofo e pedagogo John Dewey, que
defendia um modelo de ensino centrado no aluno e no desenvolvimento integral e
contestava radicalmente o ensino tradicional, pautado na transmissdo do
conteudo.

No entendimento de Dewey (1979), ndo é possivel que se oriente
atividades dos alunos por caminhos que exponham mais o projeto do professor
que os deles. E acrescenta que quando os alunos estudam assuntos distantes de
sua realidade ou experiéncia, “...] tendem a tornar-se intelectualmente
irresponsaveis, ndao perguntam a significacdo do que aprendem, isto é, ndo
perguntam qual a diferenga trazida pelo novo conhecimento para as outras
crengas e agdes” (Dewey, 1979, p. 41).

Fruto desse movimento de renovagdo do ensino, surgiram 0Os primeiros
ensaios sobre as Metodologias Ativas, que posteriormente foram ressignificados e
adaptados ao contexto socio-historico do século XXI| (Bender, 2015). Nesse
conjunto de metodologias ativas, pode-se destacar todas as metodologias que
apresentam como caracteristicas a promog¢ao do ensino significativo, o professor
como facilitador da aprendizagem e o incentivo do protagonismo dos alunos.

Contudo, no presente estudo, fez-se a opgdo pela metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) por apresentar caracteristicas e
principios que podem trazer beneficios para o ensino e aprendizagem e contribuir
com a melhor qualidade dessa relagdo da Educagao Ambiental. Essa metodologia
oferece condicbes para ser desenvolvida de modo articulado com outras

disciplinas e pode ser executada dentro do contexto de uma disciplina.
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Mesmo nesses casos, 0 professor deve considerar que a construcdo do
conhecimento pelos alunos pode ir além dos conhecimentos dessa disciplina. Isso
ocorre porque € desse modo interdisciplinar que se dao as resolugdes de
problemas de projetos do mundo real, a interdisciplinaridade deve ser
considerada como resultado da cooperagédo das investigagcées e pesquisas dos
alunos (Bender, 2015).

A metodologia ABP “[...] € um formato de ensino empolgante e inovador, no
qual os alunos selecionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados por
problemas do mundo real que podem, e em muitos casos irdo, contribuir para a
comunidade” (Bender, 2015, p. 9). Na mesma direg¢éo, Bacich e Moran (2018, p.
16) explicam que a metodologia ABP “é uma metodologia de aprendizagem em
que os alunos se envolvem com tarefas e desafios para resolverem um problema
ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com a sua vida fora da sala de
aula”.

Ainda sob este contexto, Hernandez ja alegava que "[...] todas as coisas
podem ser ensinadas por meio de projetos, basta que se tenha uma duvida inicial
e que se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o assunto" (1998, p. 13).
E acrescenta que todo projeto precisa estar relacionado aos objetivos e conteudo
para nao perder o sentido do que se quer alcangar.

E necessario estabelecer limites e metas para a culminancia do trabalho.
Os projetos de trabalho aproximam a escola do aluno e se associam muito a
pesquisa sobre o interesse do educando, a curiosidade e investigagao dos fatos
atuais (Hernandez, 1998). Isso pode ser compreendido como uma forma de
incentivar e engajar os alunos no processo de ensino aprendizado e ainda
representar uma alternativa curricular que permite a aproximacao dos conteudos
disciplinares com os problemas do dia a dia da comunidade.

Conforme Bender (2015, p. 17), o foco nas experiéncias de aprendizagens
“[...] auténticas, em tarefas que os alunos podem ser solicitados a realizar no
mundo real, € uma caracteristica de praticamente todas as experiéncias de
metodologia ABP”, o que possibilita que o aluno aprenda tanto questbes
relacionadas ao cotidiano e de seu entorno quanto problemas mais amplos.
Nessa relacdo, o professor tem uma importante fungdo nesse processo, que

consiste na organizagéo e na preparagao do grupo para o projeto.
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Em um primeiro momento, define-se qual a demanda a ser trabalhada,
considerando que tipo de problema investigativo ou situagdo desafiadora sera
pesquisado. Posteriormente, orienta-se e se encoraja os alunos nas fases do
projeto, a fim de que o grupo alcance o objetivo de uma proposigdo para o
problema ou situagao apresentados (Bender, 2015).

A énfase deve ser dada no protagonismo do aluno e em sua autonomia
produtiva, bem como na promocdo de abordagens a partir de contextos
significativos e na proposicdo de ideias e solugbes para as demandas
apresentadas, marcas importantes dessa metodologia. De acordo com Bender
(2015, p. 55),

[...] o pré-planejamento de um projeto de ABP é fundamental, a
fim de garantir uma experiéncia de ensino e de aprendizagem
valida e rica em conteudo. Nessa etapa é importante que o
professor esteja atento ao que predispde o curriculo para abarcar
os padrdes curriculares e uni-los as tarefas, artefatos e produtos
especificamente exigidos pela unidade ABP, além de buscar
verificar quais recursos tecnoldgicos estao disponiveis, quanto
tempo levara a preparagdo de recursos de ensino, que outros
recursos estao disponiveis para o projeto planejado e ainda qual o
prazo para o planejamento de uma unidade de ABP.

De modo mais detalhado, para auxiliar na aplicagdo do método de
Aprendizagem Baseada em Projetos, Bender (2015) estruturou elementos
interdependentes entre si e caracteristicos dessa metodologia que, segundo o
autor, ndo sdo parte de uma lista de processos a serem seguidos, mas itens que
estariam explicita ou implicitamente na maioria dos projetos com metodologia
ABP (Cf. Quadro 1).

QUADRO 1. Caracteristicas da Aprendizagem Baseada em Projetos

TERMOS DA .
METODOLOGIA CARACTERISTICAS DA METODOLOGIA ABP
ABP

Serve para fundamentar o ensino em um cenario do mundo real por meio
de um projeto com a abordagem de informagdes basicas para a
apresentacao e inicio da exploracdo do contexto. E a etapa inicial para
Ancora definir o problema que sera discutido pelos alunos. Nessa etapa, o
professor pode utilizar diferentes encaminhamentos para sensibilizar os
alunos na proposta, contribuindo para dar aprofundamento a proposta de
pesquisa, bem como promover um ambiente que desencadeie favoravel
a reflexao e a questionamentos, no qual se podera elaborar o problema a
ser estudado. Ela pode ser um artigo de jornal, um video interessante,
um problema colocado por um politico ou grupo de defesa, ou uma
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apresentacdo multimidia projetada para ‘preparar um cendrio’ para o
projeto.

Questio motriz

Questdes centrais, problemas significativos, metas declaradas, tarefas
gerais, parametros especificos que orientam, instigam e motivam os
alunos no desenvolvimento do projeto, foco principal da experiéncia da
Aprendizagem Baseada em Projetos. Somente a partir da questdo motriz
os alunos poderao tomar a decisdo de como encaminhar suas agdes de
pesquisa e de desenvolvimento do produto. Quando se define o tema,
elaboram-se os caminhos que serdo tomados para resolver as
perguntas, contribuindo para a defini¢do do produto. E esse produto que
norteara as etapas do projeto e, também, a resposta para o problema.
Trata-se de uma etapa essencial porque é a partir desse ponto que se
pode ouvir e dar a voz ao aluno. Isso significa dar reais escolhas para
que os alunos proponham como vao trabalhar, de que modo pretendem
r,esponder a questao motriz, quais produtos pretendem criar etc.

Trabalho em
equipe
cooperativo

E crucial para as experiéncias de ABP, enfatizado por todos os
proponentes da metodologia ABP como forma de tornar as experiéncias
de aprendizagens mais auténticas.

Investigacgao e
inovacao

E o momento aprofundado do tema. Quando se define o tema, elaboram-
se 0s caminhos que serdo tomados para resolver as perguntas,
contribuindo para a definicdo do produto. Dentro da questdo motriz
abrangente, o grupo precisara gerar questdes adicionais focadas mais
especificamente nas tarefas do projeto. A investigagao comega com uma
questao motriz e continua conforme os alunos refletem sobre a questéo,
discutem-na e pesquisam em busca de entender conceitos abrangentes,
adquirir conhecimento e habilidades gerais para embasar artefatos
desenvolvidos. O professor tem o papel de conduzir as discussdes e
encaminha-las para o problema que sera investigado pelo grupo.

Oportunidade de
reflexao

Criar oportunidades para a reflexdo dos alunos dentro de varios projetos
€ aspecto enfatizado por todos os proponentes da metodologia ABP. O
pensamento reflexivo prepara os alunos para que desenvolvam mais
ativamente habilidades desse tipo de pensamento e, dessa forma
abordem os problemas de maneira inovadora.

Processo de
investigacao

Processo pratico de como resolver a questdo motriz, busca de fontes de
informacdes, pesquisa, pensamento critico para avaliar dados coletados
e resolucdo de problemas. E a sistematizagdo das pesquisas.

Resultados
apresentados
publicamente

Apresentacao dos artefatos gerados para além do ambiente da sala de
aula. Os projetos de metodologia ABP pretendem ser exemplos
auténticos dos tipos de problemas que os alunos enfrentam no mundo
real, de modo que algum tipo de publicagdo ou apresentacao publica dos
resultados do projeto € uma énfase crucial dentro da metodologia ABP.

Artefatos

Sé0 os itens criados ao longo da execugdo de um projeto e que
representam possiveis solugdes, ou aspectos das solugdes, para o
problema. Sobre as opg¢des de publicagbes para artefatos de
metodologia ABP, s&o variadas: jornais, panfletos, cartaz, websites,
revistas, blogs da turma, entre outros.

Feedback e
revisao

Feedback avaliativo formativo ou somativa, assisténcia estruturada
rotineira oferecida pelos docentes orientadores do projeto e partes
envolvidas, reflexdo sobre os conceitos estudados e revisdo dos
artefatos, avaliagbes dos parceiros de projeto e autoavaliagdo realizada
pelos alunos. O processo de feedback e revisdo acontece durante o
processo de desenvolvimento do projeto e ao término, reflexdo sobre os
conceitos estudados e revisdo dos artefatos, avaliagées dos parceiros de
projeto e autoavaliagao realizada pelos alunos.

Voz e escolha do
aluno

Os alunos devem possuir algum poder de decisdo sobre como
trabalham, as escolhas sobre o produto gerado, como usam o tempo
dentro dos prazos determinados, o processo em geral do
desenvolvimento do projeto de metodologia ABP proposto.

Fonte: Adaptado de Bender (2015) e Carvalheiro e Minghini (2020).
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Com base no exposto, a Metodologia ABP apresenta um caminho que
eleva o ensino para uma proposta que inicia com um problema ou uma situagao
desafiadora e percorre um caminho pesquisa até a entrega de um resultado.
Bender (2015, p. 65) explica “[...] que embora a listagem de etapas ou fases em
ordem sequencial pretenda ajudar os professores a compreender o processo de
ABP, eles devem saber que essas etapas nao possam de diretrizes amplas”.

Para o autor, apesar da metodologia ter fases e ou etapas que
caracterizam o seu desenvolvimento e dos objetivos a serem alcangados, ela
deve ser considerada flexivel quanto a necessidade de adaptagdes e
reorganizagdes, podendo sofrer adaptagdes conforme as descobertas dos alunos

forem acontecendo e outras necessidades surgirem (Cf. Figura 1).

FIGURA 1. Etapas de aplicacdo da ABP

Trabalho Feedback e

cooperative

Revisao
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Conclusao

Fonte: Extraido de Bender (2015, p. 66).

Para a introducéo e planejamento de uma unidade de ABP, Bender (2015)
explica que, no primeiro dia, costuma-se realizar diversas atividades para
apresentar o projeto geral e despertar o interesse dos alunos, para o autor, “[...]
os professores podem ter vontade de desenvolver o projeto em torno de uma
questao local exibida em um noticiario e, assim aproveitar os alunos que
poderiam ter mais interesses em acontecimentos reais proximos a escola”
(Bender, 2015, p. 60).

O autor acrescenta também que “[...] a ancora é de extrema importancia,
pois deve proporcionar um bom motivo para que os alunos queiram realizar um
projeto ou solucionar um problema particular” (Bender, 2015, p. 44). Defende

ainda, que, nessa fase, hipéteses frentes a resolugcédo do problema sao levantadas
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pelos alunos e a partir dessas, a questdo motriz do projeto é definida.

A questdo motriz “[...] € aquela principal, que fornece a tarefa geral ou a
meta declarada para o projeto ABP. Deve ser explicitada de maneira clara e ser
altamente motivadora; deve ser algo que os alunos considerem significativo e que
desperte sua paixao” (Bender, 2015, p. 17). Por isso, partir de um problema ou
situacao real do contexto do aluno, tem maior chance de aumentar o engajamento
e a motivagdo dos alunos em participar e pesquisar sobre a tematica
apresentada, sendo este ponto, uma das caracteristicas da metodologia ABP que
acena para a ambientalizagcao curricular e para a interdisciplinaridade.

Com base no exposto, na dindmica que percorre o desenvolvimento de um
projeto de ABP, o aluno aprende a produzir, questionar, levantar duvidas,
pesquisar e (re)criar relagdes, que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes, (re)constru¢cdes do conhecimento, articulando a uma rede de
conhecimentos. Esse procedimento propicia o acesso as maneiras diferenciadas
de aprender, mais especificadamente do aprender a aprender e do aprender pela
pesquisa, conceito que se origina das colocagdes de Demo (2011, p. 7-8), “[...] a
base da educacdo escolar € a pesquisa, ndo a aula, ou o ambiente de
socializagao, ou a ambiéncia fisica, ou o mero contato entre professor e aluno”.

Educar pela pesquisa se trata de uma perspectiva didatico-pedagdgica que
se baseia na produgao de conhecimento por meio da pesquisa, por consequéncia
do método cientifico. Nas palavras de Piaget (1951, p.28), “a agédo supde
pesquisas prévias e a investigacao s6 tem sentido se leva a agao”. O autor

complementa ainda que:

Nao se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor
experimentar, ou se dedicando a exercicios ja previamente
organizados: s6 se aprende a experimentar, tateando, por si
mesmo, trabalhando ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo
de todo o tempo necessario (Piaget, 1949, p.39).

A essa conotacgao, o papel do professor, nessa relagao, projeta-se para
sensibilizar os alunos a vislumbrarem o mundo com os olhos da pesquisa,
instigando a curiosidade, a proatividade e a criticidade. Nessa relagcédo, esse
método n&o elimina a agdo do professor, mas o projeta como facilitador do

processo de ensino aprendizagem, ou seja, o professor € quem orienta o aluno e
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estimula seu engajamento no processo.

O modelo propde que o professor adote uma postura de organizador do
processo de ensino aprendizado e o aluno, uma atitude ativa, investigativa e
participativa, que por sua vez, é necessaria a formagao da alfabetizagao ecologica
(Bender, 2015).

Demo (2011) ressalta que as preposigdes metodologicas precisam de
ferramentas, como as instrumentalizagcdes eletrbnicas, que devem estar ao
alcance dos alunos: “em vez do ritual expositivo docente e da passividade
discente, busca-se criar um espago e um momento de trabalho conjunto, no qual
todos séo atores, colaborando para um objetivo compartilhado” (Demo, 2000, p.

27). O autor ainda destaca sobre o papel da pesquisa:

[...] é claro que o procedimento de fazer o aluno procurar material
coloca a necessidade de uma escola equipada minimamente, pelo
menos com uma biblioteca incipiente [inicial], alguma
enciclopédia, livros didaticos variados, além de outros
componentes repetidamente usados para mostrar experiéncias,
fendbmenos, exemplos, etc. [CD, internet, por exemplo]. Quando s6
existe o livro didatico, é preciso pelo menos fazer o aluno procurar
nele o que interessa, usando-o mais como fonte de pesquisa, do
que como manual ou receita (Demo, 2000, p. 26).

Na mesma direcdo Bender (2015) salienta que a pesquisa € uma fase
importante dentro da metodologia ABP e que a maioria dos projetos indicam a
pesquisa na internet como uma das alternativas. Contudo, o autor explica que
embora as escolas apresentem variagdes consideraveis em relagao aos suportes
tecnologicos disponiveis em sala de aula, algumas consideragbes devem ser

feitas a respeito das tecnologias.

Apesar de as tecnologias de ensino e os curriculos estarem se
desenvolvendo de maneira rapida e quase ilimitada, as salas de
aulas atuais devem enfatizar o uso de tecnologias mais basicas
para o ensino da ABP (Bender, 2015, p. 75).

Pode-se concluir assim, que o ensino pela pesquisa corrobora a
metodologia ABP ao propor a autonomia produtiva dos alunos, a analise das
informagdes, o favorecimento da autonomia, o despertar da curiosidade e o
estimulo a tomada de decisdes. A avaliacdo dessa proposta, segundo Bender

(2015), deve se concentrar no trabalho executado pelos alunos, optando por uma
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abordagem que permita também a autoavaliagcédo, avaliagdo pelos pares e dos
conteudos explorados.

Pelo exposto, a metodologia ABP tem potencial para ser utilizada como
estratégia de ensino e contribuir significativamente com o ensino da Educagéo
Ambiental nas escolas, superando fragmentacdo e a descontextualizagdo
recorrentes nessas praticas, que nao promovem o conhecimento e o interesse
dos alunos. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constitui-se como um
encaminhamento metodolégico com potencial para a promog¢ao da alfabetizagao
ecoldgica. Isso porque, conforme Bender (2015, p. 9), tem “[...] um formato de
ensino empolgante e inovador, no qual os alunos selecionam muitos aspectos de
sua tarefa e sdo motivados por problemas do mundo real que podem, e em
muitos casos irdo, contribuir para a comunidade”.

Além disso, esse encaminhamento metodolégico promove o senso critico,
reflexivo e autbnomo dos alunos e contribui para o desenvolvimento da
Alfabetizagao Ecoldgica, que conforme Capra (2006), pode ser definida como a
capacidade de ler, descrever, interpretar e agir assertivamente no ambiente.
Portanto, a metodologia ABP e a filosofia da Alfabetizagdo Ecoldégica possuem
aspectos convergentes, por exemplo, a abordagem holistica que fundamenta o
ensino numa perspectiva contextual e interdisciplinar, levando o aluno a
compreender que o conhecimento ndo € fragmentado e que o que aprendem na
escola pode ser incorporado de forma concreta na sociedade.

Outro ponto que pode ser destacado € a énfase no protagonismo do aluno,
na autonomia produtiva e no ensino investigativo, que promove a reflexdo e a
analise critica. Por promover o trabalho em grupo e a cooperagdo, também
colocam em destaque a relagdo com os principios de ecologia sob a ideia de que
todos os sujeitos devem estar interligados em uma rede de relagdes, o que impde
a necessidade do trabalho cooperativo e participativo (Capra, 2006).

Na mesma linha de raciocinio, destaca-se o principio ecologico da
diversidade, pois quando uma espécie € destruida por algum fator, a comunidade
se apoia sobre a diversidade para se reorganizar. Sob essa légica, o ensino pela
metodologia ABP deve ser compreendido pela mesma o6tica, pois ndo se pode
oferecer as mesmas condi¢cdes de aprendizagem para todos os alunos e € preciso

diversificar os meios e as técnicas para garantir as condigdes de aprendizagens.
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Assim, o valor da metodologia ABP estd em promover o ensino por meio de
diferentes estratégias de ensino, focando na aprendizagem do aluno e nado a
exposicao do conteudo (Bender, 2015)

Por fim, devido a proximidade entre a metodologia ABP e a Alfabetizagao
Ecoldgica, defende-se que essa relacdo € um importante mecanismo de
promogao de competéncias socioemocionais, pois desperta o interesse do aluno
para a aprendizagem e contribui com o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades critico-reflexivas importantes e necessarias para a formacao do

cidadao ambiental.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, sera apresentada a metodologia utilizada para a realizagéo
da pesquisa, explicitando a caracterizagao do campo de pesquisa, a delimitagao
do tema, o publico-alvo e o objeto de estudo. Para apresentar de modo mais claro
esse processo, esta pesquisa foi dividida em duas fases: na primeira, aprofundou-
se os ideais da Pesquisa-A¢ao com a utilizacdo das técnicas de Levantamento
Bibliografico e Documental e Analise de Conteudo. Ja na segunda, organizou-se a
pesquisa de campo, por meio da execucado de um projeto de ensino baseado na
metodologia ABP e a utilizacdo da teoria das Representagbes Sociais de
Moscovici (1978).

Conforme destacado nos principais documentos orientadores referentes a
EA para a Educagdo basica, essa proposta deve ser desenvolvida em dialogo
com a realidade interdisciplinar, de forma transversal no curriculo e vinculada aos
temas locais e globais, visando a promogéao e a articulagdo entre a realidade e o
conhecimento (Brasil, 1999, 2012, 2013). Essa orientacéo traz a necessidade de
encaminhamentos metodologicos que promovam essa condigdo por meio da
ambientalizagdo curricular, em uma abordagem que n&o separe as questdes
ambientais dos contextos socioculturais, éticos e politicos.

A interdisciplinaridade ocupa papel fundamental nesse processo, podendo
ser compreendida como um movimento articulador das areas do conhecimento,
que, por meio da contextualizacdo dos conceitos escolares, cientificos e
cotidianos dos alunos, promove a interrelacdo dos conhecimentos. Por sua vez, a
metodologia ABP, por reunir caracteristicas que acenam para o0 que se
predispdem como orientacdo para o ensino da EA, pode oferecer contribuigcdes
importantes sob o contexto da Alfabetizagdo Ecoldgica nos Anos Iniciais, sendo
este o principal objetivo desta pesquisa: analisar as contribuicbes que a relagéao
metodologia ABP e Interdisciplinaridade apresentam no processo de alfabetizagéo
ecoldgica em alunos de uma escola do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, do

municipio de Toledo/PR.
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3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

O municipio escolhido foi Toledo, localizado no Terceiro Planalto
Paranaense, também chamado de Planalto de Guarapuava, na Regido Oeste do
Parana. Toledo se limita ao Norte com os municipios de Maripa e Nova Santa
Rosa, ao Sul com Santa Tereza do Oeste e Sdo Pedro do Iguacgu, ao Leste com
Assis Chateaubriand, Tupassi e Cascavel e ao Oeste com Quatro Pontes,
Marechal Céndido Rondon e Ouro Verde do Oeste (PME/Toledo, 2015-2024).

De acordo com a prévia do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), Toledo possui aproximadamente 156.123 habitantes e, conforme
MEC/INEP (2022), apresenta 14.540 matriculas, sendo 8.207 alunos no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, em 36 escolas que atendem a zona urbana e rural.
Apresenta ainda sistema de ensino préprio, estabelecido na Deliberagdo n°
03/2011, do Conselho Municipal de Educagao (CME), da qual o Art. 2° estabelece

que:

A oferta do Ensino Fundamental é obrigatéria no Sistema
Municipal de Ensino de Toledo, Estado do Parana, com matricula
para toda crianga que tiver 06 anos de idade completos ao inicio
do ano letivo, ou a completar até 31 de dezembro do ano em que
frequentar o 1° ano escolar. [E propde no § 3° que:] o Ensino
Fundamental de 9 anos, em seus anos iniciais, sera oferecido nas
Escolas da Rede Publica Municipal, com propostas pedagogicas
que contemplem o direcionamento a ser dado no processo
educativo, em termos de concepgdo de ensino e de
desenvolvimento humano (CME/Toledo, 2011, p. 2).

As escolas, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN,
sugere-se que as atividades pedagogicas fomentem a formacao basica do
cidaddo, mediante o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, por
meio do dominio da leitura, da escrita e do calculo, visando a aquisicao de
conhecimentos, habilidades e a formagao de atitudes e valores que promovam a
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade. Espera-se
também, que fortalecam os vinculos com a familia, ampliando os lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social
(Brasil, 2013).

Para tanto, indica-se que nas escolas sejam desenvolvidas agdes
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pedagogicas que promovam condi¢des para mudangas comportamentais, seja em
experiéncias proprias ou orientadas, visando ao bem-estar fisico, motor,
intelectual, emocional, moral e social do aluno. Por conseguinte, os anos iniciais
do Ensino Fundamental tém por objetivo oportunizar vivéncias ludicas,
intencionalmente planejadas, utilizando recursos metodoldgicos que priorizem a
contextualizacdo e o inicio da sistematizacdo dos saberes escolares,
desenvolvendo a expressao oral e escrita, a capacidade de resolver problemas, o
espirito investigativo, a consciéncia corporal, as no¢gdes de tempo e espaco, a
transcendéncia, a construgdo da autonomia e do comprometimento social (Brasil,
2013).

a) A Escola Municipal Amélio Dal Bosco

A Escola Municipal Amélio Dal Bosco, localizada na Rua Guaira 2225, no
Bairro Jardim La Salle, foi criada pelo Decreto Municipal n°® 1.088, de 25 de
outubro de 1995 e € mantida, subordinada e administrada pelo Sistema Municipal
de Ensino de Toledo, oferecendo gratuitamente a Educacdo infantil e Ensino
fundamental — Anos iniciais.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, a escola visa
assegurar um ensino de qualidade por meio do desenvolvimento de um espago
social, inclusivo e democratico, com organizagdo administrativa, didatica e
disciplinar prépria, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional Federal n° 9394/1996 e normas das Resolugdes, Deliberacdes e
Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, do Conselho Municipal de
Educacado, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, e do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Com base no Regimento Interno — RI, da escola, oferece atendimento de
segunda a sexta-feira, nos periodos matutinos e vespertino e o prédio possui 06
salas de aula, 01 sala de informatica, 01 cozinha, 01 refeitorio, 01 sala multiuso,
01 biblioteca compartilhada com o atendimento psicopedagdgico e atendimento
educacional especializado, 01 sala dos professores, 01 sala de coordenacéo, 01
sala para a Secretaria compartilhado com sala de direcdo, 01 quadra coberta, 01

parquinho e 01 horta escolar.



55

O corpo docente é composto por 09 professores regentes de turma, 02
afastados de funcao, 04 professores de auxilio permanente de inclusdo (PADI),
01 professor de atendimento educacional especializado (AEE) 04 professores de
projetos, 01 Psicopedagogo, 02 coordenadores e 01 diretor. Além de demais
profissionais, a escola conta com 01 secretario, 02 bibliotecarios, 01 cozinheiro e
03 funcionarios de servigos basicos de limpeza.

Ha um total de 208 alunos matriculados na instituigdo, cuja maioria é
oriunda do préprio bairro, de bairros proximos e da zona rural do Municipio. Com
base no Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP, 2020), a clientela reflete a
tendéncia de urbanizacédo humana (84%), sendo que 87% dos responsaveis (pais
e maes) possuem Ensino Médio completo, 90% dos pais trabalham fora de casa,
em areas pertencentes a industria e ao comércio com rendas variadas, 49% das
familias se inclui na classe baixa, 22% na classe média e 29% classe média alta.

Do total de familias 43,9% residem em casa propria e 45,4% em casa
alugada, em sua maioria nas proximidades da escola (Jardim Pancera, Jardim La
Salle, Centro, Vila Becker).

O espacgo escolar é compartilhado com o Colégio Estadual Jodo Candido,
instituicdo que atende os anos finais do Ensino Fundamental. Grande parte dos
alunos da Escola Municipal Amélio Dal Bosco segue seus estudos no Colégio
Estadual Jodo Candido. Justifica-se a delimitacdo da Escola Municipal Amélio Dal
Bosco como objeto de estudo piloto, devido a contemplar a diversidade cultural de
crengas, realidade econdmica, intelectual e geografica propicia para a avaliagéo

metodoldgica pretendida.

b) Publico-Alvo

A pesquisa por amostragem € um procedimento dentro de um campo de
investigacdo que permite coletar dados com mais cuidado quando se trata de um
pequeno numero. Partindo dessa logica, optou-se pela aplicagédo de um projeto de
pesquisa que prevé a concretizagdo de conceitos pertinentes a Educagao
Ambiental, com a utilizacdo da metodologia ABP, em uma turma do 5° ano, do
turno vespertino, da Escola Municipal Amélio Dal Bosco.

A turma selecionada se encontra em estagio de desenvolvimento cognitivo
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operacional concreto e apresenta caracteristica pertinente ao pensamento
egoceéntrico e estruturado na razéo, fases em que o aluno comega a incluir todos
os fatores ligados a um questionamento ou conteudo, levando a formacgao de uma
estrutura coordenada do pensamento, que forma as operagdes concretas (Piaget,
1999).

Nessa etapa, de acordo com o autor, o intelecto do aluno passa a operar
de forma evolutiva, instigando o raciocinio efetivo com a realidade e de maneira
mais agil, tendo capacidade de organizar e coordenar estruturas de pensamento
com maior estabilidade e, para isso, ndo somente a maturagao contribuira, mas
os estimulos que recebeu. Pode-se compreender também que nessa fase a
crianga € capaz de desenvolver conceitos mais abstratos e complexos, sendo
também uma importante fase do desenvolvimento humano para se trabalhar
questodes relativas a Educacdo Ambiental, que podem contribuir com a formacéao
de um cidadéao responsavel com o meio ambiente.

A referida turma possui 29 alunos, sendo 10 meninos e 19 meninas, todos
com idades entre 09 e 11 anos. A maioria é oriunda do préprio bairro e boa parte
estudou na escola desde a Educacédo Infantil e tende a continuar os estudos no

Colégio Estadual Jodao Candido Ferreira.

3.2 TIPO DE PESQUISA, COLETA DE DADOS E FORMA DE ANALISE

Optou-se pela Pesquisa-Ag¢ao, que sugere a aplicacdo de projetos que
buscam efetuar transformacdes em suas proprias praticas (Brown; Dowling,
2001). Neste estudo, devido a reflexdo sobre a utilizagcdo e eficacia da
Metodologia ABP e Interdisciplinaridade, a escolha pela Pesquisa-Agéo se torna
fundamental, pois promove a identificagcdo de estratégias de acdo que serdo
implementadas e sistematicamente submetidas a observacao, reflexdo e
mudanga, concluem os autores.

Pode-se afirmar que a Pesquisa-A¢ado é uma forma de investigagcado-agao
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a agéo que se decide
tomar para melhorar a pratica e as técnicas de pesquisa devem atender aos crité-
rios comuns a outros tipos de pesquisa académica (isto €, procedimentos espe-

cificos, significancia, originalidade, validade etc.).
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A Pesquisa-Acao faz parte da Pesquisa qualitativa que “[..] visa a desco-
berta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da reali-
dade” (André, 1995, p. 30). Apesar da desconfiangca em sua cientificidade, pode-
mos aqui defender que sua execugao tem rigor metodologico e segue uma estru-

tura formal de aplicagéo (Cf. Figura 5).

FIGURA 2. Ciclo basico da Pesquisa-Agao

o

AGR para implantar a
ﬂ mehora planejada %
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melhora da pratica efefts da agdo
2 AVALIAR os resultados da acdo [
IVESTIGAGAD

Fonte: Extraido de TRIPP (2005, p.446).

As informacdes e dados coletados em uma pesquisa dessa natureza
devem ser descritas e depois interpretadas por meio do levantamento
bibliografico, cujo “[...] objetivo & auxiliar na analise e na compreensdo de um
tema, contribuindo para explicar um problema a partir das inferéncias tedricas
obtidas nas leituras” (Corrtelazzo; Romanowski 2007, p. 38).

Isso também pode ser alcangado por meio de levantamento documental,
que “[...] é realizado a partir dos documentos oficiais existentes a respeito do tema
em estudo” (Severino,2002, p. 56), permitindo a efetivagdo da andlise com base
na regulamentacado legal do campo de estudo. Severino aponta ainda, que o
levantamento documental proporciona, na interpretacdo de seus dados, tomar
“[...] posicdo propria a respeito das ideias enunciadas, superando a estrita
mensagem do texto” apresentado (Ibidem).

A partir da coleta, a analise dos dados se baseou na técnica de Analise de
Conteudo de Bardin (2011). A autora defende que essa técnica proporciona uma

discussao mais aprofundada das informacdes por se dividir em trés polos
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cronoldgicos que exigem dados especificos:

a) Pré-andlise: nesta etapa, buscou-se selecionar literatura sobre Educacéao
Ambiental, Interdisciplinaridade, Alfabetizacdo Ecoldégica, Ambientalizagao
curricular e Aprendizagem Baseada em Projetos e sobre documentos oficiais,
como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional Lei N° 9394/1996, a Deliberacao
CEE/CP N° 03/2018 e a Proposta Pedagdgica Curricular: ensino fundamental
(anos iniciais): rede publica municipal: regiao da AMOP (Associagdo dos
Municipios do Oeste do Parana), 2020, possibilitando a investigagdo das
recomendagdes feitas sobre a EA, o que possibilitou compreender as
recomendacdes.

Posteriormente, foi investigada a construgdo do saber que legitima a
alfabetizacdo ecologica nos Anos Iniciais, o que se deu por meio da Proposta
Pedagdgica Curricular: ensino fundamental: rede publica municipal: regido da
AMOP, pelo Projeto Politico-pedagogico (PPP), pelo Regimento Interno (RI),
pelos Projetos Pedagodgicos (PP’s), planejamentos, livros e outros materiais.

A partir da selegdo desses documentos, foi realizado levantamento dos
registros que traziam as orientagdes dos projetos na escola piloto. Também, foi
realizado um questionario com a diregdo administrativa e coordenacgao
pedagogica, por meio de roteiro semiestruturado (Apéndice A) sobre o saber
ambiental que legitima a alfabetizagdo ecolégica nos Anos Iniciais,
fundamentando a organizagao, operacionalizagao e sistematizacado da pesquisa e
verificacao das hipéteses e objetivos propostos em EA.

O roteiro continha 14 perguntas abertas e fechadas que possibilitou
identificar se ha projetos especificos de EA na instituicdo escolar, como a EA se
constitui no curriculo escolar e de que maneira os conteudos relacionados a EA
sao trabalhados. Dentre essas perguntas, instou-se a instituicao a responder: qual
€ a sua opiniao sobre o ensino da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais? Em sua escola, quantos projetos sobre Educagdo Ambiental estdo
em andamento? E quantos ja se encerram? De que maneira esses projetos foram
executados? Ha relatos dos professores e alunos sobre as dificuldades em se
trabalhar a Educagcdo Ambiental Formal? Em sua opinido, esses projetos

contribuiram para a sensibilizagdo dos alunos em relagédo ao meio em que vivem?
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Quais ag¢des ambientais desenvolvidas no ambiente escolar contribuem para a
melhor compreensdo dos conceitos da Educagdo Ambiental pelos alunos? Ha
incentivos para a formacado na area de Educacdo Ambiental aos professores?
Quais? Como vocé conceitua ou define a Interdisciplinaridade? Em sua opinido,
os professores conseguem trabalhar os conteudos de forma interdisciplinar? Qual
€ a diferenca entre disciplinaridade e interdisciplinaridade? Como vocé conceitua
ou define a metodologia ABP? Em sua opinido, a metodologia ABP pode
contribuir com a aprendizagem dos alunos? Qual a sua opinido a respeito dessa
metodologia?

Para isso, foi destinado o prazo de 3 (trés) dias para a entrega das
respostas.
b) Exploragdo do material: nesta etapa, buscou-se classificar as literaturas e
documentos selecionados, destacando a relacdo entre os documentos e a
entrevista fornecida pelos gestores entrevistados sobre os temas norteadores, a

partir de quatro categorias (Cf. Quadro 2).

QUADRO 2. Categorias de Analise do Conteudo da Pesquisa-A¢ao

CATEGORIA PERGUNTA PROBLEMA

EDUCACAO AMBIENTAL Como a Educagdo Ambiental € compreendida e como e sua
aplicagéo?

ALFABETIZAGAO Como a escola compreende a Vviabilidade do

ECOLOGICA desenvolvimento da Alfabetizagéo Ecologica?

INTERDISCIPLINARIDADE Como ¢ instituida o pensamento da Interdisciplinaridade na
escola?

APRENDIZAGEM BASEADA | Como a escola concebe a metodologia Aprendizagem

EM PROJETOS (ABP) Baseada em Projetos (ABP) no processo de ensinagem?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Essas categorias tém por objetivo investigar o saber que legitima a agao
pedagdgica, a compreensao e sua aplicabilidade no ensino ambiental, de modo a
verificar se a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) promove a
Alfabetizagao Ecologica. Também possibilitou a organizacdo dos dados por meio
de um conjunto de categorias descritivas, fundamentadas no referencial tedrico ja

levantado na pesquisa, para que essas respostas pudessem ser analisadas.
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c) Tratamento dos resultados, da inferéncia e da interpretacdo: nesta etapa,
buscou-se selecionar o material a ser utilizado, com base nas categorias de
analise, de modo a formar o corpus da pesquisa, analisado e que corrobora a
hipétese e os objetivos formulados. Esta técnica sugere “[...] explicar e
sistematizar o conteudo da mensagem e o significado desse conteudo, por meio
de dedugdes lbégicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem
emitiu) e o contexto da mensagem ou os efeitos dessa mensagem” (Oliveira et al,
2003, p. 4).

Bardin defende que o conjunto de técnicas de analise visa obter “[...]
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgéo/recepgéo” (1997, p.42). Por
conseguinte, essa pesquisa adotou como interpretacdo do conteudo, os dados
apresentados na execugao da metodologia ABP na escola selecionada (objeto de

estudo piloto).

3.3 PESQUISA DE CAMPO

Para a pesquisa de campo, a metodologia Aprendizagem Baseada em

Projetos (ABP) foi utilizada em etapas (Cf. Quadro 3).

QUADRO 3. Etapas de aplicagao do Projeto

CATEGORIA DESCRICAO
. Verificagao da possibilidade de:
ANCORA e exploracido do conhecimento prévio e o contexto em um cenario do
mundo real.

e sensibilizagcdo da proposta.

o reflexdo ou questionamentos sobre a tematica.

e uso de instrumentos pedagdégicos diversificados.

ARTEFATOS |Verificagcdo da possibilidade de:
e ltens criados.

Verificagao da possibilidade de:
e uso de questbes centrais, problemas significativos, metas declaradas,

QUESTAO tarefas gerais.

MOTRIZ e analise de parametros especificos que orientam, instigam e motivam o

desenvolvimento da tematica.

e definicdo de tema investigativo e caminhos que serdo tomados para
resolvé-lo

e Trabalho em equipe cooperativo.
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\Verificacdo da possibilidade de:
FEEDBACK E e meios utilizados como feedback avaliativo formativo ou assisténcia
REVISAO estruturada.
o reflexdo e revisdo dos conceitos estudados.
o tipos de avaliagdo dos parceiros de projeto e autoavaliagdo dos alunos.
Verificagcdo da possibilidade de:
INVESTIGAgAO e aplicacdo dos caminhos selecionados.
E INOVACAO e entendimento dos conceitos abrangentes.
e aquisicdo de conhecimento e habilidades gerais para embasar
artefatos desenvolvidos.
Verificagao da possibilidade de:
PROCESSO DE o eficiéncia do processo pratico indicado pelo projeto.
INVESTIGACAO e busca de fontes de informagdes, pensamento critico para avaliar dados
coletados e resolugao de problemas.
RESULTADOS |Verificagdo da possibilidade de:
APRESENTADOS| « escolha do tipo de produto final a ser apresentado.
PUBLICAMENTE e mecanismo de apresentacéo dos artefatos gerados.

Verificagao da possibilidade de:

AVALIAGAO DO e poder de decisdo sobre como trabalham.
PROJETO e uso do produto gerado.

e Uso do tempo para execugao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Seguindo essa logica, para a etapa de analise, buscou-se classificar a
metodologia (ABP) em categorias, destacando a relagdo entre as caracteristicas

da metodologia e sua funcionalidade no processo de execugao do projeto.

3.3.1 DESENVOLVIMENTO E INTERVENGAO

A pesquisa de campo que tratou da utilizacdo da Metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos sob o contexto da Alfabetizagdo Ecoldgica
no Ensino Fundamental — Anos Iniciais foi desenvolvida no periodo de junho a
julho de 2023, na Escola Municipal Amélio Dal Bosco, com alunos do 5° Ano do
Ensino Fundamental | — Anos Iniciais, do turno vespertino, sendo, ao todo, 29
alunos. Na costura do que se propds pesquisar, perseguiu-se 0s objetivos de
testar e executar a técnica, a fim de coletar dados que subsidiaram a analise
dessa conjuntura no processo de alfabetizacdo ecolégica em alunos de uma
escola do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, do municipio de Toledo/PR.

Para a formulagdo do projeto sobre metodologia ABP foi escolhido o tema
Sustentabilidade, tendo como objetivos de aprendizagem reconhecer a

importancia do descarte correto de materiais, bem como da reciclagem de
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materiais (AMOP, 2020). Quanto a estrutura, tomou-se como base as Etapas da
Metodologia de Bender (2015) para a realizagdo do projeto, sendo definidas as
estratégias, as atividades, as formas de registro, dentre outros aspectos
necessarios para o percurso investigativo dos alunos, pressupondo que deveria

ser flexivel e maleavel em relagdo as atividades propostas e aos materiais (Cf.

Quadro 4).

QUADRO 4. Descrigao das etapas de aplicagéo do Projeto

ETAPAS/ ENCAMINHAMENTOS HABILIDADES E
DURAGAO COMPETENCIAS
PROMOVIDAS
Apresentacao do tema do Projeto: e pensamento reflexivo;
R Sustentabilidade — a importancia do e resolugao de problemas;
ANCORA descarte correto e da reciclagem de e tomada de decisées;

1 aula materiais. e entendimento da
Sensibilizagao por meio de situagdo/problema antes
reportagem, texto e fotos. de tomar qualquer
Leitura do texto: A sociedade do decisdo.
excesso. Livro: Incentivo a reciclagem | e capacidade de tomar
paginas. MPT (2023, p 04 e 05), decisbes em conjunto
Reportagem; e permite o dialogar; a
https://www.youtube.com/ watch? oralidade e a
V=3h2tSLQ_QSg&t=141S e Fotos do Comunicagéo_
entorno da escola, que destacam o | , compartilhamento de
problema do descarte incorreto de vivencias e experiéncias.
materiais. e protagonismo do aluno
Levantamento das hipoteses dos
alunos sobre o problema identificado.

Levantamento de perguntas sobre o
problema identificado.
Apresentacdo do percurso a ser | e gestdo de grupo;
~ desenvolvido pela turma, a fim de | e capacidade de tomar
QUESTAO coletar, pesquisar e construir uma decisbes em conjunto e

MOTRIZ solug&o para o problema apresentado: desenvolvimento e divisdo

3 aulas a) Definigdo da pergunta norteadora/ de atividades
questdo motrizz “Como podemos | e raciocinio légico;
resolver o problema no ambiente | o a mensuragao e o controle
escolar”. b) Tarefas a serem de tempo;
cumpridas: Os alunos trabalhardo em | planejamento/organizagao
grupo para cumprir diversas tarefas no | , organizago,
tempo definido no cronograma. planejamento, prazos,
Pesquisa para aprofundamento do didlogo e conversar
tema, com base nas questdes esclarecidas: e
levantadas na ancora. comprometimento em
Os alunos precisardo obter acesso a: resolugdo de atividades;
Oportunidade para a pesquisa de
campo para conversar com a equipe
da cozinha, da limpeza e da diregao
da escola sobre como é feito o
processo de descarte de materiais e
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de sobras de alimento na escola.
Tablet, livros e revistas para suporte a
pesquisa e materiais diversos para a
confecgéo de artefatos.

FEEDBACK E
REVISAO
1 aula

e Como

componente essencial do
projeto, eles ocorrerdo durante o
processo de desenvolvimento da
metodologia ABP, de modo a
contribuir com os alunos na formacgao
e orientacdo dos trabalhos, da
seguinte forma: a) Assisténcia e
orientacdes aos grupos e de forma
individual durante as etapas de
pesquisa, na organizacado dos grupos,
nas etapas da pesquisa, nas eventuais
duvidas e necessidades e nas
revisbes das pesquisas, no processo
de construgcao do produto final e na
forma da circulagdo do produto,

podendo apresentar ao grupo de
trabalho ideias para  melhorar
satisfazer aquilo que foi proposto,

levantando os pontos fortes e fracos,
caso houverem. b) No final da
pesquisa solicitar aos integrantes do
grupo um momento para que digam
como foi o processo de trabalho e
pesquisa em equipe, se foi feita uma
divisdo de tarefas, se houve
divergéncia e se houve empenho de
todos, oportunizando a reflexdo sobre
o trabalho e envolvimento de cada um
e de todos.

gestéo de grupo,
capacidade de tomar
decisbes em conjunto e
desenvolvimento e divisdo
de atividades

raciocinio l6gico;

a mensuragao € o controle
de tempo;
planejamento/organizagéo
organizacéo,
planejamento, prazos,
dialogo e conversar
esclarecidas; e
comprometimento em
resolugao de atividades;
protagonismo do aluno;

INVESTIGA(}AO E
INOVA(,‘AO
3 aulas

Investigagao:
tema.

Pesquisa para aprofundamento do tema:
Quais os principais problemas que a
nossa cidade enfrenta com relacdo ao
residuo/rejeito? Podemos dizer que tudo
O que descartamos ¢é realmente
residuo/rejeito? Para onde vai o
residuo/rejeito que produzimos? Ha
coleta seletiva em nossa cidade? A coleta
seletiva € uma boa estratégia para o
descarte de materiais? Os containers de
coleta de materiais em nossa cidade séo
uma boa estratégia para o descarte do
residuo/rejeito? Que trabalho é feito nas
centrais de triagem? Que importancia tem
essa atividade para as pessoas que
dedicam a ela? O descarte incorreto de
materiais pode trazer problemas a
saude? E possivel reciclar todo o
residuo/rejeito que produzimos? O que
pode ser considerado residuo/rejeito
organico  (seco) e  residuo/rejeito
reciclavel (Umido)? Em sua casa, como é
feito o descarte dos materiais? Vocé sabe
qual é o caminho percorrido do

Estudo aprofundado do

colaboracéo e o trabalho
em grupo;

investigacao e pesquisa-
acao

persisténcia por meio de
tentativa e erro etc.
capacidade de usar
diferentes recursos
tecnolégicos;
relacionamento
interpessoal;
organizagao,
planejamento, prazos,
didlogo e conversar
esclarecidas e
comprometimento em
resolugao de atividades;
protagonismo do aluno;
trabalho colaborativo;
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residuo/rejeito deixado nos lixeiros e
containers até a central de tratamento? E
na escola, como sera que é feito esse
descarte? Para o meio ambiente, qual é a
vantagem de fazer a reciclagem? Como
podemos definir a responsabilidade de
cada um em relagdo ao residuo/rejeito
que se produz?

Sistematizacdo das pesquisas. Momento | e pensamento reflexivo e

PROCESSODE | em que as equipes apresentam os reflexivo;
INVESTIGAGAO | resultados da pesquisa e sdo motivadas a | e resolucdo de problemas;
1 aula analisarem as hipéteses iniciais da | ¢ relacionamento
pesquisa a fim de criar uma proposta interpessoal;

para o problema do descarte incorreto de | o aprender na pratica;
materiais no ambiente escolar e nos

e protagonismo do aluno;
arredores

e trabalho colaborativo;
RESULTADOS | Producdo e circulagdo dos artefatos | e aprender na pratica;
APRESENTADOS| previsto. Momento de produgéo do | e comunicacéo e oralidade;
PUBLICAMENTE | artefato final para circulagdo e alcance do | ¢ criatividade e
1 aula objetivo inicial. inventividade;

e trabalho colaborativo;
AVALIAGAO DO | O professor avalia se as etapas de | e tolerancia;

PROJETO trabalho foram cumpridas, se a solugcdo | ¢ resiliéncia;
1 aula adotada pelo grupo ¢é adequada e | e« racionamento
funcional e se houve compreenséo dos Interpessoal;
conceitos trabalhados. o autoavaliacao;
e saber ouvir o outro;

e protagonismo do aluno;
e racionamento
Interpessoal.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Como critério de selecado para a analise dos resultados, fez-se um sorteio
aleatoério de cinco produgdes que possibilitaram uma analise sobre as
representacdes sociais dos alunos. Essas producdes foram identificadas com a
letra A para aluno, seguido de um algarismo (A1, A2, A3, A4 e A5) e, para a
identificacdo da primeira producdo e da segunda producao, identificou-se como
AV.1 para primeira produgéo e AV.2 para segunda produgéo.

Para a andlise, foi observado o conhecimento do aluno sobre os impactos
positivos e negativos que a sociedade provoca no meio ambiente em relagdo ao
descarte dos materiais que produz e o conhecimento sobre a responsabilidade

cidada ambiental. As analises foram definidas em categorias (Cf. Quadro 5).
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QUADRO 5. Categorias de Analise dos Artefatos da Pesquisa de Campo

CATEGORIA

AV.1

AV. 2

IMPACTOS POSITIVOS E
NEGATIVOS QUE A

Na primeira anadlise verificar
qual a compreensao dos alu-
nos sobre os impactos positi-
VoS e negativos que a socieda-

Na segunda analise verificar
se houve elementos novos
que indicam para a melhora da
compreensao sobre os fatos.

SOCIEDADE PROVOCA
NO MEIO AMBIENTE EM
RELAGAO AO DESCARTE
DOS MATERIAIS
RESPONSABILIDADE
CIDADA AMBIENTAL

de provoca no ambiente em
relagdo ao descarte de materi-
ais.

Como os alunos se enxergam
dentro do processo de
responsabilidade ambiental.

Na segunda andlise verificar
se houve elementos novos
que indicam para a melhor
compreensao sobre 0s proces-
sos de responsabilidade ambi-
ental e analisar se os alunos
conseguem se identificar den-
tro desse processo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Para apresentar o desenvolvimento da intervengdo (pesquisa de campo)

realizada, em um primeiro momento, solicitou-se a autorizacdo dos
pais/responsaveis para a participagdo dos alunos na pesquisa. De posse da
autorizacdo, o projeto foi iniciado em junho/2023, tendo como tema e conteudo
norteador a sustentabilidade e como objetivo principal, reconhecer a importancia
do descarte correto de materiais, bem como da reciclagem de materiais e como
metodologia ABP.

O projeto foi executado na turma do 5° ano, composta por 29 alunos, sendo
19 meninas e 10 meninos, que possuem entre 9 e 11 anos de idade. Inicialmente,
foi solicitado que escrevessem e desenhassem o entendimento sobre os aspectos
positivos e negativos que a sociedade produz no meio ambiente e sobre a
responsabilidade que cada cidadao tem em relacdo aos residuos que produz.

Frente ao processo de analise de dados adotados para a pesquisa de
campo, essa primeira produgcdo serviu como objeto de andlise para situar a
compreensao dos alunos sobre os impactos positivos e negativos que a
sociedade provoca no ambiente em relagdo ao descarte de materiais e como os
alunos se enxergam dentro do processo de responsabilidade ambiental. Nessa
etapa, houve a participacédo de 96,6% dos alunos e, na sequéncia, por meio de
um conjunto de slides, foi-lhes apresentado o projeto de estudo. Por se tratar da

primeira experiéncia da professora pesquisadora com a aplicagédo da metodologia
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ABP, optou-se por seguir uma sequéncia previamente estabelecida, conforme o
(Quadro 4) para melhor diregéo do projeto.

A motivacao inicial se deu por meio de reportagem, texto e fotos sobre o
problema do descarte incorreto de materiais, sendo destacado que o problema
também pode ser evidenciado no ambiente escolar. Nessa etapa, os alunos foram
instigados a pensar no grau de complexidade da situagdo apresentada para o
meio ambiente e para a sociedade.

Essa discussao foi permeada por discussdes e provocagdes e teve como
propdsito iniciar uma reflexdo sobre o assunto e os fatores que podem acarretar

os problemas destacados (Cf. Figura 3).

FIGURA 3. Apresentagao do projeto e inicio das atividades

Fonte: Arquivo préprio (2023).

Quanto ao levantamento das hipoteses, os alunos mencionaram que “[...]
as pessoas nao sabem separar os materiais para o descarte”, “[...] ndo se
preocupam com o proximo” e “[...] ndo sabem dos problemas que o descarte
incorreto pode acarretar’. Quanto ao levantamento do que se pode perguntar
sobre o problema identificado, os alunos levantaram a questdo do porqué as
pessoas e 0s alunos nao jogam os residuos e materiais nos lugares apropriados.

Frente a problematizagao, foi definida a questdo motriz investigativa do
projeto: “como podemos resolver o problema no ambiente escolar’” e foram
estabelecidos acordos para o desenvolvimento do projeto, por meio da
apresentacao do cronograma da pesquisa.

Os alunos foram divididos em oito grupos de trabalho, cada qual composto
por quatro a cinco alunos para pesquisar sobre temas relacionados a tematica e

ao problema levantado. Para a formagao do grupo, os alunos puderam escolher
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os pares de trabalho e cada grupo ficou responsavel pela pesquisa de alguns
topicos especificos que foram discutidos pelo grupo e/ou elencados pelo
professor como importantes para a melhor compreensao do assunto. Nessa
proposta, utilizou-se a estratégia de trabalho em grupo proposta pela metodologia
ABP de quebra-cabeca, em que apenas um topico do percurso investigativo foi
fornecido aos participantes do grupo, juntamente com uma letra da palavra
RECICLAGEM.

Assim, cada grupo de trabalho, nesse encaminhamento foi visto como uma
peca de quebra-cabeca, ou especialistas em um tépico em particular, (como em
um jogo de quebra-cabeca) a fim de que compreendessem o conceito de trabalho
em grupo. As pesquisas foram registradas em formato de fichamento.

Como suporte para a pesquisa, os alunos dispuseram de livros e revistas,
recursos tecnologicos e acesso para a pesquisa de campo para conversar com a
equipe da cozinha, da limpeza e da diregcdo da escola sobre como é feito o
processo de descarte de materiais e de sobras de alimento na escola, além do

auxilio da professora para com a pesquisa (Cf. Figura 4).

FIGURA 4. Pesquisa e investigagao

Fonte: Arquivo préprio (2023).

O grupo 1 teve como propaosito pesquisar a possibilidade de classificar tudo
0 que se descarta como residuo, a diferengca entre residuo e rejeito e como
diferenciar o material reciclavel (seco) do nao reciclavel (Umido). O grupo 2
pesquisou do que é feito cada produto (vidro, latas, papéis, embalagens plasticas,
restos de alimento) e se esses materiais podem se decompor rapidamente no

ambiente.
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O grupo 3 realizou a pesquisa de como deve ser feito o processo de
classificagdo dos materiais para o descarte e como se da o caminho percorrido do
lixo reciclavel (seco) e néao reciclavel (molhado) até a central de tratamento. O
grupo 4 teve como proposito pesquisar o que o descarte incorreto de materiais
pode acarretar ao ser humano e ao meio ambiente e quais doengas podem estar
vinculadas ao descarte incorreto de materiais.

O grupo 5 pesquisou o que é reciclagem e qual sua vantagem para 0 meio
ambiente e para a sociedade. O grupo 6 realizou a pesquisa sobre o que é coleta
seletiva e se no bairro da escola passa o caminhdo de coleta de materiais, bem
como se os contéineres de coleta de materiais na cidade sdo uma boa estratégia
para o descarte do lixo.

O grupo 7 realizou a pesquisa sobre como é feito o trabalho de separagéo
dos residuos nas centrais de triagem e que importancia tem essa atividade para
as pessoas que se dedicam a ela e para a sociedade. Ja o grupo 8 pesquisou
como ¢é feito o processo de descarte dos materiais e de sobras de alimento na
escola, quais sao as orientagdes em relacao a identificacido dos lixeiros € como
estdo identificados os lixeiros no ambiente da escola.

No segundo encontro, os alunos socializaram os resultados de suas
pesquisas, relatando os aspectos observados e registrados. Ao final de cada
apresentacao de grupo, foram retomados alguns pontos chaves importantes para
a melhor compreenséo do conteudo. Nesse momento, enfatizou-se com os alunos
a necessidade da pesquisa para melhor compreensao dos fatos e para dar
subsidio a analise e a tomada de decisdo no que se refere a agcao a ser
desenvolvida na direcdo do problema evidenciado.

Quanto ao processo pratico de resolugao do problema, os alunos foram
instigados a pensar novamente sobre a pergunta motriz e a perceberem a
necessidade de quatro agbdes para resolver o problema no ambiente escolar:
producdo de cartazes para fixar nos murais da escola, de panfletos para entregar
a comunidade escolar, com orientacdes sobre o correto descarte dos residuos e a
importancia disso para 0 meio ambiente, a identificagdo das lixeiras da escola
com imagens para facilitar e instruir no momento do descarte e a comunicagao
nas salas de aula aos demais alunos da escola.

Para a confecgdo dos cartazes os alunos se organizaram em (oito) grupos
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de trabalho, indicando por meio de desenhos, recortes e frases o0 modo correto do

descarte de materiais (Cf. Figura 5).

FIGURA 5. Socializagao das pesquisas

Fonte: Arquivo préprio (2023).

Para a producgao dos panfletos, foi apresentado aos alunos um modelo de
panfleto sobre a dengue, para que pudessem compreender as caracteristicas do
género e, com base no modelo, produzir um panfleto de orientagdo sobre o
descarte correto dos materiais e sobre a importancia da correta separagao dos
residuos para ser entregue a comunidade escolar.

A producgdo do panfleto foi realizada de forma coletiva, sendo utilizada a

plataforma Canva como ferramenta (Cf. Figura 6).

FIGURA 6. Producao de artefatos

R AG ATATSITAS
4 PARTE PELO &
" PLANETA &«

Redura o Seu Consumo

Reutilize o que vocs pode

&y EopercSonis
Conhega o sistema de coleta

Faga a sua parte

Fonte: Arquivo proprio (2023).
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No terceiro encontro, fez-se uma retomada dos conceitos explorados
durante o percurso investigativo e das etapas do cronograma e, em seguida,
organizou-se os alunos em grupos de trabalho a fim de que pudessem colocar em
praticas as agbes planejadas e fazer circular os artefatos criados. Para essa
etapa, os alunos foram divididos em 4 (quatro) grupos, cada qual responsavel
pela agao ou circulagado de um material.

Quanto ao processo de organizagdo dos grupos, 0s alunos puderam
escolher a tarefa que gostariam de desempenhar e contaram com o auxilio da

professora para a organizagéo.

FIGURA 7. Apresentagao dos resultados

Fonte: Arquivo préprio (2023).

O grupo 1 comunicou para os alunos das outras turmas a forma correta da
separagao dos residuos e entregou panfletos com orientagbes sobre o modo
adequado do descarte de materiais. O grupo 2, por sua vez, realizou a mesma
comunicag¢ao, mas para a comunidade escolar, proximo a entrada da escola, bem
como para os profissionais da escola. O grupo 3 identificou todos os lixeiros da
escola, com o formato de texto e imagem, classificando-os em reciclavel (seco) e

organico (Uumido). E o grupo 4 fixou cartazes de orientacdo nos murais da escola.
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FIGURA 8. Artefatos

Fonte: Arquivo proprio (2023).

Ao término da aplicagao do projeto os alunos tornaram a escrever sobre os
aspectos positivos e negativos que a sociedade produz no meio ambiente e sobre
a responsabilidade que cada cidadao tem em relagcdo aos residuos que produz.
Essa segunda produgao serviu para verificar se houve elementos novos que
indicam a melhoria da compreensao sobre os conceitos estudados e elementos
novos que indicam uma melhor compreensdo sobre os processos de
responsabilidade ambiental.

Além desse instrumento avaliativo, os alunos também realizaram uma
autoavaliagédo, com conceitos avaliativos sobre o comprometimento individual,
sobre o trabalho em grupo, sobre a compreensao das etapas de trabalho e sobre
a forma utilizada para a aprendizagem. Nessa ultima etapa, o total de alunos
participantes foi de 96,6%.

Como reflexo do projeto, pode-se apontar que o movimento realizado pelos
alunos serviu de motivagado para ag¢des da gestdo no ambiente escolar e, por
consequéncia, contribuiu com a proposta dos alunos. Pode-se destacar, a
substituicdo das antigas lixeiras da escola, que indicavam a separagao dos
residuos em plastico, metal, papel, vidro e organico, por outras com indicagao de
reciclavel (seco) e organico (Umido), mais adequada a clientela da Escola.

Nessa agéao, foram substituidas as lixeiras dos corredores, da cozinha e do
refeitorio escolar, o que também se configurou como um ponto positivo do projeto,
pois quando ha engajamento de professores, alunos e administradores a

aprendizagem se torna mais significativa e os resultados mais produtivos.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma das metas tragcadas na Agenda 21, pelos Objetivos do
desenvolvimento sustentavel — ODS, em relagdo a educagdo é garantir a
Educacao de qualidade e a formagao de cidadaos engajados com as questdes
ambientais e sociais e com o bem comum. Essa dinamica, envolve desafios para
o campo da Educacdo Formal, que necessita de formas de trabalho que
convergem com o que predispde o documento e os fundamentos da Educacéao
Ambiental para o campo académico.

Nesse interim, justifica-se a necessidade de pesquisas na area para
trabalhar em busca da adequag¢do metodoldgica, da ambientalizagdo do ensino e
do compromisso com a transformacdo das relagdes entre sociedade e meio
ambiente. Dessa forma, o tratamento e analise dos dados coletados ajuda a
responder a hipotese e aos objetivos desta pesquisa, identificando as principais
informacdes veiculadas para a promocdo e implementagdo da alfabetizagao
ecolégica no sistema educacional formal e a descrigdo das metodologias
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Interdisciplinaridade como meio
para a execugdo da alfabetizagdo ecologica na Educagdo Fundamental, anos

iniciais.

4.1 ANALISE DA UTILIZAGAO DA METODOLOGIA APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROJETOS PARA A ALFABETIZACAO ECOLOGICA

Além da literatura utilizada, para a elaboragdo do corpus tedrico foram
analisados os documentos oficiais da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei N°
9394/1996, a Deliberacdo CEE/CP N° 03/2018 e a Proposta Pedagdgica
Curricular: ensino fundamental (anos iniciais): rede publica municipal: regido da
AMOP (Associagdao dos Municipios do Oeste do Parana), 2021. Esse corpus

possibilitou a formacao do referencial tedrico e documental e forneceu dados para
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a compreensao do saber que legitima a agao pedagdgica da Educagdo Ambiental
Formal na escola piloto.

Para identificar, em especial, esse ultimo aspecto, buscou-se investigar a
construgcdo do saber que legitima a alfabetizagdo ecoldgica nos anos iniciais por
meio da Proposta Pedagdgica Curricular: ensino fundamental (anos iniciais): rede
publica municipal: regido da AMOP, o Projeto Politico-Pedagégico (PPP), o
Regimento Interno (RI), os Projetos Pedagdgicos (PP’s), os planejamentos, os
livros e outros materiais. Também foram analisadas as respostas da equipe
gestora, oferecidas no questionario aplicado, sob quatro categorias:
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), alfabetizagdo ecolégica, Educagao
Ambiental e interdisciplinaridade.

Essas categorias foram consideradas a luz da Analise de Conteudo de
Bardin (2011), buscando trazer a dimensao da realidade do contexto analisado e
como a escola compreende e trabalha a Educagdao Ambiental. Na Proposta
Pedagdgica Curricular (2020), que norteia os pressupostos do ensino, a EA é
compreendida como tema contemporaneo relevante para o desenvolvimento da
cidadania, a ser promovida de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no
curriculo escolar, devendo ser trabalhada com o objetivo de promover habitos
sustentaveis nos alunos.

Ja nos documentos Projeto Politico-pedagogico (PPP) e Regimento Interno
(RI), notou-se que a EA ndo é destacada de forma especifica, mas ha projetos
oferecidos em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéo de Toledo, como
o Conhecendo o Oeste do Parana — Foz do Iguagu e o Programa Conhecendo
Toledo, considerados, de acordo com os documentos, ferramentas
ecopedagogicas que norteiam a EA nas escolas municipais.

Da equipe gestora, 100% dos entrevistados consideram que a Educacéo
Ambiental é importante para o processo de formacao e desenvolvimento dos
alunos. Desses, 66% defendem que “na escola os alunos tém a oportunidade de
entenderem que o futuro do planeta depende de cada um, no que diz respeito a
cuidar, preservar, e usar racionalmente o0s recursos naturais, conteudo da
Educacdo Ambiental” e 33% afirma: “acredito que a Educagdo Ambiental é muito
importante no ensino fundamental - anos iniciais, pois, se neste periodo da vida

escolar dos alunos conseguirmos ensina-los a importancia do meio ambiente para
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nossa sobrevivéncia, incutir neles a preservacdo e os cuidados necessarios para
termos um planeta habitavel a todos os seres vivos em especial aos seres
humanos”.

Um dos gestores destacou que “a Educagcdo Ambiental é importante para o
processo de formacéao e desenvolvimento dos alunos e que por meio da escola 0s
alunos tém a oportunidade de entenderem que o futuro do planeta depende de
cada um, no que diz respeito a cuidar, preservar, e usar racionalmente o0s
recursos naturais”. E ressaltou ainda, que a escola ndo possui projetos
especificos de EA, que é trabalhada pelo professor do componente curricular de
Ciéncias da Natureza: “a educacdo ambiental em nossa instituicdo de ensino é
trabalhada na disciplina de ciéncias e os professores trabalham os conteudos
especificos de cada ano e estes tém dentro dos seus conteudos as questdes
ambientais a serem trabalhadas com cada ano”.

Com base nos dados, a escola mostrou que valoriza a EA como uma
importante area de conhecimento, mas expressa na pratica a compreensao
disciplinar sobre o campo, evidenciando a forma conservacionista adotada para o
ensino da Educagdo Ambiental que, conforme Layrargues (2011), apartava o
meio ambiente da sociedade. Essa compreensao destaca a dicotomia entre o que
preceituam os documentos orientadores do ensino e a necessidade de a
Educacdo Ambiental ser trabalhada como componente interdisciplinar e
transversal no curriculo escolar (Brasil,1999, 2012 e 2013).

Aqui cabe ressaltar que, conforme Layrargues e Lima (2011), a EA passou
por diferentes concepcgoes até se destacar como um campo especifico de atuagao
na sociedade, o que pode justificar o saber enraizado nas primeiras concepg¢des,
pois a multiplicidade de propostas conceituais ainda ndo é percebida, mas
mudancas e refinamento de olhares estdao a caminho.

Em relagdo a quantidade de projetos de Educagédo Ambiental que estdo em
andamento, quantos ja se encerraram e se contribuiram para a sensibilizagado dos
alunos em relagao ao meio em que vivem, 100% dos entrevistados responderam
que nao ha projetos especificos de Educacdo ambiental. E sobre as dificuldades
em se trabalhar a Educagdo Ambiental Formal, 66% dos entrevistados relataram
que “a falta conscientizagdo sobre o assunto e que nem sempre o professor que

recebe formagdo na area é o que ministra a disciplina”; 33% responderam que ‘a
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educagdo ambiental em nossa instituicdo de ensino é trabalhada na disciplina de
ciéncias e os professores trabalham os conteudos especificos de cada ano e
estes tem dentro do seus conteudos as questbes ambientais a serem trabalhadas
com cada ano”.

Sobre incentivos a formacdo aos professores na area de Educagao
Ambiental, 66 % relataram que “ha formag¢bes para os professores de Ciéncias
onde o contetdo é abordado” e 33% relataram que “ndo ha incentivos para essa
formagéo nessa area”. Dessa forma, no que tange as dificuldades de trabalhar a
Educacdo Ambiental, os gestores destacaram a falta conscientizagdo sobre o
assunto e que nem sempre o professor que recebe formagédo na area é o que
ministra a disciplina. Para eles, as formacdes nessa area sao restritas aos
professores do componente de Ciéncias e nao ha incentivos para essa area.

Quanto a conceituagao da Alfabetizagdo Ecoldgica, 33% responderam que
€ uma pratica educativa do contexto ecoldgico que aponta para propostas
pedagdgicas que promovam a reflexdo sobre a mudancga de habitos, de atitudes e
praticas sociais, o desenvolvimento de competéncias, a capacidade de avaliagao
e a participagdo do individuo, vislumbrando uma consciéncia ambiental e 66%
afirmam que é uma estratégia de liberagao que ensina as pessoas a lerem nao sé
a palavra, mas também o mundo.

Isso significa que ensinar e aprender a ler € desenvolver atitudes de
questionamento, de anadlise e inferéncia sobre situacdes, ideias, linguagens,
textos. Contudo, tais atitudes somente serdo desenvolvidas na exata medida em
que se estuda/ analisa o contexto em que esses elementos sao produzidos.

Especificamente sobre Interdisciplinaridade, a definicdo apresentada para
66% se fundamenta como forma de superar a fragmentacéo do saber instituida no
curriculo formal. Por meio desta visdo, segundo os entrevistados, ocorrem
interacdes reciprocas entre as disciplinas, mas ainda deveriam gerar a troca de
dados, resultados, informagdes e métodos. Para 33%, a definicdo se sustenta no
entendimento da interdisciplinaridade como principio educativo, aproveitando o
conteudo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva
global e equilibrada.

Sobre a diferenca entre interdisciplinaridade e disciplinaridade, 33%

apontaram “a diferenca esta que a interdisciplinaridade trabalha um mesmo
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conteudo\assunto em varias disciplinas ao mesmo tempo, ja a disciplinaridade
trabalha apenas o seu conteudo especifico” e 66% destacaram que
“disciplinaridade diz respeito a uma area do conhecimento ou uma disciplina e
Interdisciplinaridade une ou conecta as diferentes disciplinas”.

Ao perguntar se os professores conseguem trabalhar os conteudos de
forma interdisciplinar, 66 % relataram que “conseguem desde que haja esforgo de
cada profissional’; no entanto, o mais comum e praticado é o trabalho individual,
no qual cada profissional cuida da sua disciplina. Ja 33% relataram que “sim é
possivel trabalhar de forma interdisciplinar, pois muitos contetdos podem ser
trabalhados de forma indisciplinar, quando se trabalha um texto neste se pode
trabalhar leitura, interpretacao, producgéo, retirada de dados e informacgées, etc.”.

Por fim, abordou-se sobre a conceituagao ou definicdo da metodologia ABP
e 100% dos entrevistados defenderam que € um método que visa estimular a
atividade e a iniciativa do professor, propiciando o didlogo e a participagao efetiva
dos alunos e do professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente. Também ressaltaram a importancia de levar em conta
os interesses, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico dos
alunos, sem perder de vista a sistematizagdo légica dos conhecimentos, sua
ordenacéao e gradacao para efeitos do processo de transmisséo e assimilagdo dos
conteudos cognitivos.

Para 66% dos gestores a metodologia (ABP) pode contribuir com a
aprendizagem dos alunos e para 33%, € uma metodologia muito rica para
aprendizagem de todos os alunos. Isto posto, ha a necessidade de os gestores
municipais promoverem a EA conforme o que se preceitua por meio da Resolu¢ao
n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Ambiental - DCNEA (Brasil, 2012).

Aqui, cabe relembrar que a Educagdo Ambiental é um tema
contemporaneo, uma atividade intencional da pratica social que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e
com os outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com
a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental (Brasil, 2012).

Para o entendimento de como a escola compreende a viabilidade do

desenvolvimento da Alfabetizacdo Ecoldgica, foi solicitado aos entrevistados que
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escolhessem uma alternativa frente a trés opc¢des que melhor definisse ou
respondesse a pergunta de como a escola compreende a viabilidade do
desenvolvimento da Alfabetizacao Ecoldgica.

A pratica ecologica presente nas propostas pedagogicas da escola
promove a reflexdo sobre mudancga de habitos, de atitudes, do desenvolvimento
de competéncias, da capacidade de avaliagdo e da participagado do individuo,
vislumbrando a sensibilizagdo ambiental. Isso significa que ensinar e aprender a
ler € desenvolver atitudes de questionamento, de analise e inferéncia sobre
situagdes, ideias, linguagens, textos. No entanto, essas atitudes somente serdo
desenvolvidas a medida que se estuda ou analisa o contexto em que esses
elementos sao produzidos.

Pelos dados coletados, verifica-se que ha uma disjungdo nas respostas
oferecidas: o posicionamento da escola valoriza a educagdo ambiental como
pratica educativa que promove a reflexdo, o posicionamento critico e o
questionamento e anadlise, contudo, ndao ha familiaridade com o termo
Alfabetizagdo Ecoldgica. Ou seja, ndo é visto como “[...] nossa habilidade em
compreender os principios da ecologia, e viver de acordo com eles” (Capra, 2006,
p. 59). Para o autor, a Alfabetizagdo Ecolégica ndo é uma proposta para
transformar a EA num processo de ensino e aprendizagem de ecologia, nem de
reduzir sua abrangéncia e complexidade politica.

No documento de orientagcdo da EA, tem-se como definicdo que se trata
dos processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, [...] essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999). Nessa perspectiva, pode-se inferir da analise
dos dados que ha a necessidade da incorporagdo do termo Alfabetizagéo
Ecoldgica no campo documental, a fim de que seja compreendida e transportada
para o campo pratico, pois quando € promovida por intermédio da escola contribui
para a formagdo humana e potencializa novos habitos, valores e
comportamentos, na busca de uma compreensao mais abrangente sobre o meio.

Em relagdo ao conceito de Interdisciplinaridade, dentre as opg¢des
oferecidas no questionario, que continha questdes fechadas de multipla escolha,

se obteve como respostas se tratar da forma de superar a fragmentagédo do saber
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instituido no curriculo formal. Por meio dessa visdo, ocorrem interagoes
reciprocas entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade é centrada no trabalho como principio educativo,
aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada. Com base nas respostas dos participantes,
pode-se compreender que ha uma disparidade entre os conceitos selecionados
sobre a Interdisciplinaridade como principio educativo.

Segundo Fazenda (2001), as disciplinas precisam construir canais de
comunicagao e de colaboracdo para formar referenciais mais amplos sobre os
problemas e situagdes reais. Trata-se de uma nova viséo sobre as possibilidades
de relacdo entre as disciplinas e as questdes fundamentais da
contemporaneidade, o que permitiria a substituicdo da verdade de cada disciplina
pela verdade do homem enquanto ser no mundo. Os entrevistados definiram a
Interdisciplinaridade como campo que “trabalha um mesmo conteudo em varias
disciplinas” e que “Une ou conecta as diferentes disciplinas”, o que evidencia que
o0 pensamento da escola se pauta na interdisciplinaridade cientifica de unir as
areas do conhecimento em torno de um conteudo especifico.

Fazenda (2013) explica que Interdisciplinaridade escolar ndo pode se
confundir com interdisciplinaridade cientifica, pois, na interdisciplinaridade escolar
a perspectiva € educativa e os saberes escolares procedem de uma estruturacao
diferente dos pertencentes aos saberes constitutivos das ciéncias. Segundo a
autora, portanto, o que se pretende nédo é propor a superagdo de um ensino
organizado por disciplinas, mas criar condicdes de ensinar em fungcdo das
relagdes dindmicas entre as diferentes disciplinas, aliando os problemas da
sociedade e buscando o desdobramento dos saberes cientificos interdisciplinares
as exigéncias sociais, politicas e econdmicas. Tornar o trabalho como principio
educativo pressupde tomar a pratica como objeto de reflexdo e questionar as
barreiras impostas pela fragmentagdo do saber que limita a aprendizagem a
topicos isolados e compartimentados (Demo, 2015).

No que se refere a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), a escola considera ser um método que visa estimular a atividade e a
iniciativa docente, propiciando o dialogo e a participagao efetiva dos alunos e do

professor sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
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historicamente. Ainda relata que leva em conta os interesses, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico dos alunos, sem perder de vista a
sistematizagao logica dos conhecimentos, sua ordenacgao e gradagao para efeitos
do processo de transmissdo assimilagdo dos conteudos cognitivos.

Os entrevistados também pontuaram que a metodologia ABP contribui com
“aulas mais atrativas para os alunos, uma vez que passam a investigar e
participar das agées de resolugédo de problemas”, observando que a metodologia
“é encantadora e viavel, no entanto, necessitara de formagdo aos professores na
metodologia”. E ainda que “é valida e importante para o ensino-aprendizagem dos
anos iniciais do ensino fundamental” pois “contribui para a aprendizagem dos
alunos’.

Com base nos dados, a escola concebe a ABP como importante no
processo de ensinagem e valoriza os encaminhamentos a partir da investigagao e
da participagdo do aluno, validando-a como importante para o processo de
aprendizagem. Isso porque a ABP pode ser compreendida como “[...] um formato
de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos selecionam muitos aspectos
de sua tarefa e sdo motivados por problemas do mundo real” (Bender, 2015, p. 9).

Essa metodologia visa romper com o0 ensino pautado no processo de
assimilagao dos conteudos cognitivos que tem como técnica o ensino centrado no

professor e, por conseguinte, ela carece de maior divulgagéo.

4.2 UTILIZACAO DA METODOLOGIA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS E INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS

Para avaliar as técnicas que compdem as metodologias ABP e a
Interdisciplinaridade na escola piloto, foi executado um projeto sobre o descarte
correto de materiais e residuos. A cerca desse projeto, cabe ponderar que a
escolha do objeto de conhecimento proposto aos alunos foi determinada pela
professora pesquisadora e o conteudo foi selecionado a partir do curriculo
previsto para a Educagao Ambiental e por ser significativo para os alunos.

Outro ponto que merece destaque foi a escolha do local para o
desenvolvimento do projeto, que por ser compreendido como uma comunidade

escolar urbana e rural, com caracteristicas socioecondmicas e culturais
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diferenciadas, € um importante ecossistema para disseminar uma acgao
educadora por meio da Educacdo Ambiental, visando a uma sensibilizagao sobre
a questao norteadora e problematizadora levantada.

Essa relagdo implicou a necessidade de um planejamento ajustado a
proposta do ensino, que auxilie na realizagéo das etapas pertinentes ao projeto e
promova a compreensao dos alunos sobre o percurso de estudos. A etapa do
planejamento é essencial para a organizacdo dos projetos e requer do professor
tempo para pesquisa e organizagao prévia.

O projeto executado teve como resultados para a categoria ancora:
sensibilizagado da proposta de pesquisa, a partir de um problema evidenciado na
sociedade, vivido e percebido pelos alunos; valorizagdo dos conhecimentos
cotidianos dos alunos, que relataram problemas ambientais, como a poluicdo do
ambiente, doengas associadas ao problema (por exemplo, dengue e descarte);
incentivo a reflexdo dos alunos em relagdo a questdo norteadora apresentada;
levantamento das hipoteses iniciais sobre as causas do problema e de perguntas
que poderiam ser feitas sobre o problema identificado; e apresentagcdo da
proposta por meio de slides, fotos, imagens e reportagem.

Bender (2015) explica que a ancora é de extrema importancia “[...] pois
deve proporcionar um bom motivo para que os alunos queiram realizar um
projeto ou solucionar um problema particular’ (Bender, 2015, p. 44). Morin
(2011) também auxilia na compreenséo quando valoriza a necessidade de um
ensino multidimensional, pois, “o conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu
contexto para que adquiram sentido” (Morin, 2011, p. 34).

Na perspectiva Freiriana, a escola deve ter como objetivo ensinar o
aluno a ler o mundo para transforma-lo, o que indica necessariamente o
reconhecimento do contexto em uma dinamica mais ampla, corroborando a
metodologia da pesquisa. Com base nos resultados e nas contribuicbes dos
autores, a metodologia se mostrou importante ao partir de um contexto
auténtico, valorizando o conhecimento cotidiano do aluno e as formas variadas
de apresentacdo da problematizagdo da pesquisa, pois houve engajamento
dos alunos na proposta de trabalho, o que pode ser compreendido como um

importante encaminhamento metodoldgico para o ensino da EA.
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Orr (1992) e Capra (2006) indicam que, para que o ser humano possa
adquirir a sua inteira humanidade, seria necessario recuperar no cotidiano a
experiéncia das conexdes da teia da vida, o que pressupde a valorizagéo do
contexto auténtico e significativo de aprendizagem. Aqui, pode-se ressaltar que
no transcurso do desenvolvimento do projeto, a metodologia ABP promoveu a
ambientalizagdo do ensino por meio de estratégias diversas que visaram
integrar as abordagens socioambientais aos conteudos e praticas, como indica
Bolea (2004).

Os Projetos Pedagdgicos e os planos de ensino precisam conter
conceitos e instrumentos curriculares que “[...] permitam entenderem e apreciar
o0 ambiente e a sua complexidade, além de conteudos que deixem os alunos
compreenderem a relagdo entre atividade humana e o ambiente” (BOLEA,
2004, p. 444). Especificamente no projeto, essa dimensdo ficou expressa na
forma da apresentagdo da tematica, que se deu por meio de fotos, imagens e
reportagens, discussoes e reflexdes, pela pesquisa para aprofundamento e
contextualizacdo e ainda por meio de uma proposicao pratica desenvolvida e
executada no campo de estudos.

No que se refere aos resultados obtidos na categoria questdao motriz,
pode-se apontar a definicdo do problema investigativo da pesquisa, a
investigacdo do problema apresentado e o desenvolvimento de propostas de
trabalho para resolugédo do problema. Bender (2015) mostra que essa etapa
“[...] fornece a tarefa geral ou a meta declarada para o projeto ABP” (Bender,
2015, p. 17).

A relagdo que delineou essa proposta favoreceu a tomada de decisdes
dos alunos, que puderam analisar como resolveriam o problema proposto,
ampliar sua autonomia produtiva ao pesquisar e utilizar recursos variados e
desenvolver o senso de participagao efetiva e coletiva para o alcance dos
objetivos. Entender essa relagédo, na dindmica das questdes ambientais, requer
compreender que, para a resolugdo dos problemas ambientais € necessario
esforcos coletivos.

A investigacao do problema da pesquisa, com énfase no aprofundamento
do assunto e na contextualizagdo dos conceitos escolares, cientificos e

cotidianos dos alunos se efetivou com os grupos, durante a etapa de
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apresentacao da proposta e demais questdes levantadas pela professora. Nesse
percurso, os alunos pesquisaram a diferenga de residuo e rejeito, descarte e
destino final. Se ha coleta seletiva em Toledo € uma boa estratégia para o
descarte de materiais, se os containers de coleta de materiais sdo uma boa
estratégia para o descarte do residuo, se as centrais de triagem s&o validas, se
o descarte incorreto de materiais pode trazer problemas a saude, se € possivel
reciclar todo o residuo produzido, o que pode ser considerado residuo ou rejeito
organico (seco) e reciclavel (Umido), o caminho percorrido pelo residuo até a
central de tratamento, como é feito o descarte de materiais na escola, o que é
reciclagem e qual a vantagem desse processo para o ambiente e para a
sociedade. Por fim, foi necessario investigar como definir a responsabilidade
cidada em relagao ao residuo ou ao rejeito produzidos.

Pesquisar nessa perspectiva significa compreendé-la como um
mecanismo que promove a autonomia produtiva dos alunos e a articulagao de
saberes e areas do conhecimento, sendo importante para potencializar um
conhecimento mais abrangente. Assim, essa etapa possibilitou uma melhor
compreensao sobre o tema investigado e forneceu subsidios para a proposigao
da proposta de resolugao do problema no ambiente escolar.

Com o processo de investigacao e sistematizacdo da pesquisa pelo
grupo, a metodologia deu énfase ao processo de analise dos alunos sobre as
hipéteses para resolugdo do problema. Bacich e Moran (2018) explicam que
essa etapa da metodologia apresenta énfase no processo pratico. “[...] os
alunos se envolvem com tarefas e desafios para resolverem um problema ou
desenvolver um projeto que tenha ligagcdo com a sua vida fora da sala de aula”.

Nesse sentido, como proposta final de circulagao, frente ao problema de
pesquisa, os alunos evidenciaram que agdes de conscientizagdo no espago
escolar deveriam visar toda a comunidade escolar sobre o correto descarte de
materiais. Para tanto, as proposi¢cdes se materializaram em producdo de
cartazes, producdo de panfletos, identificacdo dos lixeiros da escola com
imagens representativas dos residuos que devem ser colocados em cada lixeiro,
comunicagao nas salas e no ambiente escolar da forma correta do descarte e da
necessidade dessa acao para a sociedade e meio ambiente.

Transpondo para as questdes ambientais, quando os alunos
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compreendem que o0 que estudam e pesquisam tem um objetivo ou meta, a
chance de se engajarem € maior, favorecendo o senso de pertencimento e
cidadania e de colaboracdo de todos no processo, permitindo a compreensao
sobre a importancia da coletividade nas tomadas de decisbes e no fazer. Demo
(2000, p. 27) explica que “em vez do ritual expositivo docente e da passividade
discente, busca-se criar um espago e um momento de trabalho conjunto, no qual
todos sao atores, colaborando para um objetivo compartilhado.”

Quanto a categoria feedback e revisdo, os resultados indicaram as
orientacbes e assisténcia aos alunos durante o processo de pesquisa, a
organizagao dos grupos de trabalho, dos materiais, dos instrumentos utilizados
para a pesquisa € o incentivo e orientagao com o trabalho colaborativo. Quanto
ao processo avaliativo dos alunos, deu-se por instrumentos diversos, como a
comunicagao dos achados, envolvimento e participacdo, autoavaliagao,
avaliagao dos pares de trabalho e avaliagdo dos conceitos estudados. Essa foi
uma importante estratégia utilizada no processo de devolutiva para os
estudantes, pois por meio dos conceitos elencados nos critérios avaliativos os
estudantes puderam compreender os pontos positivos e os pontos de
observancia em que precisavam melhorar.

Bender (2015) esclarece que a avaliagdo deve se concentrar nas
alternativas de avaliagcdo do trabalho executado pelos alunos, em uma
abordagem que permita também a autoavaliagdo, avaliagdo pelos pares e dos

conteudos explorados, critérios que levaram aos seguintes resultados.
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GRAFICO 1. Avaliagao dos alunos sobre a aplicagdo da ABP

Quanto a forma de
estudar o contetudo
proposto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Verifica-se que a maioria dos alunos considerou que conseguiu
compreender as etapas de trabalho, que o trabalho e a pesquisa possibilitaram
conhecimento e que se comprometeram em relacdo a pesquisa, a producao, a
entrega de trabalho e a apresentacédo. Os alunos também avaliaram a forma de
estudar o conteudo proposto e expressaram a satisfagcdo pelo formato de
estudo, o que é ponto positivo, pois quando ha engajamento no processo e
interesse em aprender a aprendizagem ocorre com mais facilidade.

No que se refere a avaliagdo dos alunos sobre o envolvimento do grupo,
houve um numero consideravel que indicou os conceitos de razoavel e ruim para
o envolvimento do grupo, o que pode ser compreendido como um ponto sensivel
da proposta, que requer do professor conhecimento para a resolugcdo de
conflitos e compreensdo sobre técnicas de encaminhamentos metodolégicos
que possam vir a sanar as dificuldades de trabalho em grupo, por exemplo, a
distribuicao de tarefas e fungdes dentro do grupo que possam auxiliar os alunos

quanto a organizagao.
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GRAFICO 2. Avaliacdo do envolvimento dos alunos no projeto

Envolvimento
do grupo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Pode-se destacar que grande parte dos alunos se motivou com proposta
de estudos, mostrando envolvimento com o desenvolvimento do projeto e com as
etapas do percurso investigativo. Contudo, foi possivel verificar dois movimentos
distintos, um de busca pela informagdo e cooperagdo e outro de agitagdo e
dificuldade no trabalho em grupo. Muito provavelmente essa condicdo se deve ao
fato de os alunos pouco trabalharem em dinamicas de grupo e por esse motivo
nao estarem habituados a trabalhar em equipe, cooperar e buscar informacdes
por meio da pesquisa.

Cabe considerar que uma definicdo de tarefas e fungbes dentro do grupo
pode ser um importante encaminhamento, principalmente na fase em que os
alunos ainda nado estdo familiarizados com o trabalho com projetos. Assim,
sugere-se que o0s encaminhamentos de pesquisa e trabalho em grupo,
contemplem a insercao de fungdes definidas dentro das equipes, por exemplo, um
lider para assegurar que todos participem do processo de pesquisa, um

controlador de tempo para gerenciar a atividade do grupo de acordo com o tempo
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pré-determinado e um repdrter para organizar a comunicagao do grupo.

Quanto ao desenvolvimento de uma proposta voltada a culminancia do
projeto, verificou-se que os alunos se apoiaram em acgdes mais conhecidas e
desenvolvidas na escola. Isso provavelmente se deve ao fato de estarem
habituados a produzirem esse tipo de material e a sua circulagdo no proprio
ambiente, o que pode ser avaliado como positivo, pois atendeu a expectativa da
proposi¢ao de uma agao ou proposta de resolugcao do problema.

Em relagdo a organizagdo dos grupos para a circulagado da proposta final,
os alunos necessitaram de auxilio da professora. Cabe ressaltar que a etapa de
culminancia do Projeto requer atencéo por parte do professor para que todos os
alunos possam participar do processo e tenham clareza das metas a serem
atingidas. Ja no que se refere aos critérios avaliativos para a mensuragao da
aprendizagem, que tiveram como objetivo avaliar o envolvimento, a produtividade
e a aprendizagem dos alunos, foram analisados sob conceitos que posteriormente
foram traduzidos em notas: Otimo, bom, razoavel e ruim. Quando do término das
corregdes os alunos receberam de volta suas producdes e puderam verificar seus
rendimentos, bem como as orientagdes quanto aos pontos de observancia sobre

a pesquisa. Os resultados obtidos foram:

GRAFICO 3. Atendimento ao critério da pesquisa

Atendimento ao
critérioda
pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Um aspecto importante que é valorizado pela ABP é o estimulo a
Pesquisa-Agdao para o aprofundamento do tema e o desenvolvimento da
proatividade. Sobre esses aspectos, pelos dados obtidos na aplicacao, verifica-
se que os percentuais oscilaram e o maior ficou em 43%. Entretanto, cabe
considerar que o estimulo a Pesquisa-Ag¢ao é uma importante ferramenta para
potencializar o exercicio da proatividade e precisa ser estimulada para que os
alunos possam utilizar as tecnologias como instrumento de pesquisa a favor de
suas aprendizagens.

Ainda como critério avaliativo, para compor a nota final, os alunos
escreveram e desenharam sobre o tema estudado, apresentando os impactos
positivos e negativos que a sociedade provoca no meio ambiente em relagcédo ao
descarte dos materiais que produz e qual a responsabilidade ambiental de cada
cidaddo para com o descarte correto. Essas produgdes foram analisadas em
relacdo aos conceitos trabalhados e sob os aspectos de coesdo, coeréncia,
pontuacao, paragrafagao e estrutura textual.

A proposta foi langada (AV. 1 e depois da aplicagdo AV. 2) e teve o
objetivo de verificar quais os elementos foram evidenciados nessa relagéo e
quais foram os elementos novos. A analise dessas informagdes nas producdes
foi dividida em duas categorias: Categoria 1 - Impactos positivos e negativos que
a sociedade provoca no meio ambiente em relagdo ao descarte dos materiais e
Categoria 2 - Responsabilidade cidada ambiental.

Na categoria 1, foi verificada, na AV. 1, a compreensao dos alunos sobre
0s impactos positivos e negativos que a sociedade provoca no ambiente em
relagdo ao descarte de materiais e, na AV. 2, se houve elementos novos que
indicam para a melhora da compreensido sobre os fatos. No que se refere a
Categoria 2, foi verificado, na AV.1, como os alunos se enxergam dentro do
processo de responsabilidade ambiental e, na AV.2, se houve elementos novos
que indicam uma melhor compreensao sobre o0s processos de responsabilidade
ambiental e se conseguem se identificar dentro desse processo.

Por meio do uso da teoria das Representagées Sociais de Moscovici

(1978), com o objetivo de analisar se a metodologia ABP foi valida no processo
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de desenvolvimento da alfabetizagdo ecoldgica foram avaliadas cinco produgdes
de alunos, identificadas com a letra A para representar a palavra Aluno, seguido
de um algarismo, por exemplo, A(1), A(2), A(3), A(4) e A(5).

Com base na produgado do aluno A(1) na AV.1, sob a categoria Impactos
positivos e negativos que a sociedade provoca no meio ambiente em relagéo ao
descarte dos materiais, pode-se verificar que o aluno apresenta conhecimento
prévio sobre alguns dos problemas provocados pela agdo humana no ambiente
que causam impactos ambientais. Em relagdo a categoria 2, responsabilidade
cidada ambiental, é possivel verificar que 0 mesmo aluno evidenciou uma agao
humana positiva em relagédo ao meio ambiente e outra negativa.

Ao escrever que “a gente joga muito lixo nas ruas e o lixo acaba indo até
0s oceanos” e “Tem gente que recicla o lixo e faz brinquedos”, expressa que tem
compreensao de que ag¢des humanas impactam de forma positiva ou negativa
no ambiente. E possivel verificar ainda que o aluno usa a palavra RECICLA para
se referir a reutilizagdo do material, portanto, ndo associando a palavra ao

conceito adequado de reciclar como forma de reaproveitamento de materiais.

AV1. A (1)

1-Escreva e desenhe quais s&o os impactos positivos e negativos que a sociedade
provoca no meio ambiente em relagéo ao descarte dos materiais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidaddo para com o descarte correto dos materiais.
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Ja na AV.2, verifica-se que o aluno apresenta maior compreensio sobre o
conceito de reciclagem, expondo o modo como é realizada a separagado dos
materiais nas centrais de triagem e como os materiais entram novamente na
cadeia de producdo. Expressa com maior clareza os impactos positivos e

negativos que a agdo humana provoca no ambiente, exemplificando os problemas
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ambientais que podem ocorrer.

Esse aluno se apropriou dos fatos relacionados a tematica, apresentando
mais elementos que embasaram sua compreensao e conseguindo compreender
os conceitos relacionados a sustentabilidade e ao modo correto de descarte de
materiais. No que se refere a Categoria 2, verifica-se que o aluno se coloca como
agente no processo de responsabilidade cidada, ao escrever “eu separo o lixo
orgénico do reciclavel”. Esse aluno compreendeu a necessidade da separagao
dos materiais e se vé no processo de responsabilidade ambiental, contudo, coloca
que o lixo reciclavel € queimado. Trata-se de um aluno que mora na zona rural do
municipio e enfatizou durante as aulas que o caminhao de coleta seletiva ndo faz
a coleta em sua residéncia, motivo pelo qual a familia queima o lixo reciclavel e
utiliza o material orgénico como adubo.

AV2.A (1)
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Na producgao textual do aluno A (2), na AV.1, verifica-se, em relacéo a
categoria 1, conhecimentos prévios sobre alguns impactos negativos que as
pessoas provocam no meio ambiente e indicagdo de algumas ac¢des assertivas

em relagdo ao descarte de materiais. Ja na categoria 2, indica que os residuos
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devem ser descartados da forma correta, mas nao expressa quais sdo as

responsabilidades de cada cidaddo em relagédo aos residuos que produz.
AV1. A (2)

1- Escreva e desenhe quais sao os impactos positivos e negativos que a sociedade
provoca no meio ambiente em relagéo ao descarte dos materiais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidadao para com o descarte correto dos materiais.
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Na segunda producéo, verifica-se na categoria 1 que o mesmo aluno
amplia o conhecimento sobre os impactos positivos e negativos, indicando
problemas ambientais e sociais que a sociedade provoca no ambiente, também é
possivel verificar que usa o termo reciclagem adequadamente e menciona que,
por meio do descarte correto de materiais, € possivel a producdo de outros
materiais. Para a categoria 2, o aluno escreve que “[..] somos nés que

produzimos esse lixo”, o que indica que se coloca como responsavel pela
producao dos residuos e pelo descarte.



AV2. A (2)

1- Escreva e desenhe quais sfo os impactos positivos e negativos que a sociedade
provoca no meio ambiente em relagéo ao descarte dos materiais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidaddo para com o descarte correto dos materiais.
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Na producdo textual do aluno A (3), na AV.1, nas categorias ja
mencionadas verificou-se a poluicdo como aspecto negativo em relagédo ao meio
ambiente, contudo, ndo expressou a participagcdo do ser humano com o meio

ambiente e ndo fez mencado sobre sua responsabilidade enquanto cidadao
ambiental.

AV1. A (3)

1

1- Escreva e desenhe guais sSo os impactos positivos e negativos que a sociedade

provoca no mele ambiente em relagho &0 descarie dos materials que produz e qual a
responsabilidade ambigrial de cada cidaddo para com o descarte correto dos materiais,
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Ja na segunda producao A (3) na AV. 2, ha varios elementos novos em
relagdo as categorias analisadas, como a mengdo aos impactos positivos e
negativos que a sociedade provoca no ambiente, o0 consumo consciente para

evitar o desperdicio e a compreensdo da responsabilidade cidada que, na
primeira produgéo, ndo foi mencionada.

AV2. A (3)

- Escreva e desenhe Quais gfo os impacios positives e negativos que a sociedado
Jrovoca no meio ambiente em relagio ao descarte dos matedais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidadéo para com o descarte correto dos materiais.

- - TS,
3 Y S T i oy ] I Pl o
- 1 - 5 il II". < A
Ll = i
."-|F g M F E i
. o s 1 e -y 0y ) e W _,F.'-'.”|'.',"‘:|'I
=~ : = Ll — . 3 | - . - 1 ™ h ,-}- e |
1 P TP o o o S !1___' ."_.-'-\.L"H,? el FEV e Yo ':'-'n-n L ﬂ —
g 1‘-- 0 ey U e AYL0CD e a5 .G-L'E-I P
o g J e ] LF &, 1 ) :
. — - T ‘I _.'_"\I"; ) }\-
_,-'ll"‘ - ._.‘.-_"u Vg o a-'ﬁ_-r"-l'-' ALY, 'Hl 0 L ,.."" 2
i '\:.-'!
] L
] e E"_:':I.Ll__-'l-\.r‘“-'-
'F A
; F )
o A f A A . i
i e e o e Pt o
o e "': s o
3 T i T _-'\-l.'--'.'\."\._' o Ll | - " e
i bzt

Na producéo textual A (4), na (AV.1), verifica-se que o0 aluno apresenta um
conhecimento superficial dos impactos ambientais que a sociedade pode provocar

no ambiente e ndo faz mencgao a responsabilidade cidadd ambiental. No desenho



93

que acompanha o texto, o aluno expressa que o lixo ndo deve ser jogado na
natureza e desenha um lixeiro para representar que o lixo deve ser jogado em

locais apropriados.

AV1. A (4)

1- Escreva e desenhe quals s&o os impactos positivos e negativos gue a sociedade
provoca no meio ambiente em relagdo ao descarte dos materials que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidadio para com o descarte correto dos materiais.
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Ja na segunda produgdo de A (4) na AV. 2, pode-se verificar que o
conhecimento sobre os impactos negativos e positivos que a sociedade provoca
no meio ambiente estdo mais claros, principalmente no que se refere ao descarte
de materiais. Também se verifica a importancia da responsabilidade cidada e sua
inclusdo no processo ao mencionar “minha responsabilidade & separar o lixo,

reutilizar e reduzir o consumo”.
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AV2. A (4)

1- Escreva e desenhe quais sdo os impactos positivos e negativos que a sociedade
provoca no meio ambiente em relagdo ao descarte dos materiais que produz e qual a

responsabilidade ambiental de cada cidadao para com o descarte correto dos materiais.
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Na producgao textual A (5) na (AV.1), constata-se que o aluno, em relagéo a
categoria 1, apresenta pouco conhecimento prévio sobre o tema e que sua
producgao € sucinta, com poucos elementos que ressaltam os impactos positivos e
negativos que a sociedade provoca no ambiente. Quanto a categoria 2, verifica-se
que o aluno ndo se coloca no processo de responsabilidade ambiental e também

nao expressa como se deve realizar o descarte de materiais.
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AV1. A (5)

1- Esereva @ desenhe quals 580 os impaclos posilivos & negativos que a sociedads
preveca no melo ambiente em relagho ao descarte dos materlals que produz & qual a
responsabilidade ambiental de cada cidadio para com o descarte comelo dos materiais.
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Ja na segunda producgdo A(4), mesmo que com desconexao, apresenta
mais elementos sobre o tema em questdo e consegue relatar alguns impactos
positivos e negativos e a forma correta do descarte de materiais, o que também
pode ser verificado em seu desenho. Em relagdo a segunda categoria, o aluno
nao expressa qual seria a responsabilidade da sociedade no descarte e nao se

inclui nesse processo.



96

AV2. A (5)

1. Ezcreva e desenhe quais 580 os impactos positivos e negalivos que a sociedade
provoca no meio ambiente em relagiio ac descarle dos materiais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada cidadac para com o descarte correto dos maleriais.
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Na teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (1978), em relagao a
categoria de impactos positivos e negativos que a sociedade provoca no meio
ambiente ao descartar materiais, as producdes textuais apresentaram elementos
novos na segunda versdo em comparagao a primeira, o que indica que a
metodologia ABP favoreceu a compreensdo dos alunos quanto aos conteudos
abordados. Ja no que se refere a categoria responsabilidade cidada ambiental,

verificou-se que em uma das producdées ndao houve elementos novos em relagéao

a primeira.
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Ao analisar o numero de frequéncia dos termos utilizados nas producdes
dos alunos, tem-se que as palavras pessoas, meio ambiente, natureza, lixo, lixo

organico, lixo reciclavel, separacao e natureza forma as palavras mais utilizadas.

GRAFICO 4. As questdes ambientais nas producdes

Al-AV2 mA2-AV2 A3-AV2 mAL-AVZ mAG-AVZ
20

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Com base nos dados, verifica-se que as palavras mais utilizadas no
contexto da producgdo foram lixo e pessoas, seguidas das palavras lixo organico,
reciclavel, natureza e descarte e outras que apareceram com menor frequéncia.
Assim, a metodologia favoreceu o processo de alfabetizagao ecolégica dos alunos
ao evidenciar novos elementos relacionados a ecologia, a ecologia humana e a
sustentabilidade.

Conforme definigdo ja destacada por Capra (2006) “para ser
ecologicamente alfabetizada, uma pessoa precisa ter no minimo conhecimentos
basicos de ecologia, de ecologia humana e dos conceitos de sustentabilidade”
(CAPRA, 2006, p. 11).
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Também foram analisados os desenhos que acompanharam as producdes

dos alunos, na segunda producgao textual, posterior a aplicacédo da ABP.

Desenho 2. AV2. A (3)
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Desenho 1. AV2. A (4)

Um dos aspectos mais expressivos representados nos desenhos dos
alunos se refere a destinagao correta do lixo e a relagdo do ser humano com o
meio ambiente, explorados durante o encaminhamento metodolégico. Também
fica evidente no desenho a linguagem persuasiva dos alunos ao demonstrarem o

modo correto do descarte de residuos, os impactos positivos e negativos do
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descarte de materiais e a necessaria responsabilidade do ser humano nesse
contexto.

Ainda assim, pode-se compreender que, em se tratando de criangas do
Ensino Fundamental, anos iniciais, a relagao ludica e prazerosa no contexto de
aprendizagem deve ocorrer, visto que nessa fase do desenvolvimento humano
consolidardo conceitos importantes que, se trabalhados de forma significativa,

podem se tornar habitos e comportamentos.
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CONCLUSAO

Este estudo abordou a Metodologia Ativa - Aprendizagem Baseada em
Projetos sob o contexto da Alfabetizacdo Ecoldégica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e permitiu concluir que a ABP é um bom mecanismo de
desenvolvimento da alfabetizagao ecolégica nos anos iniciais.

Por meio de encaminhamentos metodoldégicos que promovem a
interdisciplinaridade e a ambientalizagdo do ensino, desenvolve-se a reflexdo e o
senso critico, o senso de participacao na sociedade, a cooperagao o trabalho em
grupo, a proatividade e o protagonismo do aluno. Tais habilidades favorecem a
consciéncia ambiental, o entendimento da importancia da preservaciao do meio
ambiente, o senso de responsabilidade ecologica e a capacidade de tomar
decisdes sustentaveis, sendo assim, um importante método de ensino que
desenvolve a leitura e a interpretagao de mundo.

Dada a sua importancia, a ABP também se mostrou um método exequivel
na relacdo de ensinagem, favorecendo alunos e professores no processo de
aprendizagem e se alinhando também com o que preceituam os principais
documentos orientadores do ensino para a area, o que nessa relagdo pode se
compreendido como um método importante que favorece a interdisciplinaridade e
a transdisciplinaridade alcangada pela contextualizagdo do assuno, configurando-
se em um importante método para o ensino da Educacdo Ambiental.

Ainda nessa relagdo, a metodologia ABP se mostrou eficaz no
desenvolvimento do conhecimento e no engajamento dos alunos pelos estudos,
mostrando-se uma importante estratégia de ensino para desenvolver
potencialidades nos alunos e os favorecer em suas necessidades.

A metodologia também se apresentou como um mecanismo de
fortalecimento de parcerias, que por meio da investigacao e do comprometimento
da maioria dos estudantes com o grupo, fortaleceu relagbes em busca de
resolucbes de problemas, o que transportando para as questdes ambientais
torna-se importante e necessario para o fortalecimento de agdes individuais e
coletivas em prol do meio ambiente.

Este € um empreendimento que transcende todas as diferengas de raca,

cultura ou classe social, visto que a Terra € nosso lar comum e criar um mundo
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sustentavel para os alunos e para as futuras geragdes é uma tarefa para todos.
Por meio da ABP, a alfabetizagdo ecoldgica contribui para a formacao de sujeitos
engajados com o meio ambiente, capazes de pensar, refletir, indignar-se e agir
em sociedade, promovendo e tendo atitudes sustentaveis.

Ressalta-se a importadncia do professor enquanto pesquisador de sua
realidade e a utilizagdo de metodologias ativas em todos os niveis de ensino para
potencializar a questdo ambiental ndo apenas como algo que consta nos
documentos oficiais ou em iniciativas pontuais de alguns professores, mas como
parte do projeto da escola.

A alfabetizacao ecoldgica € um processo que nao findara com o término da
atividade visto que é uma preocupagdao mundial. Contudo, considerando os
resultados obtidos, pode-se concluir que a metodologia promoveu esse
conhecimento, podendo ser classificada como ferramenta metodoldgica
importante no processo de desenvolvimento da Alfabetizagdo Ecolégica nos anos

iniciais.
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Este projeto de pesquisa sera desenvolvido no ano de 2022 e 2023, tendo a Escola Municipal Ameélio Dal
Bosco como escola-piloto, localizada no Bairro Santa Maria, no municipio de Teoledo - PR. Tem como
hipotese: Defender que a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) oportuniza ao aluno vivenciar de forma
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Interdisciplinaridade apresentam no processo de alfabetizag8o ecoldgica em alunos de uma escola do
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Descrever as metodologias Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e Interdisciplinaridade como meio
para a execucdo da alfabetizagdo ecoldgica na Educacio Fundamental-Anos Iniciais. + Identificar o saber
que legitima a agio pedagogica da Educagdo Ambiental Formal em uma escola piloto do municipio de
Toledo/PR + Executar e avaliar as técnicas que compdem as metedologias Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) e Interdisciplinaridade em uma escola piloto do municipio de Toledo/PR. « Testar e analisar a
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ANEXOS B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO

QUESTOES

Caro Participante:

Este questionario é peca fundamental no estudo sobre A Metodologia Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) como mecanismo de desenvolvimento da alfabetizagao
ecolégica no Ensino Fundamental (Anos Iniciais): Estudo piloto em uma escola do
Municipio de Toledo/PR, desenvolvido no Mestrado em Ciéncias Ambientais, na
Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus Toledo. O objetivo deste é analisar
as contribuicbes que a relagdo Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e
Interdisciplinaridade apresentam no processo de alfabetizagdo ecolégica em alunos de
uma escola do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, do municipio de Toledo/PR. Este
questionario é de preenchimento individual, ndo é necessario colocar nome e as respostas
serdo mantidas em sigilo. Desde ja os nossos agradecimentos pela colaboracao.
Mestranda Marciani Teresinha Petry Backes

Profa. Dra. Terezinha Corréa Lindino (orientadora)

QUESTOES:

1- Qual é a sua opinido sobre o ensino da Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais?

2- Em sua escola, quantos projetos sobre Educagcao Ambiental estdo em andamento? E
quantos ja se encerram?

3- De que maneira esses projetos foram executados?

4- Ha relatos dos professores e alunos sobre as dificuldades em se trabalhar a Educagao
Ambiental Formal? Cite exemplos.

5- Em sua opinido, esses projetos contribuiram para a sensibilizagcdo dos alunos em rela-
¢&0 ao meio em que vivem?

6- Quais agdes ambientais desenvolvidas no ambiente escolar contribuem para a melhor
compreensao dos conceitos da Educacao Ambiental pelos alunos?

7- Alfabetizacao ecoldgica é: (escolha somente uma alternativa)

( ) Uma pratica educativa do contexto ecolégico que aponta para propostas pedagodgicas
que promovam a reflexao sobre a mudanga de habitos, de atitudes e praticas sociais,
o desenvolvimento de competéncias, a capacidade de avaliagcao e a participacado do
individuo, vislumbrando nele uma “consciéncia ambiental”.

( ) Uma proposta de contribuir para que a educagao ambiental agregue as suas multiplas
dimensdes, a alfabetizagao ecoldgica, como aquela que abarca a dimensao bioldgica
do ser humano, considerado enquanto ser bio-psico-social.

() Uma estratégia de liberagao que ensina as pessoas a lerem nao s6 a palavra, mas
também o mundo. Isso significa que ensinar/ aprender a ler é desenvolver atitudes de
questionamento, de andlise e inferéncia sobre situag¢des, ideias, linguagens, textos.
Tais atitudes somente serdo desenvolvidas na exata medida que se estuda/ analisa o
contexto em que esses elementos sao produzidos.
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8- Interdisciplinaridade no ensino é: (escolha somente uma alternativa)

( ) Aforma de se superar a fragmentac&o do saber instituida no curriculo formal. Através
desta visdo ocorrem interagbes reciprocas entre as disciplinas. Estas geram a troca
de dados, resultados, informacgbes e métodos.

() A metodologia interdisciplinar que parte de uma liberdade cientifica, alicer¢a-se no dia-
logo e na colaboracao, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e exercita-se
na arte de pesquisar.

( ) A interdisciplinaridade centrada no trabalho como principio educativo, aproveitando o
conteudo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva glo-
bal e equilibrada.

9- Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é: (escolha somente uma alternativa)

( ) Um método que visa estimular a atividade e a iniciativa do professor; propiciando o dia-
logo e a participagao efetiva dos alunos e do professor, sem deixar de valorizar o dia-
logo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta os interesses, 0s ritmos
de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico dos alunos, sem perder de vista a
sistematizac&o légica dos conhecimentos, sua ordenagao e gradagao para efeitos do
processo de transmisséo-assimilacao dos conteudos cognitivos.

( ) Uma metodologia fundamentada no questionamento do conceito e na estrutura do co-
nhecimento e do aprendizado. A ideia central parte do principio que o conhecimento
€ construido e ndo adquirido.

( ) Um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos selecionam muitos
aspectos de sua tarefa e sdo motivados por problemas do mundo real que podem, e
em muitos casos irao, contribuir para a comunidade”.

10- Em sua opinido, os professores conseguem trabalhar os conteudos de forma interdis-
ciplinar? Justifique sua resposta.

11- Ha incentivos para a formagdo na area de Educagdao Ambiental aos professores?
Quais?

12- Qual é a diferenca entre disciplinaridade e interdisciplinaridade?

13- Em sua opinido, a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) pode con-
tribuir com a aprendizagem dos alunos? Justifique sua resposta.

14- Qual a sua opiniao a respeito dessa metodologia?

Fonte: Roteiro estruturado da pesquisa (2022).
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ANEXOS C- SLIDES DO PROJETO COM A METODOLOGIA (ABP)

Escreva e desenhe quais sao os
impactos positivos e negativos que
a sociedade provoca no meio
ambiente em relagao ao descarte dos
materiais que produz e qual a
responsabilidade ambiental de cada
cidadao para com o descarte correto

dos materiais.

Vocé ja parou para observar a
quantidade de residuos que geramos?
Ja pensou na quantidade que uma cidade
produz?

il

UMA PARTE VAI PARA AS ESTAGOES DE
TRATAMENTO, ONDE 0S RESIDUOS SAO
TRATADOS OU RECICLADOS.

MAS, PARA QUE ISSO ACONTECA OS

MATERIAIS PRECISAM SER

DESCARTADOS ADEQUADAMENTE!

NOSSO ESTUDO: O
DESCARTE CORRETO
DE MATERIAIS

MILHARES DE TONELADAS DE
RESIDUOS SAO PRODUZIDAS TODOS
0S DIAS. ESSA QUANTIDADE TAO
GRANDE E UM PROBLEMAO!

E PARA ONDE VAI TODO ESSE

MATERIAL?

1. VIDEO: DESCARTE DE LIXO.
2.LEITURA DO TEXTO: A SOCIEDADE DO
EXCESSO

Watch on (&8 YouTube




112

ESSE PROBLEMA TAMBEM PODE SER

O DESCARTE CORRETO DE RESIDUOS IDENTIFICADO NOS ARREDORES DE
AINDA E UM DESAFIO PARA A NOSSA ESCOLA
SOCIEDADE!

QUAIS HIPOTESES PODEMOS LEVANTAR
SOBRE AS POSSIVEIS CAUSAS DESSE
PROBLEMA?

QUE SOLUGOES PODEMOS CRIAR PARA O ETAPAS DO TRABALHO
AMBIENTE ESCOLAR QUE PODEM

CONTRIBUIR COM A RESOLUCAO DO PROBLEMA

PROBLEMA?
+

N PESQUISA

SOLUGAO

etapas do percurso CRONOGRAMA

START 06/06/2023
PESQUISA - 3 AULAS - 06/06/2023

| FORMAGAO DOS GRUPOS DE TRABALHO

9 PESQUISA PARA APROFUNDAMENTO DO
TEMA

3 APRESENTAGAO DAS PESQUISAS E
DEFINIGCAO DE UMA PROPOSTA NA
DIREGCAO DE UMA SOLUCAO PARA O
PROBLEMA

APRESENTACAO DA PESQUISA - | AULA - 13/06/2023
PRODUCAO DO MATERTAL - 2 AULA - 13/06/2023

CIRCULACAO DO MATERTAL- | AULA 20/06/2023

AVALIACAO | - AULA - 21/06/2023

EEEEEN

}  PRODUCAO DO MATERIAL

o

5 CIRCULAGAO DO MATERIAL



MAOS A OBRA

PARA DIVIDIR AS TAREFAS, CADA GRUPO SERA
RESPONSAVEL POR PESQUISAR E APRESENTAR

SOBRE UM TOPICO DA PESQUISA.

grupo |

« PESQUISE SE PODEMOS CLASSIFICAR
TU%? 0o QUE DESCARTAMOS COMO
RE(

+ QUAL A DIFERENGA ENTRE RESIDUO E
REJEITO?

- COMO PODEMOS DEFHMIR 0 MéTERIAL
NA(

RECICLAVEL (SECO)
RECICLAVEL (OMIDO)?

S

grupo 3
» PESQUISE COMO DEVE SER EEEEE (0]

PROCESSO DE CLASSIFICAGAO DOS
MATERIAIS PARA O DESCARTE?

»COMO SE DA O CAMINHO PERCORRIDO
DOS RESIDUOS RECICLAVEIS (SECO) DO
NAO RECICLAVEL (UMIDO) ATE A
CENTRAL DE TRATAMENTO?

REVISTAS, TABLET E OUTROS o

MATERIAIS PARA A Sy
PESQUISA: LIVROS, ==

=

grupo 1

-PESQUISE DE ONDE VEM O MATERIAL DO QUE
£ ITO CA PRODUTO? _ (VIDRO, LATAS,
LAGENS PLASTICAS, RESTOS

DE ALIHEMTD)

« ESSES MATERIAIS PODEM SE DECOMPOR
RAPIDAMENTE NO AMBIENTE? EXPLIQUE.

S

grupo 4

«0 QUE O DESCARTE INCORRETO DE
MATERIAIS PODE ACARRETAR AO SER
HUMANO E AO MEIO AMBIENTE?

*« QUAIS DOENCAS PODEM ESTAR
VINCULADOS AO DESCARTE INCORRETO

DE MATERIAIS?




« PESQUISE 0 QUE
RECICLAGEM?

«E QUAL A VANTAGEM DA
RECICLAGEM PARA 0) MEIO
AMBIENTE E PARA A
SOCIEDADE?

grupo N|

« PESQUISE COMO E FEITO O
TRABALHO DE SEPARACAO DOS
RESIDUOS NAS CENTRAIS DE
TRIAGEM?

e QUE IMPORTANCIA TEM ESSA
ATIVIDADE PARA AS PESSOAS QUE
SE DEDICAM A ELA E PARA A
SOCIEDADE ?

grupo 1

VAMOS
RETOMAR

l IDENTIFICAGCAO DO PROBLEMA
2 HIPOTESES SOBRE AS CAUSAS DO PROBLEMA

3 PESQUISA, ANALISE DAS INFORMACOES E
RETOMADA SOBRE AS HITOTESE INICIAIS

4 CONSTRUGAO DE UMA PROPOSTA EM DIREGAO DE
UMA SOLUGCAO PARA 0O PROBLEMA.

3 CIRCULACAO DO MATERIAL
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« PESQUISE O QUE E COLETA
SELETIVA E SE NO BAIRRO DA
ESCOLA PASSA O CAMINHAO DE
COLETA DE MATERIAIS?

+ 0S CONTEINERES DE COLETA DE
MATERIAIS EM NOSSA CIDADE
SAO UMA BOA ESTRATEGIA PARA
O DESCARTE DO LIXO?

grupo b

S

« PESQUISE COMO € FELTO 0 PROCESSO DE DESCARTE DOS MATERTALS
£ DE SOBRAS DE ALTMENTO NA ESCOLA.

« QUAIS SAO AS ORTENTACOES EM RELACAO A IDENTIFICACAO DOS
LIXETROS?

« COMO ESTAO IDENTIFICADOS 0S LIXEIROS NO AMBIENTE DA
ESCOLA?

S

Que solugdes podemos criar para o ambiente escolar que podem

contribuir com a resolugio do problema?

l IDENTIFICAR 0S LIXEIROS DA ESCOLA: RECICLAVEL
(SECO) E ORGANICO (UMIDO) COM IMAGENS
ILUSTRATIVAS .

2 ENTREGAR PANFLETOS PARA A COMUNIDADE
ESCOLAR COM ORIENTAGOES SOBRE O DESCARTE
CORRETO DE MATERIAIS.

3 FIXAR CARTAZES NOS MURAIS DA ESCOLA COM
ORIENTAGOES SOBRE O DESCARTE CORRETO DE
MATERIAIS.



O PANFLETO DEVE CONTER MENSAGENS RAPIDAS E
DE FACIL ENTENDIMENTO COM CONTEUDO ATRATIVO
E ELEMENTOS QUE LEVAM A AGAO.

oo
CONTRA A
DENGUE
TODO CUIDADO

E pouco@

lave e ndo deixe
@ feche acumular
2 calaa dagua Agua nas calhas.

limpe @ {\&%#)gue
L om terrenos baldios
Jardins

Quanto mals consumimos, mais residuos produzimos.

o 05 residuos entre recicldvel (seco) &

dios de coleta seletiva de seu bairro e siga o cronograma
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FICHAS AVALIATIVAS DO PROJETO COM A METODOLOGIA (ABP)

ESCOLA MUNICIPAL AMELIO DAL BOSCO TURMA: 5°ANO A

NOME DO ESTUDANTE: DATA: _ /[
COMPONENTE CURRICULAR: CIENCIAS NATURAIS

OBJETO DO CONHECIMENTO: SUSTENTABILIDADE

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM: O DESCARTE CORRETO DE MATERIAIS

FICHA DE AUTOAVALIACAO - 5° ANO

. s Ruim [Razoavel [Bom | Otimo
Avaliagdao conforme os critérios destacados.

Consegui compreender as etapas de trabalho?

As etapas do trabalho e pesquisa me
possibilitaram conhecimento?

Comprometi-me com todas as etapas do trabalho
(pesquisa, produgéo, entrega do trabalho e
apresentagéo)?

No geral, eu avaliaria meu trabalho como:

Quanto a forma de estudar o conteudo proposto,
como vocé avalia?

Houve envolvimento de todo o grupo?

FICHA DE AVALIACAO DO PROFESSOR

Ruim |Razoavel Bom |Otimo
Critérios destacados. ul zoav '

Houve empenho, comprometimento e envolvimento do
aluno em todas as etapas?

Houve envolvimento de todo os integrantes do grupo?

A etapa da pesquisa, atendeu aos critérios solicitados?

A comunicagao e apresentacao da pesquisa, foi
satisfatoria?

O produto final ficou organizado, claro e compreensivel?
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ESCOLA MUNICIPAL AMELIO DAL BOSCO  TURMA: 5° ANO - A AVALIACAO 1.
NOME DO ESTUDANTE: DATA: /| |

COMPONENTE CURRICULAR: CIENCIAS NATURAIS

OBJETO DO CONHECIMENTO: SUSTENTABILIDADE

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM: O DESCARTE CORRETO DE MATERIAIS

1- Escreva e desenhe quais sao os impactos positivos e negativos que a
sociedade provoca no meio ambiente em relacdo ao descarte dos materiais que
produz e qual a responsabilidade ambiental de cada cidad&o para com o descarte

correto dos materiais.




	BACKES, Marciani Teresinha Petry. A Utilização da Metodologia Ativa Aprendizagem Baseada em Projetos para a alfabetização ecológica nos Anos Iniciais. Nº total de páginas:115. Dissertação (Mestrado em Ciências Ambientais) – Universidade Estadual do Oeste do Paraná, Unioeste/Campus Toledo, 2023.

