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RESUMO

Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os sistemas
federais, estaduais e municipais brasileiros deveriam construir e/ou revisar seus
curriculos em consonancia com a Base. Assim como em outras localidades, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel iniciou um processo de (re)avaliacédo
de seu curriculo, implantado em 2008, sob as bases da Pedagogia Histérico-Critica,
da Psicologia Historico-Cultural e do Materialismo Histérico-Dialético. Diante disso,
nesta pesquisa, 0 escopo central é analisar comparativamente a atualizacdo do
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (2020), verificando a
existéncia de elementos destoantes da primeira versdo do documento (2008).
Buscou-se, especialmente na segunda verséo, identificar, no texto, os elementos de
adequacdo a legislagdo nacional e as orientagdes oficiais expressas na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educacg&o Nacional, além de eventuais possiveis
conflitos tedricos e metodoldgicos. Considerando a importancia de os educadores
conhecerem as propostas curriculares a que estéo vinculados, a necessidade de se
investigar os curriculos escolares, que sao artefatos culturais e sociais, e as poucas
pesquisas envolvendo o objeto de estudo em questédo, esta investigacao se justifica
como relevante ndo apenas para o municipio de Cascavel - PR, mas para outros
profissionais do pais ligados a educacdo. Metodologicamente, esta pesquisa tem
carater bibliografico e documental, pautada em autores, como Saviani (2005, 2008,
2010, 2011, 2012, 2013, 2015, 2016, 2019), Duarte (2001, 2013, 2016), Duarte e
Martins (2012), Passeron (2011), Frigotto (2017), Malanchen (2014, 2016), além de
outros pesquisadores nacionais. Recorreu-se também a artigos, a livros, a
dissertacdes e a teses relacionados ao tema em pauta. O método de analise
escolhido foi o Materialismo Historico-Dialético. Partindo desse referencial, €&
possivel identificar as influéncias contidas no Curriculo e 0s eventuais aspectos
contraditorios a orientacéo tedrico-metodoldgica enunciada no documento.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Historico-Critica; Psicologia Historico-Cultural,
BNCC,; Curriculo de Cascavel - PR.
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West Parana - UNIOESTE, Cascavel, 2023.

RESUMO

With the implementation of the National Common Core Curriculum, Brazilian federal,
state and municipal systems should build and/or revise their curricula in line with the
National Common Core Curriculum. As in other locations, the Cascavel Municipal
Department of Education began a process of (re)evaluating its curriculum,
implemented in 2008, based on Historical-Critical Pedagogy, Historical-Cultural
Psychology and Historical-Dialectical Materialism. In view of this, the central aim of
this research is to comparatively analyze the updated Curriculum for the Cascavel
Municipal Public-School Network (2020), checking for elements that differ from the
first version of the document (2008). We sought to identify, especially in the second
version, the elements of adaptation to national legislation and the official guidelines
expressed in the National Education Guidelines and Bases Law (LDB), as well as
possible theoretical and methodological conflicts. Considering the importance of
educators knowing the curricular proposals to which they are linked, the need to
investigate school curricula, which are cultural and social artifacts, and the few
studies involving the object of study in question, this research is justified as relevant
not only for the municipality of Cascavel - PR, but for other professionals in the
country linked to education. Methodologically, this research is bibliographical and
documental, based on authors such as Saviani (2005, 2008, 2010, 2011, 2012, 2013,
2015, 2016, 2019), Duarte (2001, 2013, 2016), Duarte and Martins (2012), Passeron
(2011), Frigotto (2017), Malanchen (2014, 2016), as well as other national
researchers. We also used articles, books, dissertations, and theses related to the
topic in question. The method of analysis chosen was Historical-Dialectical
Materialism. Based on this framework, it is possible to identify the influences
contained in the Curriculum and any contradictory aspects to the theoretical-
methodological orientation set out in the document.

KEYWORDS: Critical-Historical Pedagogy; Cultural-Historical Psychology; BNCC;
Curriculum for Cascavel - PR.



11
111
1.1.2
1.13
114
1.2

1.3

2.1
2.2

221
2.3

3.1
3.2

3.3

3.4

xi

SUMARIO
INTRODUGAOQ ...ttt 12

A HISTORICIDADE DO CURRICULO DO MUNICIPIO DE CASCAVEL

el d = S 18
O CURRICULO: DEFINICOES E CONCEPCOES .....ccccooeeeeeeeeeeee 18
BT = F I I = o [0 0] o F= TS 21
Teorias Criticas do CUIMICUIO ........iieeii e 24
TEONMAS POS-CIITICAS . .evuiiiiiii e e e e e eaaaas 29
IO LT LY =T ) = T 32

A ELABORAQAO DO CURRICULO DE CASCAVEL - PR: O CONTEXTO
DE PRODUCAO DO DOCUMENTO E OS DESAFIOS PARA SE

IMPLANTAR A PROPOSTA ..ottt 34
O CURRICULO, A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A TEORIA
HISTORICO-CULTURAL ....c.coimiiciiciie e 40

A REESTRUTURACAO DO CURRICULO DE CASCAVEL NO CONTEXTO

DO AVANCO DA ULTRADIREITA .. 51
O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO: A NOVA CACA AS BRUXAS NA
EDUCAC}AO BRASILEIRA ..ot 52
A BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC): CONSENSOS E
CONTRAPONTOS ..o et r e e e eaaas 62
BNCC: documento NOIMALIVO ..........iiuniiiiieii e eee e e e e e e e e 64

A ATUALIZACAO DO CURRICULO PARA A REDE PUBLICA MUNICIPAL
DE ENSINO DE CASCAVEL: UM ESTUDO CRITICO-INTERPRETATIVO...71

A ELABORACAO DA BNCC: AS PEDAGOGIAS DO APRENDER A

APRENDER DOS PROJETOS E COMPETENCIAS........cccoceeeeiereieeene, 86
AS RELACOES ENTRE A BNCC E A CONSTRUCAO DOS CURRICULOS
ABARCANDO O DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CASCAVEL ......... 86
A ORGANIZACAO NEOLIBERAL DE EDUCACAO PROPOSTA PELA A
BNCC E A TEORIA DE VIGOTSKI......iiiiiiiiiiiiieciiii e 92

A INFLUENCIA DO “APRENDER A APRENDER NA CONSTRUCAO DOS
CURRICULOS, ABRANGENDO O DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE

CASCAVEL ......ccoiiiiiniiiiiiiiiiiss s, 96
IMPLEMENTACAO DO NOVO C~URRI'CULO DE CASCAVEL E OS

CONFLITOS COM A LEGISLACAO DABNCC ......ccoiiiiiiiiiiii, 101
CONSIDERAGOES FINAIS ...t 110
REFERENCIAS ..ottt are e, 115
ANEXOS e 128

ANEXO A - TEXTOS-BASE PARA AS DISCUSSQES DOS ENCONTROS128
ANEXO B - CRONOLOGIA DA REESTRUTURACAO CURRICULAR ........ 129



12

INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se a linha de pesquisa em Histéria da Educacao, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste), campus de Cascavel (PR). O objetivo principal é analisar
comparativamente a atualizagdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel (2020), verificando a existéncia de elementos destoantes da
primeira versao do documento (2008).

Sou formada em Histéria (2004), em Pedagogia (2017) e Geografia (2019). O
interesse pelo tema surgiu a partir do momento em que estudava para 0 concurso
publico municipal. Era professora contratada da rede estadual e da rede particular de
ensino, ministrando as disciplinas de Histéria e Geografia, mas, por entender a
situacdo de exploragdo da minha mao de obra nesses dois espacos desgastantes,
realizei o concurso publico municipal em 2017, momento em que aprofundei leituras
sobre o curriculo vigente nesse municipio (Cascavel, 2008). Ja havia tido um contato
com a perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, devido a minha graduacéo no
curso de Historia, porém, ndo tinha ainda realizado leituras referentes a Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural. Identifiquei-me com tais teorias,
sendo impelida a aprofundar-me nessas discussoes.

Logo que assumi 0 concurso, constatei a necessidade de adotar a perspectiva
tedrica do Materialismo Histérico-Dialético, tendo em vista que a proposta curricular
de Cascavel (PR), que passou a nortear meu trabalho, ancora-se nesta perspectiva.
No ano seguinte a posse, percebi as mudancgas que estavam ocorrendo nas politicas
educacionais, sobretudo, referente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento normativo que impde adequacdes no ambito dos sistemas de ensino e,
consequentemente, na reestruturacdo do Curriculo Municipal de Cascavel (PR).

No final de 2017, a Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro, no art. 5°,
determinou que os sistemas federais, estaduais e municipais construissem ou
revisassem seus curriculos em funcdo da promulgacdo da BNCC. Em 2018, o
municipio de Cascavel (PR) mobilizou-se para iniciar as discussdes e os trabalhos
envolvidos na revisao da proposta curricular vigente.

Assim, imersa na realidade escolar do municipio de Cascavel e nas

mudancas das politicas publicas, senti a necessidade de desenvolver um estudo
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académico-cientifico sobre a reestruturacdo do Curriculo para a Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel. No final de 2020, fui aprovada no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Unioeste, ocasido que me permitiu elaborar uma
proposta investigativa sobre este tema com o objetivo de analisar, a partir do
referencial da Pedagogia Historico-Critica, da Psicologia Historico-Cultural e do
Materialismo Historico-Dialético, o processo de reestruturacdo do Curriculo de
Cascavel, considerando as possibilidades de implementacdo e o0s riscos de
comprometimento de sua orientacao tedrico-metodolégica.

Para tanto, propde-se um estudo comparativo entre a primeira versao do
curriculo, langada em 2008, e a segunda, langcada em 2020, apds a implantacdo da
BNCC. Buscaremos, especialmente na segunda versao, identificar, no texto, os
elementos de adequacao a legislacdo nacional e as orientacdes oficiais expressas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e na BNCC, além de
possiveis conflitos tedéricos e metodoldgicos.

Compreendendo que o curriculo corporifica relagcdes sociais, que estdo
permeadas por aspectos ideoldgicos, culturais e de poder (Silva, 1996), lancamos
um olhar para os elementos sociais e histéricos da proposta de reestruturacdo do
Curriculo de Cascavel, a fim de buscarmos elementos que, de alguma forma, se
fazem presentes na segunda versdo do documento. Dentre alguns fatos desse
contexto histérico-social relacionados a educacdo, podemos mencionar a forte
presenca e influéncia de um conservadorismo de extrema direita, com conotagdes
religiosas e, por vezes, movidas por um pragmatismo empresarial.

O objetivo geral da pesquisa é analisar comparativamente o processo de
atualizacdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
(2020), em atendimento a exigéncia legal da adequacdo a BNCC, verificando a
existéncia de elementos destoantes em relacdo a primeira versdao do documento
(2008). Essas duas edicbes do Curriculo anunciam estar subsidiadas pela
Pedagogia Histérico-Critica e pela Psicologia Historico-Cultural, cujo método
analitico € o Materialismo Historico-Dialético. Os objetos especificos, por sua vez,

sao:

e Historicizar o processo de elaboracdo do Curriculo para a Rede Publica

Municipal de Cascavel;
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e Avaliar as possibilidades de influéncias politicas do avangco da extrema
direita, que se expressa no Projeto Escola Sem Partido, nas criticas de
cunho religioso a suposta “ideologia de género”, projeto do homeschooling,
bem como na pressédo do sistema sobre o processo de implementacdo do
Curriculo nas escolas e na propria organizacéo escolar;

e ldentificar aspectos que revelam a influéncia das politicas educacionais
nacionais - BNCC -, observando se os elementos tedricos e metodolégicos,
enunciados na primeira versdo do Curriculo (2008), preservam-se em sua
tltima edicao (2020),

Esta investigacdo se justifica, sobretudo, por trés razdes centrais. A primeira €
gue entendemos que uma proposta curricular deva ser assimilada pelos educadores
agentes de sua implementacédo nas escolas. Assim, as reflexdes promovidas nesta
pesquisa poderdo contribuir com a acdo dos docentes da Rede Municipal de
Educacao de Cascavel (PR), da qual a pesquisadora faz parte. A segunda € que o
curriculo € um instrumento valioso que permite a escola cumprir 0 seu papel de
transmitir 0s conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade,
permitindo que o ser humano se objetive de forma social e consciente (Malanchen,
2014), o que requer, desse modo, uma analise por parte de pesquisadores e
estudiosos ligados a educacdo. A terceira justificativa consiste no fato de que, em
funcdo da atualizacdo curricular no municipio de Cascavel ter ocorrido ha pouco
tempo, ndo localizamos, no banco de Teses e Dissertagcbes da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) ou da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), pesquisas que avaliam a nova proposta
curricular. Desse modo, esta proposta investigativa tem contornos inéditos e pode
contribuir com as discussoes relacionadas ao tema.

Ressaltamos, ainda, que é necessaria a compreensao da histéria e da
relevancia que o Curriculo de Cascavel tem para a educacdo escolar nesse
municipio, na medida em que essa proposta curricular inovadora necessita de estar
em consonancia com a legislacdo vigente e, ao mesmo tempo, sofre pressdes de
outras tendéncias tedricas que tendem a questiona-la. As indagacdes relacionadas a

propostas educativas, como a de Cascavel (PR), tém se tornado mais frequentes no
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contexto de avan¢co da extrema direita, com o ex-presidente da Republica, Jair
Bolsonaro, e com a bancada de politicos que o apoiavam.

Metodologicamente, esta dissertacdo desenvolve-se por meio de analises
documentais e bibliograficas pertinentes ao assunto. Com relagdo ao aspecto
documental, concentramo-nos em documentos, tais como o Curriculo Para Rede
Puablica Municipal de Cascavel, em suas duas edi¢cées (2008 e 2020), a LDBEN e,
mais recentemente, a BNCC, a fim de historicizar a respeito da elaboracdo da
proposta curricular municipal, compreender as tendéncias e as perspectivas de sua
construcdo e, em sua Ultima reformulacdo, as influéncias dos documentos
parametrizadores supracitados e da atual conjuntura politica.

Metodologicamente, pautamo-nos principalmente em autores que abordam a
educacado brasileira na perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, tais como
Saviani (2005, 2008, 2011, 2013, 2015, 2016, 2019), Duarte (2001, 2013, 2016),
Frigotto (2017), Malanchen (2014, 2016) e outros, recorrendo a artigos, livros,
dissertacfes e teses relacionados ao tema em pauta. Essa busca foi realizada
porque esse conjunto de autores, além do suporte teorico, abordam historicamente o
processo de exploracdo do capital e a fundamentacdo tedrica que embasa o
Curriculo para a Rede Municipal de Ensino no Municipio de Cascavel, contribuindo,
portanto, para que analisemos as duas versdes do Curriculo de Cascavel; assim, é
possivel centrar, em sua orientacdo teorica, nos limites e nas possibilidades de sua
implementacao pratica nas escolas.

O método de andlise escolhido levou em conta os aspectos econémicos,
sociais e politicos presentes na sociedade de classe e os embates que atravessam
essa relacdo. Partindo desse referencial, serd possivel identificar as influéncias
contidas no Curriculo e 0s eventuais aspectos contraditérios a orientacdo teorico-
metodoldgica enunciada no documento.

Baseando-se nesse pensamento, ressaltamos a importancia que o Curriculo
tem no que concerne ao contexto escolar da atualidade para as escolas do
municipio de Cascavel - PR, pois, quando pensamos em um curriculo, vem-nos a
mente 0 que a escola pode e pretende ensinar aos seus educandos. O curriculo
escolar € um documento de orientacdo educacional de muita relevancia no contexto
educativo, pois a qualidade do ensino depende da elaboragédo de um bom curriculo e

de sua posterior aplicacao.
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A proposta do curriculo em questéo, todavia, é inovadora e capaz de mudar o
pensamento dos educandos com relacdo a sua realidade, conhecendo a totalidade
das condi¢cbes que os levam a viver em uma sociedade potencialmente capitalista,
em uma escola condicionada a reproduzir um sistema opressor e individualista. E
por meio da educacao, da sua historia e da ado¢cado da Pedagogia Historico-Critica
gue se torna possivel formar cidaddos com o conhecimento necessario para a
construcdo de um novo modelo social, rompendo com os moldes capitalistas. Essa
formacdo produzira cidaddos que ndo aceitardo as imposicbes de um modelo
capitalista de vida e trabalho, mas Iutardo em prol de uma sociedade mais justa e
consequentemente melhor de se viver. Inserir essa discussao no campo da pesquisa
e da producdo académica é uma tentativa de investir na busca de solucdo dos
problemas escolares que espelham a sociedade e que nela se refletem.

A dissertacdo foi pensada em trés capitulos. O primeiro, intitulado A
historicidade do curriculo do Municipio de Cascavel, apresenta as principais
definicbes de curriculo e as mais conhecidas teorias curriculares, tais como as
teorias tradicionais, as teorias criticas, as teorias pés-criticas e as teorias marxistas.
Além disso, contextualizamos a constru¢do da primeira versdo do Curriculo de
Cascavel (2008), destacando-se o0 processo de producdo do documento e o0s
desafios envolvidos. Por fim, relacionamos a primeira versdo da proposta curricular a
Pedagogia Histérico-Critica e a Teoria Historico-Cultural, analisando-se, portanto, a
orientacao tedrico-metodoldgica adotada no documento.

No segundo capitulo, denominado Ideologia de género e o movimento escola
sem partido no contexto da educacgao brasileira: a Base Nacional Comum Curricular
e a reestruturacdo do Curriculo de Cascavel, nosso escopo foi examinar o contexto
contemporaneo da educacdo brasileira e as possiveis influéncias do movimento
Escola Sem Partido, bem como do combate para a assim chamada ideologia de
género nas escolas, a fim de compreendermos os impactos disso na educacao.
Posteriormente, direcionamos nossos olhares a BNCC, com o intuito de verificar
como tiveram impacto na nova versdo do Curriculo de Cascavel. Por fim,
descrevemos as acbes empreendidas para a reestruturacdo do Curriculo para a
Rede Municipal de Cascavel (PR), bem como analisamos sua nova organizacao.

No capitulo 3, intitulado A elaborac&do da BNCC: as pedagogias do aprender a

aprender dos projetos e das competéncias, nosso foco foi analisar a relacdo da
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BNCC e as reformulagdes curriculares abarcando a rede municipal de ensino de
Cascavel. A partir dessas influéncias, consideramos aspectos sobre a organizacao
neoliberal e na educacéo proposta pelo documento normativo. Além disso, expomos
mais sobre a teoria de Vigotski e a influéncia do “aprender a aprender” na

construcdo do curriculo escolar em andlise.
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1 A HISTORICIDADE DO CURRICULO DO MUNICIPIO DE CASCAVEL - PR

Neste capitulo, abordamos historicamente a criacdo e a publicacdo do
Curriculo Municipal de Cascavel (PR). Entretanto, inicialmente, discutimos as
diferentes definicdbes e concepg¢bes de curriculo existentes no campo académico,
para, posteriormente, discorrermos sobre a elaboracdo do Curriculo de Cascavel
(PR). Ainda, compdem este capitulo uma discussdo acerca das relacfes entre a
Pedagogia Historico-Critica, a Psicologia Historico-cultural e o Curriculo desse

municipio.

1.1 O CURRICULO: DEFINICOES E CONCEPCOES

Antes de adentrarmos no contexto e na produgdo do Curriculo Municipal de
Cascavel (PR), alguns conceitos precisam ser esclarecidos, a saber, o que € um
curriculo e quais sdo as principais teorias curriculares. Ressaltamos, de anteméao,
gue ha varios tedricos que abordam o tema, o que indica que o conceito de curriculo
nao é fixo, mas suscetivel a distintas definicdes, tais como apresentaram Moreira e
Silva (2001), Silva (2020) e outros.

De acordo com o Dicionario Aurelio on-linet, um curriculo € um conjunto de
matérias de um curso, por exemplo, o curriculo do Ensino Fundamental ou de um
curso de Ensino Superior. De origem latina - currere -, o termo denota uma rota, um
caminho, uma trajetéria para se chegar ao destino esperado (Hamilton, 1992). A
palavra curriculum, de acordo com Hamilton (1992), apareceu, inicialmente, no
Oxford English Dictionary, em 1633, em um documento concebido por um mestre na
sua graduacdo, na Universidade de Glasgow, Escécia. Posteriormente, como
destaca o0 mesmo autor, outros estudos mais consistentes foram conduzidos apenas
no final do século XIX e inicio do século XX, nos Estados Unidos.

O conceito de curriculo deve estar atrelado a diferentes elementos que o
compdem, tais como 0s sociais, 0s econdmicos, 0s politicos e os culturais. Silva

(1996) explica que

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacao. E também

! Disponivel em: https://arelio.com.br/curr%C3%ADculo. Acesso em: 15 out. 2021.


https://arelio.com.br/curr%C3%ADculo
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no curriculo que se condensam relagdes de poder que sdo cruciais
para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma,
curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados.
O curriculo corporifica rela¢des sociais (Silva, 1996, p. 23).

O curriculo, desse modo, € marcado por relacdes ideoldgicas, culturais e de
poder. ldeolégicas porque reunem visdes de sujeitos histéricos acerca de
determinados objetos; culturais porque levam em consideragao as praticas sociais e
os conhecimentos formulado pelas civilizagdes; e relagbes de poder porque as
instancias governamentais determinam o que deve ser incluido em uma proposta
curricular (algo de cima para baixo).

Saviani (2009) pontua que o curriculo estéa articulado a conceitos como o

[...] controle do processo pedagdgico; estabelecimento de prioridades
segundo as finalidades da educacéo, de acordo com o publico a que
se destina e com os interesses dos atores em disputa; ordenacao,
sequenciacdo e dosagem dos contetdos de ensino (Saviani, 2009, p.
43).

Na visdo de Moreira e Silva (2001), “[...] o curriculo é considerado um artefato
social e cultural. [...] relacbes de poder. O curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares” (Moreira; Silva, 2001, p. 7-8).

Jé& para Duarte (2016), um curriculo tem a funcdo de dar estrutura e viabilizar
a producdo e a transmissdo de conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos

(aspecto nao evidenciado nos autores supracitados). Para esse autor brasileiro:

O conhecimento que é transmitido sistematicamente ao aluno pelo
processo de ensino escolar ndo se agrega mecanicamente a sua
consciéncia, mas a transforma, produzindo uma mudanga. O aluno
passa entdo a ser capaz de compreender o mundo de forma
relativamente mais elaborada, superando, ainda que parcialmente, o
nivel do pensamento cotidiano ou, em termos gramscianos, o nivel
do senso comum (Duarte, 2016, p. 95).

Como se evidencia nesse excerto, Duarte (2016) defende que o curriculo, em
uma perspectiva dialética, precisa garantir que o aluno tenha acesso aos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos acumulados historicamente pela
humanidade, de forma que isso nédo pode ser feito de maneira mecéanica ou neutra,

como discutiremos mais adiante neste capitulo.
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7

Na visdo de Saviani (2005), o “[...] curriculo é o conjunto das atividades
nucleares desenvolvidas pela escola.” (Saviani, 2005, p. 16). Envolve, desse modo,
aguelas atividades essenciais que a escola deve desenvolver. Outro aspecto do
curriculo refere-se ao que incorporar no que diz respeito ao conhecimento. A
insercdo dos saberes acumulados historicamente pela humanidade ndo pode ser
aleatoria, mas basear-se no que € necessario que o sujeito conheca para lidar com
os desafios da sua realidade (Saviani, 2005). Assim, a selecdo do conhecimento
esta relacionada a definicdo dos objetivos de ensino, em que se estabelecem as
prioridades, ou seja, determinar o que é central e o que € secundario, o que é ditado
“[...] pelas condicdes da situagdo existencial concreta em que vive o homem”
(Saviani, 2005, p. 39).

O autor brasileiro compreende que o curriculo, como meio da acdo educativa,
esta no campo do que fazer, e os métodos, por sua vez, no campo do como fazer
(Saviani, 2013). Nesse sentido, o curriculo diz respeito “[...] ao conteudo da
educacado e sua distribuicdo no tempo e espaco que lhe sdo destinados” (Saviani,
2013, p. 79). Com base nessa afirmacdo, concordamos com o teérico de que uma
proposta de curriculo deve envolver o estabelecimento de parametros que auxiliem a
selecdo dos saberes a serem ensinados, além de quando e onde ensina-los.

A partir das definicdes apresentadas acerca do curriculo, podemos concluir
gue esse objeto € um produto humano, marcado por uma disputa politica e
ideoldgica e pela historicidade, culminando na seleg¢éo de saberes e valores que sao
patrimbénio humano, universal, mas que, no capitalismo, sdo negados a maioria
inserida no trabalho escolar.

Por ser um objeto produzido social, cultural e historicamente, em diferentes
momentos, foi/é pensado e gerido de formas distintas. Assim, em virtude disso, é
importante compreendermos as diferentes teorias e perspectivas relacionadas ao
curriculo. De modo geral, podem ser agrupadas da seguinte forma: teorias
tradicionais, criticas, pos-criticas e marxistas. Nas subsecdes a seguir, discorremos

sobre cada uma delas.


https://www.redalyc.org/journal/298/29859101049/html/#B11
https://www.redalyc.org/journal/298/29859101049/html/#B11
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1.1.1 Teorias Tradicionais

As teorias tradicionais sobre o curriculo, também conhecidas como nao
criticas ou conservadoras, foram geridas no inicio do século XX em um contexto de
mudancas educacionais nos Estados Unidos (Silva, 2020). Entre as transformagdes

ocorridas, podemos citar:

— 0 estabelecimento da educacdo como objeto préprio de estudo
cientifico;

— a extensdo da educacdo escolarizada em niveis maiores para
segmentos maiores da populacao;

— as preocupacBes com a manutencdo de uma identidade nacional,
como resultado das sucessivas ondas de imigracéo;

— 0 processo de crescente industrializacdo e urbanizacdo (Silva,
2020, p. 22).

Os Estados Unidos estavam em processo de industrializacdo e de
urbanizacdo. Evidenciou-se, nesse periodo, que a populacdo, de forma geral, ndo
tinha acesso aos estudos, além do fato de que os trabalhadores ndo estavam
preparados para serem inseridos nos setores produtivos. Em virtude dessa
realidade, buscaram-se alternativas para tornar essas pessoas aptas ao mundo
fabril.

Em termos tedricos, Silva (2020) cita que duas vertentes eram mais evidentes
e que forneceram a base para os estudos curriculares tradicionais: a Psicologia
Comportamental? e a Teoria da Administracdo Taylorista3. Esses posicionamentos
revelavam uma precaucao com os objetivos comportamentais, em como transmitir e

em como avaliar determinados conhecimentos.

2 Também conhecida como behaviorismo, a psicologia comportamental é uma area da psicologia no
qual se acredita que existe uma ligacdo entre 0 corpo e a mente do ser humano e que qualquer
comportamento pode ser aprendido se exposto aos estimulos certos. Para reforgar essa teoria temos
0 comportamento que pode ser aprendido pelo condicionamento classico ou pelo condicionamento
operante que se da com base em reforgos, sendo que estes podem ser negativos ou positivos”
(Pacheco, 2021).

3 “A Teoria da Administracdo Cientifica iniciada por Frederick W. Taylor (1856 1915) fundamenta-se
na aplicacdo de métodos da ciéncia positiva, racional e metédica aos problemas administrativos, a fim
de alcancar a maxima produtividade. Essa teoria provocou uma verdadeira revolugdo no pensamento
administrativo e no mundo industrial. Para o aumento da produtividade propds métodos e sistemas de
racionalizacdo do trabalho e disciplina do conhecimento operario colocando-o sob comando da
geréncia; a selecao rigorosa dos mais aptos para realizar as tarefas; a fragmentacao e hierarquizacao
do trabalho. Investiu nos estudos de tempos e movimentos para melhorar a eficiéncia do trabalhador
e propds que as atividades complexas fossem divididas em partes mais simples facilitando a
racionalizacdo e padronizacdo. Prop&e incentivos salariais e prémios pressupondo que as pessoas
sdo motivadas exclusivamente por interesses salariais e materiais de onde surge o termo ‘homo
economicus” (Matos; Pires, 2006, p. 508).
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Para o autor supracitado, a teoria tradicional de -curriculo busca a
neutralidade, a fim de promover a identificacdo dos objetivos da educacado
escolarizada e formar um sujeito para atender a demanda do mercado de trabalho.
Assim, o0 ensino era pensado em uma perspectiva técnica e, ao mesmo tempo,
neutra do ponto de vista cientifico, haja vista que “[...] trabalhavam na perspectiva da
neutralidade do processo educacional e tinham como finalidade identificar os
objetivos da educacédo escolarizada e formar o trabalhador especializado.”

(Malanchen, 2016, p. 52). O modelo educativo, nessa perspectiva, atendia a

[...] formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos negocios
ligados a educacéo; o estabelecimento da educacdo como um objeto
préprio de estudo cientifico; a extensdo da educacdo escolarizada
em niveis cada vez mais altos a segmentos cada vez maiores da
populacéo; as preocupac¢des com a manutencdo de uma identidade
nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o
processo de crescente industrializacdo e urbanizacéo (Silva, 2020, p.
22)

Um dos principais teéricos foi John Franklin Bobbitt* (1876-1956), que, em
1918, publicou o livro The Curriculum. Na obra, o autor argumentava que a
educacao servia para treinar o pensamento e o julgamento com base em situagdes
reais, além de desenvolver a boa vontade e o espirito de servico. Em esséncia, suas
ideias pregavam uma aprendizagem por treino e baseada em modelos, assim como
uma fabrica, sem a necessidade de reflexao e critica por parte dos alunos.

Silva (2020) relata que:

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras, embora
sua intervencdo buscasse transformar radicalmente o sistema
educacional. Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma
forma que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Tal como
uma induastria, Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa [...]
(Silva, 2020, p. 23-24).

A proposta de curriculo de Bobbitt estava voltada para atender ao setor

econdbmico. Assim sendo, a escola deveria ser tdo eficiente quanto uma empresa,

4 “John Franklin Bobbit foi professor de Administracdo da Educacéo na Universidade de Chicago. E
considerado um dos precursores dos estudos curriculares, sendo responsavel pelo estabelecimento
do curriculo como campo de especializagdo na area de Educacgédo” (Lopes; Macedo, 2011, p. 259).
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uma fabrica, formando individuos para o trabalho. Era necesséario, contudo,
estabelecer objetivos, metas, métodos e instrumentos avaliativos, assim como
ocorre em uma industria (Silva, 2009).

As proposi¢gdes de Bobbitt fundamentavam-se na teoria administrativa de
Frederick Taylor (1856-1915)°, o que nos leva a entender que a sua ideia de
curriculo primava pela eficiéncia. O curriculo, nesse sentido, dependia da gestdo e
da organizacdo, ocorrendo de forma mecéanica e burocratica. Como relata Eyng
(2015), “[...] nessa linha, os curriculos sdo entendidos como normatizacao,
prescricdo, centrados nos conteudos disciplinares e/ou listas de objetivos. Esses
modelos difundiram a ideia de curriculo como equivalente a grade curricular” (Eyng,
2015, p. 138).

Nos anos de 1940, os conceitos propostos por Bobbitt foram sistematizados e
consolidadas por Ralph Tyler®. A época, ele organizou um modelo de planejamento
curricular baseado na racionalizacdo de atividades de ensino, com foco na
organizacdo e no desenvolvimento. O modelo era composto por quatro

etapas/perguntas:

1. Definicdo dos objetivos educacionais — Que objetivos a escola
deve atingir?

2. Selecdo e criagdo de experiéncias de aprendizagem — Que
experiéncias educacionais sao apropriadas?

3. Organizacdo dessas experiéncias tendo em vista a eficiéncia
do processo — Como organizar as experiéncias de forma eficiente?

4.  Avaliacdo do curriculo — Como podemos ter certeza que esses
objetivos foram alcangados? (Silva, 2020, p. 252).

Essas etapas, de acordo com Silva (2020), dialogam com a divisao tradicional
da atividade educacional: “o curriculo (os objetivos), ensino e instrucao (selecéao e

organizacéo dos conteudos) e avaliagao” (Silva, 2020, p. 25).

® “Frederick Winslow Taylor foi um engenheiro norte-americano que introduziu o conceito da
chamada Administracdo Cientifica, revolucionando todo o sistema produtivo no comeco do
século XX e criando a base sobre a qual se desenvolveu a atual Teoria Geral da
Administragao” (Faria, 2011).

¢ “Ralph Tyler foi um educador norte-americano que se destacou no campo da avaliacdo
educacional. Atuou na gestédo da educacgéo bésica dos Estados Unidos e como professor da
Universidade de Carolina do Norte e da Ohio State University. [...] Ficou conhecido
principalmente pelo seu livro Principios bésicos de curriculo e ensino” (Lopes; Macedo,
2011, p. 276).


https://www.infoescola.com/administracao_/administracao-cientifica/
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Os especialistas, nesse caso, como indica Eyng (2015), eram 0s responsaveis
por determinar quais habilidades seriam inseridas nos curriculos, além de indicarem

os instrumentos para media-las e avalia-las. Silva (2020) explica que

A atracgdo e influéncia de Bobbitt devem-se provavelmente ao fato de

gue sua proposta parecia permitir & educacdo tornar-se cientifica.
N&o havia por que discutir abstratamente as finalidades Ultimas da
educacao: elas estavam dadas pela prépria vida ocupacional adulta.
Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as
habilidades necessarias para as diversas ocupacdes (Silva, 2020, p.
23).

Com relacdo a avaliacdo, ela se resumia a aspectos quantitativos, isto é,
verificar o quanto os alunos decoraram ou memorizaram dos contetdos trabalhados.

Essa perspectiva alinha-se

[...] as abordagens positivista e regulatéria de avaliacdo. A
abordagem positivista tem como pressuposto epistemolégico a
neutralidade. [...] A abordagem regulatéria opera com pressupostos
economicistas da eficiéncia, cujos indicadores estdo fortemente
definidos nas atuais politicas e praticas de avaliacdo em larga escala
(Eyng, 2015, p. 139).

Com base no que foi evidenciado até o momento, € possivel resumir a
perspectiva tradicional de curriculo a “[...] transmissdo do conhecimento, que deve
ser rigorosamente logica, sistematizada e ordenada, dai o uso do método expositivo,
gue tem como centro a figura do professor” (Eyng, 2007, p. 120).

A partir da década de 1960, devido a movimentos sociais, politicos e tedricos,

foram delineadas outras perspectivas tedricas de curriculo, como indicado a seguir.

1.1.2 Teorias Criticas do Curriculo

Apoés a década de 1960, os Estados Unidos vivenciaram crises e conflitos
diversificados, o que fez com que movimentos sociais lutassem por mudancas na
sociedade. Essa situacdo também foi verificada em outros paises, como o Brasil,

cujos eventos envolveram:

o Os movimentos de independéncia das antigas colbnias
europeias;
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Os protestos estudantis na Franga e em varios outros paises;
A continuacao dos direitos civis nos Estados Unidos;

Os protestos contra a guerra do Vietna;

Os movimentos de contracultura;

Os movimentos feministas

A liberacao sexual;

As lutas contra a ditadura militar no Brasil (Silva, 2020, p. 29).

Foi nesse contexto que emergiram novas teorias curriculares, articuladas as
diversas modificacbes ocorridas em ambito politico, social e cultural. Essas teorias
guestionaram o pensamento educacional tradicionalista, buscando, portanto, a sua
superacdo. As teorias criticas, desse modo, ndo se preocupam em estabelecer
modelos a serem seguidos, mas problematizar, questionar e desenvolver conceitos
relacionados ao curriculo e as pessoas (Silva, 2020).

Tais teorias, pautadas em estudos, como o de Karl Marx’ (1818-1883),

almejavam entender o verdadeiro papel do curriculo na educagcao. Assim,

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversao
nos fundamentos das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas
sobre o curriculo, em contraste, comegcam por colocar em questao
precisamente o0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais (Silva,
2020, p. 29-30).

Inspirados nas reflexdes marxistas, autores, como Louis Althusser® (1918-
1990), Pierre Félix Bourdieu® (1930-2002) e Jean Claude Passeron'® (1930), por

exemplo, destacaram que a sociedade capitalista objetiva reproduzir

7 “Karl Marx foi um fil6sofo, soci6logo, economista, jornalista e tedrico politico alemio. Junto
a Friedrich Engels, elaborou uma teoria politica que embasou o chamado socialismo cientifico. Suas
contribuicdes para a Filosofia Contemporanea incluem, além da analise social e econémica, um novo
conceito de dialética, baseado na producdo material da humanidade” (Porfirio, 2021).

8 “O filosofo francés de origem argelina [...] foi um dos pensadores do século XX que mais contribui as
andlises filosoficas de cunho marxista, fazendo forte critica ao economicismo e humanismo atribuidos
a teoria. Ele procurou ndo se deter apenas na critica, mas contribuir para ultrapassar determinadas
andlises politicas, em direcao ao diadlogo proficuo com a psicandlise e outras tendéncias da filosofia
contemporénea.” (Fonano; Rech, 2021, p. 3).

% “Pierre Bourdieu foi um dos maiores pensadores das ciéncias humanas do século XX. Fil6sofo por
formacéo, desenvolveu importantes trabalhos de etnologia, no campo da antropologia, e conceitos de
profunda relevancia no campo da sociologia, como habitus, campo e capital social. Sua obra é
extensa e abrangente, com contribuicdo para diversas areas do conhecimento, especialmente na
educacdo e cultura.” (Rezende, 2021).

10 “Jean-Claude Passeron é um professor de sociologia da Ecole des Hautes Etudes En Sciences
Sociales. Escreveu em parceria com Pierre Bourdieu a obra La Reproduction, publicada em 1970. A
primeira traducdo desta obra no Brasil recebe o titulo de A reproducdo: elementos para uma teoria
geral do sistema de ensino, publicada pela editora Francisco Alves em 1975” (Passeron, 2011, s/p).


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/friedrich-engels.htm
https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/dialetica.htm
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/antropologia.htm
https://brasilescola.uol.com.br/cultura/
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ideologicamente praticas econémicas, de maneira que a escola seria um terreno
proficuo para isso, especialmente a tradicional, que esta preocupada em formar um

individuo para o mercado de trabalho. Na acepcéao de Silva (2020):

A escola contribui para esse processo nao propriamente através do
contetudo explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu
funcionamento, as relacdes sociais do local de trabalho. As escolas
dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar
relacbes sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os
estudantes aprendem a subordinacdo. Em contraste, as escolas
dirigidas aos trabalhadores dos escalbes superiores da escala
ocupacional tendem a favorecer relagbes sociais nas quais 0s
estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e
autonomia (Silva, 2020, p. 33).

Esses pensadores examinaram o0 papel da escola na reproducdo dos
interesses capitalistas, definindo-a como um dos aparelhos ideolégicos do Estado,
isto é, veiculos que reproduzem e mantém os valores caracteristicos da classe que
domina. Tais discussfes formaram a base para uma perspectiva critica do curriculo,
gue foi, mais tarde, aperfeicoada pelo americano Michael Apple (1982).

A intencdo de Apple (1982) era compreender “como pode o conhecimento
oficial representar configuragbes ideoldgicas dos interesses dominantes numa
sociedade?” (Apple, 1982, p. 27). Para tanto, verificou a relacdo entre ideologia e

curriculo a partir do cotidiano escolar, com base nos seguintes questionamentos:

1. como as regularidades diarias basicas das escolas contribuem
para o aprendizado pelos estudantes dessas ideologias;

2. como as formas especificas de conhecimento curricular, tanto no
passado como no presente, refletem essas configuracdes;

3. como essas ideologias se refletem nas perspectivas fundamentais
empregadas pelos educadores para ordenar, guiar e conferir
significado a sua propria atividade (Apple, 1982, p. 27).

Para Althusser, outra figura importante na perspectiva critica, € a partir das
disciplinas e dos conteudos ensinados na escola que a classe dominante

transmite/reproduz seus ideais e interesses (Silva, 2020). E isso ocorre

[...] de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes
subordinadas a submisséo e a obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes 2801 aprendem a comandar e controlar. Essa
diferenciacdo € garantida pelos mecanismos seletivos que fazem
com que as criancas das classes dominantes sejam expelidas da
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escola antes de chegarem agueles niveis onde se aprendem o0s
habitos e habilidades proprios das classes dominantes (Silva, 2020,
p. 32).

A escola, nesse caso, funciona como

[...] mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola esta baseado na
cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é
transmitido através do cddigo cultural dominante. As criancas das
classes dominantes podem facilmente compreender esse cddigo,
pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo,
nesse cddigo [..]. Em contraste, para as criancas e jovens das
classes dominadas, esse cdodigo é simplesmente indecifravel. (Silva,
2020, p. 39).

Y

Os que ndo pertencem a classe dominante sao excluidos do processo
educativo por ndo compreenderam tanto a linguagem quanto oS processos culturais
dos dominadores. Essa visdo advinda da reflexdo dos teéricos criticos fomentou um
novo olhar para o curriculo, superando a forma burocratica e mecéanica das teorias
tradicionais.

Autores imbuidos do pensamento marxista rechagcaram a visdo de escola
como mera reprodutora de conteldos determinados pelos dominantes, ressaltando o

papel docente nesse caso. Eyng (2015), citando Leite (2006), evidencia que:

A abordagem critico-marxista assume pressupostos epistemolégicos
da dialética, que considera o homem em sua historicidade e
capacidade de influir e transformar as circunstancias da realidade: “o
conhecimento, em sua condicdo dialética, se produz a partir da
compreensdo do mundo social, onde coexistem a negacdo e a
contradicdo e as manifestacbes da consciéncia dos sujeitos como
produto de seu ser social’ (LEITE, 2006, p. 488) (Eyng; 2015,
p.140).

Na Inglaterra, a critica ao curriculo tradicional ocorreu a partir da Sociologia,
por meio de um movimento conhecido como Nova Sociologia da Educacéo (NSE). O
marco dessa vertente foi a publicacéo do livro Knowledge and control: new directions
for the sociology of education (Conhecimento e controle: novas diregcdes para a
sociologia da educacdao, traducédo nossa), organizado por Michael Young, que ficou
conhecido como representante dessa perspectiva. Ele analisou o desempenho de
criancas das classes operarias, argumentando como as relagcdes de poder se

estabelecem nas escolhas curriculares de algumas disciplinas.
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A NSE criticou as andlises sociolégicas disponiveis que buscavam
demonstrar, por meio de dados e estatisticas, os resultados desiguais do sistema
educacional e que, segundo a vertente, revelavam o insucesso de individuos da
classe operéria. Por se concentrar “[...] nas variaveis de entrada (classe social,
renda, situacdo familiar) e nas variaveis de saida (resultados dos testes escolares,
sucesso ou fracasso escolar), deixando de problematizar o que ocorria entre esses
dois pontos” (Silva, 2020, p. 65), essa metodologia ficou conhecida como
“aritmética”. Tanto o0 conhecimento escolar quanto o curriculo ndo eram
guestionados, uma vez que 0s sociblogos se importavam, sobretudo, com o0s
resultados escolares.

Partindo dessa problematizacdo, a NSE desenvolveu uma Sociologia do
conhecimento, na qual a proposta era “[...] destacar o carater socialmente construido
das formas de consciéncia e de conhecimento, bem como suas estreitas relagdes
com estruturas sociais, institucionais e econdémicas” (Silva, 2020, p. 66). Assim, 0
curriculo, compreendido como uma construcao social, seria a base da Sociologia do
curriculo, cuja tarefa é desnaturalizar as categorias curriculares e pedagdgicas
mostrando seu caréater social e historico.

Nesse sentido, a NSE concentrou-se em analisar a estreita relacdo entre

guestdes curriculares e poder. De acordo com Silva (2020),

[...] uma perspectiva curricular inspirada pelo programa da NSE
buscaria construir um curriculo que refletisse as tradi¢des culturais e
epistemoldgicas dos grupos subordinados e ndo apenas dos grupos
dominantes. Da mesma forma, procuraria desafiar as formas de
estratificacdo e atribuicdo de prestigio existentes, como, por
exemplo, a que divide as ciéncias e as artes. Além disso, um
curriculo que se fundamentasse nos principios da NSE deveria
transferir esses principios para o seu interior, isto €, a perspectiva
epistemolégica central do conhecimento envolvido no curriculo
deveria ser, ela propria, baseada na ideia de ‘construgdo social
(Silva, 2020, p. 69).

As teorias criticas do curriculo permitiram que se direcionasse um olhar mais
atento para o campo educativo, o que fez surgir problematizagbes importantes
relacionadas a funcdo do curriculo e as suas relacdes com a sociedade como um
todo. Todavia, considerando a constante transformacao da sociedade e da intrinseca

relacdo da escola com os contextos em que esta inserida, novas formas de pensar e



29

compreender o curriculo foram formuladas, sendo denominadas Teorias Poés-

criticas, as quais sao discutidas a seguir.

1.1.3 Teorias P6s-Criticas

Na década de 1990, de acordo com Moreira (2003), novos olhares surgiram
em torno do curriculo, questionando-se os pressupostos da vertente critica. Para os
pés-criticos, dois pontos precisam ser considerados: (i) que as categorias classe
social, poder e ideologia ndo bastam para compreender o curriculo na sociedade
atual; (ii) falta de propostas direcionadas ao professor, de modo a auxilia-lo em sua
pratica docente (Moreira, 2003).

As teorias pos-criticas visam a um curriculo multicultural e diversificado,

caracteristicas da atual sociedade. Eyng (2015) destaca que:

As teorias poés-criticas operam o0s conceitos fundamentais de:
“‘identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade, multiculturalismo” (SILVA, 2007, p. 17). Nessa linha de
teorizacdo, os curriculos atuam como praticas de subjetivacdo, de
significagcdo e discurso produzidos nas relacbes de saber-poder,
sendo os curriculos entendidos como formas de selecdo e
representacdo da cultura, compreendendo demandas das questbes
de género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo. Os curriculos
produzem identidades heterogéneas e diversas, que num processo
dialégico e ético possibilitam a emancipacdo a partir da cidadania
ativa (Eyng, 2015, p. 138).

Como apontado por Eyng (2015), as discussdes em torno do multiculturalismo
sdo uma tentativa de superar um curriculo que da destague apenas a um grupo
social, sendo caracteristico da cultura branca e europeia. Ademais, a sociedade é
marcada por uma divisao binaria de visdes: branco/preto;
heterossexualidade/homossexualidade; masculino/feminino; objetivo/subjetivo etc.
Nesse caso, sempre um elemento € privilegiado em detrimento do outro, 0 que nao é
diferente dos curriculos escolares. Para Silva (2020), “o multiculturalismo € um
movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados [...] para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional” (Silva,
2020, p. 85). Além disso, esse tipo de curriculo “[...] ndo separa questdo de

conhecimento, cultura e estética de poder, politica e interpretacéo [...]" (Silva, 2020,
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p. 130), o que requer a inclusdo de sujeitos distintos, culturas distintas e segmentos
historicamente marginalizados.

Essa perspectiva € baseada no conceito de pds-modernidade. Entendemos,
com base em Malanchen (2014), que esse termo se refere a um “[...] um ideario
amplo e polissémico, uma agenda que é composta por uma diversidade de teorias
gue dizem respeito a uma grande variedade de questdes relacionadas a estética,
filosofia, cultura e politica em nossa sociedade” (Malanchen, 2014, p. 77-78). A
pesquisadora ainda ressalta que, nessa agenda, constam teorias e discursos, como
negacao do sujeito, da razdo, da historia, da totalidade e do conhecimento objetivo.
De acordo com Lopes e Macedo (2010), no final da década de 1990, uma nova
perspectiva de curriculo pos-industrial comecou a abordar as caracteristicas das
multiplas manifestacées em destaque na contemporaneidade. Para os autores, [...]
tal multiplicidade ndo vem se configurando apenas como diferentes tendéncias e
orientacdes tedrico-metodoldgicas, mas como tendéncias e orientacdes que se inter-
relacionam produzindo hibridos culturais” (Lopes; Macedo, 2010, p. 16).

Um curriculo, nessa perspectiva, enfatiza a insercdo do contetudo formulado a
partir do grupo natural de cada individuo, defendendo a diversidade cultural, “[...]
com base nas multiplas experiéncias existentes nas diferentes culturas, de maneira
gue os alunos consigam se reconhecer e valorizar a cultura do grupo social ao qual
sao integrantes e compreender e respeitar a cultura do outro” (Lopes; Macedo, 2016,
p. 76).

Embora se centre nas distintas culturas, essa abordagem negligencia o
conhecimento universal, considerado um conhecimento préprio das elites. Ademais,
“a perspectiva multiculturalista anula a importancia sobre a necessidade de se
pensar a partir das divisdes de classes e condiciona seus esfor¢gos na divisdo da
classe trabalhadora em prol de diversos movimentos de causas” (Johann, 2021, p.
115).

Malanchen (2016) faz duas grandes observacdes sobre os problemas dessa

perspectiva:

A primeira delas é a incoeréncia entre o carater supostamente critico
com que esse ideario se apresenta e o conformismo social que
caracteriza sua atitude, ja que o limites de todas as lutas sociais é
dado pela negacdo da perspectiva de superacdo do modo de
producdo capitalista. A segunda razdo pela qual esse ideario se
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mostra problematico é o fato de que, admitindo-se essa visdo de
valorizagdo da cultura dos grupos, a desvalorizagdo da escola e do
trabalho educativo significa, no limite, a possibilidade de extingédo de
um grupo social de grande importancia para a histéria do mundo
moderno, o dos professores (Malanchen, 2016, p. 81).

A perspectiva multicultural, conforme pontua Duarte (2008), defende o
relativismo, calcado na ideologia pés-moderna, em que se nega a objetividade dos
conhecimentos e questiona a importancia da ciéncia no desenvolvimento da
humanidade. “Com esta premissa, o conhecimento deve ser criticado e reconstruido,
nunca sendo aceito como “a@” verdade. Para isso a visdo monocultural precisa ser
revista, somente assim, sera possivel “diminuir” as injusticas e opressdes existentes
em nosso meio” (Malanchen, 2014, p. 89).

Considerando as perspectivas destacadas até o momento, € possivel
compreendermos que o curriculo é permeado por questdes e significagdes culturais,
sociais e politicas, ndo sendo um objeto neutro. O curriculo assume um carater
predominantemente politico, haja vista que “[...] estabelece e da sentido ao
compromisso com a formacdo do cidaddo e da pessoa humana para um tipo de
sociedade; porque revela a intencionalidade da formacéo e os compromissos deste
profissional com um tipo de sociedade” (Silva, 2020, p. 38).

As relacbes de poder, os elementos sociais, culturais, econbmicos e
ideoldgicos interferem na constituicdo do curriculo escolar, e, dependendo das
escolhas, podem acolher ou excluir quem dele utiliza. Fernandes e Freitas (2008)
pontuam que a escola precisa refletir se o seu curriculo favorece “[...] & exclusao que
ela pode realizar, caso afaste os estudantes da cultura, do conhecimento escolar e
da proépria escola, pela inducéo da evaséao por meio de reprovacao [...]” (Fernandes;
Freitas, 2008, p. 22) ou se inclui por meio da valorizacdo e emancipacao do aluno e
de sua subjetividade.

Compreendemos que € importante haver uma resisténcia coletiva e
organizada para alcancarmos uma transformacdo social que supere a hegemonia
dominante, algo que a proxima perspectiva analisada defende. A segquir,
discorremos, de modo breve, sobre a teoria marxista, entendendo que, em outros
momentos desta pesquisa, retomaremos e ampliaremos seus conceitos

fundamentais.
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1.1.4 Teoria Marxista

A teoria marxista de curriculo esta pautada no Materialismo Histérico-Dialético
e na Psicologia Historico-Cultural, que em esséncia, defende a transmissdo dos
conhecimentos produzidos e acumulados na sociedade. De acordo com Johann
(2021), “[...] a contraposicao marxista com a agenda pés-moderna e multicultural ndo
se sustenta no conflito com a diversidade cultural, mas no combate contra os
mecanismos que produzem as desigualdades sociais” (Johann, 2021, p. 119).
Assim, a teoria marxista ndo se centra no modo de vida de diferentes grupos, mas
na preservagdo de uma concepg¢ao universal, de tudo que o homem tem produzido

para garantir a sua subsisténcia (Malanchen, 2016). Nessa Otica, a cultura:

a) E resultado do trabalho, isto é, da acdo do ser humano sobre a
natureza e, portanto, define-se como cultura material,

b) Juntamente com a cultura material se formam os elementos que
compdem a cultura ndo material ou simbolica, como a linguagem, as
ideias, a ciéncia, a filosofia e a arte;

c) A ciéncia, a arte e a filosofia sdo, dessa forma, parte da cultura, e
nao podem ser confundidas como seu sinbnimo;

d) A apropriacdo da cultura € sempre um processo educativo, ou
seja, é necessaria a existéncia de media¢fes para que a mesma seja
transmitida e apropriada no processo de humanizacdo (Malanchen,
2016, p. 108-109).

Nessa perspectiva tedrica, destaca-se o conceito de trabalho, o qual é “[...]
condicao basica e fundamental de toda a vida humana. Em tal grau que, até certo
ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio ser humano” (Engels, 2004
apud Malanchen, 2016, p. 101). Assim, Saviani (2018), tedrico formulador da
Pedagogia Historico-Critica, afirma que € por meio da escola que os filhos dos
trabalhadores terdo acesso aos saberes sistematizados, o que lhes dara condi¢fes
para a emancipacao e libertacdo das classes dominantes.

Do ponto de vista curricular,

[...] a grande preocupacéo centra-se no saber objetivo convertido em
saber escolar, haja vista a necessidade de universalizacdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos para todos os seres
humanos. E importante ressaltar que é por meio da producdo
material e ndo material que o sujeito se apropria do mundo objetivo
e, portanto, do saber objetivo produzido historicamente (Johann,

2021, p. 120).
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Assim sendo, o curriculo escolar ndo deve se resumir a uma lista de

conteudos a serem ensinados; pelo contrario, de acordo com Malanchen (2016):

A organizacdo do conhecimento na forma de curriculo escolar
trabalha com a unidade entre a objetividade e a subjetividade,
levando em conta que ha critérios objetivos contidos no préprio
conhecimento que estabelecem niveis progressivos de
complexidade, e, em contrapartida, o sequenciamento dos contetdos
escolares deve levarem conta as caracteristicas do psiquismo dos
sujeitos envolvidos na atividade educativa (Malanchen, 2016, p. 166).

Com base nas palavras da autora, entendemos que um curriculo escolar deve
estar organizado a partir de conteddos nucleares que ndo estdo presentes no
cotidiano do aluno, constituindo-se um instrumento rico que promove a evolucédo da
classe trabalhadora. Dessa forma, permite, que compreendam concepc¢des, tais
como de mundo, de homem, de formacdo humana e de sociedade, sem contar 0s
aspectos filosoficos, artisticos e cientificos (Saviani, 2018).

Embora ndo se neguem os saberes cotidianos dos discentes, na teoria
marxista, defende-se a necessidade de supera-los, por meio da incorporacdo de
conceitos cientificos, para que nao seja produzida, no aluno, uma aprendizagem

vaga e meramente instrumental (Johann, 2021). Na visdo de Malanchen (2016),

s

A finalidade da escola é assegurar aos seus alunos conteldos
cientificos, artisticos e filosoficos, pois 0s contelddos socializados
nesse espaco nao podem ser guiados por praticas cotidianas e
espontaneistas, mas devem ser intencionais e planejados,
entendendo que ndo ha conhecimento que pertenca a burguesia e
outra a classe trabalhadora. No entanto, 0 que ocorre é uma
apropriacdo da classe dominante dos conhecimentos cientificos que
sdo empregados pela ideologia dessa classe. Porém, quando forem
de dominio da classe trabalhadora, esses conhecimentos poderao
assumir outras caracteristicas e finalidades (Malanchen, 2016, p.
181).

A organizacao curricular, a partir da teoria marxista, é pautada, ndo por uma
visdo fragmentada de curriculo, mas da relevancia de se socializar o0s
conhecimentos mais desenvolvidos por meio das disciplinas escolares, porém, néo
de forma “[...] interdisciplinar, multidisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar, pois

acredita-se que essa proposicdo mantém o conhecimento estagnado na sincrese e
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ndo manifesta possibilidades de avancos significativos para o alcance da sintese.”
(Johann, 2021, p. 123).

A concepcao marxista de curriculo, portanto, contempla os conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos nas suas formas mais ricas, contudo, sem
fragmenta-los, haja vista que é por meio deles que a escola cumpre o seu papel de
transmitir os conhecimentos classicos visando a formagéao integral do sujeito.

ApoOs essas reflexdes, voltamos nosso olhar para a producdo do Curriculo de
Cascavel (PR).

1.2 A ELABORACAO DO CURRICULO DE CASCAVEL - PR: O CONTEXTO DE
PRODUCAO DO DOCUMENTO E OS DESAFIOS PARA SE IMPLANTAR A
PROPOSTA

Antes mesmo de se pensar a elaboracdo de um documento norteador de
ensino, entre a década de 1980 e 1990, em todo estado do Parana, utilizava-se o
Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (Parana, 1990),
documento que fazia parte da realidade da Secretaria Municipal de Educacéo de
Cascavel - PR (SEMED), sendo utilizado até o ano de 2007.

Em termos tedricos e metodoldgicos, esse Curriculo ja era pautado no
Materialismo Historico-Dialético, na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia
Historico-Critica (Malanchen; Matos; Pagnoncelli, 2012). Contudo, havia o interesse
de se pensar um documento que considerasse a realidade do municipio e da regiéo,
seja em seus aspectos histéricos, sociais, econdmicos, educacionais e linguisticos.
A SEMED, em 2004, em parceria com os profissionais da educacéo (diretores,
coordenadores e professores), sentiu, desse modo, a necessidade de se mobilizar
para estudar e planejar uma proposta curricular propria, de modo a “[...] organizar o
Ensino Fundamental de nove anos, elaborarem um Curriculo para a Educacao
Infantil e a Educacao de Jovens e Adultos que até entdo ndo existiam” (Malanchen;
Matos; Pagnoncelli, 2012, p. 193).

Municipios circunvizinhos também compreenderam a relevancia de uma
proposta curricular articulada a realidade da regido Oeste do Parana. No ano de
2005, o Departamento de Educacdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do

Parand (AMOP) organizou encontros com diversos representantes educacionais
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dos municipios que compunham a regido Oeste do estado para discutir 0s

elementos essenciais a elaboracédo de um Curriculo para a regido. Assim,

[...] foi necessario refletir sobre as bases filoséficas, psicoldgicas,
pedagdgicas e legais em sua relacdo com a sociedade, definindo-se
o método que sustentaria a estrutura curricular. Dentre as
demandas alistadas pelo grupo de professores/secretarios de
educacdo, coordenadores pedagdgicos e professores, em
decorréncia da auséncia de um documento curricular mais
especificado em seus diferentes elementos constituintes,
encontrava-se o consenso de que, ao empreender esforgcos nessa
organizacdo curricular, seria imprescindivel a retomada dos
pressupostos tedricos referendados no entdo Curriculo Basico para
a Escola Publica do Estado do Parana (Amop, 2020, p. 30).

O municipio de Cascavel - PR, por meio da SEMED, escolas e CMEI,
estava articulado a iniciativa da AMOP para a elaboracdo de uma proposta
curricular para a regido. Todavia, a medida que o processo acontecia, verificou-se
a “[...] a necessidade de elaborar um Curriculo com participacdo mais efetiva dos
profissionais da Rede e, por esta razdo, decidimos pela elaboracdo de um
Curriculo préprio” (Cascavel, 2008, p. 2).

Devido a isso, em 2006, a SEMED possibilitou novos encontros com as
escolas da rede para continuarem as discussodes a respeito do Curriculo, ndo mais
para a regidao Oeste do Parana, e, sim, para o municipio de Cascavel. Dessas
reunides, surgiram os grupos de estudo relacionados as disciplinas de “[...] Arte,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Lingua Estrangeira/Lingua
Espanhola, Lingua Portuguesa/Alfabetizacdo e Matematica” (Cascavel, 2008, p. 2).

A primeira versdo do Curriculo, publicada em 2008, assim descreve esse

periodo inicial de discussdes:

Com esse objetivo, foram realizados encontros, primeiramente, com
diretores e coordenadores pedagdlgicos das escolas publicas
municipais, para debate e reflexdes. A conclusdo, apbés esses
encontros, foi unanime em relagdo a necessidade de buscar a
unidade de uma concepcédo tedrica para toda a Rede. Entendeu-se
que a partir da definicdo de uma concepc¢ao tedrica pode-se definir
simultaneamente os pressupostos filosoficos, psicolégicos, legais e
pedagdgicos, com o objetivo de superar o ecletismo e buscar
melhorias para a educacgdo do municipio (Cascavel, 2008, p. 1).

Em 2004, como relata Mazaro (2018),



36

as escolas municipais de Cascavel, receberam um documento
informando que a SEMED iniciaria, no “dia 12 de setembro, Grupos
de Estudo nas Escolas Municipais de Cascavel visando a construc¢ao
da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino”, onde todos os
“profissionais da educacdo estardo discutindo, coletivamente, os
pressupostos filoséficos, psicologicos e pedagdgicos norteadores da
construcdo da Proposta Curricular” (SEMED, 2005a) (Mazaro, 2018,
p. 54).

Inicialmente, participaram das reflexdes “aproximadamente 850 profissionais”
(Zoia, 2007, p. 355), o que incluiu professores, instrutores das salas de informatica e
monitores das bibliotecas. Nesses encontros, como ressalta Zoéia (2007), estudaram-
se escritos de autores do Materialismo Historico-Dialético, da Teoria Histérico-
Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, tais como Saviani, Libaneo e Vigotski'?,
além de documentos nacionais relacionados a educacdo, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacinal (LDBEN) (Brasil, 1996).

Peletti (2012) ressalta que esses profissionais discutiram

[...] os elementos que deveriam ser contemplados na elaboracéo
dos pressupostos da proposta curricular: concepg¢éo de trabalho,
mundo e sociedade, homem, educacédo, conhecimento, ciéncia,
ensino-aprendizagem, avaliacdo, gestdo democratica, formacéao
de professor, escola publica (Peletti, 2012, p. 102).

Tais elementos foram problematizados a luz das seguintes indagacoes,
realizadas em 2005, nos encontros com os professores da rede:

Existe uma unidade na Rede? Que tipo de sociedade almejamos?
Que homem almejamos formar? Que conhecimentos Ssao
necessarios para formar este homem? Que educacdo temos? Que
educacdo queremos? Por que e para qué queremos essa educagao?
Que curriculo pretendemos para essa educacédo? (Cascavel, 2008, p.
1).

Os debates realizados indicaram que, para os docentes do municipio de
Cascavel (PR), a escola deve ser publica, universal, gratuita e laica, além de ser a
responsavel por transmitir os conteudos cientificos produzidos pela humanidade, no

intuito de formar um individuo ativo, responsivo e com consciéncia critica (Cascavel,

11 Considerando as diferentes grafias usadas no nome desse autor, ao nos basearmos em alguma
obra de referéncia, grafaremos 0 nome assim como consta na referéncia. Quando ndo estivermos
citando alguma obra em especifico, manteremos a grafia Vigotski.
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2008). Para amparar as discussfes sobre o saber escolar, as atividades essenciais
e secundarias da escola, a producdo da existéncia humana, o trabalho material e
nao material, o trabalho educativo e funcdo social da escola, a SEMED recomendou
a leitura de diversos textos, alistados no Anexo A.

As reflexdes mobilizadas “[...] evidenciaram que os profissionais da educacéao
tém clareza da educacdo que se pretende, em funcdo das criticas que pontuaram

guanto a educacéo que temos hoje” (Z6ia, 2007, p. 356). Além disso,

E possivel perceber, entdo, que os profissionais da educacio
apontam elementos claros quanto aos fundamentos filoséficos,
psicologicos e pedagdgicos que defendem e que acreditam. Tais
informacbes sdo extremamente relevantes para equipe a da
secretaria de educacdo que estara conduzindo o processo de
reestruturagdo curricular (Z6ia, 2007, p. 357).

No ano seguinte, 2006, os estudos continuaram, com o escopo de refletir
sobre 0 método definido (0 MHD). Foram encaminhados as escolas textos-bases
para as discussoOes, incluindo a organizagdo de “encontros com professores e
pesquisadores de universidades, que trabalharam com todos os profissionais da
Rede, com o objetivo de subsidiad-los teoricamente na concepcdo adotada’
(Cascavel, 2008, p. 2).

Os docentes convidados'? conduziram encontros, ora com todos o0s
profissionais da rede, ora com aqueles que pertenciam a grupos especificos na
elaboracdo do documento, divididos nas diferentes disciplinas (Malanchen; Matos;
Pagnoncelli, 2012). Ao mesmo tempo, estabeleceu-se um grupo base, que ficou
responsavel pela elaboracdo dos fundamentos tedricos do Curriculo (Cascavel,
2008).

Em 2007, a sistematica estabelecida continuou, mas com a producdo dos
textos de cada disciplina e da base tedrica que compuseram a proposta curricular do
municipio. Os escritos foram enviados as escolas, de modo que todos os
profissionais tivessem acesso a elaboracdo da proposta, além de sugerirem
modificacdes que fossem necessarias (Cascavel, 2008).

Foi nesse ano que o documento ganhou corpo, sendo organizado em trés

12 De acordo com Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012), esses docentes atuaram como consultores
das distintas areas do conhecimento, sendo provenientes tanto da Unioeste quanto de outras
Instituicdes de Ensino Superior do Brasil.
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No primeiro topico, abordam-se os Fundamentos Teodricos da
Educacdo na Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel. Tais
fundamentos explicitam a concepcdo de homem, sociedade e
educacdo, bem como a producdo do conhecimento e a educacédo
como construcdo social de homem e sociedade, embasado no
método materialista historico-dialético. Na sequiéncia, apresentam-
se 0s aspectos historicos e legais dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Neste item, consta a sistematizacdo da histéria do
Ensino Fundamental (anos iniciais) no Brasil, tendo como base a
legislacdo e sua forma de oferta, no que representa o nivel do
Ensino Fundamental (anos iniciais) atual, de forma geral até a
década de 1930, e com maior especificidade e énfase a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 4024 de 01 de
janeiro de 1961, sua reforma em 1971 que resultou na Lei N°
5.692/71 e a elaboracdo e aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional vigente, Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, assim como suas alteragbes que resultaram na implantacéo
do Ensino Fundamental de nove anos. [...] O segundo tépico
expde 0s pressupostos tedricos para a educacdo de pessoas com
deficiéncia. Na parte inicial, trata sobre os aspectos da histéria e da
constituicdo da Educagéo Especial na Rede. Apos, sdo abordadas
consideragbes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da
pessoa com deficiéncia, nas areas auditiva, visual, fisica, multiplas,
mental/intelectual, altas habilidades/superdotacdo e dos transtornos
globais de desenvolvimento. Por fim, sdo referenciadas as formas
de Atendimento Educacional Especializado em Cascavel e a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. O terceiro e ultimo
topico refere-se a organizagdo curricular, com as seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa/Alfabetizagdo, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educagcdo Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira/Lingua Espanhola, com sua concepcao,
encaminhamento metodolégico, contelidos e avaliagdo (Cascavel,
2008, p. 2-4, grifos no original).

O resultado dessa producdo coletiva foi a organizacdo de trés volumes:

Volume | - Educacéo Infantil, Volume II - Ensino Fundamental (anos iniciais) e

Volume Ill - Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | (Malanchen; Matos;

Pagnoncelli, 2012).

Apdés a elaboracao, o documento, em sua introducdo, destaca que o

“Curriculo ndo tem a intencdo de ser definitivo, deve ser avaliado e reformulado,

sempre que necessario, principalmente a partir de sua utilizacdo em sala de aula,

pois é a partir da efetivacdo pratica que sera possivel avalid-lo e reformula-lo”

(Cascavel, 2008, p. 2-3). Essa afirmagao indica uma compreensdao de que o

Curriculo é um produto histérico, marcado pelas especificidades daqueles que o
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produziram e daqueles que o utilizam.

O lancamento oficial do documento curricular ocorreu no dia 11 de junho de
2008 , ocasido em que os professores receberam um exemplar, em consonancia
com a modalidade em que atuava.

Na visao de Malanchen, Matos e Pagnoncelli (2012), “[...] essa producao nao
foi tarefa facil, visto que estudar e buscar compreender o método materialista histérico-
dialético ndo é tarefa simples, e requer sistematico esforgo intelectual” (Malanchen;

Matos; Pagnoncelli, 2012, p. 62). As autoras acrescentam:

[...] o Curriculo foi elaborado e acredita-se que seus fundamentos
trazem a possibilidade de construgdo da autonomia e das
condi¢cBes para a tomada de consciéncia de classe trabalhadora,
tendo como enfoque principal no “o que ensinar’, aproximando
os alunos da riqueza intelectual produzida historicamente
(Malanchen; Matos; Pagnoncelli, 2012, p. 62).

O trabalho de elaboracédo e implementacdo da proposta curricular teve seus
desafios; entre eles, as autoras citam: as constantes trocas de equipes que
conduziam os trabalhos na SEMED; uma producédo coletiva, que contou com Varios
profissionais, com leituras e experiéncias distintas, nem sempre pertinentes aos
conceitos defendidos na proposta curricular (Malanchen; Matos; Pagnoncelli, 2012).

Outro elemento, cidado por Malanchen (2018), foram as condicbes de
trabalho dos que participaram da producdo do documento. Os profissionais, além de
toda a carga de trabalho que j& tinham, precisaram selecionar e organizar obras
tedricas, estuda-las, debaté-las e produzir os textos que compuseram o Curriculo,
algo que foi certamente moroso e extenuante. A autora acima indica também a
auséncia de bibliografias a partir do método proposto e a dificuldade de encontrar
consultores que tivessem o perfil necessario para auxiliar na elaboracédo da proposta
curricular.

Mazaro (2018) também ressalta que, nos anos posteriores, de 2008 a 2010,
as acoes para implementacéo da proposta concentraram-se, sobretudo, na formacéo
continuada dos professores da rede.

No periodo de 2008 a 2010, as principais acfes para a implementacdo do
Curriculo, ficaram centradas na formagdo continuada, algo imporante para que a
teoria e a paratica funcionem juntas. Todavia, a pesquisadora enfatiza que o trabalho

a ser realizado com o professor deve ir além de momentos pontuais de cursos ou
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formacado continuada, sem contar que esses momentos devem estar articulados a

proposta pedagogica e as acles realizadas em sala de aula. A autora afirma:

E preciso dar condigdes, instrumentalizar coerentemente esse
profissional, para que se perceba parte do processo e compreenda
gque no ato educativo, ndo ha neutralidade. Nao basta saber
identificar o conteddo que serd ensinado ao aluno, € preciso
compreender em que medida esse conteado auxiliara no
desenvolvimento intelectual desse individuo e provocara no mesmo
as transformacdes necessérias, para que conscientemente interfira
na realidade (Mazaro, 2018, p. 151).

Além dos fatos citados, a pesquisadora ainda elenca que outro desafio para a
implementacdo da proposta foi a descontinuidade nas acdes de implementacao
iniciadas nos anos de 2008 e 2009, o que impede que oS avangos continuem e
impactem a educagdo como um todo.

Mazaro (2018) pontua que as escolas, mesmo com a caréncia no quesito
formacdo continuada, reformularam seus projetos pedagdgicos e elaboraram seus
planejamentos com base no Curriculo, demonstrando a vontade de p6r em pratica
0S pressupostos adotados.

Apés destacarmos brevemente aspectos relacionados a produgdo e a
implementacdo do Curriculo de Cascavel, a seguir, discorremos sobre a relacdo

desse documento com a Pedagogia Historico-Critica e a Teoria Historico-Cultural.

1.3 O CURRICULO, A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Como ressaltamos na secdo anterior, para elaboracdo e implementacdo do
Curriculo de Cascavel, os gestores escolares e professores dedicaram-se a estudos
tedricos que pudessem embasar a proposta curricular, a partir dos textos-base (ver
Anexo A), que serviram para discutir, problematizar e definir os aspectos do
documento em pauta. O Curriculo indica que foram adotados, para a proposta, tanto
a Pedagogia Histérico-Critica — para fundamentar as no¢cdes de Eucagcdo, Homem,
Sociedade, Producdo do Conhecimento, Educacdo Escolar, Educacdo Publica,
Estado e Classes Sociais — quanto a Psicologia Histérico-Cultural — para embasar a

guestdo do desenvovlimento humano (Cascavel, 2008). Desse modo, nesta secéo,
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buscamos estabelecer relagdes entre essas duas correntes do pensamento - a
Pedagogia Histérico-Critica e a Teoria Histérico-Cultural — e o curriculo escolar.

A escola tem como escopo central difundir e socializar o conhecimento
cientifico produzido pela humanidade; os saberes fardo parte do Curriculo. Assim, o
ensino, na vertente da Pedagogia Historico-Critica, deve ser sistematizado,
intencional e planejado, para humanizacdo e desenvovimento humano. Na ética de
Saviani (2005),

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cdo dos instrumentosque
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
bésica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar
(Saviani, 2005, p. 15).

Os conhecimentos a serem trabalhados na escola “[...] sdo produtos da acao
einter-relacdo do homem com o meio e dos homens entre si” (Orso, 2011, p. 229), e
constituem, dessa forma, tanto a histéria quanto o processo de humanizacao e de
hominizag&o. O sujeito, ao ter contato com o conhecimento j& proudizido, o incorpora
e, com isso, podera interferir em seu meio de vida, gerando as mudancas que forem
necessarias.

O conteudo escolar pura e simplesmente ndo capacita o aluno a tranformar sua
realidade e seu entorno, sendo necessaria a mediacdo do professor, que, a partir de
teorias e metodologias adequadas, auxiliara o aluno a perceber como e de que forma
pode transformar a sociedade.

Para Saviani (2005), um curriculo corresponde ao “conjunto das atividades
desenvolvidas pela escola” para a “transmissdo dos instrumentos de acesso ao
saber elaborado” (Saviani, 2005, p. 15). A partir disso, a escola deve oferecer aos
alunos o necessario para aprender a “ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e geografia humanas)” (Saviani,
2005, p. 16).

De forma semelhante, Malanchen (2016) afirma que o curriculo escolar “[...] €
0 saber objetivo organizado e sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e
sua aprendizagem ao longo do processo de escolarizacéo [...]” e que ndo se trata de

“um agrupamento aleatério de conteudos” (Malanchen, 2016, p. 166).
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Assim, é possivel afirmarmos que, com base na Pedagogia Historico-Critica,
uma proposta curricular deve refletir a agdo coletiva e expressar a intencionalidade
da escola publica, de modo que seus conteudos sejam organizados a fim de permitir
gue a realidade dos alunos seja transformada e esses sujeitos tornem-se cidadaos
ativos e criticos.

Um curriculo escolar, na perspectiva de Saviani (2005), deve ser repleto de
intencionalidade,e que considere a realidade econdémica, social, cultural, politica e
ideoldgica da escola e da comunidade escolar.

De acordo com Malanchen e Anjos (2013), Saviani, pautado nos estudos de

Marx,

[...] define a natureza da educagéo, distinguindo o trabalho n&o-
material em duas modalidades. A primeira é explicada por ele
da seguinte maneira: temos produtos que se separam do
produtor como um livio ou uma obra de arte. Isso ocorre
devido a autonomia existente entre o “produto e o ato de produgao”.
Existe nessa ocorréncia, portanto, um periodo de intervalo entre a
producdo e o consumo. A segunda modalidade est4 relacionada
com acbes em que o produto ndo se separa do ato de
producdo. Portanto, o produto e o ato de producdo se sobrepbem
(Malanchen; Anjos, 2013, p. 120).

Para os pesquisadores, a educacgdo, na Otica de Saviani, esta inserida na
segunda modalidade, isto é, um trabalho ndo-material. Todavia, a educacédo nao se
reduz ao ensino, mas “ensino é educacao e, desse modo, integra a natureza propria
do fendbmeno educativo” (Malanchen; Anjos, 2013, p. 120).

Nessa perspectiva, lidar com o saber inserido em um processo educativo que é
intencional significa trabalhar tanto com a objetividade quanto com a universalidade
do conhecimento, reconhecendo a sua historicidade (Malanchen; Anjos, 2013). Para
Saviani (2005),

[..] o objeto da educagcdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani,
2005, p. 13).

Com base nas palavras do autor, aprendemos que o0 escopo da educacao
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escolar é indetificar quais sdo os conteldos mais importantes para desenvolver o
género humano e inseri-los no curriculo escolar. Para selecionar tais conteudos,

Duarte e Martins (2012) asseveram:

E importante esclarecer que esse critério ndo é dado por
alguma referéncia metafisica anistdrica ou por alguma concepc¢éo
teleoldgica da histéria como algumas pessoas equivocamente
pensam ser o caso do marxismo. O critério para definir-se o que é
mais desenvolvido deve ser procurado nas possibilidades
objetivamente criadas pela préatica social em sua totalidade.
Dizendo de forma mais precisa, trata-se da identificacdo de
quais sejam as maximas possibilidades de atividade livre e
universal existentes objetivamente e da definicdo de planos de acéo
gue facam com que essas possibilidades se concretizem (Duarte;
Martins, 2012, p. 16).

A finalidade da escola, portanto, € assegurar que os alunos apreendam 0s
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos, de forma intencional e planejada,
‘entendendo que ndao ha um conhecimento que pertenca a burguesia e outro a
classe trabalhadora” (Malanchen; Anjos, 2013, p. 124).

No arcabouco da Pedagogia Historico-Critica, é possivel destacarmos trés
teses relacionadas ao curriculo: (i) que o curriculo € um meio do trabalho
pedagogico, revestido de uma dimensao politica; (ii) que o curriculo da escola deve
englobar conhecimentos classicos da Filosofia, da Ciéncia e das Artes; e (iii) que a
selecdo dos saberes inseridos no curriculo é orientada pela problematizacdo da
pratica social (Saviani, 2013).

Na primeira tese - que o curriculo € um meio do trabalho pedagdgico,
revestido de uma dimenséo politica -, Saviani (2013) defende que o curriculo se
encontra na esfera dos meios, pois, “[...] para agir e ao fazé-lo, nés precisamos
saber para que agimos” (Saviani, 2013, p. 76, grifos do autor). Além disso, “[...] os
objetivos indicam os alvos da ag&o” (SAVIANI, 2013, p. 48).

A determinacdo dos objetivos depende da utilizacdo de certos recursos,
instrumentos e estratégias: “[...] os objetivos traduzem o ‘para que’ da acgdo, os

”m

meios traduzem o ‘com que’ (Saviani, 2013, p. 76). Nessa perspectiva, “[...] de
nada adianta definir corretamente os objetivos se usarmos meios que nao levem a
eles” (Saviani, 2013, p. 76). Essa ndo é uma determinacdo de um unico lado, mas

de uma relacéo reciproca, haja vista que, “[...] se € verdade que a escolha dos meios
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depende da definicdo dos objetivos, também é verdade que a consecucdo dos
objetivos depende da escolha e, mais do que isso, do uso dos meios.” (Saviani,
2013, p. 64).

A elaboracéo do curriculo surge, desse modo, tanto como uma necessidade
interna da pratica pedagodgica quanto como necessidade requerida pela pratica
social global (Saviani, 2013).

Saviani (2005) ressalta que:

[...] para ensinar é fundamental que se coloque inicialmente a
seguinte pergunta: para que serve ensinar uma disciplina como
geografia, histéria ou portugués aos alunos concretos com 0s
guais se vai trabalhar? Em que essas disciplinas séo relevantes
para 0 progresso, para 0 avanco e para 0 desenvolvimento
desses alunos? (Saviani, 2005, p. 65).

As respostas as indagacdes feitas pelo pesquisador devem orientar-se em
funcdo da formacdo de um sujeito consciente, a partir de uma “...] selegéo
intencional e o sequenciamento dos conhecimentos que devem ser socializados
para toda a populagéo [...]” (Malanchen, 2016 , p. 176). Em outras palavras, elaborar
e efetivar um curriculo envolve escolhas e parametros que devem ser pensados em
funcdo da realidade social em que se inserem a escola, os alunos, os professores,
enfim, toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, Duarte (2016) pontua que “[...] uma das questbes mais
polémicas e, a0 mesmo tempo, mais importantes para a educacdo escolar € a
selecdo e organizacao dos conteudos que os alunos devem aprende.” (Duarte, 2016,
p. 95). Assim, elaborar e executar uma proposta curricular envolve um movimento

duplo, como ressalta Pasqualini (2019):

i) € preciso escolher os meios adequados ao objetivo, o que significa
selecionar conhecimentos que atendam a intencionalidade
pedagogica historico-critica de formacao do sujeito da praxis; e ii) ao
mesmo tempo a propria definicdo dos objetivos pressupde a
disponibilidade de meios para sua consecuc¢do, o que significa que
0s conhecimentos que constituem o patriménio humano-genérico
condicionam a prépria delimitacdo das finalidades pedagdgicas
especificas (Pasqualini, 2019).

Em dialogo, Duarte assevera que “a decisao sobre 0 que ensinar as novas

geracdes por meio da educacdo escolar envolve relacbes entre o presente, o
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passado e o futuro da sociedade e da vida humana” (DUARTE, 2016, p. 1), o que
requer que se tenha uma perspectiva histérica e uma analise da realidade social
envolvida na producéao de um curriculo.

A segunda tese relacionada ao curriculo, com base na Pedagogia Historico-
Critica, € a de que esse deve englobar saberes classicos dos campos artistico,
filoséfico e cientifico. Para Saviani (2005, p. 13), o classico pode “[...] constituir-
se num critério Util para a selecéo dos conteudos do trabalho pedagogico” (SAVIANI,
2005, p. 13). De acordo com Pasqualini (2019):

A pedagogia histdrico-critica, na contramao do discurso dominante,
algca o conhecimento classico ao patamar de importancia prioritaria.
O classico é um saber vivo, pujante, ainda que sua formulacéo
original esteja radicada em um momento historico distante no tempo.
(PASQUALINI, 2019).

A Pedagogia Histérico-Critica garante a existéncia de um espago para acao
politica, a partir da educacéo, que revolucione a prética social global, implodindo o
modo de producdo capitalista. Nesse processo revolucionario, a educacdo € posta
como condi¢cdo necessaria, embora ndo suficiente, para a derrocada da exploracéo
das classes proletarias pela minoria que detém os instrumentos de producdo.
Contudo, para isso, € preciso instrumentalizar, elevar o nivel cultural destas
camadas exploradas, como defendeu seu idealizador (Saviani, 2008).

Na contram&o de algumas concepcfes mais atuais sobre o curriculo escolar
e sobre o papel da escola, a Pedagogia Historico-Critica ndo despreza os contetdos
culturais considerados “classicos”. De acordo com aquelas concepgodes, em especial
as derivadas do poés-estruturalismo, a educacédo escolar deveria buscar maneiras de
valorizar cada vez mais as realidades locais dos alunos, sob a pena de perpetuar
relacdes de dominacdo por meio da divulgacdo e inculcacdo de contetdos alheios
aos interesses destas comunidades, e contrastantes com as modalidades de cultura
popular nelas desenvolvidas e transmitidas ao longo das geracfes. Essa seria uma
forma de ndo se render as pretensdes totalizantes de um curriculo “eurocéntrico” e,
por conseguinte, de carater “colonialista”; afinal, os tempos pds-modernos exigem o
reconhecimento da “diversidade”, das “subjetividades”, do “fim das grandes

narrativas” (Saviani, 2008).
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Acrescentado a discussdo, Saviani e Duarte (2012) afirmam que “[...]
classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢cdes de permanéncia e
referéncia” (Saviani; Duarte, 2012, p. 31). O classico, desse modo, sobrevive e
permanece ao longo das geragodes, pois sao “formulagbes embora radicadas numa
época determinada, extrapolam os limites dessa época, mantendo o seu interesse
mesmo para épocas ulteriores” (Saviani; Duarte, 2012, p. 31).

O classico é, como afirmou Saviani (2011), um critério importante para
elaborar curriculos, mas ndo deve, como afirma Pasqualini (2019), ser “[...] critério
Unico e/ou definitivo para o problema do curriculo na perspectiva historico-critica”
(Pasqualini, 2019).

A terceira tese, localizada no arcabouco da Pedagogia Histérico-Critica, € a
de que a selecdo e a insercdo dos conhecimentos nos curriculos escolares séo
orientadas por uma problematizacao da pratica social (Saviani, 2012).

Como ja destacado na secdo 1.1, em que discutimos as diferentes
perspectivas de curriculo, a pedagogia tradicional, de acordo com Saviani (2012),
centra-se na reproducdo e na memorizacdo dos saberes escolares, processos
mecanicos que nao levam em conta a historicidade dos conhecimentos acumulados
pela humanidade. Nesse caso, como indica Saviani (2012), o professor e os alunos
sdo considerados individualmente e compondo uma realidade padronizada, 0 que
nao contempla o papel como sujeitos que agem na sociedade , em realidades
diferentes e, muitas vezes, contraditérias.

De maneira diferente da tradicional, a perspectiva da Pedagogia Histérico-

Critica para um curriculo é de que

[...] retenhamos da concepc¢ao critico-reprodutivista a importante
licdo que nos trouxe: a escola é determinada socialmente; a
sociedade em que vivemos, fundada no modo de producgdo
capitalista, é dividida em classes com interesses 0postos;
portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses

gue caracteriza a sociedade (Saviani, 2012, p. 30).

As palavras do tedrico brasileiro reforcam a intrinseca relacédo entre a escola e
a sociedade. Trata-se de uma relacdo dialética. A sociedade determina a escola,
mas a escola, ao mesmo tempo que a compde, interfere na sociedade. Assim, as

discussbes do autor estdo relacionadas ao esforgo de “[...] detectar que questdes
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precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimentos é necessario domina.” ( Saviani, 2012, p. 71).
Para Pasqualini (2019),

A pedagogia histdrico-critica posiciona-se claramente ao postular que
0 conhecimento nao interessa por si mesmo nem sua transmissao
justifica-se como fim em si mesma, situando nas necessidades que
emergem na pratica social a baliza para a elaboracéo dos curriculos
escolares (Pasqualini, 2019).

Corroborando essa visdo, Saviani (2016) defende que “...] sdo as
necessidades sociais que determinam o conteudo, isto é, o curriculo da educacao
escolar em todos os seus niveis e modalidades” ( Saviani, 2016, p. 62). Desse
modo, a selecdo dos contetdos ndo pode ser feita dissociada da prética social, haja

vista que,

Se os conhecimentos produzidos socialmente, no que se refere a
educacdo, ndo interessam por si mesmos e se 0 conjunto dos
saberes mobilizados pelo educador se articulam em funcéo do
objetivo  propriamente  pedagégico que se liga ao
desenvolvimento do educando, entdondo s&o o0s saberes,
enquanto tais, que determinam a constru¢cdo dos -curriculos
escolares. Ao contrario disso, sdo os objetivos educativos que
determinam a selecdo dos saberes que deverdo compor a
organizacao dos curriculos (Saviani, 2016, p. 71).

Se a perspectiva tradicional homogeneizava os saberes, os professores e 0s

alunos,

[...] Nao nos parece possivel, a luz da pedagogia histérico-critica, a
formulacéo de um curriculo universal, homogéneo e padronizado que
desconsidere as peculiaridades locais que atravessam a vida
concreta dos sujeitos-destinatarios, a0 mesmo tempo que nao se
preconiza a elaboracdo de curriculos que tenham o local como
referéncia principal e desarticulada da totalidade: na dialética local-
global, é neste polo — e ndo naquele — que se assenta a prevaléncia,
0 que significa que os problemas de corte local ndo se explicam
sendao na interconexdao com determina¢cBes fundamentais de ordem
global/universal (Pasqualini, 2019).

Em sintese, a relagdo da Pedagogia Historico-Critica com o curriculo se
estabelece nas constatacdes de que esse objeto é uma forma de trabalho, revestido

por uma dimensdo politica, em que 0s conhecimentos artisticos, filoséficos e
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7

cientificos devem ser contemplados e que tal selecdo € orientada pela
problematizac&o da pratica social.

As reflexdes da Pedagogia Histérico-Critica relacionadas ao curriculo séo
balizadas pela Psicologia Histérico-Cultural, que assegura a organizacdo do ensino
dos conhecimentos cientificos, os quais sdo mediados pelo professor no espaco da
escola. Tal base psicologica permite que se criem condi¢cdes favoraveis para o
desenvolvimento dos alunos.

Na Psicologia Histérico-Cultural, o homem é compreendido como um ser
social, e as relacdes que estabelece com o mundo, com o0s seres da mesma
espécie, o transformam. O homem diverge da espécie animal, uma vez que, por
meio do trabalho, transforma a natureza e a aperfeicoa de acordo com suas
necessidades. Para Vigostky (2001), “[...] a cultura origina formas especiais de
conduta, modifica a atividade das fun¢des psiquicas, edifica novos niveis no sistema
do comportamento humano em desenvolvimento” (Vigostky, 2001, p. 34).
Apreendemos dessa afirmacdo que € a partir do processo de desenvolvimento
histérico que o homem social tem a possibilidade de modificar os modos de acédo e
os procedimentos de sua conduta, transformando as suas fungdes psicoldgicas.

Vigotsky (2001) defendia que a primeira tese da Teoria Histérico-Cultural
relacionada ao desenvolvimento do psiquismo “[...] € o reconhecimento da base
natural nas formas culturais do comportamento. A cultura ndo cria nada, téo-
somente modifica as atitudes naturais em concordancia com os objetivos do homem”
(Vigostky, 2001, p. 152).

Assim, com base em seus estudos, € possivel compreendermos a importancia
e a influéncia do acesso ao saber sistematizado e elaborado pela humanidade. Esse
acesso ocorre por meio do ensino escolar, que possibilita aos sujeitos apropriarem-
se desses conhecimentos.

Nesse sentido, o conhecimento, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural,
constitui-se na interagdo do sujeito com o objeto mediado socialmente. O
desenvolvimento do psiquismo humano esta enraizado na formacdo das Funcoes
Psicologicas Superiores (FPSs), as quais se desenvolvem por meio das préaticas
pedagdgicas sistematizadas e orientadas a transmissdo dos conceitos cientificos.
Esses, por sua vez, ndo sao construidos por meio de uma pratica pedagdgica sem

sustentacdo tedrica consistente. Nesse caso, “a pratica pedagdgica sera tanto mais
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consistente e coerente quanto mais desenvolvida for a teorizagdo sobre ela.”
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 160).

Na visdo de Martins (2012), Vigotski defende a transmisséo de conteudos que
proporcionem a formacao de conceitos cientificos e ndo cotidianos pela escola, haja
vista que “[...] a aprendizagem escolar cumpre uma de suas principais funcdes —
incidir na personalidade dos individuos, posto que nela sintetizam-se todas as
propriedades culturalmente formadas” (Martins, 2012, p. 218).

As instituicbes de ensino devem assumir, desse modo, a pratica pedagdgica
mediada pela Teoria Histérico-Cultural e pela Pedagogia Histérico-Critica,
perspectivas que possibilitam a realizacdo de atividades pedagodgicas a servigo do
desenvolvimento humano; isso faz, com que os alunos reconhecam a sociedade na
gual estéo inseridos.

O processo de desenvolvimento e de aprendizagem necessita ser organizado
de modo que a formagdo dos conceitos seja constante. Nesse processo, a prética
pedagogica intencional medeia os conceitos cotidianos no viés da formacao dos
conceitos cientificos, que serdo formados no periodo da adolescéncia. Para tanto, o
papel da educacdo escolar é fundamental para que essas questdes sejam
disponibilizadas.

Ressaltamos a necessidade de se considerar as etapas anteriores nha
construcdo desse processo, uma vez que 0 desenvolvimento humano, na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, ocorre por meio da mediacdo. A
mediacdo, entendida como atividade entre professor e aluno, € um importante
movimento que age no desenvolvimento das funcfes psiquicas, atuando na zona de
desenvolvimento iminente, que diz respeito aquilo que a crianca realiza com ajuda
do adulto ou com auxilio de criangcas mais experientes, visto como possibilidades a
serem desenvolvidas. O nivel de desenvolvimento atual/real, por sua vez, €
caracterizado por aquilo que a crianga faz sem auxilio, sem a ajuda do outro, uma
vez que ja domina aquele conhecimento.

A zona de desenvolvimento iminente € a possibilidade de se atingir novos
patamares de desenvolvimento, considerando-se que, se a crianga nao tiver ao seu
lado pessoas que proporcionem saltos qualitativos de desenvolvimento psiquico,
poderd ndo amadurecer algumas funcdes intelectuais. Nesse sentido, Vigotski

(2021) trata o desenvolvimento da crianga, ndo na perspectiva do ontem, mas sim do



50

ponto de vista do dia de amanhd; quer dizer, aponta para o futuro, para as novas e
mais estruturadas formacfes psiquicas. Os conceitos apropriados na zona de
desenvolvimento real, por meio do processo de mediacdo, passam a ser
incorporados chegando a zona de desenvolvimento iminente, em uma linha em
espiral, e os conceitos cientificos, mediados pela pratica pedagdgica intencional
(préxis), superam os conceitos cotidianos por incorporagao.

Para que o sujeito passe de uma elaboragédo de conceitos espontaneos para a
de conceitos cientificos, € preciso que a organizacdo do curriculo esteja pautada no
saber objetivo, isto é, nos conteudos classicos indicados por Saviani (2005), como ja
discutido anteriormente. Assim, a Psicologia Histérico-Cultural, ao se preocupar com
a formacéo das fungdes psicoldgicas Superiores, também defende a transmisséo e
apropriacdo de conceitos cientificos pelo curriculo escolar, o que se harmoniza com
a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Reconhecemos, desse modo, a importancia do ensino de conteddos
cientificos, filoséficos e artisticos em seu nivel mais elaborado, inseridos no curriculo
escolar, de modo a garantir o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Tanto a
Pedagogia Historica-Critica quanto a Psicologia Historico-Cultural contribuem para
gue se compreenda quem sao os sujeitos do processo inclusivo da educagéo, como
ocorre 0 seu desenvolvimento e quais conteddos e saberes devem ser
sistematizados na escola por meio do curriculo e da mediacao do professor.

Neste capitulo, discutimos sobre as diferentes teorias curriculares, a
elaboracdo e a implementagcdo do Curriculo de Cascavel, além das relacdes entre
Pedagogia Historica-Critica e Psicologia Histérico-Cultural. No proximo capitulo,
dedicamo-nos a reformulacdo do Curriculo de Cascavel no contexto politico de

avanco da ultradireita.
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2 A REESTRUTURACAO DO CURRICULO DE CASCAVEL NO CONTEXTO DO
AVANCO DA ULTRADIREITA?®

Todo processo de reestruturagcdo de um curriculo estd envolto em um
contexto social e histérico; assim, antes de nos atermos as reformulagbes da
Proposta Curricular para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel (PR),
realizamos uma investigacdo dos fatores sociais e histéricos relacionados a
educacdo no periodo de investigacdo do objeto estudado. Como constituinte do
processo historico, a educagédo € marcada por contradigdes, antagonismos sociais e
interesses politicos que revelam a divisdo de classes existente no sistema
capitalista. Tal realidade contribui para o surgimento e a proliferacdo de ideologias
conservadoras e até retrogradas que propagam ataques a chamada “ideologia de
género” nas escolas, ocorrendo a criminalizagdo dos “professores doutrinadores” e a
defesa do "homeschooling".

Em reacdo ao fim da censura e a existéncia de maior abertura na producao e
difusdo nas escolas de livros didaticos e paradidaticos, principalmente apés o inicio
dos governos do Partido dos Trabalhadores, surge a Escola Sem Partido. Esses
discursos se instauraram de modo mais contundente no pais a partir de 2004,
guando o advogado Miguel Nagib idealizou o movimento Escola Sem Partido, cuja
missao é mobilizar a sociedade brasileira para fiscalizar os contetdos trabalhados
pelos professores nas escolas. Desse modo, ao desqualificar o trabalho realizado
pelos ditos “professores doutrinadores”, o movimento, pautado em discursos de 6dio,

busca fortalecer a acdo de entidades privadas na educacao brasileira. Pena (2017)

13 Nos dltimos anos, um grupo politico de direita tem se movido para o centro do cenario politico
nacional, atuando inclusive de forma intensa nas redes sociais, com um combate direto ao Partido
dos Trabalhadores (PT). De acordo com Oliveira Filho et al. (2022): “Uma fracdo radical dessa nova
direita ascendeu ao poder no Brasil na eleicdo presidencial de 2018 com a vitéria de Jair Bolsonaro.
Trata-se de um agrupamento politico de ultradireita que integra em uma sé pauta um mercado livre de
intervengBes estatais e interferéncias do Estado na vida dos cidaddos quando se trata de conservar
valores e praticas tradicionalmente associados a direita, que deve sua vitéria em parte a
desqualificacdo da politica tradicional produzida pela Operacéo Lava Jato e a estratégia do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB) e do Movimento Democratico Brasileiro (MDB) de chegar mais
rapidamente ao poder por meio do impeachment da presidente Dilma Rousseff” (Oliveira Filho et al.,
2022, p. 2). Para Chaui (2019), a nova ultradireita “[...] flerta com o fascismo, mas submete a nacao
aos poderes globais. E totalitaria — mas ndo impde a logica do Estado, e sim a da Mercadoria, da
Empresa, da Meritocracia, do Investidor. Contra tal distopia, a ideia de revolu¢do social’ (Chaui, 2019,
s/p). Para um aprofundamento do tema, sugerimos a leitura de Finguerut e Souza (2018), que
analisam que direita é essa que visualizamos; Santos e Tanscheit (2019), que discutem a ascenséao
da nova direita na politica brasileira; o estudo de Chaui (2019), que explica o que é a nova ultradireita;
e a pesquisa de Oliveira Filho et al. (2022) sobre a identidade da nova direita brasileira.
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pondera que o discurso do movimento recorre “[...] a dicotomias simplistas que
reduzem questdes complexas a falsas alternativas e valendo-se de polarizacdes ja
existentes no campo politico para introduzi-las e reforca-las no campo educacional”
(Pena, 2017, p. 35). E Frigotto ( 2017) acrescenta que

As teses do Escola sem Partido ndo podem ser entendidas nelas
mesmas e nem como algo que afeta apenas a escola e os
educadores. Pelo contrario, um olhar na perspectiva da historicidade
dos fatos e fendbmenos, vale dizer, das determinagcdes mais
profundas e menos visiveis que 0s constituem, indica-nos que se
trata de algo j& sedimentado nas relagBes sociais (Frigotto, 2017, p.
17).

Considerando esse cenario, neste capitulo, analisamos o0 contexto
contemporaneo da educacédo brasileira a partir do movimento Escola Sem Partido e
do combate a assim denominada ideologia de género nas escolas, a fim de
compreendermos 0s impactos disso na educacgao, de forma geral, e em Cascavel,
de forma especifica. Posteriormente, direcionamos nossos olhares a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com o intuito de analisar o esvaziamento dos curriculos
gue se opera a partir desses documentos propostos pelo governo federal. Por fim,
concentramo-nos nas aces empreendidas para a reestruturacdo do Curriculo para

a Rede Municipal de Cascavel (PR).

2.1 O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO: A NOVA CACA AS BRUXAS NA
EDUCACAO BRASILEIRA

A Constituicdo brasileira vigente, promulgada em 1988, descreve, em seu
preambulo, que tem como objetivo assegurar o exercicio dos direitos sociais e
individuais a liberdade, a seguranca, ao bem-estar, ao desenvolvimento, a igualdade
e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos (Brasil, 1988). Apesar disso, na atualidade, vive-se um intenso
movimento de instauracdo do conservadorismo e de perseguicao politica e religiosa
de pessoas que se colocam contrarias a ordem que se tenta implantar.

O movimento Escola Sem Partido (ESP) e, posteriormente, o Projeto de Lei
Escola Sem Partido, surgiram para corroborar e instrumentalizar determinados

partidos politicos, segmentos religiosos fundamentalistas e camadas empresariais.
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Entre seus obijetivos, esta institucionalizar a censura nas escolas, inibir a reflexao
critica por criminalizar a atividade dos professores e, consequentemente,
desvalorizar a classe profissional docente, intencionalmente, para levantar a
bandeira “moral” dos pacotes e planos educacionais que vém sendo implantados.

O movimento ESP, assim como em outras cidades e estados, chegou ao
municipio de Cascavel (PR). O Plano Municipal de Educacé&o, aprovado em 2015, no
art. 2°, paragrafo anico, veda “...] a adocdo de politicas de ensino que tendam a
aplicar a “ideologia de género”, o termo “género” ou “orientacdo sexual na escola”.”
(Cascavel, 2015). Assim, sequer a palavra género poderia ser citada e qualquer
discusséo sobre as diferentes orientagfes sexuais, mesmo que de forma adequada
a cada idade, poderia ser considerada uma acéao ilegal do professor. Desde 2017,
tramitava no Supremo Tribunal Federal (STF) um processo da Procuradoria-Geral da
Republica, a partir do entendimento de que apenas a Unido pode legislar sobre
diretrizes e bases da educacdo. Ao proibir a discussdo desses temas na escola,
ignora-se que existem orientacdes além da heteroafetiva e que ndo ha equivaléncia
de género.

Em Cascavel, a votacdo do Projeto de Lei foi acompanhada por entidades
ligadas a educagdo publica, como o Conselho Municipal de Educacdo (CME) e o
Sindicato dos Professores da Rede Municipal de Cascavel (Siprovel). Na Assembleia
Legislativa do Parana, o ESP também fez adeptos. Embora a Comissédo de
Constituicdo e Justica tenha autorizado o tramite da proposta, a Comissao de
Educacéo deu parecer contrario; a Universidade Federal do Parand (UFPR) aprovou
mocado contraria ao projeto e o Conselho Estadual de Educacdo do Parana
(CEE/PR) também se posicionou contrariamente ao ESP.

Diante disso, em junho de 2020, por unanimidade, os ministros do STF
declararam inconstitucional o trecho da lei cascavelense aprovada para nortear as
acOes da educacédo por um periodo de 10 anos. O entendimento dos magistrados foi
de gue a proibicdo da discussdo da tematica género nas escolas fere os principios
da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber, do pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, do respeito a
liberdade e apreco a tolerancia, da gestdo democratica do ensino publico e da

vinculacado entre a educacgéo escolar e as praticas sociais.
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Para Mendonga e Moura (2019), o movimento ESP seria fruto da combinacao
entre dois elementos: o peso da tradicdo da influéncia catdlica na educacédo
brasileira e a adesdo a uma nova onda conservadora, também de influéncia
religiosa, de maneira que abarca catolicos e evangélicos; assim, tem, em sua
linguagem e nos meios empregados para divulga-la, caracteristicas mais modernas.
Além disso, o movimento ESP revela ainda interesses econdmicos de grupos
empresariais que buscam privatizar a educacdo brasileira, desqualificando
principalmente os educadores e a escola publica.

O ESP surgiu no ano de 2004, mas seu crescimento e disseminagao se
deram mais intensamente a partir de 2014. Idealizado em 2004 pelo advogado
Miguel Nagib, o ESP constitui-se como uma organizacdo que busca apoio entre pais
e estudantes com o intuito de fiscalizar os conteudos trabalhados pelos professores
nas escolas. Em 2014, foi feito um pedido para o deputado estadual, Flavio
Bolsonaro, a época, do Partido Progressista (PP) do Rio de Janeiro, a fim de que
elaborasse um projeto de lei que propusesse regulamentar o que os professores
poderiam ou ndo abordar com os alunos nas escolas.

Além disso, como ressalta Derisso (2016a), 2014 foi o ano de votagdo do
Plano Nacional de Educacéo (PNE). Devido a isso,

[...] produziram-se dezenas de videos contrarios a abordagem de
qualquer tematica relacionada a questdo de género nas escolas*.
Estes videos foram produzidos e disponibilizados na Internet a partir
de centenas de palestras ministradas quase que exclusivamente por
religiosos de oficio. As a¢Bes organizadas por grupos religiosos,
reforcadas pelo material midiatico produzido, fortaleceram as
pressdes do lob religioso sobre os legisladores!® (Derisso, 2016a, p.
3).

14 “Dentre estes videos destacam-se os contidos no blogue CHRISTO NIHIL PRAEPONERE que
contempla palestras que expressam posi¢cbes do conservadorismo catélico que reeditam os
argumentos anticomunistas e de apoio a ditadura militar brasileira da extinta TFP (Tradi¢cdo Familia e
Propriedade), uma organizagao catdlica que articulou os setores mais conservadores do catolicismo
brasileiro nas décadas de sessenta e setenta do século passado” (Derisso, 2016a, p. 3, nota de
rodapé do autor).

15 “Em nota de 22 de marco de 2014, as vésperas, portanto, da votacdo do PNE pela Camera
Federal, o Arcebispo Metropolitano de S&o Sebastido do Rio de Janeiro, Dom Orani Jodo Tempesta,
invocou, por meio da pagina eletrénica da Arquidiocese, os fiéis a aderirem a plataforma “Nao quero
gue a Ideologia de Género seja inserida no PNE!”, enderegada aos deputados federais, e telefonarem
para os mesmos pedindo que votassem pela rejeicdo da “ideologia de género” no sistema
educacional” (Derisso, 2016a, p. 3, nota de rodapé do autor).
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O pesquisador ressalta que, nesses materiais, algo recorrente sédo 0s
argumentos que criticam autores marxistas, alertando que esses, por meio de seus
escritos, buscam “[...] a destruicdo da familia, da propriedade privada e das bases da
civilizagao ocidental.” (DERISSO, 2016a, p. 4). Os avessos a ideologia de género,
nos videos publicados, utilizaram, inclusive, trechos das obras de Marx e Engels,
mas, conforme pontua Derisso (2016b), fizeram de forma fragmentada, distorcendo
0 pensamento original desses autores.

Para Pacheco e Derisso (2018),

O projeto “Escola sem Partido” € um exemplo de iniciativa alicercada
em pautas religiosas e conservadoras — em alguns aspectos
autoritarias —, uma vez que trata de temas relativos aos direitos
humanos (LGBTfobia, aborto, legalizacdo de drogas, etc) de maneira
enviesada, aplicando discursos ideolégicos e partidaristas as
bandeiras de importancia social, deixando explicita a censura
autoritaria e reacionaria (Pacheco; Derisso, 2018, p. 662).

O principal objetivo do ESP seria o de combater o uso do sistema educacional
para fins ideologicos, partidarios e politicos, bem como defender o direito de os pais
dos alunos escolherem o tipo de educacdo que desejam para seus filhos, como é o
caso do movimento homeschooling'®. Com isso, instaurou-se uma ideologia de
perseguicdo e de desqualificacdo da profissdo docente nas escolas, com tentativas
de implementar, nos curriculos, dogmas religiosos e interesses privados.
Percebemos claramente nesse cenario uma volta dos embates entre a ciéncia e a
religido, o publico e o privado.

Lubienski (2000) avalia a opgao pelo homeschooling, em detrimento da escola
publica, como consequéncia de um contexto maior de énfase em um paradigma
econbmico (ao invés do politico), que deu base para as reformas educacionais da

América do Norte. Nesse caso, os defensores das charter schools, vouchers!’ e

16 Quando os defensores do ensino em casa focam suas criticas na escola publica e evidenciam os
aspectos negativos do sistema educacional publico para argumentar que esse estaria falido e
prejudicando seus filhos, eles esquecem que essa escola, como qualquer outra instituicdo publica em
uma economia capitalista, € inerentemente contraditéria. Assim, se, para alguns estudantes, a escola
pode alienar e reforcar as desigualdades, para outros, a escola tem sido inquestionavelmente fonte
de mobilizagdo social (Riegel, 2001).

17 No sistema de vouchers, as familias recebem um vale para colocar os seus filhos em uma escola
particular (com ou sem fins lucrativos). Ja as charters schools, séo escolas geridas pelo setor privado
(com ou sem fins lucrativos), que recebem do Estado um valor por aluno semelhante aquele que o
Estado gastaria com as escolas publicas (Ribeiro, 2020).
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outras formas de school choice!® reivindicaram o fazer educativo mais como um bem
privado, a ser perseguido individualmente, ou como um negécio, sobressaindo-se,
desse modo, o discurso da maior eficiéncia e a “opcéo de saida”.

Esse posicionamento remove a educacdo do paradigma democratico e
politico, ndo somente despolitizando-a, mas exercendo sua “opgao de saida” em prol
de avancos individuais e contribuindo para reduzir a capacidade da escola de se
aprimorar como uma instituicho democratica. Sem duvida, 0 movimento
homeschooling reforca os interesses de desqualificar a educacéo publica brasileira,
em prol de um projeto educacional conservador, com interesses privados e
religiosos. Nessa perspectiva, a educacéo publica seria negada tanto em seu papel
guanto em seu potencial para sustentar um bem publico diretamente (Lubienski,
2000).

E preciso reconhecer que o advento dos mercados educacionais, que
beneficiou os pais e alunos mais privilegiados em detrimento dos pais e alunos
negros e economicamente pobres, € o mesmo contexto em que se devem analisar
as consequéncias da expansdo!® do homeschooling (APPLE, 2003). Entretanto,
retirar as criancas da escola publica ndo significa escapar dos problemas sociais e
pessoais decorrentes do fato do sistema publico ter sido renegado com suas
caréncias (Riegel, 2001).

Por outro lado, de acordo com Krasilchik (2000), a cada governo, um novo
contexto reformista atinge principalmente o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
deflagrando interferéncias centralizadoras do Estado na emissdo de normas e
regulamentos, além da abertura a interesses econdmicos, politicos, corporativos que
afetam as escolas e 0 acesso a educacéao.

A elaboracéo e a implementagdo da BNCC demonstram claramente a disputa
de empresarios e grupos privados no direcionamento da formacédo dos jovens em
fase de escolarizacdo. Nos ultimos anos, a organizagédo do curriculo tem sido palco
de disputas de setores neoliberais, cujo intento é a interferéncia para a dissolucéo da
escola e da educacao publica de qualidade no Brasil (Bellini, 2020; Carvalho, 2020).

Conforme destacam Santos, Miesse e Carvalho (2021),

18 Termo usado nos Estados Unidos para se referir as alternativas do sistema de educag&o publica,
como o homeschooling, por exemplo (Ribeiro, 2020).

19 No dia 18 de maio de 2022, a Camara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei n°® 3.179, de 8 de
fevereiro de 2012, que autoriza o homeschoolilng no Brasil. O projeto ainda precisa ser avaliado pelo
Senado e, posteriormente, se aprovado, segue para sanc¢ao ou veto presidencial.
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[...] a BNCC torna-se um caminho para a desigualdade educacional,
posicionando o curriculo como um trampolim para a formacdo de
mao de obra a suprir as demandas do mercado de trabalho. Parte
desse contexto pode ser exemplificado com a ndo obrigatoriedade
das disciplinas de sociologia, filosofia e artes, e também com a
implantacdo de percursos que facultam ou minimizam os debates de
temas sociais e cientificos considerados controversos, polémicos e
gue requerem, sobretudo, condi¢cbes problematizadoras para o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da
emancipacéo das pessoas (Santos; Miesse; Carvalho, 2021, p. 511).

Como evidenciado pelas autoras, a énfase da BNCC tem sido a formacé&o
para o mercado de trabalho, o que acarretou a ndo obrigatoriedade de disciplinas
das Ciéncias Humanas (Sociologia, Filosofia e Artes), transformando-as em
“conteldos transversais”. Ademais, as pesquisadoras acenam para o silenciamento
das discussGes em torno de temas sociais, tais como género e sexualidade, algo
defendido pelo movimento ESP, com apoio de conservadores, das bancadas
religiosas e de extrema direita que se colocam contrarios a tais temas. Para esses
defensores, a “ideologia de género” seria um propodsito disseminado em escolas e
universidades, cujo objetivo é afrontar os valores morais e cristdos, subvertendo os
corpos em uma espécie de “ditadura gay e feminista”.

Esse pensamento conservador e moralista tem sido amplamente replicado por
meio da midia eletrénica, em grupos como “Cristdos contra a ldeologia de Género”,
“‘Familia na escola”, “Movimento Brasil Livre” e outros que ocuparam as casas
legislativas, o executivo e fatias do poder judiciario no Brasil, tentando impedir o
acesso dos grupos minoritarios a vida publica (Carvalho; Polizel; Maio, 2016).

Segundo Conti e Piolli, a identidade do movimento ESP é composta por

[...] principios, que d&o sustentacdo as suas agles, sdo eles: a) A
escola deve ser neutra; b) O aluno é uma “tabula rasa”; c) Os pais
tém o direito de educar conforme seus valores; d) As escolas fazem
apologia a ideologia de género e; e) O professor faz doutrinagcdo
(Conti; Piolli, 2019, p. 295).

A partir desses preceitos, gradativamente, instauraram-se um movimento de
perseguicao aos ditos “professores doutrinadores” e um combate sisteméatico a
autonomia pedagodgica das escolas. As redes sociais tornam-se palco para a

disseminacédo de uma ideologia que corrobora com o esvaziamento da ciéncia e da
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autonomia pedagdgica das escolas, ao passo que se fortalecem interesses privados
e religiosos de grupos que ocupam os trés poderes.

A organizacdo da BNCC, que influencia diretamente a formacdo dos
curriculos escolares, acentuou a ideologia proposta pelo movimento ESP. Sob a
“‘pseudoneutralidade cientifica”, o documento compactua com o esvaziamento dos
conteudos cientificos, ao priorizar a formacdo “competéncias e habilidades” que
precisariam ser desenvolvidas pela educacao escolar. A énfase no desenvolvimento
de competéncias e habilidades impacta diretamente os curriculos de Ciéncias e
Biologia nas escolas, sustentando ideais preconceituosos no imaginario das
pessoas, sSujeitos da educacdo, e contribuindo para a manutencdo das
desigualdades, dos sexismos, do racismo e das violéncias de género em nossa
sociedade. Para Turrer (2019),

O discurso de “neutralidade” do ensino aponta para a restricdo da
liberdade de catedra, da liberdade de ensinar e aprender, pois tal
neutralidade é impossivel de existir. A falacia consiste em determinar
gue pensamento politico de direita € neutro e pensamento politico de
esquerda € ideologico e partidario, devendo esse ultimo ser
combatido. Nesse sentido, pretendem interditar a elaboracdo do
conhecimento, a partir da limitacdo de conteludos, discussdes e
debates em sala de aula. Essas determinacdes almejam coibir a
liberdade de expressdo, da elaboracdo de pensamento critico e
reflexivo, imposto por meio de determinacdes que busquem limitar a
formagdo humana e o acesso a universalidade de conhecimentos
acumulados historicamente, disfarcada de um posicionamento da
neutralidade da ciéncia (Turrer, 2019, p. 23-24).

Sob a égide de combate ao partidarismo e ao doutrinamento ideoldgico nas
escolas brasileiras, no ano de 2014, o movimento ESP propds um projeto de lei, que
passou a ser reeditado e plagiado por politicos em diversos estados e municipios. O
objetivo era alterar a Lei n°® 9.394/1996 - LDBEN -, impondo um modelo Unico de
educacdo, inclusive, contrariando a prépria constituigao.

O movimento ESP atua principalmente por meio das redes sociais, orientando
as familias e os alunos que se sentem lesados pela suposta “doutrinacdo” a
denunciarem professores e escolas. O discurso para isso esta respaldado no
objetivo de resguardar as convicc¢des religiosas e morais das familias dos alunos que
historicamente tém sido influenciados por “professores doutrinadores”,

“‘esquerdistas”, “comunistas radicais”, entre outros termos adotados.
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O ESP cresceu principalmente em 2015, influenciando a formulacdo da
BNCC, que ja estava prevista na LDBEN. Em 2016, ano do impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, uma nova versdo da BNCC foi publicada. Em 20 de
dezembro de 2017, ao final das atividades parlamentares, a BNCC foi homologada.

Frigotto (2017) analisa o movimento ESP a partir da o6tica dos interesses
capitalistas, que entendem a educagdo com base em leis mercadoldgicas. Assim,
para o pesquisador, o0 ESP toma a educacdo como um investimento, ndo como um
direito social e subjetivo. Isso oferece concretude a uma proposta de escola que se
transforma em um aparelho ideolégico de manutencéo dos interesses capitalistas do
Estado.

Para Botelho e Ferreira (2010), citados por Paiva (2019), tradicionalmente, os

conservadores do movimento ESP defendem:

[...] a importancia dada a religido; a valorizacdo das associacdes
intermediarias situadas entre o Estado e os individuos (familia, aldeia
tradicional, corporagéo) e a correlata critica a centralizagéo estatal e
ao individualismo moderno, bem como o apreco as hierarquias e a
aversdo ao igualitarismo em suas varias manifestacdes; o espectro
da desorganizacdo social visto como consequéncia das mudancgas
vividas pela sociedade ocidental. (Botelho; Ferreira, 2010, p.12 apud
Paiva, 2019, p. 96).

Por outro lado, € importante compreender que, embora parecam existir atores
motivadores distintos, o movimento Escola Sem Partido e a discussdo sobre
ideologia de género tém aspectos comuns, visto que ambos buscam combater a
“‘doutrinacédo” realizada dentro das escolas para “prevaléncia de valores morais,
tradicionais e religiosos” na educagao brasileira. Pretende-se, dessa forma, recolocar
o debate da ideologia de género no campo do social, pois é nele que se constroem e
se reproduzem as relacdes (desiguais) entre 0s sujeitos. As justificativas para as
desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferencas bioldgicas (se é que
mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim
nos arranjos sociais, na histéria, nas condicoes de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representagéo (Louro, 1997).

Sobre os fatores motivadores desses dois movimentos, Manhas (2016)

questiona:
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Qual a ligacdo entre esses dois temas, Escola Sem Partido e
“‘ideologia de género”, em momentos tao distintos? O que parece ter
diferentes motivagfes e origens resulta dos mesmos elementos: 0s
fundamentalismos conservadores que tentam passar as pessoas
suas ideologias e crencas. Afinal de contas, ndo sdo apenas 0S
pensamentos marxistas que sao ideoldgicos, como tentam fazer crer
os defensores do Escola Sem Partido. Sendo assim, o que significa
ideologia entdo? (Manhas, 2016, p. 16-17).

O movimento ESP, que se baseia em falacias e discursividades, ao
criminalizar a discussdo das teméticas envolvendo género, reforca, ainda, interesses
econdmicos de corporacbes que defendem a ideologia da exclusao, reproduzindo
papéis sociais estereotipados como justificativa para desmantelar a escola publica
(Carvalho; Polizel, 2017). Além disso, conforme apontam Girotto (2016) e Albano,
Coelho e Firmino (2017), o movimento ESP também pode influenciar a composicao
dos curriculos na éarea das Ciéncias Humanas, uma vez que, ao diminuir carga
horaria dos componentes curriculares de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia,
colaboram para 0 acesso aos conhecimentos que possibilitam uma formacéo ética e
politica, prejudicando a compreensdo do contexto historico, social, econdmico e
politico por parte dos estudantes.

Orso (2017) e Lima (2018) propdem uma reestruturagdo que percorre um
caminho oposto ao ESP, pois parte de uma reorganizacdo do que se entende hoje
por Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de uma instituicAo escolar e busca um
enriquecimento tedrico, metodol6gico e pratico do curriculo. Essa proposta vai na
contramao do que pretende o ESP, que aloca prioritariamente a responsabilidade da
composicdo do curriculo escolar nas maos da instituicdo familiar e de ideologias
posicionadas em torno de ideias antidemocraticas e fundamentalistas.

Ressaltamos que o movimento ESP e o combate a ideologia de género dentro
das escolas tém sido muito bem articulados e difundidos na sociedade brasileira.
Embasando o “discurso do 6dio” difundido na sociedade em nome “da ética, da
moral e dos bons costumes”, ha uma pratica de desmonte da educacao brasileira
para que se sobressaiam interesses politicos, econdmicos e religiosos. Esse cenario
corrobora processos de distanciamento entre ricos e pobres, fazendo aumentar as
mazelas da excluséo social e econémica no Brasil.

No Oeste do Parana, mais especificamente na cidade de Cascavel, esses

discursos também ganharam espaco. Em 22 de marco de 2016, o Jornal O Parana
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noticiou que a Frente Parlamentar em Defesa da Vida e Familia solicitou ao
Executivo o afastamento de coordenador escolar (O Parana, 2016). Como noticiado,
pais e alunos posicionaram-se contra professores apds supostamente constatarem
gue estavam sendo trabalhados conteudos relacionados a sexualidade e a “ideologia
de género”, o que contrariava o Plano Municipal de Educacédo (Cascavel, 2015).
ApOGs essa movimentacdo, os ministros do STF declararam inconstitucional o trecho
do PME que proibia qualquer discusséo sobre as diferentes orientacdes sexuais,
mesmo que de forma adequada a cada idade, e impedia até mesmo a mencao da
palavra ‘género’. Localmente, essa decisdo foi noticiada pelos veiculos de

comunicacao. Carignano (2018) noticiou que, em Cascavel:

A proposta de legislagdo municipal, sugerida por parlamentares
ligados a bancadas evangélicas, foi arquivada apds receber
pareceres contrarios de trés comissdes da casa legislativa. A
Comissdo de Justica, Redacdo e Veto, que analisa a
constitucionalidade, destacou que a proposta visava “impedir o
pluralismo de ideias, negando a possibilidade de ampla
aprendizagem” (Carignano, 2018).

Na mesma linha, Lioto (2020) declarou que o “[...] STF declara inconstitucional
trecho de lei de Cascavel que proibia abordar temas na escola [...]” (Lioto, 2020). A

autora ainda menciona:

O relator, Luiz Fux, entende que o artigo impde obrigacdo aos
professores fora do que prevé a lei federal. Para ele a proibi¢éo fere
os principios da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de
concepcbes pedagodgicas; o respeito a liberdade e apreco a
tolerdncia; a gestdo democratica do ensino publico; e a vinculacao
entre a educacao escolar e as praticas sociais (Lioto, 2020).

O Jornal Contraponto (2020) também estampou a manchete “STF proibe

“escola sem partido” em Cascavel’. A matéria, assim como as demais, noticia que:

Por decisdo unanime, o Supremo Tribunal Federal (STF) declarou
serem inconstitucionais os dispositivos da lei municipal 6.496/2015
de Cascavel (PR) que vedavam a adocao de politicas de ensino que
se referissem a “ideologia de género”, “género” ou “orientagéo de
género”. A acdo foi proposta pela Procuradoria-Geral da Republica
(PGR) em resposta ao movimento "escola sem partido" que advogam
a neutralidade politico-partidaria e a mencao a questdes morais nos
estabelecimentos de ensino (Contraponto, 2020).
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Como é possivel notar, a suposta “ideologia de género”, a escola sem partido
e o0 homeschooling interferem nas discussdes de curriculo, porque questionam
objetos de ensino (os dois primeiros) e a propria escola (o terceiro). Essa pauta foi
sustentada pelo antigo Governo Federal, e alguns estados e municipios, com suas
bancadas religiosas voltadas a defesa “da moral e dos bons costumes”, endossam
tais propostas, reverberando inclusive nas reformulagdes curriculares. Tendo em
vista que tais elementos fazem parte do contexto social e histérico da educacgéo nas
ultimas décadas, ndo poderiam deixar de ser considerados, neste estudo, até porque
€ preciso chamar a atencéo da classe trabalhadora e dos nossos governantes para
que reflitam sobre o retrocesso que estamos vivenciando.

Na proxima secéo, direcionamos as discussdes para a elaboracdo da BNCC.

2.2 A BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC): CONSENSOS E
CONTRAPONTOS

A BNCC foi produzida com o objetivo de orientar os curriculos escolares sobre
0 processo de ensino e de aprendizagem, bem como contribuir para que as escolas
pudessem definir os contetdos a serem ensinados, 0s objetivos de aprendizagem,
as metodologias, os recursos didaticos e formas de avaliagéo, a luz das proposi¢cdes
da LDBEN (BRASIL, 1996), trabalhando-se o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

A necessidade de uma base comum que sustentasse 0s curriculos nacionais
ndo é uma novidade. Estad prevista na Constituicdo de 1988, em termos de
“‘conteldos minimos”, na Lei de Diretrizes e Base da Educacédo n.° 9.394/96, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. A elaboracao da Base iniciou efetivamente em 2015,
no segundo mandato da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT), dividindo-se em
Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental (BNCC EI/EF) e Ensino Médio
(BNCC/EM). De acordo com Dias (2021),

A produgdo da BNCC assumiu centralidade no  contexto
educacional desde o governo Dilma Rousseff (2011-2016), na
tentativa de promover mobilizacdo em torno de uma politica para a
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educacdo basica que envolvesse curriculo, producdo de
materiais didatico-pedagdgicos, avaliacao, formacéo de
professores e gestdo educacional. Até a sua homologagdo, no
ano de 2018, com a inclusdo do ensino médio na versdo final,
atravessou trés presidéncias em um contexto marcado pelo
afastamento da presidenta Dilma Rousseff, atravessando o0s
Governos Michel Temer e sendo publicada no Governo Jair
Bolsonaro (Dias, 2021, p. 4).

Nesse periodo, foram trés as versdes do documento, além de serem
realizadas consultas publicas no portal do MEC, seminarios estaduais e audiéncias
publicas (Dias, 2021).

Micarello (2016) argumenta que os debates em torno da primeira versao da
BNCC se realizaram entre os meses de setembro de 2015 e mar¢o de 2016, em um
periodo marcado por uma acentuada crise politica, cujo apice foi o impeachment da
ex-presidente Dilma Rousseff. Nesse contexto, houve agbes e discursos de
diferentes setores que buscavam deslegitimar o governo eleito, desqualificar as suas
iniciativas e criar um cenario favoravel ao golpe contra a democracia, o que foi
efetivado em agosto de 2016.

A autora ainda ressalta que a midia teve papel preponderante nesse cenario
(como ja pontuado neste capitulo) e, no que se refere especificamente a Base, sua
atuacao efetivou-se no sentido de privilegiar algumas vozes, em geral, sem ligacéo
direta com a educacdo, em detrimento de outras. As fundacgbes privadas, por
exemplo, foram vozes privilegiadas pela midia, sendo convidadas a dar pareceres
sobre o documento, como se portassem um discurso legitimado por argumentos
“cientificos” (Micarello, 2016).

Mainardes (2006) ressalta que, ndo raro, grupos de interesse disputam para
influenciar as finalidades da educacédo, algo também observado com relacdo a
BNCC. Concordamos com Micarello (2016) que € possivel identificar, a0 menos, trés
grupos que se manifestaram no processo de elaboracdo da Base: (i) o grupo de
sujeitos ligados a educacédo basica, tais como professores, gestores e estudantes;
(i) o grupo de sujeitos ligados as universidades, a exemplo de pesquisadores,
professores universitarios, associacdes cientificas; (iii) o grupo ligado ao setor
privado e empresarial, fundacdes privadas em geral, interessadas em influenciar a

educacéo e a policia nacional.
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Considerado que, conforme conceitua Arroyo (2011), o curriculo é um
territério em disputa, as condicfes de disputa geralmente sdo desiguais para 0s
diferentes grupos de interesse, ganhando maior poder de negociacdo aqueles que
tém condi¢des de mais influenciar o debate publico.

Freitas (2016) ressalta que muitos agentes privados, representados por
instituicbes financeiras, empresas, fundacdes e instituicbes filantropicas, tiveram

influéncia nas discussodes e elaboracéo da Base.

Com maior ou menor protagonismo, estao entre os parceiros: Ital -
Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Fundacdo Victor
Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundacgéo
Lehmann e Todos pela Educacdo e Amigos da Escola (Freitas,
2016).

Tais agentes estavam presentes nos seminarios e encontros, bem como
discussao sobre a organizacdo da Base. Bonini e Costa-Hubes (2019) ressaltam que
a Fundacdo Lemann, administrada por Paulo Lemann?°, teve maior influéncia na
producdo do documento.

Nesse sentido, buscamos refletir sobre os acordos e eventuais conflitos
existentes nesses documentos, considerando 0s aspectos socioculturais e as

politicas publicas encaminhadas a partir deles.

2.2.1 BNCC: documento normativo

O art. 210 da Constituicao Federal (BRASIL, 1988) dispde sobre a fixagao de
conteudos minimos para assegurar a formacdo basica comum e o respeito aos
valores culturais e artisticos do Brasil. Esses ideais se intensificaram a partir de
1990, apoés as proposicdes feitas na Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos,
gue ocorreu na Tailandia.

Macedo Neto (2009) relembra alguns fatos importantes:

No ano de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, em Jomtien, convocada pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),

20 Bilionario e um dos homens mais rico do Brasil e do mundo. Além de muitas empresas, é acionista
do Eleva educacéo, uma rede de escolas com mais de 100 mil alunos. Informacdes disponiveis em:
https://gruposaltaedu.com/. Acesso em: 20 fev. 2023.
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Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) das Nacgdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial. Dessa
Conferéncia, resultaram propostas voltadas para o cumprimento das
necessidades basicas de aprendizagem e para a universalizacdo do
acesso a educacao fundamental (Macedo Neto, 2009, p. 1-2).

A conferéncia mencionada pelo autor foi um marco importante para a
educacdo brasileira. ApOs esse evento internacional, conforme esclarecem
Bonamino e Martinez (2002), as diversas iniciativas curriculares no pais
consolidaram-se, em 1995, na publicacdo de Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e, em 2000, de Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio. Em 1996, reformulou-se e aprovou-se a hova LDBEN, aprovada por
meio da Lei n® 9.394/1996.

Essas acOes estavam assentadas na Constituicdo Federal de 1988 e no
Plano Decenal de Educacéo, que reafirmou a “[...] obrigacdo do Estado de elaborar
parametros curriculares que orientassem as ac¢fes educacionais na trilha dos ideais
democraticos e na busca da qualidade” (Macedo Neto, 2009, p. 2). A necessidade
de “padronizar” os curriculos € observada por Santos e Diniz-Pereira (2016)

problematizam como uma forma de

[...] reduzir as oportunidades educacionais dos estudantes e a
autonomia docente. Padronizar o curriculo é negar o direito a
diferenca e desrespeitar as diversidades culturais. Padronizar o
curriculo € buscar um caminho facil para um processo complexo e
gue nao se resolve com medidas simplistas. Padronizar o curriculo é
uma solucédo barata para substituir a soma de investimentos que a
educacdo necessita. Padronizar o curriculo é, pois, mais uma
solucdo inécua para os graves problemas que desafiam o campo

educacional (Santos; Diniz-Pereira, 2016, p. 295).

A BNCC anuncia-se como um

[..] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacado (PNE) (Brasil, 2017a, p. 7,
grifos nossos).



66

Assim como, indicado, trata-se de um documento normativo e que tem como
objetivo principal definir as aprendizagens essenciais. Dessa forma, a énfase no
carater normativo € exposta, ainda que atenuada pelo propésito que enseja: uma
“[...] formacdo humana integral e para a construgcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva” (Brasil, 2017a, p. 7). Nesse sentido, a BNCC figura como
estratégia de dar uma resposta definitiva as desigualdades no campo educacional e
isso se d& via o estabelecimento dos conhecimentos essenciais.

A ideia de aprendizagens essenciais pauta-se na légica da objetividade do
conhecimento (Frangella; Dias, 2018) e que, devido a isso, € possivel controlar,
definir, normatizar. A normatividade é uma forma de assegurar o poder na definicdo
de um determinado sentido, indicando o “[...] caminho de normatizacdo como
resposta unica [...]" (Frangella; Dias, 2018, p. 10). Toda normatividade, para Lopes
(2015), por ser resultado de negociacdo e disputa, de maneira que esta sempre
fadada ao fracasso. Na luta pela significacdo, a perspectiva de prescricdo e
controle, na sua pretensdo de vir a ser base orientadora de curriculos
comuns e nacionais, encontra-se ameacada pela impossibilidade de uma leitura
Unica.

A BNCC visa estabelecer os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades que se espera desenvolver nos estudantes brasileiros durante a
Educacao Basica. Ela parte de principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e objetiva consolidar uma
formagdo humana integral (Brasil, 2017a). Esse documento impacta de forma direta
as politicas direcionadas aos curriculos escolares, a formacéo dos profissionais de
educacao, aos processos avaliativos nas escolas e sistemas de ensino. Silva, Neto e

Vicente (2015) pontuam que:

O desafio de elaborar uma base nacional comum de curriculo situa-
se no dificil processo politico de encontrar alguns consensos, mesmo
que sempre provisorios. E um desafio e ndo uma impossibilidade,
porque € possivel conseguir momentos nos quais algumas ideias e
processos se tornam hegeménicos e comuns, mesmo que Mmuitos
grupos figuem descontentes ou percam espacos e poderes de
regulacdo e influéncia nos sentidos das politicas (Silva; Neto;
Vicente, 2015, p. 332).
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A BNCC estabelece 10 competéncias a serem desenvolvidas pela escola a
partir das suas demandas educacionais e da necessidade de formar o cidadao ativo

e consciente na sociedade brasileira. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemaética e cientifica, para
se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagédo, fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decis6es com base
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em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidérios (Brasil, 2017, p. 9-10, grifos nossos).

Os verbos em destaque conferem o perfil do sujeito a ser formado: alguém
gue saiba valorizar, empregar seus saberes e sinta a necessidade de ir além,
aperfeicoando-se, pois a logica do trabalho requer individuos atualizados, que
cuidem de si, evitando conflitos, autbnomos, capazes de tomar decisdes necessarias
para resolver adversidades com responsabilidade e resiliéncia. Em outras palavras,
as competéncias a serem desenvolvidas objetivam formar sujeitos para o mercado
de trabalho. A BNCC busca um “pseudo” nivelamento dos conteludos ensinados
pelas escolas brasileiras, desconsiderando as impactantes realidades socioculturais
e econbmicas das diversas regifes do pais, as quais contribuem para diferencas
marcantes entre as escolas e o0s sistemas educacionais. Além disso, promove o
rebaixamento dos conteudos e centraliza seus objetivos em competéncias, que sao
genéricas.

O desenho curricular orientado com a BNCC, quando assume as
competéncias como norte, torna restrito, de carater operacional e com feicdes
instrumentais (Frangella; Dias, 2018). De acordo com Dolz e Ollagnier (2004), “[...]
a nocao de competéncia designa a capacidade de produzir uma conduta em um
determinado dominio” (Dolz; Ollagnier, 2004, p. 10). Trata-se de um termo explorado
no campo da Psicologia e amplamente empregado na Linguistica, por exemplo, em
oposicao ao termo desempenho (Bonini; Costa-Hibes, 2019).

No que diz respeito & BNCC, o que nos parece evidente é o interesse em
implantar uma educagéo direcionada a formar condutas nos estudantes, as quais
corroborem as necessidades estabelecidas pelos agentes privados, com vistas a
mao de obra para o mercado empresarial. Tais propostas de ensino, de modo geral,
amparam-se no sociélogo Perrenoud (1999), para quem a escola deveria seguir 0s
passos da competéncia, a fim de modernizar-se e contribuir com o mercado de
trabalho.

O conceito de “competéncias”, presente no documento, estd impregnado da
concepcao pedagogica do apender a aprender e “[...] de muitas formas de
irracionalismo e de relativismo que grassam no pensamento pedagdgico
hegemoénico na atualidade” (Duarte, 2013, p. 71). A ideia é que, no processo de

acumulacéo capitalista, o maior foco/interesse estad em preparar o aluno, de modo
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gue desenvolva competéncias que o0 auxiliam a continuar ligado ao sistema

produtivo. Para Duarte (2001), nessa visdo pedagogica,

[...] Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para
fazer a critica a essa realidade e construir uma educacao
comprometida com as lutas por uma transformacédo social radical,
mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade social
esta exigindo dos individuos [...] (Duarte, 2001, p. 38).

Em uma visdo mais ampla, as escolas, além de oferecerem uma formacédo
para o mercado de trabalho, devem capacitar os alunos para que persistam
aprendendo a se adaptar as novas exigéncias do processo produtivo.

Saviani (2008) argumenta que a

[...] ‘pedagogia das competéncias’ apresenta-se como outra face da
‘pedagogia do aprender a aprender’, cujo objetivo é dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se
as condi¢des de uma sociedade em que as préprias necessidades de
sobrevivéncia néo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proéprios
sujeitos, que segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a ‘méo invisivel do mercado’ (Saviani, 2008, p. 432).

Para além das competéncias ligadas a formacéao para o trabalho, notamos, na
BNCC, a imposicdo de conteudos que talvez se distanciem de uma formacao

realmente critica, como os de empreendedorismo:

o proporcionar uma cultura favoradvel ao desenvolvimento de
atitudes, capacidades e valores que promovam o empreendedorismo
(criatividade, inovagédo, organizacdo, planejamento, responsabilidade,
lideranca, colaboracdo, visdo de futuro, assuncdo de riscos,
resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como
competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania
ativa, a inclusdo social e a empregabilidade; e

o prever o suporte aos jovens para que reconhegam suas
potencialidades e vocacdes, identifiquem perspectivas e
possibilidades, construam aspiragcbes e metas de formacédo e
insercdo profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma
postura empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo
do trabalho e na sociedade em geral (Brasil, 2017a, p. 446).

Essa visao empreendedora, de acordo com Alves, Klauss e Loureiro (2021),

tem pautado a agenda educacional na contemporaneidade. O discurso sobre o
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empreendedorismo versa “[...] sobre a necessidade de formar criancas e jovens para
a economia do século XXI, o que implica a constituicdo de sujeitos capazes de
participar ativamente da logica da concorréncia” (Alves; Klauss; Loureiro, 2021, p. 6).
Por causa disso, a escola tem sido foco de interesse de empresarios e economistas,
pois projeta nessa instituicAo um espacgo propicio para a formacdo de um sujeito
empreendedor.

De acordo com os pesquisadores, “[...] a pedagogia empreendedora desloca o
foco do processo educativo no ensino para a aprendizagem e, correlativamente, pde
0 acento no protagonismo do aluno, visto como “cliente”, e ndo na atividade do
professor” (Alves; Klauss; Loureiro, 2021, p. 8-9). Embora essa pareca uma proposta
interessante, focaliza o individuo em detrimento da coletividade. Em outras
palavras, como pontua Duarte (2001), nesse tipo de pedagogia, “[...] aquilo que o
individuo aprende por si mesmo € superior, em termos educativos e sociais, aquilo
gue ele aprende através da transmissao por outras pessoas”, além disso, “...] o
método de construcdo do conhecimento € mais importante do que o conhecimento ja
produzido socialmente” (Duarte, 2001, p. 37).

Focalizar somente os sujeitos e aquilo que séo capazes de aprender contribui
para sua vulnerabilidade e eleva os riscos sociais, principalmente daqueles em
condicbes de desvantagem socioecon6mica. Assim sendo, “[...] esse modelo, ndo
serve para pensar uma sociedade mais justa e uma educacdo mais inclusiva —
compreendida como bem comum, e ndo como investimento privado em capital
humano” (Alves; Klauss; Loureiro, 2021, p. 16).

A escola ndo deve ser uma fabrica de subjetividades neoliberais, como parece
ser a proposta da BNCC, mas sim um espaco e tempo coletivos de cidadania e de
igualdade. A BNCC organiza os conteudos em funcdo do ano escolar - para cada
ano da vida escolar, ha uma enumeracdo de assuntos a serem abordados e,
consequentemente, apreendidos pelos alunos. Além disso, os conteudos sédo
organizados dentro de areas de conhecimento, que se articulam e se complementam
na formacdo de competéncias e habilidades. Orienta-se que 0s componentes
curriculares promovam o ensino de forma interdisciplinar e contextualizada. A
interdisciplinaridade implica uma transformacéo profunda da préatica pedagdgica,

exigindo do professor conhecimentos e habilidades que precisam ser construidos
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durante a sua formacgao e atuacao profissional. A interdisciplinaridade, como explica
Thiensen (2008),

[...] funda-se no carater dialético da realidade social, pautada pelo
principio dos conflitos e das contradices, movimentos complexos
pelos quais a realidade pode ser percebida como una e diversa ao
mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os objetos de estudo
demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. Significa
gue, embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos
abandonar as multiplas determinacfes e mediacdes histéricas que o
constituem (Thiesen, 2008, p. 545).

A BNCC instrumentaliza as escolas na constru¢cdo e na implementagcédo de
sua proposta pedagogica, apontando as aprendizagens e as habilidades essenciais
na Educacdo Béasica. O documento estd estruturado em: Textos
introdutorios (geral, por etapa e por area); Competéncias gerais que 0s alunos
devem desenvolver ao longo de todas as etapas da Educacdo Bésica;
Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos componentes
curriculares; Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativos a diversos objetos
de conhecimento (conteudos, conceitos e processos) que o0s alunos devem
desenvolver em cada etapa da Educacdo Basica - da Educacao Infantil ao Ensino
Médio - (Brasil, 2017a).

Em sintese, a BNCC, como um documento normativo, intenciona controlar a
organizacdo dos curriculos nacionais em uma constante acdo de desmonte da
autonomia pedagdégica da escola publica, por meio de suas agéncias avaliadoras e
fiscalizadoras do sistema educacional brasileiro. Assim, promove o0 rebaixamento
dos contetdos e centraliza seus objetivos em competéncias genéricas, além de
impor contetdos (0 empreendedorismo, por exemplo) que ndo se articulam a uma
formacéo critica.

ApOs analisarmos esse documento de destaque no cendrio brasileiro, na
secao seguinte, concentramo-nos em explicar e analisar o contexto da atualizagéo

do Curriculo de Cascavel.

2.3 A ATUALIZACAO DO CURRICULO PARA A REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE CASCAVEL: UM ESTUDO CRITICO-INTERPRETATIVO
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No capitulo anterior, contextualizamos a producdo da primeira versdo do
Curriculo de Cascavel (PR), publicada em 2008. Todavia, a implementacdo da
BNCC fez com que os sistemas federais, estaduais e municipais elaborassem ou
readequassem suas propostas curriculares. A Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 22 de

dezembro de 2017, no art. 5° e 81° disp0s:

Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino
e para as instituicbes ou redes escolares publicas e privadas da
Educacdo Basica, dos sistemas federal, estaduais, distrital e
municipais, para construirem ou revisarem 0s seus curriculos.
81° A BNCC deve fundamentar a concepcdo, formulacao,
implementacdo, avaliagdo e revisdo dos curriculos, e
consequentemente das propostas pedagoégicas das instituicfes
escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagdo e
coordenacgédo de politicas e a¢des educacionais desenvolvidas em
ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em
relacdo a formacao de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a
definicdo de recursos didaticos e aos critérios definidores de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacao de qualidade (Brasil, 2017b, grifos nossos).

Como observamos nessa normativa, a BNCC passou a ser o documento que
parametriza a educacdo no pais, exigindo que todos os sistemas educativos se
pautem nas prerrogativas do Governo Federal. De acordo com Bonini e Costa-
Hubes (2019), “[...] a Base indica o destino onde ser quer chegar. O curriculo traca o
caminho” (Bonini; Costa-Hubes, 2019, p. 33). Assim, mesmo que seja um
documento prescritivo/normativo, as redes de ensino tém “autonomia” para elaborar
ou adequar seus curriculos, poréem, em harmonia com a BNCC. No municipio de
Cascavel, no Oeste paranaense, esse processo teve inicio em 2018, haja vista que a
referida resolucdo, em seu art. 15° estabeleceu um prazo para que isso fosse

realizado:

Art. 15. As instituicdes ou redes de ensino podem, de imediato,
alinhar seus curriculos e propostas pedagoégicas a BNCC. Paragrafo
Gnico. A adequagdo dos curriculos @ BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo
de 2020 (Brasil, 2017, grifos nossos).

O prazo para inteirar-se do novo documento (BNCC), revisar e readequar a
proposta curricular municipal era curto. Diante disso, iniciou-se um esfor¢o coletivo

da equipe da SEMED, de diretores escolares, de coordenadores pedagodgicos e de
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professores para que tudo fosse feito dentro do prazo estipulado. Um total de cinco
mil professores participou indiretamente do processo, ao passo que 150 docentes da
rede municipal estiveram ativamente envolvidos em Grupos de Trabalho (GTs),
destinando em torno de 200 horas para a formacdo, estudos e reflexdes
relacionadas a reestruturacdo do curriculo municipal. A constru¢cdo da nova proposta
curricular foi coletiva, sendo que um professor especialista foi designado para cada
grupo de estudo dos componentes curriculares, a fim de auxiliar a materializacdo do
documento.

O processo foi desafiador, envolvendo muitas leituras, estudos e reflexdes por
causa da demanda trazida pelos professores nos momentos de formacéo da prépria
pratica pedagodgica. As trocas de conhecimento foram estabelecidas quando os
professores, junto com os consultores, ampliaram o conhecimento dos componentes
curriculares, que ficaram articulados com o Materialismo Historico-dialético.

O curriculo, na visdo de Moreira e Silva, é um artefato social e cultural, que
“[...] transmite visdes sociais particulares e interessadas, o0 curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares” (Moreira; Silva, 2001, p. 7-8). Além
disso, Saviani (2005) enfatiza que pode ser compreendido como “[...] o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2005, p. 16); ou seja, n&o
sdo quaisquer atividades, mas aquelas nucleares. Uma reestruturacdo também é
permeada por visdes sociais e politicas, como, a parte da leitura e da compreensao,
gue sujeitos distintos, situados em contextos sociais e histéricos diferentes, fizeram
da BNCC; esse é o caso dos profissionais de educacdo de Cascavel, que estavam
envolvidos na nova versao do curriculo.

A reestruturacdo ocorreu por meio da formulacdo e da definicho dos
pressupostos filoséficos, psicoldgicos e pedagdgicos, os quais completam todos os
aspectos do desenvolvimento humano, cujo ponto de partida foi o ano de 2004, que
marcou o principio das discussbes a respeito de um curriculo préprio para o
municipio, e culminou na publicacdo, em 2008, da primeira edicdo do Curriculo de
Cascavel, fundamentado na Pedagogia Historico-Critica e na Teoria Historico-
Cultural. Passados mais de 10 anos de publicacdo, nos anos de 2018 e 2019,
ocorreu a reformulagdo do documento, buscando reafirmar o compromisso com a
sistematizacdo do arcabougo cientifico, voltado para 0s mesmos pressupostos

tedricos. Reiteraram-se as concepcbes de educacdo, de ser humano e de
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sociedade, com a finalidade de garantir a todos os alunos a apropriacdo do
conhecimento cientifico.

A SEMED, desse modo, convocou os professores da rede de ensino e
docentes consultores que participaram do processo, contribuindo com o
desenvolvimento dos fundamentos teéricos e dos componentes curriculares. Os
atores envolvidos participaram de todas as etapas da reestruturacdo do Curriculo de
Cascavel (PR) (ver Anexo B com a cronologia da reestruturacéo do Curriculo).

Solicitamos a SEED, por meio de protocolo?!, acesso aos documentos da
secretaria referentes a reestruturacao curricular, a fim de analisar o desenvolvimento
mais detalhado do processo, mas nao tivemos éxito. A resposta foi que
encontrariamos tais informac8es no proprio Curriculo (Cascavel, 2020) e no site da
Secretaria??.

Assim, o inicio dos trabalhos ocorreu com os Oficios Circulares n°32/2018
(Cascavel, 2018a) e n° 97/2018 (Cascavel, 2018b), encaminhados pela SEMED aos
coordenadores pedagogicos, orientando que todos os docentes lessem o Parecer
CNE/CP n° 15/2017 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, documentos relacionados a
implantagdo da BNCC. Isso deveria ocorrer durante a hora-atividade do professor?,
com a leitura, analise e observacgfes pertinentes desses textos legislativos.

Scholochuski (2017) aponta para a necessidade de atencéo e estudos a fim

de encontrar possibilidades do uso mais significativo da hora-atividade:

E valido afirmar, também, que a insercdo de momentos de estudo e
planejamento docente na jornada de trabalho dos professores é
bastante recente, assim ha necessidade de mais discussfes
cientificas que busquem definir e discutir a melhor forma de utilizagéo
do espacgo/tempo da hora-atividade pelos profissionais da educacéo.
(Scholochuski, 2017, p. 17550).

Uma das importantes acdes empreendidas por nés, docentes, com base na
concepcdo de mundo e de homem de Gramsci (1978), € termos consciéncia de

guem somos; isso se efetiva por meio da elaboracdo critica, a partir da qual

2! Protocolo solicitado & SEMED por meio do processo n° 54382/2021.

22 Disponivel em: https://cascavel.atende.net/cidadao/pagina/semed

23 O art. 33 da Lei Municipal n® 6445, de 29 de dezembro de 2014, determina que os profissionais do
magistério tém direito “[...]a hora atividade na proporcao de 1/3 (um terco) do total da carga horaria de
trabalho.”, tempo utilizado para “[...] a) Estudos individuais e grupos de estudos; b) Preparacédo e
avaliacéo do trabalho pedagdgico; c) Articulacdo com a comunidade;
d) Seminarios e cursos de aperfeicoamento profissional” (Cascavel, 2014).
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analisamos o0 que ensinamos, como e por que o fazemos. Saviani (1985) também
ressalta que o professor precisa ter dominio tanto da teoria quanto das relacdes que
sdo estabelecidas com a sociedade, o que demanda estudo e analise critica do
préprio fazer docente.

Os docentes de Cascavel (PR) realizaram, desse modo, muitas leituras sobre
a BNCC, a fim de a compreenderem e contribuirem com a elaboracdo do Curriculo
Municipal. As leituras iniciais foram importantes para outra atividade, uma analise
comparada entre a BNCC e o Curriculo de 2008, com a finalidade de se identificar
possiveis conteldos que constatavam no documento federal, mas que ndo estavam
contemplados no documento norteador do municipio. Para que isso fosse possivel, a
rede organizou quatro paradas pedagodgicas, segundo os calendarios escolares de
2018 e 2019, que possibilitaram esse exame mais profundo dos documentos.

Em uma analise preliminar da BNCC, constatou-se que o documento se
centra no desenvolvimento de competéncias?®, as quais objetivam preparar os
alunos para o mundo do trabalho. Essa postura vai de encontro com o Curriculo de
Cascavel, que, na versao de 2008, pautada pela Pedagogia Historico-Critica e pela
Teoria Histérico-Cultural, defende que a escola deve desenvolver os conhecimentos
culturais acumulados pela humanidade, algo que vai muito além de coisas cotidianas

ou do mundo do trabalho. Saviani (2019) exemplifica isso da seguinte forma:

[...] o papel da escola ndo é de mostrar a fase visivel da lua, isto €
reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os
aspectos essenciais das relagfes sociais que se ocultaram sob o0s

fenbmenos que se mostram a nossa percepcdo imediata (Saviani,
2019, p. 201).

A escola, portanto, deve centrar-se na transmissdo dos saberes cientificos e
culturais produzidos pela humanidade, haja vista que esse dominio “[...] constitui

instrumento indispensavel para a participagdo politica das massas [...] se [...] ndo

24 “Além de atender o propoésito de reordenar a relacdo entre escola e emprego, a ‘pedagogia das
competéncias’ visa também a institucionalizar novas formas de educar os trabalhadores no contexto
politico-econdmico neoliberal, entremeado a uma cultura chamada de pés-moderna. Por isto, a
‘pedagogia das competéncias’ ndo se limita a escola, mas visa a se instaurar nas diversas praticas
sociais pelas quais as pessoas se educam. Nesse contexto, a no¢do de competéncia vem compor o
conjunto de novos signos e significados talhados na cultura expressiva do estagio de acumulagéo
flexivel do capital, desempenhando um papel especifico na representacdo dos processos de
formagé&o e de comportamento do trabalhador na sociedade” (Ramos, 2009).


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/pedcom.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/pedcom.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/pedcom.html
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dominam os conteldos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores [...]” (Saviani, 2008, p. 45).

Além da énfase nas competéncias, outro aspecto central no documento é
uma atencdo consideravel ao letramento digital (Coscarelli; Ribeiro, 2007).
Reconhecemos que vivemos em uma era digital, com pessoas muito conectadas por
meio da tecnologia. Assim, de acordo com Frade (2007), ser um letrado digital
significa apropriar-se de uma tecnologia e participar das praticas de escrita que
circulam no campo digital.

Acerca da relagcdo entre o mundo digital e a educacdo, Saviani (2011)

posiciona-se:

Assim penso que o principal desafio posto pela interferéncia digital
na educacgédo reside na compreensdo do significado histérico-social
dos processos de informatizacdo. Entendo que, mais do que
familiarizar os alunos com os procedimentos de digitacdo, o papel da
educacdo escolar é permitir-lnes a compreensdo dos principios
cientificos que fundamentam estes procedimentos. [...] € preciso
levar em conta que as tecnologias ndo sdo outra coisa Ssen&o
recursos cuja funcdo é auxiliar o trabalho humano, facilita-lo e
maximizar seus efeitos. A base disso € o modo de ser do trabalho
humano que consiste numa atividade adequada a finalidades
(Saviani, 2011, p. 143).

O pesquisador brasileiro ndo nega o papel das novas tecnologias no processo
educativo, mas acena para a criticidade dos sujeitos; ter acesso a recursos
tecnoldgicos ndo é sindnimo de ter acesso ao conhecimento. Se ndao houver uma
mediacdo docente, que auxilie os alunos a construir bases cientificas para entender
o mundo e as relacdes nele estabelecidas, cair-se-a no que o autor chamou de
determinismo tecnolégico?>. No caso dos alunos da rede publica municipal de
Cascavel, notamos que, muitas vezes, ndo tém alimentagdo, muito menos acesso a
tecnologias. Desse modo, as escolas precisam fornecer tanto as tecnologias aos
alunos quanto formacdes aos professores, para que atendam a essa demanda, ja
gue muitos docentes tém pouco ou nenhum conhecimento acerca dos recursos

tecnolégicos. Trata-se de uma prética socializante, uma vez que possibilita 0 uso da

% De acordo com Verastzo et al. (2009), na concepc¢do do determinismo tecnoldgico, a tecnologia
aparece como autdnoma e fora do controle humano, desenvolvendo-se segundo uma ldgica propria,
em uma concepc¢do determinista das relacdes entre tecnologia e sociedade, ndo sendo possivel,
portanto, alterar o dominio que a tecnologia imp&e as transformagdes sociais.
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tecnologia e a aprendizagem de conhecimentos mdltiplos, sendo, portanto, um
direito de qualquer sujeito.

Outra iniciativa da SEMED foi que as instituicbes escolares, por meio dos
GTs, realizassem apontamentos e consideracdes sobre as leituras realizadas,
enviando-as a secretaria, que compilaria as observacbes e encaminharia aos
professores consultores. Mesmo que a intengdo fosse estabelecer um processo
democratico, o dinamismo das acdes ndo permitiu isso. Até mesmo os debates
dentro das escolas foram limitados, pela falta de tempo dos professores em funcéo
das burocracias do cotidiano escolar ou, pelo fato de que os profissionais realizam
suas horas-atividade em momentos distintos, o que néo favoreceu o debate e o
didlogo nas instituicdes escolares. O Oficio Circular n°® 291/2018 (Cascavel, 2018c),

por exemplo, convidou

[..] o diretor(@) elou o coordenador(a) pedagoégico, dois
representantes de professores (sugerimos que seja dado prioridade
para os professores que estéo participando dos grupos de estudo do
curriculo), e um servidor (sorteio entre os interessados) dessa
instituicdo de ensino para participarem do IV Forum Municipal de
Educacéo [...] (Cascavel, 2018c, p. 1, grifos no original).

Os demais profissionais escolares ndo convidados para o evento ficaram
condicionados a receber informagdes enviadas por aqueles que participaram. Em
um outro momento, organizou-se 0 Segundo Seminario de Educacdo: teoria e
pratica, no final do més de julho de 2018 (Cascavel, 2018d), visando a formagéo dos
docentes com relacao as teorias que fundamentam o documento e a especificidade
dos componentes curriculares para toda a rede. No més de agosto, priorizou-se a
discusséao do referencial Curricular do PR: principios, direitos e orienta¢des, com o0s
profissionais da Rede.

Ja no ano de 2019, no més de fevereiro, realizou-se o Primeiro Seminario de
Educacao, com palestras envolvendo os consultores de cada componente curricular,
bem como os da fundamentagdo tedrica do curriculo. As contribuicbes das
instituicbes de ensino ocorreram em todas as etapas: fundamentacdo tedrica,
histérica e a concepcdo dos componentes curriculares; os objetivos gerais e
encaminhamentos tedrico-metodologicos dos componentes curriculares; conteddos

e objetivos de aprendizagem; e a avaliagdo dos componentes curriculares.



78

Em julho de 2019, realizou-se o Segundo Seminario de Educacdo, com a
apresentacdo da versdo preliminar do documento pelos consultores dos
componentes curriculares. Assim, para conclusdo desse trabalho de revisdo e
ampliacdo, realizou-se a Mostra de Educagdo, em novembro, conforme o Oficio
Circular n° 262/2019 — GAB/SEMED (Cascavel, 2019a), com as palestras dos
professores Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo, reiterando a teoria presente no
documento.

Essas a¢cOes culminaram na producédo da verséo preliminar do documento,
gue foi disponibilizada para consulta publica por 20 dias. Oficio Circular n® 276/2019
— GAB/SEMED (Cascavel, 2019b) informou que as audiéncias, para as versdes do
Curriculo para a Educacédo Infantil, para o Ensino Fundamental e para Educacao
Especial, ocorreriam nos meses de novembro e dezembro de 2019, no auditorio da
prefeitura. Assim, professores e profissionais da educacdo poderiam analisar a
proposta e fazer contribuicbes oportunas. A sociedade civil em geral foi também
convidada a participar da consulta publica de forma on-line. Apds as audiéncias, 0s
GTs reuniam-se novamente para acatar ou ndo as alteragdes propostas.

Com relagao a “selegcao do conhecimento”, que seria incorporado ao curriculo,
tal processo ndo se deu de maneira aleatéria, mas com base no que é necessario ao
ser humano conhecer para enfrentar os problemas que a realidade apresentar. O

Curriculo ficou estruturado desta forma:

Volume | — Curriculo para a Educacao Infantil; Volume Il — Curriculo
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Volume Il —
Curriculo para a Educacdo de Jovens e Adultos — Fase I. A
modalidade de Educacédo Especial, com as areas especificas de
atendimento, esta inserida em todos os volumes (Cascavel, 2008, p.
1).

Malanchen (2014) argumenta que a escola deve garantir a socializacdo dos
conhecimentos “cientificos, filosoficos e artisticos”, saindo do conhecimento
espontaneo em direcdo ao conhecimento elaborado. A esse respeito, Gama (2015),
pautada em Saviani, destaca trés principios para a selecdo dos contetudos de
ensino: (i) relevancia social do conteddo; (i) adequacdo as possibilidades
sociocognitivas do aluno; (iii) objetividade e enfoque cientifico do conhecimento.

A relevancia social vincula-se a explicacdo da realidade social concreta, e é

fundamental para que a escola e o professor deem aos alunos elementos
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necessarios para compreender os aspectos sociais e histdricos que os circundam
(Gama, 2015). A “[...] organizacdo curricular dos varios niveis e modalidades de
ensino [...] deverad tomar como referéncia a forma de organizacdo da sociedade
atual, assegurando sua plena compreensédo por parte de todos os educandos.”
(Saviani, 2010, p. 32).

Outro aspecto diz respeito a adequacdo dos conhecimentos as possibilidades
sociocognitivas do aluno. Para Saviani (2015), “[...] o curriculo escolar deve dispor,
de forma que viabilize a sua assimilacdo pelos alunos, o conjunto de objetivacdes
humanas [...]” (Saviani, 2015, p. 41). E o docente, por sua vez, “[...] ao lidar com o
aluno concreto, precisara ter o dominio dessas objetivacdes para realizar aquela
colaboracéo original do adulto para com a crianga de que falava Vigotski.” (Saviani,
2015, p. 41). E preciso levar em conta as zonas de desenvolvimento, pois auxiliara o
professor a ndo exigir algo que esta além dos limites do aluno ou apenas se limitar
ao que ele sabe ou consegue realizar.

Por fim, o terceiro elemento, citado por Gama (2015), é a objetividade e o
enfoque cientifico do conhecimento. A nocdo de saber objetivo diz respeito ao
conjunto de conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou acerca da
realidade ao longo da histéria, e, por isso, deve fazer parte de uma proposta
curricular. Além disso, o enfoque cientifico € essencial para ndo se reduzir apenas
ao conhecimento advindo do senso comum (Saviani, 2005).

Em termos da organizacdo curricular, concentramo-nos no Volume II,
direcionado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na primeira parte desse
volume, encontramos 0s seguintes elementos: os fundamentos tedricos, histéricos e
legais do Ensino Fundamental; os pressupostos filosoéficos, nos quais sdo abordadas
as concepcdes de ser humano, de sociedade, de educacao, de escola publica e de
curriculo; a concepcdo de desenvolvimento humano; os pressupostos pedagdgicos,
processos de transmisséo e apropriagcdo do conhecimento, a organizagao das agdes
entre 0s sujeitos e o objeto de conhecimento (planejamento de ensino); a transicéo
entre 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental; por fim, a avaliacdo e
progressao de estudos.

Na segunda parte do documento, tem-se a organizacdo dos componentes
curriculares: Arte, Ciéncias, Educacgéo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia,

Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa e Matematica. Cada componente curricular
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tem um texto especifico, a partir das caracteristicas das diferentes areas de
conhecimento, regidas pela perspectiva da PHC e da THC, contemplando os
seguintes itens: Historico; Concepcdo; Objeto de Estudo; Objetivo Geral;
Encaminhamentos Tedrico-metodoldgicos; Conteludos; Objetivos de Aprendizagem;
Avaliacao; e Referéncias Bibliogréficas.

O Curriculo para a rede publica de ensino de Cascavel afirma que a proposta
apenas tera efetividade quando vivenciada na pratica da sala de aula; assim, cabe
aos professores e profissionais avalia-la constantemente, revisando-a e atualizando-
a, a fim de assegurar a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem em
um movimento vivo e continuo.

Para muitos, seria suficiente passar aos professores somente a grade
curricular da disciplina e do ano escolar em que atuardo, mas isso seria trabalhar

com o basico. Saviani (2016), referindo-se ao curriculo, pontua:

[...] pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola néo é
outra coisa senao essa propria escola em pleno funcionamento, isto
€, mobilizando todos os seus recursos, materiais € humanos, na
direcdo do objetivo que € a razdo de ser de sua existéncia: a
educacdo das criancas e jovens. Poderiamos dizer que, assim
como o método procura responder a pergunta: como se deve fazer
para atingir determinado objetivo, o curriculo procura responder a
pergunta: o que se deve fazer para atingir determinado objetivo. Diz
respeito, pois, ao conteldo da educacdo e sua distribuicdo no
tempo e espaco que Ihe sdo destinados (Saviani, 2016, p. 55).

O curriculo envolve a fundamentacao tedrica e metodoldgica que sustenta
cada componente curricular, sendo fundamental que os docentes conhegcam a
totalidade dos conceitos abordados e defendidos na proposta curricular. Isso muitas
vezes ndo aparece explicitamente em todos os municipios e em todos os curriculos;
ndo raro, nesses documentos, a fundamentacao tedrica € eclética e prejudica a
sistematizacdo da proposta curricular. O que ocorre também, em muitos curriculos, €
uma disparidade na organizacdo desses documentos: ha uma fundamentacéo
tedrica muito infima, mas uma grade curricular extremamente detalhada.

Um curriculo ndo é sinbnimo de grade curricular, mas sim “[...] o conjunto das

atividades nucleares?® desenvolvidas pela escola” (Saviani, 2016, p. 57, grifos do

% A palavra nuclear é destacada pelo autor, pois ha atividades escolares que sdo secundarias, mas
nao essenciais. O autor menciona, por exemplo, as datas comemorativas (semana do indio, Dia das
Maes, festa junina etc.), afirmando que as “[...] comemorac¢des mencionadas sdo secundarias e nao
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autor). Tais atividades sdo ancoradas em conceitos pedagdgicos, psicologicos,
filoséficos e metodoldgicos. E é justamente a essa fundamentacdo tedrica dos
curriculos que precisamos ficar atentos. Podemos nos indagar: que formacéo
gueremos passar para os alunos? Quais conteudos levam a essa formacao? Como
ensinar os conteudos de modo que propiciem a formagéo almejada?

Como ressaltado no Capitulo 1, a palavra curriculo tem a mesma raiz da
palavra latina currere, que significa rota, caminho, trajetoria para se chegar ao
destino esperado (Sacristan, 2013). Assim, ao utilizarmos um curriculo, precisamos
saber o que se almeja com o ensino, criando 0s meios necessarios para isso, além
de avaliar se estamos no caminho correto. O curriculo, desse modo, é a proposta de
organizacdo de uma trajetéria de escolarizacdo (conteudos, metodologias) em
direcdo a uma determinada formacao. Cada professor realiza um pouco do trajeto,
por isso, é importante que todos conhegam e compreendam 0s conceitos tedricos e
metodolbgicos subjacentes ao seu trabalho.

A formacado intencionada pela escola ndo pode limitar-se ao mundo do
trabalho, como notamos que ocorre com a BNCC, mas sim uma formacao integral,
omnilateral dos sujeitos, que procura potencializar todos os aspectos do ser humano,
levando-o & sua emancipacao. Isso vai na direcdo da proposta de escola unitaria,
de Gramsci (1982). Para o pensador italiano, a escola unitaria almeja a superacéao
dicotomizante entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por muito tempo, o
trabalho intelectual ndo era considerado trabalho, mas o autor enfatizou que os
trabalhadores também usam processos intelectuais em suas atividades, e a escola,
portanto, deve formar considerando as duas dimensoes.

A formacéo integral ndo tem como fim uma série, ja que esta orientada para o
ser humano. Isso requer que compreendamos 0s alunos como sujeitos constituidos
por dimensdes que estdo em constante inter-relacdo e desdobramento. A educacgao
integral procura um desenvolvimento harmonioso, embora todas as dimensdes do
individuo se desdobrem de formas diferentes, com intensidade diferente, em
momentos diferentes.

Essa perspectiva formativa requer um curriculo produzido coletivamente, pois

a formacao dos alunos é resultado do processo continuo de formacdo que envolve a

essenciais a escola. Enquanto tais, sdo extracurriculares e s6 tém sentido na medida em que possam
enriquecer as atividades curriculares, isto €, aquelas proprias da escola, ndo devendo, em hip6tese
alguma, prejudica-las ou substitui-las” (Saviani, 2016, p. 57).
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acdo de varios professores e varios sujeitos nesse caminho. Nenhum professor
forma sozinho o aluno, mas é preciso ter um caminho geral para todos, que se
orienta a partir das mesmas bases tedricas e metodologicas, com vistas a uma
formacao coletiva. O curriculo, nesse entendimento, passa a ser uma bussola para o
trabalho do educador. Sendo assim, ndo basta apenas pensar no conteido, mas no
que ele fornece para o desenvolvimento humano.

Os pressupostos tedricos-metodoldgicos norteiam essas agdes, pois podem
ajudar a classe trabalhadora na forma de pensar, tornando esses sujeitos cidadaos
criticos. Desenvolver o pensamento critico dos alunos auxiliar4 para que tenham
uma consciéncia de mundo. Ja os pressupostos filoséficos, psicologicos e
pedagogicos, oferecem elementos para se pensar nos conteudos, no sujeito e na
forma de conduzir as praticas educativas para que sejam mais consistentes e 0s
planejamentos das aulas ministradas se tornem mais eficazes.

A reestruturacdo do Curriculo de Cascavel demonstra uma continuidade de
uma trajetdria iniciada ha mais de uma década, momento em que se produziu um
documento de referéncia, ndo apenas para Cascavel, mas para municipios
circunvizinhos. Além disso, foi uma acao coletiva pautada em teorias socioldgicas,
flosoficas, psicolégicas e pedagodgicas voltadas a transmissdo do saber
sistematizado produzido pela humanidade.

Nessa reestruturacdo, incluiram-se novas referéncias, leis e dados para
atualizar o texto. Além disso, constatou-se que, na versao anterior, alguns assuntos
foram tratados de modo superficial, por isso, precisavam ser aprofundados. O texto
também foi revisado, buscando-se uma melhor articulagdo dos conceitos, uma
linguagem mais acessivel e a exclusdo daquilo que nao era central no documento. A
proposta curricular ja era bem escrita, somente foi aprimorada.

Entre as incorporacdes realizadas, esta a insercdo dos conceitos de Estado e
de classe. Os aspectos historicos foram complementados, com a adi¢cdo de questdes
voltadas para a BNCC. O conceito de desenvolvimento humano foi aprofundado,
sendo direcionado a atividade de estudo. As acOes e as operacdes motoras e
mentais do desenvolvimento séo identificadas nessa nova redagao, pois 0 processo
de apropriagdo desses mediadores culturais leva ao desenvolvimento na THC.

Um curriculo construido dentro de uma sociedade de classes necessita

realizar uma ruptura nas limitagcdes impostas pelos sistemas condicionados e que
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fragmentem os conteddos. Os bens materiais e culturais na sociedade de classes
ocasionam a menor apropriacdo da classe trabalhadora, o que afeta o seu
desenvolvimento e a sua apropriacdo. Entdo, o curriculo afirma-se como uma
proposta para amenizar essa disparidade, de modo que ndo ocorra com 0s alunos
da escola publica o rompimento entre a objetividade e a apropriagdo. A proposta €
definir aos profissionais como formar o aluno de forma integral (psiquica/intelectual
cognitiva), sendo esse o ponto de chegada.

Os pressupostos filos6ficos do documento englobam: concepcdo de homem
(hominizac&o e humanizagéo); concepcao de desenvolvimento humano (objetivacéo
e apropriacao); os riscos para o desenvolvimento humano: acesso limitado aos bens
culturais (ndo apropriacdo); papel da educacéo escolar: acesso aos bens culturais,
conhecimento e conhecimento tedrico; materialismo historico-dialético. Uma correta
organizagéo da aprendizagem da crian¢a conduz ao desenvolvimento mental, como
defendido por Vigotski (1991). O sujeito, de acordo com esse estudioso, tem um
periodo de desenvolvimento, e ele precisa ter motivos para aprender, jA que a
aprendizagem € um processo ativo de quem esta pensando. Para que alguém
aprenda, € necessario estar ativo e ter um motivo para aprender.

Os pressupostos pedagoégicos do curriculo tém como funcdo mediar uma
cultura especifica: a linguagem cientifica, artistica e filoséfica. O sujeito ativo com
acOes e operacdes mentais tem um mediador (0o contedudo) que promove essas
motivacbes e compreende a realidade objetiva. Ele ndo é s6 definido como
instrumento do pensamento, mas articulador da compreensdo do todo. Por isso, é
fundamental a forma como se conduz esse processo, bem como a sele¢cdo dos
conteudos para o ensino e aprendizagem no sistema escolar.

Em linhas gerais, essa é a configuracéo atual do Curriculo de Cascavel, algo
que sera aprofundado no capitulo seguinte. E possivel encerrar este capitulo
reafirmando que a reestruturacdo do Curriculo Municipal para a Rede publica de
Cascavel foi desafiada pela proposta normativa da BNCC, haja vista que a proposta
do documento municipal é contraria a BNCC. Isso se da porque a BNCC pauta-se
em uma pedagogia hegemonica, centrada no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, ao passo que o Curriculo de Cascavel se orienta por uma pedagogia
contra-hegemonica, centrada na formacao integral e omnilateral do ser humano. A

BNCC, como ressaltado na secdo anterior, aproxima-se dos PCNs, que marcaram
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um esvaziamento dos curriculos ao se preocuparem com uma formacdo voltada
para o mundo do trabalho, proposta gerida a partir de politicas educacionais da
década de 1990.

Autoras, tais como Lopes (2018), criticam a tentativa de centralidade e

homogeneidade do curriculo, com a imposi¢cdo da BNCC:

Por maior que seja o detalhamento curricular, ele sempre é
interpretado de diferentes maneiras nas escolas: ndo ha como conter
esse processo, porque tal processo € proprio da linguagem, da
comunicacgéo, educacional ou ndo, da leitura de qualquer texto. Uma
base curricular, por mais detalhada e explicita que seja, sera lida
contextualmente de formas diferentes. Professores e professoras
com formacgdes diferentes, escolas com diferentes condi¢cbes de
trabalho, histérias de vida diferentes dos alunos e alunas, docentes
com salarios e comprometimentos distintos com a pratica
educacional, interesses diferentes e, sobretudo, relacbes dinAmicas
entre sujeitos e contextos fardo com que o curriculo seja interpretado
de forma diferente (Lopes, 2018, p. 25-26).

O curriculo, na condicao de campo de estudos especifico, € um “[...] espago
em que diferentes atores sociais, detentores de determinados capitais sociais e
culturais na éarea, legitimam determinadas concepcdes sobre a teoria do curriculo e
disputam entre si o poder de definir quem tem a autoridade na area” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 17-18).

O Curriculo sempre estad em disputa e novos desafios surgem para esvazia-lo.
Anteriormente, ndo tinhamos a BNCC, mas sim os PCNs?’. Os municipios tinham
certa autonomia, porém, isso ndo existe mais, ja que a obrigatoriedade € pautar-se
na BNCC. O maior desafio é evidenciar a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia
Historico-Cultural, ndo apenas manté-las no documento, mas implementa-las na
realidade escolar.

Outro grande desafio sdo os livros que estdo vinculados a BNCC e chegam as
escolas para serem usados, por isso, a fundamentacédo tedrica dos docentes € vital
para trabalhar com esses materiais, usando-os como apoio. Os caminhos para se

reverter a realidade ficam associados as ac¢des dos docentes a partir da clareza dos

27 “A insercéo da educagdo como um dos alicerces na busca de uma nova racionalidade ambiental se
faz, oficialmente, a partir do momento em que, buscando definir uma base nacional comum na
educacao brasileira, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) lanca em 1997 o documento intitulado
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um guia curricular organizado em disciplinas e por ciclos
para o ensino fundamental” (Corréa; Echeverria; Oliveira, 2006, p. 6).
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pressupostos filoséficos, do desenvolvimento humano, pressupostos pedagogicos e
concepcao da avaliacdo relacionadas ao Curriculo para a Rede Publica Municipal de
Ensino de Cascavel. A formacdo continuada solida e coerente, com uma equipe
pedagdgica bem fundamentada para orientar e planejar o ensino, um trabalho
coletivo com ac¢des e vontade politicas fardo a diferenca no enfrentamento a essas
correntes que esvaziam os documentos importantes, como esse documento
estudado.

Neste capitulo, realizamos um estudo voltado para a BNCC, além de
contextualizarmos o processo de reestruturagdo do Curriculo de Cascavel. No
proximo capitulo, analisamos efetivamente a BNCC, a pedagogia do “aprender a
aprender”, o obscurantismo, os projetos e as competéncias, bem como tudo isso se

relaciona com o novo Curriculo municipal.
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3 A ELABORACAO DA BNCC: AS PEDAGOGIAS DO APRENDER A APRENDER
DOS PROJETOS E COMPETENCIAS

Neste capitulo, refletiremos a respeito das relacfes entre a teoria vigotskiana
e as pedagogias do “aprender a aprender”, propostas pela atual BNCC. Trata-se de
uma critica as apropriacdes indevidas da teoria de Vigotski pelo modelo educacional
brasileiro gestado pelo neoliberalismo e pos-modernismo.

Na primeira secao, discorremos a respeito da BNCC e de seu objetivo
declarado, pontuando o impacto desse documento na elaboracdo de outras
propostas curriculares, como é o caso do Curriculo de Cascavel. Na segunda secéao,
apresentamos teorias alternativas, tais como a Psicologia Historico-cultural e a
Pedagogia Historico-Critica, além das criticas ja formuladas por pesquisadores
brasileiros & Pedagogia do aprender a aprender. Na terceira secao,
caracterizaremos e analisaremos de modo critico a BNCC e a sua proposta. Por fim,
na quarta secao, realizaremos uma analise comparativa entre a BNCC e o Curriculo

de Cascavel.

3.1 AS RELACOES ENTRE A BNCC E A CONSTRUCAO DOS CURRICULOS:
ABARCANDO O DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CASCAVEL - PR

A BNCC, como ja destacado ao longo desta pesquisa, € um documento
normativo, cuja finalidade € definir um conjunto de aprendizagens essenciais aos
alunos da Educacéo Basica do Brasil, desenvolvidos pela acdo pedagoégica em todas
as etapas e modalidades de ensino.

Embora ela ja tenha sido definida pela LDBEN (BRASIL, 1996), a sua
promulgagéo, em 20 de dezembro de 2017, tem sido alvo de polémicas; sao debates
gue incluem os prés e os contra de sua implementacado, constituindo-se um motivo
de preocupacao e de angustia por parte dos educadores.

Conforme estabelecido pela legislacdo educacional vigente, a BNCC é um
documento que serve para nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino do
Brasil, orientando a construcao das propostas pedagogicas da Educacao Basica nas
mais diversas escolas publicas e privadas do Brasil. As instituicdes publicas e

privadas, a partir da homologacdo do documento, tiveram que reorganizar 0S seus
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curriculos e propostas pedagogicas, o que afeta, consequentemente, 0os materiais
didaticos, os recursos pedagodgicos, os sistemas avaliativos e a formacao continuada
de seus educadores.

De acordo com o MEC, a BNCC visa estabelecer os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes brasileiros
durante a EB. Ela parte de principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica; além disso, objetiva, segundo
o documento, consolidar uma formag&o humana integral.

Com a homologagéao da BNCC, o processo educativo nas escolas brasileiras,
incluindo o municipio de Cascavel, passou a ser orientado por principios e objetivos
comuns. Embora o “discurso oficial” defenda o respeito as especificidades de cada
curriculo escolar, de cada proposta pedagodgica e de cada realidade das escolas
brasileiras, na préatica, percebe-se o esvaziamento dos saberes cientificos nos
curriculos construidos a partir dos principios do documento norteador, que se
direciona para atender aos objetivos socioecondmicos e a hegemonia da classe

dominante. Para Paziani (2017),

Se pensarmos nas reviravoltas ocorridas na recente conjuntura
politica nacional — o impeachment de Dilma e o (in)consequente
golpe institucional, seguido de ostensivos ataques dos governos
federal e estaduais ao conjunto de direitos sociais tdo arduamente
conquistados por meio de mobilizacdes e lutas histéricas da classe
trabalhadora — em articulacdo dialética com as reconfiguracbes
histéricas do papel do Estado (caso do perverso processo de
endividamento publico) e do préprio capitalismo (em fase
monopolista financeirizada), ndo fica dificil concluir que as
intencionalidades inscritas na BNCC sdo, no minimo, sinais
reveladores de (mais) um projeto antidemocratico movido por uma
acao organica orquestrada por diversas fracfes da classe dominante
e seus aparelhos privados de hegemonia — contando, inclusive, com
a “captura” e posterior incorporacdo de segmentos da propria
esquerda — no sentido de forjar consensos em torno da agenda
ultraliberal (FONSECA, 2005; SILVA, 2009; FONTES, 2010;
COELHO, 2012; CALIL, 2016) (Paziani, 2017, p. 62).

Considerando as palavras do pesquisador, compreendemos que, embora a
BNCC né&o seja “um curriculo”, ela se concretiza como um instrumento normativo
gue “mascaradamente” atende aos interesses socioculturais e politicos da classe

dominante, que esta a servi¢co do capitalismo neoliberal e p6s-moderno.



88

Justamente por buscar uma “unidade pedagogica” em termos de habilidades
e aprendizagens dos estudantes brasileiros, a BNCC vem sendo motivo de
angustias, de discussdes e de intensos debates na comunidade académica e entre
educadores. Na verdade, considerando a andlise da conjuntura politica, econémica e
cultural brasileira, a BNCC configura-se como um retrocesso na educagdo e uma
tentativa de legitimar um projeto educacional que ampliara o abismo entre pobres e
ricos, entre a educacao publica e a privada, entre os interesses da classe dominante
e da classe dos trabalhadores. De acordo com Paziani (2017), “[...] a diferenca
abissal é que, na atual conjuntura, parece que tal retrocesso podera legitimar-se com
ou sem a BNCC” (Paziani, 2017, p. 62).

E importante ressaltar que a construcdo de uma base comum n&o é recente,
mas o resultado de um longo processo de discussdes quanto as necessidades da
educacgéo brasileira, no intuito de garantir um conjunto progressivo de aprendizagens
essenciais, como direito das criancas, dos jovens e dos adultos, no ambito da
Educacao Béasica. A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 210, ja apontava o
conceito de formacédo basica comum, em que seriam fixados os conteidos minimos
para o Ensino Fundamental, respeitando os valores culturais e artisticos nacionais e
regionais.

A LDBEN também reforcou a necessidade de uma base nacional comum,
consolidando e ampliando a visdo da Constituicdo Federal, ao determinar, no inciso

IV de seu Artigo 9°, que cabe a Uniéo:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e
seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacdo bésica
comum (Brasil, 1996, p. 12).

Embora a LDBEN apontasse para uma formacao bésica comum, foi somente
em 2014 que a criacdo da BNCC foi definida como meta pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Nos ultimos anos, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Basica, que cumprem
o prescrito na LDBEN no sentido de orientar os curriculos, porém, ndo tratam
especificamente dos conteidos minimos, conforme especificado no Artigo 9°, mas

de expectativas de aprendizagens.
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O PNE, aprovado em 2014, adotou determina¢cdes mais precisas quanto a
necessidade da definicdo de conteudos minimos, a partir da compreensao desses
mesmos como direitos e objetivos de aprendizagem de desenvolvimento, conforme

estabelece a meta 7:

7.1. Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa
[Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes
pedagogicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual
e local (Brasil, 2014).

A BNCC ndo é um curriculo, mas orienta a construgdo das propostas
curriculares das unidades escolares. De acordo com Marta Sforni, em conferéncia
por ocasido da entrega do Curriculo de Cascavel para os Anos Iniciais (ENTREGA
20/07/2020), o curriculo tem o objetivo de melhorar as condicbes de vida do
estudante, seja no mundo do trabalho, na vida em sociedade, na construcdo da
moral e da sua intelectualidade por meio da pratica pedagogica. Sendo assim, um
dos grandes objetivos de uma proposta curricular é formar cidadaos capazes de
contribuir para a melhoria da sua vida (a vida da sua familia, da comunidade e do
pais), partindo da consideracdo dos saberes locais das comunidades onde a escola
se situa.

Em todo esse processo, € preciso reconhecer que nao ha neutralidade nas
acOes humanas, principalmente nas educativas, que objetivam, por meio de um
curriculo, construir valores que respondam aos desafios sociais e histéricos em que
se insere a escola. A forma de agir socialmente sempre esta relacionada a uma
determinada teoria ou visdo de mundo. Refletir e compreender essa teoria, bem
como a sua relacdo com a realidade permitem-nos exercer a cidadania de forma
autbnoma e consciente. Embora os conhecimentos cientificos ensinados pela escola
tenham principios de neutralidade, o curriculo ndo é algo estanque e, portanto, ndo é
neutro.

Sendo uma construcao social, o curriculo também é uma producéo cultural,
pois toda pratica educativa que se assimila tende-se a a ser repassada as futuras
geracoes, perpetuando-se, assim, a cultura como marca da presenca do homem em

sociedade. O curriculo, desse modo, compreende a selecdo e a organizacdo do
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conhecimento cientifico de modo a torna-lo passivel de ser ensinado e aprendido na
escola, uma vez que todas as atividades, escolares ou nao, tém por finalidade a
aprendizagem de conhecimentos, de valores, de praticas para a vida social e para a

coletividade das relagdes humanas. Na visdo de Saviani (2016):

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma
escola ndo é outra coisa sendo essa propria escola em pleno
funcionamento, isto €, mobilizando todos os seus recursos, materiais
e humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua
existéncia: a educacdo das criancas e jovens. Poderiamos dizer que,
assim como o método procura responder a pergunta: como se deve
fazer para atingir determinado objetivo, o curriculo procura responder
a pergunta: o que se deve fazer para atingir determinado objetivo.
Diz respeito, pois, ao conteudo da educacdo e sua distribuicdo no
tempo e espaco que Ihe sdo destinados (Saviani, 2016, p. 55).

Diante disso, considera-se que o curriculo € movimento e envolve as praticas
docentes e institucionais com o intuito de ampliar e construir novos conhecimentos.
E o curriculo que organiza o que serd ensinado e aprendido em termos de
conhecimento para a promocdo do desenvolvimento integral dos estudantes. Ele
configura-se como um conjunto de valores e praticas que proporcionam a producéo
e a socializacado de significados, cumprindo papel relevante na construcdo das
identidades socioculturais a partir de um processo educacional, que, garantindo a

gualidade das aprendizagens, é

[...] constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, buscando
articular vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos estudantes (Brasil, 2010, p. 28).

O curriculo deve ser a base para as acdes do processo educacional,
apontando os principios, as diretrizes, 0s objetivos, as estratégias, 0s conceitos e 0s
métodos, contextualizados pela realidade, com o compromisso de corresponder aos
anseios da comunidade escolar. Portanto, ele € um instrumento a favor do processo
educativo que relaciona a realidade, os interesses da comunidade escolar e o0s
conhecimentos cientificos, em busca da autonomia e da emancipa¢do dos sujeitos.

Saviani (2016) acrescenta:
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Se os conhecimentos produzidos socialmente, no que se refere a
educacdo, ndo interessam por si mesmos e se 0 conjunto dos
saberes mobilizados pelo educador se articulam em funcdo do
objetivo propriamente pedagdégico que se liga ao desenvolvimento do
educando, entdo ndo sdo os saberes, enquanto tais, que determinam
a construcdo dos curriculos escolares. Ao contrario disso, sao o0s
objetivos educativos que determinam a selecdo dos saberes que
deverdo compor a organizac¢do dos curriculos (Saviani, 2016, p. 71).

Assim, compreendemos, tal como Moreira e Silva (2009), que “[...] o curriculo
ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de
conhecimento social” (Moreira; Silva, 2009, p. 8), mas esta imerso nas relacdes
sociais, culturais e econémicas. Por esse motivo, ele deve corroborar o ensino e
uma aprendizagem significativa, contextualizada e problematizada a partir dos
sujeitos da escola e de sua realidade historica, sociocultural e econdmica.

N&o restam dulvidas de que a tentativa da BNCC de construir um curriculo
‘padrao”, que nivela todos os conhecimentos a serem trabalhados pelas escolas
brasileiras, inseridas em diferentes contextos geograficos, politicos, culturais e
econdmicos, é uma tentativa que ja nasce com uma visdo distorcida e equivocada
do que é um verdadeiro curriculo, isto €, um projeto social de educagcdo. Santos e

Diniz-Pereira (2016) argumentam que

Padronizar o curriculo é reduzir as oportunidades educacionais dos
estudantes e a autonomia docente. Padronizar o curriculo é negar o
direito a diferenca e desrespeitar as diversidades culturais.
Padronizar o curriculo é buscar um caminho facil para um processo
complexo e que néo se resolve com medidas simplistas. Padronizar
0 curriculo é uma solugcdo barata para substituir a soma de
investimentos que a educag¢do necessita. Padronizar o curriculo é,
pois, mais uma solucdo in6écua para 0s graves problemas que
desafiam o campo educacional (Santos; Diniz-Pereira, 2016, p. 295).

Além disso, para compreender o atual cenario educacional brasileiro a luz das
proposicdes da BNCC, é fundamental refletirmos sobre a organizacdo neoliberal e
pés-moderna de educacgdo e as tentativas frustradas de aproximacfes com a teoria

de Vigotski, como fazemos na proxima secéo.
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3.2 A ORGANIZACAO NEOLIBERAL DE EDUCACAO PROPOSTA PELA BNCC E
A TEORIA DE VIGOTSKI

Na conjuntura atual, vivenciamos um momento de intensas transformagdes na
organizacgéo politica, econémica e educacional brasileira. A luz da publicacdo da
nova BNCC, buscou-se a construgdo de curriculos escolares que respondam as
demandas educacionais da sociedade contemporanea, assentada no projeto
econdmico neoliberal e no pensamento pés-moderno.

A sociedade contemporanea passa por contradicbes socioecondmicas,
politicas, culturais e educacionais demonstradas por processos intensos de perdas
de direitos sociais e de setores da populacéo brasileira do exercicio de fato daquilo
gue se encontra estabelecido no plano do direito. As contradices sao agucadas a
partir da aplicacdo do projeto de reorganizacéo da economia capitalista com base na
orientacao neoliberal, com o fim de garantir a lucratividade do capital e a hegemonia
da classe dominante. Em outras palavras, elaboram-se leis que reorganizam a
educacdo brasileira como instrumentos a favor do capital, acirrando processos
intensos e historicos de exclusédo social pela “privagdo” do direito a educacéo e as
condi¢cOes de emancipacao das camadas populares.

As palavras de Duarte (2001) corroboram a afirmacé&o supracitada:

A contradicdo que perpassa toda a sociedade -capitalista
contemporanea e que se faz presente também no campo da
educacao escolar € a contradicao entre o desenvolvimento cada vez
mais socializado das forcas produtivas e a apropriacdo privada tanto
dos meios de produgcdo como dos produtos dessa producéo.
Conforme se acirra a contradicdo entre a apropriacdo privada dos
meios de producdo e a socializacdo do trabalho realizada pela
prépria sociedade capitalista. O desenvolvimento das forcas
produtivas passa a exigir a socializacdo dos meios de producéo, o
gue implica a superacdo da sociedade capitalista. Com efeito,
socializar os meios de producéo significa instaurar uma sociedade
socialista, com a consequente superac¢ao da divisdo em classes. Ora,
considerando-se que o saber é o objeto especifico do trabalho
escolar, € um meio de producéo, ele também ¢é atravessado por essa
contradicdo (Duarte, 2001, p. 25).

Vive-se um momento em que a globalizacdo e o neoliberalismo impactam a

vida em sociedade ao transformar a ordem econdmica, cultural, politica e social,
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fomentando a competitividade, a individualidade e processos de exclusdo de todas
as ordens. Para Oliveira e Libaneo (1998):

7

A globalizacdo é uma tendéncia internacional do capitalismo que,
juntamente com o projeto neoliberal, imp6e aos paises periféricos a
economia de mercado global sem restricbes, a competicdo ilimitada e
a minimizacdo do Estado na &rea econdémica e social (Libaneo,
1998, p. 606).

Em nome da expansdo do capital, crescem conglomerados, parcerias,
monopdlios, inclusive na area da educacédo. Do trabalhador, na atualidade, exigem-
se novos conhecimentos e habilidades, tais como: a flexibilidade, a criatividade, a
capacidade de adaptacdo e de comunicacdo, conhecimentos em informatica,
dinamismo, empreendedorismo etc. Aqueles que ndo conseguem se adaptar a
l6gica do capitalismo e ao processo de globalizacdo estdo fadados a excluséo social,
ao fracasso escolar, ao desemprego, a miseéria, a fome, a doenca, ao ndo acesso
aos bens materiais e culturais necessarios a sua propria existéncia e dignidade.

A mercantilizacdo da educacdo € uma caracteristica do Estado neoliberal, que
minimiza as politicas publicas e passa a atuar como regulador e fiscalizador. O
objetivo da educacdo, nessa perspectiva, distancia-se da meta de assegurar 0s
conhecimentos para o exercicio da cidadania; ao invés disso, visa instrumentalizar o
sujeito “operario” de modo que responda as necessidades do mercado, sem,
contudo, ter conhecimentos que o levem a refletir e a enfrentar o0 modelo de

educagéo e de sociedade considerados. Costa (2011) argumenta que:

Sem a ruptura das circunstancias politicas, econdmicas, sociais e
culturais, que tradicionalmente conduzem as desigualdades
extremas, onde os processos educacionais teriam importante papel a
cumprir, a tendéncia € que 0s grupos minoritarios, em variadas
partes do mundo, continuem a desfrutar das novas e velhas técnicas
de exploracdo sobre os grandes contingentes populacionais (Costa,
2011, p. 12).

A classe dominante quer manter “[...] a sua hegemonia sobre o conjunto da
sociedade, ela utiliza-se de estratégias de obtencdo da adesdo da populacdo ao
projeto politico e econdmico neoliberal” (Duarte, 2006, p. 6). Como recurso utilizado

a favor dos seus interesses, a educacao contemporanea tem sido um instrumento
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utilizado para disseminar a ideologia neoliberal, ndo podendo existir outro modo de

producao além do capitalista. Mészaros (1996) assevera que:

O poder da ideologia dominante é indubitavelmente imenso, mas isso
nao ocorre simplesmente em funcdo da forca material esmagadora e
do correspondente arsenal politico-cultural a disposicdo das classes
dominantes. Tal poder ideoldgico sé pode prevalecer gracas a
vantagem da mistificagdo, por meio da qual as pessoas que sofrem
as consequéncias da ordem estabelecida podem ser induzidas a
endossar “consensualmente”, valores e politicas praticas que séo de
fato absolutamente contrarias a seus interesses vitais. Nesse
aspecto, como em varios outros, a situagdo das ideologias em
disputa decididamente ndo € simétrica. As ideologias criticas que
tentam negar a ordem estabelecida ndo podem mistificar seus
adversarios pela simples razdo de que nao tém nada a oferecer —
por meio de suborno e de recompensas pela acomodag¢do — aqueles
gue ja estdo bem estabelecidos em suas posicées de comando,
conscientes de seus interesses imediatos tangiveis. Por isso, o poder
da mistificacdo sobre o adversario € um privilégio da ideologia
dominante, e s6 dela (Mészaros, 1996, p. 523-524).

Nesse sentido, € importante compreender que, para que as condicbes de
miserabilidade que atingem enormes contingentes da populacdo mundial na
atualidade ndo se tornem formas de resisténcias organizadas ou aumentem 0s graus
de violéncia, o que comprometeria a estabilidade politica e econdmica — necessaria
a manutencédo do sistema capitalista —, sdo utilizadas varias agéncias que passam a
disseminar ideologias voltadas a reproducdo do sistema e a “aceitacdo consensual’
das condicdes vigentes por parte da maioria da populacéo.

Assim, o esvaziamento dos conteudos cientificos trabalhados pela escola em
curriculos construidos a partir da BNCC corrompe e distorce teorias que fazem
criticas ao proprio modelo capitalista, que é responsavel pelos grandes contingentes
da populacdo de miseraveis e “incultos”, excluidos por ndo terem acesso aos
conhecimentos cientificos. Uma dessas teorias, que é apropriada e descaracterizada
com o fim de legitimar o modelo de educacdo da atualidade, € a Psicologia Histérico-
Cultural, postulada por Vigotski.

Conforme a teoria de Vigotski, o individuo torna-se humano ao ser colocado
em contato com o conhecimento, com a cultura e com os outros seres humanos,
mediados pelos signos. De maneira geral, na Teoria Histérico-Cultural, o ser humano
e a sua humanidade séo vistos como produtos da histéria socialmente criada e

desenvolvida pelo proprio homem. Vigotski (1896-1934), principal representante
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dessa teoria, evidencia, em seus escritos, 0 processo de humanizacdo — isto €, o
processo de formacdo das qualidades humanas — como fendmeno histérico
intimamente ligado as condi¢des objetivas da organizacéo social.

Para Duarte (2001), um dos grandes objetivos de Vigotski foi justamente o de
superar o0 modelo bioldgico de desenvolvimento humano e construir uma psicologia
fundada na concepgéo marxista, logo, considerando os aspectos histéricos e sociais
do homem. Na psicologia marxista de Vigotski e de seus seguidores, explicita-se a
concepcao de que a ontogénese humana nao pode ser explicada por meio da
relacdo bioldgica entre organismo e meio. O modelo de interacdo entre organismo e
meio, desse modo, ndo possibilita a compreensdo da relacdo historico-social entre
objetivacdo e apropriacdo, que caracteriza a especificidade do desenvolvimento
humano. Portanto, quando se tenta compreender a interacdo entre o individuo e o
meio, ndo se pode ignorar ou minimizar as influéncias do processo historico-social e
cultural na formacao do homem, “naturalizando” suas diferengas e especificidades.

A relacdo do homem com o meio e com outros individuos contribui para o
processo de humanizacdo dos individuos. Sem duavida, a aprendizagem é uma
relacdo dialética entre o individuo, os objetos, 0os signos, o0 meio e 0s outros
individuos. Todavia, assegurar a emancipacdo social, cultural e econbémica do
homem passa, sem davida, pela educacdo. E pela mediacéo da escola que ocorre,

de acordo com Saviani (2016),

[...] a passagem do saber espontdneo ao saber sistematizado, da
cultura popular a cultura erudita. Mas, se a escola se justifica em
funcdo da necessidade de assimilacdo do conhecimento elaborado,
isto ndo significa que este seja mais importante ou hierarquicamente
superior. Trata-se, na verdade, de um movimento dialético, isto é, a
acao escolar permite que se acrescentem novas determinagdes que
enriguecem as anteriores e estas, de forma alguma, sdo excluidas.
Ao contrario, o saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, a
cultura popular, portanto, € a base que torna possivel a elaboragéo
do saber e, em consequéncia, a cultura erudita. Isso significa que o
acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas
pelas quais se podem expressar 0s proprios conteidos do saber
popular (Saviani, 2016, p. 58).

Considerando as observacdes desse pesquisador, a critica que se tem feito
ao projeto de educacao estabelecido pela BNCC, que se embasa na pedagogia do

“aprender a aprender” e reforgca postulados do construtivismo, efetiva-se justamente
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pelo esvaziamento dos conteudos cientificos da escola, pela perda da autonomia
pedagogica dos educadores e, principalmente, por minimizar o acesso dos
individuos das camadas populares a cultura erudita, limitando, com isso, as
condicOes de sua emancipacéo pela via do conhecimento, bem como engrossando
as mazelas da exclusdo e da miséria para a manutencdo do sistema capitalista e
neoliberal.

E sobre a influéncia da pedagogia do aprender a aprender nas propostas

curriculares que abordamos a seguir.

3.3 A INFLUENCIA DO “APRENDER A APRENDER NA CONSTRUCAO DOS
CURRICULOS: ABRANGENDO O DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CASCAVEL - PR

As pedagogias do “aprender a aprender” sdo fundamentos da nova BNCC;
logo, impactam a construcdo dos curriculos escolares, como a reestruturacdo da
proposta curricular da Rede Municipal de Ensino de Cascavel. Trata-se de uma
estratégia que colabora para a manutencao do sistema capitalista, sob a égide das
politicas neoliberais.

Segundo Duarte (2001), tal movimento ganha forca justamente no interior do
agucamento do processo de mundializacdo do capital e da difusdo do modelo
econdmico neoliberal. A reorganizac¢do dos curriculos escolares, proposta pela nova
BNCC, visa principalmente

[...] enfraquecer as criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer a
luta por uma revolucdo que leve a uma superacdo radical do
capitalismo, gerando a crenca de que essa luta teria sido superada
pela preocupacdo com outras questdes “mais atuais”, tais como a
guestao da ética na politica e na vida cotidiana, pela defesa dos
direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia ecoldgica,
pelo respeito as diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra
natureza (Duarte, 2001, p. 39).

A educacédo contemporanea que se pretende construir & luz das propostas da
BNCC objetiva desqualificar e criticar a teoria marxista e aquelas que apontam a
crise no modo de producdo capitalista das ultimas décadas. Trata-se de uma
necessidade de controle da “educacédo” pela via do “consenso”, da busca por

apaziguar as lutas de classe historicas entre as camadas populares e a classe
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dominante e hegemonica. Por isso, € nesse quadro de luta imensa do capitalismo
por sua perpetuacao que o lema “aprender a aprender” é apresentado como palavra
de ordem que caracterizaria uma educacéo democratica (Duarte, 2001).

Diante do exposto, observa-se que o discurso ilusorio do “aprender a
aprender” faz com que a sociedade entenda que a educacdo serve apenas para
instrumentalizar o futuro trabalhador, de forma que se torne produtivo,
empreendedor e mantenha a “ordem e o progresso” do modo de producédo vigente.
Essa espécie de “educacao pragmatica” retira do educando o direito de apropriar-se
de conhecimentos que o levem a compreender o modo de producdo vigente, a
conhecer profundamente outros modelos de sociedade e, principalmente, a criticar e
buscar meios para romper com o capitalismo.

Os curriculos escolares construidos a partir do “aprender a aprender’
legitimam a retirada da autonomia pedagdgica e o aprofundamento tedrico
metodoldgico que é necessario a emancipacao dos sujeitos pela via da apropriacao
dos conhecimentos cientificos, que busca responder a metas, a indices e a
resultados de avalicbes externas, como é caso do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB), por exemplo.

Segundo Tedesco (2001), o individuo tem que se tornar flexivel e suprir as
exigéncias da educacdo, pois as empresas modernas exigem que as pessoas
tenham um bom desenvolvimento de capacidades e habilidades. Essas séo
requeridas pelo mundo do trabalho e exigidas diretamente da atividade educativa,
fazendo com que a escola se torne, cada vez mais, um espaco de legitimacdo das
politicas neoliberais do sistema capitalista.

Os direitos e os objetivos de aprendizagem, descritos na BNCC como
‘competéncias e habilidades”, constituem-se como metas a serem atingidas nos
tempos e etapas da Educacao Basica. Conforme o Art. 3° da Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2017,

No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolugéo, com fundamento
no caput do art. 35-A e no 81° do art. 36 da LDB, a expresséo
‘competéncias e habilidades” deve ser considerada como
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equivalente a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem”
presente na Lei do Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 2017).

A BNCC considera que é por meio dessas competéncias que os estudantes
desenvolvem as habilidades e as aprendizagens consideradas “essenciais” para a
Educagdo Bésica. O documento expressa os direitos de aprendizagem em 10
competéncias gerais, que orientam o desenvolvimento escolar dos estudantes em
todas as fases da Educacao Bésica.

Os termos “competéncias e habilidades” sdo tomados novamente como
objetivos da educacao, assim como ja acontecia nos PCNs da década de 1990,
porém, agora, revestidos com uma “nova roupagem”. Em outras palavras, a BNCC
nao orienta o ensino de conhecimentos cientificos, mas a apropriacdo de habilidades
e competéncias para atuar de forma “qualitativa e produtiva” — doécil e alienada — na
vida em sociedade, “naturalizando” as diferengas sociais e atribuindo ao préprio
individuo as condi¢des para o0 seu sucesso ou fracasso educacional e profissional.

Dessa maneira, Silva et al. (2015) pontuam:

O desafio de elaborar uma base nacional comum de curriculo situa-
se no dificil processo politico de encontrar alguns consensos, mesmo
que sempre provisérios. E um desafio e ndo uma impossibilidade,
porque é possivel conseguir momentos nos quais algumas ideias e
processos se tornam hegemoOnicos e comuns, mesmo que muitos
grupos figuem descontentes ou percam espacos e poderes de
regulacao e influéncia nos sentidos das politicas (Silva et al., 2015, p.
332).

O papel do professor na implementacdo da BNCC vem sendo bastante
guestionado. Parte porque alguns educadores pensam que ha uma “perda da
autonomia docente”, parte porque outros entendem que o papel do professor
também precisa se modificar para se adequar a nova fase da educacao brasileira.

Em seu discurso oficial, a BNCC prop6e um processo de aprendizagem
alinhado a realidade do século XXI, tanto em termos de conteudos quanto de
recursos, orientando, inclusive, o constante aperfeicoamento dos professores.
Apesar disso, assim como acontece na conjuntura politica e econdmica atual, o
documento colabora para um esvaziamento de conteddos e da autonomia
pedagdgica das escolas e dos professores, fato que justifica as criticas direcionadas

ao documento. Por isso, é preciso caminhar para:
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A construcdo de uma pedagogia histérico-critica, de uma pedagogia
marxista, que supere tanto as pedagogias que sancionam a vida
atual, como é o caso das pedagogias centradas no lema “aprender a
aprender”, quanto das pedagogias que tomam uma forma totalmente
alheia a essa vida € um processo que deve ocorrer por meio de
relacdes complementares entre a elaboracdo da teoria pedagogica, a
proposicdo e a realizacdo de acles educativas concretas, a luta no
campo das politicas educacionais e a luta no campo politico
propriamente dito. Todos esses processos devem estar voltados para
a busca de uma sociedade que supere a alienagdo imposta pelo
capitalismo (Duarte, 2001, p. 344).

A BNCC determina “[...] os objetivos de aprendizagem [...] que devem orientar
o trabalho pedagogico em todas as escolas brasileiras e em todas as etapas da
educacao baésica [...]” (Cassio, 2018, p. 240). Entretanto, para esse autor, trata-se de
uma politica de centralizacdo, ou seja, uma politica que faz uma homogeneizacao
dos curriculos, de tal forma que sirva de base para outras politicas, a exemplo das
politicas de distribuicdo de livros didaticos, das politicas avaliativas e de formacéo
do professorado. A BNCC, desse modo, encaixa-se nessa definicdo. Embora se
considere fundamental que os professores estejam bem-preparados para garantir os
objetivos de aprendizagem, ou “direitos de aprendizagens” de seus alunos,
guestiona-se como tém sido feitas as formacbes e asseguradas as condi¢des de
ensino dos profissionais da educacao.

A resposta a esse questionamento precisa levar em conta a conjuntura
politica, econémica e social, com a reorganiza¢do do capitalismo e os avangos das
politicas neoliberais. Na contemporaneidade, ao passo que ocorre a Sistematica
derrubada de direitos sociais conquistados pela classe trabalhadora, ha o
esvaziamento dos curriculos educacionais e a perda da autonomia pedagdgica do
professor e da escola. Nesse contexto, Saviani (2016) argumenta que,

Nas condi¢cBes atuais, ndo € mais suficiente alertar contra os perigos
da racionalidade técnica advogando-se uma formacdo centrada
numa cultura de base humanistica voltada para a filosofia, literatura,
artes e ciéncias humanas a revelia do desenvolvimento das
chamadas “ciéncias duras”. E preciso operar um giro da formacéo na
direcdo de uma cultura de base cientifica que articule, de forma
unificada, num complexo compreensivo, as ciéncias humano-naturais
gue estdo modificando profundamente as formas de vida passando-
as pelo crivo da reflexdo filos6fica e da expressao artistica e literaria.
E este o desafio que o sistema nacional de educacdo tera de
enfrentar. Somente assim sera possivel, além de qualificar para o
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trabalho, promover igualmente o pleno desenvolvimento da pessoa e
0 preparo para o exercicio da cidadania (Saviani, 2016, p. 83).

Com relacdo a BNCC, € possivel afirmar que esse documento tem sido o
carro-chefe das politicas educacionais propostas pelo MEC, especialmente apds o

impeachment da Presidenta eleita, Dilma Rousseff. Cortinaz (2019) esclarece que

O processo de constru¢do da BNCC ocorreu em dois periodos
politicos distintos. Primeiro, durante os governos da Presidenta Dilma
Rousseff (Partido dos Trabalhadores - PT), democraticamente eleita
e vitima de um golpe parlamentar. Apés o golpe, um outro contexto
politico se formou, algo que € necessério levar em conta no processo
de construcdo da BNCC e nas andlises realizadas sobre 0 mesmo,
sob o risco de minimizar ou ignorar os efeitos desse golpe
parlamentar, que culminou no governo do vice-presidente Michel
Temer (Movimento Democratico Brasileiro - MDB) (Cortinaz, 2019, p.
9).

A BNCC e as suas consequéncias impactaram, de forma direta, as politicas
direcionadas aos curriculos escolares, a formacéo dos profissionais de educacgdo e aos
processos avaliativos nas escolas e sistemas de ensino. Mesmo que ndo seja um
curriculo, apesar disso, a forma como sdo conduzidas as politicas educacionais de
sua implementacédo limita a acdo educativa da escola na construgdao de seus
curriculos; isso €, bem diferente do que Duarte (2001) caracteriza como uma

proposta critica e que leve em conta aspectos sociais e historicos:

Uma pedagogia critica e historicizadora precisa, antes de mais nada,
constituir um referencial com base no qual os educadores se rebelem
contra essas formas de alienacdo, caso contrario, qualquer tentativa
de realizacdo de agdes educativas humanizadoras ndo passara de
voluntarismo ingénuo e correra o sério risco de servir, sem o saber
nem o desejar, para a legitimacdo de politicas educacionais
alinhadas com o projeto politico e econdmico neoliberal e com o
universo ideoldgico pés-moderno (Durate, 2001, p. 342).

Neste sentido, compreende-se que a BNCC engessa a acdo pedagdgica com
objetivos de aprendizagem dissociados da realidade socioecond6mica e cultural das
escolas e dos estudantes. H4 que se romper com o0 ensino voltado mais para o
“aprender a aprender” e caminhar para préaticas educativas que levem o aluno a

“‘compreender, refletir e interferir’ no seu meio, de modo a transformar a sua
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realidade, analisar criticamente o modelo de sociedade neoliberal vigente e
fortalecer a luta contra o capitalismo e as suas formas de organizacdo na sociedade.

Pensando no conflito existente entre a Teoria Histérico-Critica e a Pedagogia
do aprender a aprender, evidenciada na BNCC, na secdo seguinte, analisamos

comparativamente a BNCC e o Curriculo de Cascavel.

3.4 IMPLEMENTACAO DO NOVO CURRICULO DE CASCAVEL E OS CONFLITOS
COM A LEGISLACAO DA BNCC

A partir da promulgacdo da LDB (Brasil, 1996), observamos a introducéo de
disciplinas obrigatérias, como a Filosofia e a Sociologia. Entende-se que as diretrizes
fornecidas pela LDB sdo os direcionamentos relacionados aos valores e aos
principios que precisam nortear a acdo do curriculo escolar, conferindo certa
autonomia aos entes federados. Com a BNCC (Brasil, 2018), estabeleceu-se que
todos.

0s curriculos devem seguir um ponto em comum, que deve ser contemplado
por estados e municipios.

A LDB, no entanto, conferiu aos municipios o poder de estruturar seus
curriculos, adaptando-os aos processos educativos culturais e locais. O art. 14 da

LDB (Brasil, 1996) evidencia essas questdes de maneira clara, quando afirma:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestédo
democratica do ensino publico na educacédo bésica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - Participacdo dos profissionais da educag¢do na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il - Participacdo das comunidades escolares e locais em conselhos
escolares ou equivalentes (Brasil, 1996).

Como ressaltado nesse excerto, os sistemas de ensino teriam certa
autonomia, podendo englobar nas decisbes tanto dos profissionais da educacéo
guanto da comunidade escolar, além de levar em consideracao as especificidades e
as realidades de cada regido e municipio brasileiro. Nessa direcdo, a participacéo de
toda a comunidade escolar na elaboracdo do curriculo € vital, visto que as leis

educacionais brasileiras sdo democraticas.
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Além disso, o Art. 26 da LDB pontua que o curriculo deve considerar aquilo
gue é mais importante em cada setor escolar, visto que componentes temporais e
coordenativos dos conteudos, dos materiais didaticos e de demais recursos devem
ser pensados e avaliados a partir das tomadas de decisdes do corpo docente e dos

gestores de cada governo. Esse artigo define:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Oliveira (2017) ressalta que é preciso repensar a funcéo socializadora que o
curriculo exerce na educacdo. Para a autora, “[...] o curriculo escolar ndo pode ser
visto e nem compreendido como um “acumulo” de disciplinas isoladas,
fragmentadas, com conteudo apresentado de modo tradicional e transmitido sem
reflexdo pelo professor/educador em sala de aula” (Oliveira, 2017, p. 52).

Na oOtica apresentada por Oliveira (2017), € preciso pensar o curriculo como
um lugar de importancia primordial na construcdo do saber escolar. A qualidade do
ensino perpassa, assim, pelos aspectos implementados e idealizados no curriculo.

Bendin (2021) esclarece que:

As reformas curriculares que estédo acontecendo no Brasil — desde os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) até as mais atuais, como a
BNCC e as reformas dos curriculos estaduais e municipais,
especialmente no estado do Parana [...] possuem precedentes na
reforma educacional para a América Latina, que iniciou por volta de
1990. No contexto de uma série de politicas neoliberais que foram
implementadas em varios paises do mundo, nos paises latino-
americanos elas tiveram grande presenga e repercussao no campo
da economia, nas areas sociais e, especialmente, na educacao.
(Bendin, 2021, p. 28).

Com a implementagdo do Plano Nacional de Educag&do, em 2014 (Lei n°
13.005/2014), a legislacdo educacional reestruturou e organizou 0s objetivos da
Educacdo Béasica em uma base nacional para todos os curriculos educacionais de
Ensino Fundamental. Na sequéncia, em 2018, com a BNCC, definiu-se o “[...]
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica [...]”
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(Brasil, 2018, p. 5), ou seja, para fazer parte do dia a dia da escola, é preciso
legalizar e decidir os pontos que definem o curriculo.
Todavia, para Bendin (2021):

Apesar do aparente esforco para a melhoria da qualidade da
educacado, muitas pesquisas e manifestacbes publicas de entidades
e pesquisadores criticam essas reformas e apontam que a BNCC
promove um alinhamento com as politicas de avaliacdo, focando nas
habilidades e competéncias exigidas nesses testes avaliativos, a fim
de aumentar o desempenho nesses rankings e de promover uma
padronizacdo do ensino, em prejuizo dos contetdos ensinados, do
processo complexo de ensino, da aprendizagem — que envolve muito
mais do que um tracado de competéncias e habilidades verificaveis —
e das diferengas regionais e locais (Bendin, 2021, p. 20).

Quando a BNCC foi implementada e homologada, assumiu “[...] um carater
normativo, definindo aos estados e municipios a construcao ou adequacao de seus
curriculos em consonancia com esse documento, estabelecendo prazos para o
cumprimento dessa determinacdo” (Cascavel, 2020, p.18). Essa caracteristica
normativa, consequentemente, reduziu as possibilidades e as aberturas para se criar
uma educacdo adaptada a realidade social, uma vez que ficou reduzida a
obrigatoriedade legislativa. No texto da BNCC (Brasil, 2018), essas normas s&o
consideradas essenciais a trajetoria de aprendizagem dos estudantes da Educacao
Basica e devem ser interligadas dos anos iniciais aos anos finais do Ensino
Fundamental.

O conceito de exceléncia educacional, presente na BNCC, que se baliza
simplesmente por noc¢des avaliativas, ndo coincide com as expectativas do aluno,
dos pais, dos professores, dos coordenadores e dos diretores, nem de qualquer
individuo que entenda a educacdo de qualidade como aquela que estimula o
desenvolvimento intelectual completo do sujeito e lhe oferece um ensino significativo
dos conhecimentos essenciais que ele tanto precisa (Freitas, 2012).

Para Johann (2021), a BNCC,

[...] fundamentada na Pedagogia das Competéncias sustenta o
esvaziamento do curriculo frente aos contelddos cientificos,
filosoficos e artisticos em sua forma mais desenvolvida, formando
individuos despolitizados, com conhecimentos minimos, que podem
vir a tornar-se unicamente trabalhadores desvalorizados com funcéo
adaptavel e técnica, sem condicdes de organizar 0 pensamento por
conceitos a partir da realidade objetivada (Johann, 2021, p. 21).
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Vale ressaltar que a BNCC sofreu influéncias significativas na ocasiao da sua
elaboracdo, uma vez que distintos e influentes grupos empresariais, no Brasil, tais
como Fundacdo Roberto Marinho, Victor Civita, Instituto Airton Senna, Fundacéo
Lemann, Natura, Gerdau, Volkswagen, CENPEC, Itau BBA, Unibanco, Bradesco e
Santander (Peroni; Caetano, 2015), participaram das discussbes para a sua
elaboracdo, estimulando a inclusdo de medidas que vao contra 0s principios
democréticos. Isso pode ser observado no estudo de Freitas (2012), ao afirmar que
“[...] ndo é possivel estarmos “todos juntos pela educagédo”, quando os interesses
hegemonicos dos empresarios reduzem a educagdo a produzir o trabalho que esta
sendo esperado na porta das empresas” (Freitas, 2013, p. 387).

Com isso, percebe-se que o conceito de qualidade da educacao identificado
na proposta da BNCC estd alinhado a légica empresarial dos setores privados,
privilegiando a formacéo voltada ao mercado educacional e aos interesses dos
empreendedores da educacdo. Isso acarreta o enfraquecimento do ensino, da
administracdo e da educacdo democratica, que sao orientados para o
desenvolvimento humano com base no conhecimento e na cultura.

Conforme a andlise de Johann (2021), a participagcdo desses grupos ha
discussédo da BNCC

[...] revela a dinAmica de atuacgdo do setor privado em detrimento do
setor publico, como uma forma de moldar os futuros trabalhadores
gue atenderdo aos referidos setores com uma capacidade totalmente
técnica e instrumental. Outrossim, caracteriza liames utilizados por
essas corporacdes para indicar pessoas aos cargos. A énfase que se
pretende dar neste ponto € a de que a BNCC, pensada a partir dos
preceitos empresariais, tende a reforcar as medidas de controle
sobre aquilo que se ensina e que se aprende nas escolas, atribuindo
sentido valorativo as sugestdes oriundas das elites, pois ndo é a toa
gue a aprovacao desse documento é comemorada pelos privatistas
(Johann, 2021, p. 69).

A autora ainda acrescenta;

Preparar o aluno para o mercado de trabalho n&o seria de todo mal
se nao fossem dispostas as mesmas pretensfes presentes na
Pedagogia das Competéncias e na concepcdo hegembnica de
dominio. Atendendo a esses principios, a escola é vista como um
ambiente que deve reforgar os conhecimentos aprisionados na vida
cotidiana; contribui, portanto, com a estrutura social, servindo como
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um espaco para formar méo de obra. Qualifica-se, com isso, a logica
mercadolégica e competitiva, logo, sob essas circunstancias, a
escola deve formar as novas geragfes para a concorréncia e o
empreendedorismo. Vale ressaltar que, a partir desses principios, a
elevacao da bagagem cultural é negada sob discursos e argumentos
falaciosos, engendrados para convencer as massas sobre os
parametros adotados por esse modelo de escola (Johann, 2021, p.
188).

Na visdo de Bendin (2021),

Outra consequéncia é que a énfase no individualismo, por meio da
linguagem das competéncias, do aprendizado e da meritocracia, é
capaz de desmobilizar, desarmar criticamente o0 sujeito e até
dessensibilizar, retirando-o0 da importancia das relagbes coletivas,
sociais e afetivas e das reflexdes e mobilizacdes pela transformacéo
e ampliacdo da democracia no ambiente escolar, ao impor como
ideal a competitividade para ampliar resultados produtivos e
humanos desejaveis pelo mercado. Foi possivel concluir que o fazer
da politica educacional e curricular envolve muito mais aspectos do
gue se pode imaginar (Bendin, 2021, p. 163).

Além disso, tornou-se evidente que o cenario das reformas em vigor esteve
associado aos acontecimentos e as transformacdes que moldam a trajetéria das
politicas publicas na América Latina e no Brasil, juntamente com movimentos ndo
sequenciais que abrangem a dinamica social e politica. Sobre a BNCC, Bedin (2021)

argumenta:

Compreendeu-se que alguns discursos que soam belissimos, como a
igualdade de aprendizagens e a equidade, podem ser desviados
para outros fins de padronizacdo e homogeneizagdo do que se
entende como curriculo e como subjetividade. Também, possibilitou-
se enxergar as formas de organizagéo do curriculo e como ele pode
ser reduzido de uma grande arquitetura de saberes para umas
dezenas de competéncias e habilidades vazias de significado e
conteudo escolar (Bendin, 2021, p. 160).

A BNCC desenvolveu as definicdes de igualdade e de equidade dos saberes.
No entanto, observamos a auséncia da criticidade no que se refere as questdes
sociais de maneira mais profunda. Nao ha, por exemplo, questionamentos acerca da
dificuldade de acesso ao conhecimento. Esses dois conceitos, portanto, sdo apenas
motivadores para criar a base comum dos curriculos.

Mello (2014) pondera que
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[...] curriculo é tudo aquilo que uma sociedade considera necessario
gue os alunos aprendam ao longo de sua escolaridade. Como quase
todos os temas educacionais, as decisfes sobre curriculo envolvem
diferentes concepc¢des de mundo, de sociedade e, principalmente,
diferentes teorias sobre o que é o conhecimento, como € produzido e
distribuido, qual seu papel nos destinos humanos (Mello, 2014, p. 1).

Assim, entendemos que o curriculo deve se adaptar aos aspectos
socioculturais da comunidade na qual o ensino acontece, revelando as necessidades
de cada sujeito envolvido e uma ideologia conceitual, que se pauta em algum
paradigma conceitual. Na edicdo anterior do Curriculo de Cascavel - PR, o0s
professores recebiam a orientacdo de que deveriam ter “[...] consciéncia de que
todas as acles, emocbes e entendimentos decorrem de uma visdo de mundo
historicamente construida” (Cascavel, 2008, p. 8). A partir desse ponto, entendemos
gue o documento ressaltava que o0s homens sdo constituidos como sujeitos
humanizados, pois sdo seres sociais e buscam compreender determinadas regras
comuns a Educacéo Basica. Além disso, o curriculo ressaltava que “[...] a visdo de
mundo precede toda a acdo humana, na medida em que esta também esta situada
num determinado momento da histdria social” (Cascavel, 2008, p. 8).

A partir de 2018, os educadores da Rede de ensino organizaram-se e
realizaram discussdes, debates e seminarios sobre a BNCC e o novo referencial
curricular para o municipio de Cascavel - PR. Os encontros resultaram nos “[...]
encaminhamentos  tedrico-metodoldgicos, articulando na  construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacédo de atitudes e
valores” (Cascavel, 2020, p.18).

A partir disso, o novo Curriculo de Cascavel - PR (Cascavel, 2020),
fundamentado na Pedagogia Historico-Critica e na Teoria Historico-Cultural, buscou
seus aspectos definidores educacionais com base nos eixos, na especificidade dos
assuntos e nas intencionalidades do ensino e da aprendizagem. Na atualizagéo

curricular dessa proposta, 0 hovo documento informa:

[...] a partir de 2018, iniciaram-se 0s grupos de trabalho para a
revisdo, atualizacdo e ampliagdo do Curriculo, possibilitando a
participacdo efetiva dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a garantia da
linha tedrica j& adotada pela Rede Publica Municipal de Ensino,
assegurando os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos por
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meio dos componentes curriculares (Arte, Ciéncias, Educacao Fisica,
Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matematica), os quais
dialogam com os campos de experiéncias da BNCC e do Referencial
Curricular do Parana (Cascavel, 2020, p. 18).

O curriculo atualizado ressalta a importancia de levar em consideracdo as
definicbes de sociedade e de homem dentro do contexto e do planejamento da
Educacado Basica. Dessa forma, comunica que tipo de homem a escola quer formar
e 0 que se espera desse sujeito na sociedade. O documento também realca que se

fundamenta

[..] na Pedagogia Histérico-Critica e na Teoria Histérico-Cultural,
teorias que objetivam a formac&o omnilateral, ou seja, possibilitam
uma formacgdo humana integral, preocupada com o desenvolvimento
dos alunos. Por essa razéo, o documento propicia analisar e refletir
sobre concepcdo de ser humano, de sociedade e de educacéo,
permitindo identificar a vinculacdo entre a concepc¢do tedrica
assumida e a acao pedagogica realizada (Cascavel, 2020, p. 17).

Ha, ainda, a escolha de um olhar que valoriza a sociedade, por meio do
método do Materialismo Historico-Dialético, difundido por Karl Marx e Friedrich
Engels. Essa metodologia se desenvolve a partir da andlise de trés frentes - a
politica, a econdmica e a socioldgica - para explicar o0 movimento de luta de classe

na sociedade industrial. Assim sendo:

O método dialético que desenvolveu Marx, o método materialista
histérico-dialético, € método de interpretacdo da realidade, viséo de
mundo e praxis. A reinterpretacdo da dialética de Hegel (colocada
por Marx de cabeca para baixo), diz respeito, principalmente, a
materialidade e a concreticidade. Para Marx, Hegel trata a dialética
idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto o mundo dos
homens exige sua materializacao (Pires, 1997, p. 4).

Um ensino pautado nessa perspectiva entende 0s sujeitos no contexto da luta
de classes, em que, a partir do dominio do capital, os que tém condi¢cdes
econOmicas favoraveis sado inseridos nas estruturas educacionais mais modernas,
porém, 0s que ndo possuem capital financeiro sdo segregados e/ou marginalizados
na educacdo. Dessa maneira, é fundamental defendermos a igualdade do saber e
da distribuicdo do sistema educacional.

Na visdo de Johann (2021), a Pedagogia Histérico-Critica
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[...] contrapbe-se ao carater hegemonico de dominagédo e enquadra-
se nas teorias marxistas de curriculo. Entendendo que a sociedade
esta dividida entre classe dominante e classe dominada, a teoria
marxista (diferentemente da matriz multicultural e pdés-moderna)
assume um posicionamento defensivo em prol da unido de toda a
classe trabalhadora, pelejando por melhores condi¢cbes de vida para
toda a humanidade (Johann, 2021, p. 119).

No contexto educacional, a Pedagogia Historico-Critica, a partir do
Materialismo Historico-Dialético, mostra-se preocupada com a praxis do ensino,
objetivando o cotidiano do ensino e a ligacao do curriculo com as necessidades dos
educandos dentro do universo social onde vivem. No caso da proposta curricular de
Cascavel - PR, “[...] é relevante destacar que a revisdo, atualizacdo e ampliacdo do
Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, ocorreu para atender
as determinagbes nacionais, estaduais e as metas | e Il do Plano Municipal de
Educacdo (PME, Lei n® 6.496 de 24 de junho de 2015-2025)” (Cascavel, 2020, p.

17). Essas ag¢0Oes foram realizadas em

[...] compromisso com a sistematizacdo de um arcabougo cientifico,
pautado nos pressupostos teodricos e metodolégicos da Pedagogia
Historico-Critica e da Teoria Histérico-Cultural, com o aporte
filoséfico no Materialismo Histérico-Dialético, reiterando a concepcao
de educagéao, de ser humano e de sociedade, com a finalidade de
garantir a todos os alunos a apropriacao do conhecimento cientifico.
(Cascavel, 2020, p. 17).

Com base na Pedagogia Histérico-Critica, a nova versdo do Curriculo de
Cascavel - PR entende que o papel da escola é desenvolver, a partir do ensino e da
aprendizagem, a transformacé&o social. Dessa forma, por meio das a¢des educativas
(conteudo, didatica e ensino) do universo escolar, as materializacdes humanas séo
desenvolvidas e direcionadas aos alunos. Assim, retorna-se a definicdo de
educacdo, de sujeito e de lugar social com o intuito de ampliar o conhecimento
significativo e necessério para se compreender 0s aspectos culturais que sao
essenciais ao aprofundamento do universo pedagoégico que visa a autonomia dos
alunos.

Enfatizamos também que, no caso da atualizacdo da proposta curricular em
pauta, hda um movimento conflitante: historicamente, o municipio formulou suas

propostas calcadas na Pedagogia Histérico-Critica e no Materialismo Histérico-
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Dialético, perspectivas que tentam superar a sociedade capitalista “[...] por meio da
educacdo escolar, reivindicando pela socializacdo dos conhecimentos mais
desenvolvidos e pela formacédo omnilateral [...]" (Johann, 2021, p. 77). Contudo,
houve a imposicédo de adequacdo de sua proposta as normativas federais, as quais
revelam uma esséncia contraria a sua ideologia social de abrangéncia e criticidade
social. O Curriculo de Cascavel — PR, desse modo, esta envolto em uma ideologia
social e, a0 mesmo tempo, precisa contemplar fortemente o aspecto politico no
contexto educacional.

Por fim, a BNCC representa um documento pautado no construtivismo e que
guer preparar os docentes para o mundo do trabalho. A proposta do Curriculo de
Cascavel - PR, contudo, baseia-se no Materialismo Histérico-Dialético, na Pedagogia
Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, construtos tedricos que visam a
garantir 0 ensino de conteldos classicos e podem assegurar que ocorra a
transmissdo e a incorporacdo do conjunto de saberes produzidos, bem como
acumulados pela humanidade ao longo da histéria. A proposta do Curriculo de
Cascavel — PR entende ser de suma importancia o compartilhamento dos saberes
cientificos, artisticos e filoséficos com os alunos da rede, sendo isso efetivado por
meio de praticas pedagodgicas sistematicas desenvolvidas a partir da realidade
concreta e do compromisso politico; dessa maneira, demonstram; as desigualdades

sociais existentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, analisamos o dialogo entre a BNCC (Brasil, 2018), que se
fundamenta em uma abordagem construtivista dos mecanismos legislativos
educacionais, e a ideologia curricular do novo Curriculo de Cascavel - PR (Cascavel,
2020), baseado na Pedagogia Histérico-Critica, na Psicologia Histérico-Cultural e no
Materialismo Historico-Dialético.

O objetivo geral deste estudo foi analisar comparativamente o processo de
atualizagdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
(2020), em atendimento a exigéncia legal de adequacéo das propostas curriculares a
BNCC, verificando a existéncia de elementos destoantes nas duas versbes do
documento. Para atender ao nosso objetivo, buscamos historicizar o processo de
elaboracdo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Cascavel, assim como
identificar os aspectos que revelam a influéncia das politicas educacionais nacionais
da BNCC, observando se os elementos tedricos e metodoldgicos enunciados na
primeira versao do Curriculo (Cascavel, 2008) se preservam em sua Ultima edi¢cdo
(Cascavel, 2020).

No que se refere aos aspectos historicos do processo de elaboracdo do
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Cascavel, observamos que a base
tedrica € o Materialismo Histérico-Dialético, a Pedagogia Historico-Critica e a
Psicologia Histérico-Cultural, sendo que a implementacdo da proposta sofreu uma
descontinuidade nas acdes de implementacao iniciadas nos anos de 2008 e 2009, o
gue impediu alguns avancos. Mesmo assim, as escolas com caréncia de promocéao
de formacéao continuada reformularam seus projetos pedagdgicos e elaboraram seus
planejamentos com base no Curriculo, demonstrando a vontade de colocar em
pratica os pressupostos adotados. As mesmas dificuldades permaneceram na
segunda proposta e com um maior obstaculo de driblar o documento normativo da
BNCC.

A Base configura-se como um projeto de desmonte da educacdo e, como
consequéncia, engessa a formacdo das futuras geracfes, esvazia a escola publica
em Varios aspectos, sobretudo com relacdo aos conteudos, além de afetar a BNC

formagéo dos profissionais da educacgdo. Outro aspecto do desmonte evidenciado
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diz respeito ao uso inapropriado da tecnologia??, tdo marcado em todo o texto da
Base e que vem para precarizar o processo de ensino e o trabalho dos alunos.Assim
sendo, essa propostas pauta-se na triade imediatismo-utilitarismo- pragmatismo.

Com relacdo a influéncia das politicas educacionais nacionais da BNCC e a
preservacdo ou ndo dos elementos tedricos e metodoldgicos da primeira versao do
Curriculo (2008), na ultima edicdo (2020), constatamos que, na redacdo atual do
Curriculo do Municipal de Cascavel - PR, estdo presentes indicios das pedagogias
do aprender a aprender, por meio do uso da no¢cao de competéncias. Tais conceitos
estdo relacionados a tendéncia escolanovista e, mesmo néo interferindo diretamente
na fundamentacdo marxista, proposta pelo Curriculo atual, podem indiretamente
exercer uma pressdo para que a escola passe a formar individuos com
competéncias e habilidades, deixando abertura para o esvaziamento dos conteudos.

O problema de pesquisa que norteou este estudo foi: quais as interferéncias
da BNCC para a efetivacdo do novo Curriculo de Cascavel? Em resposta, podemos
afirmar que, por mais que o Curriculo Municipal de Cascavel - PR tenha uma
perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, da Pedagogia Historico-Critica e da
Psicologia Historico-Cultural, contraditoriamente, ele esta atendendo a uma base
nacional curricular pautada na pedagogia das competéncias. Ha, portanto, uma
incoeréncia, que, por sua vez, dificulta o direcionamento do trabalho do professor,
comprometendo a base tedrica do municipio e o esvaziamento dos contetdos
classicos nesse momento.

A reestruturacdo do curriculo foi motivada pela BNCC. Mesmo sendo um
documento normativo baseado em uma fundamentacdo contraria ao Curriculo de
Cascavel, para manter essa proposta, € necessario realizar estudos e formacdes
continuadas. Professores com uma formacgéo sélida ndo aceitardo proposi¢cdes que
esvaziem os contetidos das escolas, pois, quando esses profissionais se apropriam
da fundamentacdo tedrica adequada, conseguem mudar a realidade do trabalho,

promovendo a sua qualificacdo.

28 Goncalves (1993) destaca que uma primeira definicio para tecnologia é o conhecimento de
relagbes causa-efeito contido nas maquinas e equipamentos utilizados para realizar um servico ou
fabricar um produto. Outra abordagem € a da tecnologia como um pacote de informacdes
organizadas, de diversos tipos, provenientes de varias fontes, obtidos por meio de diversos métodos,
utilizado na producédo de bens. A visdo mais proxima da que defendemos é a de que a tecnologia é
muito mais que apenas equipamentos, maquinas e computadores. Assim, é possivel distinguir entre
tecnologia (conhecimento) e sistema técnico (combinacdo especifica de maquinas e métodos
empregados para obter um resultado desejado). Nesse caso, a tecnologia seria representada por um
conjunto de caracteristicas especificas do sistema técnico.
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Assim, retoma-se a diretriz da Pedagogia Histérico-Critica quanto as
contradicbes a serem abordadas, guiando o ponto de referéncia para a elaboracéo
do curriculo ao longo dos diferentes niveis de ensino.

Foi nosso objetivo evidenciar a visdo abrangente da concepcgao curricular
discutida nesse contexto, ja que 0os componentes que integram a estrutura curricular,
as contradicbes que orientam a elaboragdo do curriculo em diferentes niveis de
ensino e os principios curriculares ndo podem ser compreendidos isoladamente,
uma vez que estao interligados e dependentes entre si.

Com base em Saviani (2016) e Paula (2022), pode-se afirmar que e
impossivel articular a Pedagogia Histérico-Critica e a BNCC, tendo em vistas as
diferencas de suas perspectivas: enquanto a primeira valoriza a transmissdo de
conhecimentos essenciais ao processo de apreensdo e formacdo das auténticas
necessidades humanas, a segunda quer esvaziar o curriculo por acrescentar
conteudos do cotidiano, enfatizando-se o desenvolvimento de habilidades que
tornam o aluno protagonista de sua condicdo de vida. Tal politica, portanto, se
expressa ineficaz quanto ao que se propde, uma vez que ndo ha respaldo favoravel
aos interesses de uma real formacdo humana de qualidade e comprometimento com
a superacao da exploracéo e da segregacao do conhecimento.

Também, observamos que as pressfes existentes em relagdo ao cenario
politico e cultural do pais sdo marcadas pelo avanco da extrema direita que difunde
o conservadorismo, somado a conotacdo religiosa e/ou pragmatica, assim como
voltada aos interesses empresariais. Isso pode ser observado, por exemplo, no
Movimento Escola Sem Partido, amplificado apds a ultima eleicdo presidencial. Sob
o0 argumento da defesa da moral e dos “bons costumes”, as orientacfes da extrema
direita colocam em risco a existéncia de décadas de avancos na democracia e nas
conquistas sociais, influenciando a organizacdo escolar e na propria existéncia da
escola publica.

Assim, uma reestruturacdo das politicas educacionais direcionadas aos seus
variados espacos escolares é extremamente relevante, assim como uma releitura
criteriosa dos documentos que regem a base da educacao, fazendo um comparativo
com a realidade social. Também, cabe destacar que a atual estrutura escolar é
formada, de forma geral, pelos conceitos de apenas um grupo social, os detentores

do poder aquisitivo. Em vista disso, € fundamental aprofundar a reflexao critica sobre
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o documento legislativo a fim de trabalhar com a verdadeira realidade educacional
brasileira.

No tocante as contradicbes da educacdo legislativa versus curriculo de
Cascavel - PR, observamos que o processo de construcdo do novo requer uma luta
coletiva pela criagado de uma estrutura escolar e de ensino baseada e orientada pelo
desenvolvimento da légica dialética. O escopo é conduzir os estudantes a observar,
a interpretar, a compreender e a explicar a "complexa e contraditéria realidade
social", visando a transforma-la. Isso exige uma batalha imediata pela valorizacéo da
profissdo de professor e da escola publica, haja vista que ndo é possivel alcancar
tais objetivos sem melhores condi¢cdes de trabalho, de remuneracgéo, de progressao
na carreira e de formacédo docente, assim como politicas publicas que garantam
condicdes basicas de vida para nossos alunos.

Inerentemente ligado aos aspectos discutidos anteriormente, o manejo do
conhecimento (selecdo, organizacéo e sistematizacdo do conhecimento) deve levar
em consideracdo o0s principios curriculares, que, em sua interacdo, orientam a
escolha dos conteudos (relevancia social do conteudo; carater objetivo e
embasamento cientifico do conhecimento; atualidade dos conteudos e adequacao as
capacidades sociocognitivas do aluno), bem como a abordagem metodolégica do
conhecimento (da analise a sintese; abordagem simultdnea dos conteddos como
elementos da realidade; carater provisorio e historico dos conhecimentos e
ampliacdo da complexidade do conhecimento). Concordamos com Silva e Niesvald
(2021) que é papel da escola “[...] garantir a apropriagdo do conhecimento cientifico
produzido e acumulado pelos homens, como patriménio histérico [...]” (Silva;
Niesvald, 2021, p. 3). Para tanto, os curriculos ndo podem ser elaborados a partir de
uma visdo mercadolégica, em que os conteudos sdo estruturados de forma a se
atender aos interesses do capital, isto é, formar, ndo sujeitos criticos e responsivos,
mas mao de obra. A Pedagogia Historico-Critica é, portanto, uma abordagem que
se posiciona “[...] em defesa da escola publica de qualidade comprometida com os
interesses da classe trabalhadora, tendo como eixo primordial o saber sistematizado
sob o qual se define a especificidade da educacgao escolar” (Silva; Niesvald, 2021, p.
3). E essa a escola de qualidade que almejamos.

Com base em um plano educacional que possibilite uma critica profunda a

estrutura social de classes, o curriculo da escola de transicdo deve estabelecer os
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fundamentos para a formacao de um individuo renovado, agindo de maneira efetiva
na escola existente com o propésito de transforma-la.

Indubitavelmente, temos progredido coletivamente nas formulacdes dentro
dessa perspectiva, e é necessario continuar lutando para que essas ideias sejam
disseminadas nas redes, instituicbes escolares e programas de formagédo de
professores. Afinal, a intensificacdo da crise estrutural do sistema capitalista tem
impactos significativos em todas as esferas da vida, inclusive na "batalha das ideias"
e na busca por alternativas para o desenvolvimento humano.

E essencial que perseveremos e resistamos. Assim, existem amplas
contradicBes que se pontuam na analise do curriculo de Cascavel em didlogo com
as mudancas da BNCC, tais como a ideologia construtivista da Pedagogia do
aprender a aprender, de cunho pragmatico, e que se volta a formar sujeitos apenas
para a producdo capitalista do mercado de trabalho; ademais, ha, a ideologia do
Curriculo de Cascavel - PR, que é histérico-critica, a qual entende a necessidade de

se obter conhecimento e de uma formac&o humana dos sujeitos.
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ANEXOS
ANEXO A - TEXTOS-BASE PARA AS DISCUSSOES DOS ENCONTROS

e Correntes Filosoficas (mimeo), de Ivo Oss Emer;

e Enfoques na pesquisa em ciéncias sociais, de Paulino
José Orso (s/d);

e A dialética idealista e materialista de Hegel e Marx, de
Luciano Donizete da Silva, Nathalia Trinches e Ivo José
Trinches (s/d);

e Dialética: concep¢do e método, de Moacir Gadotti (1987);

Textos-base para | o Qlhar para a histéria: caminho para a compreenséo da

as discussdes ciéncia hoje, de M. A. Andery (1988);

e Materialismo histdérico e materialismo dialético: A dupla
revolucao teorica de Marx, de Louis Althusser (1986);

e A crise do materialismo dialético, de D. Harvey (2000);

e Materialismo e idealismo, de Lefebvre (1995);

e Trabalho, linguagem e consciéncia: uma mediagdo que
fundamenta a prética escolar, de Isilda Campaner
Palangana (1996);

e A filosofia na formacdo do educador, de Dermeval
Saviani (1975);

e Perspectivas para reflexdo em torno do projeto politico
pedagogico, de llma Passos Alencastro Veiga (2003);

e A escola e a construcdo da cidadania, de Antdnio
Joaquim Severino (1992);

e A escola e cidadania: apropriacdo do conhecimento e
exercicio da cidadania, de Angel Pino (1992);

e A construcdo coletiva do projeto politico pedagogico da
escola publica: um roteiro de elaboracdo, de Maria
Madselva Ferreira Feiges (s/d);

e Internalizacdo das fun¢bes psicoldgicas superiores, de L.
Vigotski (2003);

e Interagdo entre aprendizado e desenvolvimento, de L.
Vigotski (2003);

e Sobre o papel do trabalho na transformacdo do macaco
em homem, de Friedrich Engels (1999);

e O trabalho como principio educativo frente as novas
tecnologias, de Dermeval Saviani (1994);

e Contextualizacdo historica e tedrica da pedagogia
histérico-critica, de Dermeval Saviani (2005).

Fonte: Quadro organizado com base em Malachen e Matos (2012, p. 203-204) e Mazaro (2018, p.
57).
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ANEXO B - CRONOLOGIA DA REESTRUTURACAO CURRICULAR

Data

Documento

Acao/Evento

02/03/2018

Oficio Circular n°32/2018

Convite aos profissionais da
rede para estudo de documentos
relacionados a BNCC (Parecer
CNE/CP n° 15/2017 e Resolucéo
CNE/CP n° 2/2017).

29/03/2018

Oficio Circular n°32/2018

Organizacdo de um grupo de
estudo, na hora atividade, dos
docentes, para estudar os
documentos relacionados a
BNCC (Parecer CNE/CP n°
15/2017 e Resolucdo CNE/CP n°
2/2017).

24/04/2018

Oficio Circular n°97/2018

Orientacfes sobre o Estudo da
BNCC.

30/ 07/ 2018

https://www.even3.com.br/semedceavel/

Segundo Seminario de

Educacao: teoria e pratica

Agosto

Informativo Agosto/20182°

Discussao do Referencial
Curricular do PR.

17/05/2018

Oficio Circular n°® 99/2018

Forum Municipal de Educacéo

21/09/2018

Oficio Circular
GAB/SEMED

n°1588/2018 -

Convite aos professores inscritos
nos grupos de trabalho para a
primeira reunido de grupo de
trabalho para o Realinhamento
do Curriculo, realizada em
24/09/2018.

24/09/2018

Oficio Circular
GAB/SEMED

n°1588/2018 -

Primeira Reunido de Grupo de
Trabalho para o Realinhamento
do Curriculo.

06 e
07/08/2018

Informativo Agosto/2018

Discussao do referencial

Curricular do PR

11/10/2018

Oficio 234/2018

Convite aos membros da
Comissdo Organizadora do IV
Forum Municipal de Educacédo
para uma reuniao a ser realizada
no dia 22/10/2018.

22/10/2018

Oficio 234/2018

Reuniado com a Comissao

Organizadora do IV

11/12/2018

Oficio Circular 291/2018

IV Férum Municipal de Educacgao

03/03/2019

Oficio  Circular n°

GAB/SEMED

296/2019- -

Primeiro Seminario de

Educacéo.

Julho
2019

de

Segundo Seminario de

Educacéo.

11/11/2019

Oficio  Circular n°

262/2019 -

Informe aos diretores escolares

29 Disponivel em: 31072018 _informativo_agosto_2018.pdf
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GAB/SEMED

para a realizagdo da Mostra de
Educacéo, realizada nos dias 21
a 23 de novembro de 2019.

21 a | Oficio  Circular n® 262/2019 - | Mostra de Educacédo - palestras
23/11/2019 GAB/SEMED dos  professores Dermeval
Saviane e José Carlos Libaneo
25/11/2019 Oficio  Circular n° 262/2019 - | Versao preliminar do curriculo
GAB/SEMED disponibilizada on-line.
25/11/2019 Oficio  Circular n° 262/2019 - | Informe sobre a realizacdo de
GAB/SEMED audiéncias Publicas referente a
reestruturacdo do Curriculo.
29/11/2019 Oficio Circular n°® 276/19- GAB/SEMED | Audiéncia publica on-line do
Curriculo para a Educacao
Infantil.
06/12/2019 Oficio Circular n® 276/19- GAB/SEMED | Audiéncia publica on-line do
Curriculo para o Ensino
Fundamental — anos iniciais.
10/12/2019 Oficio Circular n® 276/19- GAB/SEMED | Audiéncia publica on-line do

Curriculo para a Educagéo
Especial.

Fonte: Quadro organizado com base nos oficios da SEMED e do Curriculo de Cascavel (2020).




