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CAMPELO, Calebe Lucas Feitosa. Por uma concepc¢do historico-critica do
curriculo do Ensino de Ciéncias Naturais: levantamento de teses e dissertacoes.
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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo analisar dissertagbes e teses sobre o
Ensino de Ciéncias Naturais fundamentadas na Pedagogia Histérico-Critica que tém
como objeto de estudo o curriculo nos anos finais do Ensino Fundamental. Os
objetivos especificos sado: levantar elementos a partir da sintese das teses e
dissertacGes produzidas sobre o tema Ensino de Ciéncias Naturais. Para tanto, foi
realizado um levantamento das teses e dissertacdes produzidas entre 2013 e 2023,
tendo sido encontrado um total de trés dissertacoes e uma tese na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. As pesquisas demonstram o
esvaziamento curricular promovido pelas atuais politicas curriculares, como a Base
Nacional Comum Curricular, que tem como eixo norteador a Pedagogia das
Competéncias, uma teoria pedagdgica liberal. Em contraposicéo, o presente trabalho
defende uma concepcdo de mundo materialista, histérica e dialética proposta pela
PHC e pela Psicologia Histérico-Cultural. Nessa perspectiva, a funcéo da ciéncia é de
desantropomorfizar o conhecimento, ou seja, desvelar o real que estd posto e
promover nos sujeitos uma visao critica do mundo. Ao possibilitar a mudanca de uma
concepcao de mundo liberal, o Ensino de Ciéncias Naturais pautado na Pedagogia
Historico-Critica fornece os conhecimentos necessarios para que 0S sujeitos se
percebam como agentes da transformacdo da realidade concreta, participes da
construcédo social e histérica. Contudo, para que tais proposi¢des sejam realizadas, €
preciso que a educacao seja emancipadora, distanciando da educacao mercantilista
proposta pelas pedagogias do “aprender a aprender”. Diante do exposto, foram
encontrados nos trabalhos levantados elementos que ndo podem faltar na elaboracgéo
de um curriculo historico-critico: o conhecimento classico; a compreensdo de mundo
materialista, histérica e dialética, assim como a apropriacdo da PHC e da Psicologia
Historico-Cultural pelos professores e; conteddos escolares que promovam 0 ensino
critico, pautado na ciéncia, de forma que os individuos reconhecam a ciéncia como
produto do trabalho da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino de Ciéncias; Ciéncias Naturais; Pedagogia
Historico-Critica; Politicas Educacionais.
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sciences teaching curriculum: survey of theses and dissertations. 2023. 147 f.
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concentracéo: Ciéncias, Linguagens, Tecnologias e Cultura, Linha de Pesquisa:
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze dissertations and theses on the Teaching of Natural
Sciences based on Historical-Critical Pedagogy that have as their object of study the
curriculum in the final years of Elementary School. The specific objectives are: to
collect elements from the synthesis of theses and dissertations produced on the topic
of Teaching Natural Sciences. To this end, a survey of theses and dissertations
produced between 2013 and 2023 was carried out, and a total of three dissertations
and one thesis were found in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
database. Research demonstrates the curricular emptying promoted by current
curricular policies, such as the National Common Curricular Base, which has as its
guiding axis the Pedagogy of Competences, a liberal pedagogical theory. In contrast,
this work defends a materialist, historical and dialectical conception of the world
proposed by PHC and Historical-Cultural Psychology. From this perspective, the
function of science is to de-anthropomorphize knowledge, that is, to reveal the reality
that is posited and to promote in subjects a critical view of the world. By enabling the
change of a liberal conception of the world, the Teaching of Natural Sciences based
on Historical-Critical Pedagogy provides the necessary knowledge for subjects to
perceive themselves as agents of the transformation of concrete reality, participants in
social and historical construction. However, for such propositions to be realized,
education must be emancipatory, distancing itself from the mercantilist education
proposed by “learning to learn” pedagogies. In view of the above, elements were found
in the works that cannot be missing in the development of a historical-critical
curriculum: classical knowledge; the understanding of the materialistic, historical and
dialectical world, as well as the appropriation of PHC and Historical-Cultural
Psychology by teachers and; school content that promotes critical teaching, based on
science, so that individuals recognize science as a product of the work of the working
class.

Keywords: Curriculum; Science teaching; Natural Sciences; Historical-Critical
Pedagogy; Educational Policies.
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INTRODUCAO

As politicas educacionais brasileiras tém passado por transformactes
profundas nos ultimos anos, em especial no campo do curriculo com a promulgacgéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio. Salienta-
se que as mudancas ocorridas seguiram as orientagdes das politicas neoliberais? e,
segundo Malanchen (2016), as reformas educacionais em nivel global foram
aprofundadas mais fortemente nos anos de 1990, tendo continuidade neste século.

Nessa légica, as diretrizes curriculares pautadas no ideario neoliberal servem
tdo somente a formacao dos individuos a sociedade capitalista, ou seja, servem para
a reproducdo e ndo para a transformacdo. Na educacdo escolar, o resultado é a
reproducdo de um ensino acritico e a-histérico, em que 0s sujeitos ndo conseguem
realizar abstracfes e pensar a realidade concreta para transforma-la (Duarte, 2016).

Assim, € preciso pensar meios para a resisténcia contra as imposicées do
corolario neoliberal, em especial na educacédo. Partindo do pensamento apresentado,
e diante do atual momento histérico, quando o mundo esteve diante da pandemia do
novo coronavirus, que, no Brasil, ceifou a vida de setecentos mil brasileiros?, ficou
demonstrada a necessidade do fortalecimento do Sistema Unico de Sautde (SUS)
como politica publica, além de ter despertado a atencéo sobre a influéncia dos meios
de comunicacao na opinido publica, pois muitas noticias falsas e anticientificas foram
veiculadas por meio das fake news, o que levou uma parcela da populacédo a
desacreditar na eficacia das vacinas e na importancia da ciéncia no progresso da
sociedade.

Em termos educacionais, verificou-se a necessidade da promoc¢do de um
ensino histdrico-critico, com mais atengdo ao Ensino de Ciéncias Naturais® (CN), pois

€ 0 componente curricular que dialoga diretamente com as questdes ligadas aos

1 O neoliberalismo ¢é “[...] a fase globalizada do imperialismo capitalista. [...] promove a livre circulagdo
do capital, as privatizagBes, a retirada de direitos sociais, a reducdo dos gastos com salde e
educacéo, a represséo a classe trabalhadora, o conservadorismo” (Kohan, 2006, p. 11). Orso (2021)
defende que o termo neoliberal ndo é adequado para o atual periodo. O pesquisador ressalta que,
em termos histéricos, a sociedade vivencia o ultraliberalismo; contudo, no presente trabalho, sera
utilizado o termo neoliberalismo por estar presente na maioria dos trabalhos pesquisados.

2 Dados disponiveis em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/brasil-chega-a-
marca-de-700-mil-mortes-por-covid-19. Acesso em: 20 maio 2023.

8 Seré assumido o termo Ciéncias Naturais, pois € utilizado nos Parametros Curriculares Nacionais e
na Base Nacional Comum Curricular. Destaca-se que o termo se refere ao componente curricular do
Ensino Fundamental que aborda as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia. Outro ponto é que o
termo pode variar para Ensino de Ciéncias dependendo da referéncia utilizada pelo pesquisador.
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diversos temas da ciéncia, como saude, meio ambiente, fendmenos naturais, dentre
outros.

Dada a importancia dessa area de estudo para o desvelamento da realidade
concreta, para a formagdo de sujeitos criticos na compreensdo de que uma das
funcdes da ciéncia é a emancipacéo da classe trabalhadora, assim como a melhoria
das condicdes de vida no que tange ao combate a fome, a melhores condi¢cbes de
trabalho, na utilizacdo da tecnologia para o combate a doencas, dentre outros
aspectos, é que se faz necessario refletir sobre o curriculo de CN.

Gatti (2010) frisa que os cursos de licenciaturas séo voltados a formacéao de
professores para atuarem na educacao basica, e os curriculos desses cursos vém

sendo postos em questdo ha muito tempo. Conforme a pesquisadora,

Hoje, em fung¢éo dos graves problemas que enfrentamos no que diz
respeito as aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se
complexifica a cada dia, avoluma-se a preocupagdo com as
licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam,
seja quanto aos seus curriculos e contetudos formativos. Deve ser
claro para todos que essa preocupacao nao quer dizer reputar apenas
ao professor e a sua formagdo a responsabilidade sobre o
desempenho atual das redes de ensino. Mdltiplos fatores convergem
para isso: as politicas educacionais postas em acao, o financiamento
da educacgdo basica, aspectos das culturas nacionais, regionais e
locais, hébitos estruturados, a naturalizagdo em nossa sociedade da
situacdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestéo das escolas, formagéo dos
gestores, as condi¢des sociais e de escolarizagdo de pais e maes de
alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os “sem voz”)
e, também, a condicdo do professorado: sua formacao inicial e
continuada, os planos de carreira e salario dos docentes da educagéo
béasica, as condi¢des de trabalho nas escolas (Gatti, 2010, p. 1356).

O reflexo da formacao do ensino transmitido por meio do curriculo dos cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica é refletido na préatica docente
no ensino basico na disciplina de CN. Apesar de nao ser objeto de estudo da presente
pesquisa, € preciso apontar para a importancia de mudanca na formacdo de
professores. Tal formacédo deve ser pautada na Pedagogia Historico-Critica (PHC),
desta forma os docentes poderiam trabalhar a concep¢do de mundo materialista,
histdrica e dialética em sala de aula, principalmente no ensino de CN que € o foco do
presente trabalho.

Assim, é importante conhecer um pouco das transformacfes ocorridas no

decorrer dos anos nessa area de ensino, pois o curriculo para as CN passou por
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diversas transformacdes. Krasilchik (1987), em sua importante obra O professor e o
curriculo de ciéncias, descreve de forma densa e explicita os periodos em que o
curriculo para o Ensino de Ciéncias (EC)* sofreu modificacdes, relacionadas
principalmente as questbes econdmicas, sociais e culturais. Um dos marcos foi o
progresso cientifico soviético, com o langamento da Sputinik, em 1957, que influenciou
mudancas no EC, pois, nesse periodo, eclodiu nos Estados Unidos da América (EUA)
a preocupacdo de como as disciplinas cientificas estavam sendo ofertadas nas
escolas, com a finalidade de promover uma educacdo cientifica e tecnologica
(Krasilchik, 1987).

No Brasil, Nascimento et al. (2010) pontuam que, no final da década de 1950 e
durante as décadas de 1960 e 1970, a producdo cientifica e tecnoldgica esteve
condicionada aos dominios do Estado, que buscava o crescimento econémico e 0
progresso do pais, o que incentivou mudancas no EC, levando a formacdo de um
grupo de docentes da Universidade de S&o Paulo, do Instituto Brasileiro de Educacéo,
Ciéncia e Cultura (IBECC), no intuito de elaborar materiais didaticos e experimentais
para professores e cidadaos (Krasilchik, 1987; Nascimento et al., 2010).

Um fato importante é que, na década de 1960 a educacdo brasileira foi
fortemente influenciada pelas ideias da teoria construtivista, elaboradas por Jean
Piaget. Nessa perspectiva, o professor ndo deve ser um transmissor de
conhecimentos, mas um orientador da aprendizagem, rompendo com a perspectiva
da teoria pedagodgica tradicional que vigorava na época (Saviani, 2008; Nascimento
et al., 2010).

Fernandes e Megid Neto (2012), em um artigo intitulado Modelos educacionais
em 30 pesquisas sobre praticas pedagdgicas nos anos iniciais da escolarizagéo,
caracterizam as principais teorias pedagdgicas que orientam o EC, a saber: modelo
tecnicista; modelo da redescoberta; modelo construtivista; modelo ciéncia-tecnologia-
sociedade e modelo sociocultural. Os autores realizaram um levantamento das teses
e dissertacdes relacionadas ao EC nos anos iniciais do Ensino Fundamental
publicadas no periodo de 1972 até 2005 e identificaram que, dos trinta trabalhos
encontrados, 63% tinham como fundamento as bases do construtivismo, sendo
possivel constatar que a perspectiva construtivista € um dos principais referenciais no

EC. No mesmo trabalho, os autores destacam que:

4 Foi utilizado Ensino de Ciéncias para ser fiel a nomenclatura utilizada pela autora.
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No ambito do EC no Brasil, este modelo comeca a se difundir na
década de 1980. Desde entdo vem ampliando cada vez mais sua
presenca nas diretrizes curriculares oficiais, nos materiais didaticos,
nas praticas pedagdgicas dos professores e, principalmente, no
ideario pedagdgico dos professores e gestores escolares (Fernandes;
Megid Neto, 2012, p. 645).

Em outra pesquisa, Teixeira e Megid Neto (2012) apontam que, da andlise de
trezentas e cinquenta e uma teses e dissertacdes, o construtivismo € a referéncia
tedrica mais utilizada, em exatamente 16,5% dos documentos que representam a
maioria.

Pesquisas mais recentes também apontam a tendéncia do construtivismo no
EC como teoria pedagogica predominante, como demonstram os trabalhos de Slongo
et al. (2019), Mori e Massi (2021). Os resultados dos trabalhos analisados levam a
ideia de que os curriculos dos cursos de CN estdo sendo orientados pela perspectiva
construtivista.

Sob esse prisma é que urge a necessidade de mudancas na perspectiva
curricular que norteia as CN, para que tenha uma concepc¢do de mundo materialista,
histérica e dialética, pois a supervalorizacao do cotidiano do aluno em detrimento do
contelido, sob a justificativa de superar um ensino conteudista, ndo promoveu um
ensino critico em que o sujeito possa refletir criticamente sobre a realidade (Duarte,
2011).

Sobre o construtivismo, partimos do entendimento de que existe um
revigoramento dessas concepc¢des educacionais a partir da década de 1990, calcadas

no lema “aprender a aprender”, que Duarte (2011, p. 3-9) define

[...] como uma expressao inequivoca das proposi¢cdes educacionais
afinadas com o projeto neoliberal, considerado projeto politico de
adequacdao das estruturas e instituicdes sociais as caracteristicas do
processo de reproducdo do capital no final do século XX. [...] Nossa
avaliagao € a de que o nucleo definidor do lema “aprender a aprender”
reside na desvalorizacdo da transmisséo do saber objetivo, na diluicdo
do papel da escola em transmitir esse saber, ha descaracterizacao do
papel do professor como alguém que detém um saber a ser transmitido
aos seus alunos, na prépria negacéo do ato de ensinar.

As pedagogias do “aprender a aprender” tém sido expressas nas ultimas

reformas educacionais no Brasil, a saber, na Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) e na Reforma do Ensino Médio, sendo que a Pedagogia das Competéncias é
a principal concepcédo pedagogica (Campelo; Johann; Pereira, 2021). Sobre esse

processo, Duarte (2011, p. 33-34) analisa que

Uma das formas mais importantes, ainda que ndo a Unica, de
revigoramento do “aprender a aprender”’ nas ultimas décadas foi a
macica difusdo da epistemologia e da psicologia genéticas de Jean
Piaget como referencial para a educacdo, por meio do movimento
construtivista que, no Brasil, tornou-se um grande modismo a partir da
década de 1980, defendendo principios pedagdgicos muito proximos
aos do movimento escolanovista. Mas o construtivismo ndo deve ser
visto como um fendmeno isolado ou desvinculado do contexto mundial
das duas ultimas décadas. Tal movimento ganha forca justamente no
interior do agugamento do processo de mundializacdo do capital e de
difusdo, na América Latina, do modelo econbémico, politico e ideoldgico
neoliberal e também de seus correspondentes no plano tedrico, o pés-
modernismo e o pés-estruturalismo.

Em contraposicédo as pedagogias do “aprender a aprender’” — que englobam,
além da concepcdo construtivista, a pedagogia dos projetos, a pedagogia
multiculturalista, a Pedagogia das Competéncias e a teoria do professor reflexivo
(Duarte, 2011) —, defendemos um ensino de CN critico e emancipatorio, que desvele
o real concreto, que, em nossa concepcéao, deve ser calcado nos fundamentos da
PHC.

Duarte (2016) pontua que a PHC pode ser caracterizada como um movimento
coletivo encabecado pelo professor Demerval Saviani, sendo uma teoria pedagogica
contra-hegemonica que tem procurado auxiliar os educadores brasileiros na tomada
de posicao frente a realidade posta. A PHC tem o materialismo histérico-dialético
como fundamento filoséfico, sendo uma pedagogia que pretende superar, por
incorporacdao, as teorias critico-reprodutivistas e tem a teoria da Psicologia Histérico-
Cultural em sua acepcéo psicoldgica.

E necessario frisar que a “[...] psicologia histérico-cultural néo é e ndo pode ser
uma pedagogia, 0 que ela pode ser € um dos fundamentos de uma pedagogia”
(Duarte, 2016, p. 37). Sem tergiversar, a PHC e a Psicologia Historico-Cultural
defendem o trabalho docente e uma escola publica que esteja a servico da classe
trabalhadora, promovendo a emancipagéo humana.

A Psicologia Historico-Cultural tem como tese central o preceito vigotskiano de

que
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[...] o desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a
formacao dos comportamentos complexos culturalmente instituidos —
com a formacdo das funcdes psiquicas superiores —, radica a
afirmacéo do ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos
conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal como preconizado pela
pedagogia histérico-critica. Ou seja, inferimos que para a psicologia
historico-cultural a natureza dos conteudos e das atividades escolares
€ variavel interveniente na qualidade do desenvolvimento psiquico dos
individuos, dado que identifica seus postulados as proposi¢cdes da
pedagogia histdrico-critica (Martins, 2013, p. 7).

Diante do exposto, ndo é qualquer ensino e ndo é qualquer conteudo que
favorece uma formacédo omnilateral, ou seja, a humanizacdo dos individuos, que €
alcancada com o desenvolvimento dos cinco sentidos (Duarte, 2013). E sob esse
entendimento que a PHC e a Psicologia Histérico-Cultural possuem suas bases
metodoldgicas e filoséficas no materialismo historico-dialético, portanto, marxista.

Sobre esses pressupostos, entendemos que o ensino de CN fundamentado na
PHC pode contribuir para a humanizagéo dos individuos, pois, nessa concepc¢éo, o
ensino de CN possui como um dos seus objetivos a desantropomorfizacdo do
conhecimento.

A desantropomorfizacdo dos fenémenos permite que o individuo reflita sobre a
realidade com mais objetividade, eliminando o subjetivismo e todo antropomorfismo,
sendo que essa forma de conhecimento permite a elaboracdo de leis racionais
pautadas em um método cientifico (DUARTE, 2016). Assim, “...] a
desantropomorfizacao € um processo no qual se procura explicar a natureza sem se
recorrer a fenbmenos existentes apenas na cultura e na sociedade” (Duarte, 2016, p.
75).

Vale salientar que a filosofia marxista:

[...] evidencia a historicidade do processo de superacdo do ser
hominizado em direcdo ao ser humanizado, processo que, para se
efetivar, demanda a insercdo de cada individuo particular na histoéria
do género humano. Porém, para que essa insercao ocorra, ndo é
suficiente nascer e viver em sociedade, ndo basta o contato imediato
com as objetivacdes humanas. Para que os individuos se insiram na
histéria, humanizando-se, eles precisam de educacéao, da transmisséo
da cultura material e simbdlica por parte de outros individuos. No ato
educativo, condicionado pelo trabalho social, reside a protoforma do
ser social, isto €, de um ser cujo desenvolvimento é condicionado pela
gualidade das apropriacbes que realiza (Martins, 2013, p. 10).
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Sob essa égide, serdo investigados elementos da PHC que possam contribuir
para a organizacdo de um curriculo para as CN. Neste sentido, surgem alguns
questionamentos: como o construtivismo é compreendido pelas CN? Quais 0s
impactos das teorias do “aprender a aprender” no curriculo nas CN? Como os
fundamentos da PHC podem contribuir para a construcdo de um curriculo para as
CN?

A partir disso, definimos como objetivo geral deste estudo: analisar
dissertacOes e teses sobre o Ensino de Ciéncias Naturais, fundamentadas na
Pedagogia Historico-Critica, que tém como objeto de estudo o curriculo nos anos
finais do Ensino Fundamental , com o0s seguintes objetivos especificos: 1) explicitar
os fundamentos da PHC com as pesquisas relacionadas ao curriculo das CN nesta
perspectiva e 2) sistematizar, a partir da analise das teses e disserta¢des produzidas
sobre o tema, elementos importantes para a organizacdo de um curriculo historico-
critico para o campo das CN.

Para atender aos objetivos do estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica
sistematica. Essa metodologia tem como foco explorar um tema especifico, dando
logicidade a um corpus documental (Galvao; Ricarte, 2020), ademais é reprodutivel,
imparcial e “[...] visa reduzir o viés através de métodos explicitos para realizar uma
pesquisa bibliografica abrangente e avaliar criticamente os estudos individuais”
(Donato; Donato, 2019, p. 277). Como resultado da pesquisa, foram encontradas trés
dissertacdes e duas teses. Os critérios de exclusdo e inclusdo serdo descritos na
secdo 3. A analise foi realizada tendo como fundamento o0s pressupostos
metodoldgicos do materialismo historico-dialético e os fundamentos da PHC.

Sobre o aspecto da dialética adotado na pesquisa, € fundamental buscar o

conceito marxiano. Neste sentido, para Marx:

A investigacdo tem que se apropriar da matéria em seus detalhes,
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu
nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que se
pode expor adequadamente o movimento real. Se isso é realizado
com sucesso, e se a vida da matéria € agora refletida idealmente, o
observador pode ter a impressdo de se encontrar diante de uma
construcgdo a priori. Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo
€ apenas diferente do método hegeliano, mas exatamente o seu
oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que ele, sob o nome
de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo, € o
demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacao
externa do primeiro. Para mim, ao contrério, o ideal ndo é mais do que



18

0 material, transposto e traduzido na cabeca do homem (Marx, 2017,
p. 90).

Ainda sobre a dialética, Kosik (2011) frisa que essa trata da coisa em si, embora
a coisa em si ndo se manifeste imediatamente ao homem, uma vez que, para chegar
a sua compreensdo, é necessario fazer ndo somente um esfor¢co, mas também um
détour. Isso indica que € necesséario conhecer a esséncia do fenébmeno, sair da
imediaticidade fenoménica para categorizar as condicionantes de dado objeto (Kosik,
2011).

Frigotto (2000) destaca que, na perspectiva do materialismo historico-dialético,
0 método esté vinculado a uma concepcéao de realidade, de mundo e de vida no seu

conjunto. Segundo o autor,

Romper com o modo de pensar dominante ou com a ideologia
dominante é, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um método
dialético de investigacéo. Aqui reside, a meu ver, uma armadilha, entre
outras, na qual tem-se caido comumente no processo de investigagcéo
nas ciéncias sociais, de modo geral, na area de educacéo em especial.
Trata-se de ndo dar a devida importancia ao inventario critico das
diferentes e conflitantes concepg¢des de realidade gestadas no mundo
cultural mais amplo, nas concepcdes religiosas, nos diferentes sensos
comuns, especialmente o da concepcdo positivista da ciéncia
(Frigotto, 2000, p. 77).

Ademais, a PHC apropria-se do materialismo histérico-dialético como método,
tendo esse método como uma “[...] exigéncia metodoldgica inerente a concepgéao
histérico-critica” (Saviani, 2003, p. 6). Desta forma é que a PHC se diferencia das
outras teorias pedagogicas, pois utiliza do método marxista que aponta para um
modelo de sociedade que ndo é a capitalista, mas a socialista, consequentemente,
uma formacdo de homem diferenciada da proposta pela sociedade atual. Diante

dessas consideracgdes é que:

O real e o imediatamente dado fazem parte de uma manifestacéo das
aparéncias. O pesquisador necessita caminhar das aparéncias
fenoménicas para a esséncia da coisa, para a coisa em si. O
pressuposto dialético epistemolégico é que o em si das coisas é
atingivel. Buscamos, entdo, a verdade e o conhecimento, porque
consideramos possivel alcanca-los. E essa, dentre outras, uma das
razdes que move o0s pesquisadores (Sanfelice, 2005, p. 84).



19

E preciso acentuar que o rigor metodologico marxiano busca apreender o
movimento da realidade em sua propria totalidade histérica, ou seja, em sua
legalidade especifica na busca de explicitar a esséncia das coisas, do mundo em suas
determinacdes objetivas, pois, como assevera Lukacs (2012, p. 304), “Sendo a
objetividade uma prioridade ontologica priméaria de todo ente, é nela que reside a
constatacéo de que o ente originario € sempre uma totalidade dinamica, uma unidade
de complexidade e processualidade”.

Faz-se necessério compreender que, no processo dialético, o conhecimento
gue interessa € o real e que esta vinculado a praxis que tem como objetivo a
transformacao da realidade e tem como premissa compreender a realidade com a
finalidade de buscar a transformacéo, primeiramente, no plano do conhecimento e, na
sequéncia, no plano histérico e social (Sanfelice, 2005).

Para Saviani (2003), a PHC tem como objetivo compreender a questdo
educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo. Com efeito, entendemos
que o materialismo historico atua como suporte tedrico e metodolégico da PHC que
visa & compreensao da historia, a partir do desenvolvimento material, das condi¢cdes
e determinacdes materiais da existéncia humana.

Diante dessas consideracfes, a PHC, ao se posicionar como uma pedagogia
contra-hegemoénica, é a teoria pedagdgica atual que permite entender a educacao
como meio para uma formagcdo omnilateral e, em especial, permite também que o
professor tenha uma praxis criativa, pois considera o docente como participe da
pratica social, melhor explicando, um agente social que participa ativamente da
superacao das condicdes histdricas de um dado momento (Duarte, 2016).

Diante do exposto, parte a nossa defesa da necesséria e urgente mudanca no
curriculo das CN, que tem sua especificidade em transmitir os conhecimentos sobre
Biologia, Fisica e Quimica, conhecimentos fundamentais para a compreensao da
formacao do mundo, da evolugdo do homem e das leis que regem a natureza. Por
essa razao, defendemos que o curriculo deve estar pautado na PHC, pois o
conhecimento cientifico, nessa concepc¢ao, € entendido como o produto do trabalho
humano e, consequentemente, reproduz idealmente o objeto em seu movimento real.

O presente texto esta dividido em trés secbes. Na primeira, sdo apresentados
os fundamentos da PHC e um breve histérico sobre a transformagéo do pensamento
cientifico. Ademais, é realizado um breve resgate da historia do curriculo, finalizando

com a perspectiva curricular para a PHC. Na segunda sec¢éo, é exposta uma analise



20

das principais teorias pedagogicas que norteiam os curriculos das CN, indicando
contrapontos com o que postula a PHC. Na terceira, € realizada a caracterizacéo das
dissertacdes e teses que tém o curriculo como objeto de estudo e a PHC como teoria
pedagdgica norteadora, finalizando com apontamentos para a elaboracdo de uma
proposta curricular em um enfoque historico-critico para as CN a partir das
contribuicBes ja produzidas em teses e dissertacoes.

Assim, o objetivo do trabalho foi alcangado ao ser realizada uma analise das
pesquisas cientificas, em que foram comparados pontos em comum e questdes que
necessitam de mais aprofundamento, assim como lacunas que sédo apontadas para

novas pesquisas.



21

1 FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E DO CURRICULO

A presente secao trata dos aspectos fundamentais para a elaboracdo de um
curriculo histérico-critico. Primeiramente, é abordada a questéo da teoria marxista de
cultura, uma questdo relevante para tensionar o debate sobre as atuais teorias
curriculares que sdo hegemonicas nas politicas curriculares brasileiras.

Em um segundo momento, sdo abordados os fundamentos da PHC. Nesta
l6gica, é importante salientar que a teoria marxista de cultura serve como base para a
elaboracdo da PHC, ja que essa teoria pedagdgica é fundamentalmente marxista e
um dos seus postulados é a apropriagcdo e a incorporacdo da cultura mais rica
elaborada pelo ser humano no decorrer da histéria, a cultura humana, que € universal.

Contudo, para compreender a producdo das ideias as quais 0 marxismo se
contrapfe, a terceira parte traz um breve resgate histérico da transformacdo do
conhecimento cientifico nas principais épocas em que ocorreram rupturas,
continuidades e mudancas de pensamento em relacdo a ciéncia, pois o objeto da
presente pesquisa trata da transmissédo do conhecimento cientifico.

A guarta parte tem como foco os aspectos histéricos do curriculo, em especial
como esse campo de estudo foi se formulando desde o periodo colonial até os dias
atuais. Frisa-se que o campo do curriculo enquanto area de estudo ainda é recente
se comparado ao campo da educacao geral, e, diante desse fato, os grupos de
pesquisa e pesquisadores sobre a histdria do curriculo ainda sdo poucos, 0 que
demonstra a necessidade e pertinéncia de mais aprofundamento na tematica. Com
efeito, sdo demonstradas as caracteristicas e abordagens das principais teorias
curriculares.

Por fim, é dado o conceito de curriculo para a PHC, sendo apresentados os
fundamentos, os encaminhamentos para a organiza¢ao curricular e as principais
caracteristicas. E a partir dessa secdo que serfo realizadas as reflexdes acerca das

diretrizes curriculares que serdo apresentadas ao final do trabalho.
1.1 TEORIA MARXISTA DE CULTURA
Trabalhar a categoria cultura é fundamental para a compreensao das teorias

curriculares. Vale destacar que teoria curricular ndo se confunde com teoria

pedagdgica, contudo essa ultima da a base de sustentacdo para a primeira. Partindo
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desse entendimento, podemos pontuar que as principais teorias curriculares,
atualmente, possuem como fundamento as premissas das pedagogias do “aprender
a aprender”. Em relacdo as CN, a pedagogia multiculturalista vem ganhando destaque
nos ultimos anos (Mori; Massi, 2021).

Diante do exposto, partimos da tese de que a concepc¢ao curricular interposta
na politica curricular brasileira impacta diretamente na formacdo humana e vem sendo
acirrada com a reestruturacado produtiva do capital, que preconiza na educacdo a
formacéo flexivel, acritica e resiliente frente a exploragdo do capital (Campelo; Johan,
Pereira, 2021). Apontamos que as reformas curriculares ficam direcionadas em dois
modos, a saber: um mais explicito, por meio da publicacdo dos documentos, e outro
implicito, que esté contido nas entrelinhas, no ideario neoliberal que fica velado.

Em nossa andlise, o golpe mais perigoso advém no que esta contido nas
entrelinhas. E fato que os educadores do campo critico da educacdo tém se unido em
contraposicdo as atuais reformas curriculares, ou seja, a critica ao documento
explicito é fator que une; por outro lado, o que esta nas entrelinhas e que exige uma
analise mais minuciosa € pauta para divergéncia. Em sintese, uma parte dos
educadores rechaca a maneira como foram elaboradas as reformas curriculares, e a
outra parte critica o ideario neoliberal que esta contido nessas reformas e a forma
como foi elaborada.

Deste modo, se quisermos elaborar um curriculo para as CN que seja historico-
critico, é necessario diferenciar a compreensdo de cultura para a PHC da
compreensao que € dada pelo ideério neoliberal. Corroboramos do entendimento de

que:

[...] se para a teoria da ciéncia o problema fundamental do
conhecimento € a relacao entre o ser e a consciéncia, e para a teoria
da ciéncia pedagdgica o problema fundamental da pedagogia é a
relacdo entre as pedagogias da esséncia (como ensinar) e as
pedagogias da existéncia (como aprender), para a teoria curricular
historico-critica o problema fundamental € a relacdo entre a producao,
a socializacdo e a interiorizagdo do saber elaborado, como totalidade
concreta, ou simplesmente, a producdo e a socializacdo do saber
(Ferreira, 2021a, p. 67).

Diante de tais consideracdes, o termo cultura € comumente

[...] utilizado para referir-se aos costumes e habitos de um povo, as
suas diferentes maneiras de expressdo artisticas, a um modo de
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civilizacdo ou aos saberes produzidos por determinado grupo, criando
assim diversos segmentos, como cultura da infancia, cultura da favela,
cultura do homem do campo, do indigena, do surdo, do cego, entre
outros (Malanchen, 2016, p. 97).

A autora ainda frisa que, assim como o0 construtivismo tem provocado uma
confusdo no curriculo por meio do multiculturalismo, o termo cultura é reiteradamente
utilizado a partir do discurso ambiguo que serve para difundir a ideologia do capital,
um discurso que dissocia a produg¢éo da cultura com o processo de formagao humana.

Destarte,

A énfase esta na divisdo da cultura humana em microculturas, e néo
na universalizagédo da cultura, produzida e acumulada em sua forma
mais rica, por toda a humanidade. Forma-se, desse modo, uma
concepcdao tedrica que valoriza o imediato, o individual, o subjetivo, o
gue prejudica a compreensdo das conexfes e relagbes existentes
entre o singular, o particular e o universal (Malanchen, 2016, p. 99).

Como descrevemos anteriormente, € condi¢cao sine qua non que os professores
se apropriem das teorias pedagodgicas para que nao incorram no erro de adotarem
uma posicao acritica em relacdo a educacgéo e, ao invés de estarem corroborando
para a emancipacdo humana, acabam por reproduzir inconscientemente o ideério
neoliberal, com o discurso de que ndo existem solucdes para a transformacao da
sociedade.

Nada obstante, a fragmentacdo e a relativizacdo do que é cultura tém
provocado o enfraquecimento da luta de classes e, consequentemente, os intelectuais
hegemonicos utilizam-se desse enfraquecimento para implementar as pautas de seu
interesse, principalmente no meio educacional e, mais especificamente, no curriculo.

O processo anteriormente descrito pode ser explicitado pelo fato de que no
ideario neoliberal é posto que é impossivel conhecer a totalidade. Duarte explicita a

problematica de tal entendimento, pois essa negacéo

[...] da perspectiva de totalidade, ou seja, da afirmacéo do principio de
gue a realidade humana seria constituida de fragmentos que se unem
nao por relagdes determinadas pela esséncia da totalidade social, mas
sim por acontecimentos casuais, fortuitos e inacessiveis ao
conhecimento racional. Segundo essa perspectiva, seriam 0s acasos
da vida de cada sujeito que determinariam o que é ou nédo relevante
para sua formacao (Duarte, 2010, p. 35).
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Sob essa perspectiva é que se justifica o principio central — o relativismo —

gue serve como base de sustentacdo das teorias pedagogicas hegemonicas.

Em primeiro lugar, trata-se de um relativismo epistemoldgico: o
conhecimento seria sempre dependente do ponto de referéncia
espacial e temporal a partir do qual o sujeito procura compreender 0s
fendbmenos naturais e sociais. Segundo esse principio relativista, se o
ato de conhecer depende das particularidades do ponto de referéncia
no qual se situa o sujeito cognoscente e se é impossivel situar-se para
além dessas particularidades, entdo estariam inevitavelmente
comprometidas a universalidade e a objetividade do conhecimento.
Em segundo lugar, trata-se de um relativismo cultural. O mundo
humano seria constituido por uma infinidade de culturas, cada qual
com seus valores, suas praticas, suas crencas e concepc¢des sobre a
natureza e a sociedade. Nenhum conhecimento poderia ser
considerado certo ou errado em si mesmo, estando seu julgamento
sempre dependente da analise de suas funcdes e seus significados no
interior de uma determinada cultura (Duarte, 2010, p. 35-36, grifos
Nossos).

Neste sentido, € importante explicitar e reconhecer a dialética do singular-
particular-universal para ndo cair na retorica do respeito a cultura, a diversidade, as
diferencas e outros, propalada pelos organismos internacionais, disseminadores do
ideario neoliberal que se utilizam da “cultura” como instrumento para se chegar a uma
suposta equidade social. Vale alertar que uma parte dos educadores de esquerda
adotam as orientacdes dadas por esses agentes do capital, um exemplo sdo as
pesquisas que se utilizam do termo “cultura da paz”, comumente utilizado em
pesquisas de educacdo ambiental.

Diante do exposto é que a

[...] singularidade, particularidade e universalidade s&o categorias
importantes no processo de conhecer o mundo, conhecer a realidade
social e natural que nos rodeia. A teoria pedagdgica, por sua vez,
necessita enfrentar a questdo da formacao, no estudante, da relagéo
consciente com a realidade, que pressupfe a apropriagdo de
conhecimento capaz de desvelar e revelar os nexos dindmico-causais
dos fendmenos e objetos da realidade (Pasqualini, 2020, p. 2).

A cultura entra nesse processo, pois ela é produzida socialmente, faz parte do
mundo, da histéria da humanidade e também contribui na formacéo da personalidade
do individuo, influenciando na concepg¢éo de mundo.

Com efeito, trabalhar com o conceito marxista de cultura na atualidade

demanda um duplo esforco pelo lastro do conceito pés-moderno de cultura que se
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encontra na maior parte dos grupos de pesquisas nas academias no que refere aos
curriculos tanto do ensino basico quanto do ensino superior. Portanto, “[...] € preciso
construir, sobre fundamentos solidos, a teoria marxista de cultura e de sua
transmissao pela educagao escolar’ (Malanchen, 2016, p. 99).

Assim, partindo da premissa de que o “[...] homem é um ser de natureza social,
gue tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade” (Leontiev, 1978, p. 261), € que surge a necessidade
de debater sobre a cultura, ndo em uma perspectiva simplista, mas tendo a cultura
como elemento para a humanizacao.

Como elencamos anteriormente, o trabalho € o fundamento do ser social, e 0
homem, ao realizar o ato de trabalho, passa do estagio primitivo do psiquismo e
alcanca a consciéncia, sendo que nesse processo € produzido ndo apenas o0
instrumento para a realizacdo de determinadas tarefas, mas € produzida, também, a
cultura. Como destaca Vieira Pinto (1979), a cultura € uma coetanea do processo de

hominizacdo, sendo assim, ndo tem uma data de surgimento, portanto:

[...] a criacdo da cultura e a criacdo do homem s&o na verdade duas
faces de um mesmo processo, que passa de principalmente organico
na primeira fase a principalmente social na segunda, sem, contudo,
em qualguer momento deixarem de estar presentes os dois aspectos
e de se condicionarem reciprocamente (Vieira Pinto, 1979, p. 122).

Em um conceito mais geral,

[...] a cultura é, pois, o processo pelo qual 0 homem acumula as
experiéncias que vao sendo capaz de realizar, discerne entre elas, fixa
as de efeito favoravel e, como resultado da acao exercida, converte
em ideias as imagens e lembrancas, a principio coladas as realidades
sensiveis, e depois generalizadas, desse contato inventivo com o
mundo natural. O mundo da cultura destaca-se, assim, aos poucos do
mundo material e comeca a tomar contornos definidos no pensamento
humano (Vieira Pinto, 1979, p. 123).

Sobre a hominizacao, Leontiev (1978) explica que, no processo de formagao
social, 0 homem foi se distanciando profundamente dos seus antepassados; assim, a
hominizacdo resultou da passagem a vida em sociedade, organizada na base do
trabalho, sendo o trabalho uma atividade criadora e produtiva, uma atividade
fundamental para a reproducdo e preservacdo da espécie humana. Nesse

entendimento, o desenvolvimento sécio-histérico do homem n&o estd relacionado
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apenas as modificacdes bioldgicas hereditarias, mas a forma com que foi
desenvolvendo a sua vida em sociedade.

Desta forma é que

[...] cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos
e de fendbmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se
das riquezas deste mundo participando no trabalho, na producéo e nas
diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim as
aptiddes especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram
nesse mundo (Leontiev, 1978, p. 266).

Assim é que “[...] cada individuo aprende a ser homem. O que a natureza |lhe
da quando nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir
o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”
(Leontiev, 1978, p. 267).

Neste sentido, o conhecimento produzido, reproduzido e acumulado deve ser
transmitido as préximas geracdes. Destaca-se que o conhecimento carrega os tragos
da cultura do tempo histérico em que foi produzido, portanto, ao ser transmitido o
conhecimento, é transmitido a cultura daquele dado momento histérico. Em sintese,
“[...] 0 que n&o é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza
humana néo é dada ao homem, mas é produzida sobre a base da natureza biofisica”
(Saviani, 2003, p.13).

Sob tal perspectiva, a cultura esta intrinsecamente relacionada a acado produtiva
do homem, ou seja, na sua forma de produzir e preservar a sua existéncia, que em
termos gerais aborda dois sentidos: “[...] a produ¢do do homem por simesmo [...]" e a
“[...] produgao dos meios de sustentagao da vida para o individuo e a prole [...]" (Vieira
Pinto, 1979, p. 123).

Neste sentido € que podemos asseverar que a cultura faz parte da existéncia
do homem. Leontiev (1978, p. 268) pontua que o instrumento € o produto da cultura
material, pois é “[...] objeto social no qual estao incorporadas e fixadas as operagoes
de trabalho historicamente elaboradas”.

Assim é que:

[...] este mundo, o da industria, das ciéncias e da arte, é a expressao
da histéria verdadeira da natureza humana; é o saldo da sua
transformacdo histérica. Mas em que é que consiste o0 préprio
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processo de apropriacdo deste mundo, que é a0 mesmo tempo o
processo de formacdo das faculdades especificas do homem? [...]
Para se apropriar dos objetos ou dos fenébmenos que sdo produto do
desenvolvimento histérico, é necessario desenvolver em relacdo a
eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos
essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto (Leontiev,
1978, p. 268).

Nessa perspectiva € que

[...] desde os primdrdios a cultura tem esses dois componentes: 0s
instrumentos artificiais, fabricados para prolongar e reforcar a acéo
dos instrumentos organicos de que o corpo é dotado a fim de opor-se
a hostilidade do meio; e as ideias, que correspondem a preparacdo
intencional, sempre social, e a antevisédo dos resultados de tal agdo.
Aparece igualmente, como expressdo da ligacdo entre os dois
componentes, a técnica, enquanto correta preparacao intencional do
instrumento e codificacdo do seu uso eficiente. O importante esta em
compreender-se que a cultura € uma manifestagdo histérica do
processo de hominizacdo e por isso se desenvolve coetaneamente
com este Ultimo, até os graus superiores, em que o carater de
‘humano” se apresenta como conteudo de valor ético. A cultura
constitui-se por efeito da relacdo produtiva que o homem em
surgimento exerce sobre a realidade ambiente. Com este conceito
apreendemos a nocdo culminante da teoria da cultura: a que nos
mostra a cultura indissociavel do processo de producédo, entendido
este, em sentido supremo, como producdo da existéncia em geral
(Vieira Pinto, 1979, p. 123).

Sob essa égide, a cultura assume uma dupla natureza: de bem de consumo,
por meio do resultado materializado em coisas e artefatos, e de bem de produgéo, por
meio da subjugacéo da realidade pelas ideias, ou seja, pela capacidade humana de
idealizar os possiveis efeitos dos atos intencionalmente dirigidos para a exploragao
do mundo (Vieira Pinto, 1979).

Tal afirmativa pode ser compreendida da seguinte forma:

[...] as ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias
dominantes, ou seja, a classe que € o poder material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, o seu poder espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢cao 0s meios para a producdo material
dispde assim, ao mesmo tempo, dos meios de producdo espiritual,
pelo que lhe estdo assim, ao mesmo tempo, submetidas em média as
ideias daqueles a quem faltam os meios para a producéo espiritual.
[...] os individuos que constituem a classe dominante também tém,
entre outras coisas, consciéncia, e dai que pensem; na medida,
portanto, em que dominam como classe e determinam todo o
contetdo de uma época historica, € evidente que o fazem em toda a
sua extensao e, portanto, entre outras coisas, dominam também como
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pensadores, como produtores de ideias, regulam a producdo e a
distribuicdo de ideias do seu tempo; que, portanto, as suas ideias sdo
as ideias dominantes da época (Marx, 2020, p. 61).

A analise marxiana deixa clara a luta ideologica que a burguesia trava para nao
permitir 0 acesso a cultura pelo proletariado, ou seja, lutar pelo acesso a cultura deve
fazer parte da agenda de lutas dos trabalhadores, no sentido de que, em uma
sociedade de classes, a cultura, enquanto bem de consumo e bem de produc¢éo, ndo
esta a disposicao de todos; logo, a luta deve ser pela socializa¢ao da cultura produzida
pelo género humano em sua totalidade e nao de forma fragmentada.

No mesmo sentido é que

resulta a situacdo em que apenas uma parte, um grupo minoritario, por
ser o detentor da cultura enquanto bem de producéo, forma a classe
daqueles que tém o privilégio de conceber as finalidades sociais, e por
isso aparece como “culto”, enquanto o restante, as massas que
somente manejam o0s bens de produgcdo sem 0S possuir e sO
escassamente absorvem os bens de consumo, adquirem a enganosa
aparéncia de parte “inculta” da sociedade. O operario que maneja uma
perfuratriz para romper uma rocha esta se valendo de um instrumento
no qual se resume todo um processo cultural, que explica a sua
descoberta e producao industrial: de um lado, € um bem de consumo
para aqueles que dele precisam em funcéo das finalidades a que se
destina, e de outro, € um bem de producg&o ndo apenas em relacao ao
fabricante, que o confeccionou, mas ainda em relagdo ao proprio
consumidor, pois este também o emprega para dele tirar os resultados
Gteis (Vieira Pinto, 1979, p. 124-125).

A cultura deve ser apropriada e objetivada pela classe trabalhadora por duas
formas: como instrumento de humanizacdo e como instrumento de emancipacéo
(Malanchen, 2016). Os dois atos séo revolucionarios, pois vao contra as concepcdes
burguesas de cultura. Como descrevemos anteriormente, a fragmentacdo e a
relativizacdo do conceito de cultura enfraquecem a luta de classes e entram como um
“cavalo de Troia" no curriculo escolar.

Malanchen (2016, p.108-109) assevera que a cultura, em uma perspectiva

marxista, tem as seguintes caracteristicas:

a) é resultado do trabalho, isto €, da acdo do ser humano sobre a
natureza e, portanto, define-se como cultura material,

b) juntamente com a cultura material se formam os elementos que
compdem a cultura ndo material ou simbdlica, como a linguagem, as
ideias, a ciéncia, a filosofia e a arte;
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C) a ciéncia, a arte e a filosofia sdo, dessa forma, parte da cultura, e
nao podem ser confundidas como seu sinGnimo;

d) a apropriacdo da cultura € sempre um processo educativo, ou seja,
€ necessaria a existéncia de mediacbes para que a mesma seja
transmitida e apropriada no processo de humanizagao.

Sob tal perspectiva é que reivindicamos a teoria de cultura marxista na escola,
mais especificamente no curriculo escolar, pois, se objetivamos um ensino
desenvolvente, devemos propor um curriculo rico em conhecimentos, sem esquecer

que:

[...] mesmo sendo transformadas em instrumentos de dominacéo e
exploracao, as forcas produtivas geram a ampliacdo da acdo humana
sobre 0 mundo e devem ser consideradas como heranca de toda a
humanidade. E a humanidade, em seu processo histérico e nas lutas
de classes, que produz o acumulo de cultura que deve ser transmitido
a todo (Malanchen, 2016, p. 180).

Diante do exposto é que defendemos 0 acesso irrestrito a cultura pela classe
trabalhadora como forma de humanizacédo e de emancipacéo. Por este angulo, a

cultura deve ser transmitida na escola, por meio do curriculo escolar.

1.2 FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica, uma teoria pedagdgica contra-hegeménica,
comecou a ser elaborada no final da década de 1970, sendo encabecada pelo
professor Dermeval Saviani, e neste ano de 2023 completara quarenta e quatro anos
de historia (Orso, 2021).

Nada obstante, ao longo dos seus mais de quarenta anos, diversos educadores
compromissados com a transformacéo radical da sociedade organizaram-se em um
grande coletivo em defesa da PHC, com produgdes no campo da didética, curriculo,
formacdo de professores, entre outros, colocando a teoria em pratica, seja nas
escolas, universidades, sindicatos, partidos politicos, movimentos sociais. A PHC tem
sido uma das teorias pedagogicas referenciada na educacdo brasileira, apesar de
tantas mudancas politicas que o Brasil tem passado no decorrer dos anos.

Ferreira (2021, p. 20) em seu relatério de pos-doutorado, realizou um
levantamento robusto de teses e dissertacdes produzidas entre os anos de 1995 e
2021, em que foram encontradas “[...] 127 teses (entre os anos 1995-2021) e 377
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dissertacfes, sendo 303 dissertacfes produzidas em mestrado académico (entre 0s
anos 1989-2021), e 74 dissertacbes produzidas em mestrado profissional (2013-
2021)”. O autor pontua que as pesquisas que tém por base tedrica a PHC vém
ganhando espaco nos programas de pés-graduacdo ao longo dos anos, sendo que
na producéao de teses “[...] € possivel constatar um crescimento elevadissimo a partir
dos anos de 2013, 2014, 2015, 2016 e 2017” (Ferreira a, 2021, p. 26).

Em outro levantamento sobre eventos tendo como referencial a PHC, fica
demonstrado que em diferentes partes do pais tém se formado grupos de estudos que
realizam pesquisas e debates, contudo, as autoras do estudo destacam que, nos
principais periédicos sobre educacao, o numero de trabalhos tendo como descritor
“pedagogia historico-critica” ainda é muito baixo, sendo encontrados cento e setenta
e um artigos de sessenta revistas, o que representa apenas 13,5% das publicacdes
entre os anos de 2010 e 2016 (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Consoante, as producdes de trabalhos tendo como referencial a PHC séo de
suma importancia para a difusdo dessa teoria pedagogica. E apesar de uma grande
parte dos eventos e dos programas de pés-graduacdo ainda ser resistente ou até
mesmo desacreditada na possibilidade de transformacdo social, a difusdo do
referencial tedrico torna-se necessaria, sendo um ato de rebeldia contra o sistema.

Como descrevemos anteriormente, a ciéncia € uma criacdo humana e,
portanto, produto da for¢ca do trabalho material e imaterial. Ora, essa légica nédo
poderia ser diferente com o conhecimento, pois esse é fruto da forca de trabalho da
classe trabalhadora. Dialeticamente, esse conhecimento n&o é socializado
materialmente e nem imaterialmente, ou seja, na base material, 0 produtor ndo se
apropria do produto que produziu e, no campo imaterial, os intelectuais do capital
formulam politicas educacionais excludentes.

Com efeito, as teorias pedagdgicas oriundas do construtivismo tém como
objetivo minimizar o papel do professor em sala de aula e esvaziar teoricamente o
curriculo escolar, mantendo a classe trabalhadora no senso comum, ndo promovendo
as bases materiais necessarias para o pleno desenvolvimento psiquico.

Diante de tal modelo social, Saviani (2003) afirma a necessidade de que se
ensine aos dominados aquilo que os dominantes dominam, a fim de superar as
condicbes de dominacgéo, pois o papel politico da educacdo, nessa perspectiva, é
garantir aos dominados 0 acesso ao saber sistematizado a fim de superarem a

alienagéo.
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Ao se apropriarem do conhecimento cientifico, filoséfico e cultural mais
elevado, os individuos podem se desenvolver plenamente, ou seja, a educacao deve
promover uma formacdo omnilateral. Neste sentido, a educacédo € uma das formas,
por exceléncia, que permite a humanizagdo dos sujeitos, sendo que a escola é um
dos espacos onde educandos e professores adquirem 0s instrumentos necessarios
para a luta contra o capital — e pensar e colocar em pratica a educacdo nessa
perspectiva é um ato revolucionario.

Recentemente, o Brasil passou por uma crise sanitaria e politica que ocorreu
“[...] simultaneamente a profunda crise estrutural do modo de produgéao capitalista, que
ainda se mantém dominante e em expansdo, apesar dos evidentes sinais de
esgotamento” (Colares; Lombardi, 2021, p. 40). Em relacdo a pandemia, o governo
federal adotou o negacionismo cientifico, que ceifou setecentas mil vidas. No campo

educacional,

[...] as aulas remotas se tornaram praticamente a Unica saida, porém,
sem que fossem tomadas as providéncias, por meio de politicas
publicas, para que todos os participantes da educacdo escolar (a
escola, seus professores e alunos) pudessem, minimamente,
considerar o direito educacional para o conjunto da populagdo, em
especial para os segmentos marginalizados, excluidos, notadamente
0 expressivo contingente de excluidos do acesso a internet, de criar
em suas casas condigbes para participar das aulas e atividades
programadas pelas redes educacionais e pelas escolas (Colares;
Lombardi, 2021, p. 40).

A situacao descrita deixa clara a desigualdade social brasileira e coloca por
terra o discurso da meritocracia, do esforco individual, do “trabalhe enquanto eles
dormem”. Assim, para que os jovens da classe trabalhadora possam ser competitivos
com os filhos dos ricos, eles precisam possuir 0s mesmos meios materiais, e, quando
falamos em meios materiais, estamos nos referindo a alimentagao diaria; tempo para
estudar; acesso as novas tecnologias de comunicacdo e informagédo; uma boa
infraestrutura das escolas; acesso e permanéncia a educacdo basica e superior;
emprego e moradia. A Reforma do Ensino Médio promete a insercdo dos jovens no
mercado de trabalho (Campelo, 2017), mas, até o presente momento, ndo cumpriu
com a promessa.

Ademais, levando em consideracéo o periodo de pandemia:
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A situacdo de quem procura o primeiro emprego no Brasil ndo é facil
e esse sonho se torna cada vez mais distante quando faltam politicas
publicas voltadas para a juventude. Segundo o IBGE, no primeiro
trimestre de 2022, a taxa de desemprego entre os jovens de 18 a 24
anos ficou em 30,6%. Na faixa etaria de 14 a 17 anos, ficou em 7,2%.
Outro numero que chama atencdo é o dos chamados nem-nem,
aqueles que néo estudam nem trabalham. Em 2020, 35,9% dos
adultos de 18 a 24 anos no Brasil ndo estavam nem na escola nem
empregados, apontou um relatério da OCDE (Organizagdo para
Cooperacao do Desenvolvimento Econdmico) (Claudionor, 2022).

Apesar do cenario abordado, € necessario frisar que a PHC surgiu em um
periodo de crise econdbmica e politica, tendo que mudar o seu nome, a priori, de
pedagogia revolucionaria, que no periodo da ditadura militar iria chamar muito atencéo
e talvez ndo vingaria, sendo que, em 1984, foi entdo consolidada como Pedagogia
Historico-Critica. Por ser historica e ser critica é que se faz preciso a sua
contextualizacdo no atual periodo historico, sem esquecer que a sociedade é de
classe, que implica em lutas e disputas (Orso, 2021).

Consoante, Malanchen (2016, p. 158) destaca que

O momento histérico vivido pela sociedade brasileira da década de
1980 tinha caracteristicas que diferenciavam a realidade sociocultural
de nosso pais em comparacgéo ao que estava acontecendo no restante
do mundo. Enquanto no Brasil havia uma efervescéncia das lutas da
classe trabalhadora, no exterior eram difundidas as ideias neoliberais
e pés-modernas. Nao tardou, porém, que essas ideias chegassem ao
Brasil. Vejamos, por exemplo, o fato de que na metade da década de
1980 teve inicio a onda construtivista, que, ao fim da mesma década,
j& se mostrava como o grande modismo a assolar a educacdo
brasileira.

Para tanto, em contraposicdo a visdo de educacdo hegemonica, fruto da
ideologia capitalista — e, portanto, que ndo promove humanizacdo —, a PHC postula
que o trabalho educativo € “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 13).

Sem tergiversar, a PHC tem as suas bases no marxismo, o trabalho é a
categoria fundante do ser social, sendo que a partir do ato do desenvolvimento da
ferramenta do trabalho o ser humano da um salto qualitativo, passando para um

estagio mais avancado do psiquismo: a consciéncia.
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Portanto, é nesse movimento de reproducdo e producédo do trabalho que o
homem sai de um estagio hominizado e passa a um estagio humanizado. Contudo,
essa humanizacdo ndo ocorre de forma isolada e nem espontdnea e ndo esti
necessariamente atrelada a ordens bioldgicas, mas é desenvolvida intencionalmente,
com apropriacao e objetivacdo das formas mais elaboradas da ciéncia, da arte e da
filosofia, que podem ser adquiridas mediante um ensino desenvolvente, sobre o qual
postula a PHC.

Martins (2013) afirma que o homem é um ser social e que 0 seu
desenvolvimento esta condicionado pela atividade que o vincula a natureza, sendo
esse um processo de apropriacdo e objetivacdo do legado produzido pela pratica

histérico-social do género humano, sendo que

[...] os processos de internalizacdo, por sua vez, se interpdem entre os
planos das relacdes interpessoais (interpsiquicas) e das relacdes
intrapessoais (intrapsiquicas); o que significa dizer que instituem-se a
partir do universo de objetivag6es humanas disponibilizadas para cada
individuo singular pela mediacdo de outros individuos, ou seja, por
meio de processos educativos (Martins, 2013, p. 271).

Com base nessa afirmacao é que caberia a escola proporcionar um ensino que
desenvolvesse a humanizacao em cada individuo, desenvolvendo, assim, as maximas
capacidades humanas por meio da transmissdo e assimilacdo dos conteldos
escolares. Entretanto, a humanizacdo do sujeito ndo ocorre por meio de qualquer
ensino, de qualquer conteudo. Logo, “[...] a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2003, p. 14).

Frisa-se que a PHC, ao postular a funcéo da escola, ndo esta menosprezando
as vivéncias trazidas pelos educandos, ao contrario, parte do saber cotidiano do aluno
concreto para poder enriquecer cientificamente o que ja se sabe, explicando os
fendmenos naturais e sociais, demonstrando ndo de forma acritica, mas explicitando
o conteudo dialeticamente, desvelando a realidade tal como ela €. Em suma,
realizando o movimento coerente com o método marxiano, partindo da aparéncia para
mergulhar na esséncia, para depois retornar a aparéncia, ressignificando-a (Orso,
2011).
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Do mesmo modo, Duarte (2016) assevera que a PHC tem procurado produzir
nos educadores brasileiros uma posi¢cado consciente sobre a atividade educativa na

luta de classes. Assim:

[...] a escola, desde a educacéo infantil até o ensino superior, participa
da luta de classes mesmo que os educadores ndo tenham consciéncia
disso ou rejeitem esse fato. o desafio que a pedagogia histérico-critica
tem assumido € o de se constituir num movimento nacional que
explore as contradicdes da educacéo escolar brasileira na dire¢do da
socializacdo da propriedade dos conhecimentos cientificos, artisticos
e filosdéficos, entendendo-se esse movimento como parte da luta mais
ampla pela socializacdo da propriedade dos meios de producéo, ou
seja, a luta pela revolugéo socialista (Duarte, 2016, p.21).

A concepcéo de escola como espaco de transmissao do saber sistematizado e
de instituicdo onde pode ser transmitida aos alunos uma visdo de mundo materialista,
histdrica e dialética distingue a PHC das teorias pedagogicas hegemonicas que tém a
escola apenas como espaco de socializacdo dos sujeitos, trocas de saberes e de

conhecimento sobre a cultura local. Todavia,

A pedagogia histérico-critica entende, divergindo de uma parte do
pensamento pedagogico de esquerda, que a escola possui em sua
esséncia uma logica anticapitalista, no sentido de que a concretizacéo
da natureza da educacéo escolar aponta em dire¢&éo a universalizagdo
do dominio do conhecimento. E por isso que a burguesia apenas
valoriza a escola quando esta se circunscreve as elites e essa mesma
burguesia e seus aliados passam a atacar a escola toda vez que

ocorre expansdo da escolarizacdo a classe trabalhadora (Duarte,
2016, p. 27).

Contudo, para que a escola seja um local de luta consciente, um lugar onde se
faz revolugdo, é necessario educadores conscientes da realidade concreta. Essa
guestao implica na formacédo de professores que, na perspectiva da PHC, tém como
objetivo “[...] elevar a prética educativa desenvolvida pelos educadores brasileiros do
nivel do senso comum ao nivel de consciéncia filoséfica” (Saviani, 2013, p. 2).

Ademais, corroboramos no entendimento de que

[...] o que diferencia a PHC das demais teorias pedagdgicas € o fato
de que ela assume um compromisso explicito com a transformagéo
social. Diria que seu acento principal ndo esta nem em seus
pressupostos, na socializacdo dos conhecimentos, na psicologia da
aprendizagem, na metodologia, na didéatica etc., tanto enfatizados, e,
sim, no seu carater revolucionario e transformador, na construcao de
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uma nova educacdo, um novo homem, uma nova sociedade e uma
nova humanidade. Assim, articula todos 0os seus componentes numa
concepgdo e numa praxis pedagogica transformadora. Do contrério
seria apenas mais uma teoria pedagdgica qualquer (Orso, 2021, p.
293).

Sem desconsiderar as outras dimensfées que estruturam as politicas

educacionais, destacamos a importancia da mudanca dos curriculos nos cursos de

formacéo de professores®, pois é a partir da pratica docente aplicada na escola que

se promove o desvelamento da realidade concreta e a tomada de consciéncia sobre

as contradicdes sociais comecam a ganhar bases. Entretanto, professores mal

formados e sem uma visdo materialista, historica e dialética do mundo dificilmente

poderdo transmitir em sala de aula um ensino critico.

Neste sentido, é importante frisar que:

Na formagédo de professores, para além das formulas e receitas
prontas; para além das saidas de tipo novidadeiras ou pés-modernas,
da formacéo para um mundo em mudanca, da formacao para o século
XXI ou para as competéncias, precisa considerar a totalidade social,
compreender o0 modo de organizacdo da sociedade e fazer da
educacdo um espaco de apropriacdo do conhecimento e da cultura
historicamente acumulada, o que equivale a dizer, do préprio homem;
um espaco de reflexdo sobre a realidade existente, que incorpore
fundamentalmente as perspectivas historicas, politicas e filoséficas, e
gue permita realizar uma acdo efetivamente transformadora (Orso,
2011, p. 71).

Como ja mencionamos, a PHC ndo é hegemadnica, portanto, € normal que nas

formacdes iniciais e continuadas de professores a perspectiva adotada seja a das

ideias dominantes, com discursos falsificados da realidade e de uma ilusao de respeito

a diversidade, a cultura e a democracia e ao real objetivo da educacdo, o que

caracteriza a reproducéo da visdo de mundo hegemaonica.

A concepc¢édo de mundo hegeménica é exatamente aquela que, mercé
de sua expresséo universalizada e seu alto grau de elaboracéo, logrou
obter o consenso das diferentes camadas que integram a sociedade,
vale dizer, logrou converter-se em senso comum. E nesta forma, isto
€, de modo difuso, que a concep¢do dominante atua sobre a
mentalidade popular articulando-a em torno dos interesses

5 Embora a formacdo de professores ndo seja objeto de estudo do presente estudo, destacamos a
importancia dessa area de pesquisa, pois é preciso que os professores também conhecam e se
apropriem dos pressupostos da PHC a fim de aplicarem tais pressupostos e de terem uma
compreenséo do curriculo em tal perspectiva.
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dominantes e impedindo ao mesmo tempo a expressao elaborada dos
interesses populares, 0 que concorre para inviabilizar a organizagéo
das camadas subalternas enquanto classe (Saviani, 2013, p. 3).

A partir de tal compreenséo é que todo o corpo docente que faz a escola deve
trabalhar com as contradi¢des sociais, com o objetivo de que o aluno tome consciéncia
da sua funcao social e do seu pertencimento enquanto sujeito da classe trabalhadora.
Para tal, o professor deve conhecer o seu local de trabalho, 0 momento sécio-histérico
pelo qual passa e conhecer a origem da classe social dos seus alunos. Em suma, o
professor devera trabalhar com o aluno concreto.

Neste sentido, o aluno concreto é o resultado das mdultiplas determinacfes

definidas enquanto relacdes sociais. Assim,

[...] o que é do interesse do aluno concreto diz respeito as condi¢des
em gue se encontra e que ele ndo escolheu, assim, também as
geracgOes atuais ndo escolhem os meios e as relacdes de producdo
gue herdam da geracao anterior, e a sua criatividade ndo € absoluta,
mas faz-se presente (Saviani, 2003, p. 143).

O professor que direciona o ato educativo para o aluno concreto trabalha tendo
em vista 0 contexto socioeconémico, além de trazer a historia, em uma perspectiva
critica, do desenvolvimento do contetdo que serd ministrado. O objetivo € que o aluno
possa refletir sobre o0 momento histérico em que vive, como se chegou naquele
momento e pensar se poderia ser de outra forma.

Podemos usar como exemplo o atual contexto de fome que o Brasil esta
presenciando. Atualmente. existem mais de trinta e trés milhdes de brasileiros
passando fome. Diante dessa informacédo, surgem os questionamentos: o Brasil € um
dos maiores produtores de graos, o agronegocio bate recordes de producgédo, por que
as pessoas nao tém comida? O sistema econémico vigente é o ideal? Existe outra
forma de organizacéo social? Ora, trabalhar com o aluno € fazer com o que o individuo
guestione o seu cotidiano, sem, contudo, reproduzi-lo. Nessa perspectiva, o professor
deve mostrar em sala de aula que outra forma de organizacao é possivel, que o atual
sistema econdmico é incapaz de garantir a sobrevivéncia do homem e do meio
ambiente.

Destacamos que a perspectiva apresentada € um dos pontos que diferencia a
PHC das demais teorias pedagogicas hegeménicas que trabalham com o aluno

empirico, pois:
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[..] o aluno empirico pode querer determinadas coisas, pode ter
interesses que n&o necessariamente correspondem aos seus
interesses enquanto aluno concreto. E nesse ambito que se situa o
problema do conhecimento sistematizado, que ¢é produzido
historicamente e, de certa forma, integra o conjunto dos meios de
producdo. Esse conhecimento sistematizado pode n&o ser do
interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos,
pode ndo ter interesse no dominio desse conhecimento, mas, a meu
ver, ele corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto,
pois, enquanto sintese das relacdes sociais, ele estd situado numa
sociedade que poe exigéncia do dominio deste tipo de conhecimento.
E é, sem dulvida, tarefa precipua da educacao viabilizar o acesso a
este tipo de saber (Saviani, 2003, p.143-144).

Diante do exposto, fica notéria a necessidade da socializagdo do conhecimento
para que tanto professor quanto alunos possam pensar meios para a superagao da
atual forma de organizac&o social. E fato que é mais facil trabalhar em sala de aula
conteudos com 0s quais o0 aluno tenha um maior “interesse”, contudo, é exatamente
neste ponto que o professor deve direcionar a sua pratica docente, aproximando e
demonstrando para o aluno quais S&0 as reais causas que atingem o seu cotidiano. E
um trabalho arduo e que requer por parte do professor uma formacéao teérico sélida e
um bom conhecimento da realidade concreta.

Sob essa égide, o aluno vai se humanizando na medida em que sai do senso
comum e vai para uma consciéncia filoséfica e, ao humanizar-se, comeca a
desenvolver o sentimento de solidariedade, mas também de revolta com o sistema
que oprime, com as leis que favorecem a classe dominante, com a moral
fundamentalista que oprime e mata os marginalizados. Ademais, comeca a perceber
como o tempo de trabalho dispensado o cerceia da fruicdo da cultura, do convivio
familiar e de como poderia realizar atividades do seu interesse.

Com efeito,

[...] ao se atrelar a pedagogia histdrico-critica a uma formacao escolar
humanizadora, ha que se ter clareza de que essa teoria é
absolutamente critica a concepcao liberal de humanizacao, para quem
esse processo se realiza na centralidade do sujeito abstraido das
circunstancias concretas de sua existéncia, outrossim, advogamos
gue a pedagogia historico-critica € absolutamente dependente da
producdo de cada individuo particular, das maximas capacidades ja
alcancadas pelo género humano, no que se inclui a captacao, pelo
pensamento, do movimento instituinte do real e este como sintese de
multiplas escolhas (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019, p. 2).
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Como formacao humanizadora compreendemos a necessidade de apropriacao
e internalizacdo da objetivacdo humana presente no saber elaborado. Esse processo
é resultado do ato intencional do ensino pautado nos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade.

Nesta perspectiva, entendemos o0 ensino como a proposicao de transformar a
sincrese em sintese por mediacdo da analise. A sincrese € o ponto de partida do
processo de aprendizagem, momento em que inicia o aprender sobre algo ou alguma
coisa; a analise supera a sincrese por intermédio da formula¢do do pensamento, pois
€ na analise que ocorre a interposi¢cao que provoca a transformacéo do conhecimento
sincrético em sintético. Por via de regra, essa transformacao que ocorre no psiquismo
assume um novo patamar, a sintese, mas que nao € acabada, pois torna-se a sincrese
de um novo processo com qualificagdes cada vez mais complexas (Saviani, 2015).

Em defesa a essa maxima possibilidade e em consonéancia com as obras do
professor Saviani, o professor Newton Duarte demarca alguns desafios que carecem
ser superados para a elaboracdo de uma teoria comprometida com a formacao
humana. Em sintese, entende que o trabalho coletivo em prol desta corrente
pedagogica consiste na “[...] delimitacdo e na analise de categorias da concepcao
marxista do ser humano que possam se constituir em categorias basicas de uma teoria
histérico-critica de formagao do individuo” (Duarte, 2013, p. 6).

Mediante a realizacdo e a concretizacdo da vida material, objetivada pelo
homem, é que ocorre a apropriacdo dos instrumentos, modificando e adaptando a
natureza e promovendo o desenvolvimento do seu psiquismo, a fim de suprir suas
necessidades. Cabe ainda destacar que, ao se apropriar dos bens da humanidade
precedente, o ser humano ndo necessita criar tudo novo, pois se constitui a partir das
geracdes anteriores.

Assim, € com 0 acesso ao conhecimento cientifico e as condi¢cfes da cultura
produzida historicamente que os trabalhadores teréo a possibilidade de estabelecer
uma sociedade que supere o capitalismo.

Portanto, defender a PHC diante das demais teorias hegemoénicas nos convoca
a organizar um trabalho pedagdégico para além das aparéncias, do imediatismo, do
sincrético, é fazer com que o individuo inserido nesse processo possa conhecer,
compreender e realizar analises sobre o conhecimento posto e sua realidade

circundante, agindo como um ser consciente.
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1.3 BREVE HISTORICO DA TRANSFORMACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Esta secéo ir4 historicizar o desenvolvimento do conhecimento cientifico no
decorrer da evolugdo biolégica e social do ser humano e como a percepgdo sobre
realidade foi se modificando no decorrer dos tempos, identificando alguns dos
principais pensadores da época, assim como outros fatores que influenciaram na
elaboracao da concepgao de mundo e no modo de fazer e pensar a ciéncia.

Entendemos ser importante descrever esse percurso pois, conhecendo a
histéria, podemos compreender o presente e projetar possiveis mudancas para o
futuro, pois, no decorrer dos tempos, a compreensdo da funcdo da ciéncia foi se
modificando de acordo com as necessidades dos sistemas econdmicos que se
desenvolveram em cada €poca, assim, postulamos sobre a possibilidade de mudanca
da compreensao da ciéncia no presente momento historico.

Quando falamos em funcgéo da ciéncia, estamos nos referindo ao papel que
essa desempenha no mundo contemporaneo. Neste sentido, corroboramos com o

entendimento de que

[...] a ciéncia constitui-se para 0 homem em apreender cognitivamente
as relagOes logicas da natureza e da sociedade. Buscando adaptar
estas relacdes logicas da natureza e da sociedade as suas
necessidades e interesses, controlando-as, transformando-as, ou
conservando-as, conforme a sua determinacdo, ajudando-o na
solucéo dos problemas que vao surgindo ao longo de sua evolugéo
como espécie e servindo-lhe como referéncia para a construgéo de
uma visdo de mundo coerente e objetiva (Geraldo, 2006, p. 54, grifos
NoSso0s).

Sob esse entendimento, denota-se que a ciéncia ndo possui neutralidade, mas
€ um processo de desenvolvimento racional do homem acerca do mundo em que vive.
E, uma vez que transforma a natureza de acordo com as suas necessidades e
interesses, 0 homem elabora um projeto de sociedade que deve atender a
determinados objetivos, entendendo que, de acordo com o periodo historico, a
concepgao de mundo elaborada por uma determinada classe pode provocar
mudancas substanciais na relacao do sujeito com o objeto (Rosa, 2018).

Souza (2018) assinala que, no processo de desenvolvimento da humanidade,

a sistematizacdo do saber gerado em suas experiéncias ao longo do tempo foi
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fundamental para garantir respostas mais precisas aos problemas da sociedade, o
gue necessitou examinar a finalidade do conhecimento que estava sendo produzido.

Duarte explicita esse processo de elaboragcdo do conhecimento como uma
relacdo dialética da objetivacéo e apropriacdo, sendo que

[...] o ser humano apropria-se da natureza objetivando-se nela para
inseri-la em sua atividade social. Sem a apropriacdo da natureza, ndo
haveria a criagdo da realidade humana, n&do haveria a objetivacdo do
ser humano. Sem obijetivar-se por meio de sua atividade, o ser
humano ndo pode se apropriar humanamente da natureza (Duarte,
2013, p. 32).

Desta forma, se entendemos que a elaboracdo do conhecimento é uma
atividade consciente e objetiva do ser humano, entdo compreendemos que 0 seu
progresso é consequéncia da objetivacdo da espécie humana na historia. Assim, para
Souza (2018, p. 57), para “[...] historicizar o pensamento cientifico devemos relaciona-
lo com os acontecimentos datados pela consciéncia humana que ndo apenas
individual, mas também coletiva”.

Em vista disso, € condicdo sine qua non o conhecimento da histéria da
producéo do conhecimento cientifico, pois apropriando-nos desses conhecimentos é
gue podemos entender como as pedagogias hegemonicas influenciam no EC.

Sob essa égide, entramos em coro com Tonet (2013), que destaca trés
periodos histéricos marcados por transformacdes significativas ha compreensao e na
formulacdo dos diferentes métodos cientificos, a saber: 1) o periodo da antiguidade;
2) a transicdo da Idade Média para a Moderna e 3) o periodo iniciado no século XIX.
E necessario ressaltar que daremos um enfoque especial para o terceiro periodo, pois
€ o que irda fundamentar a base epistemoldgica do presente trabalho.

O primeiro momento importante do desenvolvimento cientifico do qual se tem
registro tem o seu marco na antiguidade Grega. E nesse periodo que s&o criadas
formas de elaboracdo e a contraposicdo entre o0 pensamento cientifico e os
pensamentos cotidiano e religioso quanto a funcdo da ciéncia (Rosa, 2018). Com
efeito, os pensadores da época buscavam conhecer as causas e os efeitos dos
fendbmenos naturais, a partir do estudo desses fendmenos, no intuito de separar a
abordagem espiritualista da abordagem naturalista da realidade (Geraldo, 2018).

Nesse periodo, o ser humano primitivo entendia que tudo na natureza era

“vivo”, ou seja, uma expressao dos desejos dos deuses ou até mesmo respostas das
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almas e dos espiritos, sendo que o0s poderes dessas divindades estavam
consubstanciados na natureza. Nesse momento histérico, todas as religides, antes do
judaismo, tinham um aspecto animista, bem diferente da relacdo dos judeus com a
divindade, o que influenciava a compreensdo do ser humano primitivo sobre a
dindmica do mundo, ou seja, uma visdo com base em suas crencas animistas (Mayr,
1998).

Um ponto importante desse momento histérico é em relagdo ao conhecimento
biolégico. Neste sentido, Mayr (1998) divide o periodo em trés grandes tradi¢cbes: a
primeira estad relacionada a histéria natural sobre as plantas e os animais,
conhecimentos que foram passados oralmente de geracdo para geracdo e que
contribuiram para as pesquisas em anatomia e fisiologia; a segunda é relativa a
filosofia, tendo sua origem nos filésofos jonios — Tales de Mileto, Anaximandro,
Anaximenes, Pitdgoras, Anaxagoras, Diogenes de Apolbnia, Heraclito, Xenofanes,
Parménides, Empédocles e Sécrates —, que relacionavam os fenbmenos naturais a
causas naturais e ndo a forcas sobrenaturais, o que tornou a escola jonica
representante dos primoérdios da ciéncia. Esse periodo sofreu mudangas com o
surgimento da ciéncia experimental que se emancipava da filosofia no periodo entre
a Alta ldade Média e a Renascenca; a terceira tradicdo, coexistindo com a histéria
natural e com a tradicéo filosofica, foi a tradicdo biomédica, tendo Hipdcrates (450-
377 a.C.) como seu precursor. E nesse periodo que sdo construidas teorias sobre
anatomia e fisiologia, sendo mais desenvolvidas na escola de Galeno no periodo
renascentista.

Nesse decurso, pode-se notar uma evolugcdo do pensamento racional. O
homem conseguiu desenvolver métodos e teorias que explicavam os fendmenos da
natureza, que antes eram atribuidos a divindades; inclusive, 0s avangos na anatomia
e fisiologia acabaram com o mito de que o corpo humano nédo podia ser profanado.
Em suma, no decorrer da historia, € possivel verificar que as causas que a ciéncia ndo
pdde comprovar ou explicar € dada uma explicacdo com base metafisica. E notorio
gue 0s avancgos no campo do conhecimento se deram, concomitantemente, com o
desenvolvimento histérico e social e, por consequéncia, o conhecimento sobre o
mundo e a concepc¢do de mundo também foram sofrendo mudancgas qualitativas e as
teorias e 0s métodos para a investigacdo dos fenbmenos da natureza foram aos

poucos ganhando uma sistematizacao e objetividade.
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Nesse periodo da evolucdo do pensamento racional, dois pensadores se
destacaram — Platéo e Aristoteles —, influenciando na formacgéao da cultura erudita e
do pensamento sistematizado das sociedades ocidentais medievais, modernas e
contemporaneas (Mayr, 1998; Geraldo, 2018), de forma que as ideias desses fildsofos
influenciaram em todos os aspectos da organizacdo social de sua época.

As relacbes sociais no mundo grego e medieval caracterizavam-se pelo
trabalho escravo e pelo trabalho servil, respectivamente. Tonet (2013, p. 23) acentua
que esse periodo é de um

[...] estagio bastante precério de desenvolvimento das forcas
produtivas e, por sua vez, também ndo estimulavam esse
desenvolvimento, uma vez que 0S escravos € servos nao tinham
interesse, embora em niveis bastante diferentes, em aumentar a
producédo. Por outro lado, a existéncia de escravos e senhores e de
servos e nobres parecia fazer parte das leis da natureza, o que Ihes
conferia um carater de imutabilidade.

Diante do exposto, fica perceptivel um entrave para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico sistematizado: o conhecimento pratico do processo de
producdo de mercadorias jA bastava para a execucdo das tarefas cotidianas. Do
mesmo modo, aos escravos, servos e artesaos cabia o trabalho manual, ou seja, de
producado de bens materiais, e aos homens livres, a nobreza e ao clero ficava a tarefa
de “[...] organizar e dirigir a sociedade e as atividades voltadas ao cultivo do espirito.
Essa tarefa implicava a elaboragdo de uma concepgéo de mundo” (Tonet, 2013, p.
24).

Essa estrutura social era mantida pelo pensamento de que o homem nao era
participe da construcao histérica, nédo tinha o poder de transformacéo da realidade.
Em parte, o baixo desenvolvimento cientifico e o pouco conhecimento elaborado
ficavam sob o dominio da classe dominante, que néo tinha o interesse nem a

necessidade de desenvolvimento dos métodos cientificos. Desta forma:

[...] a partir desta base material, os gregos e medievais elaboraram
concepcdes nas quais 0 mundo tinha uma estrutura e uma ordem
hierarquica definidas e essencialmente imutaveis. Estrutura e ordem
no interior das quais também a posi¢cdo do homem estava claramente
definida. O mundo natural, como também o mundo social, ndo eram
percebidos como historicos e muito menos como resultado da
atividade dos homens. Entre mundo e homem se configurava uma
relacéo de exterioridade. Por isso mesmo, ao homem cabia, diante do
mundo, muito mais uma atitude de passividade do que de atividade,
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devendo adaptar-se a uma ordem cdsmica cuja natureza nao podia
alterar (Tonet, 2013, p. 24, grifos Nn0Sso0s).

7

Como néo é objetivo desta pesquisa aprofundar as discussdes sobre 0s
pensadores de cada época, apenas pontuaremos elementos que consideramos
essenciais no pensamento platénico e aristotélico, que influenciaram na concepc¢ao

de mundo daquela época:

Platdo valoriza a raz&o e as virtudes humanas a servi¢o da justica, da
verdade, da felicidade, da compreenséo da natureza e da organizacao
da sociedade, numa perspectiva aristocratica, propondo um
racionalismo onde predomina o raciocinio dedutivo, que parte de
principios gerais intuidos, de conceitos universais, fundamentais e
essenciais, eternos e imutaveis, conforme o modelo axiomatico da
matematica de construir, demonstrar e validar conhecimentos
(Geraldo, 2018, p. 57, grifos n0sso0s).

Segundo Mayr (1998), o interesse que Platdo tinha pela geometria influenciou
fortemente o seu pensamento sobre 0 mundo material, servindo, inclusive, como base
para o seu essencialismo. O pensamento platbénico ndo deu grandes contribuicdes
para a biologia, pois ndo fomentava o desenvolvimento da teoria da evolugéao
biolégica, um pensamento que durou por mais de dois mil anos e que somente foi
superado com a teoria evolucionista de Charles Darwin.

Ainda para Platdo, os homens eram dotados de uma alma imortal que era
imaterial e da qual provinham todos os conhecimentos, ou seja, acreditava que o
conhecimento preexistia na alma humana, entretanto, ndo afirmava que todos os
homens possuiam os mesmos conhecimentos, da mesma forma que nao afirmava
qgue os individuos tinham consciéncia do conhecimento que carregavam consigo.
Nesse contexto, Platéo justifica sua concepcéo de sociedade, pois idealizava uma
cidade estavel e ordenada. Para isso, enfatizava que:

todos os homens tinham, por natureza, trés caracteristicas em suas
almas, e em cada homem uma era dominante. Os homens eram,
assim, divididos de acordo com o seu carater, em trés tipos: o carater
de bronze, dominado pelos desejos sensiveis; o carater de prata,
dominado pelo impeto; e o carater de ouro, dominado pelo
pensamento especulativo. Platdo defendia que era preciso descobrir,
em cada individuo, sua predisposicdo dominante para que se lhe
pudesse atribuir sua fungéo, seu papel na pdlis e, assim, garantir sua
felicidade, o bem-estar e a justica da pdlis (Andery et al., 2014, p. 77).
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O pensamento platbnico sobre a alma referendou o dogma cristdo, que
dominou o pensamento do homem ocidental até o século XVII. As ideias trazidas por
Platdo, como descrito anteriormente, foram desastrosas para a biologia, sendo que o
pensamento biolégico moderno é, em partes, a emancipacdo do pensamento
platbnico (Mayr, 1998).

De outro modo, Aristoteles deu grandes contribuicées nos ramos da filosofia,
astrologia, fisica, biologia, retorica, l6gica, ética, politica, arte e poesia, sendo
considerado um pensador versatil e que ndo pode ser ignorado. Assim,

Numa visdo de conjunto, sua obra representa uma sintese do
pensamento grego antigo. Este “pensamento” trouxe inovacoes e
sinteses importantes nas concepg¢fes: de mundo (cosmologia); dos
seres vivos; do homem; do conhecimento, e das relacdes entre Fé
(mito) e Razdao, entre espiritualidade e o conhecimento da realidade
(Geraldo, 2018, p. 58).

Mayr (1998) ressalta que ninguém antes de Darwin deu maior contribuicdo para
o mundo vivo do que Aristételes, tanto que qualquer aspecto da histéria da biologia
deve-se partir do pensamento aristotélico, que conferiu grandes contribui¢cdes para o
entendimento racional do mundo, pois era pautado no “porqué” e ndo apenas no
‘como” sobre as causas materiais e os fendbmenos da natureza.

Uma diferenca importante do pensamento aristotélico para o platénico € sobre

a influéncia da natureza sobre o homem, sendo que,

[...] em contraste com Platdo, que postulava uma forca exterior para
explicar a regularidade da natureza, e especialmente para alcancar
complexidade e objetivos, Aristételes pensava que as substancias
naturais agem de acordo com as suas proprias for¢as, e que todos os
fendbmenos da natureza sdo processos, ou manifestacbes de
processos (Mayr, 1998, p. 111).

N&o resta duvidas sobre a importante contribuicdo de Aristoteles para o
pensamento biolégico moderno; contudo, vale ressaltar que a crenca do pensamento
aristotélico sobre um mundo estéatico e perfeito excluia qualquer crenga em uma
evolucao (Mayr, 1998).

Outro aspecto que deve ser considerado para compreender a concepgao de
mundo nessa época € a influéncia que a religido teve, ja que ela se constituia como

uma forca do ponto de vista politico-econémico. Assim, o conhecimento ficava
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subordinado a religido, e os problemas filoséficos ficavam em funcao do destino do
homem, embora existissem discussdes acerca do papel da razdo e da fé (Andery et

al., 2014). Ainda de acordo com os autores:

A fonte das doutrinas, comum aos pensadores da época, era a Biblia.
No trabalho de justificar tais doutrinas, utilizavam-se os conhecimentos
advindos da cultura grega. O pensamento de Platdo, dos
neoplatbnicos, assim como de Aristételes, foi retomado e adaptado de
forma a se poder concilid-lo com o cristianismo. No pensamento
medieval, a influéncia da filosofia platdnica se fez sentir com maior
intensidade durante o periodo denominado Alta Idade Média (século
V ao X); Santo Agostinho é um dos exemplos dessa influéncia. A
recuperacao do trabalho de Aristételes pelos arabes, a partir do século
Xl, possibilitou aos pensadores medievais ocidentais o contato com a
sua obra, na gqual passaram a se pautar para o desenvolvimento do
conhecimento; Santo Tomas de Aquino pode ser citado como exemplo
disso (Andery et al., 2014, p. 144).

Tais pensamentos de ordem religiosa influenciaram na producdo do
conhecimento cientifico, isso porque o clero fazia parte da classe que teorizava as
explicagbes para os fenbmenos naturais, com o intuito de manter a hegemonia e a
influéncia da igreja nas decisbes politicas e econbmicas. Conhecer a historia é
importante, pois demonstra como alguns fatos atuais possuem relacdes com

pensamentos anteriores. Vejamos a cita¢cao:

Quanto as explicagbes dadas aos fenbmenos, estas estédo
impregnadas de valores defendidos pela Igreja: da no¢cdo de um
mundo criado por Deus de forma hierarquica e organizada as nogoes
misticas e especulativas, sente-se a limitagdo do espirito religioso da
época. [...] a medicina como exemplo: ao tentar explicar doencas,
como é o caso da peste negra, atribuem-se a elas causas tais como
influéncias astrolégicas ou anormalidades climaticas. Outro exemplo
pode ser retirado da astronomia, cujas explicagfes incluem seres
angelicais ligados a corpos celestes. Até mesmo Roger Bacon, a
despeito de realizar experimentos, é partidario da ideia de que, sem a
ajuda de uma sabedoria superior (Deus), o conhecimento intelectual é
impossivel (Andery et al., 2014, p. 143).

Com efeito, no periodo da alta producdo platonico-aristotélica, conhecer
significava compreender a esséncia das coisas, sendo que essa esséncia era
imutavel. Assim, a verdade néo era algo construido pelo sujeito, mas estava contida

no objeto, ou seja, no ser (Tonet, 2013).
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O pensamento platbnico e 0 pensamento aristotélico permaneceram
ao longo da historia das sociedades ocidentais como 0s principais
fundamentos do pensamento erudito por mais de dois mil anos,
formando as bases conceituais e tedricas nao somente para a filosofia
e as ciéncias da natureza, mas também para a teologia e a religido
cristd que predominou no mundo medieval europeu (Geraldo, 2018, p.
68).

Destaca-se que, quando o pensamento transcendente atribui a forcas
desconhecidas o poder de conduzir a vida humana, a explicagédo para os fenbmenos
fica fetichizada, o que implica no desconhecimento da capacidade que o homem tem
de produzir conhecimento, de criacao e transformacéo da realidade (Rosa, 2018).

Pereira e Campos (2020) pontuam que a peculiaridade da génese do modo de
producdo escravista da Grécia Antiga e da sua organizagdo econO6mica e politica
permitiu a superagéo entre ciéncia e a vida cotidiana, bem como a articulagéo dessa
a religido. Desta forma, a configuracdo histérica da época possibilitou que o
desenvolvimento do pensamento grego servisse de baliza para uma concepc¢ao de
reflexo cientifico objetivo.

Nesse processo, Rosa (2018) assevera que 0 movimento mais importante
conquistado pelo pensamento antigo foi o reconhecimento do aspecto universal dos
fendmenos, o0 que representou uma ascensao do concreto imediatamente perceptivel

as abstracdes cientificas. Em sintese,

[...] os mundos antigo e medieval conquistaram um salto decisivo
acima da cotidianidade, estabeleceram o0s fundamentos do
pensamento filoséfico-cientifico e elaboraram a concepgdo de um
mundo  (especialmente de uma natureza)  estruturado
hierarquicamente. Uma concepcao predominantemente a-historica,
metafisica, idealista (com destaque para a concepcgdo medieval) e
objetiva (Rosa, 2018, p. 140).

Diante do que foi apresentado nesse primeiro momento, pode-se aferir que as
causalidades postas na vida cotidiana, os pores teleolégicos, fazem surgir
necessidades para a manutencao da vida social humana. Assim, o avanco da ciéncia,
mesmo que limitado pela alienacéo da sociabilidade do modo de producéo capitalista,
€ inevitavel — isso porque a ciéncia pode ficar por um espacgo de tempo “adormecida”,
contudo, o avancar das relagdes sociais em todo o seu complexo faz com que ela

também avance em determinado momento histoérico.
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Em um periodo de transicdo, o velho e novo frequentemente se misturam.
Logicamente, os pressupostos de pensamentos, ideias, concepcdes de mundo, a
aceitacdo de novos métodos de investigacdo, modos de producéo, entre outros, ndo
mudam da “agua” para o “vinho”. Engels (2020, p. 33) define o desenvolvimento da

ciéncia no mundo moderno como sendo:

[...] @ Unica que pode ser tratada como ciéncia em comparacao com
as instituicdes geniais dos gregos e as investigacbes desconexas e
esporéadicas dos arabes — comeca naquela portentosa época que deu
cabo do feudalismo pela burguesia, que, no pano de fundo da luta
entre burgueses citadinos e nobreza feudal, revelou o camponés
rebelde e, por trds do camponés, os primérdios revolucionarios do
proletariado moderno, ja com a bandeira vermelha na méo e o
comunismo nos labios; [uma época] que criou as grandes monarquias
da Europa, deu cabo da ditadura espiritual do papa, conjurou a
Antiguidade grega e, com ela, o desenvolvimento méximo da arte do
novo tempo, rompeu limites do antigo orbe e, pela primeira vez,
descobriu de fato a Terra.

E por meio dos acontecimentos citados que o periodo de ‘[...] transicdo do
feudalismo para o capitalismo significou a substituicdo da terra pelo dinheiro, como
simbolo de riqueza” (Andery et al, 2014, p. 163). Esse processo, juntamente com um
conjunto de mudancas econdmicas, politicas e sociais, provocou a ruptura do sistema
feudal, o que fez surgir a sociedade capitalista.

Um dos processos que destacamos ser importante mencionar € que a Alta
Idade Média, periodo compreendido entre os séculos V e X, foi um momento em que
se verificou na economia feudal um aumento significativo da producéo de alimentos,
téxteis, dos transportes, o desenvolvimento de maquinas, o trabalho assalariado,
atividades financeiras e o desenvolvimento da economia monetaria e das cidades
europeias ocidentais (Geraldo, 2016).

Ja no periodo de declinio do sistema feudal e com o crescimento da economia
gue apontava para a necessidade de um novo modo de produgéo, suscitou-se a
necessidade de uma populacéo livre, que detivesse o dominio do conhecimento
cientifico, mesmo que minimo, para que a sociedade pudesse avancar em

desenvolvimento politico, econdmico e cultural. Assim,

[...] juntamente com o crescimento das cidades, comecam a surgir as
primeiras universidades da Europa Ocidental, que, sob controle da
igreja catolica, irdo se ocupar da formacéo intelectual de clérigos e de
profissionais especializados como médicos, advogados, astrbnomos e
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tedlogos, que dependem de uma formacdo académica letrada, de
formagdo em matematica e de uma cultura erudita generalista. As
principais disciplinas eram: gramatica, retorica, l6gica, aritmética,
musica, geometria e astronomia. Apds esta formacéo basica, o
estudante aprofundava seus estudos em filosofia e teologia (Geraldo,
2018, p. 85, grifos nossos).

Do exposto pelo autor, podemos aferir que mais pessoas tiveram acesso ao
conhecimento e, mesmo com as limitagcdes impostas pela ideologia da igreja, nao
deixou de se formar uma parcela da sociedade que comecou a ter uma visao de
mundo diferenciada da massa, agucando a necessidade da busca por novos
conhecimentos que pudessem provocar mudancas quando confrontados as
contradicbes do sistema que imperava, o que, de certa forma, levou ao declinio do
sistema feudal.

Rosa (2018, p. 141) elucida que a

[...] forma capitalista de produzir riqueza é marcada por intenso
dinamismo, ao contrario das formas escravistas e feudal. Enquanto as
riquezas destes dois ultimos modos de produgéo sédo constituidas por
Terras e escravos ou servos, no mundo moderno a riqueza toma a
forma de capital.

Tonet (2013, p. 29) afirma que, na transi¢cdo do mundo medieval para o0 mundo
moderno, ocorreu 0 abandono da centralidade do objeto e a instauracdo da
centralidade do sujeito; assim, “[...] a transicdo do mundo feudal para o capitalista
significou uma ruptura decisiva tanto no plano material quanto no plano espiritual”.
Neste sentido, a passagem do feudalismo para o capitalismo representou uma
mudanca de uma ideia de mundo finito e imutavel, que tinha uma hierarquia ordenada,
para um mundo infinito, em constante movimento e transformacgao (Rosa, 2018).

Em diversos periodos historicos, o conhecimento cientifico sofreu ataques,
principalmente da igreja. Como assinalado anteriormente, o clero mantinha uma
relacdo estreita com a politica e a economia como forma de manter o status quo.
Engels (2020, p. 33) assinala o periodo de importantes descobertas pelos pensadores
italianos, que sofreram represalias por parte da igreja ao exporem suas descobertas

gue conflitavam com o pensamento hegeménico, como descreve:

E sintomatico que tanto protestantes quanto catélicos tenham
competido em termos de perseguicdo — aqueles queimaram [Miguel]
Serveto, estes Giordano Bruno. Foi uma época que precisou de
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gigantes e produziu gigantes, gigantes em erudicao, espirito e carater,
a época que os franceses denominaram corretamente de Renascenca
e que a Europa protestante chamou unilateralmente e tacanhamente
de Reforma.

As repressdoes dadas pela igreja ndo foram suficientes para impedir a
dissipacéo das novas ideias que vinham surgindo pelo mundo, colocando as velhas
ideias no ostracismo a partir das formulagcdes de conhecimentos que impulsaram a
troca de informacdes entre diferentes povos por meio das navegacdes, criando, assim,
novas bases materiais de uma nova forma de sociabilidade. Geraldo também assinala

que,

Junto com estes processos de transformacgdo ligados ao sistema
produtivo, e com o crescimento em importancia da classe burguesa
comercial, manufatureira e financeira, novos valores irdo se
estabelecer socialmente: concorréncia, individualismo, valorizacdo
das virtudes pessoais (capacidades), a independéncia pessoal, a
liberdade e a virilidade individual, o lucro, o apego aos bens materiais,
a ostentagéo de riqueza, o prazer imediatista (e ndo apenas depois da
morte), a aceitacdo das novidades (Geraldo, 2016, p. 97, grifos
NoSSo0S).

Sobre as mudancas destacadas pelo autor, Rosa (2018) explica que as
transformacdes, sejam elas no aspecto pratico e/ou material da atividade humana,
também sofrem profundas mudancas no plano psicolégico, sendo que essas
mudancas, reciprocamente, provocam atitudes diferentes diante do mundo.

Tonet (2013) chama a atencéo para o fato de que, com o processo de mudanca
do modo de producdo, também se formaram duas novas classes sociais que
constituiram os eixos fundamentais para um novo tipo de sociedade: a classe

burguesa e a proletaria, sendo que:

A primeira, através da transformacao de alguns servos e camponeses
em comerciantes e depois em industriais e a segunda através da
transformac&o da maioria dos servos em forca de trabalho livre. Deste
modo, vai se constituindo a célula mater da nova forma de
sociabilidade: o ato de compra-e-venda de forca de trabalho, com
todas as suas exigéncias e consequéncias (Tonet, 2013, p. 30).

Com a nova constituigdo politica, social e econébmica, também surgiram novas

categorias légicas, juntamente com novas metodologias e teorias, que acabaram se
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constituindo e caracterizando a forma de producdo de conhecimento da época. A

saber,

[...] o antropocentrismo, o empirismo e o racionalismo mecanicista, a
objetividade (compreensé&o e controle sobre a realidade como ela é),
a experimentacdo (no sentido de planejar o estudo dos fenémenos,
levantar hipéteses, testar as hipoteses em laborat6rio) a preciséo, a
matematizacdo das representacfes da natureza, o operacionalismo
(planejamento, definicdo de objetivos, estratégias de acdo e avaliacédo
dos resultados), a produtividade, a competéncia técnica, a
acumulacdo de dinheiro, acumulacdo de bens e propriedades, a
inovacao nas técnicas e nas teorias (novos problemas, novas técnicas,
novas teorias). A tbnica direcionou-se para superar a abordagem
dogmaética, dedutiva e contemplativa da natureza e da sociedade,
inovando e assimilando novas teorias, novos métodos, novas
categorias légicas e novos valores (Geraldo, 2016, p. 97).

A transicdo econdmica e social foi se traduzindo, assim, em uma importante
mudanca do pensamento teocéntrico hegeménico da idade média para o
antropocéntrico da idade moderna, ou seja, 0 homem como centro das preocupagdes
significou uma nova filosofia, 0 que provocou mudancas substanciais na literatura, nas
artes, na arquitetura e na politica (Geraldo, 2016).

Rosa (2018) explica que, mesmo com 0s avanc¢os alcancados no mundo
moderno, a nova classe, burguesa, ndo destruiu o idealismo e a metafisica, contudo,
cedeu lugar a um movimento progressista e ascendente do desenvolvimento,
atingindo a sua expressdo maxima na dialética de Hegel.

Konder assevera que, independentemente do periodo ou das intencdes dos

filbsofos,

[...] a concepcdo metafisica prevaleceu ao longo da histéria, porque
correspondia, nas sociedades divididas em classes, aos interesses
das classes dominantes, sempre preocupadas em organizar
duradouramente o que ja esta funcionando, sempre interessadas em
“amarrar’” bem tanto os valores e conceitos como as instituicbes
existentes, para impedir que os homens cedam a tentacdo de
querer mudar o regime social vigente (Konder, 2008, p. 9, grifos
NOSS0S).

A classe dominante, por meio de diferentes instrumentos para disseminar a sua
ideologia, preocupou-se em manter o status quo, procurando sublinhar o modo de

producao capitalista “[...] ndo como um estagio temporario de desenvolvimento e
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perfeitamente modificavel pelo proprio ser humano, mas como Unica forma de
sociabilidade possivel” (Rosa, 2018, p. 146).

Com efeito, o intenso desenvolvimento das forgas produtivas ocasionou o
surgimento das grandes navegacdes e de grandes descobertas cientificas que
serviram de base para a otimizacdo da producdo que, em curto espaco de tempo,

levou ao surgimento da Revolucéo Industrial. Tonet (2013, p. 31) destaca que

Todas estas transformagBes econdmicas também tiveram como
resultado, e em determinagdo reciproca, profundas mudangas em
todas as outras dimensBes da atividade humana — politicas,
artisticas, juridicas, sociais, ideoldgicas, educativas, filosoficas,
cientificas, etc. Temos ai 0 processo, ativamente liderado pela classe
burguesa, de constituicio do Estado moderno e das nacdes
modernas.

Rosa (2018) destaca que o desenvolvimento do capitalismo depende do
desenvolvimento da técnica; assim, a modernidade vé o conhecimento cientifico como
uma condi¢ao para a expansao de sua base material. “Deste modo, o conhecimento
das leis reais objetivas e imanentes da natureza impunha-se como necessidade
irrevogavel a continuidade da atividade de trabalho” (Rosa, 2018, p. 145).

Consoante, a burguesia necessitava de uma renovacao dos seus valores, de
forma que pudesse sustentar os interesses vigentes; assim, 0 humanismo subjacente
a uma ciéncia mais pratica esteve presente nas artes e na filosofia. Andery et al. (2014,
p. 176) asseveram que

A contraposicdo de valores que o periodo obrigou (antropocentrismo
e teocentrismo; fé e razéo; ciéncia contemplativa e ciéncia pratica)
significou, na realidade, uma luta entre camadas sociais pelo poder.
Os valores por elas assumidos representavam interesses concretos,
que era conveniente defender. A burguesia precisava destruir os
obstaculos para o seu desenvolvimento, representados pela Igreja,
gue atacava as praticas capitalistas, mas que por outro lado, retinha
riquezas importantes para o incremento econdmico do periodo. Esta €
uma das razfes que se encontram na origem do periodo da Reforma
protestante.

A ascensdo e a consolidacdo da burguesia enquanto classe deram-se, em
partes, pelas contribuicdes cientificas — nesse periodo, a burguesia preocupava-se
com a verdade advinda da producéo do conhecimento cientifico (Souza, 2018). E,

portanto, nesse periodo que surge a ciéncia moderna, com Galileu (1565-1642), que,
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com muito sacrificio, contestou e derrubou a visao aristotélica de mundo. Como ja
mencionado anteriormente, para Aristoteles, o mundo era estatico e com seres
caminhando para um fim determinado. Andery et al. (2014, p. 177) asseveram que a

nova visao de mundo do periodo de transicdo era mecanicista, sendo que,

Galileu e Newton (1642-1727), importantes construtores dessa nova
visdo, perceberam as dimensdes matematicas e geométricas dos
fendbmenos da natureza e propuseram as leis do movimento, leis
mecanicas. Descartes (1596-1650) também se preocupou com as leis
do movimento e tratou toda a natureza, inclusive o corpo do préprio
homem, seguindo 0 modelo mecanicista. Hobbes (1588-1679) foi além
no que se refere a ampliagdo do campo de abrangéncia do modelo
mecanicista: estendeu-o ao proprio conhecimento. A formulacdo de
uma nova imagem do universo exigia o repensar de toda a producdo
de conhecimento, suas caracteristicas, suas determinacfes, seus
caminhos. Essas considera¢cdes metodologicas fizeram parte das
preocupacgbes de diversos pensadores do periodo: Galileu, Bacon,
Descartes, Hobbes, Locke (1652-1704) e Newton.

Souza (2018) pontua a importancia das revolugbes burguesas para o
surgimento do periodo da ciéncia observacional e experimental. Os novos fildsofos
desse novo movimento trocavam informacfes, sendo que Kepler deu um passo
importante ao corrigir o tipo de movimento realizado pelos planetas, de natureza
eliptica, diferentemente do que tinha sido proposto por Copérnico. Assim, as novas
descobertas trouxeram uma nova concepg¢édo de mundo, confrontando com a visao

hegemonica da igreja. Ainda, o autor assinala que

[...] a concepcdo de ciéncia que se espalhou na nova sociedade
forjada pela consolidacdo do capitalismo chegou a ridicularizar os
pressupostos antigos, destacou erros do passado em detrimento das
verdades do presente, influenciada pela visdo mecanicista da ciéncia,
tida como a melhor maneira de olhar para a natureza de modo a
arrancar dela suas leis que eram universais. [...] a ciéncia moderna
cumpriu o papel de redefinir a concep¢cdo de mundo da nova
sociedade surgida das revolugfes burguesas, penetrando, a partir de
seu “reflexo desantropomorfizador”, as praticas cotidianas (Souza,
2018, p. 64-66).

A nova concepc¢éo de mundo, de ciéncia, modificou a relagédo entre sujeito e
objeto, pois, diferentemente do que era entendido no padrdo-medieval, em que o
sujeito era passivo, agora, no mundo moderno, € privilegiada a racionalidade humana,
a importancia da atividade e a valorizagdo da realidade intramundana, sendo esse

momento considerado marcante, pois o ser singular humano foi se constituindo como
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individuo propriamente dito (Tonet, 2013). Do mesmo modo, Rosa (2018, p. 146)

salienta que

[...] no padrdo moderno de conhecimento humano é a concepgéo de
sujeito. O conhecimento néo €, para esta perspectiva, produzido por
um sujeito historico, social e coletivo, mas sim pelo individuo singular.
E, na forma burguesa de sociabilidade de sociedade, a relacdo entre
o individuo singular e a sociedade se da de tal maneira que aquele
prescinde esta ultima. O individuo é definido pela racionalidade,
liberdade, igualdade e autocentramento, caracteristicas que s&o
ontologicamente anteriores a seu relacionamento com outros
individuos. E a sociedade é vista como o resultado das relacdes
estabelecidas entre estes individuos, que séo anteriores a ela.

As mudancas ocorridas nesse periodo ndo foram poucas, percebe-se que a
nova concepcao de mundo modificou substancialmente o complexo social, contribuiu
para o desenvolvimento produtivo, para novos meios de producdo do conhecimento
que permitiram o ser humano estar no patamar em que esta hoje. Todo esse processo
serviu de base para um outro tipo de concepcéao filosofico-cientifica do mundo, o
padrdo marxiano.

Ademais, consideramos 0 pensamento marxista fundamental para a
compreensao da sociedade capitalista, jA& que essa era o objeto de estudo de Marx.
Logo, se queremos propor curriculo critico, entdo devemos nos apoiar em um método
e filosofia que tragam a luz a compreensao da totalidade, da particularidade e da
singularidade do atual modelo social, com o fim de buscar meios para a sua
superacao.

Diante de tais consideracdes, destacamos que, em contraste as concepcoes
de mundo do padrao greco-medieval e do padrao-moderno, o padrao-marxiano utiliza
e requalifica a dialética, ou seja, Marx, ao desenvolver o materialismo historico-
dialético, demonstra os caminhos para o desvelamento do movimento do real
concreto, superando por incorporacdo o conhecimento existente.

Nesse entendimento, 0 pensamento marxiano diferencia-se das outras
concepcdes de homem, sociedade, ciéncia, pois coloca a centralidade na atividade
do trabalho. Nesse movimento, o homem sente a necessidade de consolidar e
simbolizar o conhecimento adquirido, sendo assim que surgem as letras e desenhos
rupestres como forma de transmitir a outras geragdes as novas descobertas. Assim,
as funcdes psicoldgicas superiores comeg¢am a se transformar qualitativamente, um

processo que leva a formacao da consciéncia (Martins, 2015).
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O processo descrito anteriormente simboliza um salto ontolégico na evolugéo
do homem, na prépria organizacdo social que comeca a ter comportamentos
“‘determinados”, e novas relagdes sociais em diferentes partes do mundo tém inicio
em razéo da linguagem (Martins, 2015).

Leontiev (2021, p. 53) descreve que esse processo, originado na atividade do

trabalho, provocou a necessidade de comunicacédo dos individuos da seguinte forma:

[...] ao entrarem em contato entre si, as pessoas produzem também a
lingua, que serve para designar o objeto, os meios e o proprio
processo de trabalho. Os atos de significagcdo, em esséncia, ndo sdo
outra coisa sendo atos de separacao do aspecto ideal dos objetos, ja
a apropriacdo da lingua pelos individuos é a apropriacdo do que é
significado por ela na forma de tomada de consciéncia.

O excerto aponta para a relagdo do trabalho com a consciéncia e de como
essas duas categorias estao imbricadas na formacé&o da sociabilidade. Pelo trabalho,
0 ser humano se autoproduz e, pela consciéncia, pensa e organiza no plano ideal as
formas de sua autoproducdo, ou seja, a forma de organizar a existéncia de sua
espécie.

E neste sentido que se pode afirmar que a consciéncia n&o € imutavel, mas se
modifica juntamente com as formas de producdo da sociedade (Leontiev, 2004), ou
seja, no sentido da producdo dos meios de subsisténcia, 0 sistema capitalista
promoveu a ideia de que as relacbes sdo baseadas em trocas de algo de interesse
para os sujeitos envolvidos. O reflexo desse pensamento pode ser constatado nas
relacbes pessoas permeadas na sociedade.

Sob essa égide € que concordamos com Lukécs (2013, p. 41), que postula o
trabalho como categoria fundante do ser social, sendo que para compreender a

sociedade

[...] jamais se deve esquecer que qualquer estagio do ser, no seu
conjunto e nos seus detalhes, tem carater de complexo, isto é, que as
categorias, até mesmo as mais centrais e determinantes, s6 podem
ser compreendidas adequadamente no interior e a partir da
constituicdo global do nivel de ser de que se trata. E mesmo um olhar
superficial ao ser social mostra a inextricavel imbricacdo em que se
encontram suas categorias decisivas, como o trabalho, a linguagem,
a cooperacao e a divisdo social do trabalho, e mostra que ai surgem
novas relacbes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo
mesma etc.
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Assim é que:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se
apropriar da matéria natural de uma forma util para a sua propria
vida, ele p6e em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade; seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve
as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas
a seu proéprio dominio (Marx, 2017, p. 255, grifos nossos).

Neste sentido, fica subjacente que, ao realizar a producdo de um objeto para
satisfazer as suas necessidades, o homem cria novas necessidades, em um
movimento de continua producao e reproducdo. Contudo, para que sejam criados 0s
objetos, frutos da modificacéo da natureza pelo homem, é necessario o conhecimento
dos materiais que serdo utilizados. Nesse movimento sdo produzidos novos
conhecimentos que podem ser superados por negagao ou superandos por
incorporacao.

Markus (2015) explicita esse movimento — em que o homem, ao superar 0
estagio primitivo em que utilizava os objetos dados pela natureza, comeca a utilizar
objetos trabalhados a partir do conhecimento acumulado — como sendo um processo

de trabalho que

origina constantemente objetos, com o que se altera paulatinamente o
mundo circundante do homem. Assim, o entorno do homem esta
sujeito a uma alteragcdo introduzida deliberadamente pelo préprio
homem e, consequentemente, o equilibrio entre 0 homem e o meio
ambiente ndo é assegurado e mantido pela atividade humana apenas,
mas também constantemente alterado por ela e, entéo, recriado, em
uma base mais ampla. Em geral, o desenvolvimento histérico substitui
0 meio natural por um meio sociocultural que é a atividade produtiva
de geracdes passadas e da presente, e 0s elementos que incorporam
as habilidades humanas representam as objetivacbes das forcas
essenciais do homem (Markus, 2015, p. 26).

Pode-se considerar que o processo descrito acima somente foi possivel por
meio da aprendizagem, ou seja, ao passo do desenvolvimento sociocultural o homem
foi aprendendo e aprimorando os conhecimentos adquiridos. Nessa apropriagao, em

gue o homem compreende intelectualmente o funcionamento de um dado fendmeno
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ou objeto, ele materializa 0 conhecimento no objeto concreto (objetivacédo) e, assim,
modifica o seu meio e transforma a sua percep¢ao de mundo, gerando inclusive novas
possibilidades para a transformacao social e também do meio ambiente.

Duarte (2013, p. 10) descreve a relagdo dialética entre apropriacdo e
objetivacdo como uma dinamica essencial da autoproducédo do ser humano, que é

efetivada por meio do movimento interno do trabalho, sendo que

a objetivacdo pode ser entendida como o processo por intermédio do
qual a atividade do sujeito se transforma em atividade do objeto. A
atividade do marceneiro transmuta-se em caracteristicas de um
armario, de uma mesa ou de uma cadeira [..] a (atividade) de um
professor, em uma aula. Esses exemplos ja permitem notar que a
atividade que se transfere do sujeito para o objeto é tanto fisica como
mental. [..] o processo de objetivacdo resulta em produtos sociais,
sejam eles materiais ou néo. A categoria de apropriacao refere-se ao
processo inverso, ou seja, a transferéncia, para o sujeito, da atividade
gue esta contida no objeto. Quando alguém aprende a usar uma
ferramenta, est4 se apropriando da atividade social acumulada no
objeto.

A compreensao da dindmica descrita acima é de fundamental importancia para
o entendimento do processo de aprendizagem, pois “[...] a apropriacdo de uma
objetivacdo é sempre um processo educativo, mesmo quando ndo se configura direta
e explicitamente a situacdo de uma pessoa ensinando conscientemente algo a outra
(ou outras)” (Duarte, 2013, p. 49).

Neste sentido, podemos afirmar que o processo educativo sempre existiu na
sociedade, contudo, ndo da forma como entendemos e sistematizamos atualmente,
mas que sempre teve como um de seus objetivos a transmissdo do conhecimento
necessario para a reproducédo social.

Do mesmo modo, Duarte (2013, p. 26) apoiado nas proposicoes de Marx,

assevera que:

O que é préprio do ser humano é a maneira como ele reproduz sua
vida. Nesse ponto, comecam as diferencas entre a atividade vital
humana e a atividade vital de outros animais. Para assegurar sua
sobrevivéncia, o ser humano realiza o primeiro ato histérico, o ato
histérico fundamental, isto €, ele produz os meios que permitem a
satisfacdo de suas necessidades basicas. Isso significa que a
atividade vital humana, ja nas suas formas elementares, ndo se
caracteriza pelo simples consumo dos objetos que satisfagam
necessidades, mas sim pela producédo de meios que possibilitem essa
satisfacdo. Ou seja, 0 ser humano, para satisfazer suas necessidades,
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cria uma realidade humana, o que significa a transformacéo tanto da
natureza quanto do préprio ser humano.

Assim, o trabalho € uma atividade vital do género humano, pois garante a
sobrevivéncia de toda a espécie. Essa €, portanto, a grande diferenca dos outros
animais para o homem, a transformacdo da natureza para satisfazer as suas
necessidades (Duarte, 2013). Sob esse entendimento, o trabalho “[...] muda nao
somente o objeto ao qual ele se dirige, mas também o préprio sujeito trabalhado: ele
nao apenas transforma a natureza externa, mas a natureza humana também”
(Markus, 2015, p. 33). Desta forma é que se pode afirmar que a esséncia humana
também se encontra no trabalho.

Do mesmo modo, Della Fonte (2014) explicita que o trabalho € uma acéo que
envolve a plenitude das capacidades intelectuais e sensitivas do ser humano, o que
implica no desenvolvimento do pensamento, ou seja, a construcdo da consciéncia.
Assim, “[...] a atividade de pensar ndo é concedida ao ser humano por um ser fora
dele. E a propria materialidade corporal o substrato da capacidade racional” (Della
Fonte, 2014, p. 389).

Essa compreensdo do trabalho é de fundamental importdncia para os
professores que ensinam ciéncias, pois cada vez mais 0s objetos das necessidades
vao se complexificando e exigindo formas mais elaboradas, tanto técnica quanto
intelectual, de conhecimento cientifico, o que também é uma compreenséo que difere
radicalmente das outras anteriores ao marxismo.

Como demonstrado, é por meio do trabalho como teleologia primaria que o ser
humano cria novas necessidades e novas formas de organizacdo social. Duarte

(2013, p. 64) assevera que,

[..] embora o trabalho seja uma atividade teleolégica, isto é, a
representacdo mental preceda o produto que resultara da atividade
transformadora, ha todo um conjunto de processos e relagdes sociais,
gque se desenvolvem a partir das atividades humanas, dos quais,
porém, as pessoas podem nao ter um correto conhecimento. Nem por
iSSO esses processos e essas relacdes sociais deixam de existir. Uma
correta explicacdo do que acontece na sociedade pode surgir muito
tempo depois das relacdes sociais.

Desta forma, os individuos vao se apropriando do conhecimento elaborado

historicamente. Contraditoriamente, o conhecimento produzido foi sendo apropriado
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intelectualmente e materialmente pela classe dominante, que o utilizou e ainda o

utiliza para oprimir a classe trabalhadora. Tal entendimento parte da premissa de que

A historia de todas as sociedades até hoje existentes é a historia das
lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor
feudal e servo, mestre de corporacdo e companheiro, em resumo,
opressores e oprimidos, em constante oposi¢cdo, tém vivido numa
guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que
terminou sempre ou por uma transformacdo revolucionaria da
sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em conflito. [...]
a sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade
feudal, ndo aboliu os antagonismos de classe. Nao fez mais do que
estabelecer novas classes, novas condicdes de opressdo, novas
formas de lutas em lugar das que existiram no passado (Marx; Engels,
2010, p. 40).

Podemos aferir que o desenvolvimento da sociedade foi desigual em termos
socioeconémicos. O homem desenvolveu-se igualmente apenas em termos
bioldgicos, em suas estruturas fisicas, pois as psiquicas ainda dependem dos meios
materiais e ndo materiais — e que estdo em pose da classe dominante — para o seu
pleno desenvolvimento.

Neste sentido é que Luria (1979, p. 76) ratifica a importancia do trabalho, ndo

apenas para a evolucéo biologica, mas para o desenvolvimento da consciéncia, pois

A preparagdo dos instrumentos por si sO jA mudava radicalmente a
atividade do homem primitivo, distinguindo-o do comportamento
animal. E esta a condicdo fundamental que surge no processo de
preparagdo do instrumento de trabalho, e pode ser chamada de
primeiro surgimento da consciéncia, noutros termos, primeira forma de
atividade consciente.

Conforme a consciéncia foi se desenvolvendo, por meio da complexificagdo do
trabalho e da linguagem, concomitantemente foi se formando a esséncia do ser social.
O homem foi entdo construindo o seu mundo, sua cultura, a ciéncia, mas também
desenvolveu formas de explorar a outros homens, o que levou a formacgéao do tipo de
sociabilidade irracional sobre as relagdes humanas.

Corroboramos com a ideia de que

[...] a consciéncia ndo pode ser identificada exclusivamente com o
mundo das vivéncias internas, mas apreendida como ato psiquico
experienciado pelo individuo e, a0 mesmo tempo, expressao de suas
relagdes com os outros homens e com o mundo (Martins, 2013, p. 29).
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N&o obstante, a sociedade capitalista, ao valorizar a mercadoria, influencia a
formacdo da concepcdo de mundo individualista do individuo, sendo possivel
compreender os motivos pelos quais, na sociedade capitalista, o que vale é a
mercadoria, 0 seu valor de troca, que nao fica apenas na esfera das mercadorias em
si, mas uma compreenséao de valores que implica nas rela¢cdes sociais, em como as
pessoas se tratam. Neste sentido, a classe dominante utiliza de seus intelectuais
organicos para defender seus ideais por meio dos diversos canais de comunicacao,
uma tética utilizada para falsear a realidade concreta.

No entanto, Leontiev (2021) frisa que o desenvolvimento da consciéncia em
cada individuo ndo repete o processo social e historico de producdo da consciéncia,
pois é uma atividade mediada pela comunicacdo com outras pessoas, em que se
concretiza o processo de assimilacdo das riquezas espirituais acumuladas pelo
género humano e que sdo incorporadas em forma objetiva sensorial. Neste sentido é

gue a ideia de consciéncia:

[...] n@o é uma manifestagdo de certa capacidade mistica do cérebro
humano de irradiar “a luz da consciéncia” sob influéncias das coisas
gue atuam sobre ele, de estimulos, mas um produto de relacdes
especiais, ou seja, sociais, das quais as pessoas participam e que
apenas se realizam por meio do cérebro, dos 6rgdos dos sentidos e
dos 6rgéos de agéo. E nos processos engendrados por essas relacdes
que os objetos sdo colocados na forma de imagens subjetivas na
cabeca de cada pessoa, na forma de consciéncia (Leontiev, 2021, p.
54).

Assim, a concep¢do marxiana assume gue a consciéncia tem um papel
fundamental para a transformacao da concepc¢ao de mundo ao combater os limites do
idealismo, permanecendo materialista mesmo compreendendo consciéncia e
realidade objetiva como momentos de igual estatuto ontolégico (Rosa, 2018). De igual
modo, a consciéncia humana é, para Marx, o resultado de processos que tém origem

no mundo organico. Assim:

s

A natureza é o corpo inorganico do homem, a saber, a natureza
enquanto ela mesma ndo é o corpo humano. O homem vive da
natureza significa: a natureza é o seu corpo, com o qual ele tem de
ficar num processo continuo para ndo morrer. Que a vida fisica e
mental do homem esté interconectada com a natureza ndo tem outro
sentido sendo que a hatureza esta interconectada consigo mesma,
pois 0 homem € uma parte da natureza (Marx, 2010, p. 84).
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Essa aproximacédo que Marx realiza do ser humano com a natureza sustenta a
tese de que o homem se distingue dos demais animais por meio da transformacéo da
natureza para satisfazer as suas necessidades, ao contrario dos outros animais, que
se adaptam a natureza. E, portanto, por meio desse processo que 0 homem
transforma a natureza e se transforma ao mesmo tempo (Duarte, 2013). Todavia, ao
realizar essas transformacdes o homem também cria cultura e ciéncia, temas que
iremos abordar mais a frente.

Ademais, a consciéncia é o ser consciente, e o ser dos homens é o seu

processo real da vida. Marx e Engels (2020, p. 54) advertem que

A moral, a religido, a metafisica e toda outra ideologia, e as formas da
consciéncia que lhes correspondem, ndo conservam assim por mais
tempo a aparéncia de autonomia. Nao tém histéria, ndo tém
desenvolvimento, sdo os homens que desenvolvem sua producao
material e o seu intercAmbio material que, ao mudarem essa sua
realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos do seu
pensamento. Nao é a consciéncia que determina a vida, é a vida que
determina a consciéncia.

Neste sentido € que a concepc¢do de consciéncia, na perspectiva marxista,
distingue-se da concepcdo dada pelas psicologias burguesas. O marxismo rompe
radicalmente com as ideias hegemonicas da sociedade capitalista, em todas as areas.
Com efeito, a fase superior do psiquismo, a consciéncia, tem como ponto inicial a
elaboracao dos instrumentos de trabalho, sendo a partir desse momento que o género
humano comeca a produzir cultura, conhecimento e a desenvolver formas mais
complexas de sociabilidade. Leontiev (2004, p. 95) destaca que “[...] a consciéncia
humana, transforma-se igualmente de maneira qualitativa no decurso do
desenvolvimento historico e social”.

Neste sentido € que mais uma vez 0 pensamento marxista contraria 0S
pensamentos anteriores, pois sai da aparéncia fenoménica e investiga a esséncia dos
fenbmenos, demonstrando fidedignamente os entraves que a burguesia representa
para a emancipacao social, a0 mesmo tempo em que traz uma nova concepcao de
mundo, de sociedade e de forma¢do humana.

Sob tal perspectiva € que consideramos que a analise marxista sobre a
sociedade capitalista é fundamental para a compreensao da histéria da humanidade,
assim como o desenvolvimento produtivo que condiciona e determina os modos das

relacdes sociais e, consequentemente, a formacao da consciéncia.
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Leontiev (2021, p. 44) destaca que, para Marx, “[...] a pessoa deve provar a
verdade, a realidade, o poder e a universalidade de seu pensamento”. Os individuos
desenvolvem sua producéo material e, ao produzirem, transformam, ao mesmo
tempo, sua realidade, seu pensamento e o produto do seu pensamento.

Com efeito, “[...] 0 pensamento e consciéncia sdo determinados pela existéncia
material, pela vida das pessoas, e existem apenas como sua consciéncia, como
produto do desenvolvimento do sistema de relagdes objetivas indicado” (Leontiev,
2021, p. 45). E neste sentido que uma mudanca radical no sistema de producio
também geraria uma mudanca radical na consciéncia (Leontiev, 2004).

Contudo, é importante salientar que, para a formacdo da consciéncia, é
necessario conhecimento e, para a formacéo do conhecimento, € preciso consciéncia,
pois “[...] a consciéncia se vale para a formagdo do conhecimento superior, em
especial do saber cientifico” (Vieira Pinto, 1979, p. 89). Desta forma é que “[...] Marx
nao fez tabula rasa do conhecimento existente, mas partiu criticamente dele” (Netto,
2011, p. 18).

Em nosso entendimento, Marx qualificou as categorias com as quais se disp0s
a trabalhar e requalificou-as em uma perspectiva a servico da classe trabalhadora,
apontando os caminhos para a superacdo do sistema econémico opressor. Melhor

explicando:

E compreensivel que na modernidade, até o final do século XVIII,
guando a natureza social do ser social ainda ndo estava claramente
estabelecida e, portanto, subjetividade e objetividade ainda eram
percebidas com duas coisas isoladas e contrapostas, e ainda quando
o individuo singular, monadico, era o eixo da sociabilidade, se
atribuisse ao sujeito a tarefa de organizar a cadtica realidade objetiva.
Em fungéo disso, a primeira questéo a ser tratada deveria ser o modo
como a razao teria que operar para atingir tal objetivo. Faltava aos
modernos o conceito de praxis. Ndo meramente como um conceito
gnosiolégico, mas como uma categoria ontologica, um produto da
propria realidade madura da sociabilidade, produzida pelo capitalismo
maduro (Tonet, 2013, p. 73).

E Marx quem primeiro relaciona o conceito de praxis com o trabalho e a
consciéncia. Para esse pensador, a “[...] praxis diferencia-se de outras formas de
atividade na medida em que sintetiza matéria e ideia, desenvolvendo-se no
atendimento a dadas finalidades que, por sua vez, s6 existem como produtos da

consciéncia” (Martins, 2013, p. 30).



62

A perspectiva marxiana resgata a centralidade da objetividade, contudo,
requalificando, trazendo a necessidade da elaboracdo de uma ontologia do ser social
critica. Para a concepc¢éo greco-medieval, 0 mundo tinha uma natureza e uma ordem
anteriores e exteriores ao sujeito; ja para a compreensao moderna, o mundo era
constituido teoricamente pelo proprio sujeito (Tonet, 2013) — e Marx rompe com

ambas as concepcoes.

Marx constata que materialismo e idealismo, as duas grandes
concepcOes acerca da realidade, tém uma lacuna fundamental.
Ambas reduzem a realidade a determinados elementos, que
certamente a integram, mas que sao tomados abstratamente. Para o
materialismo, a realidade € vista apenas como algo exterior ao
homem, como algo despido de subjetividade. Para o idealismo, ao
contrario, a verdadeira realidade é a realidade da ideia, do espirito.
Ambos foram incapazes de identificar o principio que confere unidade
a estes dois momentos. Para Marx, este principio € a praxis, a
“atividade humana sensivel”, a “atividade real, sensivel’. Espirito e
matéria, consciéncia e realidade objetiva, subjetividade e objetividade
sdo dois momentos que constituem uma unidade indissoltvel. E a
praxis € esta atividade mediadora que faz com que da conjuncdo
desses dois momentos se origine toda a realidade social (Tonet, 2013,
p. 48).

Assim, “[...] Marx ao realizar a critica do conhecimento acumulado consiste em
trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos, 0s seus
condicionamentos e os seus limites” (Netto, 2011, p. 18). Em um discurso no tumulo
de Karl Marx, Engels (2020, p. 33-34) realizou uma sintese do pensando marxiano,

elucidando que:

[..] como Darwin descobriu a lei do desenvolvimento da histéria
humana; o simples fato, até aqui encoberto sob pululancias
ideolégicas, de que os homens, antes de mais nada, tém primeiro que
comer, beber, abrigar-se e vestir-se, antes de se poderem entregar a
politica, a ciéncia, a arte, a religiao etc.; de que, portanto, a producao
dos meios de vida materiais imediatos (e, com ela, o estagio de
desenvolvimento econémico de um povo ou de um periodo de tempo)
forma a base material a partir da qual as instituicbes do Estado, as
visbes do Direito, a arte e mesmo as representacdes religiosas dos
homens em questéo se desenvolveram, e a partir da qual, portanto,
tém também que ser explicadas — e ndo, como até agora tem
acontecido inversamente. [...] Marx descobriu também a lei especifica
do movimento do modo de producdo capitalista hodierno e da
sociedade burguesa por ele criada. Com a descoberta da mais-valia
fez-se aqui de repente luz, enquanto todas as investigacbes
anteriores, tanto de economistas burgueses como de criticos
socialistas, se tinham perdido na treva.
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Marx entende que a ciéncia é uma forca historicamente motora, uma forca
revolucionaria (Engels, 2020), e € esse pensamento que acreditamos ser importante
para o EC, que ndo deve ser postulado em teorias idealista, acriticas, a-historicas, ou
seja, desconexo da producao histérica e social da humanidade.

Neste sentido, quando elencamos que o pensamento marxiano subsidia os
elementos para um EC critico, € porque acreditamos que o desenvolvimento das
forcas produtivas somente foi e € possivel por conta do conhecimento cientifico que &
produzido pelo género humano. Como destaca Vieira Pinto (1979, p. 76),

A ciéncia é uma criagdo do homem, que descobre a possibilidade de
transpor para o plano subjetivo o que é real objetivamente. O homem
ao criar a ciéncia descobre que a cria, ou seja, toma consciéncia da
unidade desses aspectos contrarios: sua penetracdo no amago da
realidade, pela praxis da pesquisa, e a simultdnea transposicdo em
conceitos universais, em proposi¢coes e teorias, dos conhecimentos
particulares que vai adquirindo um a um.

Em uma sociedade dividida em classes, a classe dominante detém os meios
de producao e os utiliza para seu proprio beneficio, inclusive para propagar as suas
ideias. Por outro lado, os objetos produzidos pela classe trabalhadora apresentam-se
estranhados a essa, como uma forca sobrenatural, como é o caso das tecnologias.

O estranhamento é fruto do atual sistema de produc¢éo, isso porque com 0
desenvolvimento social também veio a divisdo social do trabalho, que gerou a

alienacgdo. Contudo, é necessario frisar que

[...] a separacéo por si s6 entre 0 homem e seu produto ndo é
alienagdo, pois por meio do trabalho o homem produz um mundo
objetivo [...] a alienagdo se faz presente em nossa sociedade, na qual
0s meios de producdo e os produtos que resultam deles sao
propriedade privada da classe no poder (Malanchen, 2016, p. 117).

Do exposto pela autora, afere-se a necessidade da socializa¢ao, tanto material
guanto intelectual, de todos os bens produzidos pelo género humano. Como descrito
anteriormente, a realidade concreta independe da acdo do homem, mas reflete na
formacao da sua consciéncia sobre o mundo, contudo, a realidade concreta também
é formada por objetos produzidos pelo homem. Em sintese, 0 homem constréi um

mundo seu, embora o sistema de producao nédo permita o reflexo objetivo do mundo
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dos homens e falseie a realidade, pois € dominado pelos detentores dos meios de
producdo e comunicacéao.

Sobre esse entendimento, Duarte (2013, p. 10) assevera que 0

[...] ser humano, ao produzir, pela atividade de trabalho, as condicdes
de sua existéncia, ao transformar a natureza, se apropria dela e se
objetiva nela. Essa apropriagdo e objetivagdo geram novas
necessidades humanas e conduzem a novas formas de acdo, num
constante movimento de superagao por incorporacao.

Sem a devida apropriacdo das objetivacdes produzidas ao longo da historia, o
individuo ndo pode se humanizar. Dialeticamente, a atividade do trabalho na
sociedade capitalista produziu a alienacdo, o que impede que o individuo se
desenvolva plenamente e tenha uma visao da realidade concreta, o sujeito alienado
perde a dimensdo da totalidade, ndo consegue analisar, sintetizar e realizar
abstracdes, mantendo uma consciéncia no plano imediato.

Assim é que:

[...] a alienacdo econdmica engendrada pelo desenvolvimento da
propriedade privada leva também a alienacdo, a desintegracdo da
consciéncia humana. Tal desintegracdo se expressa na inadequacgéo
entre o sentido que a vida adquire para a pessoa e seu produto, seu
significado objetivo. Ela é eliminada apenas mediante a eliminagdo
das relacdes de propriedade privada que a engendram, com a
passagem da sociedade de classes para a comunista (Leontiev, 2021,
p. 55).

O individuo isolado nédo existe como humano fora da sociedade, ou seja, ele se
humaniza apenas com o resultado do processo de apropriagéo da realidade humana,
e assim € que a atividade de percepcéo se torna central nesse processo (Leontiev,
2021).

Do mesmo modo, é necessario frisar que

[...] a alienag&o representa um fenbmeno que guarda consigo dois
aspectos indissociaveis, quais sejam: as condicdes socioeconémicas
gue lhe dao origem e os efeitos e processos gerados nos individuos
por conta do esvaziamento dos valores e possibilidades
essencialmente humanos, ampliando cada vez mais propriedades
para a fetichizacdo dos individuos e de suas relagbes (Martins, 2012,
p. 55).
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Consoante, para a producéo dos bens materiais, € necessario o uso da ciéncia,

entretanto, € preciso destacar que:

[...] grande parte da producéo cientifica é fruto da maneira ingénua de
pensar. Este fato ndo deve espantar ninguém, pois 0 pensar ingénuo
nao quer dizer pensar falso, ndo esta privado de ldgica, e por isso
consegue acumular consideravel numero de verdades. Apenas, o que
dizemos é que nado corresponde as possibilidades maximas de
compreensdo da realidade, de penetracdo no intimo dos processos
naturais e sociais. Derivando de uma consciéncia incapaz de perceber
e admitir os préprios condicionamentos, fica entregue ao habito formal
de pensar, e por isso torna-se incapaz de atingir os planos profundos
da interpretacéo da realidade, para os quais s é valida a logica que
respeita e retrata 0os mecanismos especificos, resumidos nas
contradicdes, expresséao de forcas objetivas com agdo antagdnica, que
constituem a trama do movimento da realidade (Vieira Pinto, 1979, p.
55).

Nesta logica, Marx (2020, p. 354) ressalta que:

O emprego de agentes naturais — em certa medida, sua incorporagéo
ao capital — coincide com o desenvolvimento da ciéncia como fator
autdbnomo do processo produtivo. Se o processo produtivo se converte
na esfera de aplicacé@o da ciéncia; a ciéncia, ao contrario, se converte
em fator, em fungdo, por assim dizer, do processo produtivo. Cada
descoberta se converte na base de novas invengdes ou de um novo
aperfeicoamento dos modos de producdo. O modo capitalista de
producédo é o primeiro a colocar as ciéncias naturais a servigo direto
do processo de producdo, quando o desenvolvimento da producéo
proporciona, diferentemente, os instrumentos para a conquista tedrica
da natureza. A ciéncia logra o reconhecimento de ser um meio para
produzir rigueza, um meio de enriquecimento.

Ao demonstrar como o sistema capitalista utiliza-se da ciéncia, Marx elucida a
forma de como a ciéncia pode servir como meio de alienacdo para a classe
trabalhadora.

Apoiado nas obras marxistas, Vieira Pinto (1979, p. 67) define que

A ciéncia, sendo a forma mais elevada do conhecimento, participa das
mesmas condi¢des gerais que caracterizam a este, isto é, pertencem
ao complexo de relacdes que se estabelecem entre o ser vivo, ho caso
o homem, e a realidade circunstante. Ndo é produto arbitrario do
pensamento, ndo € especulativa por natureza, mas representa a forma
mais completa em que se realiza a integracéo, a adaptacdo do homem
a realidade. Constitui-se simultaneamente como possibilidade de
transposicdo do mundo para o interior do homem, pelo reflexo dos
processos que determinam o pensamento, e pela imersdo do homem
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no mundo, mediante a capacidade de acdo sobre as coisas. A ciéncia
é a forma adaptativa que somente o homem se revela capaz por ser o
animal que vence as resisténcias do meio mediante o conhecimento
dos fenbmenos, ou seja, mediante a producdo de sua existéncia
individual e da espécie.

O pensamento marxiano instrui o individuo a sair da aparéncia fenoménica para
ir & esséncia, compreendendo as causalidades, os pores teleoldgicos, ou seja, a
totalidade e os seus nexos, compreendendo filosofia e ciéncia como duas ciéncias
intrinsecamente articuladas que, sem perder as suas especificidades, constituem uma
unidade indissoluvel no processo de producao do conhecimento (Rosa, 2018).

No mesmo sentido, Tonet (2013, p. 40) frisa que o pensamento marxiano
compreende o conhecimento como parte do ser social e descreve essa relacdo da

seguinte forma:

[...] o conhecimento é apenas uma das dimensdes do ser social. Ora,
se 0 conhecimento € apenas uma das dimensdes da totalidade que é
o ser social, entdo, sua origem, sua natureza e sua funcéo social s6
poderdo ser apreendidas na medida em que se conhecerem as
determinagfes mais gerais e essenciais deste ser e na medida em que
se identificar o lugar que o conhecimento ocupa na producdo e
reproducéo do ser social como totalidade, ou seja, na praxis social.

Ainda, o pensamento marxiano coloca 0 homem como o agente criador e/ou
transformador da historia. Essa filosofia enfatiza o antagonismo de classe, embora
valha salientar que essa ndo € uma ideia exclusiva de Marx, pois outros pensadores
ja tinham colocado a questao em pauta. Contudo, é Marx quem a analisa sob uma
perspectiva da classe trabalhadora ao realizar um estudo aprofundado da sociedade
capitalista, evidenciando as contradicdes e colocando a problematica do modo de
producédo e postulando o proletariado como classe revolucionaria.

Vale a citacdo do Manifesto Comunista, em que Marx e Engels (2010, p. 49)

asseveram que,

De todas as classes que hoje em dia se op6em a burguesia, s6 o
proletariado € uma classe verdadeiramente revolucionaria. As outras
classes degeneram e perecem com o desenvolvimento da grande
industria; o proletariado, pelo contrario, é seu produto mais auténtico.
As camadas meédias — pequenos comerciantes, pequenos
fabricantes, artesdos, camponeses — combatem a burguesia porque
esta compromete sua existéncia como camadas médias. Nao séo,
pois, revolucionarias, mas conservadoras; mais ainda, sao
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reacionarias, isto se da em consequéncia de sua iminente passagem
para o proletariado; ndo defendem entéo seus interesses atuais, mas
seus interesses futuros; abandonam seu proprio ponto de vista em
favor daquele do proletariado.

E preciso acentuar que o rigor metodologico marxiano busca apreender o
movimento da realidade em sua propria totalidade histérica, ou seja, em sua
legalidade especifica na busca de explicitar a esséncia das coisas, do mundo em suas
determinacdes objetivas. Pois, como assevera Lukacs (2012, p. 304), “Sendo a
objetividade uma prioridade ontologica priméaria de todo ente, é nela que reside a
constatacéo de que o ente originario € sempre uma totalidade dinamica, uma unidade
de complexidade e processualidade”.

Assim € que o conhecimento cientifico, 0 mais elaborado, ao ndo estar
disponivel a toda a populacdo, acaba sendo utilizado em beneficio da burguesia. A
falta de conhecimento, a0 mesmo tempo que gera ignorancia, impede que o0s
individuos tenham uma visédo da totalidade, impedindo, inclusive, que no plano das
ideias possam ser elaborados pensamentos mais complexos para a compreensao da
realidade concreta.

O método de Marx, ao analisar a sociedade capitalista, possibilita compreender
como o ideal capitalista vai se consolidando por meio de diferentes setores como a
economia, a politica, a educacdo, a cultura, entre outros. Desta forma € que
consideramos fulcral o presente debate para as discussdes, em especial, no campo
do ensino, que delinearemos nas subsecdes seguintes.

Ademais, consideramos que um ensino critico deve trazer a baila a luta de
classes, ou seja, deve ter como uma de suas funcdes elucidar as contradi¢cdes da
forma estrutural do atual sistema econémico que privilegia uma classe em detrimento
de outra, que se utiliza da ciéncia produzida pela classe trabalhadora para a opressao

desta.

1.4 BREVE HISTORIA DO CURRICULO

A historia do curriculo ndo se separa da historia da educagéo brasileira, pois as
teorias pedagogicas presentes nessa ultima influenciaram, e ainda influenciam, as

teorias curriculares. Tal entendimento leva a necessidade da compreensédo do

processo de formacgédo da educacgao brasileira, principalmente sobre a funcdo da
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escola e do conhecimento escolar a ser transmitido aos individuos. Assim, é de
fundamental importancia realizar uma “[...] analise de como o curriculo é forjado
historicamente em estreita consonancia com o contexto econémico, com os valores e
ideias sociais de cada época” (Zotti, 2006, p. 1).

Vale destacar que em um projeto educacional esta subjacente uma concepcao
de mundo, de sociedade e, consequentemente, de ser humano que se deseja formar.
Especificamente, as politicas curriculares, ao serem colocadas em pratica, abrangem
desde a educacdo infantil até o ensino superior, ou seja, exercem uma funcéo
importante, porém nao Unica, na formacao da concepcédo de mundo dos individuos.
N&o obstante, as normas curriculares partem de baixo para cima e, outras vezes, de
cima para baixo, a depender dos pensadores das politicas curriculares em cada
governo. Malanchen (2021, p. 126) endossa que:

[...] é de suma importancia saber identificar em diferentes momentos
da histéria do nosso pais os fundamentos hegeménicos que norteiam
intencionalmente as teorias pedagdégicas e seus curriculos escolares,
e, assim, compreender por que essas teorias ndo contemplam aos
interesses e necessidades da classe trabalhadora usuaria da escola
publica.

7

Nesse contexto, € importante realizar uma pequena digressao histérica na
educacéo brasileira, um vez que, desde o periodo da colonizagéo, j& se desenhava
um projeto de educacédo voltado para manter o status quo da burguesia, no sentido de
atender a necessidade da instrucdo a camada popular em decorréncia da expansao
e da diversificacdo econdmica e pela imprescindibilidade de instrugao a “...] camada
dirigente, que tinha o papel de servir de articulagao entre os interesses de Portugal e
as atividades coloniais” (Zotti, 2006, p. 2). Convém observar que, nessa época, o
modelo sécio-econdmico-politico era caracterizado pelo “[...] modelo de exploragao
mercantilista baseado na méo-de-obra escrava, a partir de uma profunda e desmedida
depredacao da colénia” (Zotti, 2006, p. 66).

Nesse periodo, o ponto de partida do ensino era a lingua portuguesa, que
acabou sendo instituida no curriculo educacional jesuita, como também a
catequizacgao, ficando evidente que “[...] o objetivo era uma sistematica e intensiva
imposicdo, ao elemento indigena, dos valores espirituais, morais e culturais da
civilizacdo ocidental e cristd, a fim de que o projeto colonizador pudesse lancar raizes

profundas no solo colonizado” (Zotti, 2006, p. 3).
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Saviani (2018) explicita que o ideario pedagodgico subjacente no periodo da
colonizacdo estava baseado no Ratio Studiorum, e que tais ideias viriam a ser

conhecidas na modernidade como pedagogia tradicional. O autor enfatiza que

[..] essa concepcdo pedagdgica caracteriza-se por uma Visdo
essencialista do homem, isto €, o homem ¢é concebido como
constituido por uma esséncia universal e imutavel. A educacio
cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando a
esséncia universal e ideal que o define enquanto ser humano. Para a
vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a sua imagem e
semelhanca, a esséncia humana é considerada, pois, criacao divina.
Em consequéncia, o homem deve empenhar-se em atingir a perfei¢cao
humana na vida natural para fazer por merecer a dadiva da vida

sobrenatural (Saviani, 2008, p. 58).

A educacdo, apesar de ter uma vertente religiosa, nesse periodo, realizava a
transmisséo do conhecimento produzido historicamente. Contudo, a formacao que era
dada aos individuos ndo promovia o desvelamento da realidade, mas fazia com que
0S sujeitos aceitassem o modelo de sociedade vigente. Destaca-se que em uma
sociedade dividida em classes ndo interessa a classe dominante que a classe

dominada seja letrada. Assim:

O curriculo estava organizado em torno do ler, escrever e contar,
além da doutrina religiosa catdlica. A énfase maior da educacéo
jesuitica estava no curso de humanidades (correspondente ao
ensino secundario), nos cursos de artes e de teologia (relativos ao
ensino superior em Portugal), acessiveis e destinados a minoria que,
por ndo precisar produzir os meios materiais para a sobrevivéncia,
dedicava-se ao cultivo do espirito, através de uma educagéo
humanista (Zotti, 2006, p. 3).

Ainda segundo a autora, era por meio do curriculo que a elite concretizava, em
termos educacionais, a consolidacdo dos seus interesses. Deste modo, o curriculo

pensado e desenvolvido pelos jesuitas

[...] atendia as necessidades do modelo econémico e aos interesses
religiosos, pois, formava intelectuais comprometidos com as
orientacdes da igreja catdlica e da elite portuguesa. Por esse motivo,
a ciéncia moderna e o pensar critico e criador ndo tiveram espaco
neste periodo. A educacao atendeu ao que se propunha sob o ponto
de vista das classes dominantes (Zotti, 20086, p. 67).
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Esse ideario cristdo na educacéo brasileira perdurou por dois séculos, de 1599
até 1759, quando os jesuitas foram expulsos de Portugal e de suas coldnias pelo
entdo Marqués de Pombal. A partir de entdo, o objetivo da escola passa a nao servir
mais aos interesses da igreja, mas aos fins do Estado, isso porque as Reformas
Pombalinas tiveram como objetivo a modernizac&o do ensino e da cultura portuguesa.
Contudo, mesmo com as necessidades impostas pelo sistema de producédo, que
exigia trabalhadores com o minimo de instrucdo, a colénia ainda ndo tinha um projeto
de educacéao popular, pois estava atrelada aos moldes europeus de educacéo (Zotti,
2006; Saviani, 2008).

E preciso acentuar, que com as Reformas Pombalinas, toda organizacéo

jesuitica desaparece, porém

[...] a formacdo humanista, classica, e europeizante tém continuidade
nas disciplinas isoladas, pois a maioria dos professores eram o0s
padres formados nas escolas jesuiticas. Podemos verificar, portanto,
gue se a educagdo jesuitica foi restrita a uma elite, ela teve um mérito
em constituir-se em um sistema educacional extremamente
organizado, com objetivos, conteldos e métodos compativeis aos
seus fins. Por isso, se para Portugal a laicizagdo do ensino foi um
avango, para o Brasil, as reformas pombalinas significaram um
retrocesso em termos de educacao escolar (Zotti, 2006, p. 68).

De acordo com Zotti (2006), é no periodo do Império que a instrucao publica
adquiriu a concepcéo francesa, ficando organizada em duas classes: a elementar e a
superior. Na classe elementar deveriam ser ensinados leitura, escrita, nocfes de
gramatica, instrucdo moral e religiosa, principios de aritmética e o sistema de pesos e
medidas do municipio. Para a classe superior deveriam ser ensinados aritmética e
suas aplicacdes, historia e geografia do Brasil, principios de histéria fisica e natural,
geometria, desenho, no¢cdes de musica e canto, além do desenvolvimento do sistema
de pesos e medidas do municipio e da corte. No entanto, nenhum dos objetivos
propostos para ambas as classes foram cumpridos. Ainda, é nesse periodo que a
matriz curricular adquire caracteristicas positivistas.

Convém observar que, no periodo imperial, a estrutura socio-politica-
econdmica era similar a do Brasil coldnia, com a maioria da populacdo excluida do
processo politico-econémico. Apesar de a elite conclamar 0 compromisso com 0s

interesses populares e nacionais, quase nada foi concretizado, em especial a
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educacdo, que continuava reproduzindo a ideologia da elite (Zotti, 2005). Ainda

segundo a autora,

O que se pode verificar € que a organiza¢do escolar no império,
especialmente os curriculos, refletiu as contradicbes existentes na
sociedade brasileira da época: uma sociedade excludente econdmica
e politicamente, ndo podendo deixar de revelar esta situagcdo na
educacao, pois esta sempre esteve a servi¢o dos incluidos econdmica
e politicamente (Zotti, 2005, p. 69).

Ainda de acordo com Zotti (2005), mesmo com a chegada da Republica, ndo
houve grandes mudancas em relagcéo a educacao, os interesses da camada senhorial
e da elite cafeeira ainda imperavam, a producdo agricola que ndo exigia o letramento
dos trabalhadores reforcava a politica do Estado em manter a educacdo em segundo
plano, ou seja, 0 acesso a educacdo continuou sendo restrito a uma parcela da
sociedade. As inumeras reformas educacionais ocorridas nesse periodo reforgcaram o
sistema dual de ensino. Nesse contexto, a Reforma Benjamim Constant atingiu o
ensino primario®, mesmo nédo entrando em vigor por diversos fatores, entre os quais o
mais factivel foi o financeiro.

A reforma influenciou um carater cientifico no curriculo, sendo pensado a partir
das ideias de Comte. “Contudo, esta proposta ndo vigorou, pois constituiu-se
simplesmente no acréscimo das disciplinas cientificas as humanidades tornando o
curriculo enciclopédico, além de nao respeitar as proprias orientacbes de Comte”
(Zotti, 2005, p. 71). Em suma:

Quanto ao curriculo, nada de originalmente novo se viu. A formacéao
privilegiou as humanidades, apesar de introduzir em alguns momentos
disciplinas cientificas com o objetivo de modernizar a formacdo da
elite, reforcando o caréater enciclopédico e propedéutico do ensino. O
curriculo, portanto, atendeu as necessidades econdmicas a medida
gue na sociedade agroexportadora a instru¢cdo escolarizada ndo era
necessaria aqueles que produziam os bens materiais. A escola e o
curriculo foram pensados para atender a formacado da elite visando
garantir a perpetuacéo de suas ideias e interesses (Zotti, 2005, p. 71).

Diante do exposto, afere-se, que desde o Brasil colonia até a Republica, nao

ocorram grandes mudancas na educacéao brasileira, salvo para a camada dirigente,

6 A escola primaria ficou organizada da seguinte forma: 1° grau (sete a treze anos) e 2° grau (treze a
guinze anos) (Zotti, 2006).
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gue teve acesso tanto as disciplinas das humanidades quanto as cientificas, o que
demonstra a importancia dos contetdos escolares para a compreensao da realidade,
para o desenvolvimento do pensamento critico e para o conhecimento produzido
historicamente pelo ser humano.

Como destaca Saviani (2003), o saber produzido socialmente € uma forca
produtiva, € um meio de producdo, e em uma sociedade dividida em classes nao
interessa a classe dominante que a classe dominada tenha acesso ao saber, a ndo
ser 0 saber necessario para manusear as ferramentas de trabalho, ou seja, a
educacdo voltada para a classe trabalhadora deve ser exclusivamente voltada a
técnica.

No contexto apresentado, é possivel depreender que néo existia na educacgao
brasileira uma politica curricular, as disciplinas eram ofertadas de acordo com as
demandas econdmica, cultural e de valores da época, que coadunavam com 0S
valores da elite, assim, ndo existia a preocupacdo de formar individuos com
pensamento critico.

N&o se pode deixar de mencionar 0s movimentos conhecidos como otimismo
pedagégico e entusiasmo pela educacdo’, que propunham o objetivo da
democratizacdo da educacéao por meio da ampliacdo do acesso a escola (Zotti, 2006).
Saviani (2012) aponta a importancia desses dois movimentos, sendo que entusiasmo
pela educacdo marcou o inicio do século até a década de 1920, quando entrou em
refluxo, dando lugar ao otimismo pedagdgico.

Segundo o autor,

O importante do ponto de vista politico a salientar aqui € que nessa
fase do entusiasmo pela educacdo se pensava a escola como
instrumento de participacdo politica, isto é, pensava-se a escola com
uma fungdo explicitamente politica; a primeira década desse século, a
segunda, a década de 1910, e a terceira, a década de 1920, foram
muito ricas em movimentos populares que reivindicavam uma
participagdo maior da sociedade, e faziam reivindicagées também do
ponto de vista escolar. [...] com o escolanovismo, o que ocorreu foi que
a preocupacdo politica em relagdo a escola refluiu. De uma
preocupacdo em articular a escola como um instrumento de
participacdo politica, de participacdo democratica, passou-se para o
plano técnico-pedagodgico. Dai essa expressdo de Jorge Nagle:

7 Conforme Zotti (2006), o movimento entusiasmo pela educagdo acreditava que, por meio da
escolarizagcao e do acesso da grande parte da populacdo a escola, seria possivel um progresso
nacional seguindo os caminhos das grandes nacdes. O otimismo pedagdégico foi inspirado pelo
escolanovismo, que defendia uma reformulacao pedagdégica para a formagéo do homem brasileiro.
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“otimismo pedagogico”. Passou-se do “entusiasmo pela educacao”,
guando se acreditava que a educacdo poderia ser instrumento de
participacdo das massas no processo politico, para o “otimismo
pedagogico”, em que se acreditava que as coisas vao bem e se
resolvem nesse plano interno das técnicas pedagdgicas (Saviani,
2012, p. 51).

Com o processo de industrializacédo do pais, € exigida uma formacéo voltada

para a profissionalizagdo, contudo,

Os objetivos do ensino priméario, de acordo com a proposta
escolanovista, buscavam a formagéo e desenvolvimento integral da
crianca, e ndo apenas a reducao da escola primaria ao ler e escrever.
Ha uma preocupacado com a transmisséo de conhecimentos Uteis para
a vida em sociedade e com a preparagédo para o mundo do trabalho,
gue se tornava mais complexo nesse periodo. [...] no curso primario
complementar, ao curriculo anterior, a lei acrescentou: nog¢des de
geografia geral e das Américas, ciéncias naturais e higiene e
conhecimento das atividades econdmicas da regido (Zotti, 2006, p. 12)

A “Revolucao de 1930” foi um marco na substituicdo de um modelo capitalista
agrario-exportador pelo modelo urbano-industrial, que se tornou hegem®onico a partir
de 1945. Nesse contexto, a educacdo toma uma centralidade como meio importante
para o progresso nacional; por outro lado, em 1934, retorna ao curriculo o ensino
religioso, que estava ausente desde a 1° Constituicdo da Republica e, em 1937, “[...]
0 ensino religioso mostra uma dimensao claramente ideoldgica para a legitimacao dos
valores que constituem a base do pensamento politico autoritario: a religido, a patria
e a familia” (Zotti, 2005, p. 71).

Ademais, Liporini (2020) ressalta que nesse periodo ocorram duas reformas
educacionais importantes: a Reforma Francisco Campos (1931) e a Reforma
Capanema (1942), ambas marcadas pela forte influéncia da Igreja catolica no Estado,
sendo que as teorias pedagodgicas da época também carregavam a doutrinacéo
catdlica. A autora ainda destaca que periodo entre as reformas foi marcado pela
transicdo da pedagogia tradicional para a pedagogia escolanovista.

Campelo (2017) assevera que a Reforma Capanema assegurava a dualidade
educacional historica na educacao brasileira, em que tal reforma dividia o ensino em

duas modalidades: o curso ginasial® e o ensino técnico-profissional. Em ambas as

8 O curso ginasial era dividido em colegial classico e colegial cientifico, as matérias em comum nos dois
cursos eram: Portugués, Matematica, Francés, Inglés, Espanhol, Histéria Geral, Geografia do Brasil
e Geografia Geral (Piletti, 1996).
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modalidades a concepcdo de educacdo subjacente € a formacéo de trabalhadores
adaptaveis e Uteis ao sistema capitalista.

Como aponta Nereide Saviani (2005, p. 3), “[...] a histéria do curriculo e a
histéria das disciplinas escolares demonstram que a producéo e veiculagdo do saber
escolar seguem trajetorias sinuosas e tumultuadas, num processo de lutas de diversas
dimensbes”. Denota-se que o problema do que deve ser ensinado e o tipo de ser
humano que devera ser formado para um determinado modelo de sociedade ja
estavam explicitos nas politicas educacionais.

O percurso histérico abordado até o presente momento demonstra o carater
tecnicista e acritico subjacente na educacao brasileira, o que influenciava na selecéo
dos conteudos escolares, na concepcdo de escola. Por mais que ndo existissem
estudos sistematizados no campo do curriculo, esse ja estava presente nas escolas.
Assim, é necessario frisar a compreensdo de que o curriculo € “[...] uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a fungao que |lhe é prépria”
(Saviani, 2003, p. 18).

E nesse entendimento que muitos estudiosos do curriculo, como Lopes e
Macedo (2011), Silva (2007) e Malanchen (2016), entre outros, entendem que esse é
um campo de disputa ideolégico-politica. Assim, “[...] ndo é veleidade afirmar que nos
mais diversos modelos de governo que fizeram a histéria do Brasil, a questao da
educacao nunca foi tomada como central” (Berticelli; Telles, 2017, p. 279).

Tal fato tem reflexos negativos na qualidade da educacéo brasileira e, em
especial, no curriculo, pois, com as mudancas de governo, mudam-se as politicas
curriculares, o que provoca uma descontinuidade do trabalho pedagdgico que é
realizado tanto na educacao basica como no ensino superior, o que deixa claro que o
maior desafio da educacao brasileira ndo € o financeiro, mas a falta de compromisso
com a continuidade das politicas educacionais assumidas pelos diferentes governos

que estdo a frente da direcéo do pais.

1.5 TEORIAS CURRICULARES CONTEMPORANEAS

Diante do que vem sendo debatido, cabe ressaltar que, em certo grau, as
teorias pedagogicas educacionais também séo teorias do curriculo e as diferentes
filosofias educacionais e pedagdgicas, em suas especificidades, “[...] bem antes da

institucionaliza¢do do estudo do curriculo como campo especializado, ndo deixaram
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de fazer especulagdes sobre o curriculo, mesmo nao utilizando o termo” (Silva, 2007,
p. 21).

Desta forma, convém ressaltar que:

Na segunda metade do século XIX, por exemplo, aceitava-se com
tranquilidade que as disciplinas tinham contetdos/atividades que lhes
eram proprios e que suas especificidades ditavam sua utilidade para
o desenvolvimento de certas faculdades da mente. O ensino
tradicional ou jesuitico operava com tais principios, defendendo que
certas disciplinas facilitavam o raciocinio l6gico ou mesmo ampliavam
a memoria. Apenas na virada para os anos 1900, com inicio da
industrializacdo americana, e nos anos 1920, com o movimento da
Escola Nova no Brasil, a concepcdo de que era preciso decidir sobre
0 que ensinar ganha for¢a e, para muitos autores, ai se iniciam o0s
estudos curriculares (Lopes; Macedo, 2011, p. 30).

Souza (2020, p. 24) aponta que a demora para o inicio com as pesquisas sobre
curriculo deu-se devido a “[...] quantidade elevada de conhecimentos produzidos ao
longo da histéria da humanidade e o contexto atual que demanda executar uma
selecéo de tudo que ja foi produzido”. Estudos historicos apontam “[...] que a primeira
mencdo ao termo curriculo data de 1633, quando ele aparece nos registros da
Universidade de Glasgow referindo-se ao curso inteiro seguido pelos estudantes”
(Lopes; Macedo, 2011, p. 45).

Ainda em relacédo ao desenvolvimento das pesquisas curriculares no Brasil,
Berticelli e Telles (2017) apontam o periodo compreendido entre 1980 e 1990 como
um marco para o estabelecimento das bases filosoficas curriculares que sintetizam a
ideia de que o campo curricular € um espaco politico, determinando o que incluir, 0
gue excluir, quem deve ocupar espaco maior, quem deve ocupar espaco menor e qual
o lugar de cada grupo de individuos.

Um ponto importante a ser considerado € que

Foram as condicbes associadas com a institucionalizacdo da
educacdo de massas que permitiram que o campo de estudos do
curriculo surgisse, nos Estados Unidos, como campo profissional
especializado. Estdo entre essas condigbes: a formacdo de uma
burocracia estatal encarregada dos negécios ligados a educacao; o
estabelecimento da educacdo como objeto préprio de estudos
cientifico; a extensdo da educacao escolarizada em niveis cada vez
mais altos a segmentos cada vez maiores da populacdo; as
preocupacdes com a manutencdo de uma identidade nacional, como
resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de
crescente industrializacdo e urbanizacdo. E nesse contexto que
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Bobbitt escreve, em 1918, o livro que iria ser considerado o marco no
estabelecimento do curriculo como um campo especializado de
estudos: The curriculum (Silva, 2007, p. 22).

Nesse contexto, Malanchen (2016, p. 50) destaca que “...] houve um
envolvimento e influéncia muito grande de profissionais ligados a é&rea da
administracao escolar para discutir, organizar e racionalizar o processo de construcao,

implementacéo e avaliagdo do curriculo”. Assim é que

[...] a elaboragé@o de um curriculo mais sistémico teve como objetivo
atender as demandas do sistema produtivo, ou seja, do capitalismo,
buscando, assim, formar trabalhadores para ocuparem as fabricas.
Nesse momento, as bases educacionais possuiam énfase na técnica
com objetivo de proporcionar a esses futuros trabalhadores o que
fosse preciso para fazer a roda produtiva girar. No entanto, nao tinham
a pretensdo de que esses trabalhadores refletissem ou criassem
consciéncia de sua exploragdo nas condi¢cdes precéarias de trabalho
aos quais eram submetidos (Souza, 2020, p. 25).

Conforme as pesquisas na area do curriculo foram ganhando robustez,
surgiram diferentes conceitos e perspectivas que, em determinados momentos, foram
ganhando forga. E apesar dos diferentes conceitos que o curriculo foi ganhando, é
quase consenso entre os estudiosos da area que esse carrega a ideia de organizagao
e de experiéncias realizadas por docentes/redes de ensino que tém por fim levar a
cabo um processo educativo (Lopes; Macedo, 2011).

Do mesmo modo, Nereide Saviani (2005, p. 2-3) enfatiza que

A organizagéo curricular consiste, portanto, no conjunto de atividades
desenvolvidas pela escola, na distribuicdo das disciplinas/areas de
estudo (as matérias, ou componentes curriculares), por série, grau,
nivel, modalidade de ensino e respectiva carga-horaria — aquilo que
se convencionou chamar de “grade curricular”. Compreende também
0os programas, que dispdem os conteddos basicos de cada
componente e as indicacbes metodolégicas para seu
desenvolvimento. Por conseguinte, a organizagdo curricular supde a
organizacao do trabalho pedagogico. Isto quer dizer que o saber
escolar, organizado e disposto especificamente para fins de ensino-
aprendizagem, compreende ndo sé aspectos ligados a selecdo dos
contetidos, mas também os referentes a métodos, procedimentos,
técnicas, recursos empregados na educacéo escolar. Consubstancia-
se, pois, tanto no Curriculo quanto na Didatica.

Neste sentido, como afirmado anteriormente, ao passo que a sociedade vai se

desenvolvendo econdmica, politica e culturalmente, a funcdo da escola também vai
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se modificando em decorréncia das mudancas sociais. Consequentemente, a
compreensao do que € e para quem o curriculo deve servir vai ganhando novos
significados, justo para atender as demandas sociais. Contudo, é importante salientar
que, em uma sociedade dividida em classes, as politicas curriculares, em especial,
tendem a atender e reproduzir aos interesses da classe dominante.

Para Malanchen (2016, p. 176), o curriculo é “Compreendido como a expressao
da concepc¢do do que é o mundo natural e social; do que € o conhecimento desse
mundo; do que € ensinar e aprender esse conhecimento, bem como do que séo as
relaces entre escola e sociedade”.

Assim, em relacdo as diferentes teorias curriculares, Lopes e Macedo (2011)
destacam dois movimentos surgidos nos EUA: o eficientismo social e o
progressivismo, sendo que esse ultimo foi trazido para o Brasil pela Escola Nova.
Malanchen (2016) pontua que o eficientismo social teve Franklin Bobbit e Ralph Tyler
como principais tedéricos, enquanto o progressivismo teve John Dewey como principal
tedrico. Os dois movimentos partiram em defesa da neutralidade e tinham como “[...]
principal foco identificar os objetivos da educacao escolar e formar um sujeito que
trabalhe de forma especializada. No final, o curriculo seria apenas questdo de
organizacao e racionalizagao” (Malanchen, 2016, p. 51).

No mesmo entendimento, Lopes e Macedo (2011) definem o eficientismo como
um movimento que tem como principal objetivo a defesa de um curriculo cientifico,
associado a administracao escolar partindo dos conceitos de eficacia, eficiéncia e
economia. Macedo (2012) ressalta que essa primeira perspectiva curricular adotada
no Brasil € denominada de tradicdo técnica, incluindo as abordagens piagetianas de
Cesar Cool até a mais recente Pedagogia das Competéncias, para a qual o curriculo
“[...] € uma listagem de objetivos e competéncias operacionais ou conteudos
objetificados” (Macedo, 2012, p. 720).

Santos (2020) destaca que a concepcao tecnicista do curriculo ndo visa a
formacdo de uma concepcédo critica do mundo, pois o objetivo principal € filtrar o
conhecimento pragmatico e utilitario para a reproducéo e perpetuacao da sociedade
capitalista. Um ponto importante a ser destacado é que as politicas curriculares em
curso atualmente no Brasil sdo pautadas na Pedagogia das Competéncias, a saber
na Reforma do Ensino Médio, na BNCC e na Base Nacional Comum para a Formacao

Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao).
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Em contrapartida, o progressivismo entende a educacdo como um meio para
a diminuicdo das desigualdades sociais, em que 0 objetivo é a construcdo de uma

sociedade mais harmonica e democratica (Lopes; Macedo, 2011). Aqui, 0

Ambiente escolar é organizado de modo que a crianca se depare com
uma série de problemas, também presentes na sociedade, criando
oportunidade para ela agir de forma democrética e cooperativa. As
atividades curriculares e os problemas séo apresentados as criancas
para que elas, em um mesmo processo, adquiram habilidade e
estimulem sua criatividade. O curriculo compreende trés nucleos: as
ocupacdes sociais, 0s estudos naturais e a lingua. Os conteudos —
assuntos gue se relacionam a problemas de salde, cidadania e meios
de comunicagdo — deixam de ser o foco da formulacdo curricular,
tornando-se uma fonte através da qual os alunos podem resolver os
problemas que o social Ihes coloca (Lopes; Macedo, 2011, p. 24).

As autoras destacam que os principios de Dewey estdo na base das reformas
educacionais ocorridas nos anos de 1920, em alguns estados do Brasil, influenciadas
por educadores escolanovistas, como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo (Lopes;
Macedo, 2011). Saviani assinala os principais pontos que distinguem a pedagogia

tradicional da pedagogia da escola nova ou escolanovista, sendo que:

Compreende-se, entdo, que essa maneira [escolanovista] de entender
a educacdo, por referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado
0 eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto légico para o psicoldgico; dos contetidos cognitivos para os
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do
esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do
diretivismo para o ndo diretivismo; da quantidade para a qualidade; de
uma pedagogia de inspiracao filosofica centrada na ciéncia da légica
para uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada
principalmente nas contribuicbes da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante ndo é aprender, mas o aprender a aprender (Saviani, 2012,
p. 8-9).

Ainda em relacéo a concepcéo de Dewey sobre curriculo, Silva (2007) destaca
que para esse tedrico o planejamento curricular deveria levar em consideracdo a
experiéncia e os interesses das criancas e dos jovens. Ademais, nessa perspectiva,
0S objetivos ndo estavam voltados apenas para os interesses econdmicos como eram
para Bobbitt, mas existia uma preocupacéo com a reconstru¢cdo da democracia.

Contudo, a influéncia de Dewey néo teve tanta forca como 0 movimento do

eficientificismo, justo porque esse dava um carater mais cientifico a educacéao (Silva,
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2007). Fato é que a proposta de Tyler e Bobbitt perduraram por mais de vinte anos,
no Brasil e nos EUA (Lopes; Macedo, 2011).

Nesse percurso, na década de 1960, ocorreram muitas transformacgdes e
agitacoes na sociedade, como:

Os movimentos de independéncia das antigas colbnias europeias; 0s
protestos estudantis na Franca e em VAarios outros paises; a
continuagdo do movimento dos direitos civis nos Estados Unidos; os
protestos contra a guerra do Vietnd, o movimento feminista;, a
liberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil: s&o
apenas alguns dos importantes movimentos sociais e culturais que
caracterizam os anos 60. Nao por coincidéncia foi também nessa
década que surgiram livros, ensaios, teorizagdes que colocavam em
Xeque 0 pensamento e a estrutura educacional tradicionais (Silva,
2007, p. 29).

Tais movimentos impulsionaram os estudos criticos sobre curriculo, “[...] tendo
como principais representantes: Michel Apple, William Pinar, Michel Youg, Henry
Giroux, Basil Bernstein e Paulo Freire” (Malanchen, 2016). Destaca-se que dentro dos
estudos considerados criticos existem diversas correntes, a exemplo:
reconceptualizacdo, neomarxista, fenomenoldgica, de politicas culturais e a nova
sociologia da educacao, dentre outras (Malanchen, 2016).

A elaboracdo das teorias criticas do curriculo utilizara-se do relativismo
cientifico e cultural propagado pelo pdés-modernismo. Tais teorias ndo apontam a
necessidade da superacao da sociedade de classes, pois tal fato € considerado uma
utopia — o que pode ser feito é a eleicdo de governos em que 0s movimentos sociais
possam estar representados. Porém, as teorias criticas marcam um importante
momento na historia da educacdo, pois, ao criticarem os modelos tradicionais,
colocam em evidéncia as mazelas da sociedade capitalista, apesar de ndo proporem
uma nova forma de sociabilidade que passe a sociedade capitalista para a socialista

e, por fim, a comunista. Assim:

Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias
tradicionais se concentravam, pois, nas formas de organizacdo e
elaboracdo do curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo
restringiram-se a atividade técnica de como fazer o curriculo. As
teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comeg¢am por colocar
a questdo precisamente 0S pressupostos dos pressentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitacéo, ajuste e adaptacdo. As
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teorias criticas séo teorias de desconfianca, questionamento e
transformacédo radical. Para as teorias criticas o importante ndo €
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz (Silva,
2007, p. 30).

Denota-se a contribuicdo das teorias criticas do curriculo pautadas no
neomarximo, no pés-modernismo, no pos-estruturalismo e outros, pois tais teorias
apontavam que a escola estava servindo como meio para a reproducdo das
desigualdades. Tais teorias trouxeram a tona 0s questionamentos sobre democracia,
cultura, conhecimento, identidade e politica, que problematizavam acerca da
organizacao social.

Neste sentindo, é demostrado que a escola deve ser o espaco de transmissao
de conhecimentos sobre os diversos aspectos sociais e, em especial, o curriculo deve
trazer questdes sociais relevantes, com contetdo que fomentem o pensamento critico
na escola.

Contudo, as teorias pedagogicas “nédo-criticas” que influenciaram na
formulagéo das teorias curriculares criticas ndo colocaram no horizonte a necessidade
da critica propositiva sobre as contradic6es da sociedade capitalista, para buscar e
pensar os meios fundamentais para a superacdo da sociedade de classes. Saviani
(2012) classifica essas teorias — do sistema de ensino como violéncia simbdlica, da
escola como aparelho ideoldgico de Estado e da escola dualista — como critico-
reprodutivistas, Tais teorias, apesar de criticarem a organizacdo da escola, nao
apontavam a possibilidade da superacao do carater contraditorio da escola, ou seja,

ficava a critica pela critica. Ainda segundo Saviani (2012, p. 28-29):

Relativo as teorias critico-reprodutivistas, cumpre assinalar que,
obviamente, tais teorias ndo deixaram de exercer influéncia na
Ameérica Latina, tendo alimentado ao longo da década de 1970 uma
razoavel quantidade de estudos criticos sobre o sistema de ensino. Se
tais estudos tiveram o mérito de pér em evidéncia o comprometimento
da educacdo com os interesses dominantes, também é certo que
contribuiram para disseminar entre os educadores um clima de
pessimismo e de desanimo que, evidentemente, s6 poderia tornar
ainda mais remota a possibilidade de articular os sistemas de ensino

com os esfor¢os do problema da marginalidade nos paises da regido.
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As teorias critico-reprodutivistas, ao contrario das néo criticas®, asseveram que
a marginalidade € um problema social e por meio da educacéo € possivel alcancar a
equalizacado social, pois essa teria autonomia em relacao a sociedade (Saviani, 2012).
Assim, essas teorias influenciaram em um grau menor ou maior as teorias curriculares
criticas.

Macedo (2012) classifica o eficientificismo e o progressivismo como teorias
curriculares de tradicao técnica, que perderam forca nos EUA e Inglaterra a partir da
década de 1970 e no Brasil na década de 1980. A autora ainda defende as
perspectivas criticas do curriculo como sendo de textos politicos, que explicitam a
relacdo da escola com a sociedade. Contudo, as perspectivas técnicas e
politica/critica se aproximam quando ambas defendem a ideia de que a escola tem
um compromisso com a transmiss@o do conhecimento, assim, € na escola onde os
conhecimentos sociais previamente selecionados sédo ensinados e aprendidos. Em
suma, a educacdo assume a funcéo de formar sujeitos mais ou menos criticos que,
uma vez que se apropriam do conhecimento transmitido na escola, tornam-se
cidadaos, trabalhadores (Macedo, 2012).

A vista disso, o debate curricular no Brasil foi muito influenciado tanto pela
perspectiva técnica quanto pela perspectiva critica. Assim, no final da década de 1980
e inicio da década de 1990, os debates sobre curriculo giravam em torno da relacéao
entre “[...] conhecimento cientifico, escolar, popular e senso comum; a preocupacao
com aspectos relacionados a selecao e distribuicdo de conteldos; e a superacdo de
dicotomias entre teoria e pratica e entre conteudos e métodos” (Macedo, 2012, p. 724).

Em um segundo momento, surgem as teorias pés-criticas do curriculo, mais
especificamente na segunda metade da década de 1990, sendo que essas teorias
deslocam o foco do conhecimento para a cultura, embora essa mudanga néo tenha
ocorrido de forma radical (Macedo, 2012)

Segundo Malanchen (2016), as teorias pOs-criticas trazem a discussao sobre
identidade, alteridade, diferenca, diversidade, relativismo, subjetividade, cultura,
género, racga, etnia, sexualidade, dentre outras questdes, sendo que a base
epistemoldgica dessas teorias se baseia nas ideias de Peter Mclaren, Gilles Deleuze,

Félix Guattari, Stuart Hall, Michel Foucault, Joe Kincheloe e Paul Willis. A autora ainda

9 Saviani (2012) classifica a pedagogia tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista como
teorias nao criticas, pois essas compreendem que o marginalizado é o ignorante que, por meio da
educacdo, serd instruido.
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destaca que as teorias curriculares contemporaneas estdo sob a égide do pos-

modernismo, que orienta a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

(Malanchen, 2016).
Neste sentido,

O po6s-modernismo rejeita o conceito de alienacdo e considera que
nao existe uma perspectiva da qual possa ser feita a critica a
sociedade alienada, na medida em que tal critica exige uma
metanarrativa e o distanciamento em relacdo ao contexto social que
esteja sendo criticado. O poOs-modernismo rejeita tanto as
metanarrativas como a possibilidade de o sujeito se distanciar da
realidade da qual ele é parte. Nessa perspectiva ndo existem
parametros para distinguir o que € humanizante do que é alienante.
Sem uma teoria do processo histérico de humanizacdo e sem uma
teoria da alienagcdo nao é possivel fazer a critica de nenhum tipo de
fetichismo e, por consequéncia, ndo é possivel fazer a critica a
individualidade fetichizada [...] O pensamento pds-moderno fetichiza a
individualidade ao transformar em condicdo humana o ceticismo, a
fragmentac&o, o solipsismo, o subjetivismo e a irracionalidade (Duarte,
2012, p. 199).

Por esse angulo, a objetividade do conhecimento é relativizada, dando lugar as

narrativas ou discursos e o que tiver mais poder sera aceito. Melhor explicitando:

Nao se trata da maxima moderna de que deter conhecimento confere
poder, mas de compreender o poder como funcdo do discurso. A
capacidade de unificar um discurso é em si um ato de poder, de modo
gque as metanarrativas modernas precisam ser vistas como tal e ndo
como expressdo da realidade. De forma semelhante, pode-se
entender os discursos pedagogicos e curriculares como atos de poder,
0 poder de significar, de criar sentidos e hegemoniza-los (Lopes;
Macedo, 2011, p. 40).

Assim, € anunciado o fim da histéria, “[...] da razao, da ciéncia, da filosofia, da

arte, na medida em que tudo € arte e nada € arte, da politica, a qual foi substituida

pela resisténcia cotidiana de poderes difusos e descentralizados” (Duarte, 2012, p.

198). Tal entendimento € nocivo no campo educacional, pois, ao relativizar o

conhecimento cientifico, retirando-lhe a objetividade, abrem-se brechas para a

propagacéo e a formulacao de teorias misticas, falsas e alienantes sobre a realidade.

Sob essa égide, o

Relativismo epistemoldgico significa que o conhecimento seria sempre
dependente do ponto de referéncia espacial e temporal a partir do qual
0 sujeito procura compreender os fendmenos naturais e sociais.
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Segundo esse principio relativista, se o ato de conhecer depende das
particularidades do ponto de referéncia no qual se situa o sujeito
cognoscente e se € impossivel situar-se para além dessas
particularidades, entdo estariam inevitavelmente comprometidas a
universalidade e a objetividade do conhecimento (Duarte, 2018, p.
173).

Malanchen (2016, p. 71) explicita que a ideologia pés-moderna foi rapidamente
absorvida no campo educacional, sendo que

As principais proposi¢cdes do pensamento pés-moderno no campo da
educacao escolar estdo no multiculturalismo, teoria que tem orientado
grande arte dos pesquisadores que se debrucam sobre o curriculo
escolar. A guestdo multicultural aparece como alternativa que objetiva,
por meio do curriculo, corrigir problemas referentes a desvalorizagéo
de movimentos sociais, com apoio nos estudos culturais dos anos
1990.

Frisa-se a importancia de compreender esse movimento, mesmo que de forma
inicial, pois auxilia no entendimento das atuais politicas curriculares e,
consequentemente, da funcéo da escola e do professor. Como destaca Duarte (2018),
o pés-modernismo, ao trazer o relativismo cultural e epistemoldgico, acarreta uma
fragmentacao no curriculo escolar, o que pode levar, em ultima instancia, ao seu
desaparecimento, pois leva a uma auséncia do que ensinar na escola.

Como descrito na introducao do presente trabalho, uma das motivacdes para
pensar o objeto de pesquisa versa sobre 0s conteldos e como esses sdo transmitidos
no Ensino Fundamental Il. Diante do exposto é que postulamos a necessidade de uma
teoria marxista do curriculo, partindo na defesa da objetividade do conhecimento, um

curriculo que provoque o questionamento e o desvelamento da realidade concreta.

1.6 CURRICULO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Anteriormente, apresentamos a cultura como componente fundamental para a
humanizagéo, sendo que a apropriacdo e a objetivacdo da producgéo da cultura pelo
género humano dao-se por meio do processo educativo. Também demonstramos que

a classe trabalhadora nédo tem acesso a cultura'® mais desenvolvida, pois, em geral,

10 “Em uma perspectiva marxista, cultura é tudo o que o ser humano produz, desde o produto mais
simples e elementar até o mais complexo. Neste sentido, € imperativo compreender a cultura como
um ilimitado campo de produgdes humanas materiais e ndo materiais” (Malanchen, 2016, p. 144).
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0 acesso € ao senso comum, o que é disponibilizado no cotidiano. Contudo, para que
os individuos possam se desenvolver plenamente, é primordial que a cultura —
universal — seja socializada.

Neste sentido, se a transmissé@o da cultura de uma geracdo para outra é um
processo educativo, na educacao escolar esse fenbmeno acontece, principalmente,
por meio do curriculo. Sob esse entendimento é que o curriculo escolar deve ser rico
em conteudos que proporcionem o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores.

Sob esse prisma é que pautamos a importancia do debate sobre o curriculo
escolar na perspectiva da PHC, pois estamos “[...] experimentando as consequéncias
de projetos educativos curriculares que tém deteriorado, empobrecido e afastado
ainda mais a educacao tanto do acesso aos conhecimentos cientificos quanto de sua
dimensdo emancipadora” (Santos; Orso, 2021, p. 159).

Damos destaque a essa area de estudo pois a politica curricular perpassa todas
as esferas da educacgéo escolar, ou seja, direciona a formacao de professores, 0s
conteddos que devem ser ministrados em sala de aula, o método de ensino, o tipo de
avaliacao, dentre outros aspectos relevantes a pratica educativa.

A vista disso,

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas
devem ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal,
um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao
“seguir”’ aquele curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta
precede a pergunta “o qué?”, na medida em que as teorias do curriculo
deduzem o tipo de conhecimento considerado importante justamente
a partir de descricbes sobre o tipo de pessoas que elas consideram
ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo
de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista
de educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais
modelos neoliberais de educacéo? Sera a pessoa ajustada aos ideais
de cidadania do moderno estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada
e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano
corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (Silva,
2007, p. 15).

Pode-se aferir que o curriculo implica no tipo de modelo social e de formacéo
de homem que se pretende formar. Neste sentido, fica implicita a formacdo da

consciéncia dos individuos e, consequentemente, a concep¢ao de mundo. Além disso,
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fica notdria a importancia do curriculo no campo da educacéao e justificado 0 motivo
de ser uma area que esta em constante disputa. As discussdes giram em torno da luta
ideolégica, na qual entra, principalmente, a questdo dos conteudos. Consoante,
Malanchen e Santos (2020, p. 3) pontuam que

[...] as politicas educacionais referentes ao curriculo sdo expressdes
dos embates no &mbito do Estado e nos desdobramentos assumidos
pelo mesmo. Nessa perspectiva, tais embates se situam no contexto
de mudancas econbmicas e, portanto, no reordenamento das relacdes
sociais sob a defesa da globalizacdo do capital e da ideologia
neoliberal. [...] a educacdo, nesse novo modelo, continua a ser
entendida como importante ferramenta para o desenvolvimento, sendo
destacado o papel da escolarizacdo basica e, como consequéncia, a
elaboracao de curriculos para este nivel.

As autoras deixam claro que as teorias curriculares que permeiam a educacéo
brasileira ttm como pressuposto o ideario neoliberal, ou seja, postulam a adaptacéo
do individuo ao movimento oscilatorio do capital, sendo que essa formacao comeca
desde a educacéo infantil e vai até o ensino superior.

Sob essa égide, o curriculo escolar tem tomado diferentes concepcdes, o que
gera uma indefinicdo e até mesmo um ecletismo nos cursos de formacdo de

professores. Ademais,

[..] embora simples, a pergunta “o que é curriculo?” nao tem
encontrado resposta facil. Desde o inicio do século passado ou
mesmo desde um século antes, os estudos curriculares tém definido
curriculo de formas muito diversas e varias dessas definicdes
permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das
escolas. Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino
aquilo que acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre
outros, a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias,
0 conjunto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os
planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas
pelos alunos. Ha, certamente um aspecto em comum a tudo isso que
tem sido chamado curriculo: a ideia de organizacéao, prévia ou nao,
de experiéncias/situacbes de aprendizagem realizada por
docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo
educativo (Lopes; Macedo, 2011, p. 19, grifos nossos).

Corroboramos com o pensamento das autoras de que o0 ponto de convergéncia
entre as diferentes concepc¢des de curriculo esta em sua organizacao e no processo
educativo. E na organizacdo curricular que estardo inseridos os contelidos

considerados relevantes para os alunos, assim como a faixa etaria em que deverao
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ter acesso a esses conteudos, 0 que implica nos tipos de método e de avaliacao que
deveréo ser utilizados. Dialeticamente, ao ser definido o contetdo que ira ser exposto,
também fica imbricado o processo educativo e, consequentemente, a visdo de mundo
que os alunos irdo adquirir a partir da apropriagdo do conhecimento que sera
transmitido na escola.

Neste sentido:

[...] o curriculo se dedica ao problema dos conteudos de ensino (o que
ensinar), e da didatica, que trata do problema das metodologias de
ensino (como ensinar). [...] o curriculo relaciona-se, assim, ao
contetdo do ato educativo e, como tal, tem sido objeto de teorizagéo
pela PHC desde as primeiras aproximacdes conceituais ao fenébmeno
educativo (Pasqualini, 2019, p. 3).

Diante do exposto, Malanchen (2016) assevera que, ao falarmos em uma teoria
curricular histérico-critica, € necesséario deixar claro dois pontos: a natureza e a

especificidade da educacéo, como postulado pela PHC. Assim,

Sabe-se que a educacgéo € um fenébmeno proprio dos seres humanos.
Assim sendo, a compreensdo da natureza humana. Ora, 0 que
diferencia os homens dos demais fenémenos, o que diferencia dos
demais seres vivos, o0 que diferencia dos outros animais? A resposta
a essas questfes também ja é conhecida. Com efeito, sabe-se que,
diferentemente dos outros animais, que se adaptam a realidade
natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o homem
necessita produzir continuamente sua prépria existéncia. Para tanto,
em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a
si, isto é, transforma-la. Portanto, o que diferencia 0 homem dos outros
animais € o trabalho. E o trabalho instaura-se a partir do momento em
gue seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acéo.
Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas
uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma acg&o intencional
(Saviani, 2013, p. 11).

A abordagem do autor deixa clara a centralidade do trabalho no processo
educativo. Nas diferentes concep¢bes de curriculo é possivel encontrar o
direcionamento da formacgéo dos alunos para o mundo do trabalho. Ademais, fica claro
que o trabalho, por ser uma acado intencional, deve-se chegar a um fim; logo, a
pergunta a ser feita é: como chegar a materializacdo da finalidade pré-idealizada? A
resposta a essa pergunta €, de certa forma, simples. Como exemplo, podemos citar a
Reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei n® 13.415/2017, ao impor 0 ensino

em tempo integral com a justificativa de preparar o jovem para o mercado de trabalho
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a partir de uma formacédo por meio dos itinerarios formativos, que tém como base a
Pedagogia das Competéncias, ou seja, o jovem tera uma formacao integral voltada a
satisfazer as necessidades do mercado, por isso deve escolher um ou mais dos
itinerarios formativos que o0s gestores selecionam, previamente, a partir das
necessidades do mercado de trabalho local.

Do mesmo modo,

[...] os diversos segmentos educacionais, que perpassam da educagao
infantil ao ensino superior, sdo conclamados a consolidacdo de
politicas educacionais centradas no treinamento de individuos a
servico da organizacdo do mercado. O encanto que tal treinamento
encerra se chama oportunidade de emprego, insercdo no mercado de
trabalho, dado com o qual concordo e que nao pode estar apartado do
compromisso educacional. Entretanto, € a reducdo da educacgéo a
formacdo de competéncias [..] posto 0 empobrecimento que incide
sobre os fins educacionais, convertidos em meios para uma, cada vez
maior, adaptagdo passiva dos individuos as exigéncias do capital
(Martins, 2012, p. 45).

Nessa perspectiva, fica posta a necessidade da superacdo e da negacao da
formacéo que é oferecida por meio da atual reforma curricular na educacao brasileira.

Assim,

[...] o curriculo sob enfoque histérico-critico sintetiza uma politica
educacional balizada, fundamentalmente, em trés aspectos da
realidade concreta, quais sejam, o aspecto ontoldgico, 0 aspecto
epistemolégico e o aspecto ético-politico. [...] a problematica do
curriculo escolar sob enfoque histérico-critico é rejeitar sua concepcéao
como “lista” de temas ou assuntos a serem trabalhados em aula.
Curriculo ndo é uma “juntada” de conhecimentos fragmentados,
estaticos, pensados em uma légica linear e etapista, nem mero rol de
disciplinas engessado, estatico, inalteravel e definitivo (Martins;
Pasqualini, 2020, p. 24).

O curriculo é vivo, tem a ver com a realidade concreta de determinado momento
histérico sem perder a historicidade, & dialético, pois deve trabalhar com as
contradicdes com a finalidade de promover o pensamento critico nos educandos. Os
contetdos a serem ofertados no curriculo devem promover uma requalificacdo no
psiquismo dos sujeitos, que, ao analisarem a realidade além da aparéncia

fenoménica, podem pensar abstratamente meios para a transformacéao social e,
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assim, realizar a praxis revolucionaria. Se o conteudo deve fazer sentido para o aluno,
esse sentido deve ser o da transformacao da realidade posta.

Diante do exposto, corroboramos no entendimento de que o:

[...] curriculo representa um esforco de identificacdo de quais
contetdos do patriménio histérico-cultural humano devem ser
apropriados pelas pessoas para que se efetive sua humanizacdo ao
longo do processo de escolarizacdo. A elaboracdo do curriculo
aparece, em sentido especifico, como necessidade interna da prética
pedagdgica e, em sentido amplo, como necessidade colocada pela
prética social global (Pasqualini, 2019, p. 4).

Na medida em que a escola reitera o cotidiano do aluno, como € ressaltada nas
teorias curriculares atualmente, impossibilita que esse individuo singular se aproprie
do conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade, reproduzindo, assim, a
alienacao e, consequentemente, impossibilitando a humanizacéo. E por isso que, nos
dias atuais, pode-se observar a brutalizacdo de uma grande parcela da populacao,
uma brutalizacdo que é resultado de ideias misticas, irracionais, ndo cientificas.

Assim,

[...] as teorias pedagbgicas que defendem uma suposta liberdade,
diversidade, multiplicidade, induzem ao trabalho pedagogico pautado
por objetivacbes menos desenvolvimentistas e, além disso, em
complementacdo, essas correntes consolidam premissas do
capitalismo que facilmente podemos observar nos discursos
neoliberais (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 93).

Destacamos que as teorias pedagdgicas oriundas do lema “aprender a
aprender”, ao preconizarem o cotidiano do aluno como ponto central do processo de
aprendizagem, acabam por entender que o desenvolvimento humano ocorre pelo
espontaneismo e que a escola deve trabalhar com os conceitos da vida cotidiana de
cada aluno, sob a justificativa da constru¢cdo do conhecimento por meio de conteudos
gue dialoguem com a vivéncia do individuo. Contudo, a PHC, ao se fundamentar na

Psicologia Historico-Cultural, compreende que as a¢fes desenvolvimentistas:

[...] ndo sdo aquelas que meramente reproduzem as acdes da vida
cotidiana e do funcionamento espontaneo, assistematico, mas aquelas
gue visam a conquista das capacidades intelectuais, das operacdes
l6gicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de
tudo que garanta ao individuo a qualidade de ser humano. Em ultima
instancia, a pedagogia histérico-critica assenta-se em conhecimentos
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classicos acerca da formac¢ao humana, de tal forma que o dominio dos
referidos conhecimentos representa a primeira condicdo para a
compreenséao de seus postulados (Martins, 2013, p. 275).

Diante do exposto, podemos aferir que ndo € qualquer contetdo que deve estar
no curriculo, pois, se a educacao escolar deve proporcionar o pleno desenvolvimento
humano, os contetdos devem requalificar as fun¢des psicoldgicas superiores. Esse

processo promove a humanizacédo, que é

[..] a formacdo, em cada individuo singular, das caracteristicas
representativas dos maximos alcances ja consolidados no e pelo
género humano e, dentre elas, um psiquismo altamente complexo,
cuja qualidade reflete as intervinculacdes entre a possibilidade de se
ser consciente e a possibilidade de analisar os contetidos da prépria
consciéncia (Martins; Pasqualini, 2020, p. 25).

Dialeticamente, temos uma sociedade mais escolarizada, por meio da
expansdo da educacédo publica, contudo, o que se observa € ainda uma sociedade
pobre culturalmente, filosoficamente desinteressada pelas questdes cientificas, e isso
tem a ver com a forma como a escola esta organizada e como a educacgdo escolar €
compreendida e com a concepc¢do pedagdgica e curricular que norteia as politicas
educacionais.

De outro modo, em uma sociedade dividida em classes, 0s processos de
humanizag&o ocorrem de maneiras desiguais, 0 que explica uma parte da brutalizagao
de uma parcela da sociedade e uma parte do “fracasso escolar” tdo divulgado pela
midia. Podemos observar que, por mais que se modifique ou requalifique as teorias
pedagogicas no ambito das politicas educacionais e por mais que se facam reformas
curriculares, o discurso do “fracasso escolar” permanece, sendo utilizado, inclusive,
para penalizar o professor. Se realizarmos uma reflexdo sobre o processo de
mudang¢a da sociedade, quais seriam 0s pontos positivos? Uma sociedade mais
conectada com as novas tecnologias, sendo que essas tecnologias ndo estao ao
alcance de todos, além de terem retirado, e ainda retirarem, postos de trabalhos,
contribuindo cada vez mais para a precarizacao do trabalho? Ou a sociedade mudou
no sentido de produzir mecanismos para a erradicacao da fome? Ora, apenas para a
Gltima proposicgéo ja foi encontrada solucdo, embora sua pratica ndo seja de interesse

da classe dominante.
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Assim € que colocamos a importancia da educacédo escolar como um dos
instrumentos para a emancipacdo humana, tendo como ponto central a formacéao
omnilateral preconizada no marxismo.

Neste sentido, Marx (2010, p. 108) analisa que

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total. Cada uma das suas
relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir,
pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os érgéos
da sua individualidade, assim como os 6rgaos que séo imediatamente
em sua forma como 6rgdos comunitarios, sdo no seu comportamento
objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriacéo do
mesmo, a apropriacdo da efetividade humana; seu comportamento
para com o objeto é o acionamento da efetividade humana.

Para que o0 sujeito possa se apropriar da cultura ele deve ter um pleno
desenvolvimento dos 6rgéos dos sentidos. E fato que o individuo que n&o possui uma
percepc¢ao auditiva agucada dificilmente ira apreciar uma masica classica, da mesma
forma que, ao ndo possuir a compreensao da arte pelo olhar atento, ndo podera
apreciar uma obra de Aleksandr Deyneka.

Como destaca Marx (2010, p. 110), a formacdo dos cinco sentidos € um

trabalho de toda a historia do mundo e:

[...] subjetivamente apreendido: assim como a mausica desperta
primeiramente o sentido musical do homem, assim como para o
ouvido ndo musical a mais bela musica ndo tem nenhum sentido, é
nenhum objeto, porque 0 meu objeto sé pode ser para mim da maneira
como a minha forca social é para si como capacidade subjetiva,
porque o sentido de um objeto para mim (sé tem sentido para um
sentido que Ihe corresponda) vai precisamente tdo longe quanto vai o
meu sentido, por causa disso é que os sentidos do homem social sdo
sentidos outros que ndo os do ndo social; é apenas pela riqueza
objetivamente desdobrada da esséncia humana que a riqueza da
sensibilidade humana subjetiva, que um ouvido musical, um olho para
beleza da forma, em suma as fruicbes humanas todas se tornam
sentidos capazes, sentidos que se confirmam como forcas essenciais
humanas, em parte recém-cultivados, em parte recém-engrenados.
Pois nao s6 os sentidos, mas também os assim chamados espirituais,
os sentidos préticos, numa palavra o sentido humano, a humanidade
dos sentidos, vem a ser primeiramente pela existéncia do seu objeto,
pela natureza humanizada.

Sob essa perspectiva € que afirmamos que a educacao escolar deve pautar a

formacdo humana no sentido pleno e essa deve ser uma das prioridades ao ser
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pensado um curriculo historico-critico. O individuo que possui todos os cinco sentidos
desenvolvidos é capaz de pensar sobre questdes complexas da sociedade, portanto
necessita aprender a pensar por conceitos. Como afirma Martins (2013, p. 48), a “[...]
histéria real do desenvolvimento do psiquismo humano reflete a histdria da
complexificagdo da vida em sociedade”.

Desta forma, € fundamental entender que a educacdo € uma teleologia

secundaria e

[...] pertence ao ambito do trabalho ndo material, ou seja, tem a ver
com ideias, habitos, simbolos, atitudes, conceitos, valores, salienta-se
gue tais elementos nao lhe interessam em si mesmos, como algo
exterior ao homem, mas constituem uma segunda natureza do proprio
homem. Neste sentido, o objeto da educacdo se configura em dois
lados, de um: “a identificagcdo da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2003,
p. 13).

Se a humanizacdo do individuo ocorre por meio da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos mais ricos produzidos pelo género
humano, para ser atingido esse objetivo € necessaria a existéncia da escola, pois ela

existe

[...] para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem
organizar-se a partir dessa questao. Se chamarmos isso de curriculo,
poderemos entdo afirmar que é a partir do saber sistematizado que se
estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado,
a cultura erudita, € uma cultura letrada (Saviani, 2003, p. 15).

Sob essa égide, na escola o aluno devera compreender o contexto histérico em
que esta inserido, a funcdo da ciéncia, a desantropomorfizacdo dos fendbmenos
naturais e que a producdo do conhecimento cientifico é socialmente determinada.

Podemos compreender o movimento explicitado anteriormente de forma
dialética: a sociedade necessita de meios eficazes e mais produtivos para garantir a
reproducdo e a preservacdo de sua espécie, por meio do trabalho; contudo, no
sistema capitalista, essa l6gica ganha um outro aspecto, o da alienacdo, sendo que

essa “[...] se faz presente em nossa sociedade, na qual os meios de produgao e os
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produtos que resultam deles sao propriedade privada da classe no poder” (Malanchen,
2016, p. 117).

Por conseguinte,

[...] quando entendemos que o desenvolvimento das forcas produtivas,
expresso pela tecnologia, é decorréncia do avango da ciéncia,
observamos como o0 espaco de producdo e socializacdo de
conhecimentos é lugar essencial de luta. Compreendemos que, da
mesma maneira que a escola pode trabalhar no sentido de contribuir
com a manutencdo e conservacgdo da estrutura social vigente, pode
também, contraditoriamente, ser instrumento de autonomia e

fortalecimento da classe trabalhadora (Malanchen, 2016, p. 180).

Neste sentido € que “[...] a neutralidade €& impossivel porque nao existe
conhecimento desinteressado. N&o obstante todo conhecimento ser interessado, a
objetividade € possivel porque ndo é todo interesse que impede o conhecimento
objetivo” (Saviani, 2003, p. 8). Desta forma, podemos aferir que a escolha dos
contetidos escolares € um ato intencional com uma objetividade e uma finalidade.
Frisamos que a “[...] objetividade do conhecimento nao deve ser interpretada como
sinbnimo de descricdo dos aspectos aparentes e imediatos que se mostram pela
pratica utilitarista cotidiana” (Malanchen, 2016, p. 165).

Assim sendo,

[...] a organizagdo do conhecimento na forma de curriculo escolar
trabalha com a unidade entre a objetividade e a subjetividade, levando
em conta que ha critérios objetivos contidos no préprio conhecimento
gue estabelecem niveis progressivos de complexidade, e, em
contrapartida, o sequenciamento dos contetdos escolares deve levar
em conta as caracteristicas do psiquismo dos sujeitos envolvidos na
atividade educativa (Malanchen, 2016, p. 166).

Por certo, se compreendemos que o curriculo é a expressao de determinada
intencionalidade educativa e que, na perspectiva da PHC, deve ter como ponto de
partida a identificacdo do patriménio histérico-cultural humano, sendo que a

apropriacdo da cultura é fundamental para a humanizagéo, deve-se ter claro que:

[...] quem guia a selecdo da cultura é, em primeira instancia, a
intencionalidade pedagdgica. Mas é decisivo perceber que, nesse
movimento, a compreensdo da propria intencionalidade se amplia,
aprofunda-se e requalifica-se na medida de sua concretizagdo como
selecdo, sistematizacdo e organizacao desses conteudos visando a
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sua socializacdo. A elaboracdo e concretizagdo de propostas
curriculares pressupdem, assim, um duplo movimento: i) € preciso
escolher os meios adequados ao objetivo, o que significa selecionar
conhecimentos que atendem a intencionalidade pedagogica histérico-
critica de formacao do sujeito da praxis; e i) ao mesmo tempo a prépria
definicdo dos objetivos pressupde a disponibilidade de meios para sua
consecucao, o que significa que os conhecimentos que constituem o
patrimdnio humano-genérico condicionam a prépria delimitacdo das
finalidades pedagdgicas especificas (Pasqualini, 2019, p. 6).

A autora deixa explicita a importancia da escola e do papel do professor como

meio para transmitir aos alunos o sabe r sistematizado, contudo:

[...] para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condigdes de sua transmissdo e
assimilacdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a
crianca passe gradativamente do seu ndao-dominio ao seu dominio.
Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissao-
assimilagdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado
(Saviani, 2013, p. 18, grifos nossos).

Do exposto, resta claro que se deve ter um trato com o conhecimento e uma
observacéo com o processo de desenvolvimento psicolégico do aluno. Nao podemos
desconsiderar o desenvolvimento bioldgico, visto que seria dificil um aluno do 4° anos
do Ensino Fundamental assimilar os conteudos do 1° ano do ensino médio. Logo,
enfatizamos que devemos nos preocupar em “[...] organizar os métodos, o espago e
o tempo, para que o individuo se aproprie, na forma de segunda natureza, dos
conteudos que a humanidade produziu no decorrer de sua histéria” (Malanchen, 2016,
p. 172).

Assim, a PHC compreende que o

[...] saber sistematizado em suas formas mais desenvolvidas necessita
ser tratado pedagogicamente, selecionado, organizado, sequenciado
e dosado pelo professor e assimilado pelos alunos em meio as tarefas
escolares realizadas (correlagéo dialética entre forma e conteldo),
mas que também é determinado pelas finalidades educativas
(objetivos), pelas possibilidades materiais objetivas da pratica
educativa (condi¢des) e pelo proprio nivel de desenvolvimento dos
alunos (destinatario) (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 104).

Saviani (2003) explicita que n&do € qualquer tipo de conhecimento que deve ser
transmitido na escola, pois ndo é qualquer conhecimento que vai proporcionar um

ensino desenvolvente. Desta forma, a teoria curricular histérico-critica rompe com o
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discurso dominante de que o contetdo escolar deve dialogar com o cotidiano do aluno
— agindo assim, a escola ficaria mais atrativa para os estudantes. Diferentemente, a

PHC prop6e que a educacao escolar tem como fungao a:

A) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.

B) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

C) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo (Saviani, 2003, p. 9).

Neste sentido, a PHC indica que, para identificacdo dos elementos culturais

que devem ser assimilados para a devida humanizacéo dos individuos, deve-se

[...] distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario,
o fundamental e o acessorio. [...] o classico ndo se confunde com o
tradicional e também ndo se ople, necessariamente, ao moderno e
muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Gtil
para a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico (Saviani, 2003,

p. 11-12, grifo nosso).

Ao realcar a importancia do conhecimento classico, a PHC sofreu inUmeros
ataques de educadores tanto de direita quanto de esquerda, sob a acusacéo rasteira

de ser um ensino tradicional e etnocéntrico. Sob essa logica, podemos afirmar que,

[...] para o individuo passar de uma elaboracdo de conceitos
espontaneos para conceitos cientificos, é necessario que a
organizacdo do curriculo esteja pautada no saber objetivo, ou seja,
nos conteldos classicos. [..] podemos acrescentar que 0 processo de
apropriagdo do conteudo classico, ou seja, dos conhecimentos que
explicam a realidade objetiva e a modificam, suscita uma série de
fungbes, como a atencdo voluntaria, a memoria légica, a abstragéo,
entre outras (Malanchen, 2016, p. 186-187).

Em se tratando de CN, o ensino dos conteudos cientificos torna-se prioritario.
E func&o do ensino de CN, principalmente, a explicacio dos fendmenos naturais sobre

bases racionais e objetivas da realidade concreta, uma forma de resisténcia ao
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negacionismo cientifico e a relativizacdo do conhecimento cientifico. Nessa linha de

esclarecimento, Ferreira (2021b, p. 71-72) explicita que o classico para a PHC

[...] diz respeito aquilo que resistiu ao tempo, extrapolando o periodo
de sua formulacdo, e mais especificamente, conseguiu captar as
guestbes nucleares que se relacionam como o desenvolvimento
humano situado historicamente. Porém, tal delimitacdo do que sdo
conhecimentos classicos ndo torna a escolha desses conteudos
subjetiva e muito menos aleatdria. Ao contrdrio, o critério de escolha
dos conteudos estd pautado nas maximas possibilidades objetivadas
pelo género humano. [...] Portanto, o classico caracteriza-se por ser
portador de uma objetividade, ou seja, ele € capaz de captar a
realidade de maneira essencial. Afirmar que o conhecimento classico
possui essa objetividade néo significa identifica-lo com neutralidade. A
gquestdo da objetividade relacionada aqui se refere a uma questao
gnosioldgica, ou seja, a correspondéncia ou ndo de determinado
conhecimento a realidade.

Todavia, a transmissdo do conhecimento classico pela escola ndo se da de

forma mecanica, acritica, a proposta é de que o

[...] estudante possa ter acesso e apropriar-se do classico como
producéo historicamente situada, como expressao e sintese historica
do pensamento e da pratica social humana, como produto do
enfrentamento humano com as problematicas, necessidades e
dramas da vida social que ilumina aspectos do presente e orienta
nossa projecao ao futuro (Pasqualini, 2019, p. 9).

Neste sentido é que enfatizamos o cuidado, por parte dos professores, ao
selecionarem os contetdos que irdo ministrar em sala de aula. Mesmo que 0s
contelidos ja estejam propostos no livro didatico, previstos no curriculo prescrito, o
professor assume o compromisso de enriquecer o que sera transmitido. Sob esse
raciocinio, os professores podem identificar o classico, realizando a analise e a
identificacéo a partir do seguinte pressuposto: “Se a obra contém historicidade, mas
supera sua situacdo temporal e se manifesta em uma estrutura objetiva-subjetiva que
integra o singular ao universal, a ela se atribui um valor supratemporal” (Galvéo;
Lavoura; Martins, 2019, p. 107). Desta forma, € feita a primeira identificacdo do

conteudo que devera estar no curriculo. Convém frisar que

[...] o classico ndo é estético; ele se desenvolve acompanhando as
novas objetivacBes e incorporando-as; nao se fixa no “certo” e
‘errado”, no “bem” e no “mal” — a determinacdo de uma concepgao
de mundo que dirija a interpretacdo do real permitira incorporar
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classicos das diferentes areas de conhecimento atuando no interior
das contradi¢cbes e superando por incorporagao suas contribuicoes.
Por fim, considerando a realidade como totalidade, os conhecimentos
classicos se associam e complementam entre si a compreensdo do
mundo concreto (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 111).

Em suma, o verdadeiro ensino ndo se realiza por meio de qualquer contetudo.
Nessa logica, respondemos a uma de nossas hipéteses de que o ensino de CN como
estd, ou seja, pautado nas pedagogias do “aprender a aprender’, nao tem
proporcionado um ensino desenvolvente e seus impactos podem ser vistos no nivel
de desinformacdo e negacionismo cientifico, que ficou evidente no periodo da

pandemia. Sob essa assertiva entendemos que:

[...] o ensino dos conteudos cientificos, diferindo radicalmente do
ensino calcado em conceitos espontaneos, engendra transformacdes
nas atitudes do sujeito em face do objeto, posto que, em ultima
instancia, os conceitos cientificos sdo mediados por outros conceitos
em um sistema de conexdes internas, apresentando 0 objeto ao
pensamento de forma multilateral e profunda. A tomada de
consciéncia dos conceitos cientificos pressupde, necessariamente, o
processo de generalizacdo e abstracdo. [...] Se o0s conceitos
espontaneos ndo asseguram a generalizagdo aos demais conceitos,
essa € exatamente a maior conquista promovida pela apropriacdo dos
conceitos cientificos. Portanto, quaisquer objetivos de conscientizacdo
precisam se fazer acompanhar da clareza acerca do que representa,
do ponto de vista psiquico, esse processo. Caso contrario, incorre-se
no risco de promocao, meramente, de uma assimilagéo irreflexiva de
palavras, de discurso, que pouco ou nada transformam a capacidade
de andlise do sujeito acerca do real. Esse tipo de “assimilagcao” se
mostra impotente para a orientacdo de acdes que empreguem
logicamente os seus contetdos (Martins, 2015, p. 284).

Desta forma é que

[...] ao reconhecermos a importdncia do ensino dos contetdos
cientificos, filoséficos e artisticos em seu nivel mais elaborado, por
meio do curriculo escolar, buscamos nos contrapor as teorias
contemporaneas que se apoiam no ensino de elementos do cotidiano
e do senso comum, marcados pelo espontaneismo e pragmatismo
(Malanchen, 2016, p. 188).

Sob tal assertiva, mais uma vez pontuamos a importancia do papel da escola

Como espaco para a transmissédo do conhecimento cientifico. Assim,
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[...] o objetivo da escola deve determinar os métodos e processos de
ensino-aprendizagem, compreendendo que a escolha de métodos e
encaminhamentos no espac¢o da educagéo ndo € e nunca sera neutro.
Assim, a transmissdo-apropriacdo do conhecimento sistematizado
deve ser o foco da definicdo do saber escolar. Os conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos devem ser o elemento central de
referéncia para a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola
(Malanchen, 2016, p. 180).

Sabemos que o processo anteriormente abordado exige um esforgo coletivo de
todos que fazem a escola, ou seja, da direcdo, da coordenacéo e, principalmente, dos
professores que irdo realizar o ato educativo dentro da sala de aula. Sdo esses
profissionais que iréo realizar a converséo do saber objetivo em saber escolar, ainda
gue esse seja um ato coletivo.

Nesse sentido é que justificamos a necessidade de um curriculo para o ensino
de CN fundamentado na PHC, pois é um meio de superar a fragmentacdo do
conhecimento e formar uma sociedade consciente da realidade concreta e da funcao
da ciéncia, diminuindo a distancia entre sociedade e producao cientifica.

Como demonstrado, os conteldos escolares devem incidir na concepcédo de
mundo do aluno, que, na perspectiva da PHC, deve ser materialista, histérica e
dialética. No curriculo do ensino de CN, essa concepc¢do de mundo requalifica a
compreensao de ciéncia. Assim, a ciéncia é compreendida como meio para a
transformacao radical da sociedade.

Ao ter a concepcdo de mundo materialista, historica e dialética, a ciéncia pode
ser explicada sobre bases racionais em que néo se deixam brechas ou se contrapdem
as explicacdes misticas sobre os fenbmenos naturais e sociais. Diante do exposto,
podemos afirmar que existem elementos na teoria curricular histérico-critica para a
elaboracédo de um curriculo voltado para as CN, sendo indiscutivelmente necessarias
mais pesquisas nessa area de estudo. Com efeito, daremos prosseguimento ao
debate na préxima secdo, demonstrando a necessidade de superacdo das
pedagogias hegemonicas no ensino de CN e a falta de pesquisas que relacionem o
ensino de CN e a PHC.
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2 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E CURRICULO

A presente secdo tem como foco apresentar as principais teorias pedagdégicas
que predominam no campo das CN. Como descrito anteriormente, 0o campo
educacional tem sido influenciado pelo ideéario neoliberal, permeando desde a
educacao infantil até o ensino superior. Deste modo, sera explicitada a mudanca das
diferentes teorias pedagogicas na educacdo brasileira, principalmente da pedagogia
tradicional para a escola nova, com o foco no construtivismo e suas variantes.

Em contraposicéo as teorias pedagogicas hegemonicas, na segunda subsecao
é realizada uma reflexdo sobre as aproximacfes da PHC com as CN, em que é dada
énfase as mudancas necessérias para um ensino critico, que pode ser desenvolvido
nesse campo de estudo sem perder de vista a especificidade de cada disciplina.

Na terceira subsecéao € postulado o conceito de emancipacao para 0 marxismo.
Neste sentido, demonstrar-se-4 como a educacao e, mais especificamente, como 0s
contelidos escolares podem promover uma mudanca de concepc¢do de mundo dos
individuos (Duarte, 2016), aos demonstrarem a objetividade do conhecimento, as
contradicbes da sociedade, a historicidade e as possibilidades de transformacao da

realidade concreta.

2.1 TEORIAS PEDAGOGICAS HEGEMONICAS NAS CIENCIAS NATURAIS: O
CASO DO CONSTRUTIVISMO

Na década de 1960, chegaram ao Brasil as teorias cognitivistas, ideias trazidas
por Jerome Bruner e Jean Piaget e que postulam que o conhecimento é um produto
da interacdo do homem, que se desenvolve biologicamente com seu mundo. Para
esses autores, a énfase esta nos processos mentais de ordem bioldgica.

Os principios construtivistas possuem base principalmente nos trabalhos do
bidlogo e psicologo suico Piaget (1896-1980). Sua epistemologia genética investigou
desde a elaboracéo, “[...] pelas criangas, de no¢gdes como tempo, espacgo, causalidade
e numero, até a formagédo dos juizos morais, investigagdes continuadas por demais
pesquisadores da chamada Escola de Genebra” (Mori, 2017, p. 174). Do ponto de
vista pedagogico, Piaget apoiava explicitamente os assim chamados “métodos ativos”,

isto é, os métodos “escolanovistas” (Duarte, 2005, p. 210).
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Krasilchik (2000) assinala que, no final dos anos de 1960, o construtivismo
comecou a ser debatido com mais intensidade no meio educacional brasileiro e teve
boa aceita¢do na area das CN, o que influenciou mudancas metodoldgicas dentro de

sala de aula, sendo que,

no caso especifico do construtivismo no Brasil, ideias foram
produzidas, configuradas na forma de um ideario, difundidas por
diferentes meios e causaram sim um impacto nas reflexdes e ac¢des
dos educadores brasileiros, modificando o ambiente da escola, o
trabalho na escola ou aquilo que alguns autores tém chamado de
“cultura da escola” ou “cultura do cotidiano escolar” (Rossler, 2000, p.
9).

Neste sentido, Souza (2018) destaca que as mudancas nas formas de ensinar
as CN tiveram forte influéncia das transformacdes econdmicas e politicas da época, o
que estimulou o desenvolvimento de novas tecnologias. Assim, a escola, nesse
momento historico, precisava formar cientistas que se responsabilizassem pelo
sucesso dos paises na disputa sociopolitica internacional e, em razéo disso, a
estrutura do curriculo para as ciéncias naturais sofreu modificagbes para se adequar
a ordem vigente.

E importante frisar que as CN, no ambito do curriculo, passou por trés
mudancas significativas que foram expressas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a saber: em 1961, teve a ampliacdo das ciéncias no curriculo
escolar, sendo ministradas desde o 1° ano dos cursos ginasiais, enquanto que no
colegial houve o aumento da carga horéaria de Fisica, Quimica e Biologia; em 1971,
as disciplinas cientificas passaram a ter um carater profissionalizante, em funcéo da
politica econdémica da época; em 1996, 0 ensino entdo passou a ter como norte as
modificagdes do mundo do trabalho, adotando o neoliberalismo (Krasilchik, 2000).

No ambito das CN, a preocupacdo em responder e enfrentar os desafios
causados pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldégico comecou a ser mais
fortemente debatida no fim da década de 1970. Com os encaminhamentos que o
construtivismo estava trazendo, a figura do aluno foi colocada como o centro mais
importante no processo educativo (Krasilchik, 2000). Neste sentido, surgiu a ideia de
gue os alunos precisavam ter dominio ou mesmo o conhecimento basico de um
laboratorio de ciéncias, comecando, entdo a atualizacdo da proposta pedagogica,

sendo que
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A principal concepcdo que sustentava as novas propostas didaticas
tinha como propésito trazer as caracteristicas do processo
investigativo da &area de CN para as metodologias de ensino,
conhecido como ensino por investigacdo. Veiculava-se a ideia de que
para chegar ao patamar dos paises que haviam demonstrado avangos
significativos no conhecimento cientifico, era preciso abandonar as
antigas propostas que alimentavam o ensino teérico de CN, livresco e
memoristico (Souza, 2018, p. 73).

E importante destacar que em cada mudanca curricular é possivel determinar
uma ou mais teorias pedagdgicas que expressam a ideia dominante de cada periodo
historico. Como descrevemos anteriormente, o processo de producdo da ciéncia é

influenciado por diversos fatores.

Assim, as criticas e propostas das novas concepgfes pedagogicas
para o ensino de ciéncias, em meados da década de 1950 e 1960,
carregam influéncias diretas da Pedagogia Nova e Tecnicista. Mesmo
que as correntes pedagdgicas sejam apresentadas teoricamente
como movimentos com diferentes objetivos e concepgbes, a sua
expressao na realidade ndo acontece de forma estancada, podendo
uma concepgdo pedagogica de um determinado curriculo ser
influenciada por mais de uma teoria pedagdgica (Souza, 2018, p. 73).

Foi durante a década de 1960 que o discurso do “aluno ativo” comegou a
ganhar félego, e os laboratérios de ciéncias comecaram a ser implementados como
forma de aplicacdo de uma metodologia ativa, fruto da concepcéo de aprendizagem

da Pedagogia Nova, entretanto:

Os Clubes de Ciéncias, instalados no Brasil na década de 1960,
serviram como grande apoio para a popularizacdo do conhecimento
cientifico e estimulavam a ideia de que as criancas poderiam ser
cientistas reais ao reproduzir os experimentos, apresentando a ciéncia
de forma estereotipada e restrita aos laboratérios. Os Clubes de
Ciéncias foram instalados em algumas escolas, ou até mesmo em
ambientes separados, sendo utilizado pelos alunos no contraturno
(Souza, 2018, p. 74).

Souza destaca que as atividades desenvolvidas nos laboratorios se davam de
forma mecénica, sendo que as execucdes corretas dos procedimentos eram tidas
como aprendizagem. Diferentemente da concepc¢ao de avaliacdo e aprendizagem da
Pedagogia Nova, nos laboratérios ficava expressa e materializada a Pedagogia
Tecnicista, contudo, as praticas laboratoriais serviram como alavanca para o lema

“aprender fazendo” (Souza, 2018).
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Todavia, os debates sobre o construtivismo foram ganhando cada vez mais
espaco no ideario educacional brasileiro. Neste sentido, € na segunda metade da
década de 1980 que o construtivismo se difunde mais rapidamente, sendo “[...] uma
concepcao filosofica, psicolégica e pedagdgica hegembnica em nossa educacdao,
exercendo seu poder de encanto e seducédo de forma mais explicita ou mais implicita,
dependendo dos diferentes momentos” (Rossler, 2000, p. 8).

Nesse entendimento, o ideario pedagdgico construtivista € marcado pelo
discurso em prol da valorizagdo da atividade e da iniciativa dos estudantes, em
detrimento da centralidade que o professor assume na pedagogia tradicional (Mori,
2017).

Sendo assim, o modelo de um ensino voltado para o interesse do aluno foi
ganhando relevancia no ensino de ciéncias da natureza e se tornando o principal foco

das praticas educativas (Fernandes; Neto, 2012). Com efeito, no construtivismo,

[...] o conhecimento escolar deixa de ser entendido como um produto
e passa a ser encarado como um processo realizado pelo aluno
individual ou coletivamente. [...] A aprendizagem so se realiza quando
0 aluno elabora o seu conhecimento, resultado de uma construcéo
continua passivel de rupturas e descontinuidades. O ensino € baseado
na pesquisa e investigacdo e na solucdo de problemas por parte dos
alunos (Fernandes; Neto, 2012, p. 644).

Para o ensino de CN, a perspectiva construtivista reforgou a Aprendizagem por
Descoberta, dando, no entanto, maior foco ao desenvolvimento de habilidades
cognitivas. Neste sentido, o papel do professor também foi reformulado, tornando-se
apenas um orientador da aprendizagem. Assim é que “[..] a década de 1980
reorganizou o ensino de ciéncias da natureza; suas modificagbes foram tao
significativas que o cenario atual ainda carrega elementos destas transformagdes”
(Souza, 2018, p. 80).

O professor Newton Duarte (2005) assevera que ha quatro principios

valorativos que fundamentam o construtivismo, como demonstrado no Quadro 1.
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Quadro 1 — Principios valorativos do construtivismo

Principios

1. Aprender sozinho é melhor do aprender com outras pessoas.

2. A tarefa da educacdo escolar ndo € a de transmissdo do conhecimento socialmente
existente, mas a de levar o aluno a adquirir um método de construcao de conhecimentos.

3. Toda atividade deve ser dirigida pelos interesses e necessidades dos alunos.

4. A educacéo escolar deve levar o aluno a “aprender a aprender”, pois somente assim esse
aluno estara em condicbes de se adaptar constantemente as exigéncias da sociedade
contemporanea, a qual seria uma sociedade marcada por um intenso ritmo das mudangas.

Fonte: Duarte (2005, p. 215), elaborado pelo autor (2023).

E sob esses principios que as pedagogias do “aprender a aprender’ estdo
fundamentadas. Na proposi¢cdo do presente trabalho, tais principios ndo corroboram
para a elaboracdo de um curriculo historico-critico ou de um ensino critico como
alguns defensores dessas pedagogias querem assegurar. Como descrito
anteriormente, é preciso uma formacao que conteste a ordem social vigente, ndo
reiterando o cotidiano do aluno, fazendo com que tenha uma visdo imediata,
pragmatica e idealista da realidade, aceitando como verdade absoluta o que € posto
pela ideologia dominante.

Assim € que, ao realizar uma analise critica dos principios do construtivismo,
depreende-se um perigo desses para a construcdo e a consolidacdo de uma
educacdo publica, para a valorizacdo do trabalho docente e para uma formacéo
tedrica solida.

A segunda valoracdo deixa claro o papel da escola, que ndo é a transmissao
do conhecimento sistematizado, mas, sim, a “[...] organizagdo de atividades
educativas que favorecam o processo espontaneo de constru¢ao dos instrumentos de
assimilagcdo do conhecimento” (Duarte, 2005, p. 214). Na perspectiva construtivista, a
escola precisa de um alto investimento em infraestrutura, pois deve ter um espaco
convidativo para a construcdo de novos conhecimentos, 0 que exige salas de
informatica, laboratorio de ciéncias, sala de robdética, piscina, entre outros, o que entra
em contradicdo com os ultimos investimentos do Ministério da Educacédo (MEC) para

a Educacéo Basica'l, principalmente na infraestrutura das escolas. Mori (2017, p. 177)

11 Disponivel em: https://feducacao.uol.com.br/noticias/2021/02/22/relatorio-gasto-do-mec-com-
educacao-basica-em-2020-foi-o-menor-da-decada.htm. Acesso em: 18 jun. 2022.
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destaca que o objetivo do ensino para o construtivismo é a “[...] construgao propria de
certas nogdes e conteudo”, sendo um dos principais corolarios da postura relativista.

O terceiro principio justifica a formulagdo da BNCC e da implementacéo da
Reforma do Ensino Médio, ou seja, 0 esvaziamento dos conteddos nos curriculos,
pois o0 aluno, ao ter ao seu alcance apenas o que responde temporariamente as suas
necessidades, tera um “cardapio cultural” pobre, sem os conhecimentos filosdéficos,
cientificos e culturais que favorecam uma formacédo omnilateral, uma formacéo que
estimule o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores. Ademais, as
necessidades de um aluno da classe trabalhadora sdo diferentes das necessidades
de um aluno da classe dominante. Logo, é assim que o terceiro principio referenda a
perpetuacdo das desigualdades da sociedade de classes, uma educacdo para a
classe trabalhadora e outra para os dominantes.

Por fim, o quarto principio deixa claro que a perspectiva do construtivismo e
das teorias pedagdgicas que o tém como base nao € a transformacao da sociedade
e, muito menos, um ensino critico como postulam, mas € uma educacao voltada para
a adaptacdo dos sujeitos as demandas do neoliberalismo. Por esse motivo é que 0s
jovens, no Ensino Médio, devem seguir um dos itinerarios formativos com o objetivo
de terem uma formacéo técnica adequada para o mercado de trabalho, pois, como
afirmou o ex-ministro da Educacéo, Milton Ribeiro, a universidade deveria ser para
poucos e a grande maioria deveria seguir a educacéao profissional?.

A partir da defesa de uma perspectiva contraria ao que foi exposto até o
presente momento, admite-se o construtivismo como uma teoria que representa, no
campo educacional, expressdes de uma sociedade voltada para os interesses do

capital e do mercado (Rossler, 2006). Neste sentido € que

[...] as pedagogias do aprender a aprender e suas correlatas surgem
concomitantemente com as teses pds-modernas, lastreadas pela sua
base material dada a reproducdo do capital, agora em crise
permanente, na sua nova dindmica de acumulacdo e concentracdo
proveniente da reestruturacdo produtiva (Neto; Moradillo, 2020, p.
1.324).

Malanchen (2016) destaca que as reformas realizadas no Estado brasileiro, a
partir da década de 1990, adequaram o pais a reestruturacdo mundial do sistema

12 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2021/08/17/artigo-universidade-para-poucos-o-
ministro-da-educacao-e-o-preconceito-de-classe. Acesso em: 18 jun. 2022.
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produtivo capitalista, em que foram realizadas reformas na educacdo em todos o0s
seus niveis e aspectos, por meio do discurso ideolégico da necessidade da formacéao
de trabalhadores flexiveis que se adaptassem as mudancgas do sistema produtivo. Em
nivel escolar, a reestruturacdo do Estado tratou de ajustar a escola as demandas do
mercado e aos interesses hegemonicos para a manutencdo das condicbes de
acumulacéo de capital.

Sob esse cenario € que as pedagogias do “aprender a aprender” vao se
consolidando na educacdo brasileira, orientando as reformas nas politicas
educacionais durante toda a década de noventa e “[...] sdo essas pedagogias que
continuam ainda hoje a dar sustentacéo ideoldgica a esse misto de neoliberalismo e
pés-modernismo que tem caracterizado as politicas educacionais” (Duarte, 2005, p.
215).

Diante do exposto, € necessario frisar que as pedagogias do “aprender a
aprender” se consolidaram no sistema educacional brasileiro por meio da LDB de
1996, da BNCC e da atual Reforma do Ensino Médio. Os intelectuais organicos do
capital justificam que a educacao brasileira ainda esta muito distante de alcancar os
patamares ideais dos sistemas de avaliacdo externa, que 0s custos com educacao
sdo onerosos e mal aplicados, o curriculo esta ultrapassado, 0s jovens precisam
aprender a aprender a serem empreendedores e mais qualificados para o mercado
de trabalho — por esses e outros motivos € que sao justificadas as reformas na

educacado. Contudo,

[...] o lema “aprender a aprender” é a forma alienada e esvaziada pela
qual é captada, no interior do universo ideoldgico capitalista, a
necessidade de superacdo do carater estatico e unilateral da
educacao escolar tradicional, com seu verbalismo, seu autoritarismo e
seu intelectualismo. A necessidade de superacdo das formas
unilaterais de educacédo é real, objetivamente criada pelo processo
social, mas é preciso distinguir entre a necessidade real e as formas
alienadas de proposicdo de solugbes para o problema. O lema
“aprender a aprender’, ao contrario de ser um caminho para a
superacao do problema, isto €, um caminho para a formacao plena
dos individuos, € um instrumento ideol6gico da classe dominante para
esvaziar a educacdo escolar destinada a maioria da populagéo
enquanto, por outro lado, sdo buscadas formas de aprimoramento da
educacgéo das elites (Duarte, 2011, p. 9).

Os impactos das pedagogias do “aprender a aprender” tiveram resultados

negativos no ensino de CN, sendo o relativismo cientifico um dos principais expoentes
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para desarticular a luta de classes e colocar em suspei¢do 0 conhecimento obijetivo.
Mori e Massi (2021, p. 17) apontam que no Ensino de Ciéncias Naturais, atualmente,
a teoria do professor reflexivo e do multiculturalismo predominam nas pesquisas

académicas:

Sem duvidas, as pedagogias multiculturalistas, advogam também por
“novas epistemologias”, tém contribuido consideravelmente para a
interacdo dos debates sobre o conceito de verdade. [...] No entanto, o
caminho que as pedagogias multiculturalistas indicam para revelar e
solucionar essas desigualdades (sociais) passa pelo relativismo
cultural que coloca a ciéncia no mesmo nivel ontoldgico,
epistemoldgico, axiologico e teleolégico que qualquer outra forma de
compreensdo do mundo, como 0 animismo, a magia, a religido, ou
mesmo uma forma que poderiamos adjetivar de “linguistica”, por
enfatizar a semiologizacéo da realidade.

Os autores deixam claro o0s prejuizos causados ao ensino de CN pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, pois essas, ao relativizarem a realidade,
acabam por dar oportunidade para a producao de teorias conspiracionistas, fake news
e 0 obscurantismo. E sobre esse entendimento que tecemos nossas criticas ao
construtivismo no ensino de CN e, dessa forma, propomos que um ensino critico —
apoiado em uma teoria pedagdgica e curricular historico-critica — deve abordar a
verdade objetiva, a luta de classes e a luta pela emancipacao da classe trabalhadora
gue passa pela superacéo das formas alienadas da ciéncia.

Duarte (2015) assevera que quanto mais 0s conhecimentos artisticos,
filoséficos e cientificos estejam fundamentados na concep¢do de mundo materialista,
histérica e dialética mais efetivamente ocorre o ensino. Assim, a escola cumpre com
a funcdo de proporcionar ao educando um curriculo que contenha os conteudos
classicos que possibilitam o mais alto grau de desenvolvimento, com a finalidade de
concretizar a humanizacao alcancada até o presente momento pelo género humano.

Nessa logica, é preciso que se tenham claros os principios de uma pedagogia

revolucionaria, que, nas palavras de Saviani (2003, p. 65-66), deve centrar-se

Na igualdade essencial entre os homens. Entende, porém, a igualdade
em termos reais e ndo apenas formais. Busca converter-se,
articulando-se com as forcas emergentes da sociedade, em
instrumento a servico da instauracdo de uma sociedade igualitaria.
Para isso, a pedagogia revolucionéria, longe de secundarizar 0s
conhecimentos descuidando de sua transmissao, considera a difusdo
de conteudos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do
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processo educativo geral e da escola em patrticular. [...] a pedagogia
revolucionaria é critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada. Longe
de entender a educagcdo como determinante principal das
transformacfes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. [...] o cerne dessa novidade radical consiste na
superacao da crenca na autonomia ou na dependéncia absolutas da
educacao em face das condi¢des sociais vigentes.

Sob tais pressupostos é que postulamos a urgéncia de uma nova perspectiva
para o Ensino de Ciéncias Naturais, critico, mas compreendendo os limites e desafios
da realidade concreta, sem perder, contudo, o horizonte do carater emancipador da
ciéncia, pois compreendemos que essa € uma area do conhecimento que permite o
desvelamento da realidade, a compreensdo dos processos historicos e naturais que
culminaram no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do atual momento histérico
da sociedade, elucidando as contradicbes pelas quais essa sociedade se
desenvolveu.

Em contraposicdo as teorias pedagdgicas demonstradas anteriormente, que
possuem 0s seus fundamentos no ideario neoliberal e que sdo hegeménicas na
educacao brasileira, justificando a concepc¢éo de mundo da sociedade, na presente
secao iremos abordar os fundamentos da PHC, a teoria marxista de cultura, curriculo
e a relacdo do ensino de CN com a PHC.

Os pontos que iremos elucidar apenas abrirdo o caminho para novas
pesquisas, pois a elaboracdo do conhecimento € um eterno devir, 0 que pode ser
comprovado com a prépria histéria da ciéncia.

A partir dos fundamentos da PHC € possivel extrair a cisdo que essa teoria

pedagdgica possui das demais. Como destaca Duarte (2011, p. 5),

Uma das diferencas entre a pedagogia historico-critica e as
pedagogias adaptadas aos atuais interesses da burguesia reside no
posicionamento perante a questdo da verdade. As pedagogias
centradas no lema “aprender a aprender’ sdo antes de mais nada
pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo do
conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o
acesso a verdade. Se no periodo de luta contra a sociedade feudal,
isto é, no periodo no qual a burguesia constituia-se em classe
revolucionaria, ela podia apresentar-se como guardia e defensora da
verdade, o mesmo deixou de acontecer a partir do momento em que
essa classe consolidou-se no poder e passou a agir como classe
revolucionaria, isto é, classe que luta contra as forcas favoraveis ao
avanco do processo histérico de desenvolvimento do género humano.
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Tendo em vista alcancar os objetivos do presente trabalho, a PHC é a teoria
pedagogica mais coerente com o projeto de formacédo de uma sociedade que consiga
perceber e ter a consciéncia das contradigcbes. Desta forma, faz-se necessario
demonstrar, por meio da educagdo, em sentido amplo, que a:

[...] superacao da forma unilateral de apropriacdo da cultura humana
produzida e da formacado do ser humano de forma alienante s6 pode
ocorrer em um outro modelo social, em um modelo comunista, que
fara dessa apropriacdo um processo omnilateral (Malanchen, 2016, p.
121).

Desta forma, fica subjacente que a educacdo € um dos meios, quica por
exceléncia, pelos quais os individuos podem acessar o conhecimento mais rico ja
produzido pelo género humano, sendo de fundamental importancia a apropriacao da
cultura no processo de formagéo humana, ou, em outras palavras, a passagem do ser
hominizado para o ser humanizado. Contudo, para que esse processo aconteca é
preciso, em termos educacionais, que o sistema educacional oferte um curriculo
escolar que contenha contetidos que promovam um ensino desenvolvente, conteddos
gue ndo sao postos aleatoriamente ou que apenas possuam uma relacdo com o
cotidiano do aluno, mas conteddos que historicizem com o desenvolvimento sécio-

histérico da humanidade. Assim sendo,

[...] diferentemente do que alguns estudiosos do curriculo parecem
inclinados a defender, o saber escolar ndo é um saber inventado pela
escola, mas o saber objetivo organizado de acordo com as condi¢des
objetivas e subjetivas nas quais transcorre o trabalho educativo.
Assim, o saber escolar, ou seja, o curriculo envolve os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos que possibilitem a compreensao da
realidade natural e social para além das aparéncias (Malanchen, 2016,
p. 177).

Sob essa égide € gue se torna fundamental a proposicdo de uma nova Visao
de curriculo na educacéo brasileira, em especial no EC. Se nas palavras dos
reacionarios “uma sociedade armada nao pode ser escravizada", em nossa
perspectiva acreditamos que uma sociedade rica de conhecimento cultural, filoséfico
e cientifico alcancara a emancipacdo humana.

Neste sentido, fica evidente que o curriculo que € oferecido nas escolas, em
especial o de CN, ndo instrumentaliza os educandos a pensarem criticamente o

mundo, a pensarem formas para a transformacdo da sociedade ou até mesmo para
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relacionarem o modelo econdmico que se utiliza da ciéncia para favorecer a classe
dominante. E preciso um curriculo em que, ao ser transmitido na escola, permita aos
educandos a reflexdo sobre as contradigcdes da sociedade e a instrumentalizacéo do

conhecimento cientifico para elaborar meios para a emancipacéo.

2.2 CIENCIAS NATURAIS E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: APROXIMACOES
NECESSARIAS

Como elencado nas secdes anteriores, a PHC defende um ensino de CN que
nao reitere o cotidiano, mas que proporcione aos sujeitos — professor e aluno — a
apropriagdo e a objetivagdo do conhecimento mais elaborado produzido pela
humanidade, para que, assim, sendo capazes de adquirir 0 mais alto grau de
desenvolvimento psiquico e com 0s meios materiais, possam galgar patamares mais
elevados nos mais variados campos da ciéncia.

De outra forma, a fragmentag&o do conhecimento, ao ser levada aos cursos de
licenciaturas em CN por meio de uma teoria pedagdgica hegeménica na matriz
curricular, que ndo é pautada a universalidade do conhecimento, acaba refletindo na
ma formacao de professores de Ciéncias, impactando diretamente na sala de aula. O
professor que teve uma formacao em que Ihe foi ensinado que é impossivel conhecer
a realidade concreta e que a superacdo da sociedade capitalista € uma utopia tera
dificuldades em abordar os contetdos cientificos sob uma perspectiva histérico-critica.

Um outro efeito da fragmentacdo do conhecimento é que,

Quando se nega ou é posta em duvida a possibilidade do
conhecimento objetivo da realidade, é inevitavel que o mesmo
aconteca com a ideia de transformacéo dessa realidade a partir desse
mesmo conhecimento. O que se forma e passa a existir a partir disso
€ a negacdo do homem genérico universal, defendido pelo projeto
socialista. O que ocorre, cada vez mais, € a defesa do homem
individual e particular, da pratica da tolerancia, da resiliéncia e da paz,
gue no final formam a insensibilidade contra todos os problemas que
aumentam e afligem a nossa sociedade (Malanchen, 2021, p. 73).

Neste sentido, cabe frisar que no campo do ensino de CN tém crescido as

pesquisas baseadas nas pedagogias multiculturalistas, que se pautam na

[...] preocupacédo com as diversas formas de exclusdo social (como as
decorrentes de género e raga) que se ancoram num questionamento
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a existéncia da verdade e de um conhecimento universal, tomados
como mitos herdados da tradicdo positivista. Porém, essas criticas
acabam por colaborar para um clima de ceticismo e irracionalismo-
situacdo que, no contexto da formacdo de ciéncias, € no minimo
paradoxal. J& o materialismo historico-dialético ndo incorre nesses
erros e luta por efetiva igualdade social que estd alinhada a
socializacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos, produzidos
histérico e coletivamente pela humanidade (Mori; Massi, 2021, p. 5).

Assim, apontamos que, para a nossa perspectiva sobre o ensino de CN, as
pedagogias do “aprender a aprender’, que sao hegemodnicas nessa area, nao
corroboram para a constru¢do de um curriculo histérico-critico, mas para um ensino
pautado no pragmatismo e em uma base que enfraquece a luta de classes,
falsificando a realidade tal como ela é.

Em relacéo ao pos-modernismo, corroboramos no entendimento de que

as teses po6s-modernas decretaram a morte do sujeito, da razdo, da
histéria, das classes sociais e da possibilidade de o sujeito
revolucionario transformar o mundo, nos diluindo nas diferengas (mais
propriamente particulares) culturais e nos diversos “discursos”
possiveis sobre o mundo, negando a ciéncia estruturada a partir da
modernidade e seu valor epistemoldgico, tornando a nocdo de
verdade como mais um delirio da razdo (Neto; Moradillo, 2020, p.
1.324).

Diante do exposto, fica notéria a importancia do papel do conhecimento na
formacdo humana. Assim, entendemos que a educagdo deve promover [...]
condicdes para a apropriacdo das objetivacdes genéricas pelas quais os homens
efetivem a atividade objetivadora social e consciente, tendo em vista a maxima
universalizagao e liberdade” (Martins, 2012, p. 55).

Nessa logica, professor que leciona a disciplina de CN deve compreender 0s
determinantes sociais que implicaram na elaboragdo do conhecimento dos assuntos
a serem abordados em sala de aula, com a finalidade de superar a fragmentagéo dos
conteudos escolares e, consequentemente, a alienagdo da ciéncia. Neste sentido, é
preciso o conhecimento e o dominio de uma teoria social critica.

Sobre esse aspecto da formacédo de professores de ciéncias, recorremos a

Marx (2010, p. 111-112), analisando a questdo das ciéncias naturais que:

[...] desenvolveram uma enorme atividade e se apropriaram de um
material sempre crescente. Entretanto, a filosofia permaneceu para
elas tdo estranha justamente quando elas permanecem estranhas
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para a filosofia. [...] A prépria historiografia s6 de passagem leva em
consideracgéo a ciéncia natural como momento de esclarecimento, da
utilidade de grandes descobertas singulares. Mas quanto mais as
ciéncias naturais intervieram de modo pratico na vida humana
mediante a industria, reconfigurou-se e preparou a emancipacao
humana, tanto mais teve de completar, de maneira imediata, a
desumanizacdo.

Outro ponto a ser destacado é que

[...] € de fundamental importancia possibilitar o acesso aos bens nao
sé materiais, mas também intelectuais produzidos até o momento pela
humanidade, como forma de constituir um ser humano com aptiddes
e fungbes mais elevadas, concorrendo para a emancipagao humana.
O acesso aos bens intelectuais mais desenvolvidos, como a ciéncia, a
arte e a filosofia, na sociedade contemporanea, ndo pode se
concretizar para a totalidade da populacdo a ndo ser por meio da
educacéo escolar (Malanchen, 2021, p. 75).

Desta forma, o papel da ciéncia € fundamental para a compreensdo do mundo
real, das causalidades postas e como essas podem ser transformadas. Contudo,

deve-se considerar o que Duarte (1996) pontua acerca do papel da ciéncia:

[...] a constatacdo da existéncia da alienagéo da ciéncia e do ensino
de ciéncias ndo pode assumir uma unilateralidade tal que nos impeca
de refletirmos sobre o papel humanizador que o ensino de ciéncias
pode e deve ter na formacao dos individuos (DUARTE, 1996, p. 7).

Neste sentido é que reiteramos a necessidade de mudancas no ensino de
ciéncias biolbgicas, entendendo os limites existentes para a superacao da alienacéo.
Concordamos com Campos et al. (2017), que entendem o ensino de CN como
elemento que pode contribuir para a transformacéo social, contudo, esse deve ser
pautado em uma compreensao mais ampla de educacéo, escola e sociedade, inserida
na perspectiva na PHC.

Sob essa égide é que concordamos com Duarte (1996), que questiona a funcao
da ciéncia na educacao, considerando que a educacao escolar forma os individuos
para a vida social como um todo, ou seja, desde a vida cotidiana até as esferas nao-
cotidianas. Com base nesse entendimento, 0 autor suscita um questionamento

pertinente para refletir sobre o papel da ciéncia na sociedade:
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Por que as pessoas precisam aprender ciéncia? Por duas razdes:
porgue a ciéncia incorpora cada vez mais a vida cotidiana e porque a
ciéncia é cada vez mais necessaria a reproducdo da sociedade como
um todo. Nem todos os individuos serao cientistas, isto €, somente
alguns se dedicardo diretamente a producao e reproducao da ciéncia,
mas o trabalho nos mais variados campos da vida social exige cada
vez mais, para sua realizacdo, o dominio de conhecimentos
cientificos. Nao se trata apenas de incorporar a atividade os produtos
finais da ciéncia, pois isso a vida cotidiana também o faz, quando, por
exemplo, os individuos utilizam, de forma inteiramente pragmatica, em
sua vida cotidiana, a eletricidade, o automovel, bem como informacdes
fornecidas pelos meios de comunicagdo sobre o clima ou sobre
determinados aspectos da economia que afetam a vida diéria (Duarte,
1996, p. 64).

Consoante, Liporini et al. (2020) asseveram que a concepcao historica-critica
parte do principio de que a educacdo escolar é responsavel por permitir que 0s
sujeitos desenvolvam um pensamento empirico em direcdo ao pensamento tedrico
(abstrato), por meio do ensino dos conteldos escolares. Nessa perspectiva,
defendemos um ensino que seja desantropomorfizante, para que os alunos possam
compreender o mundo real e pensar em meios para a superacao dos diversos tipos
de alienacdo inerentes a sociedade capitalista.

Concordamos com Massi et al. (2019, p. 304) quanto a defesa de uma

pedagogia para o Ensino de Ciéncias Naturais que seja historica e critica,

[...] visto que 0s pressupostos construtivistas ndo tém proporcionado
aos alunos a aprendizagem que proclamavam promover. Além disso,
diferente da PHC, secundarizam a transmissdo dos conhecimentos
classicos em fungdo do desenvolvimento de habilidades e
competéncias, sem 0s quais € negada aos alunos a apropriacdo das
formas mais desenvolvidas da cultura humana.

Sob essa égide, Zocoler e Sforni (2020) apontam para a necessidade de um
ensino que permita que os alunos se distanciem momentaneamente das questdes
praticas para pensar 0s conceitos e, assim, realizar a abstracdo. Contudo, esse
processo é viabilizado por meio da linguagem cientifica, a partir da qual os estudantes
tém a possibilidade de confrontar seus conhecimentos cotidianos com o0s
conhecimentos produzidos historicamente pelo conjunto de homens.

Defendemos que para se ter uma leitura critica do mundo é necessaria uma
nova formagao de consciéncia humana que seja materialista e historica. “Em relagao

a opcao politica assumida por nés, € bom lembrar que na pedagogia histérico-critica



112

a questdo educacional € sempre referida ao problema do desenvolvimento social e
das classes” (Saviani, 2013, p. 83).

Sob esse entendimento, o conhecimento mais elaborado produzido pela
humanidade e que esta contido nos classicos deve estar ao alcance, principalmente,
da classe trabalhadora e ndo sob o dominio da burguesia. Liporini et al. (2020, p. 272)
pontuando o conteldo evolucdo como um conhecimento classico e que deve estar

presente desde o Ensino Fundamental, postulam que

O conhecimento cientifico acerca da evolucdo é condicdo importante
para que 0s seres humanos possam construir uma concepcdo de
mundo acerca da vida no planeta Terra que reflita a realidade em toda
a sua complexidade, descortinando as visGes idealistas e
essencialistas que predominam (predominaram) ao longo do tempo.
Desvelar a realidade para refleti-la em nosso psiquismo é importante
para tornar a praxis humana mais concreta e consciente.

Concordamos com Campos et al. (2017), que entendem o ensino de CN como
elemento que pode contribuir para a transformacéo social, contudo, esse deve ser
pautado em uma compreensao mais ampla de educacgéo, escola e sociedade, inserida
na perspectiva na PHC.

Santos (2015) salienta a necessidade, no ensino de CN, de uma vinculacao
entre ensino e sociedade, tendo como referéncia uma pedagogia que instrumentalize
os professores para a tomada de uma consciéncia filosofica, justificada por uma
pedagogia critica comprometida com o avan¢co da classe trabalhadora. Nessa

perspectiva,

O professor é aquele que organiza o processo de ensino, que constroi
sinteses e aceita os desafios propostos pela pratica social. Ele ndo
ensina 0s contelidos por si mesmos; ndo vé a escola como separada
da sociedade. Ele sabe que o conhecimento se torna objetivo quando
permite entender o mundo e suas conexdes e trabalha para que esse
saber seja transferido, pois se trata de um direito basico do homem.
Ele busca os meios mais eficientes para transmitir o saber ou indicar
onde ele pode ser buscado. Sua tarefa é desvelar o real usando o
conhecimento classico. Ele sabe exatamente sua posi¢ao na estrutura
social e como pode interferir na préatica social (Santos, 2015, p. 17).

Consoante, Mendes et al. (2019, p. 828) reforcam que,

Com vistas a cumprir a particularidade do Ensino de Ciéncias na
humanizacdo dos sujeitos, o papel do professor é fundamental. Ele,
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portanto, deve compreender as raizes histéricas e contraditérias da
ciéncia como pratica social, que se insere na realidade concreta como
objetivacdo humana e € determinada por essa mesma sociedade. Por
isso, a superacdo das teorias e préaticas pedagdgicas baseadas no
aprender a aprender torna-se necessdria, Vvisto que essas praticas
minimizam a importancia dos conteudos classicos e reduzem o papel
do professor na atividade de ensino.

Assim, propomos que devam existir mudancgas nos curriculos dos cursos de
graduacdo e de formagfes continuadas de professores. Frisa-se que o individuo que
teve uma formacdo em que foi propalada a impossibilidade de uma mudanca nas
relacbes de producédo, dialeticamente, também pode ter o conhecimento de que a
mudanca é possivel e necessaria.

Em particular, quando se trata sobre mudanca no curriculo, compreende-se
também mudanca na formacao de professores, 0 que se torna urgente na perspectiva
adotada no presente trabalho. Salienta-se que a formacéo de professores nao faz
parte do objeto de estudo, contudo, é preciso apontar a necessidade de uma formacéao
gue desvele as contradi¢cdes da producéo da ciéncia, uma formacdo nao alienante e
que promova uma concepcao materialista historico-dialética do mundo. Uma formacao
que instrumentalize os sujeitos a buscarem mecanismos para intervir na realidade
educacional. Tais mudancas podem vir a ocorrer com a mudanca radical da

proposicao curricular posta pelas teorias hegemonicas.

2.3 EMANCIPACAO HUMANA NA PERSPECTIVA MARXISTA

Para compreender o conceito de emancipa¢ao humana na concepc¢ao marxista,
€ necessario fazer uma breve andlise da situacdo da sociedade no atual momento
histérico, refletir sobre os limites e possibilidades para a emancipacdo humana,
entendendo que sem a analise da realidade concreta torna-se um trabalho de Sisifo.

Deste modo, é preciso acentuar que o sistema capitalista passa por uma crise
sem precedentes, sendo que, com a pandemia do novo coronavirus, ficou
demonstrada a ineficiéncia e o fracasso das politicas neoliberais implementadas,
principalmente, nas éreas da educacao e da saude.

No Brasil, a pandemia causou, além das vidas ceifadas, um grande desgaste
ao governo da extrema direita que subiu ao poder apds o golpe de 2016 e que teve
como ultimo presidente eleito Jair Messias Bolsonaro (2019-2022). Sob essa
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conjuntura, Orso (2020) destaca que a pandemia do novo coronavirus, junto aos
ataques que vinham sendo deferidos a classe trabalhadora, como a reforma
trabalhista e a da previdéncia, levou a educagdo e a escola publica aos piores
momentos da histéria. O autor ainda alerta que

[..] nos encontramos num dos momentos mais deprimentes da
histéria, em que o capital se encontra extremamente concentrado e a
violéncia, a repressédo, os conflitos, os golpes, as guerras e mortes
campeiam livremente, e que o0s ataques aos trabalhadores, além de
nao cessarem, procedem de todos os lados e das mais diferentes
formas. Esse avantesma se torna ainda mais temeroso e assustador
na medida em que a classe trabalhadora se encontra fragmentada e
desorganizada, com baixissimo nivel de consciéncia critica. E, além
disso, por ignorancia ou corrupgdo, muitos trabalhadores s&o
manipulados e cooptados. Consequentemente, a dimensédo dos
ataques se torna igual e contraria & consciéncia, a alienagéo, a
fragmentacgédo e a desuniéo dos trabalhadores (Orso, 2020, p. 26).

Na educacdo, a solucdo para a crise do capital encontra-se nas reformas
educacionais, a exemplo da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum

Curricular. Como destacam Santos e Orso (2021, p. 161),

No rol das politicas de educacédo, aprovadas nos ultimos cinco anos
no Brasil, especificamente, apdés o golpe empresarial, juridico,
midiatico e parlamentar contra a presidenta Dilma Rousseff do Partido
dos Trabalhadores (PT), experimentamos as consequéncias de
projetos educativos curriculares que tém deteriorado, empobrecido e
afastado ainda mais a educacao tanto do acesso aos conhecimentos
cientificos quanto de sua dimensdo emancipadora.

Diante do exposto é que reforcamos a tese da necessidade de um ensino
critico, que promova nao a resignacao dos individuos ao corolario do capital, mas que
forme individuos capazes de refletir e buscar solu¢cdes que visem ndo apenas a
assegurar os direitos ja conquistados a duras penas, mas a avanc¢ar na conquista de
mais direitos, tendo como horizonte a emancipag¢ao humana.

Como assinalado anteriormente, no presente trabalho concebe-se o conceito
de emancipacdo humana na perspectiva marxista. Comumente, os trabalhos
académicos na area da educacéao tém o conceito de emancipagéo como sinbnimo de
liberdade, contudo, vale ressaltar que, quando se fala em liberdade na sociedade
capitalista, essa liberdade esta condicionada a liberdade econémica, ou seja, em uma

perspectiva liberal. Em outros momentos, como presenciados no Brasil no periodo
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eleitoral, o conceito de liberdade adquiriu o sentido, no senso comum, de “liberdade
de expressao”, o que nas redes sociais serviu como alvara para ataques contra a
democracia. Neste sentido, fica implicito no ideéario liberal que, para exercer a
liberdade, ser emancipado, ndo sao necessarias regras para impor limites, pois essas
podem cercear a “liberdade de expressao” — mas para obter a liberdade é preciso
gue se tenha dinheiro.

Em suma:

Considerando que o trabalhador, se ndo vender sua forca de trabalho
ao capitalista, ndo terd como sobreviver, ele na verdade nédo tem
escolha. Ou ele vende sua forca de trabalho ou simplesmente vai
morrer (sobra-lhe apenas a alternativa da delinquéncia, ou seja,
enveredar pelo caminho do crime). Isso significa que, enquanto o
capitalista é livre na aparéncia e na esséncia, de direito e de fato,
formal e materialmente, o trabalhador é livre apenas na aparéncia, no
plano do direito e no aspecto formal. Essencialmente, de fato e
materialmente, ele é escravo (Saviani, 2017, p. 659).

Percebe-se que para uma mesma palavra podem ser dados diferentes sentidos
ou significados que sdo atribuidos objetivamente quando vinculados a determinados
grupos, classes ou fracdes de classe (Frigotto; Ciavatta, 2003). Como descrito
anteriormente, em uma sociedade dividida em classe, as ideias da classe dominante
sobrepdem-se as da dominada, por essas deterem os meios de comunicacdo, a
producédo de livros académicos e didaticos. Com isso, a classe dominante, em uma
jogatina de palavras, falseia a realidade e forma a consciéncia de mundo da classe
trabalhadora.

Consoante:

[...] no Brasil, nos anos 90, praticamente desapareceram, nas reformas
educativas efetivadas [...], o0s vocabulos ‘educacdo integral,
‘omnilateral’, ‘laica’, ‘unitaria’, ‘politécnica’ ou ‘tecnologica’ e
‘emancipadora’, realcando-se o ideario da ‘polivaléncia’, da ‘qualidade
total’, das ‘competéncias’, do ‘cidaddo produtivo e da
‘empregabilidade’ (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 46).

Os autores trazem conceitos importantes que estédo inseridos nos textos das
politicas educacionais, direcionando o trabalho pedagoégico nas escolas, o que implica
na formacao dos individuos, ou seja, na formacao da sociedade e na concepcédo de

mundo. Cada vocébulo descrito na citacdo, de acordo com o sentido que Ihe é dado
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dialeticamente, implica na mudanca ou na manutencdo do sentido de outro. Tais
mudancas séo necessarias para manter a ordem capitalistas e, ndo obstante, servem
para confundir intelectuais de esquerda.

Nesse contexto € que o conceito de emancipacdo humana para 0 marxismo se
distancia da compreenséo liberal e pos-moderna. Saviani (2017), apoiado em Marx,
destaca que para esse pensador a emancipacdo pode ser politica ou humana.
Quando se fala em emancipacao politica, fala-se do sujeito cidadao, que tem os seus
direitos e deveres assegurados e ditados pelo Estado — € o membro da sociedade,
Ou seja, 0 sujeito abstrato. A emancipacao politica ndo garante a liberdade plena, mas
é limitada pelas leis que séo regidas dentro da democracia formal. Por outro lado, a
emancipacao humana “[...] implica a superagcao da sociedade de classes com o
consequente desaparecimento do Estado ou, nos termos gramscianos, a absorgéo da
sociedade politica na sociedade civil” (Saviani, 2017, p. 656).

Ademais, a emancipacdo politica dentro da democracia formal serve a
burguesia, ou seja, uma sociedade ainda sob 0s auspicios da miséria imposta pelo
capitalismo, o que impede que se tenha a concretizacdo plena da liberdade e, apesar
de a democracia formal proclamar os deveres e direitos iguais para todos, € sabido
gue os plenos direitos sdo de acesso apenas a burguesia. Por esse prisma € que
apontamos a impossibilidade de conceber uma educacéo critica que nao tenha como
horizonte a superacdo da sociedade capitalista, pois, apenas se conformando em
estar “contemplada” em plataformas de governos, a emancipagdo humana nao
passara de uma palavra em um discurso demagaogico.

Schlesener (2016) destaca que sdao comuns discursos emancipatorios em
algumas praticas pedagdégicas que tentam renovar o ensino escolar sem analisar de
forma critica e propositiva a realidade concreta. Assim, tais praticas pedagogicas de
maneira imediata aparentam ser criticas, mas sao um “cavalo de Troia” disseminando
o ethos neoliberal.

Do mesmo modo, Lima e Silva (2018, p. 7) demonstram como o conceito de
emancipacao, que é utilizado corriqueiramente na educagéo escolar, esta deslocado

de uma andlise profunda da sociedade, pois:

Tentar propiciar que o outro se “emancipe” sem considerar que a
estrutura desta sociedade resulta em condi¢gBes de risco social para
uma grande parte da humanidade parece, assim, um eufemismo para
o descaso em relacéo a reais necessidades dos individuos. Entende-
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se que uma “emancipa¢ao” que nao requer mudancas do plano
concreto da vida social consiste em algo extremamente subjetivo e
apartado das condicbes reais da vida social. Por conseguinte,
defende-se como questdo fundamental a emancipacdo concreta de
todos os seres humanos, compreendendo que as condi¢cdes materiais
sédo determinantes para essa emancipagao.

Diante do exposto € que defendemos uma emancipacdo humana real que, para
ser efetivada, precisa de uma praxis revolucionaria. Em outras palavras, para que a
emancipacao seja alcancada, é preciso uma mudanca radical em todo o sistema
societario, que carrega suas formas alienantes e alienadoras da consciéncia, como
destaca Saviani (2017, p. 656):

[...] a passagem da emancipacgéo politica & emancipacdo humana ou
a passagem da democracia formal para a democracia real ndo
ocorrerd espontanea e automaticamente. Sua efetivacdo depende da
intervencdo pratica dos homens direcionada ao atingimento dessa
finalidade, pois sdo os homens que fazem a histéria.

No movimento de teoria e préatica esta contida a préaxis revolucionaria, sem a
qual é impossivel se alcancar a emancipacdo humana.

Neste sentido é que defendemos a mudanca do modo de producao capitalista,
pois o atual sistema, para manter o status quo, necessita manter a massa de
trabalhadores alienados da realidade concreta, de modo que nao consigam se
perceber enquanto produltores de riquezas, de ciéncia, do conhecimento, enfim, da
cultura.

Schlesener (2016, p. 46), apoiada em Marx, frisa que

O que cabe acentuar é o modo como se articulam econémico, social,
politico e ideoldgico nos escritos de Marx que, ao contrario do que
muitas vezes se afirmou, salientou a interrelacdo das mudltiplas
determinacbes produzidas no movimento da histéria acentuando o
modo como estas instancias se determinam reciprocamente. Assim, o
modo de producdo ndo se restringe mecanicamente ao sistema
econdmico, mas se traduz no conjunto de rela¢des que caracterizam
0 movimento de producédo e reproducéo da vida por meio do trabalho
com expressao na formacao das classes sociais, no modo de pensar
e na cultura de uma época. A mesma logica que estrutura as relacdes
econdmicas permeia o conjunto das demais instancias da vida social
e politica, sedimentando-se no senso comum enguanto um
conhecimento “objetivo” (universal e indiscutivel).
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Frisa-se que a humanidade ja se encontra em um estagio avancado de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que permite a “[...] luta por uma sociedade
na qual ndo haja desigualdade, opressao, exploragédo, vislumbrando-se uma
emancipacdo plena, que integra e supera todas as propostas de emancipagao ja
idealizadas/realizadas” (Lima; Silva, 2018, p. 8).

Seria simplista atribuir a conquista da emancipacdo humana apenas a
transformacao da concepcao de educacdo, contudo, a educacdo é um meio que pode
contribuir de maneira significativa no processo de formacgao da concepg¢ao de mundo
dos individuos, o que leva a possiveis mudancas praticas frente a realidade posta.
Desta forma, a “[...] educacgao, assim como a politica, a arte, a linguagem, nao derivam
diretamente e imediatamente do complexo econémico, mas mediados pela atividade
humana, a partir das necessidades geradas na atividade trabalho, e sua histérica
complexificacao” (Lima; Silva, 2018, p. 14).

Marx e Engels (2010, p. 56) asseveram que

Sera preciso grande inteligéncia para compreender que, ao mudarem
as relagcbes de vida dos homens, as suas relagbes sociais, a sua
existéncia social, mudam também as suas representacdes, as suas
concepgOes e conceitos, numa palavra, muda a sua consciéncia? Que
demonstra a historia das ideias sendo que a producao intelectual se
transforma com a producdo material? As ideias dominantes de uma
época sempre foram as ideias da classe dominante.

Como apontado na primeira secdo deste estudo, para Marx, o individuo
desenvolve as suas potencialidades maximas do psiquismo quando lhe é possibilitado
desenvolver os cinco sentidos humanos, sendo que, para que isso aconteca, € preciso
uma educagao que proporcione 0s meios adequados para o pleno desenvolvimento.
Apropriado desses meios € que o0 sujeito consegue refletir sobre as mudancas
possiveis.

Com efeito, quando ha a possibilidade de colocar todas as suas capacidades
fisicas de forma a projetar uma prévia ideacédo para a transformacdo do mundo em
sua volta, o ser humano realiza uma transformac¢ao do meio e em si mesmo. De forma
dialética, a realidade objetiva incide sobre as diferentes subjetividades (Lima; Silva,
2018).

Em busca dos contributos de uma educacéo emancipadora, Schlesener (2016,
p. 57) aponta trés pontos fundamentais:
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a) a educacdo realiza-se na vida e a escola é apenas uma de suas
instancias; b) a escola existe para cumprir os objetivos colocados pela
estrutura social (formar para o trabalho); c) a escola, no Brasil, a partir
de nossas circunstancias historicas, é permeada pelas contradicbes
gque perpassam o social e vive internamente outras contradi¢cdes: por
exemplo, propde-se um trabalho critico, dentro dos limites de seu
funcionamento, mas na pratica pedagogica assume pressupostos que
inviabilizam a critica, como teorias pés-modernas.

Do exposto, pode-se extrair que: a escola como locus de transmissédo do
conhecimento pode servir como meio para serem apresentadas as contradicdes da
sociedade de classes; o ensino dos conteudos, ao serem ministrados de forma
histérico-critica, proporciona a mudanca de consciéncia dos alunos (Duarte, 2016); as
teorias pedagdgicas fundamentadas no pés-modernismo, apesar de fazerem critica
ao capitalismo, acabam por reproduzir tal sistema e, com isso, imobilizam os
individuos para a revolucao, logo, ndo promovem a emancipa¢ao humana.

Diante de tal exposicao, fica clara a necessidade de mudanca na compreensao
de escola que € hegemonica, ou seja, a escola como espa¢o de conhecimento do
cotidiano, onde s&o reiteradas praticas do dia a dia dos individuos. E preciso uma
escola onde seja ofertada a cultura universal, o conhecimento cientifico em uma
perspectiva histérico-critica. Nessa perspectiva € que poderdo ser observadas
praticas pedagdgicas que permitam que o sujeito reflita sobre a sua situagdo no

mundo e pense coletivamente as possibilidades para transformar a realidade.
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3 O QUE SE TEM PESQUISADO SOBRE PHC, CURRICULO E CIENCIAS
NATURAIS?

Na presente secdo sera demonstrado o caminho metodoldgico escolhido para
desenvolver o estudo, assim como o levantamento das teses e dissertacdes que
tratam do curriculo e ensino de CN nos anos finais do Ensino Fundamental tendo
como referencial a PHC. Também serdo apresentadas as analises feitas com o foco
de extrair elementos para as proposi¢cées de um curriculo histérico-critico para o
ensino de CN.

Ressalta-se a dificuldade encontrada para a formulacéo das proposi¢cdes, pois
apos realizada a busca, constatou-se que poucas producdes tém como foco o
curriculo para o ensino de CN na perspectiva da PHC e, mais ainda, no nivel de ensino
dos anos finais do Ensino Fundamental, dado que demonstrou a importancia da
presente dissertacdo junto ao esforco de contribuir no fortalecimento e na

consolidagéo da PHC no campo de conhecimento do ensino de CN.

3.1 PERCURSO DA REVISAO REALIZADA

Como meio para alcancar os objetivos propostos pela presente pesquisa, foi
realizada uma andlise sistematica de literatura com a finalidade de compreender as
proposituras que emergem nos estudos que relacionam o ensino de CN, PHC e
curriculo.

Sampaio e Mancini (2007) explicitam que esse tipo de revisao busca por temas
especificos em fontes de dados da literatura, sendo que esse tipo de investigacao
disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a determinadas intervencgdes
realizadas. Assim, a revisdo sistematica permite ao pesquisador elaborar, por meio
das buscas, analises criticas e sinteses de informacdes.

No caso deste estudo, foram analisadas dissertagdes e teses, que sao “[...]
documentos de dominio publico que oferecem vantagens significativas em relagéo as
outras modalidades de publicagao” (Teixeira, 2022, p. 972). O autor ainda salienta que
as teses e dissertacbes tratam os dados com mais profundidade, refletindo o
segmento e a tendéncia das pesquisas que vém sendo desenvolvidas na pos-

graduacéo (Teixeira, 2022).
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Assim, para a presente pesquisa, foram feitas buscas na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Destaca-se que 0 banco
de dados foi escolhido por conter as teses e dissertagdes publicadas pelos programas
de pés-graduacdo. Os catalogos trazem dados mais gerais, como titulo, nome do
autor e orientadores, local, data de defesa do trabalho e instituicdo (Teixeira; Neto,
2006), um diferencial em relacéo a busca em bases de artigos cientificos.

Na plataforma da BDTD é possivel realizar uma busca mais geral dos trabalhos
e uma busca avangada, sendo que a opc¢ao escolhida foi a busca avancada, em que
€ possivel colocar os descritores e delimitar o recorte temporal. Ao iniciar a pesquisa,
a plataforma apresenta a instituicdo, o repositério, o programa, o autor, o orientador,
o tipo de documento, o idioma, o assunto, a &rea de conhecimento e o ano de defesa.

O recorte temporal foi de 2013 até 2023 para permitir que a analise dos
trabalhos fosse exequivel, além de trazer as pesquisas mais recentes sobre a
tematica.

Os descritores utilizados foram: curriculo; pedagogia histérico-critica; ensino de
ciéncias®®; ensino de ciéncias naturais.

Os critérios de inclusdo dos estudos selecionados para a leitura integral
foram: trabalhos que tivessem a PHC como teoria pedagogica, que versassem sobre
o curriculo das CN no Ensino Fundamental nos anos finais e que tivessem pelo menos
duas das palavras-chave dos descritores. Os critérios de exclusao foram: trabalhos
que ndo tivesse como foco o nivel fundamental, que ndo dialogassem especificamente
com a questdo do curriculo, que ndo apresentassem duas ou mais palavras dos
descritores'. Nao foram considerados os trabalhos que tinham como objeto de estudo
o curriculo em nivel de ensino médio, pois os trabalhos nesse nivel escolar ndo tratam
das CN, mas de disciplinas separadas como Biologia, Quimica e Fisica, o que foge
do objetivo da presente pesquisa.

Na BDTD, utilizando os descritores ensino de ciéncias naturais, pedagogia
historico-critica e curriculo, somados ao recorte temporal de 2013 a 2023, foram

localizados cento e setenta trabalhos, dos quais alguns aparecem de maneira

13 Teixeira (2022) destaca que, no Brasil, tradicionalmente é utilizada a denominacdo Ensino de
Ciéncias para referenciar o campo de conhecimento Educacao em Ciéncias. Como meio para atingir
uma pesquisa mais precisa e robusta dos trabalhos que tratam da PHC, curriculo e CN na base de
dados é que foi elegido o termo ensino de ciéncias.

14 Nao foram selecionados os trabalhos que tratassem sobre formacdo de professores, didatica,
educacdo ambiental. Destaca-se a existéncia de estudos que relacionam essas tematicas a PHC,
contudo néo foram objetos de estudo da presente pesquisa.
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duplicada!®. Dos cento e setenta, apenas sete trabalhos tinham pelo menos dois dos
descritores de busca. Apos realizada a selecdo com base na leitura do titulo, do
resumo e do sumario, ficaram apenas uma tese e uma dissertacao.

Ainda na BDTD, aplicando os descritores ensino de ciéncias, pedagogia
historico-critica e curriculo, com o recorte temporal de 2013 a 2023, foram localizados
quinhentos e oitenta e cinco'® trabalhos. Desses, doze trabalhos tinham pelo menos
dois dos descritores, sendo que, apoés a leitura do titulo, do resumo e do sumaério,
foram selecionados os trabalhos que atendiam aos descritores.

Em relacado as teses, cinco foram desenvolvidas na (1) Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, sendo trés no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo para a Ciéncia e duas no Programa de Pdés-graduacdo em Educacao
Escolar. Trés teses foram desenvolvidas na (2) Universidade Federal da Bahia, sendo
duas no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias e
uma no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, como demonstrado no Quadro
2.

Quadro 2 — Teses encontradas?’

Ano de .
publicacéo Titulo da tese

2021 (1) A Pedagogia Histérico-Critica e o Ensino de Ciéncias nas escolas do
municipio de Bauru: entre concepcéo e pratica

2022 (2) Arvore velha, raizes profundas e os frutos? As ciéncias da natureza e
matematica no novo ensino médio a luz da pedagogia histérico-critica

2019 (2) Curriculo e politicas curriculares para o ensino médio e para a disciplina
guimica no Brasil: uma analise na perspectiva historico-critica

2014 (1) A pedagogia histérico-critica e o curriculo: para além do
multiculturalismo das politicas curriculares nacionais

2018 (1) O estagio curricular supervisionado de licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas: um olhar a partir de uma perspectiva critica

15 Como os trabalhos “A ambientalizagédo na pratica pedagdgica: contextos urbanos, sentidos atribuidos
e possibilidades da educacado ambiental critica”, “Analise de uma proposta de ensino de ciéncias
interdisciplinar na perspectiva histérico-critica com o uso da WebQuest” e “Concepgdes de
alfabetizacao cientifica reveladas por graduandos de um curso de pedagogia”.

16 Os trabalhos “Curriculo e politicas curriculares para o ensino médio e para a disciplina de quimica
no Brasil: uma andlise na perspectiva histérico-critica”, “Arvore velha, raizes profundas e os frutos?
As ciéncias da natureza e matematica no novo ensino médio a luz da pedagogia histérico-critica” e
“As implicagdes das pedagogias do ‘aprender a aprender’ no ensino de ciéncias da natureza: uma
analise do material didatico-pedagdgico do programa ‘Sado Paulo faz escola™ repetiram-se com
todas as combina¢des dos descritores ensino de ciéncias, curriculo e pedagogia histérico-critica e
ensino de ciéncias naturais, curriculo e pedagogia histdrico-critica.

17 (1) Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho e (2) Universidade Federal da Bahia.
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An_o de~ Titulo datese
publicacéo

2023 (1) A converséao dos conhecimentos biol6gicos em saber escolar na praxis
docente: um estudo a partir do relato de professores de ciéncias

2020 (1) A disciplina escolar Biologia na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio: expressdes da Pés-Modernidade e do Neoliberalismo

2022 (2) O ensino da evolugdo biologica como uma das mediacbes no
desenvolvimento do pensamento tedrico de conteudo materialista: um
enfoque historico-critico

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Em relacéo aos niveis de ensino, quatro teses tratavam do ensino médio, duas
do Ensino Fundamental e uma no ensino superior. Em relacdo ao objeto de estudo,
cinco trabalhos focaram no curriculo e trés na formacao de professores.

Das dissertacfes, quatro foram oriundas da (1) Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, trés da (2) Universidade Federal da Bahia, uma da (3)
Universidade Federal de Sao Carlos e uma da (4) Universidade de Brasilia, conforme
0 Quadro 3.

Quadro 3 — Dissertacdes encontradas*®

puAbrI]iza(_j(;eé_O Titulo da dissertacao

2016 (1) Analise de uma proposta de ensino de ciéncias interdisciplinar na
perspectiva historico-critica com o uso da WebQuest.
(1) As implicagdes das pedagogias do “aprender a aprender” no ensino de

2018 ciéncias da natureza: uma analise do material didatico-pedagodgico do
programa “Sao Paulo faz escola”.

2019 (1) Politica educacional do estado de S&o Paulo, alienacgéo e o trabalho do
professor: analise do curriculo da disciplina Ciéncias.

2019 (1) Significacdes atribuidas a animais sinantropicos ou pegonhentos por
estudantes de uma escola publica.

2020 (2) O ensino de ciéncias e a pedagogia historico-critica: 0 que as praxis
educativas revelam.

2020 (2) Entre o broto e a rosa do classico: analise histérico-critica do
movimento dos contetdos nos livros didaticos de Quimica.

2020 (1) Pedagogia historico-critica, contetdos classicos e o ensino de Ecologia
na educacdao basica.

2021 (4) Formacéo continuada de professores dos anos iniciais: o ensino de
ciéncias e a pedagogia histérico-critica.

2022 (3) Fome: da excluséo social as exigéncias curriculares para o ensino de
Ciéncias da Natureza.

18 (1) Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, (2) Universidade Federal da Bahia, (3)
Universidade Federal de Sao Carlos e (4) Universidade de Brasilia.
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puAt;rlli%;geéo Titulo da dissertacao
2022 (2) Pratica curricular docente no PROEJA/FIC: contribuicdes da
Pedagogia Historico-Critica para a forma¢ao omnilateral.
2022 (2) Educacgéo ambiental critica e pedagogia histérico-critica no ensino de
guimica: possibilidades e limites no ensino médio.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Entre as dissertacdes, trés tratavam do ensino meédio, sete do ensino
fundamental e uma no ensino superior.

No tocante ao objeto de estudo, quatro dissertacdes tinham foco no curriculo,
duas na didatica, uma na educagdo ambiental e quatro na formacéo de professores.

Dessa forma, ficaram para a andlise uma tese e trés dissertacdes. As poucas
producdes sobre o tema confirmam a pesquisa desenvolvida por Campos (2020), em
que a autora ressalta que as contribuicdes da PHC para a area das CN ainda séo
embrionérias. Ainda, dos trabalhos selecionados, nenhum pesquisador fazia parte de
um grupo de pesquisa especifico sobre curriculo e CN.

Para a selecao dos trabalhos, foram lidos os resumos na integra. Ressalta-se
que a leitura dos resumos permitiu a identificacéo da faixa de escolarizacao, o objeto
de estudo e a teoria pedagogica que regia o estudo. Ademais, foram lidos os sumarios
das producdes com a finalidade de encontrar alguma secao ou capitulo que versasse
sobre a tematica da presente pesquisa. A partir da identificacdo dos trabalhos
selecionados, foram organizadas fichas e tabelas de andlise. Assim, os estudos foram
lidos na integra. A classificacdo das teses e dissertacdes seguiram a ordem de
descritores: a) ano de defesa; b) titulo do trabalho; c) tipo de documento (tese ou
dissertacéo); d) autor; e) programa; f) universidade; g) regidao; h) nivel de ensino; i)
objeto de estudo; j) selecionado ou ndo para analise; k) fonte.

Ainda da selecdo dos trabalhos encontrados, quatro dissertagcbes foram
produzidas na regido Nordeste, sendo trés delas na Universidade Federal da Bahia,
no Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias e uma
no Programa de PGs-Graduacdo em Educacéao Profissional e Tecnoldgica, do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Entre as demais, uma
foi produzida no Instituto de Ciéncias Biologicas, Instituto de Fisica, Instituto de
Quimica da Universidade de Brasilia, quatro na Universidade Estadual Paulista, sendo

uma delas no Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo Escolar e trés no Programa
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de Poés-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e, por fim, uma na Universidade

Federal de Sao Carlos, no Programa de Pds-graduacdo em Educacéo.

O Quadro 4 demonstra os trabalhos selecionados de acordo com as categorias

elencadas:

Quadro 4 — Trabalhos selecionados

Ano

Tipo de
documento

Titulo do trabalho

Autor do trabalho

2021

Tese

A Pedagogia Historico-Critica e
o Ensino de Ciéncias nas
escolas do municipio de Bauru:
entre concepcao e pratica

Samuel Godinho
Mandim de Oliveira

2018

Dissertacao

As implicagbes das pedagogias
do “aprender a aprender’ no
ensino de ciéncias da natureza:
uma analise do material didatico-
pedagogico do programa “Sao
Paulo faz escola”

Bruno Novais de
Souza

2019

Dissertacao

Politica educacional do estado
de S&o Paulo, alienagdo e o
trabalho do professor: analise do
curriculo da disciplina Ciéncias

Vanessa Ribeiro Julio

2020

Dissertacao

Pedagogia histérico-critica,
contetdos classicos e 0 ensino
de Ecologia na educacéo basica

Hinan Tsai Sun

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Assim, a selecdo dos trabalhos ficou restrita as publicacfes que defendem a

PHC como teoria educacional e que trazem elementos para a formulacdo de um

curriculo para o ensino de CN historico-critico.

Pdde-se notar, entre os trabalhos selecionados, a auséncia de pesquisas na

educacao infantil e de pesquisas desenvolvidas nas regifes Sul, Norte, Nordeste e

Centro-Oeste do pais, além de uma centralizacdo na regido Sudeste, mais

especificamente na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, no

programa de PoOs-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, 0 que aponta a

necessidade de propagacao da PHC nas demais regides, principalmente no tocante

ao curriculo, assim como o desenvolvimento de pesquisas na educacao infantil.
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3.2 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA A
PARTIR DAS PRODUCOES EXISTENTES

A tese “A Pedagogia Historico-Critica e o Ensino de Ciéncias nas escolas do
municipio de Bauru: entre concepgao e pratica”, publicada em 2021, traz contribui¢coes
importantes no que tange a implementacdo de um curriculo pautado na PHC, com
foco para o ensino de CN. O autor descreve os pressupostos da PHC, dando énfase
a concepcdo de mundo materialista, historica e dialética e ao processo de
humanizacdo promovido por meio do trabalho, e apresenta, brevemente, a
experiéncia de curriculos pautados na PHC em oito municipios!®, dando maior
aprofundamento na experiéncia no municipio de Bauru, Sdo Paulo. S&o apresentadas
as dificuldades e possibilidades da implantacao de um curriculo para o ensino de CN
pautado a PHC, contudo, o pesquisador defende que ndo basta apenas a elaboracao
do documento curricular, é preciso que a formacao inicial e continuada de professores
seja pautada na PHC e que a concepcdo de mundo seja materialista, histérica e
dialética.

Ademais, o autor defende que, em uma perspectiva critica de ensino, € preciso
uma reflexdo sobre a histéria humana, o modo como a sociedade foi se
desenvolvendo e com ela o fenébmeno da alienacéo, que oferece uma falsa liberdade
para o sujeito, pois, a maneira que a sociedade foi se desenvolvendo no sistema
capitalista os sujeitos foram ficando subordinados as suas proprias criacdes (Oliveira,
2021). Desta forma, o professor pode problematizar o uso da ciéncia, ou seja, para
gue ou para quem a ciéncia esta a servico.

A afirmativa defendida na tese de Oliveira (2021, p. 38) corrobora com a

presente pesquisa na defesa de que é:

A partir do materialismo histérico dialético, sobre o género humano
evidencia-se a capacidade do humano de transformar a natureza, os
processos de objetivacdo e apropriacdo como essenciais para
diferencia-lo dos outros animais e compreende-se que o ser humano
transmite os conhecimentos adquiridos para a nova geracao,
estabelecendo os meios de producéo e sobrevivéncia humana.

19 Jtaipulandia, Foz do Iguagu, Cascavel, Irati, Curitiba, Fernando Beltrdo, Limeira e Bauru.
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Ademais, a transmissao dos conhecimentos produzidos historicamente tem a
escola como principal l6cus para a socializacdo, principalmente os conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas mais desenvolvidas (Oliveira, 2021).
Desta forma, o autor se alinha fielmente as concepc¢des de escola, de homem e de
sociedade defendidas pela PHC. Ao defender a necessidade de uma concepcéo de
mundo materialista historico-dialética, € defendida uma nova forma de organizacdo da
sociedade e de ensino e, consequentemente, de curriculo.

A escola torna-se uma das instituicdes?®® em que pode ser iniciada a
transformacao social, por meio de um ensino critico. Em relagdo ao ensino de CN,
esse € marcado por transformacbes e mudancas pela concepcdo de mundo,
sociedade, ideologias e politicas econémicas e sociais (Oliveira, 2021).

Ademais, Oliveria (2021) destaca a influéncia dos organismos internacionais na
elaboracdo das politicas publicas, principalmente nas politicas educacionais em que
a ideologia neoliberal, em relacéo as teorias pedagodgicas, manifesta-se por meio das
pedagogias do “aprender a aprender’, em que se insere o construtivismo. Tais
pedagogias conttm um acento de valor negativo em relacdo a escola e ao

conhecimento escolar, em especial no EC, sendo que

Ha uma supervalorizacdo do aprender a aprender, articulada a
concepcéao de individuo como sujeito do processo de aprendizagem e
de desvalorizacdo do papel do professor como mediador responsavel
no compartilhamento dos conhecimentos conhecidos como “classicos”
(Oliveira, 2021, p. 58).

Neste sentido, o pesquisador destaca as implicacbes das pedagogias do
“aprender a aprender” no ensino, no papel social da escola e, consequentemente, no
trabalho do professor. O movimento construtivista?® implicou em mudancas
significativas na construcdo de métodos e teorias sobre a aprendizagem no EC,
prevalecendo até os dias atuais (Oliveira, 2021). Assim, para essa concepgao

pedagdgica, os conteludos escolares reiteram o cotidiano do aluno, e tem-se

Uma ideia pragmética da ciéncia, em que ndo faz sentido ensinar e
aprender um contetdo que nao tenha uma aplicacao direta e imediata

20 Os sindicatos, movimentos sociais, partidos politicos, grupos de pesquisa e estudos, dentre outras
organizacfes, sdo espacos em que podem ser suscitadas discussdes criticas sobre a sociedade e
0s modos de transformacéo e superacéo da sociedade capitalista.

21 “O construtivismo sustenta discussdes e propostas centrais ao ensino de ciéncias, entre elas: a
experimentacao, atividades de campo e mudanca conceitual” (Oliveira, 2021, p. 72).
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na vida do aluno. Com isso, ha uma valorizac&o da préatica e do saber
fazer, minimizando a importancia da teoria e dos conceitos abstratos,
como ocorre nos curriculos e documentos oficiais da educacgéo
(Oliveira, 2021, p. 65).

Diante do exposto, o autor denuncia o esvaziamento curricular promovido pelas
pedagogias do “aprender a aprender”, demonstrando que tal concepg¢ao pedagdgica,
ao trabalhar os contetdos que se relacionam diretamente ao cotidiano do aluno sem
realizar uma historizacdo e problematizacdo critica, impossibilita que o aluno se
instrumentalize de elementos para pensar na transformacéo da realidade concreta.
Assim, a ideia de ciéncia proposta por tal concepcdo ndo tem como norte a
problematizacdo da ciéncia, pois essa é trabalhada com o objetivo de resolver os
problemas?? a curto prazo e nado problematiza o surgimento do problema e quais
guestdes sociais e econdmicas levaram ao surgimento de determinado problema.

Em relacdo as experiéncias de implementacao curricular, existiram dificuldades
em comum a todos 0s oito municipios, a saber: ideologia politica; falta de preparacéo
dos professores; influéncia das pedagogias do “aprender a aprender” nas praticas dos
professores; descontinuidade do processo de formacédo continuada de professores.

Deste modo,

ApGs um breve levantamento da implantacdo da Pedagogia Historico-
Critica nos curriculos de diferentes municipios brasileiros, foi possivel
compreender que o processo histérico e cultural de cada regido tem
importante reflexo na busca de novas perspectivas para a educagéo
escolar publica. Cada municipio apresenta um contexto social e
historico, justificando a implantagdo da Pedagogia Historico-Critica. A
partir dos exemplos do Estado e municipios do Parana, a Pedagogia
Historico-Critica ganhou mais espaco e visibilidade, mostrando a sua
capacidade de se estabelecer tanto na teoria como na pratica
educacional (Oliveira, 2021, p. 97).

Ademais, na tese é ressaltado que o processo de implantacdo ndo é simples e
exige tempo, pois a “[...] pedagogia histérico-critica ndo € apenas um método de
ensino, ela aponta para a necessidade de uma nova concep¢ao de mundo, ou seja,

de pensar e agir na sociedade” (Oliveira, 2021, p. 110).

22 Como descrito anteriormente, existe o problema da fome, mas também do desmatamento, do
acumulo de lixo no meio ambiente, das sucatas tecnoldgicas no espacgo e do aquecimento global
gue tem chegado a niveis alarmantes.
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Neste sentido € que o autor aponta para a necessidade de as formacdes iniciais
e continuadas de professores terem como base a PHC. Para a metodologia do
trabalho, foi realizada uma entrevista semiestruturada. Apesar de haver doze
professores de Ciéncias na rede de ensino de Bauru, somente quatro professores e
uma coordenadora pedagogica participaram da pesquisa. Desta forma, foram

analisadas as seguintes categorias, conforme demonstrado no Quadro 5:

Quadro 5 — Categorias de Analise

Categorias de andlise

Pratica pedagdgica em ciéncias naturais: a necessidade de superacdo das bases
construtivistas.

Determinac¢des politicas, sociais e culturais: pedagogia contra-hegeménica em
contexto liberal.

A apropriacdo de uma teoria contra-hegemonica: dificuldades e possibilidades.

Fonte: Oliveira (2021, p.127).

Assim, verificou-se que o0s participantes da pesquisa apresentam uma
fragilidade na compreenséao da teoria da PHC, o que implica na aplicacdo da pratica
e, consequentemente, na visdo de mundo materialista, historica e dialética (Oliveira,
2021).

Contudo, é apontado nas pesquisas que alguns fatores incidem na fragilidade
da pratica pedagogica pautada na PHC: o fator politico e econémico, as acdes da
secretaria de educacdo, a descontinuidade da formacdo continuada para o0s
professores que ingressam na rede. Outro fator importante relatado na pesquisa é
que, apesar de o curriculo ser pautado na PHC, muitos professores ndo seguem as
diretrizes, o que dificulta a mudanca de concepcdo de mundo por parte dos alunos
(Oliveira, 2021).

A tese desenvolvida por Oliveira (2021), apesar de néo trazer subsidios
diferentes dos que ja foram elencados nos documentos curriculares pautados na PHC
e adotados nos municipios, traz elementos importantes para sua implementacdo e
consolidagéo, como a socializagdo mais ampla da teoria da PHC e a formacao inicial
e continuada de professores pautada na PHC.

A dissertacao de Souza (2018), intitulada “As implica¢des das Pedagogias do

‘aprender a aprender’ no ensino de ciéncias da natureza: uma analise do material
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didatico-pedagdgico do Programa ‘Sao Paulo faz escola’” teve como objetivo analisar
as implicacbes das pedagogias do “aprender a aprender’” no ensino de CN. O
pesquisador destaca a influéncia do construtivismo no ensino de CN, como também
as outras concepcdes pedagogicas como a pedagogia multiculturalista, a pedagogia
dos projetos, a Pedagogia das Competéncias e a teoria do professor reflexivo, que
compartilham do discurso neoliberal de adaptacdo dos individuos as dificuldades
sociais interpostas pelo sistema capitalista.

Neste sentido, o autor da enfoque ao Ensino Fundamental nos anos finais, em
que é trabalhado o ensino de CN de forma integrada, diferente do ensino médio, em
gue as disciplinas sao divididas em Biologia, Quimica e Fisica. Ademais, o trabalho
traz elementos importantes para a formulagdo de um curriculo de CN historico-critico,

apontando que

Para avancarmos em propostas curriculares selecionando os
conteudos classicos de cada area do conhecimento [...] precisamos
discutir o objeto de estudo de cada area, a conversao do saber objetivo
de cada ciéncia em conteudos escolares e apontar sua produgéo
COMO um processo e nao como um produto acabado (Souza, 2018, p.
18, grifos nossos).

Deste modo, é colocado um desafio para os pesquisadores e professores que
tém a PHC como fundamento, pois € uma tarefa coletiva buscar em suas respectivas
areas os conteudos classicos. Em relagdo ao curriculo, o esforco deve ser o de
sequenciar, selecionar e dosar para cada série, sendo que tais conteidos escolares
devem promover um ensino desenvolvimental.

Ainda, Souza (2018) realiza uma digressao historica do desenvolvimento do
ensino de CN na educacao brasileira, demonstrando como a area foi passando por
diversas transformacdes e influéncias de diferentes concepcdes pedagdgicas, sendo
0 marco a década de 1980, que reorganizou e provocou transformacdes que ainda
estdo presentes no cenario atual. Assim, as concepcoes pedagoégicas nao criticas
foram sendo incorporadas pelo ensino de CN, tendo o construtivismo e suas variantes
como hegemobnicas, como a aprendizagem por descoberta, o0 movimento das
concepcdes alternativas e a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, sendo essa
altima influenciada pelo pensamento de Paulo Freire.

Ademais, € importante frisar que



131

No surgimento do ensino de ciéncias na educacdo escolar,
percebemos que poucas mediacdes foram realizadas para transformar
o saber elaborado (ciéncia) em saber escolar. E visivel essa relagéo
estética durante as reformas para organizar os curriculos baseados na
interpretacdo que Augusto Comte deu ao futuro do progresso
cientifico, como também nos roteiros de aulas préaticas predominantes
nas primeiras propostas metodolégicas. Fica evidente que se
pretendia formar cientistas na escola, ndo socializar os conhecimentos
cientificos advindos das ciéncias. Percebemos que com as
formulacdes da Escola Nova a ideia de métodos ativos penetra nas
propostas metodolégicas para o ensino de ciéncias, que passam a ser
guiadas pelo aprender fazendo, lema derivado do ideario “aprender a
aprender”. Assim, a constituicdo do ensino de ciéncias nos revela os
processos que consolidam a hegemonia do “aprender a aprender” nos
novos métodos ativos desse tipo de ensino, defendidos pelos
neoescolanovistas (Souza, 2018, p. 86).

Diante do exposto, fica notoria a influéncia das pedagogias do “aprender a
aprender” no ensino de CN, influéncia essa que dialoga com a pesquisa de Oliveria
(2021), que aponta a influéncia das instituicdes internacionais na constru¢cdo dos
documentos oficiais, diretrizes, leis e decretos nas politicas educacionais brasileiras.

Ainda no trabalho de Souza (2018) sdo analisadas trés propostas curriculares
dos municipios de Bauru, Cambé e Cascavel. Esses municipios adotaram a PHC
como teoria pedagodgica para a formulacdo dos seus curriculos. No municipio de
Cascavel, Parand, foram elaboradas trés propostas curriculares: na Educacéo Infantil,
no Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. A diferenca nas trés
propostas “[...] ndo estd na concepgado de ensino de ciéncias, mas na dosagem e

sequéncia dos conteudos” (Souza, 2018, p. 96). Assim, no curriculo de Cascavel:

Os conteldos estdo organizados a partir da definicdo do objeto de
estudo do ensino de ciéncias da natureza, de forma que contemple
relacdo de transformacdo ser humano/natureza e todas as suas
consequéncias. Assim, 0s eixos para 0 ensino sédo organizados em: i)
Nogbes sobre o Universo, ii) Matéria e Energia — interacdo e
transformacédo (relacdo de interdependéncia), e i) Meio Ambiente,
Saude e Trabalho (Souza, 2018, p. 97).

No curriculo de Bauru, Sdo Paulo, o objetivo geral da area do ensino de CN &
a apropriacao, pelos alunos, de conhecimentos que articulem as dimensdes natural,
ética, social, cultural, politica e historica, com a finalidade de promover uma formacéo
omnilateral. Nessa perspectiva, sdo elencados para a organizagcéo do ensino de CN:
“[...] i) os periodos de desenvolvimento; ii) a atividade-guia; e iii) os conhecimentos

cotidianos, saberes e cultura” (Souza, 2018, p. 98). Destaca-se a importancia dessa



132

organizacédo, pois ela aponta a intencionalidade de um ensino historico-critico que
incide no desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, diferentemente do
pensamento piagetiano etapista.

Neste sentido, o ensino de CN, de acordo com a proposta curricular do

municipio de Bauru,

Deve promover a superacdo da visdo sincrética do aluno sobre o
mundo ao disponibilizar métodos préprios do universo cientifico, como:
classificar, fazer generalizac¢es, relacionar, etc. O curriculo apresenta
guatro eixos que articulam os conteudos de acordo com a sua
afinidade, séo eles: i) Seres vivos, ii) Ambiente e fendbmenos naturais,
iii) O universo, iv) Ser humano, saude e qualidade de vida. Aqui,
diferentemente dos PCN’s, o que articula os eixos sao os conteudos,
nao os temas (Souza, 2018, p. 99).

Ja no curriculo de Cambé, Parana, na secao destinada as CN, sdo definidos
quatro eixos que seguem as orientagdes dos PCN'’s, a saber: Terra e universo, Vida
e ambiente, Ser humano e saude, Tecnologia e sociedade. Contudo, o curriculo de
Cambé conserva e defende os conteudos nucleares, considerando que o
conhecimento cientifico € um bem produzido socialmente e deve ser socializado para
instrumentalizar os individuos para a construcdo de novos rumos para a sociedade
(Souza, 2018).

ApoOs a analise dos documentos curriculares, o autor destacou que as seguintes
lacunas precisam ser sanadas com novos estudos: analise da producdo de
conhecimentos nas Ciéncias Naturais natureza e suas implicacdes para o saber
escolar; analise, a partir da Historia da Ciéncias da Natureza, dos conteudos classicos
do EC; o papel que a socializacdo dos conhecimentos cientificos da natureza cumpre
no desenvolvimento humano (Souza, 2018).

No caso do documento curricular do estado de S&o Paulo, objeto de anélise
empirica do pesquisador, & demonstrada a influéncia dos organismos internacionais
na formulagdo do curriculo, nos livros didaticos e nas avaliacdes externas, o que
impacta no trabalho docente. Nessa perspectiva, o curriculo € “esvaziado” dos
conteudos cientificos em detrimento das habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas para que o individuo possa ser inserido no mercado de trabalho
(Souza, 2018).

Como demonstrado, esse € um campo hegemoénico do ideéario neoliberal que

atinge as concepcdes de homem, de sociedade e de escola. Ademais, em se tratando
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do curriculo, ndo somente os conteudos escolares séo controlados, mas o trabalho do
professor, que deve seguir as orientacdes dos livros didaticos, da secretaria de
educacao e da gestao escolar.

Na dissertacdo de Julio (2019), intitulada “Politica Educacional do Estado de
Séao Paulo, alienacédo e o trabalho do professor: analise do curriculo da disciplina
ciéncias”, a autora discorre sobre o controle no trabalho do professor pelas politicas
curriculares, como a BNCC e os PCN, dando énfase ao Curriculo Oficial do estado de
Sao Paulo. A pesquisa traz contribuicbes ao campo do curriculo no sentido de realizar
contrapontos importantes para que o professor possa ter consciéncia de como e em
gue nivel o trabalho pedagdgico € regulado por tais politicas.

E levantada a ideia de que o professor — ao ter claro sobre como o seu trabalho
é regulado e de que forma os contetdos escolares incidem na concepgéo de mundo
do aluno com o docente —, com a formacao adequada, possa realizar uma mediacao
histdrico-critica no momento da aula, sendo um ato intencional (Julio, 2019).

Na pesquisa € dada énfase a elaboracdo da formulacdo das politicas
curriculares no atual cenario e sobre como essas politicas carregam o ideério

neoliberal, sendo que &

A partir da década de 1990 que o ideério neoliberal, da reestruturagéo
produtiva global teve influéncia mais marcada nas reformas
curriculares e nas politicas educacionais como um todo. Para o ensino
de ciéncias isso teve como implicacdo seu entendimento a partir do
paradigma positivista de ciéncia neutra e objetiva, livre de ideologias,
pensamento que até hoje é difundido nessa area (Julio, 2019, p. 38).

Em contrapondo ao que vem sendo defendido e formulado enquanto politica
curricular para o ensino de CN, a PHC rechaca a neutralidade da ciéncia — visto a
sua intencionalidade — e denuncia que essa pode estar a servico da classe
trabalhadora ou a servico da burguesia. Ademais, a pesquisa de Julio (2019)
relaciona-se com os estudos selecionados no que tange a influéncia das instituictes
internacionais na elaboracao das politicas educacionais brasileiras.

Assim, a autora teve como objeto de pesquisa 0 documento curricular do estado
de Sao Paulo, analisando as concep¢des de ser humano, do projeto de sociedade, do
papel da educacao e da escola, do professor e do aluno, assim como a forma dos
conteudos e de sua selecdo, como também de avaliacao (Julio, 2019). Ademais, a

pesquisadora apresenta as relacdes do curriculo com as avaliagdes externas. Tal fato
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tem impacto no trabalho do professor, que se vé diante do curriculo prescrito que deve
ser aplicado em sala de aula para preparar os alunos para as avaliacdes externas.

Nesse contexto, ocorre 0 esvaziamento curricular, pois os contetdos escolares
devem estar em consonancia ao que € determinado pelas avaliagbes externas, sob a
pena de que, se um municipio ou estado nao tiver nota satisfatoria, os professores
serdo os culpados por ndo atenderem ao que foi proposto ou por ndo estarem
efetivando uma boa docéncia. (Julio, 2019)

Neste sentido, a andlise dos trabalhos selecionados possui algumas relacdes
em comum: a formacao dos professores e a influéncia das instituicfes internacionais.
Julio (2019) demonstra de forma proficua a necessidade de uma formacao soélida e
critica para que esses profissionais possam se instrumentalizar e analisar a realidade
concreta. Assim, podemos aferir que um dos elementos, mesmo que secundario, para
a proposicao de um curriculo de CN histoérico-critico € a necessaria e urgente mudanca
nas formacdes de professores.

A dissertagao de Sun (2019), intitulada “Pedagogia Historico-Critica, conteddos
classicos e o ensino de ecologia na educagao basica”, é o unico trabalho selecionado
gue discorre minuciosamente sobre o classico para a PHC, especificamente no ensino

de CN. A autora destaca que o

Conteudo de ensino, dentro do curriculo norteado pela pedagogia
historico-critica, ndo é outro se nao o classico. Por isso, entendemos
gue clarificar o objeto de ensino de cada disciplina, o qual condensa
as objetivacdes humanas, pode nos ajudar na selecéo dos contetudos
gue irdo compor o curriculo, contetdo agora entendido como aquele
gue possa enriquecer o individuo em dire¢cdo da universalidade do
género humano, que tenha permanecido ao longo do tempo por ser
uma referéncia e que estrutura o objeto de ensino, ou seja, 0s
conceitos que melhor ajudam a entendé-lo (Sun, 2020, p. 37).

Desta forma, a autora busca no ensino de ecologia a historicidade desse objeto
de conhecimento, a relevancia do seu ensino e como ele € apresentado nos curriculos
oficiais do Ensino Fundamental (Sun, 2020). Ap0s a analise da pesquisadora na
BNCC e no Curriculo Oficial do estado de Sao Paulo, constatou-se, como nas
pesquisas anteriores, o ideario neoliberal sustentado nas pedagogias do “aprender a
aprender” e, mais especificamente, na Pedagogia das Competéncias.

Sun (2020, p. 39) assevera que
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A transmissao e a apropriacao de conhecimentos sobre a natureza e
as leis de seu funcionamento contribuem para que o aluno possa
atingir niveis superiores de abstracdo e do desenvolvimento psiquico,
ultrapassando a realidade aparente e os limites estreitos dos
conhecimentos cotidianos alienados. Para que ele possa superar 0
aparente que falseia a realidade, é necessario intencionalidade,
sistematizacdo, critica e mediacdes do préprio pensamento e a
apropriacdo do conhecimento cientifico é instrumento para isto.

E nessa concepgao que a autora encontra a importancia do ensino de ecologia,
por se tratar de uma area que se ramifica, tendo até diferentes linhas de estudo, a
exemplo de quando o pensamento ecoldgico parte do mundo natural e realiza as
observacdes na degradacdo ambiental e os impactos na sociedade — ou seja, a
ecologia é identificada como social, deslocando-se, assim, para o campo das ciéncias
humanas (Sun, 2020). No caso do Ensino Fundamental nos anos finais, essa area
pode ser trabalhada em diferentes disciplinas, a exemplo da Geografia e da Historia e
dentro dos temas transversais.

Nesse contexto, legitima-se a defesa da pesquisadora apoiando-se nha
ecologia, pois é uma area que dialoga com outras e possui um impacto social. Em se
tratando como contetdo escolar, tem a possibilidade de proporcionar a mudanca na
visdo de mundo dos alunos, se trabalhada de forma critica, na compreensao de que
a

Ecologia é a prépria histéria da natureza entendida de forma
autoconsciente, partindo do pressuposto que o homem faz parte da
natureza e sendo ele o Unico ser da natureza que tem consciéncia
sobre a mesma e sobre ele mesmo, e como consequéncia os estudos
sobre a natureza sdo autoconscientes, os relacionando ao préprio
homem, que pertence a natureza ao mesmo tempo que é o Unico que
tem consciéncia disto (Sun, 2020, p. 43).

Sob esse prisma, € possivel denotar que o ensino de ecologia possibilita que o
aluno possa ter clareza da realidade concreta, captando 0s seus nexos para a sua
transformacdo. Ademais, a ecologia traz diferentes conceitos cientificos que podem
servir como ponto de partida para pensar os conteudos classicos da area (Sun, 2020).

Ainda é defendido que o ensino de ecologia possibilita que o aluno amplie sua
visdo sobre o mundo natural e compreenda o nivel de capacidade do homem de

modificar a natureza, entendendo-se como um agente de transformacgao (Sun, 2020).
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Deste modo, a pesquisadora realizou uma entrevista com cinco especialistas??
na area de ecologia e realizou uma analise documental da BNCC e do Curriculo Oficial
do estado de S&o Paulo. Foram encontrados como contetdos de ecologia no curriculo
de S&o Paulo: interagfes entre fatores bidticos e abiodticos; conservacao; ecossistema;
ciclo da agua; tipos de ambiente e suas especificidades; ar, agua, solo e
interdependéncia dos seres vivos,; fluxos de energia; relacdes alimentares (Sun,
2020). Tais conteudos foram triangulados com os conteddos que 0s especialistas
acreditam ser relevantes e, assim, foram selecionadas interacdes ecoldgicas e
conservacgao, contetudos indicados como classicos nos anos finais do Ensino
Fundamental (Sun, 2020).

Dentre os trabalhos selecionados e analisados, a dissertacdo de Sun (2020) é
a Unica que traz o elemento do classico e seleciona a ecologia como contetdo
essencial nos anos finais do Ensino Fundamental. Os demais trabalhos trouxeram
explanacbes mais gerais do que seria 0 classico, apontando apenas que tais
contetidos deveriam ser pesquisados e selecionados.

Diferentemente das outras pesquisas Sun (2020), ndo entrevista professores
da educacdo basica, mas professores que atuam no ensino superior e que Sao
especialistas na area da Ecologia. Neste sentido, a autora busca nos especialistas 0s
elementos essenciais da Ecologia e que devem estar presentes no curriculo escolar.

O gque todos os trabalhos apontam é a importancia da formacao de professores
pautada na PHC, a necessidade da superagdo das pedagogias do “aprender a
aprender” no ensino de CN, a urgéncia de um ensino critico que permita ao aluno
compreender que a realidade posta pode ser transformada.

Assim, a andlise dos trabalhos mostra que o campo académico ainda carece
de estudos sobre o0s conteudos classicos para o ensino de CN, apesar de ser um tema
defendido em todos os trabalhos como essencial para a constru¢do de um curriculo
histdrico-critico. Contudo, é possivel elencar como classicos para os anos finais do
Ensino Fundamental os contetidos sobre ambiente e fenbmenos naturais, formacéo
do universo, matéria e energia e ecologia, por terem sido conteldos que se repetiram
nas pesquisas que analisaram as propostas curriculares (Oliveira, 2021; Souza, 2018;
Sun, 2020).

23 A autora convidou especialistas os docentes pesquisadores de Universidades Publicas de Sdo Paulo
graduados em Biologia, pds-graduagédo (mestrado e doutorado) em Ecologia (Sun, 2020, p. 55).
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Em relacéo a concepcao de homem, todos os estudos pautam a importancia
de um ensino desenvolvente, que permita que o sujeito se desenvolva de forma
onmilateral, com uma concep¢do de mundo materialista, historica e dialética. S&o
elementos que foram postulados em todas as pesquisas e que estdo de acordo com
0s pressupostos da PHC.

Outro ponto a ser observado é a falta de pesquisas de campo com os alunos.
Ressaltamos a importancia desses estudos, pois permitiriam obter mais observacdes
e dados importantes para a elaboracdo de planos de aula e de estratégias
pedagdgicas alinhadas a PHC, o que auxiliaria nos estudos sobre os classicos e a
aplicacdo no ensino de CN. Os trabalhos selecionados trouxeram entrevistas
realizadas com os professores, 0 que € muito importante, mas é preciso verificar no
educando até que ponto e se ocorre a mudanca da concepcdo de ciéncia e,

consequentemente, de mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como demonstrado, as politicas educacionais e curriculares em voga no Brasil
destoam da perspectiva defendida na presente dissertacdo quanto a uma outra
concepcao de curriculo. Nessa logica, e com base nos trabalhos desenvolvidos no
campo do ensino de CN e que tém a PHC como fundamento, iremos delinear pontos
considerados importantes e que suscitam o desenvolvimento de mais pesquisas na
perspectiva da PHC.

Nos estudos analisados, pbde-se notar a preocupacdo com a formacédo de
professores. Esse fato reforca a proposicéo de que, para um curriculo histérico-critico
ser exequivel, é preciso haver professores formados nessa perspectiva.

Um dos desafios que devem ser enfrentados é a necessidade de superagéo
das atuais politicas curriculares que estdo sob o arcabouco da BNCC, um documento
de carater normativo que orienta as politicas curriculares estaduais e municipais e que
impacta ndo apenas no que ensinar em sala de aula, mas na formacao inicial e
continuada de professores.

Outro ponto € que os curriculos analisados pelas pesquisas estavam
localizados na regido Sudeste. Tal fato pode ser explicado pela proximidade com as
universidades que possuem nucleos de pesquisa na linha da PHC, a exemplo da
Unesp e da Universidade Federal da Bahia. No entanto, a questdo aponta para a
necessidade de pesquisa em documentos curriculares em outras regides como forma
de fortalecer a perspectiva curricular da PHC.

Diante das contribuicdes existentes, denota-se que uma das diretrizes de um
curriculo histérico-critico para o ensino de CN esta na proposicdo do conhecimento
classico, sendo “pedra de toque” para a mudanca da concepg¢ao de mundo dos alunos.
Ademais, é o conhecimento classico que podera dar o real significado das CN na
educacao escolar, devendo desvelar o real e demonstrar as potencialidades e limites
da ciéncia. Logo, destaca-se a necessidade de mais pesquisas que se debrucem
sobre quais seriam os conteudos classicos para o ensino de CN, desde a educacao
infantil até o ensino superior, 0 que se coloca como um grande desafio aos
pesquisadores que tém a PHC como fundamento.

Além disso, ficou demonstrado que os conteudos escolares devem também ser
condizentes com a pratica social do educando, ou seja, 0os conteudos a ser

explicitados dentro da sala de aula, além de conceber o conhecimento classico,
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devem se relacionar com o atual momento historico e social com a finalidade de ser
realizado o movimento de catarse, em que o aluno muda a sua concepc¢ao e pratica
social inicial e passa a ter uma préxis revolucionaria.

Sem tergiversar, péde-se constatar que, para a proposicdo de um curriculo
historico-critico no ensino de CN, é preciso a definicdo dos contetdos classicos que
devem ser trabalhados, a formacéo inicial e continuada de professores pautada na
PHC, para que esses profissionais possam ter a compreensdo de mundo materialista,
histérica e dialética. Os municipios que tiveram éxito na elaboracao dos curriculos na
perspectiva da PHC contaram com a participacdo da comunidade académica, de
professores criticos e do apoio politico.

No presente estudo, constatou-se uma centralizacdo de pesquisas no sudeste
do pais, o que dificulta a propagacdo da PHC. Uma das solucbes possiveis sédo as
parcerias de grupos de estudos com foco no curriculo. Frisa-se, portanto, a
necessidade dessas parcerias, porque, Consequentemente, também ficou
demonstrado que o curriculo pautado na Pedagogia das Competéncias ndo tem como
esséncia e nem objetivo uma educacdo emancipadora, mas o0 esvaziamento dos
conteudos escolares, que sdo substituidos por componentes que visam a formacéao
de competéncia e habilidades para que o sujeito possa sobreviver as incertezas do
sistema capitalista (Souza, 2018), ou seja, uma formacao alienante, que nao garante
a promocdao do conhecimento filosofico, artistico e cientifico mais rico produzido pela
humanidade.

Em contraponto ao que esta posto, foi elencado algumas proposi¢cdes para a
formulacédo de um curriculo histérico-critico para o ensino de CN, que deve ter como
parametros:

a) a proposicao dos conhecimentos classicos que devem estar presentes em

cada etapa de ensino, sendo que tais conhecimentos devem dialogar com o
contexto atual do aluno concreto

b) a importancia da formacdo de professores pautada na PHC, como ficou

demonstrado nos estudos selecionados, considerando que o professor deve
ter a concepcao curricular na qual ira realizar o ato educativo.

c) a producdo de materiais didaticos, por ser esse 0 objeto mais imediato ao

gual o aluno tem acesso ao conhecimento e por ser 0 instrumento que o

professor utiliza para realizar o planejamento.
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Tais proposituras devem contribuir para a humanizacéo do individuo singular.
Em relacdo ao ensino de CN, esses pressupostos influem na compreensao do papel
da ciéncia, que deve ser a desantropomorfizacdo do conhecimento (Souza, 2018).
Espera-se que as diretrizes aqui apresentadas possam proporcionar a formacgao de
sujeitos criticos, que percebam a ciéncia como aliada para o desenvolvimento humano
e social, que a transformacéo € possivel quando se tem ao alcance o conhecimento
do real e que o Ensino de Ciéncias Naturais deve abordar as questdes politicas e
econdmicas, pois influem na concepcdo de mundo e de ciéncia que é passada nas
escolas. Assim, também é frisada a importancia do conhecimento classico.
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