N#

Universidade Btaﬂ!}oiOeostgt)sPSMeé P P G E :2'-;-“:“

@

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO LETRAS E SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO

EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE DE PROPOSTAS
DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ROSINEIDE FATIMA DALEASTE

FOZ DO IGUACU/PR
2023



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO LETRAS E SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO

EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE DE PROPOSTAS
DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ROSINEIDE FATIMA DALEASTE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Ensino — PPGEn — da Universidade
Estadual do Oeste do Parana/Unioeste — Campus
de Foz do Iguacu, como requisito parcial para a
obtencéao do titulo de Mestre em Ensino.

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Orientadora: Profé. Dra. Kelly Roberta Mazzutti
Libeck.

FOZ DO IGUACU/PR
2023



Ficha de identificacdo da obra elaborada através do Formulario de Geracgéo
Automatica do Sistema de Bibliotecas da Unioeste.

Fatima Daleaste, Rosineide

EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE DE
PROPOSTAS DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL / Rosineide Fatima Daleaste; orientador
Kelly Roberta Mazzutti Lilbeck. -- Foz do Iguacu, 2023.

152 p.

Dissertacdo (Mestrado Académicc Campus de Foz do Iguacgu)
Universidade Estadual do QOeste do Parana, Centro de
Educacdo, Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino, 2023.

1. Meio Ambiente. 2. Formacdoc de Professores. 3. Educagdo
Ambiental. 4. Ensino de Matemdtica. I. Roberta Mazzutti
Litlbeck, Kelly, orient. II. Titulo.

-




@

unioeste

Unlversidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Foz do Iguagu - CNPJ 78.680.337/0004-27 PARANA
Av. Tarqulnio Joslin dos Santos, 1300 - Fone: (45) 3576-8100 - Fax: (45) 3575-2733
Pélo Universitario - CEP B85870-650 - Foz do Iguagu - Parana GOVERNO DO ESTADO

ROSINEIDE FATIMA DALEASTE

EDUCAGAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE DE
PROPOSTAS DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertagcéo apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino em
cumprimento parcial aos requisitos para obtengdo do titulo de Mestra em Ensino,
area de concentragdo Ciéncias, Linguagens, Tecnologias e Cultura, linha de

pesquisa Ensino em Ciéncias e Mateméatica, APROVADO(A) pela seguinte banca
examinadora:

Orieﬂnta@d‘e\:(ja') - Kell%ob: e%"ﬂa Mezutti L U:be'c'k

Universidade Estadual-do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguagu (UNIOESTE)

B 5 St

5|me|re Vivien Rosotti de Andrade

Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguacu (UNIOESTE)

_ AueAlede

“Ana Alicé’Aguiar Eleuterio

Universidade Federal da Integracéo Latino-Americana (Unila)

Foz do Iguagu, 7 de dezembro de 2023



Dedico esta pesquisa a Deus, que me deu
forcas e sabedoria para alcancar esse
sonho, aos meus pais, que me ensinaram o
caminho do bem e da resiliéncia humana e
ao meu esposo e filho, que séo a razédo da
minha motivacgdo, principais incentivadores
nessa trajetoria.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pela sabedoria e direcionamento nas escritas dessa
pesquisa. Também, pelo previlegio de ter uma familia maravilhosa, que juntos

superamos nossas dificuldades.

A todos meus familiares, sobretudo meu esposo, Ademar de Jesus e meu filho amado
Davi Henrique Daleaste de Jesus, pessoas muito importantes e fundamentais nessa

trajetdria, sempre ao meu lado nos momentos que precisei.

A0S meus pais, que me ensinaram a seguir o caminho certo, a superar as dificuldades e
nao desistir de meus sonhos. Por algumas vezes, 0s julguei como pessoas de atitudes
duras na criagcéo de suas trés filhas, mas ao mesmo tempo, percebo que nos ensinaram

a ser pessoas fortes, honestas e trabalhadoras.

A minha querida orientadora, Prof2. Dr2. Kelly Roberta Mazzutti Libeck por me escolher
no processo de selecdo do mestrado, pelos ensinamentos e paciéncia nas orientacoes
dessa pesquisa. Tentei algumas vezes entrar em mestrado, mas hoje tenho certeza que,

Deus escreveu certo colando pessoas queridas nesse processo de aprendizagem.

Aos professores Dr. Marcos Libeck e Dr. Reginaldo Aparecido Zara, ministrantes da
disciplina “Agéao docente e ensino de ciéncias e matematica”, onde possibilitou uma rica
aprendizagem e o espaco para demostrar meu interesse em entrar no mestrado como

aluna regular.

As professoras Dr2. Elis Maria Teixeira Palma Priotto e a Dr2. Susimeire Vivien Rosotti
de Andrade, que ministraram a disciplina “Pesquisa qualitativa no ensino de ciéncias e
matematica”’, elas foram fundamentais para organizacdo da escrita do projeto e
posteriormente na dissertacdo. Professora Susi, também participou da banca na
apresentacao do meu projeto, sugerindo algumas contribuicdes e referéncias, aceitas e

aplicadas com relevancia.

A todos os mestrandos da turma de 2022, onde vivenciamos momentos de aprendizagem
e superacdo, destacando minhas amigas Marcia Dahmer e Katia Veiga Lamberti,

pessoas muito especiais que irdo permanecer para sempre em meu coragao.



A Prefeitura Municipal de Ramilandia e a Secretaria de Educacéo, por me conceder a
liberacdo nos dias de estudo, podendo contribuir no ano de 2023 na formacédo dos
professores anos inicias com o curso “Educagdo Ambiental e Ensino de Matematica:

possiveis relacdes para 0os anos iniciais”.

A Universidade Estadual do Oeste do Parana, através do Programa de Pds-graduacéo
em Ensino, e a todos os professores e funcionarios que foram essenciais no meu

processo de formagao académica como mestre.

Aos colegas de trabalho, que participaram da formacgéo continuada, dos questionarios e
na aplicacdo em sala de aula, sendo possivel desenvolver essa pesquisa. Em especial
a diretora escolar Jucara Adriana Schautz Hautz e a professora Silvania Rodrigues

Xavier que sempre me apoiaram nessa trajetoria do mestrado.

E finalizando, a todos que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacao dessa

pesquisa de mestrado.

Muito obrigado!



Se a educagédo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.

(Paulo Freire)



DALEASTE, R. F. EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE
DE PROPOSTAS DESENVOLVIDAS POR DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL. 2023. 152 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino) - Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino, Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste,
Foz do Iguacu, 2023.

RESUMO

O avanco dos problemas ambientais impacta, cada vez com maior significancia, a vida
das pessoas e torna-se urgente reflexdes que objetivam o reconhecimento de conceitos
e atitudes para melhor compreender as interrelacées entre humanos, suas culturas e seu
ambiente, viabilizando instrumentos para efetivagdo da Educacdo Ambiental (EA).
Assim, cabe a escola, que € um espaco privilegiado na construcdo do conhecimento
cultural e cientifico, promover a producdo de valores a partir da idealizacdo de uma
sociedade sustentavel. Nessa perspectiva, temos como objetivo identificar as
concepcgoes dos professores dos anos iniciais, do Municipio de Ramilandia-PR, sobre
EA no intuito de estabelecer uma proposta de formacao continuada que integre a EA e o
Ensino da Matematica (EM), visando o desenvolvimento de praticas docentes
contextualizadas e significativas. Para tanto, realizamos uma busca bibliografica, em
documentos e normativas educacionais, sobre o tema transversal EA e como ele esta
articulado ao EM voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental e, posteriormente,
desenvolvemos um curso de formagao continuada que intentou a elaboracéao de planos
de aulas sobre o assunto. A técnica de coleta de dados foi a observacao participativa
aliada a dois questionarios, um que antecedeu o curso de formacéo e outro ao seu final.
Para leitura e interpretacdo dos dados utilizamos a andlise de contetdo. Os resultados
apontam que os professores tém o conhecimento adequado sobre a EA quando
comparado com as conceitualizacbes das regulamentacbes, de maneira mais
simplificada, mas quando comparado com o Ensino da Mateméatica Critica foram
encontradas fragilidades em suas concepcdes, ratificados pela dificuldade de associar o
EM aos temas da EA na elaboragédo dos planos de ensino, sendo algumas superadas
durante o curso e na pratica da aplicacdo dos planos de aula nas salas regulares.
Concluimos que o curso enfatizou a importancia de discutir com os docentes problemas
matematicos contextualizados pontuando a capacidade deste componente curricular em
favorecer para a formacdo cidadd e critica dos discentes. Portanto, essa pesquisa
defende a importancia do professor como mediador pedagogico, contribuindo para o
conhecimento e aprendizagem dos estudantes através do tema Educacdo Ambiental na
disciplina de Matemaética.

Palavras-chave: meio ambiente; formacéo de professores; educagcao ambiental; ensino
de matematica; anos iniciais.
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ABSTRACT

The advancement of environmental problems has an increasingly greater impact on
people's lives and there is an urgent need for reflections aimed at recognizing concepts
and attitudes to better understand the interrelationships between humans, their cultures
and their environment, enabling instruments to implement Environmental Education (EA).
Therefore, it is up to the school, which is a privileged space in the construction of cultural
and scientific knowledge, to promote the production of values based on the idealization
of a sustainable society. From this perspective, we aim to identify the conceptions of early
years teachers, from the Municipality of Ramilandia-PR, about EA in order to establish a
proposal for continued training that integrates EA and Mathematics Teaching (ME),
aiming at the development of contextualized and meaningful teaching practices. To this
end, we carried out a bibliographical search, in educational documents and regulations,
on the transversal theme EA and how it is articulated with EM aimed at the initial years of
Elementary School and, subsequently, we developed a continuing education course that
attempted to develop plans classes on the subject. The data collection technique was
participatory observation combined with two questionnaires, one that preceded the
training course and the other at the end. To read and interpret the data, we used content
analysis. The results indicate that teachers have adequate knowledge about EA when
compared with the conceptualizations of regulations, in a more simplified way, but when
compared with the Teaching of Critical Mathematics, weaknesses were found in their
conceptions, ratified by the difficulty of associating EM with EA themes in the preparation
of teaching plans, some of which were overcome during the course and in the practice of
applying lesson plans in regular classrooms. We concluded that the course emphasized
the importance of discussing contextualized mathematical problems with teachers,
highlighting the capacity of this curricular component to promote civic and critical
education among students. Therefore, this research defends the importance of the
teacher as a pedagogical mediator, contributing to students' knowledge and learning
through the theme of Environmental Education in the Mathematics discipline.

Keywords: environmental practices and actions; teacher training; environmental
education; math teaching.
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1 INTRODUCAO

No Ensino Médio, na disciplina de biologia, tive a experiéncia de ter uma
professora muito amorosa e sua capacidade de ensinar os conteudos com equilibrio e
paciéncia fez com que suas aulas fossem prazerosas de participar. Devido ao seu
exemplo, e pela vontade de compreender melhor os organismos vivos e as interrelagdes
gue mantém todos o0s ecossistemas, prestei o vestibular para Ciéncias Biologicas e, apés
a formatura, comecei a atuar como professora nas disciplinas de ciéncias e biologia nos
colégios estaduais.

Posteriormente, decidi fazer a segunda licenciatura em pedagogia, onde me
capacitei para trabalhar com a educacédo infantil e os anos iniciais. Durante minha
trajetoria profissional surgiram oportunidades de realizar concursos municipais e efetivei-
me em Ramilandia-PR e Matelandia-PR com quarenta horas. Em Ramilandia, municipio
gue leciono atualmente, estou atuando como coordenadora escolar e, nessa nova
experiéncia, me deparei com varias situacdes de desenvolvimento de projetos e
orientacdes para os educadores e educandos e, dentre os temas abordados,
frequentemente a mateméatica € mencionada, seja pelos seus contetdos ou pela busca
de diferentes metodologias de trabalho.

Assim, um modo de aliar minha formacédo, que busca esclarecimentos de
guestdes que impactam na vida dos seres vivos, em especial dos homens e mulheres,
as necessidades da profissdo, que reivindica discussfes que envolvam a disciplina de
matematica, é estudar o tema transversal da Educacdo Ambiental (EA) articulada ao
Ensino de Matematica (EM). Ademais, os problemas que a humanidade vem enfrentando
em relacdo as mudancas climéticas torna urgente acdes de conscientizacdo a respeito
da melhor forma de convivermos com 0s recursos que a natureza tem por nos oferecer.

Sabemos que a EA ndo é um tema fundamental para a formacédo de pessoas mais
conscientes sobre as questdes de sustentabilidade e da importancia da preservacéo do
meio ambiente para as geracdes futuras, pois a caréncia de informacdes e de adequado
senso critico resultou em problemas ambientais como poluicdo do ar, desmatamento,
extincdo de espécies, degradagdo do solo etc. que, consequentemente, ocasionaram
diversas mudancas climaticas.

A crise ambiental atual é resultado, em parte, do comportamento obsessivo de

consumo baseados no desenvolvimento da sociedade industrial moderna. Com as
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preocupacdes ambientais mundialmente crescendo, iniciativas que desenvolvam a
cidadania ambiental passam a ser vistas como desafiadoras, incentivando as questdes
de investigacdes e debates publicos sobre os graves problemas socioambientais locais e
globais.

Tais discussdes desencadearam, no Brasil, a regulamentacao de leis e diretrizes
como forma de mitigar tais problemas. Dentre elas, se estabelece a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA), Lei n®9.795 de abril de 1999, que dispde sobre a educacao
ambiental e d& providéncias. Segundo esse documento:

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Esses processos podem ser em ambientes formais e ndao-formais. Nos processos
nao-formais as acdes e praticas educativas estdo mais voltadas a sensibilizacédo coletiva
por meio de comunicacdo de massa, dos agricultores, empresas e ecoturismo. O outro
modo sdo os espacos formais de ensino através das instituicdes publicas e privadas,
sendo desenvolvido como uma pratica integradora, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades de ensino. Ainda, para cumprir 0s principios e objetivos da
legislacdo ambiental, os professores devem receber formagéo complementar em suas
areas de atuacao. Neste sentido, a formacdo continuada dos professores no espaco
formal educacional deve promover o sujeito como participante efetivo, construindo novos
saberes apoiados em seus conhecimentos prévios e questionamentos em relacdo aos
problemas do cotidiano e aos processos politicos e historicos da comunidade.

Atualmente, um dos desafios para o governo e sociedade € a viabilizacdo da EA
no espaco formal, exigindo planejamentos e formula¢gdes de politicas publicas para a
realizacdo de acbes concretas no enfrentamento dos problemas ambientais. Desse
modo, a EA nédo deve ser tratada como algo distante do cotidiano escolar, pois a escola
tem um papel fundamental no que tange a ela e, por consequéncia, na preservagao do
meio ambiente, sendo capaz de promover a producdo de valores a partir da idealizac&o
de uma sociedade sustentavel, visto que, a escola € um espaco privilegiado na
construgdo do conhecimento cultural e cientifico. Assim, cabe refletirmos sobre os
desafios das politicas publicas de EA no Brasil como o desenvolvimento de propostas

politico-pedagdgica de educacao para a sustentabilidade, capazes de formar pessoas e
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coletividades responsaveis na melhoria da qualidade de vida.

Ademais, a EA é essencial em todos os niveis dos processos educacionais e a
conscientizagdo quanto a essa preservagdo da natureza deve-se iniciar cedo, em
especial nos anos iniciais da escolarizagéo, considerando que é mais facil conscientizar
as criancas sobre questdes ambientais do que os adultos. Perante isso, essa pesquisa
foi pensada para os anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, é importante que a EA conduza a pratica da reflexdo sobre os problemas
ambientais da comunidade e que os estudantes percebam que fazem parte deste
contexto social. Ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012), que sdo normativas orientadoras para implementacdo da EA nos
sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacéo Basica e de Educacédo Superior,
orientam a implementac&o do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei n°®9.795,
de 1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a PNEA.

Diante disso, compreendendo que existe uma necessidade em se conhecer como
a EA se apresenta nas legislacdes vigentes, a presente pesquisa tem em seu escopo a
andlise da tematica Educacdo Ambiental, voltada para as series iniciais do ensino
fundamental, em regulamentacdes que regem o sistema educacional, tais como:
Constituicdo Federativa do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Referencial Curricular do Parana
(RCP) e Proposta Pedagdgica Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP), do qual Ramilandia faz parte.

Ademais, a EA é abordada nos PCNs como tema transversal e na atual legislacéo
da BNCC como Temas Contemporéaneos Transversais (TCTs), na intencdo de incluir
guestdes e temas sociais no curriculo escolar, de maneira flexivel e aberta, que contemple
a aprendizagem e a reflexdo voltada para uma formacdo cidada dos educandos,
buscando um tratamento didatico que envolva sua complexidade e dinamica, dando-lhes
a mesma importancia das areas tidas como convencionais.

Nesse sentido, a escola € um espaco que exerce um papel fundamental na
formac@o humana, é nela que o estudante adquire os conhecimentos cientificos e amplia
a criticidade em situacdes de aprendizagem, especialmente em préaticas do saber
ambiental, da compreensao dos problemas da comunidade e da melhoria da qualidade

de vida. Em especial, quando nos deparamos com o conhecimento matematico podemos
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estabelecer uma integracdo dos temas de relevancia social aos contetudos proprios da
matéria, promovendo uma compreensdo de diversos conhecimentos relacionados as
guestdes da vida real, abrindo espaco para saberes extracurriculares.

Segundo Soares e Fantinato (2021), suas pesquisas demonstraram que 0S
professores reconhecem a importancia de trabalhar a questdo ambiental e a busca por
novas formas de pensar e agir, mas afirmam terem dificuldade de trabalhar a EA e de
relaciona-la, particularmente, a disciplina de matemética, pois no processo de formacao
inicial pouco se € abordado sobre esse assunto. Além disso, indicam que poucos
profissionais tém acesso a formacdo fora do ambiente escolar, apontando a falta de
tempo para que eles busquem essas informacdes como um fator que atrapalha o
desenvolvimento do tema, relatando, também, que o modelo tradicional ainda é
empregado, ou seja, poucas questbes transversais sdo debatidas nas aulas de
matematica, sendo observado isso nos estagios atuais.

A organizacdo escolar por disciplinas segue uma longa tradicdo e conduz a
diversos conhecimentos especializados, sendo que a disciplina de matematica, dentro do
contexto social, serve como uma ferramenta para resolver problemas, tomar decisoes,
fornece instrumentos de avalicdo de resultados, desenvolve o0 senso critico etc. Logo, é
interessante que o professor que trabalhe com esta disciplina se aproxime de tais
contextos e reconheca seus educandos com suas caracteristicas culturais e emocionais,
valorizando o conhecimento que é préprio dele.

Sendo assim, considerando a obrigatoriedade da insercéo do tema EA em todos
0s niveis e disciplinas escolares, inclusive a matematica, e tendo em vista a necessidade
de uma abordagem mais critica a tematica ambiental e, ainda, devido as dificuldades
encontradas pelos educadores dos anos iniciais em trabalhar a EA relacionada ao ensino
de matemdtica, perguntamos: O desenvolvimento, junto aos professores dos anos
iniciais do municipio de Ramilandia-PR, de praticas que promovem a EA aliadas ao EM
contribuem para a efetivacéo de agfes alicercadas no Ensino da Matematica Critica?

Decorre que esse estudo tem como objetivo principal identificar as concepc¢des
dos professores dos anos iniciais, do Municipio de Ramilandia, sobre a EA, no intuito de
estabelecer uma proposta de formagao continuada que integre a EA e o0 EM, visando o
desenvolvimento de praticas docentes contextualizadas e significativas.

Como obijetivos especificos, pretendemos:

- Tipificar quais sao as propostas relacionadas a EA desenvolvidas pelos professores
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dos anos iniciais, identificando intersecfes com a matematica;

- Elaborar e aplicar uma proposta educacional de formacao continuada que integre a EA
e o0 EM, como forma de introduzir concepcdes e metodologias mais eficientes para
aquisicao do conhecimento estudantil;

- Desenvolver concepcdes que trabalhem a EA na disciplina de matematica, trazendo
uma abordagem investigativa e critica sobre os temas de relevancia social e ambiental.

Diante das evidencias observadas no curriculo da AMOP, o tema transversal EA
é trabalhado com maior destaque nas disciplinas de geografia e ciéncias e percebemos
gue podemos aperfeicoar esse saber para outras disciplinas, como a de matematica. De
fato, esta pesquisa ajudara a aproximar a EA do EM, mostrando possibilidades para se
desenvolver uma educacdo matematica critica focada em aspectos sociais da
comunidade, ou seja, problemas da EA presentes no dia a dia dos educandos.

Dessa forma, o desenvolvimento dessa pesquisa € importante em virtude da
urgéncia de trabalhar as questdes ambientais no ambito escolar, relacionando-as de
maneira positiva com o ensino de matematica, buscando alternativas para superar 0s
problemas socioambientais através de uma efetiva EA. Essa € uma oportunidade de
transformar concepc¢des ultrapassadas, pois a disciplina de matematica € uma ciéncia
desenvolvida pela espécie humana ao longo da sua histéria para explicar e melhor
conviver com 0s contextos naturais e culturais da sociedade (D" AMBROSIO, 1996).

Para tanto, além deste Capitulo 1 de Introducdo, a organizacdo da dissertacao
esta estruturada da seguinte forma:

Capitulo 2 — Percursos Metodoldgicos: apresentamos como foi organizado e
realizado as etapas de investigacdo que permeiam essa dissertacdo, destacando a
instituicdo escolar investigada, os sujeitos pesquisados, bem como os procedimentos
adotados para coleta, leitura e interpretacdo dos dados.

Capitulo 3 — Contextualizagdo da Educacdo Ambiental: discorremos, brevemente,
sobre o contexto historico da crise ambiental mundial e brasileira.

Capitulo 4 — Abordagem da Educacé&o Ambiental nas regulamentagcdes que regem
o sistema educacional: detalhamos a organizacdo do sistema brasileiro de educacao
referente a EA, versando sobre a ConstituicAo Federal, os Parametros Curriculares
Nacionais, as Diretirizes Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular, o
Referencial Curiicular do Parana e a Proposta Curricular da AMOP.

Capitulo 5 — Educacdo Ambiental na atualidade: retratamos as acdes
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desenvolvidas no contexto ambiental relacionados a cidadania e a sustentabilidade e
discute a necessidade da formacé&o continuada para os professores sobre a EA.

Capitulo 6 — Consideracfes sobre o Ensino da Matemética Critica: descreve a
importancia de estudar e aplicar a Educag¢do Matematica Critica como forma de superar
dificuldades relacionadas a disciplina de matematica.

Capitulo 7 — Instituicdo Pesquisada, o Curso: relatamos sobre a caraterizacdo da
escola, as acbes e propostas desenvolvidas pela instituicdo de ensino referentes a EA,
e apresenta o curso de formacdo “Educacdo Ambiental e Ensino de Matematica:
possiveis relagdes para os anos iniciais”, e a aplicagdo dos planos em sala de aula.

Capitulo 8 — Dados da pesquisa: discore sobre dados coletados na aplicacdo do
primeiro questionario, na aplicacdo do curso e na aplicacdo do segundo questionario.

Capitulo 9 — Analise e interpretacédo dos dados: apresentamos a interpretacdo dos
resultados obtidos na aplicacdo do primeiro questionario, na aplicacdo do curso e no
segundo questionario.

Capitulo 10 — Consideracdes finais: nesse capitulo, nos deparamos com 0s
principais resultados e reflexdes obtidas durante a pesquisa, retomando a problemética,
aos objetivos propostostos, aos percusos metodolégicos e finalizando com as
conclusdes e encaminhamentos para futuras pesquisas.

Sendo assim, apds apresentar ao leitor a organizacdo dessa dissertacao,

iniciaremos com a apresentacao dos Percursos Medodolégicos dessa pesquisa.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo, apresentamos como foi organizada e realizada a pesquisa e 0s
fundamentos que serviram de suporte tedrico para constituicdo e analise dos dados.

A presente pesquisa, quanto a sua natureza, é basica, pois visa gerar
conhecimentos novos sem aplicacdo pratica prevista. A metodologia adotada é de
abordagem qualitativa, sendo que

Conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo
um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em
seu contexto historico e/ou segundo sua estruturagdo. Esse processo
implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observacao,
aplicacdo de questionarios, entrevistas e andlise de dados, que deve ser
apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA, 2011, p. 37).

Quanto aos obijetivos, classificamos a pesquisa como exploratoria, que segundo
Gil (2002), objetiva proporcionar a familiaridade do pesquisador com a area de estudo
no qual esta interessado. Essa familiaridade € fundamental para que o problema seja
formulado de maneira clara e precisa, sendo seu planejamento flexivel, de maneira que
possibilita a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

No primeiro momento, os procedimentos adotados para coleta de dados foram
realizados através de uma busca bibliogréfica, a partir do levantamento e andlise de
referéncias primarias e secundarias que versam sobre as teméaticas no ambiente escolar.

s

A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos sejam exigidos algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a
partir de fontes bibliogréaficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode
ser definida como pesquisas bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).

Para a pesquisa analisamos documentos oficiais sobre a EA, voltada para os anos
iniciais, regulamentacfes e leis aplicadas para o processo de educacdo. Além disso,
observamos a tematica Educacdo Ambiental e o Ensino de Matematica em artigos,
dissertacOes e teses para fundamentar a elaboracéo do curso de formacgéo continuada
“‘Educacao Ambiental e Ensino de Matematica: possiveis relacées para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental’, para os professores dos anos iniciais do Municipio de
Ramilandia. Nesse curso, buscamos, também, identificar as concepc¢des dos professores
sobre a temética e a forma que articulam e contribuem no desenvolvimento de a¢des que

promovam a EA vinculada ao EM.
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Como instrumento de coleta de dados, foram aplicados dois questionarios aos
professores que, segundo Gil (2008, p.121), é:

A técnica de investigacdo composta por um conjunto de questbes que
sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacgdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.

As propostas dos questionarios foram desenvolvidas no Google formularios, pois
esta é uma ferramenta que facilita o trabalho de criacdo de pesquisas personalizadas e,
depois, compila os resultados e os lanca em uma planilha, gerando graficos automaticos,
tornando o processo de analise dos dados mais simples e rapido. Ademais, 0 questionario
apresenta uma série de vantagens: possibilita atingir muitas pessoas, ja que ele pode ser
enviado via Internet; ocasiona menores gastos ao pesquisador; garante anonimato das
respostas; o sujeito pesquisado pode escolher o momento conveniente para respondé-lo;
nao expdem os pesquisados a interferéncia de outras opinides (GIL, 2008).

Assim, para dar-se inicio aos trabalhos, foi estabelecida uma parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Ramilandia (SMED), em 2022, que autorizou a
realizacao da pesquisa por meio do termo de Autorizacdo da Instituicdo Coparticipante
(Anexo 1), além da aprovacéo dos estudos pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) (Anexo 2).
Ademais, os professores participantes foram informados sobre os procedimentos desta
pesquisa, objetivos e interesses, disponibilizando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. O estudo englobou todos os professores dos anos iniciais do municipio de
Ramilandia, os quais lecionam na Escola Municipal Arlindo Gouveia (EMAG), Unica
escola publica dos anos iniciais do municipio.

A aplicacdo do Questionario 1 (inicial) buscou identificar concepc¢des dos docentes
sobre a EA e trabalhos ja desenvolvidos por eles, como forma de melhor conhecermos o
publico para o qual se destinava o curso e, consequentemente, direcionarmos algumas
atividades as suas necessidades.

Dessa forma, o primeiro questionario (Apéndice 1) consistiu em duas partes, a
primeira com questdes referentes a caracterizagdo do respondete, sua formacao
académica e profissional e, a segunda parte que consistiu em sete questdes referentes
as percepcoes sobre a EA e o EM. Assim, foi enviado o Questionario 1 com um prazo
de retorno das respostas antes da realizacdo do curso de formagé&o continuada.

Em seguida, de posse dessas informagfes e com base nos estudos realizados,
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elaboramos o curso “Educacdo Ambiental e Ensino de Matematica: possiveis relacdes
para os anos iniciais do Ensino Fundamental” que foi desenvolvido no inicio do ano letivo
de 2023, na semana pedagoégica do municipo de Ramilandia.

O curso foi realizado através da metodologia ativa da sala de aula invertida e a
técnica para coleta de dados foi a observacéo participativa que, segundo Junior e Batista
(2021), oportuniza ao pesquisador o estudo mais natural do comportamento e de
diferentes aspectos do publico estudado, angariando, assim, respostas mais fidedignas
a realidade observada, justamente porque elimina a influéncia de questbes
circunstanciais que podem destorcer o levantamento de dados. Conforme justifica, a

Alta interacdo entre pesquisador e grupo pesquisado, incorpora-se e
confunde-se com o préprio grupo. Tem como principal objetivo, levar o
pesquisador a compreender como é a relacdo e reacbes de um
pesquisado, imprimindo maior fidedignidade nas impressoées e coleta de
dados. Este tipo de técnica pode ser natural, quando o pesquisador faz
parte do grupo, ou artificial, quando se infiltra para conseguir informacdes
(JUNIOR; BATISTA, 2021, p. 244).

Esta fase se consistiu em um curso de formacéo para os professores dos anos
iniciais com a intencdo de ampliarmos as reflexdes sobre o importante papel que a
matematica pode desempenhar em relacdo a EA, além de investigarmos o0s
conhecimentos prévios que eles possuiam sobre Educacdo Ambiental, ou seja, suas
concepcgoes sobre EA, qual a experiéncia com o tema, se relacionavam a EA com o0 EM
ou em qual disciplina ela era trabalhada etc. Ainda, aconteceram encontros no intuito de
esclarecer sobre a tematica para, posteriormente, solicitar ao grupo que elaborasse
propostas de planos de aula para serem aplicados em suas salas de aula.

Enfatizamos que optamos por este procedimento de coleta de dados para o
momento do curso, pois a observagao participante é “uma estratégia que envolve ndo so6
a observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas metodolégicas (incluindo
entrevistas, consulta a materiais etc.), pressupondo um grande envolvimento do
pesquisador na situacao estudada” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 108), uma vez
gue a pesquisadora integra o corpo docente e trabalha na SMED de Ramilandia.

Ja a estratégia de ensino adotada para aplicagdo do curso de formacao para os
professores nos anos iniciais do Municipio de Ramilandia — PR, foi a metodologia ativa
da Sala de Aula Invertida. Como descreve Junior (2020), a Sala de Aula Invertida € uma
perspectiva metodoldgica na qual o estudante aprende por meio da articulacdo entre

espacos e tempos on-line - sincronos e assincronos - e presenciais. Desta forma, integra,
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juntamente com outras praticas pedagdgicas, o chamado Ensino Hibrido. Comparando
com o método tradicional, o que é feito na escola podera ser feito em casa também, esse
método propde a inversdo dos ambientes em que séo realizadas as atividades. Nessa
estratégia, geralmente a explanacéo e explicacdo do contetdo ocorre em casa, a partir
de videoaulas e outros recursos disponibilizados pelos professores e a resolucdo de
exercicios e demais atividades ocorrem em sala de aula. As principais vantagens para
0S cursistas sao:

- O estudante passa a ser protagonista do seu aprendizado, deixando o
papel passivo muitas vezes assumido no modelo de aula tradicional; - Se
adequa a realidade de estudantes que possuem muitas atividades,
permitindo maior liberdade de programacdo dos seus estudos; - Auxilia
estudantes que enfrentam dificuldades de aprendizagem, pois o
professor tera mais tempo para acompanha-los; - Auxilia estudantes com
diferentes habilidades a se superarem, melhorando a sua autoestima, -
O estudante pode adequar o professor a sua velocidade: “pausar” o
professor, para que melhor compreenda o conteudo, e “acelerar” o
professor quando tem facilidade com o conteldo; - Intensifica a interacao
estudante-professor, experiéncia inestimavel para os estudantes; -
Intensifica a interacdo estudante-estudante, estimulando o trabalho em
eguipe, assumindo papéis e atitudes que sao caracteristicas importantes
para os profissionais do futuro; - Menos tarefa de casa, uma vez que
muitos exercicios sao feitos em sala de aula (JUNIOR, 2020, p.10).

Participaram da pesquisa e do curso de formacédo continuada 22 profissionais de
docéncia, entre eles, professores regentes do 1° ao 5° ano dos anos iniciais responsaveis
pelas disciplinas de portugués, matematica, histéria e geografia, professores de
educacdao-fisica, professoras de ensino religioso, professora de arte, professora de
ciéncias, professora de inglés e estagiario. O curso foi dividido em momentos de
encontros presenciais, com o intervalo de momento assincrono para reflexdo de videos
e de questdes norteadoras que geraram discussdes durante o curso presencial. Assim,

de uma forma breve, a Tabela 1 expde as etapas realizadas no curso.

Tabela 1: Organizacéo das ac¢des desenvolvidas no curso de formacé&o continuada.
ORGANIZACAO DA FORMACAO CONTINUADA - CURSO

ETAPA 1 Primeiro dia:
Momento (manh@)
presencial - Abertura do curso, recepc¢ao e dindmica para socializacao;

- Explanacéo sobre os conceitos de Educacdo Ambiental (EA);
- Regulamentacdes da EA,;

- Temas transversais e disciplina de matematica;

(tarde)

- Agenda 2030;

- Objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS);

- Dindmica de elaboracdo de nuvens de palavras.
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ETAPA 2 - Videos de subsidios para reflexao e posterior desenvolvimento dos planos de aulas

Momento objetivando suscitar reflexdes para responder a questionamentos pré-definidos.
assincrono

ETAPA 3 Segundo dia:

Momento (manh@)

presencial - Conceitos da matematica critica;

- Formagcé&o de professores;

- Observacdo do modelo de plano de aula segundo LRCOM ( Livro Registro de
Classe Online Municipios);

(tarde)

- Desenvolvimento dos planos de aulas;

- Apresentac@es dos planos desenvolvidos.

ETAPA 4 - Aplicacéo dos planos em sala de aula.
Momento
presencial
ETAPA 5 - Finalizagao do curso através da apresentacdo dos resultados em reunido on-line.
Momento
sincrono

Fonte: Autora.

Apos a aplicacéo dos planos em sala de aula (etapa 4), utilizamos novamente a
tecnologia para o encontro sincrono e encerramento do curso (etapa 5), com uma
reunido online pelo aplicativo Google Meet. Nesse momento, 0s participantes
apresentam como ocorreu a aplicacéo dos planos de aula junto aos alunos e realizou-se
0 encerramento das atividades com a avaliacao geral do curso.

Para finalizar a coleta de dados, os docentes foram submetidos ao segundo
questionario (Apéndice 2). Este formulario tinha a intencédo de reunir mais informacdes
sobre o curso e os resultados obtidos com a aplicacao dos planos de aula desenvolvidos
durante a formacé&o continuada, como forma de corroborar, ou ndo, com as informacfes
apresentadas virtualmente pelos docentes na etapa 5. A ideia foi dar mais liberdade para
0 professor expressar sua opinido em sua individualidade, no anonimato e isento de
possiveis julgamentos de seus pares.

Para analise dos dados nos apoiamos na analise de conteudo, sendo que ela é
concebida “como uma técnica que tem como principal funcao descobrir 0 que esta por
tras de uma mensagem, de uma comunicacdo, de uma fala, de um texto" (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 137).

Para leitura e interpretacdo dos dados coletados, de acordo com Moraes (1999), a
analise de conteudo pode constituir-se de diversos materiais de comunicacao verbal e
nao-verbal, como cartas, cartazes, jornais, informes, livros, relatos autobiogréficos,

discos, gravacoes, entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos etc. Os dados
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chegam em estado bruto, necessitando de refinamento para facilitar o trabalho de
compreensao, interpretacdo e inferéncia. O processo de anélise de contetdo consiste em
cinco etapas: 1 - preparagao das informagodes; 2 - unitarizagdo ou transformagdes do
contetdo em unidades; 3 - categorizacao ou classificagdo das unidades em categorias; 4
- descricao e 5 - interpretacao.

A preparacao consiste em identificar as diferentes amostras de informacéo a serem
analisadas, iniciar o processo de codificacdo dos materiais estabelecendo um cddigo que
possibilite identificar rapidamente cada elemento da amostra de depoimentos e
documentos a serem analisados. Uma vez preparados os dados, serdo submetidos a
unitarizacdo, que consiste na releitura dos materiais e na identificacdo da unidade de
andlise, isolar cada uma das unidades de andlises, ap0s essas acdes 0 analista esta
pronto para a categorizagao, sendo identificado como um procedimento de agrupar dados
considerando a semelhanga ou analogia definidos nesse processo. A quarta parte
descricdo que consiste ha comunicacdo dos resultados deste trabalho, considerando a
organizacdo de tabelas e quadros para expressar o0s significados captados nas
mensagens analisadas. E por ultimo, a interpretacdo que salienta duas vertentes, uma
relaciona-se a estudos com uma fundamentacao tedrica claramente explicita a priori a
outra, com as interpretacdes e producdes de teoria a partir dos materiais analisados
(MORAES, 1999).

Finalizando a etapa de coleta de dados, concluimos o capitulo dos percursos
metodoldgicos e iniciaremos a contextualizacdo da Educacdo Ambiental.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ao analisarmos o contexto histdrico da crise ambiental, desde o inicio da civilizagdo
humana, o desenvolvimento social sempre produziu impactos na natureza, contudo,
essas acOes foram se agravando até que colocaram em risco a sobrevivéncia da espécie
humana. Na metade do século XX, a humanidade teve ciéncia do potencial destrutivel
gue acumulava, com as bombas atdbmicas langadas sobre o Japao, marcando o fim da
Segunda Guerra Mundial, os testes nucleares desenvolvidos pela Unido Soviética, pelos
Estados Unidos, pela Gra-Bretanha e pela Franca ap0s a guerra, representando o
primeiro problema ambiental global. Devido a corrida armamentista, surgiram o0s
movimentos pacifistas, antinucleares e anti-imperialistas que representam a formacao
cultural ambientalista contemporanea (LIMA, 2011).

A questdo ambiental no Brasil, em uma perspectiva histérica, segundo Lima
(2011), se destaca na condicdo de colonia de exploracdo e degradacdo ambiental e social
gue acompanha o pais desde os primordios. Com a chegada dos portugueses, sao
exemplos de exploracdo dos recursos naturais o pau-brasil, o agucar, o algodéo, a
borracha, a madeira, o cacau, o café e o ouro. Atualmente, acentuasse a exportacdo de
produtos primarios ou industriais para financiar os custos da divida externa, com a
mineracdo e o agronegdcio, com 0 etanol, patenteamento de espécies nativas por
multinacionais estrangeiras e a venda de terra brasileira a grupos estrangeiros.

Em meados de 1950, no Brasil, com a expansao urbana-industrial baseada no
modelo predatdrio, produziu-se formas diversas e acumulativas de degradacao
ambiental. Além da concentracdo da atividade econdmica nos centros urbanos, da
aceleracdo do éxodo rural, que obrigou a maioria da populacéo do pais ir para as cidades
sem infraestrutura para recebé-las, com a aceleracédo da producéo das inddstrias sem
considerar a preservacao da natureza, neste mesmo periodo, o pais apresentava obras
monumentais com alto impacto ambiental. Desse modo, surgiram as primeiras iniciativas
reflexivas de determinados assuntos ambientais no ensino formal, como resposta aos
problemas ambientais crescentes (LIMA, 2011; POMPERMAYER, 2016).

A partir da década de 1960, com o aprofundamento das discussbes da crise
ambiental, a EA tornou-se presente nos meios de comunicagao globais e grandes eventos
séo realizados nos meios académicos tendo como principal assunto a preocupagao com

a sobrevivéncia da populacédo. Em 1970, o meio ambiente deixa de ser visto como apenas
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um habitat social com recursos naturais ilimitados, voltada para depdsitos de lixos
produzidos pelas atividades sociais, econdémicas e politicas, passando a ser percebido
como problema social que requer reflexéo e atencéo de toda a sociedade contemporanea.
Esse descaso com o0 meio ambiente acarretou as mudancas climaticas: perda da
biodiversidade, danos na camada de ozonio, altas taxas de mortalidades por doencas
transmitidas pela agua e ar, da exploracdo dos recursos naturais para patrocinar as
guerras, degradacao do solo, uso deliberado de agrotéxicos, entre outros. Todos esses
problemas estdo envolvidos nas relacbes entre a sociedade com o0 meio ambiente
evidenciando a crise ambiental (CUNHA, 2014).

Ainda, em 1972, foi apontado na conferéncia de Estocolmo a identificacdo da
problematizacdo do tema ambiental em duas perspectivas distintas, uma com o sentido
de reducao, de carater conservador, defendida pelos paises mais desenvolvidos, e a
outra numa perspectiva alternativa, esta entdo, defendida pelos paises capitalistas
subdesenvolvidos, articulando a¢cdes no combate da degradacéo do meio ambiente, mas
com medidas que houvesse o desenvolvimento econémico e social (COSTA, 2017).

Neste periodo, o Brasil ndo tinha um posicionamento ambientalista adequado,
defendia que a poluicdo era um preco justo que se pagava para o desenvolvimento do
progresso, periodo esse chamado de milagre econémico (REIGOTA, 2009). Com tudo, a
préxima década foi marcada:

Como aquela em que surgiram, em quase todos os paises, leis
regulamentadoras a atividades industriais no que se refere a poluicéo.
Também foi nesta década o periodo que o termo, “Educacdo Ambiental”
tornou-se popular pelo mundo (MOURA et al, 2017, p.19).

Em 1980, o mundo se debatia em como conciliar as atividades econémicas e a
conservacdo do meio ambiente. Com o crescente conhecimento cientifico do
funcionamento dos ecossistemas e de toda a complexidade que os envolvem, o modelo
conceitual de mundo discutia sobre um paradigma e, esse novo paradigma, envolve o
“‘Desenvolvimento Sustentavel” caracterizado por satisfazer as necessidades do presente
sem comprometer a capacidade das geracdes futuras. A sustentabilidade fica melhor
entendida quando a comparamos com um sentido mais amplo “o desafio da
sobrevivéncia”, a percepg¢ao de que tudo afeta a todos com maior ou menor intensidade
(ALMEIDA, 2002).

Dessa maneira, ndo cabe distracdo dentro da EA, mas sim a constatacdo cientica
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de que o aquecimento do planeta, 0 aumento da desertificacdo, do desaparecimento de
cursos de agua, da miséria e violéncia atingem a sociedade em niveis local e mundial e
gue exigem mudancgas e reparagoes.

Esse periodo, no Brasil, foi marcado com fatos muito importantes no processo
histérico de redemocratizacdo do pais com o fim do regime militar, em meados de 1984.
Foi promulgado no ano de 1988 uma nova Constituicdo e, também, ocorreram as eleicoes
diretas para presidéncia. A Constituicdo Federal da Republica dedicou o capitulo IV para
o Meio Ambiente, e no artigo 225, inciso VI, reforcou que o “Poder Publico tem que
promover a Educagdao Ambiental em todos os niveis de ensino” (BRASIL, 1988, p. 130.)

Logo depois da utilizacdo do termo desenvolvimento sustentavel e da promulgacao
da nova Constituicdo Federal Brasileira, na tentativa de “esverdear” o desenvolvimento
econdmico e social, em 1992, a ONU realizou no Brasil a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, no estado de Rio de Janeiro, conhecida
como Rio 92. Nessa conferéncia, criou-se o instrumento da Agenda 21, que contém
planejamentos para a construcdo de sociedades voltadas para o desenvolvimento
sustentavel, conciliando o desenvolvimento econémico dentro da preservagdo ambiental
e promovendo a justica social.

Freitas e Freitas (2016), apresentam fundamentos e mecanismos do processo de
desenvolvimento sustentavel numa perspectiva humanizada e universal. Segundo os
autores, nesse contexto polémico de lucro e da preservacdo dos bens naturais, criou-se
a nocdo de desenvolvimento sustentavel, considerando um desenvolvimento que
confronta a natureza versos a cultura. Nessa conjuntura, a sustentabilidade tem os seus
atributos tais como:

Interculturalidade; indissociabilidade da cultura com a natureza; controle
social sobre os processos vitais de producéo, construcdo e reproducao
da vida; educacéo e incluséo digital como processo de promocéao social;
educacdo, ciéncia, tecnologia, inovacdo e empreendedorismo como
eixos-motores do desenvolvimento social e econdmico, e politicas
publicas acessiveis a todos (FREITAS; FREITAS, 2016, p. 15).

Nessa vertente, a no¢cdo de sustentabilidade € muito ampla, mas os principais
objetivos identificados envolvem o combate da miséria humana, a exploracéo inadequada
da natureza, incluir programas sustentaveis que gerenciam a inclusédo social, emprego e
renda familiar, tendo como relevancia a melhoria da qualidade de vidas de toda a
sociedade, com as atribuicbes da preservacdo ambiental. Nesses principios, o

desenvolvimento sustentavel tem a intencéo de conciliar o desenvolvimento econémico e
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o equilibrio ecologico numa perspectiva ética.

Em 1999, foi criada no Brasil, a gestdo da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, a j& mencionada PNEA, instituida pela Lei n°® 9.795/1999, a qual trata das
questdes do direito a educacao ambiental, tendo como principios o enfoque humanistico,
holistico, democratico e participativo, considerando os meios natural, socioeconémico e
o cultural, sob sentido da sustentabilidade (BRASIL, 1999). Apenas em 2012 foi
apresentada as Diretrizes Nacionais para Educacdo Ambiental, a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacdo Basica e de Educacéo
Superior, com 0s seguintes objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avancos
que ocorreram na area para que contribuam com a formacédo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condigbes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais; Il - estimular a reflexao critica e propositiva da
insercdo da Educacdo Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo
dos projetos institucionais e pedagogicos das instituicdes de ensino, para
que a concepgdo de Educagcdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes; Il -
orientar os cursos de formacédo de docentes para a Educacao Bésica; IV
- orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados
(BRASIL, 2012, p. 2).

Esta regulamentacéo deixa explicito a necessidade de implantacdo do tema EA
nos componentes curriculares para além de um olhar fragmentado do assunto, sendo
baseada, em uma concepcéo critica, reflexiva e emancipatoria, buscando um trabalho
continuo desta temética.

Analisando o cenério da crise ambiental, iniciado em setembro de 2015,
representantes dos 193 Estados-membros da Organizacédo das Na¢fes Unidas (ONU) se
reuniram em Nova York para tratar do reconhecimento da erradicacédo da pobreza e todas
as suas formas e dimensbes como sendo o maior desafio global e um requisito
fundamental para desenvolvimento sustentavel. Desse modo, ao adotar o documento
“Transformando o Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel”,
0S paises se comprometeram através de um plano de a¢do a buscar e superar os desafios
mencionados anteriormente e, ainda mais, seus objetivos deveriam alcancar a todos,
determinados a proteger o planeta da degradacao, incluindo uma producdo organizada
na gestdo sustentavel dos recursos naturais, combatendo as mudancas climaticas com

eficiéncia, considerando as necessidades da geracdo humana atual e futura. Nela foram
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determinados 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel' (ODS) e 169 metas para
cumprir até o ano de 2030 (FIOCRUZ, 2023).

Dessa forma, na busca por organizar e sequenciar as regulamentacdes
educacionais que abordam a EA, e mais profundamente, se ela esta relacionada a
disciplina de matematica, além da Lei de 1999, das DCNs para EA, da PNEA,
analisaremos abaixo como esta exposta a EA, ou o tema Meio Ambiente, na Constituicdo
Federal da Republica, nos Parametros Currriculares Nacionais, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular, no Referencial Curricular
do Paranda e na Proposta Curricular Pedagogica da AMOP, contemplando o fluxograma

da Figura 1.

Figura 1- Fluxograma das regulamentacdes da Educacdo Ambiental.

COMUM CURRICULAR

REFERENCIAL
CURRICULAR DO

Fonte: Autora.

Em virtude desses fatos, abriram-se os caminhos para o desenvolvimento da EA,
considerando que o meio ambiente faz parte da organizacéo de toda a natureza, e que,
guando esse meio natural estiver em desiquilibrio devido ao excesso da exploracéo dos

L https://dssbr.ensp.fiocruz.br/agenda-2030/0-que-e-agenda-2030
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recursos naturais, a vida no planeta Terra nunca estara em equilibrio e harmonia e a
sociedade enfrentara com frequéncia os impactos socioambientais destas desordens,
como a fome, desigualdades, violéncia e desemprego.

De acordo com BRITO et al. (2021), a escola tem um papel muito relevante em
relacdo a implementacdo das acdes da Agenda 2030, pois € vista como um espaco de
reflexdo e de transmissdo de saberes cientificos, tendo a capacidade de estimular as
praticas que superem as injusticas ambientais. A educacéo pode ser considerada uma
técnica de ensino com o processo continuo do desenvolvimento humano, onde o termo
sustentabilidade esta associado aos problemas ambientais, sendo indagado como um
conjunto de desafios entre as esferas econdmicas, sociais e culturais, devendo atuar de
forma integra a favor do futuro da humanidade. Nesse contexto, o papel principal da
escola é planejar acdes pedagodgicas educativas que incentivem o protagonismo dos
estudantes com um olhar na sustentabilidade.

Diante do exposto, no préoximo capitulo nos remetemos em uma analise mais

detalhada das regulamentacdes da EA que regem o sistema educacional brasileiro.
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4 ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS REGULAMENTACOES QUE
REGEM O SISTEMA EDUCACIONAL

O sistema educacional é de extrema importancia para formacdo de cidadaos
conscientes da preservagao da natureza, pois 0s estudantes, que estdo inseridos na
sociedade, serdo protagonistas de acdes que podem ajudar ou prejudicar na
preservacdo do meio. As escolas, portanto, tém papel fundamental em disseminar
informacdes e transmitir conhecimentos relativos ao meio ambiente para que as criangas
estejam preparadas para enfrentar os desafios futuros impostos pela atual sociedade,
preferencialmente através de projetos interdisciplinares ou transdisciplinares e da
formacéo continuada de seus professores.

De acordo com Mello (2017), a preocupacdo com 0 meio ambiente se fez
necessaria, pois com o avanco da globalizacdo e o aumento da populacéo, as cidades
foram crescendo sem planejamento, de forma desordenada em encostas de morros,
aumentando o uso irracional da agua e o descarte inadequado do lixo. Ainda, para suprir
as necessidades dessa crescente populacao, intensificou-se os processos industriais,
impulsionados pelo desenvolvimento de novas tecnologias, repercutindo no meio
ambiente, causando o efeito estufa, a contaminacao de rios e gerando residuos soélidos
e outros componentes ndo degradaveis que causam danos irreversiveis ao planeta.

Desse modo, na busca por superar essa crise ambiental, no Brasil o movimento
ambientalista ganha peso principalmente a partir dos anos 80 com o processo de
redemocratizacédo da sociedade brasileira, onde foram estabelecidas e organizadas as
legislacbes e as regulamentacdes (ambientais) do sistema educacional brasileiro,
destacando a Constituicdo Federal da Republica e os Parametros Curriculares
Nacionais. Subsequente a elas, outras normativas foram sendo estabelecidas e daremos
destaque nesse trabalho, além das anteriormente citadas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular, ao Referencial Curricular do Parana e a

Proposta Curricular Pedagogica da Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana.

4.1 Educacdo Ambiental na Constituicdo Federal da Republica

Em 5 de outubro de 1988 é promulgado a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (BRASIL, 1988), num momento em que o pais havia passado por 21 anos de

dominio do governo militar. Ela representou um grande avanco para a garantia de direitos
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e deveres fundamentais a organizacdo da sociedade, buscando preservar a ordem
democratica e, no que diz respeito ao meio ambiente, menciona:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragoes. [...]

VI — Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente;
VIl — proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as préticas que
cologuem em risco sua funcdo ecolbgica, provoquem a extingcdo de
espécies ou submetam os animais a crueldade (BRASIL, 1988, p. 131).

A partir dessa politica publica deu-se inicio a elaboracdo de outras leis que
auxiliassem na efetivacdo da constituinte, logo, em 20 de dezembro de 1996, foi
sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996),
gue tem por finalidade orientar a Educacdo Brasileira. Entretanto, a LDBEN néo faz
mencao sobre a EA ou mesmo meio ambiente em sua versdo original. Assim, para
compreender melhor como a EA tem sido articulada e organizada nos curriculos

escolares, segue a analise do proximo documento norteador.

4.2 Educacdo Ambiental nos Parametros Curriculares Nacionais

A funcdo dos PCNs, da antiga 12 a 42 série (BRASIL,1997), é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos do sistema educacional, informando aos estudantes os
valores e propdsitos que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade. Com relagcdo ao tema Meio
Ambiente traz a perspectiva das questdes ambientais: Crise ambiental ou crise
civilizatoria; A educacdo como elemento indispensavel para a transformacédo da
consciéncia ambiental; Meio ambiente no Ensino Fundamental, educagdo ambiental,
cidadania, sustentabilidade, sociedade e meio ambiente, manejo e conservacao
ambiental; Orientacdes didaticas referente ao tema Meio Ambiente no projeto educativo.
Conforme Brasil (1997), muitos estudiosos da area ambiental consideram que o nome
meio ambiente ndo configura um conceito rigido e definitivo

E mais relevante estabelecé-lo como uma representacdo social, isto &,
uma visdo que evolui no tempo e depende do grupo social em que é
utilizada. Sao essas representacdes, bem como suas modificagbes ao
longo do tempo, que importam: € nelas que se busca intervir quando se
trata com o tema Meio Ambiente (BRASIL, 1997, p. 26).
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O conceito de Meio Ambiente ainda esta sendo construido, de fato € um tema
amplo quando se trata de acdes positivas para a preservacdo da humanidade,
considerando as interacdes do homem com a natureza, representados de maneira
individual ou coletivas dos grupos sociais ao qual esses individuos estéo inseridos.

Os Parametros Curriculares Nacionais introduzem os temas transversais, ou seja,
temas que expressam conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania e
obedecem a questbes importantes e urgentes para a sociedade. A ética, o meio
ambiente, a saude, o trabalho e o consumo, a orientag@o sexual e a pluralidade cultural
nao sao disciplinas autbnomas, mas temas que permeiam todas as éareas do
conhecimento. Eles caracterizam-se por um conjunto de assuntos que aparecem
transversalizados em areas determinadas do curriculo escolar, que se constituem na
necessidade de um trabalho mais significativo e expressivo de teméticas sociais na
escola, contemplando as diversas areas curriculares, passando a ser parte integrada das
areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte e Educacéo Fisica) (BRASIL, 1997).

Segundo Sena (2007), sabe-se que a temética ambiental deve estar inserida na
Proposta Politica Pedagdgica curricular da escola em carater continuo, ndo devendo
estar circunscrito a uma disciplina, e que essas dificuldades de integracéo real dos temas
nos projetos e na atividade escolar, sdo devido a falta de critérios claros sobre seu
carater pedagogico e devido a falta de conhecimento do professor em relacionar sua
disciplina com as tematicas ambientais e entender como dever ser aplicada de maneira
transversalmente. Devido a isso, uma das formas de superar essas dificuldades, seria a
formacdo continuada para os professores voltada para tematica ambiental, inclusive na
disciplina de matemética.

A area de ciéncias naturais, segundo os PCNs, aborda os principios da Educacéo
Ambiental (tema transversal Meio Ambiente), apontando a necessidade de reconstrugao
da relacdo homem-natureza. A ecologia é o principal referencial teérico para os estudos
ambientais, sendo que neste topico se estuda as relacdes de interdependéncia entre os
organismos vivos e destes com os componentes sem vida que habitam, denominado
como ecossistema.

Além disso, essas relagbes possuem enfoque nos estudos de cadeias
alimentares, na dindmica das populacdes, desenvolvimento e evolucdo dos

ecossistemas, em cada conteddo desses € necessario o conhecimento da quimica, da

32



fisica, da geologia, da biologia e de outras ciéncias, o que faz da ecologia uma ciéncia
interdisciplinar. Nela constam conteddos como: agua, lixo, solo e saneamento basico,
captacdo e armazenamento da 4gua, coleta e tratamento de lixo, poluicdo entre outros.

A area de geografia, contempla dois objetivos sobre o meio ambiente: “Valorizar
o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacao e conservacao do meio
ambiente e da manutencdo da qualidade de vida”, “Adotar uma atitude responsavel em
relacdo ao meio ambiente, reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida
plena num ambiente preservado e saudavel” (BRASIL, 1997, p. 96).

Continuando nos PCNSs, sob a abordagem transversal dos contetdos citados, a
guestdo ambiental ndo € compreensivel apenas a partir das contribuicbes destas
disciplinas, ela necessita da interacdo da maioria delas, destacando a sociologia, a
demografia, a economia, a matematica etc. Considerando esses fatos, experiéncias
pedagdgicas brasileiras que trabalham com EA tem apontado que a ela seja trabalhada
de forma continua e integrada nos diversos conjuntos dos saberes entre todas as
disciplinas escolares.

Desta forma, além das areas de geografia e ciéncia contemplarem contetudos
ambientais, os PCNs apresentam também, o tema EA em trés dos dez volumes: Ciéncias
Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais, sendo o documento norteador com mais
orientacdes para apoiar o trabalho docente, mesmo que, ndo deixe explicito na disciplina
de matematica os contetdos e de que forma poderiam ser feito as articulacdes entre a
matematica e a EA. Ap6s os PCNs, foram elaboradas 16 anos depois as Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacao Basica.

4.3 Educacdo Ambiental nas Diretrizes Curriculares Nacionais

As DCNs sdo normas que orientam a Educacdo Basica na organizagao,
articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas. Assim como
nos PCNs, as DCNs consideram que a transversalidade constitui uma das maneiras de
trabalhar os componentes da atualidade curricular, numa perspectiva integradora. “A
transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sao integrados as disciplinas, as areas ditas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas” (BRASIL, 2013, p. 29).

De acordo com as DCNs, no contexto nacional, a EA estd amparada pela
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Constituicdo Federal e pela Lei n® 9.795/99, que dispdes sobre a EA e instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012). Manifesta, ainda, que os principais
objetivos da EA estdo no desenvolvimento da compreensao integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagbes, considerando a participacdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo e equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a sua defesa como um valor inseparavel do exercicio de cidadania.

Com as DCNs, um marco importante para a EA foi o encaminhamento de um
documento com a proposta para estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), essa proposta salienta que:

A Educagcdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo
cidada, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no
gual as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanca na
construcdo de uma cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013, p. 535).

Dessa forma, evidenciamos a importancia da EA na perspectiva de uma educacao
cidada no desenvolvimento da responsabilidade social individual e coletiva. Uma EA que
integra os cuidados com o ambiente e com o sujeito, marcada pela busca da
sustentabilidade ambiental, ou seja, que almeja reflexdes relacionadas a Cidadania
Ambiental (CA). Ademais, as DCNs, assim como os PCNs, apontam o trabalho da EA
para a Educacéo Bésica por meio da transversalidade ou interdisciplinaridade, contudo,
o carater ndo obrigatério dos PCNs e das DCNs como documento norteador da educacéo
possibilitou que diferentes enfoques fossem assumidos nos varios contextos das
escolas, configurando a pluralidade da organizacgéo curricular brasileira. No entanto, na
tentativa de padronizacéo e de nortear os curriculos dos sistemas e das redes escolares
de todo pais, o documento da BNCC é homologado, indicando as competéncias e

habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam.

4.4 Educacdo Ambiental na Base Nacional Comum Curricular

A BNCC (BRASIL, 2017), atual normativa que rege o sistema educacional

brasileiro — Ensino Fundamental, descreve os sistemas e redes de ensino, como escolas,
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em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia. Ainda, ela prevé incorporar
aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) que afetam a vida humana, sendo elas: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos; Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental.

Na BNCC (BRASIL, 2019) indica como TCTs, no contexto educacional, aqueles
assuntos que nao pertencem a uma area do conhecimento em particular, mas que
atravessam todas elas, pois elas fazem parte da realidade do estudante. Sendo assim,
sdo os temas gque atendem as demandas da sociedade contemporanea, vividos pelas
comunidades, pelas familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a dia, que séo
influenciados pelo processo educacional, no entendimento da utilizagdo do dinheiro,
cuidados com a saude, como utilizar as novas tecnologias, cuidados com o planeta,
aprender a respeitar queles que séo diferentes e quais séo seus direitos e deveres.

Os TCTs buscam uma contextualizacdo do que é ensinado “trazendo temas que
sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como

”

cidadao” (BRASIL, 2019, p. 7). Na educacédo brasileira, os temas transversais foram

recomendados inicialmente nos PCNs, em 1996, e eram constituidos por seis assuntos:

saulde, ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio ambiente, e trabalho e saude.

Figura 2: Organizacao dos temas transversais segundo os PCNs (1996).

SAUDE ETICA

TRABALHO Temas =
. ORIENTACAO
E Transversais
CONSUMO SEXUAL
nos PCNs
MEIO PLURALIDADE

AMBIENTE CULTURAL

Fonte: Brasil (2019, p. 8).
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Ja na BNCC, os TCTs foram ampliados para quinze, distribuidos em seis
macrodreas tematicas: Meio Ambiente (Educacdo Ambiental e Educacdo para o
consumo); Economia (Trabalho, Educac¢éo Financeira, Educacéo Fiscal); Saude (Saude,
Educacdo Alimentar e Nutricional); Cidadania e Civismo (Vida Familiar e Social,
Educacao para o Transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos da Crianca e do
Adolescente, Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do 1doso);
Multiculturalismo (Diversidade Cultural, Educacao para valorizagdo do multiculturalismo
nas matrizes histéricas e culturais Brasileiras); Ciéncia e Tecnologia (Ciéncia e

Tecnologia), conforme exposto na Figura 3.

Figura 3: Organizacdo dos TCTs segundo a BNCC (2017).
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Fonte: (BRASIL, 2019, p. 13)

A macroarea Meio Ambiente abriga dois importantes temas que se auxiliam e
complementam. De fato, a EA

[...] tem o propdsito de capacitar as criancas e jovens para estabelecerem
julgamentos, tomar decisGes e atuar de forma critica e reflexiva em
relacdo aos problemas ambientais e suas solugdes possiveis, na vida em
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sociedade. Essas experiéncias somardo ao longo do seu crescimento,
promovendo influéncia direta na formagéo de sua cidadania ambiental e
sustentavel (BRASIL, 2022, p. 26).

Enquanto a Educacao para o Consumo

Visa educar os individuos para que conhecam o0s seus direitos de
consumidor de bens e servi¢os, assim como 0s impactos de seus atos de
consumo sobre 0s recursos naturais, incidindo na sua participacdo ativa
na comunidade ou sociedade, bem como sobre o Meio Ambiente
(BRASIL, 2022, p. 27).

Essas citagfes estdo relacionadas no convivio escolar, local onde acontece a
aprendizagem do conhecimento cientifico, que se ndo contemplarem os conhecimentos
ambientais, provavelmente ndo sera completo para formacdo de cidaddos criticos,
capazes de conviver e interagir como um consumidor consciente nas questdes de
exploracéo dos recursos da natureza.

A regulamentacao, Lei n® 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, nessa lei, séo abordados em subtitulos: O entendimento da EA; do PNEA;
da EA no ensino formal e ndo-formal; e da execucao da PNEA. Ja a Resolucdo CNE/CP
n° 2/2012, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Os dois documentos informam que a EA € um componente essencial e permanente no
espaco formal da educacéo nacional, estando presente de forma articulada em todos os
niveis e modalidades de ensino, reconhecendo a relevancia obrigatoria da EA.

Em conformidade com a BNCC (2017), as Ciéncias Humanas tém o dever de
estimular uma formag¢do humana ética, sendo fundamental para as novas geracoes,
incentivando os alunos a valorizarem: os direitos humanos, o respeito ao meio ambiente
e a propria coletividade, o fortalecimento de valores sociais e mitigacdo das
desigualdades sociais. Nos anos iniciais, evidenciasse a importancia de valorizar as
experiéncias vividas, individuais ou familiares dos alunos, por intermédio do ludico, nos
diversos ambientes educativos, tais como: biblioteca, patio, pracas, parques, museus,
arquivos etc. Essa experiéncia de campo contribui, em especial, para as entrevistas, as
observacdes, o desenvolvimento de analises e argumentacdes, pois é nessa fase que
0s estudantes iniciam o procedimento investigativo. Esse processo de aprendizagem
ocorre de forma progressiva (a escola, a comunidade, o Estado e o pais) ressaltando a
importancia de os alunos perceberem as relacdes entre as acdes dos seres humanos

com o mundo ao seu redor, refletindo sobre essas relacoes.
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Na analise critica da versdo da BNCC (2017) Barbosa e Oliveira (2020)
observaram que ela ndo cita a EA como principio necessario para o desenvolvimento
das competéncias gerais e habilidades no Ensino Fundamental, mas faz referéncia a
promocao da consciéncia socioambiental e do consumo responsavel. Neste sentido,
destaca-se a exclusdo do conceito da EA sobre as problematicas ambientais da
atualidade, desconsiderando “as lutas dos movimentos ambientalistas, dos povos
tradicionais e dos grupos sociais que se dedicam as causas ambientais pela construcéo
de politicas que venham fortalecer a EA no Brasil” (BARBOSA; OLIVEIRA, 2020, p. 4).

Menezes e Miranda (2021), discutem o lugar da EA na BNCC para o Ensino
Médio, aprovada pelo CNE em 2018, um ano apos a divulgacdo da BNCC do Ensino
Infantii e Ensino Fundamental. Essa proposta declara assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pactuada com Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, e passou a orientar os curriculos, justificar a formacédo profissional
docente e embasar o material didatico.

Na verificacdo do lugar da EA na BNCC de 2018, detectou-se que nao estabelece
a EA como area de conhecimento. Ela apenas propde aos sistemas e redes de ensino,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar os curriculos e as
propostas pedagodgicas a abordagem dos TCTs que afetam a vida humana, em escala
local, regional e global. Além disso, os TCTs propostos na BNCC nao séo tratados com
a devida importancia. Assim, a BNCC ndao trata a EA como elemento fundamental para
a formacdo integral dos estudantes da Educacédo Basica (MENEZES; MIRANDA, 2021).

Diante do exposto, verificamos que a EA vem perdendo seu espaco nas praticas
educativas, ficando de inteira responsabilidade do docente direcionar e problematizar
esse assunto nas escolas, dando énfase e potencializando os TCTs que relacionem a
sustentabilidade, o meio ambiente e 0 uso de seus recursos naturais em suas praticas.
Desta maneira, para os docentes desenvolverem essas funcdes, é essencial que eles
participem de formacdes continuadas que abordem em sua temética a EA nas diversas

areas do conhecimento.

4.5 Educacdo Ambiental no Referencial Curricular do Parana

A elaborac&o do Referencial Curricular do Parana (PARANA, 2018) foi realizada

a partir dos pressupostos estabelecidos na BNCC. O referencial estabelece os principios,

38



os direitos e o0 objetivo de aprendizagem para Educacéao Infantil e Ensino Fundamental
para as instituicdes de ensino paranaenses. Consta que nesta década que antecede a
elaboracéo do referencial, houve o aumentou e interesse pela EA e agregou-se mais um
objetivo ao ensino de Ciéncias, que é o de proporcionar aos estudantes discussdes das
implicacbes sociais do desenvolvimento cientifico e promover debates para o
reconhecimento da ndo neutralidade da ciéncia.

Diante do exposto, Souza, Monteiro e Maia (2020), analisaram a insercao da EA
no RCP, o modo como ela se apresenta, bem como identificaram nesse documento
termos que se referem a EA e suas relacdes com a tendéncia critica. Eles observaram a
guase inexisténcia da EA explicita nesse documento, pois o termo EA aparece apenas
sete vezes, referindo-se a legislacdo de EA e somente uma vez no corpo do texto. Por
outro lado, o termo meio ambiente aparece 43, sendo que a maioria € associada aos
termos preservacao e cuidado desvinculando de conceitos cientificos, da pratica social
e da transformacao social, da emancipacao e justica social.

No RCP é observado que o tema meio ambiente, no Ensino Fundamental Anos
Iniciais, se destaca nas disciplinas de historia e geografia (4° e 5° anos), com as
transformacdes do meio ambiente, interven¢cdes humanas como extracdes de madeira,
a mineracao, o tropeirismo, o desenvolvimento tecnoldgico, identificacdo dos 6rgéos do
poder publico responséaveis por buscar solucées para a melhoria da qualidade de vida
em areas como meio ambiente, salde, moradia e educacao.

Souza, Monteiro e Maia (2020, p. 15) trazem a analise:

Percebe-se que a intencdo dos objetivos da Educacdo Ambiental Critica,
Transformadora e Emancipatoria, se dilui, podendo levar a auséncia de
praticas educativas transformadoras quando se detém apenas a leitura
do RCPR. Ainda, é importante considerar que esses documentos, tanto
a BNCC quanto o RCPR, serdo tomados como referéncia para a
construcdo dos Projetos Politicos Pedagégicos e elaboracdo dos
curriculos escolares.

Tais énfases, evidenciam a falta de clareza e compromisso significativo com a
perspectiva critica, transformadora e emancipatoria dos sujeitos envolvidos. Ainda, o
RCP aborda a EA como possibilidade para temas contemporaneos, ficando a mercé do
engajamento no sistema educacional. Por isso, torna-se relevante incluir as questdes da
CA, a EA critica e emancipatoria, na construcdo do PPP escolar, conscientizando os
educandos para ajudar na preservagdo do mundo, cobrando politicas publicas eficientes

na questdo da sustentabilidade para as grandes empresas e no comércio local.
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4.6 Educacdo Ambiental na Proposta Curricular Pedagogica da AMOP

Em uma esfera local, é a Associagéo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP)
gue elabora orientacbes sobre o curriculo escolar dos anos iniciais. O municipio de
Ramilandia faz parte da AMOP, integrada por 54 municipios e fundada no ano de 1969.
Ela € reconhecida como a maior entidade municipal organizada do Estado do Parana.

O documento educacional norteador desses municipios é a Proposta Pedagdgica
Curricular Educacao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais). Nessa proposta, a
disciplina de Ciéncias aponta um breve histérico dos anos 1990, que expde a
necessidade de se trabalhar a EA pensando em sustentabilidade, devido ao dominio da
técnica e da tecnologia ter se transformado num embate global. Enquanto alguns
propunham a necessidade da formagdo do “cidaddo trabalhador”, outros estavam
preocupados com a conquista de novas tecnologias para dominar o chamado mercado
globalizado.

Nos atuais Pressupostos Tedrico-metodolégicos do curriculo da AMOP, que
seguem a BNCC, o ensino de Ciéncias do 1° ao 5° ano estrutura-se a partir de trés
unidades teméticas: Matéria e Energia, Vida e Evolucéo e Terra e Universo, sendo que
na unidade Vida e Evolucéo destaca-se, como ocorre na BNCC, o:

[...] estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres
humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida como fenébmeno

Y

natural e social, os elementos essenciais a sua manutencdo e a
compreensdo dos processos evolutivos que geram a diversidade de
formas de vida no planeta. [...] caracteristicas dos ecossistemas,
interagBes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores ndo
vivos do ambiente. [...] aimportancia da preservacao da biodiversidade e
como ela se distribui nos principais ecossistemas brasileiros (BRASIL,
2017, p. 326).

Na Proposta da AMOP, a tematica Educacdo Ambiental tem um espaco relevante
nas disciplinas de geografia, histdria e ciéncias, com os contetdos: A importancia do solo
e da agua para a vida e seus diferentes usos (plantacdo e extracdo); Relacionar a
producdo de lixo doméstico ou da escola aos problemas causados pelo consumo
excessivo e construir propostas para o consumo consciente, considerando a ampliacao
de habitos de reducao, reuso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em casa,
na escola e/ou no entorno; Analisar o uso do solo e da dgua no espaco rural e urbano,

relacionando esse uso com a e as consequéncias ambientais e a necessaria
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conscientizacdo de acdes que viabilizem a qualidade de vida e a sua sustentabilidade
no Planeta, conforme emana o parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental; Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem no
entorno da escola e da residéncia (lix6es, industrias poluentes, destruicdo do patriménio
histérico etc.), propondo solucbes (inclusive tecnologicas) para esses problemas;
Conhecer os tipos e fatores que provocam a poluicdo: da agua (rios, oceanos), do ar do
solo, atendendo ao disposto no parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental; Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no processo de
decomposicéo, reconhecendo a importancia ambiental desse processo (AMOP, 2020).

Até mesmo na disciplina de Educacao Fisica, na Proposta da AMOP, a EA vem
destacada na unidade temética: Praticas Corporais de Aventura/Jogos de aventura, essa
habilidade tem como objetivo de aprendizagem “Experimentar e fruir dos jogos de
aventura, respeitando o patrimdnio publico, privado e o meio ambiente, utilizando
alternativas na preservacdo do meio ambiente, e da pratica segura e consciente em
diversos tempos e espacos” (AMOP, 2020, p. 357).

Entretanto, na disciplina de matematica, o curriculo da AMOP néo explicita a EA,
logo fica evidente a necessidade de trabalhar uma nova concepc¢ao, incorporando 0s
temas de relevancia social ou temas transversais ao ensino da matematica,
desenvolvendo de maneira harménica um ensino eficiente, estimulando o interesse dos
alunos de patrticipar e intervir em situacdes que envolvem problemas socioambientais
também nessa disciplina.

Ademais, Koppe (2017) em seu estudo sobre a “Ideologia na Educacdo Ambiental,
com os educadores no contexto da AMOP”, identificou que o curriculo proposto pela
AMOP sobre EA néo coincide com o curriculo praticado e que o processo de transmisséo
dos conhecimentos sobre EA se encontra fragmentado, indicando como resultado da
pesquisa os desafios em ultrapassar conceitos basicos, com acdes que estimulem as
praticas escolares existentes, de maneira a contribuir com a formac¢éo humana e integral
da sociedade. Nesse sentido, acreditamos que discutir sobre EA nas aulas de
matematica pode contribuir para ndo fragmentacao dos temas abordados, explorando os

assuntos sob varias perspectivas.
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5 EDUCACAO AMBIENTAL NA ATUALIDADE

Considerando a perspectiva da EA na atualidade, a ciéncia e a cidadania sao
apontadas como uma nova ordem na organizagao civica, politica e epistemoldgica da
sociedade. De fato,

A atencdo que hoje a cidadania dispensa ao ambiente prende-se com uma
profunda mudanca na percepc¢éo das relagbes Natureza/Sociedade que
ocorreu na década de 90. Foi entdo que a temética ambiental e as
guestbes ambientais passaram a ndo ser entendidas apenas como
cientificas. Passaram a ser vistas, também, como sociais, civicas e
politicas. E sob o efeito de um debate politico e ideolégico que o ambiente
passou a estar presente, quase inevitavelmente, na investigacdo, na
atualidade quotidiana da comunicacdo social e nos debates sobre
cidadania (SANTOS, 2007, p. 74, grifo do autor).

Percebemos, com isso, que a EA transpde as questdes especificas do cuidado
com o meio natural e amplia suas fronteiras para os dilemas sociais, que por sua vez
estdo associadas as questdes ambientais, com discussdes que perfazem os problemas
de saneamento basico, moradia adequada, areas de lazer, acesso a informacéo e
educacao de qualidade, erradicacdo da miséria etc. Estas questdes, nos levam a falar,
também, sobre Cidadania Ambiental (CA).

Segundo Santos (2007, p. 72),

A CA alicerca-se em direitos colectivos de natureza cognitiva (direito ao
conhecimento, a comunicacdo, a aprendizagem ao longo da vida...) e
sociocultural (direito do ambiente, direito a paz, a diferencga, a infancia, a
cidade, ao desenvolvimento harmonioso das culturas, ao
desenvolvimento dos povos, a um ambiente sustentavel...). Alarga o valor
e limites da solidariedade em termos: espaciais (apoio ao terceiro
Mundo); temporais (impacto das ac¢bes do cidaddo do presente nos
cidadados do futuro); interespécies (direitos naturais para os nao humanos
e respeito pela biodiversidade) e interculturais (reconhecimento e
respeito pela biodiversidade cultural e pelo diadlogo entre culturas).

De fato, é no contexto ambiental que a cidadania assume novos significados, €
uma aventura nas conexdes dos direitos sociais, culturais, cognitivos e ambientais. A CA
alicerca-se nos direitos coletivos da natureza cognitiva, pois o individualismo social é
inibidor das resolucbes de problemas socioambientais. A CA, esta em processo de
construcéo, ela abrange muitos espacos, locais, nacionais e globais, compreendendo
uma cidadania de proximidade, mas, que nao deixa de ser planetaria. De fato, ela
procura diluir uma politica de homogeneidade civica, considerando os direitos a

diversidade, valorizando a intermulticulturalidade, consagrando o direito de igualdade

42



(SANTOS, 2007).

Ainda de acordo com Santos (2007), a praxis? ambiental na CA propicia direito de
participagao reflexiva dos cidaddos aos movimentos ambientais sociais. E sao o0s
movimentos ambientalistas, movimentos de consumidores, movimentos de residentes,
organizacbes nao governamentais que sdo os mediadores dessa praxis. Esses
movimentos questionam e influenciam decissdes sobre o comportamento humano
perante a causa dos impactos dos modelos civilizatorios, da ciéncia e da tecnologia no
ambiente cultural.

Jacobi (2003), traz a reflexdo sobre as praticas sociais na dimensao ambiental,
onde as questdes que o0 ambientalismo estdo muito associadas as necessidades de
constituicdo de uma cidadania para os desiguais, dando énfase aos direitos sociais, ao
impacto da degradacdo das condi¢cdes de vida terrestre, decorrente da degradacao
ambiental, notadamente nos centros urbanos das cidades. Segundo o autor, a melhora
da qualidade do movimento ambientalismo esta relacinada ao crescente
desenvolvimento da identidade voluntaria, baseada no fortalecimento da participacao
dos governos locais, possibilitando a populacao participar dos processos decisorios, na
fiscalizacdo e controle dos agentes responsaveis pela degradacdo socio ambiental.

Ao encontro dessas ideias, de estimular acdes que visam a ampliacdo de direitos
relacionados ao acesso e boa utilizacdo de todos aos recursos naturais, encontra-se a
Agenda 2030 com seus 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e suas 169 metas
para cumprir até o ano de 2030. Esses objetivos e metas tem uma visao extremamente
ambiciosa e transformadora, com a intencdo de livrar o mundo da pobreza, da fome,
doenca e pendria, onde toda sociedade possa prosperar.

A nova agenda é guiada pelos propésitos e principios da Carta das
Nagbes Unidas, incluindo o pleno respeito pelo direito internacional.
Fundamenta-se na declaracéo Universal dos Direitos Humanos, tratados
internacionais de direitos, a Declaracdo do Milénio e os resultados da
Cupula Mundial de 2005 (BRASIL, 2015).

Aléem disso, a Agenda visa unir o desenvolvimento global com objetivos
socioambientais, passando pelo fortalecimento da paz mundial e o combate a pobreza
em todas as formas, incluindo desafios da educacdo. Os objetivos abordam diversos

temas relevantes, identificados como: 1 Erradicacdo da pobreza; 2 Fome zero e

2 Praxis ambiental na CA: reivinvica o direito a uma participacao reflexiva, auto-organizada individual e
coletiva que néo negligencia vigilancias e dendncias oportunas. (SANTOS, 2007, p. 72).
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agricultura sustentavel; 3 Saude e bem-estar; 4 Educacao de qualidade; 5 Igualdade de
género; 6 Agua limpa e saneamento; 7 Energia limpa e acessivel; 8 Trabalho de decente
e crescimento econdmico; 9 inovacgao infraestrutura; 10 Reducéo das desigualdades; 11
cidades e comunidades sustentaveis; 12 Consumo e producao responsaveis; 13 Acao
contra a mudanca global do clima; 14 Vida na agua; 15 Vida terrestre; 16 Paz, justica e
instituicdes eficazes; e por ultimol17 Parcerias e meios de implementacéo (BRASIL, 2015).

A Figura 4, abaixo, apresenta os 17 objetivos desenvolvidos pela ONU.

Figura 4: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030.
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Fonte: Brasil (2015).

Atualmente, bilhBes de pessoas continuam a viver na pobreza, sem ter uma vida
digna. Destacamos, em geral, alguns problemas que geram a crise ambiental vivida: o
desemprego, as ameacas globais de saude, os desastres naturais que vem acontecendo
com mais frequéncia, as crises humanitarias relacionadas ao deslocamento forcado
decorrido das guerras e conflitos politicos, 0 esgotamento dos recursos naturais e as
mudancas climaticas (BRASIL, 2015).

Segundo ODS n° 4 — Educacéo de Qualidade — a escola é um ambiente favoravel
para implantacdo das politicas publicas voltadas para o desenvolvimento sustentavel, que
tem como meta, assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Esse objetivo, na meta 4.7,
destaca a importancia de garantir aos estudantes habilidades necesséarias para a
promocédo do desenvolvimento sustentavel (IPEA, 2018).

Nesse contexto, & importante destacar que o tema Educacgéo esta relacionada
além do ODS 4 ha outros ODS que se conectam a favor da educacdo, podendo
mencionar e destacar: ODS 3 (Saude e Bem-estar), o ODS 5 (Igualdade de Género) e
ODS 12 (Consumo e Produgfes Sustentaveis), pois todos influenciam diretamente nas

guestbes de género, desigualdade, desenvolvimento econdmico e social. Ademais, a
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educacao desenvolve varias habilidades que sédo fundamentais na implantacao dos ODS,
destacando-se a leitura, a escrita, a interpretacdo e reconhecimento de situacdes em
contextos do conhecimento matematico e a capacidade de compreender uma nova Visao
gue busca emponderar pessoas de todas as idades para assumir a responsabilidade de
criar um futuro mais sustentavel no espaco formal de ensino.

A educacdo é um dos requisitos principais e fundamentais para a formacéao dos
individuos ao longo de sua vida. A educacdo € um direito reconhecido na legislacdo
brasileira e de quase todos os paises no mundo. Sendo assim, qualquer interferéncia ao
acesso a educacao significa que o direito do cidaddo ndo estad sendo legitimado. Ela
consiste em um processo aberto e cercado de elementos culturais, dotado de regras,
normas e conteudos que fazem sentido a socializagao.

Gomes e Vitorino (2017) trazem os principais atributos para falar de educagéo
formal, trata-se de um tipo de educacdo que possui objetivos claros e especificos, 0s
guais sdo caracterizados por espacos determinados como, principalmente, escolas e
universidades. Mas, além do espaco fisico, ha um conjunto de principios que determinam
esse tipo de educacao. Nesse sentido, na educacgéo formal, existem matrizes curriculares
entendidas como estruturas de poderes hierarquicos e regras estabelecidas
nacionalmente, com os 6rgéos fiscalizadores no ministério da educacao na orientacao
dessa forma de ensino.

Quando se refere a Educacdo Ambiental, existe um paradigma consolidado a
respeito da educacao formal e ndo formal. Nessa area, observam-se duas vertentes,
uma da Educacdo Ambiental Formal, sendo aquela que ocorre em espacos escolares,
nos espacos formais de educacdo, com acbes derivadas de propostas pedagdgicas
escolares, sendo contempladas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) escolar. Ja a
Educacdo Ambiental N&ao Formal, é definida como aquela que ocorre fora das escolas,
nos espacgos nédo formais da educagéo, sendo considerada as manifestacbes e agdes
gue nao estejam ligadas ao processo escolar (GOMES; VITORINO, 2017).

A Educacédo Ambiental formal pode ser considerada um processo institucional que
ocorre nas unidades de ensino, seguindo propostas curriculares, tratadas em sua maioria
como tema transversal, significando ndo estar associada a nenhuma disciplina
especifica, mas que deve ser trabalhada em todas as areas do conhecimento,
preferencialmente de forma integradora, sob uma abordagem interdisciplinar ou

transversal, como sugerem as normativas.
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A EA nas series iniciais de ensino fundamental propicia a conscientizacdo da
preservacao e da cidadania, a crianca aprende desde cedo que precisa ajudar a cuidar
e preservar o0 meio ambiente, pois a vida terrestre depende das pequenas acgbes
individuais e coletivas que, se somadas, podem proporcionar uma sociedade mais
equilibrada e harmoniosa quanto a exploracéo dos seus recursos (LEMOS; LIMA, 2023).

Na definicdo de educacéao formal, Gadotti (2017, p. 2), coloca que “Toda educagao
€, de certa forma, educacao formal, no sentido de ser intencional, mas o cenario pode
ser diferente: o espaco da escola € marcado pela formalidade, pela regularidade, pela
sequencialidade”. Nessa perspectiva, a educacao formal possui regras e principios
basicos para ser desenvolvida dentro das leis estabelecidas.

Uma das maneiras de incluir no processo de aprendizagem formal os temas
contemporaneos atuais é a insercdo dos conteudos ambientais, assim, a EA ndo pode
ser considerada uma &rea do conhecimento, mas transcende essas areas de maneira
transversal, em cada uma das disciplinas. Na disciplina de matematica, os temas
ambientais possibilitam vivenciar de maneira pratica e contextualizada na realidade dos
educandos, formando assim, cidaddos que tenham consciéncia critica na preservacao
do planeta para as geracgoes futuras.

Groenwald (2001) destaca a importancia da implantacdo dos temas transversais
nas escolas, pois estes proporcionam ao estudante vivenciar conteddos cientificos tais
como: impactos ambientais causados pelo homem, contaminac¢éo dos recursos naturais,
energias alternativas, crescimento da populacdo, consumo de agua, areas com uso de
pesticidas, qualidade do ar, estudos epidemioldgicos, entre outros, conteudos esses que
podem ser aplicados na realidade cotidiana, desenvolvendo uma integracao curricular
do ensino matemético.

De acordo D"Ambrosio (2009), o reconhecimento de um curriculo dinamico que
contraria a rigidez, caracteristica essa adotada atualmente nos sistemas escolares, que
se resume em objetivos, conteudos, métodos e avaliagbes definidas previamente a
préatica escolares a que séo subordinados, reconhece que a sociedade atual € composta
por classes de estudantes heterogéneas, com um enorme conhecimento prévio, um
grande potencial criativo, porém, orientados em direcfes imprevistas com motivacdes
diferenciadas. Reconhece que a troca de informacgdes, a discusséo e a reflexdo, onde
cada um expde o0 que sabe, contribui para concretizar o objetivo em comum do

conhecimento sobre determinado assunto. Também, afirma que, a educacdo para
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cidadania, que € um dos grandes objetivos da educacao hoje, exige uma apreciacao do
conhecimento moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia, mostrando que o papel do
professor de mateméatica é particularmente importante para ajudar o aluno nessa
apreciacdo, destacando os principios éticos.

Em decorréncias da importancia de se trabalhar o curriculo dindmico nas escolas,
o tema cidadania vem em defesa da aplicacdo dessas acOes na disciplina de
matemética. Sendo assim, a educacdo para a cidadania pode ser desenvolvida no
contexto de uma educa¢do matematica critica voltada para a dimenséo social e politica,
contribuindo para a formacao de uma sociedade mais participativa, justa e ética.

Dickmann e Carneiro (2021) trazem contribuicbes pertinentes para o
desenvolvimento da pedagogia critica na EA, tendo como base o pensamento de Paulo
Freire, que busca alcancar pesquisadores e professores, iniciantes e experientes, na
escola e na universidade, na empresa e na ONG, para que possam ter um referencial
critico na sua praxis socioambiental. Nessa obra apontam que a Educacdo Ambiental
nao deve ser percebida como uma disciplina isolada no curriculo escolar, mas
compreendida como uma dimenséo educacional a ser trabalhada transversalmente e
interdisciplinarmente. Ela ndo deve ser considerada somente um conjunto de préticas de
defesa do meio ambiente, mas sim, a possibilidade de se construir uma praxis
socioambiental, conhecida como acéo critica humana pensada e responsavel, diante de
problemas concretos das realidades locais e globais dos educandos.

Diante disso, em concordancia com o0s autores citados, identificamos uma
fragilidade na dimensdo educacional quando nos referimos a EA, como a falta de
interesse em pesquisar para o aprofundamento dos temas ambientais na formacéao
permanente dos educadores. Como forma de contrapor as vulnerabilidades da EA, este
estudo tem a intencéo de discutir alguns dos conhecimentos ambientais educacionais
necessarios para a resolucdo da crise ambiental, buscando o aperfeicoamento dos
professores através do curso de formacdo continuada, para tratar das temaéticas
contemporaneas presentes no PPP escolar da instituicdo pesquisada aliadas a disciplina

de matematica.

5.1 Formacao continuada para a Educagdo Ambiental

A pratica educativa que busca articular os aspectos politicos, sociais, econdmicos
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e ambientais no processo de formacdo de cidad&os criticos e conscientes das
diferentes possibilidades de relacbes do homem com a natureza representam uma
dimensdo da educacao, cujo ensino passa a ser reconhecido como Educacédo
Ambiental (EA), que busca articular a educacao e a tematica ambiental, em seus varios
panoramas. Sendo assim, o ensino formal na escola é considerado um espaco
privilegiado para se trabalhar as tematicas ambientais, constituindo praticas
pedagdgicas que necessitam da interacdo entre 0s membros da comunidade escolar,
sob a mediacao e orientacdo dos professores, pois ocupam esse lugar de destaque,
sendo essenciais para implementacédo da EA no contexto escolar de ensino.

Para que os professores possam fazer essa mediacdo da EA no ensino escolar,
fica evidente que os educadores precisam de formacéo especifica. Nesse sentido, o
ideal € que ela se inicie na graduacdo. Também, esse processo deve ser continuo e
permanente, posteriormente a sua formacao inicial, onde o educador seja capaz de se
assumir como formador e formando simultaneamente.

Os processos formativos educacionais decorrem do interesse de rever praticas
cotidianas e reconstruir conhecimentos para poder compartilhar com a comunidade
escolar. Nesse sentido, Freire alerta que: “O papel do educador ndo € “encher’ o
educando de “conhecimento” de ordem técnica ou ndo, mas sim o0 de proporcionar,
através da relacdo dialdgica educador-educando, educando-educador, a organizacao
do pensamento correto em ambos” (FREIRE, 1982, p.53).

Entretanto, quando consideramos a formacdo dos professores através de um
contexto histérico, nos deparamos com uma metodologia tradicional, conservadora de
ensino, que foi fundamental no processo de aprendizagem do passado, mas apos a
Revolucao Industrial o mundo se modernizou, por meio da ciéncia e tecnologia e, agora,
0 ensino tem outras necessidades, como entender o mundo em rede, 0 que acontece
em um lugar impacta em outro, tendo uma visdo sistémica das relacbes entre as
disciplinas escolares, conectando histéria com geografia, dialogando com matematica e
outras disciplinas.

Gatti et al. (2019), relatam que € comum se deparar com professores bem
formados nos contetdos especificos de sua area, mas que tém dificuldade em transmitir
0 conhecimento e criar ambientes de aprendizagem para os alunos se desenvolverem.
Os autores afirmam que, nos cursos de licenciatura, o aluno ndo estuda Sociologia ou

Antropologia Cultural para entender a juventude, fundamentos da educacao, e se depara
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como educador em sala. Justifica que as universidades precisam dar formacdo em
metodologia e mostrar as varias possibilidades didaticas para se trabalhar os conteudos
transversais nas disciplinas estudadas na Educacéo Bésica.

Melo (2021), destaca a necessidade permanente da qualificacdo dos professores
na Educacéao, frente as praticas insensiveis, incluindo-se os problemas socioambientais.
Assim, indica que se pode pensar em processos e programar agdes politico pedagogicas
de formacéo dialdgica, seja na capacitacao de liderancas populares, de jovens e adultos,
como na formacdo de mé&o-de-obra técnica, ou, principalmente nos dias de hoje, na
formacéo de educadores ambientais.

Tendo em vista que, a formacdo continuada dos professores € uma jornada
indispensavel quando se tem o compromisso efetivo de ensinar, esse tema ficou mais
evidente no Brasil apos o decreto e sancionamento da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 62
inciso 1°, que diz “A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracao, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério” e no artigo 62A :

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
Normal (BRASIL, 1996, p. 20).

A LDBEN (1996) traz algumas disposicées sobre os profissionais da educacéo,
incluindo orientacdes no sentido da formacao inicial, onde essa deve contemplar o
atendimento a formacao de professores paras todas as séries, a formacédo pedagdgica,
gue tem a intencéo de atender os professores formados na educacdo superior que tem
a intencao de se dedicar na educacao basica, e a formacao continuada que deve atender
os profissionais de educacao dos diversos niveis, incluindo o nivel superior de ensino. A
LDBEN considera a formacao continuada direito de todos os profissionais que trabalham
em qualquer instituicdo de ensino, uma vez que a progressao de carreira se estabelece
mediante apresentacdes de titulos, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais e
nos desenvolvimentos de projetos.

JAaBNCC (2017, p. 21), “enfatiza que a primeira tarefa de responsabilidade direta

da Uniéo sera a revisao da formacao inicial e continuada dos professores para alinha-
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las @ BNCC”. Para se obter o sucesso dos alunos, essa acao crucial no ensino superior,
nivel que prepara os profissionais da educacdo, e, também, na formacdo dos
professores, na elaboracdo de materiais pedagodgicos e aos critérios para oferta de
estrutura adequada para pleno desenvolvimento da educagéo.
Referéncia nacional para a formacao dos curriculos dos sistemas das
redes escolares dos estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a
politica nacional da Educacédo Basica e vai contribuir para o alinhamento
de outras politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracédo de
conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagéo (BRASIL, 2017, p.
8).

Desse modo, além do alinhamento das politicas de formacao continuada para 0s
professores aos preceitos estabelecidos pela BNCC, este documento também intenta
assegurar a qualidade da educacao no pais, ao estabelecer um mesmo patamar de
conteudos e expectativa de aprendizagem e desenvolvimento para todos. Ela serve de
instrumento para que as escolas do Brasil formulem seus curriculos, buscando contribuir
no alinhamento das regulamentacdes educacionais. Inicialmente, ela surge com mais
um ingrediente na busca da qualidade de ensino, por meio do ensinar os professores a
saberem fazer, lembrando que, o professor ndo pode perder o protagonismo de sua
formacéo e acdo (NOGUEIRA, 2020).

Ainda segundo Nogueira e Borges (2020), que procuraram refletir sobre os
impactos da BNCC na formacédo continuada de professores da Educacao Bésica, a
BNCC pode trazer, no lugar de muitos beneficios como o prometido pelas intencdes
divulgadas, consequéncias ainda mais danosas para a formacdo continuada dos
professores, pois os professores deixam de ser protagonistas de sua formacao,
seguindo os moldes da regulamentacédo neoliberal voltada para o mercado de trabalho,
resultando que o mercado oferece indicacdes e a escola tem que se ajustar. Nesse
sentido, cabe os educadores e toda sociedade continuarem a luta por uma formagéo
continuada voltada para o ensino de qualidade, onde sejam os protagonistas ativos da
sua aprendizagem.

Dickmann e Carneiro (2021) afirmam que a formacdo de docentes é um tema
desafiador porque implica a questédo da busca pela qualificacdo permanente, e que
guando nos retratamos aos educadores ambientais, é exigida um aprofundamento
maior aos conhecimentos teorico-metodologicos, sendo este, um campo amplo de
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conhecimentos e de temas abordados, ainda mais quando se trata da fragilidade nos
processos de formacdo continuada. Ainda, destacam que a maior fragilidade é a
formacao inicial dos docentes, e que no processo de formacgéo continuada, a troca de
experiéncias e vivéncias cotidianas pensadas e repensadas contribui com o processo
de formacdo. Os professores ndo sdo apenas transmissores de conhecimentos, até
porque, isso € insuficiente pois a pratica docente decorre do modo como os educadores
séo formados.

Paulo Freire, em seu caminho de estudos, contribui para a formacdo de
educadores ambientais, tendo como ponto inicial 0 mundo em que estéo inseridos e o
seu cotidiano profissional, problematizando os entornos das comunidades escolares.
Para os educadores buscarem avancos na qualificacdo profissional, eles devem
conjugar a teoria e a pratica pedagogica, despertar a criatividade e a curiosidade
epistemologica, dialogando sobre os limites e as possibilidades, entre os desafios e as
potencialidades. Segundo ele, com base nos estudos do livro Pedagogia da Autonomia,
0s principios da EA sao orientar os processos de formacdo dos educadores, pois, 0
dialogo, a solidariedade, a cidadania, a participacdo, a justica ambiental, a
compreensdao complexa do mundo e da vida sustentdvel sdo os principios que
fundamentam as ac6es ambientais transformadoras.

De acordo com Trajber e Mendonca (2007), é crescente a disseminacdo da EA
no ambiente escolar, decorrente das expectativas que a sociedade espera da escola.
Essas respostas refletem a demanda do desenvolvimento da sociedade, assim,
pressionando a escola e os professores a desenvolverem acdes referentes a EA, estes
profissionais da educacédo ja se sentem com a obrigacdo de realizarem acfes nessa
tematica educativa, mas apesar dessa disseminac¢ao crescente da EA no processo de
ensino, em geral ela se apresenta fragilizada em sua pratica pedagogica, quando
considerada as extremas transformacdes socioambientais. Para reverter essa
fragilidade, é preciso assumir um carater critico-transformador.

Além disso, Guimardes (2004) retrata a preocupacao dos professores com a
degradacéo da natureza, mas em suas praticas, os resultados séo poucos satisfatorios
no que se refere no processo de transformacédo da realidade com que estéo lidando e
na realidade mais ampla. Essa dificuldade esta baseada na proposta educacional
denominada como conservadora considerada como apenas reproducdo. Nela sera

fundamental pensar em uma nova pratica pedagogica voltada para a transformacéo, a
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criacao e a construcao de um novo mundo ambientalmente sustentavel para orientar
os trabalhos de formacao de educadores ambientais, aptos a participarem de um novo
ambiente educativo dentro da perspectiva critica. Assim, nas relagcdes do ambiente
escolar é preciso considerar que a EA é uma pratica pedagodgica que ndo se realiza
sozinha, mas com a participacdo de diferentes autores, conduzidas por sujeitos “os
professores” (DICKMANN, 2015).

Analisando as abordagens desses autores, fica claro que, existe uma necessidade
emergente da reflexdo critica nas questbes ambientais, sendo fundamental um esforco
para superar as defazagens no processo formativo dos professores, pois a maioria dos
curriculos de licenciatura apresentaram a pouco tempo, uma abordagem dos temas
tranversais nas disciplinas. Além do mais, para melhor compreender as questfes
ambientais vinculadas ao EM se faz necessario um trabalho interdisciplinar em que a
matematica esteja inserida. Do mesmo modo, € preciso ferramentas conceituais que
contribuam para essas intervengfes (médias, areas, volumes, proporcionalidade etc.),
bem como, alguns procedimentos matematicos (formulacdes de hipoteses, formulacéo
de modelos, realizacbes de calculos, coleta, organizacdo e interpretacdo de dados
estatisticos, pratica da argumentacéo etc.).

Outrossim, a matematica desempenha um papel fundamental na construcéo da
cidadania, principalmente quando o curriculo matematico procura contribuir na
valorizagéo da pluralidade sociocultural de seus alunos, possibilitando a construgao de
ambientes de aprendizagem em que 0s estudantes sejam ativos na transformacao de
seu meio socioambiental e conscientes de seus direitos e deveres. Entretanto, de uma
forma mais simplista, para exercer a cidadania é fundamental o conhecimento de
calculos, medidas, raciocinio l6gico, entre outros. Essas competéncias favorecem e
preparam as pessoas para o mundo do trabalho com tecnologias e linguagens.

Portanto, no préximo capitulo, dedicaremos algumas paginas para discutir sobre
0 ensino da matematica critica, buscando nessas proposi¢cdes um ambiente fértil para o

desenvolvimento de agles voltadas para a EA.
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6 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA CRITICA

Com as varias mudancas na estrutura social, grande parte advindas do avanco
das tecnologias e de seus usos, nos deparamos com a necessidade de pensarmos novos
paradigmas conceituais e praticos, que atuam na interacao social com o meio ambiente
e no processo de constru¢do do conhecimento matematico dos sujeitos. Em tal contexto,
as dinamicas se modificam, provocando mudancgas intensas nos modos pelos quais
criancas e adolescentes passam a experimentar novas formas de se relacionarem com
estas realidades. Deste modo, modificam-se, também, as formas de se experienciar tais
mudancgas no ambito da produgcdo de conhecimento e do ensino aprendizagem nas
diversas areas educacionais.

Na area da matematica, estudos analisam um tema importante que € o medo ou
aversao dos estudantes a matematica. Sousa (2010), aborda que a matematica € uma
das disciplinas consideradas mais dificieis e temidas pelas pessoas, devido ao alto indice
de reprovacéao ou pela antipatia que causa aos estudantes. Assim, informa que desde as
séries iniciais, 0 gosto ou a fobia pela matematica pode surgir ou aumentar conforme a
complexidade e a sequéncia dos anos. O autor destaca, ainda, que o maior fator que
contribue para essa aversao séo as praticas pedagogicas e metodologicas inadequadas,
gue muitas vezes utilzam apenas os livros didaticos como recurso metodoldgico,
deixando de aproveitar os instrumentos que centrem o aluno nas situacdes quotidianas
e na interacao e resolucdo de problemas.

Em concordancia com a aversdo a disciplina de matemética, Medeiros (2019)
evidenciou, em sua pesquisa realizada com professores do Ensino Fundamental Séries
Iniciais, que a aversdo a Matematica inicia-se nos anos iniciais de ensino. Normalmente
o estudante chega a escola gostando de Matematica e, essa aversao, surge geralmente
pela dificuldade em compreender o contetdo, dificuldade que vai aumentando conforme
o nivel de complexidade dos conteudos.

Nessa pesquisa, destacamos as causas abordadas pelos professores que geram
essa aversdo ao ensino de Matematica, sendo apontado: a falta de aplicagédo e
significado da Matemética; a matéria apresentada como pronta e acabada; a falta de
contextualizacdo dos conteudos com o cotidiano; auséncia da participacao da familia do

aluno e a falta de dominio de conteudos pelos professores e suas metodologias
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utilizadas.

Dessa forma, confirmando essa aversao a disciplina de matematica, os resultados
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), divulgados pelo Ministério da
Educacédo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudantes e Pesquisas Anisio Teixeira
(Inep) de 2017:

Observa-se que as dificuldades de aprendizagem no componente
Matematica ja eram acentuadas especificamente na educacéo basica. A
Prova Brasil divulga dados (2017) que confirmam essas fragilidades, pois
somente 16% dos alunos concluem o Ensino Fundamental (9° ano) com
aprendizado adequado em matematica. Mesmo com a ideia de que a
pandemia possa mudar a dindmica das instituicdes, a forma como isso
reverbera no ensino de matematica ainda € incerto no que diz respeito a
aprendizagem (MORAES; COSTA,; PASSOS, 2021, p. 5).

Ja no ano de 2019, segundo a Unido dos Dirigentes Municipais de Educac¢éo do
Estado do Parana (Undime), os resultados da avaliacdo do Saeb, comparando com o
ano de 2017 foram melhores. Em contraponto, 16 estados nao alcancaram a média
nacional de 277,3 pontos na disciplina. Em lingua portuguesa, ndo houve queda no
rendimento, mas de 15 unidades nao tiveram resultado igual ou maior que a média do
pais, de 278,4 pontos. Sendo assim, Distrito Federal, Goiés, Espirito Santo e Parana
foram destaques nas disciplinas de matemética e portugués, com nota acima de 290
pontos (UNDIME, 2020).

Para agravar essa dificuldade na aprendizagem da matematica, houve o
interrompimento das atividades escolares em marcgo de 2020, por conta da pandemia da
doenca do coronavirus (COVID-19), com medidas adotadas de distanciamento fisico
para diminuir o contagio. Para poder dar continuidade ao processo de ensino, algumas
escolas se mobilizaram ofertando o ensino remoto, como aconteceu na EMAG, onde
apostilas foram enviadas quinzenalmente para os familiares repassarem os conteudos,
foram também, organizados grupos das turmas no aplicativo gratuito whatsapp, tendo
sido este o Unico contato com os familiares. Nesse grupo, foram enviados videos,
orientacbes de como realizar as atividades das apostilas, videos explicativos e
metodologicos sobre os determinados conteudos. Essas agbes ndo foram suficientes
para dar continuidade ao processo de ensino aprendizagem, pois muitas familias nao
tém o conhecimento béasico da alfabetizagdo e da matematica, para poder contribuir no
ensino de seu filho.

Resultados do Saeb de 2021 apontam que houve uma piora em todas as etapas
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de ensino, inclusive nos anos iniciais do ensino fundamental. O resultado do 5° ano em
lingua portuguesa caiu de 215 pontos, no ano de 2019, para 208, em 2021, identificando
gue os estudantes nédo desenvolveram a capacidade de reconhecer assunto e opinides,
descobrir a finalidade de um texto ou reconhecer elementos de narrativas nos diversos
géneros literarios. Em matematica, a proficiéncia caiu de 228 pontos para 217,
significando que estes estudantes ndo sdo capazes de calcular os dias de mdultiplas
semanas ou determinar a divisdo exata por numeros de um algarismo (BRASIL, 2022).
Em virtude dos fatos mencionados, se faz necessario repensar a forma como a
matematica é discutida nas séries iniciais, 0 que nos conduziu a Educacdo Matematica
Critica (EMC), pois ela traz uma alternativa de vivenciar contetdos aplicados no cotidiano
do aluno e, essa relagdo, traz uma aprendizagem significativa de maneira

contextualizada e menos complexa para o entendimento dos educandos.

6.1 Relacdo do ensino da matematica critica, na aprendizagem significativa, por

meio dos temas de relevancia sociais e ambientais.

A EMC é considerada um assunto bastante amplo, marcado inicialmente por uma
educacdo matematica voltada para democracia em sociedades altamente tecnoldgicas.
Ela, também, tem a importancia de desenvolver, através dos conhecimentos
matematicos, um olhar critico sobre novas posturas relacionadas a sociedade. E, se a
escola tem o compromisso com a formacdo democratica, ela deve se preocupar como a
matematica esta sendo ensinada nas escolas (ALMEIDA; SILVA, 2010).

Baqueira (2018) aborda, em sua pesquisa, a articulacao entre temas de extrema
relevancia da Educacdo Matemética (EM) e Educacdo Ambiental (EA), com estudantes
do Ensino Fundamental Series Finais, realizando um diagndstico sobre o conhecimento
matematico e ambiental dos estudantes. Os resultados da pesquisa revelam a
complexidade em articular os conhecimentos EM e EA a uma aprendizagem significativa,
destacando que o ensinar nao significa apenas transferir conhecimentos fragmentados,
dificultando o processo de aprendizagem significativa e o desenvolvimento do ser
humano, mas sim, criar possibilidades para sua propria construgdo do conhecimento.
Assim o autor considera a necessidade de ampliacdo das pesquisas em carater global
sobre a EA, fundamentada nos contetdos transversais para aproximagéo ao EM.

Nessa perspectiva, a teoria da aprendizagem significativa proposta por Ausubel,
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afirma que é a partir de contetudos que os individuos ja possuem (contetdos prévios) na
estrutura cognitiva que a aprendizagem ocorre. Estes contetudos prévios deverdo
receber novos conceitos que, por sua vez, se modificardo em outros significados. Nessa
interpretacdo, cabe ao professor identificar aquilo que o aluno ja sabe e ensinar o que se
deve saber, e que a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informacéo se
ancora em conceitos ou proposicoes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do
aprendiz (MOREIRA; MASINI, 2016). Segundo a teoria de Ausubel:

A aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informagéo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova informacao
se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento
especifica (MOREIRA; MASINI, 2016, p. 17).

Nesse sentido, a aprendizagem significativa, a EMC, e os temas de relevancia
social ambiental se relacionam, pois reconhecem a aprendizagem através de
descobertas ou investigacdes, onde a aprendizagem € construida quando assimilada, ou
se modifica os conhecimentos que foram ancorados e relacionados ao conhecimento
prévio, por meio de experiéncias que, por serem significativas, desenvolvem o desejo de
aprender (AUSEBEL, 2003; D"AMBROSIO, 2009; FREIRE, 1996).

A aprendizagem significativa, propde que sejam valorizados 0s conhecimentos
prévios dos estudantes, para assim, gerar conhecimentos novos e Uteis caracterizados
numa aprendizagem prazerosa e eficaz. Bem como, a EMC tem por objetivo desenvolver
competéncias democréticas, através do conhecimento matematico, tecnoldgico e
reflexivo, dessa maneira, as duas teorias se complementam e defendem os objetivos e
propdsitos dessa pesquisa, levando em consideracdo, que elas investigam as
concepcdes dos professores e estudantes sobre a EA e como podemos relaciona-la ao
EM, trazendo propostas investigativas e reflexivas dos temas que tem relevancia aos
municipes dessa cidade, interpretadas com 0s saberes matematicos.

Dessa forma, a EA atrelada ao EM, acontecerd de maneira significativa a
realidade das questbes ambientais existentes no cotidiano do estudante. Assim, para
gue ocorra a aprendizagem significativa sdo necessarios trés fatores: que o estudante
venha para sala de aula com um conhecimento relevante sobre o tema de questéo social
ambiental (conhecimento prévio) encontrado no seu cotidiano; que os encaminhamentos
dos conteddos em sala devam ser potencialmente significativos e logicos; e que o
professor encoraje 0 estudante na participacéo ativa na construcdo do conhecimento,
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levando em conta o historico de vida do aluno.

Ressaltamos, que a teoria da aprendizagem significativa, estad ligada aos
propositos da trajetéria da Educacdo Matematica Critica (EMC). A EMC inicia-se na
década de 1970, sendo que, as caracteristicas desse processo de Educacao Critica (EC)
na perspectiva dinamarquesa, se deram por varios acontecimentos, como o0 sentimento
contra os Estados Unidos da América (EUA), pois estes dominavam os regimes militares,
protestos contra o uso da energia atdmica, o desenvolvimento do feminismo, entre outras
tendéncias fazem parte da formulacéo inicial da EC. Ja nos anos de 1980, surge o
movimento da Educacao Matemaética Critica (EMC), sendo que a preocupacéo principal
desse movimento sdo o0s aspectos politicos, considerando questdes sobre o poder, para
guem a educacdo matematica esta voltada, a quem interessa essa educacdo, e como
evitar preconceitos nos grupos dos oprimidos como trabalhadores, negros, indigenas e
mulheres (SKOVSMOSE, 2017).

Para Freire e Ole Skovsmose a democracia ndo se caracteriza apenas por
estruturas institucionais da sociedade relacionados aos direitos e deveres, ela também
esta relacionada com a existéncia de uma competéncia democratica na sociedade.
Assim, destaca os problemas democraticos relacionados a uma sociedade altamente
tecnoldgica e indica que a integracéo da tecnologia de informacao implica em discussdes
e decisfes relacionadas a uma percepcao clara da tecnologia.

Ainda, na obra de Skovsmose (2017), identificamos tipos de argumentos
relacionados a educacdo matematica e a democratizacdo, baseados em trés
declaracfes: na primeira a matematica tem um campo extenso de aplicacdes, trata-se
no dominio dos conceitos, conhecer os simbolos e as regras matematicas e usa-las
adequadamente; a segunda, a matematica tem a funcao de formar a sociedade para o
desenvolvimento do conhecimento tecnoldgico, e das habilidades de aplicar a
matematica na construcao de estratégias de resolucdo de problemas, onde ndo pode ser
substituida por nenhuma outra ferramenta que sirva de fungbes semelhantes; a terceira,
€ o conhecimento reflexivo, devemos entender como decisfes econdmicas e politicas
sédo influenciadas pelos processos de construcdo dos modelos matematicos. Em
seguida, salienta que o melhor caminho para aprender é fazendo, especificando que a
melhor maneira de aprender a construir modelos € praticar a construcéo deles.

A argumentacdo pedagodgica da democratizacdo, caracteriza-se com as

seguintes declaracdes: o estudante recebe ao longo de seu processo educacional um
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variado conteudo impresso seguido do curriculo, onde nem sempre aprendem o0 que se
espera, identificando uma grande falha entre o assunto ensinado e o aprendido;
apresenta que o curriculo matematico € “oculto”, pois é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar, sem fazer parte oficial do curriculo, que contribui para
aprendizagens sociais relevantes. Assim, o curriculo oculto € muito mais do que uma
lista de conteddos para serem ensinados nas escolas, mas um conjunto de experiéncias
educativas vividas pelos estudantes no contexto escolar, organizados em funcao do
proposito educativo de saberes, atitudes, crencas e valores que expressam
informalmente o ensino (ARAUJO, 2018).

Dessa forma, os estudantes recebem uma variedade de impressdes durante um
processo educacional relacionados ao curriculo, por muitas vezes, os estudantes nao
aprendam o que professor espera que aprendam, devido a existéncia de uma grade
lacuna entre o ensinado e o aprendido. Assim, parte do que € aprendido nao tém muito
a ver com o curriculo, mas esta relacionado ao processo educacional e com as tradicées
e rituais do conteddo em questdo. Também, a educacdo matematica tem funcdes
importantes no desenvolvimento epistemolégico dos estudantes, enfatizando que os
estudos matematicos tendem a melhorar as habilidades dos estudantes na estruturacéo
e resolucdo dos problemas logicos. Mas, alguns rituais da educacdo matematica vao
para outra direcdo, onde os estudantes aprendem de maneira a seguir prescricbes
explicitamente estabelecidas, destacando: “Ache a medida de...”, “Calcule o valor de...”,
nao relacionando com o0s processos reais da investigacdo; para atingir acdes
democréaticas maiores, as Iinstitucionalizagcbes devem desenvolverem atitudes
democréticas pela educacdo matematica (ARAUJO, 2018; SKOVSMOSE, 2017).

Logo, os trabalhos progressistas na educacdo mateméatica estédo relacionados a
tese da Familiaridade, onde a intencdo € colocar a crianca, seus interesses e
experimentacdes no centro da pratica educacional, eliminado aspectos indesejaveis do
curriculo oculto. Com tudo, essa educagdo matemética esta baseada na experiéncia dos
estudantes, também encontrada nas ideias da etnomatematica representada pelo autor
Ubiratan D° Ambrosio. O autor, explica que, 0s paises ocidentais tém o progresso
implicito na evolucdo historica quando relacionados a ciéncia, tecnologia e o
desenvolvimento moderno. J& os paises de terceiro mundo, estdo subsidiarios a essa
transferéncia de evolucdo, seguindo as regras ditadas pelos paises desenvolvidos
(SKOVSMOSE, 2008).
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Outro grande fator de mudanca da matematica € o reconhecimento que ela é
afetada pela diversidade cultural, ndo apenas na matematica elementar, reconhecendo
as etnomatematicas e procurando incorpora-las no curriculo, mas também,
reconhecendo a existéncia da diversidade interdisciplinar ou transdisciplinar na
matematica avancada e aplicada. Assim, a matematica hoje € um estilo de pensamento,
sendo uma linguagem adequada para expressar as reflexdes sobre a natureza e o meio
ambiente (D"AMBROSIO, 2009).

Ao longo dos tempos, percebemos um acelerado desenvolvimento da tecnologia,
com o surgimento de calculadoras, computadores e da internet que estdo presentes de
maneira direta e indiretamente em atividades mateméaticas comuns e variadas dos seres
humanos. Além do que, a matematica sempre fez parte do conhecimento e da atividade
humana, entretanto, mostrando-se de maneira isolada e fragmentada até mesmo nas
areas cientificas e tecnoldgicas. Assim, temos necessidade de aprimorar o conhecimento
matematico, incorporando os valores da humanidade, na tentativa do homem se
comunicar com a hatureza, compreendendo que a matematica esta relacionada aos
TCTs da atualidade, convivendo com as tecnologias e a natureza.

As contribui¢des do professor Ubiratan D" Ambrosio, enfatizam que:

A educagdo é o instrumento preeminente da promoc¢do dos valores
humanos universais, da qualidade dos recursos humanos e do respeito
pela diversidade cultural, e que os contetados e métodos de educacao
precisam ser desenvolvidos para servir as necessidades béasicas de
aprendizagem dos individuos e das sociedades, proporcionando-lhes o
poder de enfrentar seus problemas mais urgentes — combate a pobreza,
aumento da produtividade, melhoras das condi¢des de vida e da protecao
ao meio ambiente — e permitindo que assumam seu papel por direito na
construcao de sociedades democraticas e no enriquecimento de sua
heranga cultural (D°"AMBROSIO, 2009, p.111).

A principio, a educacao formal ndo pode ser baseada na mera transmissao do
ensino tedrico, através de aulas expositivas, ou no ensinamento através de praticas com
exercicios repetitivos, uma vez que o uso isolado dessas alternativas estéo equivocadas,
pois avaliam habilidades dos processos cognitivos fora do contexto, inibindo a¢des que
conduzam a discussbes problematizadas, que favorecam tanto a elaboracdo de
habilidades cognitivas relacionadas a matéria quanto as boas praticas sociais e
ambientais.

No que se trata a abordagem dos temas da etnomatematica e EMC, identificamos
uma similaridade em seus obijetivos, principalmente através do respeito ao conhecimento
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das diversas “etnias”, que significa as varias maneiras, técnicas, habilidades de explicar,
de entender, de lidar e de conviver com distintos contextos naturais e socioeconémicos
da realidade.

A esséncia principal dessas propostas € a educacao universal, proporcionando o
desenvolvimento do conhecimento de fazer e saber saberes que |hes permitam
sobreviver e transcender na realidade que a populacéo esta inserida. Essa proposta tem
implicita nela uma ética, a ética da diversidade: “1. Respeito pelo outro com todas as
suas diferencas; 2. Solidariedade com o outro na satisfacdo de necessidades de
sobrevivéncia e de transcendéncia; 3. Cooperacdo com 0 outro na preservacao do
patrimdénio natural e cultural comum” (D" AMBROSIO, 2009, p. 120, grifo do autor).

Outro autor que defendeu a educacéo critica foi Paulo Freire (1921-1997). Ele foi
um educador brasileiro, criador do método inovador da alfabetizacdo de adultos através
do exercicio da cidadania, trazendo como principal interesse a discussdo de alguns
saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista, que julgava ser
obrigatérios para organizacdo programatica da pratica e na formacgéo docente.

Brighente e Mesquida (2016), enfatizam sobre a forma de ensino a “educagéo
bancaria” criticada por Paulo Freire, ele compara os educandos como vasilhas ou
recipientes a serem enchidos pelo educador, considerando o melhor aluno, aquele que
se deixa encher, ou seja, ocorre a transmissdo do conhecimento através da decoracao,
ndo se importando se aluno conseguiu relaciona-lo ao seu cotidiano, ele é passivo na
producdo do conhecimento. Ele utiliza a expressédo “Educacéo bancaria” para enfatizar
gue a educacdo € um ato de depositar ou transmitir valores e conhecimentos, opondo-
se a essa pratica, a forma de ensino “educacao libertadora”, através do dialogo, a crianca
é estimulada a participar ativamente na hora de aprender e principalmente a questionar
a realidade, hoje reconhecida como a educacéao critica.

Teixeira e Torales (2014) colocam que para Freire, um professor que realmente
ensina ndo aceita preconceitos relacionados a raca, classe ou género, ndo aceita a
impunidade dos que inferiorizam mulheres. A reflex@o critica se faz necessaria sobre a
pratica docente educativa, considerando a realidade vivenciada pelo aluno, seus
conhecimentos prévios e que eles participem do processo de aprendizagem dos
conceitos. Uma forma de facilitar esse processo de ensino € a formacgéo dos professores,
pois estes sdo multiplicadores dos conhecimentos e, atraves dos estudos das questdes

ambientais, os professores buscam as modificacfes dos habitos e valores da sociedade.
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Segundo D’Ambrosio (1996), para conseguir essa integracdo dos temas
ambientais ao ensino de matematica, identificamos a necessidade de modificar os
programas de formacao para os professores. Dificilmente um professor formado nos
programas tradicionais conseguira enfrentar esses desafios contemporaneos expressos
nas atuais propostas curriculares. Pesquisas mostram que professores ensinam como
foram ensinados e que existem obstaculos para alcancar o conhecimento, tais como:
hébitos e orgulho intelectual dos professores, acreditando ser superior aos alunos, mente
fechada e dogmatismo. Predomina, portanto, um ensino em que o professor expde o
contetdo, mostra como resolver exercicios, repetindo exemplos para memorizacao.

Diante das colocacdes acima, reforcamos o entendimento de que uma boa
maneira para se alterar posturas “mais tradicionais” é através da formacgéo continuada
para os professores, através do didlogo, da valorizagdo dos conhecimentos prévios, da
investigacdo e reflexdo no contexto matematico, mostrando e discutindo alternativas
metodolégicas da EMC como oportunidade de ampliar as discussdes a respeito de temas

gue sao urgentes relacionados as questbes ambientais.
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7. INSTITUICAO PESQUISADA

Nesse capitulo apresentaremos uma breve descri¢cdo da Escola Municipal Arlindo
Gouvea, entidade na qual os professores investigados trabalham e local onde foram
aplicados os planos de aula elaborados no curso. Ainda, sera apresentado um breve

histérico dos projetos de EA desenvolvidos pela escola.

7.1Caracterizacao da escola

A pesquisa se desenvolveu no Municipio de Ramilandia, que teve sua
emancipacéo politica em 30 de janeiro de 1991, através da Lei Estadual n® 9.562, com
o desmembramento do municipio de Matelandia e a instalacao oficial deu-se no dia 1°
de janeiro de 1993 e, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(IBGE, 2022), possui uma populacéo estimada de 4.848 habitantes. O municipio conta
com o Centro de Educacao Infantil Maria Alice de Barros, a Escola Municipal Arlindo
Gouveia (EMAG) e o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont. O trabalho aqui
desenvolvido contou com a participacéo dos professores da EMAG.

A Proposta Politica Pedagdgica 2020 da Escola Municipal Arlindo Gouveia tem
como objetivo: “Garantir a crianga o acesso a processos de apropriagao, renovacgao e
articulacéo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como,
o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito e a dignidade”
(EMAG, 2020). Esta proposta pedagdgica leva em conta a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional - LDB 9.394/96, a Constituicdo Brasileira de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Base Nacional Comum Curricular e o
Referencial Curricular do Parana. Ela € compreendida a partir dos pressupostos
filosoficos, psicologicos e pedagdogicos que fundamentam o Curriculo Basico (AMOP).
Além disso, 0s anos iniciais de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental é
seriado e faz mencé&o de notas nas disciplinas de Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa, Matematica, Educacéo Fisica e Arte. Ja a disciplina de Ensino Religioso
nao faz mencéo de notas ou aprovacéo/reprovacao.

Esta escola, “reconhece a crianga como cidada de direitos, tem por finalidade o

seu desenvolvimento integral, levando em conta seus aspectos fisicos, psicolégicos,
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afetivos, intelectuais e sociais” (EMAG, 2020). Ainda, colabora com a familia na intencéo
de educar a crianca, sem, no entanto, assumir ou substituir a funcdo propria da familia.
Em sua acdo educativa mais ampla busca integragdo com as familias e a comunidade.
Para assegurar esses direitos, a escola desenvolve projetos relacionados a Educacao
Ambiental, Olimpiada Brasileira de Astronomia, a Educacéo Financeira com participacéo
da Cooperativa Sicredi, Familia na Escola, Educacdo Conectada, Festa Junina, Feira do
Livro, entre outras novas propostas para serem desenvolvidas ao longo do ano.

Isso reforca o engajamento com uma formacdo cidadad, que vai além dos
conteudos curriculares. Ainda, verificamos que, de um modo geral, a EA esta inclusa no
planejamento das atividades a serem desenvolvidas pelos docentes da EMAG e, através
dessa pesquisa, queremos apontar de que forma este trabalho é feito e como ele se
relaciona com a matematica.

A Escola oferece na Educacdo Basica os anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Sao 10 turmas no periodo matutino, 10 turmas no periodo vespertino, mais 01 turma de
classe especial vespertina, 02 salas de recurso multifuncional contraturno e 02 salas de
reforco escolar contraturno. Ha na escola 331 alunos matriculados, ano letivo de 2023,
distribuidos entre os periodos matutino e vespertino.

Quadro 01: Distribuicdo dos alunos matriculados EMAG.

Ano escolar Total de alunos Periodo
Primeiros anos 66 Matutino/ Vespertino
Segundos anos 63 Matutino/ Vespertino
Terceiros anos 63 Matutino/ Vespertino

Quartos anos 65 Matutino/ Vespertino

Quintos anos 70 Matutino/ Vespertino
Classe especial 04 Vespertino

Total de alunos: 331
Recurso multifuncional 16 Contraturno
Reforco escolar 20 Contraturno

Fonte: Sistema Estatual de Registro Escolar (SERE), 2023.

No que concerne o indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB)
escolar de Ramilandia, ele se encontrava abaixo dos demais municipios do Parana, onde
a média geral alcancada foi de 6,1 pontos, em 2015 a média do IDEB de Ramilandia foi

de 5,4. Nos ultimos anos o desempenho do municipio aumentou gradativamente, em
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2017, sua média foi 5,6, em 2019 a média subiu para 6,2, e conforme o ultimo IDEB de
2021 passou para 8,1, ficando na terceira colocacado dos municipios paranaenses. Essa
evolucdo aconteceu, devido ao incentivo dado a educagédo e principalmente pela
gualificagdo, comprometimento e compromisso dos profissionais que trabalham na
educacéo municipal (RAMILANDIA, 2020).

Em relacdo aos recursos fisicos da escola, ela possui uma area construida de
3.175,99 m2 e uma area livre de 2.080,01 m2. Quanto aos recursos humanos, o Quadro
02 indica a distribuicdo dos funcionérios.

Quadro 02: Distribuicdo dos servidores da EMAG.

Cargo/Funcéo Carga Horaria Semanal | Quantidade de pessoas
Diretora escolar 40 horas 01
Coordenadora escolar 40 horas 01
Psicéloga 40 horas 01
Assistente Social 30 horas 01
Professor (a) 20 horas 23
Fonoaudidloga 20 horas 01
Documentadora 40 horas 01
Estagiarias 30 horas 03
Zeladoras 40 horas 05
Merendeiras 40 horas 03
Guarda 40 horas 01

Fonte: EMAG (2020).

O corpo docente da escola € constituido por professores da cidade de Ramilandia
e Matelandia. Todos possuem graduacao e espacializacdo em sua respectiva area de
atuacao.

Referente a organizacdo pedagdgica escolar, destacamos que o curriculo € uma
producdo social, cultural e € uma acao coletiva, que a escola tem autonomia para
organizar, buscando uma unidade entre as Diretrizes Curriculares Nacionais, e no caso
da Escola Municipal Arlindo Gouveia, seguindo o Curriculo do Oeste do Parana, pois
buscam contemplar as reais necessidades da comunidade escolar, ndo perdendo de
vista que é direito das novas geracdes apropriar-se do conhecimento acumulado
historicamente, instrumentalizando o aluno para compreender a realidade e nela atuar

modificando-a.
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De acordo com a proposta da Instituicdo, a pratica social € a referéncia para a
pratica académica, devendo constituir-se entdo como ponto de partida e, também, como
ponto de chegada para ela. Assim, a relagdo teorico pratica ndo se trata apenas da
aplicacdo de estudos tedricos realizados que privilegiam os saberes instrumentais e a
pratica em detrimento da teoria, mas de atividades desenvolvidas e de uma articulacdo
entre ambas, possibilitando o desenvolvimento de competéncias complexas do trabalho
intelectual, como a critica, o desenvolvimento de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos e a participacao politica (EMAG, 2020). Esses preceitos vao ao encontro
com uma EC, sendo favoraveis para o desenvolvimento de nossa proposta que busca
aproximar conceitos tedéricos a praticas socioambientais que foram desenvolvidas em
sala de aula, pautados nos preceitos da EMC.

Ainda, segundo o PPP (2020) escolar, as praticas sociais, buscam de maneira
interdisciplinar a construgdo de um saber tedrico-pratico, utilizando trabalhos de saidas
de campo (visitas, passeios...) e atividades especiais em espacos diversificados
(laboratdrios), articulando a fundamentacao tedrica trabalhada em sala de aula com os
aspectos relacionados a realidade sociocultural, possibilitando ao aluno a utilizacao de
diferentes estratégias de aprendizagem, levando a autoria de pensamento e criticidade,
maior participacdo e comprometimento com a realidade social. Em virtude disso, projetos
da area ambiental, da astronomia, da redacdo, feira do livro, escola conectada,
diversidade sexual, entre outros, fazem parte do curriculo interdisciplinar da escola.

Dessa forma, a escola procura estabelecer inUmeras atividades, acreditando na
concepcao de que é um espaco de aprendizagens significativas, desenvolvendo uma
postura pedagdgica critica em relacdo aos temas transversais de ensino.

Quanto ao Municipio de Ramilandia, ele oferta um total de 40 horas em cursos de
formacédo continuada distribuidos no ano letivo e o planejamento dos cursos de
Formacgao Continuada dos Professores da Rede Municipal de Ensino sédo promovidos
pela Secretaria de Educacdo. Por isso, a prefeitura municipal disponibiliza formacgao
continuada para que os professores tenham oportunidades em acompanhar as
mudancas que ocorrem na area da educacao e, assim, melhorar sua pratica pedagogica
em sala de aula. Sendo assim, 0s cursos séo realizados em dia né&o letivos devidamente
agendados no calendario escolar do ano anterior, fora da carga horaria dos 200 dias com
0 alunado (EMAG, 2020).

65



Por conta dessa estruturacdo, realizamos uma parceria com a Secretaria de
Educacdo de Ramilandia para ofertarmos o curso de formacdo continuada “Educacao
Ambiental e Ensino de Matemética: possiveis relacdes para os anos iniciais”, sob a forma
de curso de extensdo promovido pela Unioeste, campus de Foz do Iguacu. Nossa
intencdo, além de identificarmos as concepcdes sobre EA dos professores, era
debatermos conceitos relacionados a EA associados ao EM. Na sequéncia
apresentamos alguns projetos sobre EA desenvolvidos na EMAG, que nos auxiliaram a

compreender como era o historico de trabalhos sobre o assunto.

7.2 Acdes e propostas desenvolvidas pela instituicdo de ensino.

A escola ja tem uma tradicdo com o ensino de EA, pois, conforme relato dos
dirigentes da instituicdo, desde o ano de 2008 vem desenvolvendo projetos que trabalham
os temas relacionados ao meio ambiente. Todo o ano sdo desenvolvidas acdes que
buscam formar professores, estudantes e membros da comunidade sobre a importancia
da preservacdo do meio ambiente, criando alternativas ludicas que envolvam a
comunidade local e o publico escolar na conscientizacdo e ac¢des que desenvolvam
praticas sustentaveis.

Infelizmente, mencionaremos apenas 0s projetos e campanhas educativas sobre
a tematica da Educacdo Ambiental desenvolvidas nos anos de 2021 e 2022, em virtude
da auséncia de registros e documentacdes dos projetos dos anos anteriores. Os registros
atuais da Tabela 2 foram organizados a partir de material disponibilizado pela equipe

educacional e pelo técnico do meio ambiente do municipio de Ramilandia.

Tabela 2: Descrigédo dos projetos e campanhas educativas relacionados ao tema Meio Ambiente

desenvolvidos na instituicdo de ensino EMAG.

Projeto: Ramilandia mais Limpa e Saudavel.

Ano: 2021.

Instituicdo parceira: ACAMAR e Prefeitura Municipal de Ramilandia.

Séries escolares: Todas as séries escolares.

Buscou-se, por meio deste projeto, desenvolver a consciéncia dos alunos e familiares da comunidade
do Municipio, em como podemos ajudar o meio ambiente na sua preservacdo para as futuras
geracdes. Foi apresentado uma palestra para os estudantes, com a participacéo do capitdo Coleta

0 Mascote da Associacdo de Catadores de Materiais Reciclaveis de Ramilandia (ACAMAR), sobre
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quais sdo os materiais que podem ser reciclados e como é a forma correta de fazer este descarte.
Ainda, os alunos deveriam trazer de casa um material reciclavel conforme a data e a classificacdo
do material. Ex. Segunda-feira (papel), terca-feira (plasticos), etc. Também, foi pedido que os
estudantes elaborassem um nome para esse projeto, onde o mais criativo receberia a premiacdo de
cinquenta reais. Nesse mesmo projeto, foram distribuidos estojos e mascaras para todos os alunos,
confeccionados com o reaproveitamento de sobras de tecidos.

Projeto: Campanha educativa de sensibilizacdo ambiental para confecdo de brinquedos com
material reciclavel.

Ano: 2021.

Instituicdo parceira: ACAMAR.

Séries escolares: Terceiros e quartos anos da EMAG.

A ACAMAR contribuiu com alguns materiais reciclaveiss para as professoras confeccionarem
materiais pedagdgicos, o reaproveitamento dos materiais visou 0 consumo sustentavel com intuito
de poder ensinar a importancia nas mudancas dos habitos diarios e da reutilizacdo dos materiais

reciclaveis.

Projeto: Plantio de &rvores com as criangas da escola municipal ao redor de uma nascente
recuperada.

Ano: 2021.

Instituicdo parceira: ITAIPU.

Séries escolares: Quartos e quintos anos da EMAG.

Foi realizado uma visita, com os alunos da EMAG, na nascente que foi recuperada no Sitio Piastreli,
com objetivo de demostrar para as criancas sobre a importancia da preservacdo e gestdo dos
recursos hidricos, relatando que a nascente € um bem natural que deve ser cuidado e ndo poluido,
pois é importante para abastecimento de rios e sua agua é muito utilizada nas atividades rurais do
dia a dia. Também, demostrou-se como deve ser feio 0 manejo adequado da nascente para poder
utilizar a mesma de forma sustentavel e com ganhos econémicos na propriedade. Na sequéncia foi
feito uma breve explicacdo sobre a importéancia de reflorestar a nascente ao seu retor, para manter
sempre o estoque de agua nos lencois da propriedade, ter um bom controle hidrico em periodos de
escassez e estiagem, manter um bom fluxo da agua para evitar problemas de assoreamento e
erosdo, principalmente com plantio com espécies nativas da regido. Apds as explicagdes, os alunos

e professores realizaram o plantio de arvores nativas ao redor da nascente na propriedade.

Projeto: Campanha educativa sobre a separa¢cao adequada dos residuos reciclaveis.
Ano: 2021.

Instituicdo parceira: Unidade de Valorizagdo de Residuos (UVR).

Séries escolares: Todas as turmas da EMAG.

A campanha abordou a importancia da coleta seletiva, separagéo adequada dos residuos organicos




e reciclaveis e dos ganhos que eles podem trazer para a natureza e da geracdo de emprego que
pode ser criada a partir da segregacéo e acondicionamento correto destes materiais. Na sequéncia
foi distribuido para cada aluno um questionario com 16 questfes fechadas e abertas com perguntas
relacionados a separagédo dos materiais em sua comunidade, pontos positivos e negativos da coleta
seletiva e da necessidade de investimentos na gestao de residuos solidos no municipio. Foi entregue,
também, para cada aluno planfletos explicativos sobre os tipos de materiais que podem ser
reciclados e do cronograma da coleta seletiva do municipio de Ramilandia. Apés, foi explicado para
os alunos que o questionario deveria ser respondido junto com os pais, em casa, e que deveria ser
trazido preenchido para a esola, para que o técnico da Unidade de Valorizacdo de Residuos (UVR)
fizesse um levantamento geral das respostas para analisar os pontos positivos e negativos
relacionados a coleta seletiva e a reciclagem do municipio de Ramilandia e poder tracar estratégias
para solucionar os problemas que vém acontecendo em relacdo a gestdo dos residuos solidos

urbanos do municipio.

Projeto: Dia Mundial da Agua.

Ano: 2021.

Instituicdo parceira: EMAG.

Séries escolares: Todas as turmas da EMAG.

Foi comemorado na data de 22 de margo de 2021 o Dia Mundial da Agua. Visando & conscientizag&o
da populacao a respeito dessa substancia, que é fundamental para existéncia da vida no planeta, foi
organizado um concurso de redagéo e desenho pela EMAG, com o tema “A importancia da agua
para os seres vivos”, com a premiacdo de cinco kits escolares. Os primeiros, segundos, terceiros
anos e a classe especial competiram na modalidade desenho, os quartos e quintos anos na
modalidade redacdo. Foi montado um mural de exposicdo dos trabalhos vencedores e entregue a

premiacéo para os estudantes.

Projeto: Campanha educativa de oficina de grafite com tema reciclagem.

Ano: 2022.

Instituicdo parceira: UVR, ACAMAR e Prefeitura Municipal de Ramilandia.

Séries escolares: Todas as turmas da EMAG.

O projeto trata de um concurso, cujo principal objetivo era a escolha de uma frase a ser grafitada na
UVR sobre a tematica “RECICLAGEM”, embaixo de um desenho ja grafitado no portdo da UVR. O
objetivo principal desta campanha foi preparar um espaco educador na UVR para receber as visitas
da populacdo e das escolas municipais e estaduais de Ramilandia. Primeiramente, foi repassado
aos professores da escola municipal sobre a forma de realizagdo do concurso. Na primeira etapa foi
sugerido que cada professor pedisse para os alunos escreverem uma frase educativa sobre a
reciclagem. Cada frase foi identificada com nome completo e turma do aluno. Na sequéncia os
professores realizaram a coleta das frases escritas pelos alunos e entregaram para a equipe de

jurados que avaliou todas as frases. A Equipe de jurados foi composta pelos gestores de educacgéo
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ambiental do municipio de Ramilandia e pelos membros representantes da Associacdo dos
Catadores de Materiais reciclaveis de Ramilandia (ACAMAR). Todas as frases foram coletas e
avaliadas pelo corpo de jurados, sendo selecionados as 10 melhores frases, que receberam prémios.
No dia da grafitagem do portdo da UVR, foi convidado as turmas da escola municipal para virem
acompanhar o trabalho, juntamente com os demais membros da administracdo da prefeitura
municipal de Ramilandia. Outro ponto importante, € que no dia do evento, foi levado o aluno que teve
a melhor frase do concurso para acompanhar a grafitagem da sua frase no portdo e para receber a

entrega da premiacao.

Projeto: Campanha educativa de oficina de reciclaveis.

Ano: 2022.

Instituicdo parceira: UVR, ACAMAR e Prefeitura Municipal de Ramilandia.

Séries escolares: Classe especial, primeiros, segundos e terceiros anos na primeira oficina; Quartos
e quintos anos na segunda oficina.

A proposta da campanha foi desenvolver a¢cdes com os estudantes da EMAG para promover o
desenvolvimento e a criatividade no reaproveitamento de materiais reciclaveis, como meio de
incentivar o reaproveitamento de materiais como embalagens, madeiras e roupas usadas, evitando
0 consumismo e a poluicdo do ambiente. A primeira oficina teve como objetivo a reutilizacdo das
embalagens plasticas transformando-as em vasos para flores e papeldo na produc¢éo de brinquedos.
Cada crianca e professora reaproveitou as embalagens como vasos decorativos e os brinquedos
com o reaproveitamento de papeldo. A segunda oficina consistia no papel de bala virando arte, na
qual tinha a inten¢&o da conscientizacdo correta do lixo, resultando em uma escola mais limpa para
todos. As criancas ficaram responsaveis de coletar e classificar as embalagens de balas para

confeccao e representacao da arvore Ipé.

Projeto: Campanha educativa para ensinar as criancas a separar e descartar os residuos
corretamente.

Ano: 2022.

Instituicdo parceira: ACAMAR.

Séries escolares: Todas as turmas da EMAG.

Foi realizado um levantamento para verificar em alguns pontos da escola como estédo as condi¢fes
das lixeiras, constatando que seria necessario a reposi¢éo de algumas delas para melhorar a coleta
seletiva e trazer beneficios positivos para a central de reciclagem (ACAMAR), beneficiando, assim,
a disposicédo e separagdo do material e diminuindo a quantidade de residuos sélidos que vao para o
aterro sanitario. Ap6s a aquisicdo das novas lixeiras foi repassado para os alunos informacdes para
conscientiza-los sobre o descarte correto dos residuos de acordo com a identificacdo e coloracéo
das lixeiras, para poderem realizar a separa¢cédo e o descarte adequado dos residuos no intuito de
minimizar os problemas ambientais que podem afetar a coleta seletiva, os catadores que prestam

este servico e a cidade como um todo.
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Projeto: Campanha educativa de canecas sustentaveis com a frase de sensibilizacao sobre a
reciclagem.

Ano: 2022.

Instituicdo parceira: ACAMAR.

Séries escolares: Todas as turmas da EMAG.

“A gestao dos residuos sdélidos” que € um dos grandes desafios ambientais na atualidade devido a
quantidade de material gerado e dos impactos ambientais negativos associados a gestéo
inadequada desses residuos. A partir disto, a Prefeitura municipal de Ramilandia reconhece que a
conscientizacao dos funcionarios publicos e dos estudantes é fundamental para avanco da correta
reciclagem, principalmente com a diminui¢do dos problemas causados pelos descartes inadequados
dos residuos gerados nos estabelecimentos publicos. Mediante isso, foi proposto para EMAG que
todos os estudantes produzissem uma frase, referente ao tema “Reciclagem”, onde apenas uma
frase seria escolhida, para adesivar as canecas, que seriam presenteados. A frase de sensibilizagédo
com tema reciclagem se mostrou importante, pois ajudou a propagar o uso das canecas e diminuir
a quantidade de copos descartaveis gerados dentro dos locais publicos, além de sensibilizar para o

tema.

Fonte: Dados da pesquisa - Compilado de dados obtidos com a Equipe educacional EMAG e

técnico da Unidade de Valorizacdo de Residuos.

Dessa forma, foram destacadas as atividades escolares de maior relevancia
desenvolvidas no Municipio de Ramilandia sobre a conscientizacdo ambiental, pois
algumas atividades acontecem no contexto escolar diario, desenvolvidas também, nos
contetudos programaticos do curriculo da EMAG. Ainda, h4 de se destacar o apoio
recebido pelos parceiros nesses trabalhos, com destaque para ACAMAR, UVR, ITAIPU
Binacional e da Prefeitura Municipal de Ramilandia, possibilitando que as a¢des sejam
desenvolvidas junto a grande parte da comunidade, abordando temas ambientais
relevantes. Por outro lado, identificamos a falta de associa¢ao dos temas ambientais com
as disciplinas escolares, em especial a de matematica.

Contudo, a escola procura desenvolver inUmeras atividades interdisciplinares,
acreditando na concepg¢do de que € um espaco de aprendizagem significativas,
envolvendo uma mudanca da postura pedagdgica e trabalhando com vérios setores da
comunidade, o que se mostra muito relevante.

Entre os projetos de EA, percebemos que ac¢des estdo sendo desenvolvidas de

forma dissociada as disciplinas escolares, e que as mesmas poderiam ser trabalhadas
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de maneira mais contextualizada na transversalidade. Diante da tradicdo de trabalhar a
EA na escola, e da maneira que estdo sendo desenvolvidas essas atividades, foram
escolhidos para o desenvolvimento do curso os temas ambientais relacionadas ao seu
conceito e as regulamentacdes educacionais, a transversalidade, a formagéo continuada
dos professors e os ODS da Agenda 2030, todos em conciliacdo com os conteudos
matematicos, ofertando assim, o curso de formacdo continuada para todos os
professores do Ensino Fundamental anos iniciais.

Para superar as dificuldades dos professores que ainda utilizam as metodologias
tradicionais para transmitir o conhecimento cientifico ambiental, muitas vezes associados
a concepcéao ambiental conservadora, que foca na gestdo dos recursos ambientais, foi
escolhido (entre outros assuntos abordados) os temas sobre os ODS e como eles
poderiam ser trabalhados na disciplina de matematica, pois é importante refletir sobre
como essa ciéncia pode auxiliar a desenvolver praticas que estimulem a formacao
investigativa, na construcdo da cidadania em sua plenitude, buscando, com isso,
proximidades com a CA. Esse curso tem a intencdo de desenvolver habilidades que
possam atrelar os TCTs do meio ambiente a EMC, considerando a exigéncia de tomadas
de decisbes baseada em acdes investigativas para resolver situacdes problemas

encontradas na sociedade.
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8. Dados da Pesquisa

O contetdo deste oitavo capitulo esta estruturado em trés momentos. O primeiro
apresenta as informacfes obtidas através da aplicacdo do primeiro questionario aos
professores das séries iniciais da EMAG. Em seguida, apresentamos os dados obtidos
através da observacao participante com a aplicacdo do curso em suas 5 etapas. E o
terceiro momento, expomos as informacdes obtidas com a aplicagdo do segundo
guestionario.

A investigacdo contemplou todos os docentes da EMAG que trabalham com os
anos iniciais do ensino, num total de 22 professores distribuidos em 21 turmas, (quatro
turmas de primeiros anos, quatro turmas de segundos anos, quatro turmas de terceiros
anos, quatro turmas de quartos anos, quatro turmas de quintos anos, duas salas de
recurso multifuncional, duas salas de reforco escolar e uma classe especial), nos

periodos matutino e vespertino, com um total aproximadamente de 331 estudantes.

8.1 Questionario 1

O primeiro questionario, formulado no google forms, foi enviado para os e-mails
dos professores do ensino fundamental de Ramilandia ao final do ano de 2022. Para este
guestionario obtivemos um retorno de 19 respondentes. A parte 1 contém a categorizacao
dos respondentes (idade, sexo, e-mail, formacdo de graduacdo e péds-graduacao e a
frequéncia da realizacdo de cursos de formacao continuada). Ja a parte 2, € composta de
sete questbes abertas sobre os conhecimentos dos docentes referentes a EA e EMC
(vide Apéndice 1).

A pesquisa iniciou-se com a identificacdo do nome, a idade — que variou de 36 a
55 anos, onde 94,7% dos respondentes sao do sexo feminino e 5,3% masculino. Quanto
a formacdo de ensino médio, 73,7% concluiram a modalidade magistério e 26,3% o
ensino regular, sendo que o ensino medio foi realizado 84,2 % na rede publica e 15,8%
em instituicdbes privadas. Em relagdo ao ensino superior, todos os participantes
concluiram seus estudos, entre os anos de 2000 e 2014 e suas areas de formacédo séao:
16 docentes cursaram pedagogia, desses 16, uma professora cursou além da pedagogia
a geografia, trés professores cursaram disciplinas especificas, historia, ciéncias
biolégicas e educacao fisica.

No que se refere a formacdo de pds-graduacdo, todos os docentes da EMAG
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possuem pos-graduacao latu sensu, sendo que, os cursos de especializacdo mais
procurados foram: 25,92% na area da Educacdo Especial ou Inclusiva, 25,92% em
Psicopedagogia, 14,81% em Educag&o do Campo, 11,11% em Educacéo Infantil, 7,21%
em Gestdo Escolar, 3,7% em Psicomotricidade, 3,7% em Neuroaprendizagem, 3,7%
Ensino de Filosofia, e 3,7% em Literatura Brasileira. A Tabela 3 apresenta uma descricao

detalha da formacéo desses docentes.

Tabela 3: Formacgdo académica dos participantes.

Nivel Médio Graduacao Quant. Pés-Graduacéo Quant.

Psicopedagogia 5
Educacao Especial 1
Educacao Especial; 1

Neuroaprendizagem
Educacao Infantil 2
Magistério Pedagogia 12 Atendimento Educacional 1

Especializado

Psicopedagogia; 1

Literatura Brasileira
Psicopedagogia; 1

Educacao Especial; Psicomotricidade.
Magistério C. Bioldgicas 1 Pedagog_ia~com ér_1fase em Direcdo, 1
Supervisdo e Orientacdo escolar

Magistério Histéria 1 Educacao do Campo 1
Educacéo Especial 1

Educacéo Especial;
Gestéo Escolar; 1

. Educacdo do Campo

Regular Pedagogia 4 Educ%géo InfantiI[;)
. . : 1

Ensino em Filosofia
Educacdo do Campo; Educacgéo 1

Especial

Regular Ed. Fisica 1 Educacdo do Campo 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Com relacdo a frequéncia que os docentes realizam cursos de formacéo
continuada, 42,1% responderam realizarem formacdo semestral, 26,3% anual, 21,1%
bimestral, 5,25% mensal e 5,25% nao realizam formag&o continuada. Em seguida, 84,2%
responderam que realizam os cursos ofertados pela SMED de Ramilandia de maneira
presencial, 10,3%, realizam os cursos de formacdo pela SMED de Ramilandia e
Matelandia na forma de Educacéo a Distancia (EAD) e presencial e 5,26% (uma pessoa)
informou que a pergunta nao se aplica.

Agora, entramos na parte 2 do formulario, nas questdes sobre as percepc¢des dos

professores sobre a Educagdo Ambiental e Ensino de Matematica. A Tabela 4 contém as
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respostas dos participantes.

Tabela 4: Primeiro formulério — Parte 2 — Questao 1.

Pergunta: O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
Tudo aquilo que leva o aluno a conhecer e valorizar 0 meio ambiente. Entendendo, que esse cuidado
vai refletir na sua vida e de seus familiares.
O cuidado com o espago que nos cerca, simples atitudes de conscientizagao para melhorar a vida do
planeta como um todo.
Trabalhar com cuidado com o espaco onde estou vivendo e o entrono.

Cuidados em manter o meio em que Se vive, pois a raca humana Gepende totalmente do meio
ambiente.

Entende que por meio de uma coletividade devemos conservar o0 nosso meio ambiente, para o bem da
sociedade e ter uma [lEICECCICIItE

E todo o cuidado com o meio.

Educacdo ambiental, estd relacionada a todo o nosso dia a dia, desde simples a¢cdes em nossas
casas até grandes mobiliza¢des na escola ou municipio, para atender a varios problemas envolvendo
o lixo, gueimadas, desmatamento e todos os tipos de poluicées.

Educacado Ambiental, representa um conjunto de & voltadas para a conservagédo do
meio ambiente.

Os seres vivos fazem parte do Meio Ambiente, entendo que devemos despertar em nés a mudanca de

habitos, comportamentos, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente,
bem de uso comum de todos.

A educacgdo ambiental esta presente, ndo tem como ter uma _ sem ela.
Preservacdo da natureza associada ao todo que vivemos.

Cuidar do meio ambiente, preservar, economizar agua, ndo poluir, reciclar os materiais, separar o lixo.
E um processo que engloba toda nossa vida. Por meio do qual o individuo e a coletividade constroem

valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes, competéncias voltadas para conservacao do
meio ambiente.

Entender como construir com o0 meio ambiente.
Sé&o acles e préaticas educativas voltadas para a compreensao da coletividade sobre o meio ambiente.

Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais conhecimentos e
habilidades.

Responsabilidade em preservar e cuidar do meio ambiente de [
Conhecimento e cuidado com 0 meio ambiente e recursos naturais.

Ensinar a crianga a proteger o meio, os seus valores e futuramente ter atitudes e competéncias
voltadas para a conservacédo do meio ambiente e a sua

Educar o aluno para compreender a importancia da protecéo e conservagao do meio ambiente.
Fonte: Dados da pesquisa.

Com as respostas, foi possivel identificar padrées de classificacdo (unidades

identificadas por diferentes cores) que conduziram as categorias expressas na Tabela 05.

Tabela 05: Categorizacao e unitariza¢do do primeiro formulério — Parte 2 — Questéo 1.

Cor Associada Categoria Quant.
COR Conservacéo do Meio Ambiente 19
- Sustentabilidade 4
COR Mudanca de atitudes 4
COR Valorizacdo do Meio Ambiente 3
. Educacéo de Qualidade 1

Qualidade de vida 1
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COR Dependéncia 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos que das 33 unidades identificadas, 19 se referem ao entendimento
da EA com o cuidado e protecdo do meio ambiente, ou seja, 57,57% compreendem que
EA esta associada a conservacdo do meio ambiente; 12,12% relacionam a EA as ac¢des
sustentaveis; 12,12% consideram a EA esta vinculada a mudancas de habitos,
comportamentos, atitudes, competéncias, valores sociais e habilidades; 9,09%
relacionam a EA a valorizacdo do meio; 3,03% associa a EA como uma educacao de
gualidade; 3,03% a qualidade de vida; e, por fim, 3,03% relacionou EA a uma questéo de
dependéncia, a necessidade de se olhar para o meio como forma de garantir o bem estar
para as geracg0es futuras.

A segunda questéo aberta, questionava “Vocé conhece a legislagao, ou algum de
seus aspectos, que normatizam a Educacado Ambiental?”. O grafico 1 abaixo resume as
respostas obtidas.

Gréfico 1: Primeiro formulario — Parte 2 — Questéo 2.

Conhecimento das legislagbes que normatizam a
Educacdo Ambiental

70,00%

57,90%

60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 21,05% 21,05%
20,00%

10,00%

0,00%

® Pouco conhecimento ®Nenhum conhecimento = Ter o conhecimento
Fonte: Dados da pesquisa.
Diante das respostas, observamos o pouco conhecimento dos professores sobre

a legislagbes que normatizam a EA, ndo indicando que ndo compreendam o significado

da EA, mas, do especifico conhecimento das legislagcbes e normatizas sobre EA que
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regem o ensino. Até mesmo 0s participantes que responderam ter o conhecimento
indicaram duas leis que ndo sao significativas para o contexto paranaense: artigo 13 de
uma lei, e a lei n°® 3325, que n&o foram localizadas especificadamente nas normativas
nacionais e estaduais, encontrando apenas, uma lei que cria um programa estadual de
EA do Estado do Rio de Janeiro.

Na sequéncia, a terceira pergunta (condicional) questionou se os professores
trabalham a EA nas aulas. Conforme grafico 2, os dados dessa questdo demonstraram

gue a grande maioria dos docentes trabalham a EA em suas aulas.

Grafico 2: Vocé trabalha a Educagdo Ambiental em suas aulas?

® siv
@ NAO

Fonte: Dados da pesquisa.

No desdobramento dessa questao, pergunta 3.1, os participantes deveriam indicar
guais teméaticas da EA sdo abordados com seus alunos. A Tabela 6 apresenta as

respostas e as unidades de analise estabelecidas.

Tabela 6: Primeiro formulario — Parte 2 — Questao 3.1.

Indique quais tematicas (da Educacdo Ambiental) sdo abordados com seus alunos.
Projetos sobre o meio ambiente que vise a preservacao e ndo a poluicdo do mesmo.
Consumo consciente da agua, separacao do lixo e _
Preservaééo, - importancia' da agua.
Descarte correto do lixo, separacdo dos materiais organicos e _
Conservacao do meio ambiente, transformacdes do meio ambiente.
oluicdo e educacao ambiental.

, agua, educacdo ambiental na educacdo financeira.

Preservacdo do meio ambiente, do ar, solo e 4gua.

Preservacao do meio ambiente.

Trabalho muito sobre as nascentes e a qualidade da 4gua. Tenho uma nascente ativa em casa levo
meus alunos para conhecé-la. Preservacdo da natureza e com os

do lixo orgéanico e reciclado.

Reaproveitamento e de materiais, queimadas e todos os tipos de poluicao.
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Sustentabilidade, consumo, recursos naturais, crise ambiental, efeito estufa, tipos de lixos, coleta
seletiva, reciclagem, dentre outros...

A conservacdo do meio em que convive; um olhar para o futuro com essa tematica.

Coleta seletiva.

Terra e universo; matéria e energia; vida e evolucao; reutilizacao dos reciclaveis, preservacao das
nascentes, poluicdo da atmosfera.

Separacao de lixa e recuperacdo das hascentes.

Fonte: Dados da pesquisa.

De forma especifica, identificamos na Tabela 7 as categorias sugeridas.

Tabela 7: Categorizagdo e unitarizagédo do primeiro formulario — Parte 2 — Questéo 3.1.

Cor Associada Categoria Quant.
COR Reciclagem 13
COR Preservacdo do meio ambiente 09
COR Agua 06

28

Fonte: Dados da pesquisa.

Aqui, identificamos 28 unidades, sendo que 46,43% delas indicam tematicas
relacionadas a coleta seletiva, reciclagem, reaproveitamento e a reutilizacdo dos
materiais reciclaveis; 32,14% dos temas abordam as tematicas que tem em comum a
preservacdo e conservacdo do meio ambiente; e 21,42% mencionam a tematica
preservacao e recuperacao das nascentes, e a importancia do consumo consciente da
agua. Ainda, outros temas foram informados com menor frequéncia, efeito estufa, crise
ambiental, recursos naturais, vida e evolucao, ar, solo, educacédo ambiental na financeira.

Na questéo 3.2, os docentes deveriam indicar quais eram 0s assuntos curriculares
abordados com seus alunos em atividades que envolvem EA. Entre os assuntos ou
contetdos curriculares relacionados com os objetos do conhecimento da proposta da
AMOP, os que mais se destacaram foram: a RECICLAGEM, tipos de lixos, coleta seletiva;
CONSUMISMO, producgéo, circulagéao, impactos das atividades; SUSTENTABILIDADE, o
reaproveitamento da agua, evitar a contaminacdo da agua, solo, ar, de todo o meio
ambiente, descarte correto de materiais, bem como da reciclagem de materiais;
PRESERVACAO, importancia da cobertura vegetal para a manutencéo do ciclo da agua;
PRATICAS CORPORAIS, aventura na natureza respeitando o meio ambiente; AGUA,
analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na geracédo de energia elétrica, no
provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais);
CONSERVACAO E DEGRADACAO DA NATUREZA, acéo consciente e transformacées
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da qualidade de vida e a sustentabilidade do planeta, conforme emana o parecer das

DCNs para a EA (AMOP, 2020). A Tabela 8 informa as respostas dos professores.

Tabela 8: Primeiro formulério — Parte 2 — Questao 3.2.

Indique quais assuntos curriculares, se for o caso, sdo abordados com seus alunos.
Reciclagem, protecdo do meio ambiente e o cuidado com a agua.
Recursos naturais, tipos de lixos, efeito estufa.
Conhecimento do ambiente, seus elementos pertencendo ao meio.
Aquecimento global, poluicdo das aguas, ar e terra.
Reciclagem.
Agua, ar, solo, animais, flora e fauna.
Reciclagem, preservagéo do meio ambiente.
Terra, 4gua, solo, ar, animais e flora.
Preservacdo do meio ambiente, qualidade de vida, consumismo, desmatamento e polui¢&o.
Em relacdo a algumas atividades de préticas corporais de aventura na natureza, oriento (descartes de
lixo, respeitar os animais, ao acampar, cuidar com fogo e respeitar o clima ao realizar atividades etc.
Contaminacéo do solo, agua, ar e meio ambiente. Formas geométricas com a observagdo da natureza,
sistema solar.
A importancia da sobrevivéncia do ser humano.
O consumo excessivo, recursos naturais, crise ambiental, efeito estufa, tipos de lixo, coleta seletiva,
reciclagem, dentre outros.
Producdo, circulacdo e consumo, impactos das atividades humanas.
Agua e lixo.
Planeta terra e suas caracteristicas, matéria e as transformacdes reversiveis e irreversiveis, flora e
fauna, biodiversidade e sustentabilidade.
Preservacdo da natureza, cuidado com agua.

Fonte: Dados da pesquisa.

Aqui, salientamos que a maioria dos participantes ndo relacionaram os contetdos
da area de matemética no desenvolvimento das atividades da EA. Isso indica a falta de
integracdo do TCTs da EA com 0 EM e uma lacuna para insercao de cursos de formacao
continuada que contemplem essas tematicas articuladas, como o que foi ministrado
posteriormente a esse levantamento.

Quanto a quarta questdo, solicitamos a indicacdo de possiveis aspectos que

possam dificultar o desenvolvimento de agbes sobre EA. Veja a Tabela 9.

Tabela 9: Primeiro formulario — Parte 2 — Questéo 4.

Indique possiveis aspectos, caso considere que existam, que possam dificultar o desenvolvimento de

acoes sobre Educacao Ambiental.
A falta de

Existe resisténcia e pouco conhecimento.

acredito gue seja um tema - de ser trabalhado.

©) existente em nosso pais gera uma sociedade que visa 0s rendimentos.
A falta de informac6es das familias.

Falta de conscientizacao.

A falta de conhecimento da humanidade.
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Habitos familiares.

Sua efetivacdo na

Conscientizacao das pessoas.

Falta de conhecimento das pessoas inclusive dos que governam.

Acredito que o [INISEIE das pessoas que impedem o desenvolvimento das acées ambientais.
A falta da conscientizacao dos pais ao cuidado com o0 meio ambiente.

A falta de engajamento de algumas familias, seja por ignorancia ou resisténcia as mudancas
necessarias.

Muitas vezes falta de - direcionado ao professor.

O hébito ja formado pelas criangas.

Educacao familiar.

Colocar em - as leis que regem.

Fonte: Dados da pesquisa.

Através das respostas, foram identificadas as seguintes categorias, conforme
Tabela 10.

Tabela 10: Categorizagdo e unitarizagdo do primeiro formulario — Parte 2 — Questéo 4.

| Cor Associada Categoria Quant. |
COR Familias 06
COR Falta de conhecimento 04
COR Falta de conscientizacéo 03
COR Resisténcia 02
Consumismo 02
Falta na efetivacdo da Pratica 02
Falta de apoio institucional 01
Falta de material 01
Nao ser dificil 01
22

Fonte: Dados da pesquisa.
Na sequéncia das questdes abertas, os participantes responderam se acreditam
gue é possivel trabalhar a EA associada ao ensino da matematica. As respostas estao
dispostas na Tabela 11.

Tabela 11: Primeiro formulario — Parte 2 — Questao 5.

Vocé acredita que € possivel trabalhar a Educacao Ambiental associada ao ensino de matematica?
Justifique sua resposta.
Sim, de diversas formas. Quantidade de lixo reciclavel gerado. Gastos com 0 consumo em excesso de
agua. Medidas de 4gua consumida, entre outros.
Sim, pois a matematica esté dentro do dia a dia do aluno.
Posso, porque a matematica esta em tudo.
Sim. S80 0s nimeros que mostram a realidade.
Sim. Através de trabalhos interdisciplinares.
Sim, pois tudo anda em consonancia.
Com certeza. As medidas e quantidades estdo presentes na reciclagem, medidas de tempo com o
reflorestamento e plantio de mudas.
Sim.
Sim. Podendo elaborar graficos, célculos, situaces problemas de acordo com o tema.
Sim. Pensando em quantidade de beneficios, valores, resultados, podemos aplicar esse tema que é a
Educacdo Ambiental.
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Sim. Relacionando em valores, peso, quantidades, adubos, financeiro etc.
N&o s6 acredito, como uso com meus alunos.
Sim, pois a matematica pode ser incluida em diversos campos.
Sim, pode ser trabalhado em varios aspectos direcionado com problematizacédo, gréaficos e tabelas.
Sim. Com gréficos e tabelas.
Acredito que sim, pois tem bastante meios ligados ao contexto entre ambas.
Acredito que sim, pois a matematica esta inserida em tudo no nosso dia a dia.
Sim, através de situacdes problemas, construcao de gréaficos e tabelas.
Sim, pois a matematica esta em todas as disciplinas.
Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa questdo, 100% dos participantes acreditam ser possivel trabalhar a EA
associada ao ensino de matematica e, na justificativa, relacionaram a EA no ensino de
matematica com o0s gastos com 0 consumo excessivo de 4gua, pois 0s nUmeros mostram
a realidade; nos trabalhos interdisciplinares, a matemética esta no dia a dia e em todas
as disciplinas; pensando em quantidade e beneficios, valores, resultados podemos aplicar
o tema; em medidas de peso, quantidade, financeiro, problematizacao, graficos e tabelas.

Na questdo 6 do primeiro questionario, nos remetemos na indicacao de possiveis
aspectos, caso considere que existam, que possam dificultar o desenvolvimento de a¢gdes
sobre EA e de relaciona-las ao ensino de mateméatica. Das respostas, 42,10%
responderam que nao ha aspectos que dificultam o desenvolvimento de acdes sobre EA
e de relaciona-las ao ensino de matematica; 15,79% consideram aspectos da falta de
maturidade dos alunos em relacionar a matematica com assuntos diarios; 15,79%
acreditam na falta de conhecimento do tema e também o curriculo ndo ter muitos
conteudos relacionados a tematica; 10,53% na falta de interesse dos alunos; 10,53%
consideram que pode dificultar € a ndo compreensao dos familiares; e 5,26% acreditam
no aspecto da interdisciplinaridade.

E por ultimo, a sétima questao “Vocé conhece as propostas de EA desenvolvidas
em sua escola? Cite as que vocé conhece ou participou”. Aqui, 61,54% mencionaram
conhecer as propostas da EA desenvolvidas na escola referentes a reciclagem, coleta
seletiva, reaproveitamento dos matérias, projeto da educacgéo financeira com o tema
reciclagem; 15,38% dos docentes conhecem as propostas e citaram a sustentabilidade
relacionada ao tema agua, visitas e protecéo das nascentes e a implantagéo das cisternas
na escola; 11,54% também conhecem as propostas, e mencionaram a Educacao
Ambiental relacionada a passeios e concursos de frases sobre o0 meio ambiente; 7,69%
responderam conhecer as propostas desenvolvidas na escola e que essas sempre sao
desenvolvidas com ajuda do técnico do meio ambiente da nossa cidade, que sdo
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vinculados com a associacdo da ACAMAR; e 3,85% ainda ndo conhecem e néao

participaram de propostas da EA desenvolvidas na escola.

8.2 O Curso

A formacéo continuada para os professores aconteceu na Ultima semana de
janeiro de 2023 e contou com a parceria da Secretaria Municipal de Educacdo de
Ramilandia, fazendo parte das forma¢des pedagdgicas que antecedem o ano letivo, o
gue possibilitou englobar todos os docentes dos anos iniciais do municipio, de forma que
os dados representam a totalidade da populacéo investigada.

A escolha pela EMC para trabalhar a tematica do meio ambiente ou EA, decorreu
da dificuldade que os educadores tém em relacionar esses temas com a disciplina de
matematica, como observado no histérico dos registros de atividades ambientais e,
posteriormente, no questionario 1. Outro motivo, foi em propiciarmos aos professores uma
maneira diferente de abordar a matematica em sala de aula, através de investigacdes da
realidade da comunidade. Ademais, precisamos preparar os educadores e educandos
para viver em uma sociedade fortemente matematizada, para atuar nela como sujeito
ativo e critico, preparados para as adaptacdbes e mudancas exigidas pela
contemporaneidade.

Conforme informado no capitulo metodolégico, o curso contou com as etapas que

vamos replicar na Tabela 12 abaixo.

Tabela 12: Organizagéo das a¢fes desenvolvidas no curso de formagao continuada.
ORGANIZAGCAO DA FORMAGAO CONTINUADA

ETAPA 1 Primeiro dia:
Momento (manh@)
presencial - Abertura do curso, recepcao e dindmica para socializacéo;

- Explanacéo sobre os conceitos de Educacdo Ambiental (EA);
- Regulamentacdes da EA,;

- Temas transversais e disciplina de matematica;

(tarde)

- Agenda 2030;

- Objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS);

- Dindmica de elaboracdo de nuvens de palavras.

ETAPA 2 - Videos de subsidios para reflexdo e posterior desenvolvimento dos planos de aulas,
Momento objetivando suscitar reflex8es para responder a questionamentos pré-definidos.
assincrono
ETAPA 3 Segundo dia:
Momento ~
(manh@)

81



presencial - Conceitos da matematica critica;

- Formagéo dos professores;

- Observacdo do modelo de plano de aula segundo LRCOM (Livro Registro de
Classe Online Municipios);

(tarde)

- Desenvolvimento dos planos de aulas;

- Apresentacdes dos planos desenvolvidos.

ETAPA 4 - Aplicacéo dos planos em sala de aula.
Momento
presencial
ETAPA 5 - Finalizacao do curso através da apresentacdo dos resultados em reunido on-line.
Momento
sincrono

Fonte: Autora.

Na Etapa 1, tinhamos como objetivo estudar brevemente os conceitos e as
regulamentacdes sobre EA, voltada para series iniciais de ensino, compreender quais
séo as concepcodes dos professores dos anos iniciais sobre EA e o significado dos temas
transversais na disciplina de matematica. Para isso, foram expostas algumas definicoes
e as regulamentacdes sobre EA que regem o sistema educacional brasileiro, os temas
transversais, em especifico Meio Ambiente, e considerac¢des sobre o papel da disciplina
de matematica, discussao da Agenda 2030, dos ODS e do papel docente enquanto
agente promotor da cidadania ambiental (CA), culminando com a producdo de uma
nuvem de palavras, como definicdo do sentimento em trabalhar o tema sustentabilidade.

Com a apresentacao dos slides sobre a Agenda 2030 e os 17 ODS, que compde
a agenda mundial para a construgéo e implementagéo de politicas publicas que visam
guiar a humanidade até 2030, foi discutido as agdes que podemos adotar como agentes
promotores da CA, reconhecendo que EA tem como alvo a formagao de cidadaos
ambientalmente comprometidos, lembrando que:

Quando nos referimos a educacdo ambiental, situamo-na em contexto
mais amplo, o da educacdo para a cidadania, configurando-a como
elemento determinante para a consolidacdo de sujeitos cidaddos. O
desafio do fortalecimento da cidadania para a populacdo como um todo,
e Nao para um grupo restrito, concretiza-se pela possibilidade de cada
pessoa ser portadora de direitos e deveres, e de se converter, portanto,
em ator co-responsavel na defesa da qualidade de vida (JACOB, 2003,
p. 197.)

Depois de expormos e trabalharmos sobre a importancia de se desenvolver acdes
relativas a EA, adentramos no tema mais especifico dos ODS e de como eles estao

vinculados com a ideia de CA, acdes essas que se alinham com a meta 4.7 da Agenda

82



2030.

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessérias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educac¢do para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade
de género, promocdo de uma cultura de paz e ndo-violéncia, cidadania
global, e valorizacao da diversidade cultural e da contribui¢éo da cultura
para o desenvolvimento sustentavel (IPEA, 2018, p. 123).

Pretendiamos, através das abordagens, ampliar esta rede de esforcos na
implementacdo de empreendimentos que mirem nos ODS e a formacao continuada nos
permite “multiplicar” estas agdes através da atuagéo dos docentes juntos aos seus alunos
e destes com seus familiares.

Para finalizar essa etapa, foi realizado a dinamica da elaboracdo de uma nuvem
de palavras com o grupo, através de uma construcao interativa e em tempo real. Para
isso, fizemos uso da plataforma colaborativa Mentimeter3, que disponibiliza de uma
maneira préatica a construcao automatica da nuvem a partir da introducao de respostas a
um questionamento. Para esta atividade solicitamos: Defina, em uma palavra, 0 seu
sentimento em trabalhar a sustentabilidade. A Figura 5 representa a nuvem de palavras

elaborada.

Figura 5: Nuvem de palavras (Mentimeter).
Go to www.menti.com and use the code 5423638

Defina em uma palavra o sey
sentimento em trabalhar
sustentabilidade?

Vl dO respeito

sabedoria

gratidéo —
[a))
viver

5  renovago

Fonte: Dados da pesquisa.

3Disponivel em: https:/imww.mentimeter.com/pt-BR. Acessado em: 30 jan. 2023.
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E assim, terminamos o primeiro momento presencial do curso. Foi informado para
os professores que seria enviado atividades para realizarem em casa, que serviriam de
subsidio para as proximas acoes.

Na Etapa 2, de forma assincrona, disponibilizamos dois videos educativos* sobre
a matematica no meio ambiente, demostrando que a disciplina da matematica esta
inserida em toda parte, cabendo a nés aprendermos a visualiza-la.

Num video, investiga-se como a matematica é a chave para calcular o indice
pluviométrico e prevenir catastrofes ambientais, ressaltando, também, um alerta da
necessidade de repensarmos a quantidade de lixo que produzimos. Em outro video,
optamos por tratar do meio ambiente e da sustentabilidade através de fatos histéricos que
indicam a preocupagao ambiental, como surgiu o movimento ambientalista, qual sua
relacdo com a EA no Brasil e os mitos e chavdes no campo da EA.

Para esse momento assincrono solicitamos como tarefa a reflexdo sobre os
guestionamentos: 1) Qual sua concepcéo sobre Educacdo Ambiental? - 2) A EA pode ser
trabalhada em sala de aula? - 3) Como podemos associar a EA no ensino de matematica?

Nessa etapa, tinhamos como objetivo preparar os docentes para as proximas fases
do curso, ampliando discussdes através da resolucdo das questdes para, posteriormente,
facilitar a elaboracédo dos planos de aulas.

No retorno para 0s momentos presenciais, segundo dia de curso, na etapa 3,
foram explanados os conceitos da matematica critica e a formacdo dos professores
voltada para a temética da EA. Tinhamos como objetivo desenvolver novas concepcdes
sobre a EA e de como podemos aplicar essa tematica na disciplina de matemaética,
trazendo uma abordagem investigativa e critica sobre os temas de relevancia social
ambiental.

Apos os encaminhamentos e discussoes teodricas, foi mostrado um plano de aula
retirado do Livro de Registro de Classe Online Municipal (LRCOM), como exemplo, ja que

os professores cursistas fazem uso dele em suas atividades. Depois da observagao do

4 AKIO, Leo. Matematica em toda parte Il — EP. 05: Matematica no Meio Ambiente. YouTubel6 ago. 2013.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=c6CarYKg6Wk Acesso em: 05 nov. 2022;

UNIVESP. Meio Ambiente e sustentabilidade- aula 03- Educacdo Ambiental: caminhos trilhados, mitos e
chav@es. YouTube, 07 de ago. 2015. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sygBTa3SkDI
Acesso em: 05 nov. 2022...
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modelo de plano de aula, subdividimos os professores em cinco subgrupos, ficando cada
um responsavel pela elaboracdo de um plano de aula direcionado a um ano escolar.
Ainda, estipulamos que os planos de aula teriam duragédo de trés (03) horas aula, os
conteudos deveriam abordar a EA e o EM, trabalhando com um dos ODS e com
conteudos de matematica indicados na Proposta Curricular da AMOP, especifico para
cada ano escolar.

Nessa acdo, cabe ressaltarmos, alguns docentes informaram que ja haviam
trabalhado com os temas da EA em outros anos e, portanto, optaram por discutir assuntos
gue Ihes eram familiares, evitando sairem da zona de conforto. O diferencial foi a énfase
dada aos conteddos matematicos, como forma de auxiliar a elucidar as questdes
ambientais e a trabalhar, paralelamente, a matematica.

Na elaboracao dos planos de aulas, alguns grupos optaram em sair do local onde
foi realizado o curso. Desse modo, 0 segundo, terceiro e quarto subgrupo, optaram em
se reunir na sala de aula de uma das integrantes. O quinto subgrupo, optou em elaborar
o plano de aula no laboratério de informatica, enquanto, o primeiro subgrupo ficou no local
da aplicacao do curso.

A palestrante passou em todos os locais, assessorando 0S grupos em suas
dificuldades e no entendimento de como deveria ser organizado o plano. Sendo assim,
foi observado pela palestrante, que o primeiro subgrupo necessitou de mais ajuda, pois
os participantes ndo realizaram pesquisas no curriculo da AMOP e na internet, apenas
definiram o tema ambiental reflorestamento, tendo dificuldade em escolher o contetido
adequado da disciplina de matematica, ocorrendo assim, uma pequena intervencéo da
cursista para esclarecimento quanto a escolha do conteido matemaético.

O subgrupo do segundo ano, de maneira mais simplificada, escolheu a temética ja
trabalhado sobre reciclagem, pois foi um tema que as criangas questionaram os docentes
sobre o porqué de tanto papel de bala jogado no caminho e entorno da escola. Esse
grupo, atrelou o tema ambiental aos conteudos matematicos através da pesquisa ao
curriculo da AMOP, sem necessidade de ajuda da palestrante.

No terceiro subgrupo, foi observado que uma das professoras realizou uma
pesquisa (internet) sobre o tema ambiental arborizacdo, trazendo véarias anotacdes para
o desenvolvimento do plano. Eles consultaram, também, o curriculo da AMOP, na
disciplina de matematica, o conteudo compativel ao assunto ambiental. Dessa forma, este

grupo conseguiu produzir o plano sem dificuldades em conciliar o tema ambiental, o ODS,
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e 0 conteudo matematico.

O quarto subgrupo escolheu o tema agua, pois esse tema estava descrito no
material adotado pelo municipio como ferramenta para o ensino nos anos iniciais, nele
havia alguns textos introdutdrios a tematica, como captacdo da agua e interpretacfes
sobre uma fatura de agua. Este grupo, aproveitou o material disponibilizado pela rede de
ensino e escolheu alguns conteudos matematicos para contextualizar através de textos e
interpretacdes cientificas, ndo havendo a necessidade da contribuicdo da palestrante.

J& o quinto subgrupo trouxe uma tematica que envolve a maioria dos participantes
- agrotoxicos, pois além da familia dos estudantes trabalharem com agricultura, 0 esposo
de uma das professoras trabalha com as maquinas agricolas. Este subgrupo optou pela
tematica ambiental de agrotoxicos, atrelando ao ODS e aos conteldos matematicos sem
dificuldade ou da necessidade da intervengéo da palestrante.

Na finalizacao do curso na etapa presencial foi entregue diarios para uso individual
do educador durante o ano letivo e ficou combinado que os professores, ao iniciarem o
ano letivo 2023 no inicio do més de fevereiro, iriam primeiro receber os alunos e fazer
uma sondagem e revisdo do ano anterior para, posteriormente, aplicar os planos aula
elaborados no curso.

A Tabela 13 apresenta a escolha da unidade teméatica, dos objetivos do

conhecimento, do tema da EA e do ODS escolhido por cada subgrupo.

Tabela 13 — Descri¢éo das teméticas sobre EA e EM abordadas por cada subgrupo.

Subgrupo Unidade Objetivos do Temada EA OoDS
Ano Temética Conhecimento
1° Grandezas e Medidas de Tempo Reflorestamento 15 - Vida terrestre
Medidas
20 Numeros e Agrupamento e Materiais 11 - Cidades e
Algebra/ Troca; Tabelas e Reciclaveis Comunidades
Tratamento da Gréficos Sustentaveis
Informacgéo
3° Tratamento da Tabelas e Graficos  Arborizacdo das 13 - Ag¢édo Contra
Informagé&o Cidades a Mudanca
Global do Clima
40 NUmeros e Sistema de Desperdicio e 6 - Agua Limpa e
Algebra/ Numeracgéo Escassez da Saneamento
Grandezas e Decimal; Medidas Agua
Medidas de Capacidade
50 Grandezas e Medidas de Uso de 3 -Saude e Bem-
Medidas Capacidade, Agrotoxicos estar

Comprimento e
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Massa
Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse momento, abordaremos a elaboracao dos planos de aula desenvolvidos no
curso. As informacdes aqui apresentadas se devem a observacgéo participante e aos
registros escritos (planos de aula) elaborados pelos professores.

Plano de Aula - Subgrupo 1° ano e classe especial.

O 1° ano e a classe especial trataram do ODS 15 — Vida Terrestre — associado ao
tema Reflorestamento. Os professores deste subgrupo foram os que necessitaram de
maior auxilio na elaboracéo dos planos em associar 0os conteludos matematicos aos temas
ambientais, na busca por relacionar o tema ambiental do reflorestamento ao contetdo
matematico medidas de tempo, comparando o antes, 0 agora e o depois nas questdes do
reflorestamento do nosso municipio.

Ademais, a meta 15.2 da proposta de adequacao das Nac¢des Unidas, coloca, “Até
2020, promover a implementacdo da gestdo sustentavel de todos os tipos de florestas,
deter o desmatamento, restaurar florestas degradadas e aumentar substancialmente o
florestamento e o reflorestamento” (IPEA, 2018, p. 383).

Na sequéncia, na Tabela 14, sera apresentado a organizacao do planejamento do

primeiro ano.
Tabela 14 — Plano de aula do primeiro ano.
Identificacdo
Autor(es): Subgrupo 1°
Municipio: Ramilandia
Componente curricular: Matematica
Ano escolar: 1°ano
Periodo de avaliacao: 1° bimestre
Numero de Aulas: 03
Conteudo

Unidade tematica:

- Grandezas e medidas.

- Reflorestamento de Ramilandia.

Objetos de conhecimento:

Medidas de tempo.

Conteudos:

Calendério e linha do tempo, quantificadores de &rvores e casas.

Conhecimentos Prévios:

- Utilizar expressdes relativas ao tempo cronolégico (ontem, hoje, amanha etc.)

- Relacionar uma sequéncia de acontecimentos relativos a um dia com o tempo cronolégico.
- Como foi seu dia ontem, como estéa hoje?

- Na sua casa vocé tem fotos de como era seu quintal antigamente, tinha mais plantas ou
menos?
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Objetivo de aprendizagem-foco:

(EFO1MAL16) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos eventos e tempos que marcam
0 tempo: antes, durante e depois, ontem, hoje e amanha.

AULA:1,2e3

Objetivo Especifico da Aula;

. - Reconhecer instrumentos de medidas que auxiliam na determinagéo de medidas do tempo
cronoldgicas (ampulheta, reldgio).

- Reconhecer duracéo de fatos ou ac¢des do cotidiano muito tempo, pouco tempo.

- Identificar a paisagem da natureza comparando o passado, presente e futuro.
Encaminhamento metodoldégico:

Apresentacdo dos objetivos da aula aos estudantes

- Destacar que na aula sera visto muitas questdes sobre o tempo: vocé fez o que antes de vir
a aula, fez reflexédo, dormir e brincar?

Introducéo

- Conceitos sobre o calendario e o meio ambiente no passado, presente e futuro.

- Quais cuidados diarios vocé teve com o seu quintal ontem?

- Vocé cuidou das plantas, regou alguma? E o lixo, jogou na lixeira separando-o corretamente.
Desenvolvimento

- No primeiro momento serd apresentado os objetos de medidas do tempo: o relégio,
calendério para observar quem tem conhecimento e para que serve no nosso dia a dia e
porgue precisamos cuidar das plantas.

- Explicar passado, presente e futuro.

- Mostrar fatos do municipio de Ramilandia comparando a quantidade de &rvores no passado,
presente e futuro.

- Plantacao de arvores no entorno da escola.

Possibilidades de Avaliacéo

- Sera avaliado conforme a participacdo nas aulas e o desenvolvimento das atividades.
Recursos didéticos:

Video, atividade impressa, cartaz e fotos do passado.

Referéncias:

Video: Ciéncias calendario - 1° ano Ensino Fundamental. Disponivel em:

https://youtube.com/watch?v=8Juh790IgHc&feature=share. Acesso em: 31 jan. 2023.

PARANA. AMOP. Proposta pedagégica curricular: educagdo infantil e ensino
fundamental (anos Iniciais): rede publica municipal - regido da AMOP. Cascavel: Assoeste,
20109. Disponivel em http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficina-
prefeituramunicipalamop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR 2020.pdf/view .
Acesso em: 31 jan. 2023.

Fonte: Dados da pesquisa.

Plano de Aula - Subgrupo 2° ano.

O subgrupo do segundo ano abordou o ODS 12 — Assegurar padrdes de producao

e de consumo sustentaveis - associado ao tema Reciclagem. Foi escolhido esse tema em
virtude da necessidade de reflexdo sobre o descarte adequado dos materiais reciclaveis
e da questdo de encontrar bastante papéis de balas jogados nas ruas a caminho da
escola e no entorno dela. Como afirma Fonseca et al (2018), adotar medidas como a
reciclagem significa assumir um novo comportamento diante do meio ambiente. Assim,
ajuda reduzir os residuos como plastico que, ao serem lancados no meio ambiente,
demoram muito tempo a se decompor, provocando problemas ambientais e de saude, ja
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gue podem hospedar parasitas e outros causando doencas e prejudicando o bem estar

dos moradores.

No que se refere aos ODS, na proposta de adequacéo das Nacdes Unidas, meta

12.5 “Até 2030, reduzir substancialmente a geracéo de residuos por meio da prevengao,

reducgao, reciclagem e reuso” (IPEA, 2018, p. 310).

Segue na Tabela 15 o detalhamento do plano de aula.

Tabela 15: Plano de aula dos segundos anos.

Identificacéo

Autor(es): Subgrupo 2°
Municipio: Ramilandia
Componente curricular: Matematica
Ano escolar: 2° ano
Periodo de avaliacao: 1° bimestre
Numero de Aulas: 03
Conteldo

Unidade tematica:

- NUmeros e algebra;
- Reciclagem.

Objetos de conhecimento:

Dados: Tabelas e graficos.

Conteldos:

- Quantificadores;
- Reciclagem.

Conhecimentos Prévios:

Quantas balas vocé consome por dia?

Onde podem ser encontradas balas?

Quem fornece o dinheiro para adquirir as balas?
Onde é descartado o papel de bala?

Objetivo de aprendizagem-foco:

(EF02MA23) Pesquisar em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés variaveis categéricas
de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas e graficos de colunas simples
com apoio de malhas quadriculadas.

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por

correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem
a mesma quantidade”, indicando, quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.

AULA:1,2e3

Objetivo Especifico da Aula:

- Reconhecer a importancia da reciclagem.
- Construir tabelas e graficos.
- Seriacdo e quantidade.

Encaminhamento metodolégico:

Apresentacdo dos objetivos da aula aos estudantes:
Levar o aluno a perceber que ndo devemos descartar o papel de bala em qualquer lugar.
1- Introducéo
Este projeto visa desenvolver a importancia da reciclagem para o meio ambiente.
2- Desenvolvimento
Conversar com 0s alunos para investigar sobre o destino dado aos papeis de bala que eles
consomem. Apoés a investigagdo fazer o grafico com os papéis de bala arrecadados durante a
semana e realizar situagdes problemas através das atividades.
3- Possibilidades de Avaliacdo
Durante o desenvolvimento desta aula serdo observadas a compreenséo e a participacdo durante
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as atividades.

Recursos didaticos:

Video, atividades impressas, cartaz, cola, tesoura e papel de bala.

Referéncias:

IndicacBes: Como cuidar do meio ambiente? - 10 dicas para cuidar do meio ambiente.
Acesso em: https://www.youtube.com/watch?v=Ekbd hSQOhc. Disponivel: 31 jan. 2023.

Porta Bala com material reciclavel (youtube) Porta Bala com material reciclavel - YouTube

acessado em 31. jan. 2023.

Fonte: Dados da pesquisa.

Plano de Aula - Subgrupo 3° ano.

O plano de aula do 3° ano abordou o0 ODS 13 — acéo contra a mudanca global do
clima — associado ao tema arborizacdo das cidades. Os professores escolheram esse
ODS devido a necessidade de refletir sobre as mudancas climéticas que, infelizmente, ja
se fazem presentes, com cada vez maior frequéncia, em nossas vidas, evidenciando a
importancia da relacdo vida e responsabilidade, acima mencionada.

Assuntos relacionados as mudancas climéticas tornaram-se rotineiros em nosso
cotidiano, nos ultimos anos, a crise ambiental e a mudanca climatica destacaram a
necessidade de transformar nossos modos de pensar e agir, sendo a educagdo um
espaco adequado para se trabalhar o desenvolvimento sustentavel, na busca de novos
meétodos para transformar uma nova sociedade que seja justa, participativa e aberta aos
assuntos da sustentabilidade (HERMANDEZ, 2019). Em concordancia, o ODS 13 “Agéo
contra a mudanca global do Clima”, traz na meta 13.3, “Melhorar a educacao, aumentar
a conscientizacao e a capacidade humana e institucional sobre mitigacao global do clima,
adaptacao, reducdo de impacto, e alerta precoce a mudanca do clima (IPEA, 2018, p.
337).

Sendo assim, com o tema escolhido pelo subgrupo, sobre a arborizagéo urbana,
os professores trabalharam as consequéncias da urbanizacdo, o paisagismo, a
estabilidade de solo, conforto térmico etc. Segundo Morais (2011), a arborizacdo urbana
traz inumeros beneficios como absorcéo de carbono emitida pelos veiculos, diminuicdo
de temperaturas, diminuicdo da incidéncia de luz, retencdo de agua, filtragem e remocao
de gases e particulas poluentes do ar, atenuacdo da poluicdo sonora, diminuigdo do
estresse cotidiano, favorecimento para o equilibrio ambiental e a preservacdo da
biodiversidade local. Logo, a arborizagdo é essencial para as cidades, pois auxilia na
gualidade de saude mental e fisica da populagéo.

O plano de aula delineado para o0s terceiros anos se apoiou em uma pesquisa de

campo que buscou analisar como se encontra a arborizagdo urbana em determinados
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locais da cidade de Ramilandia/PR, investigando a quantidade das arvores com a
classificacdo em saudaveis e ndo saudaveis, nas ruas e avenidas, praca municipal e

area escolar. A Tabela 16 contém um resumo das informac¢des contidas nesse plano.

Tabela 16 — Plano de aula do terceiro ano.

Identificacdo

Autor(es): Subgrupo 3°
Municipio: Ramilandia
Componente curricular: Mateméatica
Ano escolar: 3% ano
Periodo de avaliacao: 1° bimestre
Numero de Aulas: 03
Contelido

Unidade temética:

- Tratamento de informacgéo.

- Arborizag8o da area urbana de Ramilandia.

Objetos de conhecimento:

Dados: Tabelas e graficos.

Conteldos:

Arborizagdo da area urbana do Municipio de Ramilandia.

Investigacdo da quantidade e estado de preservacéo das &rvores nas ruas da cidade.
Conhecimentos Prévios:

Identificar o que os alunos dominam em relacdo a arborizagcéo de areas urbanas e qual sua importancia
para a qualidade de vida dos municipes.

Objetivo de aprendizagem-foco:

(EFO3MA27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada, graficos de
barras ou de colunas, envolvendo resultado de pesquisas significativas, utilizando termos como maior
e menor frequéncia, apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade
sociocultural significativos.

Produzir texto para expressar as ideias que elaborou a partir de leitura de tabelas de dupla entrada,
gréficos de barras ou de colunas.

AULA:1,2e3

Objetivo Especifico da Aula:

Possibilitar a reflexdo sobre a necessidade de trabalhar atitudes positivas para conservagcdo do meio
ambiente e a desenvolver conteddos matematicos ligados ao tema meio ambiente.

Encaminhamento metodolégico:

1. Apresentacdo dos objetivos da aula aos estudantes
Destacar os objetivos da aula e como serd realizado as atividades em campo e na sala de aula.

2. Introducéo
[...] Introduzir os conceitos: Interpretacdo de tabela e graficos; Arborizacdo nas cidades; pesquisa de
campo.

3. Desenvolvimento
[...] Na primeira parte da atividade os alunos, em grupos, irdo fazer uma sondagem do ambiente
pesquisado.
Cada grupo acompanhado de um responséavel adulto ir4 contabilizar as arvores da principal avenida e
as trés ruas préximas a ela, identificadas como: Ruas A, B, C e D. Os alunos irdo contar a quantidade
de arvores das ruas. Sera um total de duas ruas por grupo, sendo uma rua para cada dois alunos. Cada
arvore podera ser contada uma Unica vez e so serao contabilizadas as arvores consideradas adultas.

As arvores deverao ser quantificadas pelos alunos pelo seu estado, classificando-as em:
a. Arvores saudaveis;

b. Arvores ndo saudaveis.

[...] O grupo deve responder aos seguintes questionamentos:
1. Qual rua tem mais arvores?
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Qual rua teve mais arvores saudaveis?
Qual rua teve mais arvores ndo saudaveis?
Vocé observou alguma ave nas arvores? Se sim, em que tipo de arvore?
Encontrou-se arvore com flores? Frutas? Quais eram os aspectos das flores, frutos?
Para o grupo, qual a importancia da manutencgéo das arvores do meio ambiente e, precisamente,
na area urbana?
7. O que o grupo achou do trabalho?
Ao final das apresentacfes feitas pelo grupo, dialogar com eles sobre a importancia do trabalho e
explicar como a obtencdo e a andlise dos dados matematicos podem ajudar no entendimento do
problema.
Com a obtencéo dos dados e os mesmos colocados na tabela, organizar-se & em outra cartolina o
grafico de barras. (Escolher um campo da tabela para representar no grafico: quantidade ou
classificacéo.)
4. Possibilidades de Avaliacao
A avaliacdo sera feita através da participacao e desenvoltura de cada aluno.
Recursos didéticos:
Lapis, borracha, caderno, lapis de cor, cartolina, video.
Referéncias:
CECCHETTO, Carise Taciane; CHRISTMANN, Samara Simon. Arborizacdo urbana: importancia e
beneficios no planejamento ambiental das cidades. Disponivel em:
https://www?2.ufrb.edu.br/petmataatlantica/images/PDFs/ ARTIGO---ARBORIZACAO-URBANA-
IMPORTANCIA-E-BENEFICIOS-NO-PLANEJAMENTO-AMBIENTAL-DAS-CIDADES-1.PDFE. Acesso
em: 31 jan. 2023.
PARANA. AMOP. Proposta pedagdgica curricular: educagio infantil e ensino fundamental (anos
Iniciais): rede publica municipal - regido da AMOP. Cascavel: Assoeste, 2019. Disponivel em
http://paginapessoal.utfpr.edu.br/
adrianam/oficinaprefeituramunicipalamop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR 2020.pd
fiview. Acesso em: 31 jan. 2023.
PREFEITURA DE MOGI GUACU. A importancia da arborizag@o nas areas urbanas. Disponivel em:
_htips://youtu.be/ fSii9Ctvnu0. Acesso em: 31 jan. 2023.

Fonte: Dados da pesquisa.

ogakwn

Plano de Aula - Subgrupo 4° ano.

O proximo subgrupo a ser analisado, do quarto ano, abordou o ODS 6- Agua
Limpa e Saneamento — associado ao tema desperdicio e escassez da agua. A escolha
por esses temas nos remete a importancia de incentivar as boas praticas de educacéo
ambiental quanto ao consumo de agua. De acordo com Langkammer (2014), o uso de
recurso agua € indispensavel para o desenvolvimento da economia do Brasil,
destacando trés grandes setores que mais consomem a agua, em primeiro lugar a
agricultura, em segundo a industria, e em terceiro 0 uso domeéstico. Ainda, mostra que
para trabalhar o tema de conscientiza¢do do uso da agua, o processo mais eficiente para
que o aprendizado da EA fosse efetivo sdo: a interdisciplinaridade, o choque cultural e o
incentivo social para que o comportamento se perpetue.

Um fato muito importante destacado nesse plano de aula foi a leitura de textos
cientificos e curiosidades, como a quantidade de agua gasta para realizar as tarefas

domésticas e de higiene pessoal. Além dessas curiosidades abordou informacgdes do
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horéario correto de regar as plantas e do porqué se criou o Dia Mundial da Agua,
comemorado no dia 22 de marco, criado em 1992. Além disso, destacamos 0 uso
consciente da agua relacionado a diversos fatores econémicos, culturais, sociais e
ambientais da sociedade, sabendo que a agua € um recurso finito e que devemos
preserva-la para nossa geracao e para as futuras.

Segundo a Agenda 2030, na proposta de adequacao das Nacdes Unidas meta
6.1, “Até 2030, alcangar o acesso universal e equitativo a agua potavel e segura para
todos” e na proposta de adequagdo meta 6.2, “Até 2030, alcangar o acesso a
saneamento e higiene adequados e equitativos para todos, e acabar com a defeccdo a
céu aberto, com especial atencao as necessidades das mulheres e meninas e daqueles
em situacao de vulnerabilidade” (IPEA, 2018, p. 161, 163).

Outra atividade planejada, foi a leitura de uma fatura de agua como género textual
para interpretacdo, nele os estudantes deveriam retirar as informacdes necessarias para
responder as seguintes questdes: identificacdo do endereco, més de referéncia, data de
vencimento, data atual de leitura, escrita por extenso do valor pago referente ao més
analisado, o que é e qual a fungdo do hidrdmetro, analisar o histérico de consumo de
agua e responder qual o0 menor consumo e 0 maior, em que esta¢do do ano eram. Em
vista disso, foi possivel destacar que a matematica é necessaria para realizar todas
essas atividades do dia a dia, e que devemos pensar de maneira critica as acoes e
atitudes que devemos adotar para poder ajudar na preservagao da agua.

A Tabela 17 apresenta a organizacdo do plano de aula desse grupo.

Tabela 17: Plano de aula dos quartos anos.

Identificacéo

Autor(es): Subgrupo 4°
Municipio: Ramilandia
Componente curricular: Matematica
Ano escolar: 4° ano
Periodo de avaliacao: 1° bimestre
Numero de Aulas: 03
Conteudo

Unidade temética:

NUmeros e algebras, leitura de fatura (Agua / consumo).
Grandezas e medidas, desperdicio e escassez.
Objetos de conhecimento:

Sistema de numeracé&o decimal,

Medidas de capacidade.

Conteudos:

Texto cientifico

Curiosidade -uso incorreto da agua;
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Registro oral e escrita das medidas, posicionamento e comparativos;
Aula de campo (unidade de tratamento da agua);
Sistema monetario.

Conhecimentos Prévios:

Conversa prévia sobre o tema: AGUA, uso e escassez;
Fatura digital e fatura fisica;

Interferéncia humana na poluigdo da agua;
Conhecimento sobre Cisterna de captacdo de agua.

Objetivo de aprendizagem-foco:

(EFO4MAOQ1) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem de dezenas de milhar. Ler textos
gue contenham informag6es numéricas, até a ordem das dezenas de milhar, para compreender
aspectos da realidade social, cultural e econémica.

(EF0O4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo decimal podem ser estendidas para
a representacdo decimal de um nudmero racional e relacionar décimos e centésimos com a
representacéo do sistema monetério brasileiro.

(EF0O4MAZ20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais, valorizando e respeitando a cultura local. Ler e registrar
(de formas diversas) o resultado de medicdes de comprimento (incluindo perimetros), massa e
capacidade considerando suas relagdes com 0s nimeros racionais.

AULA:1,2e3

Objetivo Especifico da Aula:

Ler textos que contenham informagBes numéricas; escrever por extenso valor expresso; compreender
e interpretar textos que envolvam informaces de medidas de capacidade.

Encaminhamento metodolégico:

Apresentacdo dos objetivos da aula aos estudantes

Incentivar boas praticas de educacdo ambiental quanto ao consumo de agua.

Introducéo

Introduzir o tema através do texto cientifico sobre agua e consumo racional com exploragéo oral.
Desenvolvimento

Leitura do texto cientifico, pesquisa no dicionario, montagem do mural com curiosidades e dados
exploratdrios matematicos, visita a cisterna de captacgdo e produgao escrita.

Possibilidades de Avaliacéo

Avaliac@o acontecera através da participacdo e a realizacdo das atividades.

Recursos didaticos:

Recurso tecnolégico (video), textos, cartazes e visita técnica a cisterna.

Referéncias:

IndicacBes: Ciclo da 4gua (video).

Ciclo da agua disponivel em: https://Escola kids.uol.com.br>cons. Acesso em 31 jan. 2023

Agua. Disponivel em: https://youtube.com/watch?v=KZTRY6KL7 c&feature=share Acesso em 31 jan.
2023

PARANA. AMOP. Proposta pedagdgica curricular: educagfo infantil e ensino fundamental (anos
Iniciais): rede publica municipal - regido da AMOP. Cascavel: Assoeste, 2019. Disponivel em
http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficinaprefeituramunicipalamop/PROPOSTA%20PEDAGO
GICA%20CURRICULAR_2020.pdf/view . Acesso em: 31 jan. 2023

Curiosidades sobre o0s gastos e consumo com a  agua. Disponivel  em;
https://br.pinterest.com/pin/58124651419138809. Acesso em: 31 jan.2023

Agua: use com consciéncia. Disponivel em
https://www.cabreuva.sp.gov.br/upload/galeria/0211539001629823952.peq acesso em:31 jan.2023
Dicas de economia. Disponivel em : https://www.conguista.mg.gov.br/noticia/uso-consciente-da-agua.
Accesso em : 31 jan. 2023.

Sua consciéncia faz a diferenca. Disponivel em: brainly.com.br/tarefa/27603072. Acesso em
31 jan. 2023.

Analise a conta de 4gua. Disponivel em : https://images.app.qo0.9i/3]CJhS471rzTyC9. Acesso em 31
jan. 2023.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Plano de Aula - Subgrupo 5° ano.

O ultimo plano a ser analisado foi 0 subgrupo do quinto ano, que abordou o ODS
03 - Saude e Bem-estar - associada aos temas sustentabilidade, tecnologia e uso
consciente dos agrotoxicos. Como mencionado, o tema escolhido se relaciona com o
cotidiano de muitos dos envolvidos nesse subgrupo, pois a maioria dos estudantes da
escola residem na area rural do municipio, que possui a economia voltada para pecuaria
e agricultura.

De acordo com Bernardi, Hermes e Boff (2018), a OMS alerta que a intoxicacéo
decorrente do uso de produtos toxicos, preocupam os produtores, e que indmeras vezes
armazenam as embalagens em locais inadequados, ou até mesmo manuseiam sem a
menor preocupacao. Ainda, o meio ambiente também é vitima do manuseio incorreto
das embalagens de agrotoxicos, quando elas sao jogadas diretamente no solo, onde
além de contamina-lo, levam-se anos para se deteriorar, muitas vezes essas
embalagens sao lavadas em rios e jogadas nesse local.

Em virtude dos fatos expostos, além da explanacéo e introducacéo dos contéudos
matematicos sobre medidas de capacidade, foram investigados os conhecimentos
prévios dos estudantos sobre a utilizacdo, armazenamento, como é comprado 0s
agrotoxicos e como é feito o descarte das embalagens em sua realidade familiar-

Mediante a essas informacfes, estd em concordancia com a proposta de
adequacgao meta 3.9 “Até 2030, reduzir substancialmente o numero de mortes e doencgas
por produtos quimicos perigosos, contaminagéo e poluigdo do ar e da agua e do solo”
(IPEA, 2018, p. 96)

Na sequéncia, segue a organizacao do plano de aula do quinto ano na Tabela 18.

Tabela 18: Plano de aula dos quintos anos.

Identificacéo

Autor(es): Subgrupo 5°
Municipio: Ramilandia
Componente curricular: Matematica
Ano escolar: 5°ano
Periodo de avaliacdo: 1° bimestre
Numero de Aulas: 03
Conteudo

Unidade temética:

Grandezas e medidas

Sustentabilidade, Tecnologia, e uso consciente dos agrotoxicos.
Objetos de conhecimento:

Medidas de Capacidade.

Conteuldos:
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Situac@es problemas;
Interpretacéo de textos.

Conhecimentos Prévios:

Vocé conhece algum tipo de veneno?

Onde é guardado os recipientes de veneno?
Quando a sua familia utiliza veneno (agrotéxicos)?
O que é feito com as embalagens?

Quem tem autorizagéo de comprar os agrotoxicos?
Como sua familia usa os agrotoxicos?

Vocé sabe o que é EPI?

Objetivo de aprendizagem-foco:

(EF05CI01) Explorar fenbmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos materiais
— como densidade, condutibilidades térmicas e elétricas, respostas a forca magnética, solubilidade,
respostas a forcas mecénicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

(EFO5CIO05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugdes
tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizacéo ou reciclagem de materiais consumidos na
escola e/ou na vida cotidiana.

(EFO5MAL19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformacgdes entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

AULA:1,2e3

Obijetivo Especifico da Aula:

Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas das grandezas, comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade, recorrendo a transformacdes entre as unidades mais usuais em
contextos socioculturais.

Encaminhamento metodolégico:

Apresentacdo dos objetivos da aula aos estudantes

Conscientiza¢do ambiental em relagcao ao uso e manuseio de agrotoxicos.

Introducéo

Explanar os contetdos sobre medida de capacidade e suas unidades de medidas.

Conceituar o significado de agrotéxicos.

Descrever a maneira correta do uso dos agrotoxicos.

Desenvolvimento

Identificar os conhecimentos prévios dos alunos.

Explicar a teméatica abordada.

Slide do processo de capacitacao de agua para o uso agricola.

Demonstracao do uso do EPI (Equipamento de protecao individual).

Leitura do conceito sobre agrotoxicos.

Situagdes problemas:

Se em um hectare sao utilizados 150 Ml de agrotoxicos. Qual sera a dosagem em 5 hectares?
Geralmente os agrotéxicos sdo vendidos em recipientes com 5 litros. Essa quantidade sera suficiente
para quantas dosagens de 150 ML? (sugestédo fazer em desenhos).

Possibilidades de Avaliacéo

Escrever uma resenha do que entendeu sobre 0s agrotdxicos.

Recursos didaticos:

Slide, video, palestra e atividades impressas.

Referéncias:

Agrotdxicos. Disponivel em: https://slideplayer.com.br/amp/1269447/. Acesso em 31 jan.2023.

Video: Agrotoxicos no Brasil; Impactos na salde e no meio ambiente. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Rqgq2IM25Fp8. Acesso em: 31 jan.2023.

Receita Agrondmica. Disponivel em: https://www.docsity.com/pt/modelo-receita-agronomica-

1/4848442/. Acesso em: 31 jan. 2023.

PARANA. AMOP. Proposta pedagdgica curricular: educacéo infantil e ensino fundamental (anos
Iniciais): rede publica municipal - regifio da AMOP. Cascavel: Assoeste, 2019. Disponivel em
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http://paginapessoal.utfpr.edu.br/adrianam/oficina-
prefeituramunicipalamop/PROPOSTA%20PEDAGOGICA%20CURRICULAR_2020.pdf/view.
Acesso em: 31 jan. 2023.

Tabela de medidas de capacidade. Disponivel em: https:/matematica.hi7.co/medidas-
57ac23a30bab2.html. Acesso em 31 jan. 2023.

Fonte: Dados da pesquisa.

A etapa 4 consistia na aplicagao dos planos de aula nas salas de regéncia dos
professores participantes do curso. Todas as propostas dos planos de aula foram
aplicadas, em 20 turmas dos anos iniciais, totalizando 331 estudantes. A Tabela 19 indica
0S numeros de alunos que participaram das atividades em cada grupo. Os dados mostram
o impacto que acdes realizadas nas escolas possuem, sem detalhar o alcance da acéo

junto aos familiares destas criancas.

Tabela 19 — Quantidades de turmas e nimero de estudantes.

Subgrupo Turma A Turma B Turma C Turma D Total
Ano
10* 15 17 17 17 70
20 16 14 16 17 63
3° 15 15 18 15 65
40 15 17 19 14 70
50 17 18 18 17 74
Total Geral 331

*O plano de aula preparado para o primeiro ano também foi desenvolvido na classe especial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Dando continuidade as descri¢cdes, na sequéncia apresentamos a Etapa 5, ultimo
momento do curso com os professores, acao essa que se desenvolveu de forma sincrona,
através da plataforma do Google Meet.

Na etapa 5, ap6s o término da aplicacdo dos planos de aula, os professores se
reuniram numa ultima acdo, o momento de compartilhar as experiéncias obtidas com a
aplicacao dos planos de aula e refletir sobre a formagéao continuada. Foi realizado uma
reunido de encerramento programada para o horario mais acessivel, durante o periodo
noturno, onde cada grupo explicou como decorreu a aplicagcdo dos planos de aula em
sala. Esse encontro possibilitou a troca de informacdes e experiéncias entre 0s
professores dos anos iniciais e indicagdes de como o curso pode ter impactado no
trabalho docente sobre 0 EA e a EM.

Os professores descreveram como ocorreu a aplicacéo do plano em sala de aula

e as pesquisas feito a campo, informaram sobre a participacdo e envolvimento dos
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estudantes para com as ac¢oes. Na sequéncia apresentamos os dados dessa reuniao.

As professoras dos primeiros anos destacaram a importancia de sair a campo para

o plantio das arvores no patio da escola, da visita a nascente ddgua na casa da
professora e da dificuldade de concentragéo dos alunos quando em ambientes abertos.
De inicio, os professores introduziram os conteldos matematicos referente a
medida de tempo, a utilizacdo da ampulheta, do relogio, do calendario e a comparacao
da linha do tempo do presente, passado e futuro. Em sala, também, foram analisadas as
imagens por satélite, conforme Figura 6, na tentativa de comparar a quantidade de

arvores existentes no ano de 2003 com o ano de 2023.

Figura 6: Imagem por satélite do Municipio de Ramilandia.

Fonte: Imagens adaptadas por google earth dos anos de 2003 e 2023.

Através das imagens, foi possivel constatar que no ano de 2003 ja eram poucas
as quantidades de arvores no municipio, identificando uma maior concentracdo de casas
no centro da cidade, rodeada de plantacdes agricolas. Outra observacao, foi 0 aumento
da quantidade de casas no ano de 2023 na regido urbana do municipio, onde era
plantacdo, algumas casas foram construidas. Nessa analise, foi decidido visitar a mina
de agua restaurada na casa de uma das regentes do primeiro ano, pois a expectativa de
comparar as imagens do municipio no ano de 2003 e 2023 era que existiam mais arvores
no passado, que haviam sido retiraras para o desenvolvimento urbano, o que néo se

confirmou com a imagem, levando o grupo a alterar a dinAmica. Nesse local da mina de
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agua, existe um reflorestamento que a ITAIPU Binacional acompanha e auxiliou com as
mudas para restaurar a mata ciliar, onde foi possivel mostrar para os alunos, que
podemos bem conviver com a natureza e revitalizar os ambientes antes degradados pelo
homem. Ainda, foi plantado arvores no espaco escolar, a estratégia foi plantar proximo
do estacionamento de veiculos da escola, area muito quente e sem protecao de sombras.

Ja as professoras dos segundos anos destacaram a participacéo e envolvimento

dos familiares e da comunidade na recolha dos papéis de balas e como os alunos
conseguiram se apropriar do conhecimento com facilidade através dos gréaficos e tabelas
montados na atividade.

O plano de aula relacionou o ODS-12 ao tema reciclagem e aos conteudos
matematicos nameros e algebra (quantificadores). Para a realizacdo das atividades
planejadas foi solicitado para os estudantes recolherem, em um espaco de tempo, papéis
de balas que encontravam no chdo. Também tiveram a colaboracdo dos catadores de
materiais reciclaveis do municipio, que separam uma certa quantidade, para

posteriormente produzirem os graficos e a arte através de uma paisagem.

Figura 7: Atividades desenvolvidas pelos segundos anos.

2 th Ff o ﬁ‘/a f

.......

RRRRRIRN

N T S DR T
i_%&muuw\
FRENC A
Lﬂﬂﬁ.ﬂﬁo_@_@
= =y

=

2-GUANTA. B A AS TN DS erTead

3- 0/ NTAPALAS DPABACA K]
Rt nf/mhvrsﬂ// )

&

2 GRAFICO

SI5(R|6(6 55|38

e

i
i

.

LARANJA | CEREJA

Fonte: Dados da pesquisa.
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As professoras dos terceiros anos relataram como se encontrava as proximidades

da escola, ruas e avenidas, referentes a quantidade e qualidade das arvores, pois 0s
estudantes conseguiram observar e anotar em seus cadernos e, posteriormente em sala
de aula, transcreveram os dados observados em tabelas e graficos para melhor
interpretacdo e concluséao do tema.

Para a coleta de dados, dos alunos, foi observada a regido central da cidade de
Ramilandia, onde encontrasse a praca publica, a prefeitura municipal, a escola Municipal
Arlindo Gouveia, a maioria dos comércios e casas da populagcédo urbana e o patio da
escola. Foram investigadas a Rua A (Avenida Voluntarios da Patria), Rua B (Juscelino
Kubitschek), Rua C (Dante Sartério de Oliveira) e a Rua D (Castelo Branco). Apos analise,
foi descrito em uma tabela os nomes dos alunos que coletaram os dados; a quantidade
de arvores e a classificacdo delas nas categorias saudaveis e ndo saudaveis. A Figura

8 expde o trabalho feito por um grupo de alunos.

Figura 8: Tabulacéo e interpretagdo dos dados coletados.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Continuando com as professoras dos quartos anos, que apresentaram como foram
aplicados o plano de aula sobre a agua e consumo e suas curiosidades, elas informaram
sobre as atividades orais e de conhecimento prévio dos estudantes, sobre a interpretacéo
da fatura da 4gua e a visita na cisterna da escola, onde ocorreu o questionamento porque
era tdo grande essa caixa de agua, no caso a cisterna, explicado pela zeladora como elas
fazem o reaproveitamento da agua da chuva.

Com isso, nas atividades realizadas em sala, foi possivel orientar os estudantes
gue acOes simples podem reduzir consideravelmente o consumo de agua, sdo elas:
tomar banhos mais rapidos, quando se ensaboar ou escovar os dentes podemos fechar
a torneira da agua, pedir para os responsaveis sempre conferir se ha vazamentos de
agua, reutilizar a agua para molhar plantas, lavar cal¢cadas, entre outros cuidados.

Além da interpretacdo da fatura de agua, o subgrupo do quarto ano pesquisou

curiosidades sobre o consumo diario do brasileiro, a quantidade de agua gasta para cada
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acionamento da descarga, o tempo gasto no banho e a quantidade de agua consumida,
a comparacao de lavar o carro com a torneira aberta e com o uso do balde etc. Para
concluir a aula, foi realizada a ilustragdo das dicas de economia doméstica de 4gua e
interpretagcdes de textos informativos. A Figura 9 ilustra as atividades realizadas pelo
subgrupo do quarto ano.

Figura 9: Interpretagéo da fatura de agua, ilustracdes e visita nas cisternas da escola.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Por dltimo, as professoras dos guintos anos relataram como foi a aplicagdo dos
planos de aula sobre agrotoxicos e medidas de capacidade. Elas procederam
comunicando sobre a palestra do técnico agricola referente ao uso de agrotoxicos,
destacaram a importancia das informacdes para os estudantes e seus familiares e como
foi relacionado o tema a matemética através da interpretacdo da receita agronémica de
um agrotoéxico.

Como suspeitado, muitas criancas descreveram que a maioria queimam as
embalagens de agrotoxicos e que ndo sabem como é realizado a aquisicdo desses

venenos, termo utilizado pelos estudantes. Assim, foi realizada uma palestra com o
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técnico agricola do municipio, onde ele ensinou que como na saude precisamos de
receita médica para comprar remeédios, na agricultura também funciona dessa maneira,
o responsavel técnico pode fornecer e indicar o agrotoxico adequado para solucionar 0s
possiveis problemas nas lavouras, destacado na Figura 10. Ele também ensinou como
utilizar os Equipamentos de Protecao Individual que tém a finalidade de diminuir os riscos
de contaminacdo ao trabalhador, informou que o local correto para devolver as
embalagens de agrotoxicos é no estabelecimento de revenda e que essas embalagens
passam por um novo tratamento de assepsia e, apds, sdo compactadas e encaminhadas

para as empresas de reciclagem.

Figura 10- Palestra com o técnico agricola e interpretacdo da receita agronémica.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Apos a palestra, na disciplina de portugués, os estudantes interpretaram o género
textual receita agronémica de agrotoxico e responderam algumas situacdes problemas
gue envolvem medidas de capacidade. Ainda, na disciplina de portugués, os estudantes
escreveram uma resenha sobre o que aprenderam na palestra e com o0s textos
informativos sobre o tema uso adequado de agrotoxicos.

Os professores relataram, ainda, que os educadores e educandos tiveram
facilidade em trabalhar os conteddos ambientais ndo apenas transversalmente na

disciplina de mateméatica, mas de modo interdisciplinar, envolveram a disciplina de
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portugués com interpretacdo de género textual e a producdo da resenha. Através da
palestra, os estudantes foram informados a maneira adequada do uso dos agrotoxicos e
se um percentual deles transmitir o conhecimento para seus familiares e a comunidade
local, os objetivos esperados para esse plano de aula superaréo as expectativas. Nesse
sentido, ndo podemos garantir que todos os estudantes se conscientizaram e que mudem
suas acdes como cidadaos criticos, pois, a criticidade envolve tomadas de decisdes, mas
as sementes para a mudanca de atitudes foram lancadas.

Em consenso, os professores (de todos os grupos) destacaram a importancia de
trabalhar as informacdes ambientais no ensino de matematica, informando que muitas
vezes ndo percebemos que nossos estudantes nao conseguem relacionar esses temas

com sua vida particular e nas atividades diarias.

8.3 Questionario 2

Neste ultimo momento, foi enviado o segundo questionario para os e-mails dos
docentes, no final do més de mar¢o do ano de 2023. Esse formulério teve a intencao de
reunir informacdes sobre o curso e os resultados obtidos com a aplicagéo dos planos de
aula desenvolvidos no curso de formacgao continuada referente a “Educacédo Ambiental e
Ensino de Matemética: possiveis relacdes para os anos iniciais do Ensino Fundamental”.
Ele foi organizado da seguinte maneira, caracterizacao dos respondentes e trés questdes
abertas, sendo a primeira para descrever como foi o desenvolvimento das ac¢des coletivas
(encontros presenciais), a segunda questiona sobre como foi o desenvolvimento das
acOes individuais (atividades online e aplicacdo dos planos de aula) e, a ultima questéo,
para indicar sugestdes para futuros trabalhos de formag&o continuada sobre EA (vide
Apéndice 2). Neste questionario, tivemos a participacao de 18 docentes, com idades que
variaram entre 36 e 54 anos.

Na segunda parte do formulario, na primeira questdo aberta, os docentes deveriam
responder como foi o desenvolvimento dos encontros presenciais, apontando aspectos

positivos e negativos, conforme na Tabela 20.

Tabela 20: Primeira questédo aberta do segundo questionario.

Como foi o desenvolvimento das agdes coletivas (encontros presenciais) referente ao curso “Educacgao
Ambiental e o Ensino de Matematica”? Aponte aspectos positivos e negativos
Bom. Uma oportunidade de adquirir novos conhecimentos.
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porque muitas vezes esquecemos da GiCMaliCaNgUeNesta

Todos os encontros foram de forma além de muito conhecimento.
O curso foi muito e trouxe muitos conhecimentos. Acredito que ndo houve aspecto

Os encontros foram

negativo.

Em forma de curso e encontros entre os grupos para planejamento das aulas. , pois ndo
tinhamos quase nenhum material de apoio, porém, foi desafiador e com a de todos
chegamos a .

Fazer o aluno entender que a
negativo).

De grande e troca de informacdes, no meu ver ndo teve ponto negativo.

Foi apesar de ter acompanhado a parte mais teorica dele. As praticas foram importantes
i ra a troca de ideias entre os professores e assim gerar planos bem elaborados que podem trazer

Foi um encontro muito Palticipatiie do grupo, contelido ESCIAIEEEdol ¢ MOVE dentro da tematica

Educacao Ambiental e Ensino de Matematica

Foi , foram encontros calmos, NNNEEEEEE.
O curso foi muito _ tirando muitas duavidas e me levando a olhar a matematica com outros
olhos.

(positivo), cuidar mais do meio ambiente

, novo, sem aspecto negativo.
Foi bem - para 0 nosso conhecimento, uma troca de informagfes que vem enaltecer 0 nosso
trabalho.
O ponto positivo foi abordar dois temas juntos, € uma aula gostosa e [ilelessanteé para os alunos. Nao
teve pontos negativos, pois tudo que traz conhecimento € importante.
0 desenvolvimento do projeto auxiliou nos contelidos.
Achei o tema muito [lelessantel Em relacdo aos encontros muito PloVeoso, NS -2
maior conhecimento sobre o0 assunto e elaboracéo de plano de aula.
do mesmo, sendo as ac¢des a serem desenvolvidas passadas com f
Fonte: Dados da pesquisa

Com as respostas, foi possivel identificar padrdes de classificacdo (unidades

identificadas por diferentes cores) que conduziram as categorias expressas na Tabela 21.

Tabela 21: Categorizagdo e unitarizagdo do segundo questionario — Parte 2 — Questéo 1.

Cor Associada Categoria Quant. %
Instrutivo 15 40,5
Bom/Otimo 06 16,25
COR Conhecimento 06 16,25
COR Sem aspecto negativo 05 13,5

Otimos resultados 02 55

Matematica esta em todo lugar 02 55

Dificil 01 25

37 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa questdo, segundo a unitarizacdo 40,5% descreveram que as acles
desenvolvidas no momento presencial do curso foram instrutivas, 16,25% descreveram
gue foi um bom curso, ou seja, que foi atingido o objetivo proposto, 16,25% indicaram

gue foi uma oportunidade para adquirir novos conhecimentos,13,5% nao identificaram
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pontos negativos do desenvolvimento das acfes, 5,5% afirmaram que essas ac¢les
chegaram a 6timos resultados, 5,5% identificaram que essas acdes desenvolvidas no
momento presencial do curso possibilitou o aluno entender que a matematica esté em
todo lugar, e, finalizando, 2,5% respondeu que foi dificil elaborar os planos de aula, pois
nao tinham material de apoio.

Na segunda questao aberta, os participantes deveriam responder como foram
desenvolvidas as ac¢fes individuais (atividades online e aplicacdo dos planos de aula)
referente ao curso e apontar aspectos positivos e negativos. As respostas estdo

dispostas na Tabela 22.

Tabela 22: Segunda questéo aberta do segundo questionario.

Como foi o desenvolvimento das ag¢fes individuais (atividades online e aplicacdo dos planos de aula)
referente ao curso “Educagdo Ambiental e o Ensino de Matematica: possiveis relagdes para os anos
iniciais do Ensino Fundamental’? Aponte aspectos positivos e negativos.

uma forma nova de adquirir conhecimento.

Para aplicacdo até que os alunos entendessem a [ijacaoidermatematica
com 0 assunto em questdo, depois as atividades se desenvolveram bem. As atividades online sao
desafios para minha pessoa particularmente, porém sempre € aprendizado.

Na palestra sobre agrotéxicos os alunos compreenderam a importancia dos cuidados com o veneno e
as embalagens serem descartadas de maneira correta.

Foi obtido , interac&o do grupo e dos alunos relacionados ao Golidianoldeles.

tedricas, sO acrescentou positivamente estas acdes.

, Pois 0 contato das criancas com o tema do curso fez com que eles percebessem que
a matematica esta * ao aplicar o plano, foi as criangas
ainda nao terem tido o contato com o proposta sobre tabelas e gréficos.
Colaborei nas ac6es de elaboracéo e acompanhei o relato do desenvolvimento dele, percebi que teve
boa'aceitacao nas acoes dos alunos em executar o plano de aula. i pois, por
mais que seja pouco absorvido pelos alunos, mesmo assim, creio gue fara diferenca na vida dele.
“alestra sobre agrotoxicos ¢ EEIBIMINAMESINE MleMmAlicd na pratco NN
Trabalhei a recolha de papel de bala, pois € um problema para o meio ambiente, 0 trabalho foi

Teve uma dos alunos.

Ao mesmo tempo que chegamos com o conteldo para as criancas, também saimos com mais
o conteudo com os alunos, eles ja tinham

conhecimento do tema e trouxeram assuntos do
As atividades online sdo uma importante que traz a do grupo e faz sair da zona
de conforto. N&do consegui participar do encontro online por um compromisso pessoal, mas acredito que

foi de grande proveito aos participantes.
ostei muito (so positivo).
As atividades foram de aplicagéo e desenvolvimento. Os alunos compreenderam e

observaram as informagées, nas atividades online foi apresentado [iEVidatEsIE Novos conhecimentos.

Trabalhamos a importancia da 4gua e sua escassez, a reutilizacéo e os cuidados com ela, relacionados
aos *

O desenvolvimento das atividades correrem _ as criancas entenderam a proposta
passada.

Como a Educacdo Ambiental faz através dos conteudos que -
no , estou ansiosa para ver as novas atividades.

Foi uma grande aprendizagem, € um tema que gosto de trabalhar. Levei as criancas verem nosso
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reflorestamento e a restauracdo da mina de agua.
Fonte: Dados da pesquisa.

Foram identificadas as seguintes unidades e categorias na segunda questéo,

conforme Tabela 23.

Tabela 23: Categorizagdo e unitarizagdo do segundo formulério — Parte 2 — Questéo 2.

Cor Associada Categoria Quant. %
COR Interessante/Produtivo 14 30,43
COR Novos Conhecimentos 11 23,91

Dindmico/Aprendendo/Novidade/Ferramenta/ 07 15,22
Contetdo matematico 05 10,87

Cotidiano/Dia a dia 04 8,69

N&o encontrou pontos negativos 02 4,34

Houve ponto negativo 02 4,34

COR Sair da zona de conforto 01 2,17
46 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados observados na segunda questdo, demostraram que as acdes individuais
desenvolvidas nos momentos online e na aplicacdo do curso foram, na sua maioria,
interessantes, com boa participacao e orientacdes, acrescentando novos conhecimentos
de forma dindmica. Os conteldos de matematica associados a EA foi indicado com
menor frequéncia, de forma positiva (por ser um diferencial), mas também negativa
(devido a dificuldade dos alunos na conexdo dos temas e pelas criancas nao terem o
contato com os conteudos gréficos e tabelas).

Na terceira e Ultima questao do segundo questionario, os participantes deveriam
indicar sugestdes para futuros trabalhos de formacé&o continuada sobre EA. A Tabela 24

apresenta as respostas.

Tabela 24: Terceira questao aberta do segundo questionario.

Indigue sugestdes para futuros trabalhos de formagéo continuada sobre Educacéo Ambiental.

Na area de veneno e de descarte dessas embalagens.
Horta e &rvores da escola e da cidade.
Sobre o0s agrotoxicos| Tema importante para nosso conhecimento.
com mais frequéncia estas acdes.
Dar mais ao tema.
Por ser um tema muito importante que impacta na vida de todos e inclusive tendo dados preocupantes
em relacdo ao clima em todo mundo. Que tenha mais curso
Deveria ter mais livros envolvendo com ciéncias, pois mesmos podem serem norteadores
para um trabalho buscando a realidade.
Um trabalho que pode ser feito é do cultivo dos préprios alimentos sem agrotéxico (horta).
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Cultivo de produtos organicos. Cuidados com uso de agrotoxicos.
Palestras e cursos...

Educacdo Ambiental nojCONGIENS.
Uma jardinagem na escola, uma horta comunitaria.
dessa formacao.
Na Educacdo Ambiental dentro na [iialematiea com agua, poluicdo do ar...

A prética do

Outros cursos, dindmica (ex: curso online, acesso em tempo real aos temas e atividade)

Fonte: Dados da pesquisa.

Nessa Ultima questdo, foram identificadas as seguintes categorias, conforme
Tabela 25.

Tabela 25: Categorizacgdo e unitarizacdo do segundo formulario — Parte 2 — Questédo 3.

Cor Associada Categoria Quant. %
Cursos semelhantes 5 27,7
COR Horta 4 22,2
COR Agrotéxicos 3 16,6
Reflorestamento 2 11,1
Matematica 2 11,1

Cotidiano 1 5,5

Sem sugestdes 1 55
18 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados observados na unitarizagdo, demostraram que 27,7% identificaram a
necessidade de dar continuidade a cursos sobre EA e EM, indicando mais profundidade
e repeticdo do tema em futuros cursos de formacdo continuada, 22,2% sugeriram
trabalhar sobre hortas (comunitarias e orgéanicas), 16,6% indicaram trabalhar nas
formacgBes continuadas temas que abordem o uso correto dos agrotéxicos, 11,1%
acreditam ser importante trabalhar os temas reflorestamento/desmatamento, 11,1%
gostariam de estudar a matematica relacionada aos contéudos agua, poluicdo do ar e
apresentacdo de mais materiais relacionado ao tema ambiental nas disciplinas de
matemética e ciéncias, 5,5% identificaram a necessidade de trabalhar assuntos do
cotidiano na EA, e 5,5% nao indicaram sugestdes nessa questao.

Em seguida, sera exposto a analise e interpretacdo dos dados do primeiro
guestionario, em relacdo ao curso de formacdo continuada e ao segundo e ultimo

guestionario dessa pesquisa.
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9 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo estd organizado com a analise e interpretacdo dos dados da
aplicacdo do primeiro questionéario, do curso de formagéo continuada, relacionado os
temas EA e EM, e da aplicacdo do segundo questionario. Com essas informacdes
podemos realizar um comparativo entre o antes e depois do curso, além de subsidiar as

reflexdes em torno das questdes investigadas sobre a EA e 0 EM.

9.1 Interpretacéo dos resultados obtidos na aplicacdo do primeiro questionario.

Todos os professores que trabalham com disciplina de regéncia nos anos iniciais
cursaram magistério ou pedagogia e apenas o professor de educacéo fisica cursou a
disciplina especifica. Também, identificamos que a especializacdo mais cursada esta
voltada para Educacédo Inclusiva, devido a Legislacdo de Educacédo Especial exigir na
Educacdo Basica professores com formacdo para o atendimento especializado as
criancas portadoras de deficiéncia. Outra situacao, é a escolha por Psicopedagogia, que
nos leva a inferir da necessidade de profissionais capacitados para auxiliar as criangas
com dificuldades no processo de aprendizagem. Em terceira escolha, foi a Educacao do
Campo, devido o Colégio Estadual Alberto Santos Dumont ser classificado como do
campo, muitos dos profissionais deveriam ter essa formacgéo para a classificacdo no
Processo Seletivo Simplificado da Secretaria do Estado.

Ademais, foi possivel constatarmos que a maioria opta por participar dos cursos
fornecidos pela SMED, devido a gratuidade e pelo facil acesso aos cursos. Ainda, como
informado anteriormente, muitos cursos séo ofertados fora do turno das aulas em
momentos de formacgéo pedagdgica, o que facilita a disponibilidade para frequenta-los.

Com relagéo a compreenséo dos professores sobre EA, questdo 1 — parte 2, o
aspecto que mais se sobressaiu se refere aos associados a “conservagao do meio
ambiente”, seguido pela “sustentabilidade” e pelas “mudancas de atitudes”. Isso mostra,
gue os professores tém concepcdes diferentes sobre o entendimento da EA, mas de certa
forma, nos leva a inferir que todos compreendem o significado e a importancia desse
tema, pois ha varias formas de interpretar e significar a EA. De fato,

A Educacdo Ambiental nada mais é do que a prépria educacdo, mais
imbuida da dificil tarefa de pensar para além do sentido stricto da
educacao destinada a escolarizacdo. Trata-se de uma preocupagéo com
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a formacdo humana em um horizonte compreensivo mais alargado.
Incluam-se a isto temas emergentes, como a manuten¢cdo de toda a
complexa rede de vida e relacdes interespécies na Terra; isto sob a forma
de revisdo do mundo atual e por meio do exercicio critico de reinvencéo
deste, a partir de uma perspectiva ética. Por essas razdes, nao tratamos
de previsbes apocalipticas, mas de uma atmosfera resguardada por
guestionamentos novos sobre a atual condicdo e 0s rumos da existéncia
humana em suas imanentes e transcendentes com 0O consumo
(AMORIM; PINHEIRO; CALLONI, 2019, p. 49).

A Politica Nacional de Educagédo Ambiental - Lei n® 9795/1999, Art 1°, entende por
EA os processos indidividuais ou coletivos das pessoas para construirem valores sociais
na conservacao do meio ambiente e, conforme interpretacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, Art. 2°, ela é uma dimensédo da educacao na
atividade intencional da prética social com a finalidade da relacdo do individuo com a
natureza. Corroborando com as interpretacdes, Amorim, Pinheiro e Calloni (2019),
salienta a dificil tarefa de prepararmos os humanos para se relacionarem eticamente com
a vida terrestre e de aplicar os conhecimentos ambientais.

Isso, nos leva analisar que os docentes tém o conhecimento adequado nas
percepcoes sobre a EA, quando comparado com as regulamentacfes, de maneira mais
simplificada, as respostas se aproximam dos conceitos que regem as politicas publicas
brasileiras da EA. Entretanto, uma EAC vai além do cuidado com o meio ambiente,
segundo Lima (2009, p. 161),

A Educacdo Ambiental Critica surgiu como uma alternativa politica
pedagdgica afinada com o socioambientalismo e com o paradigma das
sociedades sustentaveis nos termos colocados pelo, hoje ja histérico,
tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Como muitos sabem, o tratado foi fruto da
construcdo coletiva da sociedade civil representada por ONGs e
movimentos sociais de centenas de paises na Conferéncia do Rio 92 e
tem servido como referéncia simbdlica e politica de uma EAC,
participativa e autonomista.

Dessa forma, quando nos remetemos a Educacao e a Criticidade, definimos um
caminho livre e plural, renovador e inquieto. Além disso, a EAC esta aberta a diadlogos
com as expressOes mais generosas, a integracao inclusiva e a emancipacao de todas as
opressoes (LIMA, 2009).

Ja com relagdo ao conhecimento da legislagdo ambiental, ficou evidente que a
maioria desconhecia as regulamentacdes sobre a AE. Para Oliveira et al (2017), € notorio

gue a EA percorreu uma longa trajetéria de politicas publicas de amparo legal, mas,
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apesar do grande avanco nos documentos norteadores, o aspecto formal e a efetivacao
dessa politica ainda ndo ocorre a contento, portanto, percebe-se a necessidade de
estudos e a ampliagcado do conhecimento sobre a EA, para poder ser trabalhada em toda
Educacao Basica, a qual vai além da repeticdo de acdes, elas devem extrapolar o muro
da escola, visto o fortalecimento colaborativo que defendam essa causa como pratica
educativa alcancando a todos.

De posse dessas informacdes, abordamos as principais regulamentagdes sobre
EA no curso de formagéo, as concepg¢des de uma EAC e a EMC.

Um aspecto positivo do trabalho dos participantes € a pratica pedagogica aliada a
EA, pois quase todos os professores respondentes, com excessao de um, ja trabalharam
com o tema. Isso vai ao encontro do histérico da escola EMAG sobre atividades de EA.
L& constatamos que muitos projetos sdo desenvolvidos na escola, como indicado pela
maioria dos professores.

Outrossim, os assuntos que mais sdo abordados se referem a reciclagem,
preservacdo do meio ambiente e agua. Nessa questdo, notamos a preocupacdo dos
professores e do municipio quanto ao tema coleta seletiva, o que ocorre devido a forte
influéncia da empresa ACAMAR, que administra a coleta seletiva municipal, e pelos seus
trabalhos desenvolvidos em parceria com a escola. Também, identificamos tematicas da
preservacdo e conservacdo do meio ambiente, teméticas essas, mais encontradas na
proposta curricular da AMOP. E, por ultimo, as teméticas relacionadas a preservacao das
nascentes, pois a ITAIPU financia os custos necessarios para manté-las ativas e,
frequentemente € parceira no desenvolvimento dos projetos.

Quanto aos conteudos curriculares, temas sobre fauna, flora, planeta,
sustentabilidade etc., foram mencionados, mas nenhum especifico de matematica,
indicando a necessidade de se promover discussdes dos TCTs nessa disciplina.

Na sequéncia, questdo 4 - parte 2, solicitamos indicacdes de possiveis aspectos
gue possam dificultar o desenvolvimento de agbes sobre EA e 0 mais apontado pelos
professores se refere a falta de informacgdes e do engajamento das familias, que formam
habitos nas criancas, seguido da falta de conscientizacdo das pessoas. Isso indica a
importancia da responsabilidade civil das familias sobre a EA. Segundo Maximo (2017),
a familia representa o conceito de coletividade, impondo-se o dever de defender e
preservar o0 meio ambiente para as geracgdes futuras. Assim, ndo tem como as familias se

eximir de suas responsabilidades na EA, assegurada pela Constituicdo Federal, que
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envolve a sociedade como um todo, incluindo a familia. Do mesmo modo, Furtado (2014),
defende que a sociedade devera promover mudancas nos habitos de consumo, fazendo
escolhas que promovam o desenvolvimento sustentavel com o0 consumo, cada pessoa
deve escolher produtos que satisfacam suas necessidades sem prejudicar o meio
ambiente.

Ainda, identificamos a importancia de ac¢des educacionais, sendo que, muitas
escolas e educadores bem-intencionados muitas vezes desistem de praticar a EA devido
a propria falta de conhecimento ou de compreensdo, a falta de materiais didaticos
adequados, considerando as dificuldades ja encontradas na profissdo, como cargas
horarias exaustivas e a falta de motivacdo dos alunos, pois ndo sdo incentivados pelas
familias no estudo (MACHADO; TERAN, 2018). Sendo assim, o desenvolvimento dessa
pesquisa, possibilitou a identificacdo de atitudes para desenvolver acoes efetivas na EA,
pois sdo necessarias mudancas nas concepcodes da familia, dos docentes e da instituicdo
de ensino, para assim, obter ndo apenas a conscientizacdo das pessoas, mas mudancas
de postura dos cidaddos que defendem o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

Com relagcdo a questao “Vocé acredita que € possivel trabalhar a Educacao
Ambiental associada ao ensino de matematica?” (questao 5 — parte 2), todos informaram
gue sim. Entretanto, apesar de relacionarem os temas da EA a alguns métodos
matematicos, nao ficou evidente o envolvimento da EA com os contetudos da disciplina
de matematica, visto que nos conteudos curriculares ndo foram mencionados nenhum de
matematica. Cunha e Latini (2014), justificam essas atitudes, em descrever que o0 ensino
da matematica no cotidiano escolar ndo estd integrado ao conhecimento cientifico
contextualizado as questdes sociais, politicas e historico-culturais, sendo ensinada de
maneira simplista e ultrapassada, pois ela ndo estimula a aquisicdo, a organizagéo, a
geracao, e a difusdo do conhecimento integrado aos valores e expectativas da sociedade.

Madeira (2016), em sua pesquisa “Educagdo Ambiental e Educagcdo Matematica:
uma busca pela interagao”, identificou que quando a educagdo matematica esté colocada
em interacdo com a EA, predomina-se a tendéncia da educacdo matematica
socioetnocultural, que se alinha por considerarmos que apresenta caracteristicas que
permitem favorecer a EA no ensino escolar ao considerar que a matematica pode ser
relacionada com o meio ambiente que o aluno interage em seu cotidiano. Realmente, a
forma mais evidente que os professores relacionaram nessa analise, € aplicacdo do tema

da EA ou meio ambiente relacionados as possiblidades de assuntos matematicos que
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interajam com o dia a dia do estudante e do professor.

Em relacdo aos aspectos que podem dificultar o EM aliada a EA (questéo 6 — parte
2), a maioria das respostas (aprox. 42%) mencionou nao existir e, das indicagoes,
constaram a falta de maturidade dos alunos em associar a matematica aos assuntos do
dia a dia e o curriculo de matemética nao tratar do tema. Essas informacfes vao ao
encontro do que coloca Baqueira (2018), que revela padrdes e comportamentos dos
alunos sobre o conhecimento da matematica e questdes ambientais ligadas a realidade
local, mostra também, que os alunos apresentam dificuldades em articular conhecimentos
adquiridos no ambiente escolar com as situacfes vivenciadas na comunidade local.

Ainda, Madeira (2016), indica as maiores dificuldades apontadas no ensino da EA
ser a propria interdisciplinaridade, que requer grande conhecimento e uma melhor
formacéo inicial e continuada dos professores. Diante das respostas, onde alguns
docentes acreditam néo ter aspectos que dificultam o desenvolvimento de acdes sobre a
EA e de relaciona-las ao ensino de matematica, e que estes, ndo conseguiram aprofundar
e contextualizar de maneira apropriada o0 ensinamento matematico atrelado a EA,
podemos entender que os participantes consideram que o ensino do matematico e do
tema EA, sejam apenas assuntos que podem ser estudados de maneira fragmentada,
conforme exposto pelos autores supracitados.

Inferimos que a complexidade em articular os conhecimentos da EA ao ensino da
matematica pelos estudantes e professores, emerge de fatores identificados nas
respostas dos docentes, que envolvem a falta de conhecimento dos docentes com o TCTs
meio ambiente e de como trabalhar ele nas disciplinas, em principal na de matematica,
na imaturidade dos alunos em relacionar a matematica ao seu cotidiano prejudicam a
implementacéo de propostas interdisciplinares.

Em relacdo aos aspectos que podem dificultar o EM aliada a EA (questéo 6 — parte
2), a maioria das respostas (aprox. 42%) mencionou nao existir e, das indicagdes,
constaram a falta de maturidade dos alunos em associar a matematica aos assuntos do
dia a dia e o curriculo de matematica nao tratar do tema. Essas informacdes védo ao
encontro do que coloca Baqueira (2018), que revela padrdes e comportamentos dos
alunos sobre o conhecimento da matemética e questdes ambientais ligadas a realidade
local, mostra também, que os alunos apresentam dificuldades em articular conhecimentos
adquiridos no ambiente escolar com as situacdes vivenciadas na comunidade local.

Como a escola tem autonomia em desenvolver agcdes em conjunto com as
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associacoes e a administracado do municipio podemos concluir que o desenvolvimento de
propostas sobre EA séo possiveis, devido PPP da escola estar articulado a agdes
ambientais positivas. Outra andlise, € o envolvimento da educacgéo financeira no tema
sustentabilidade, o que nos mostra uma ag¢do que envolve o cotidiano ndo s6 de
estudantes como da familia relacionando com atitudes sustentaveis. Ainda, o fato de um
pequeno percentual ndo participar ou ter o conhecimento das propostas desenvolvidas
referente a EA, acreditamos ser docentes que retornaram recentemente apdés
afastamento no trabalho por motivo de doencga.

Portanto, para aprimorar as acfes desenvolvidas na instituicdo de ensino
referentes a EA, aplicamos o curso de formacéo pedagdgica para os docentes das series
iniciais na intencdo de atrelar a EA a disciplina de matematica, pois percebemos que
vérias propostas ambientais sdo desenvolvidas de maneira fragmentada desse

componente curricular.

9.2 Interpretacéo da aplicacdo do Curso

Para a interpretacdo da aplicacdo do curso foram utilizadas as informacoes
coletadas através da observacdo participativa com as anotacfes escritas e video da
reunido de encerramento gravada e aos registros escritos (planos de aula) elaborados
pelos professores, bem como materiais produzidos durante a aplicacdo dos planos de
aula pelos alunos e discutidos e disponibilizados na reunido de encerramento.

A etapa 1 (momento presencial) de explanacao e reflexdo de conteudos sobre EA
e EM se deu de forma descontraida através das dinamicas, com muita participacdo dos
professores nos momentos de contribui¢cdes das a¢cdes que ja haviam sido desenvolvidas
na escola, foi possivel recordar e avaliar a trajetoria ambiental da EMAG. Quanto aos
temas dos ODS, os professores demonstraram maior envolvimento, pois foi um tema
novo abordado no espago escolar, que possibilitou uma reflexdo questionando como
estamos contribuindo para se alcancar os objetivos de desenvolvimento sustentavel no
Brasil. Ja, quando relacionou a EA os ODS a matematica, identificou-se menos interagéo
dos participantes, devido as dificuldades de relacionar os temas a matematica.

Uma atividade dessa etapa que despertou interesse foi a elaboragcédo da Nuvem de
Palavras. A maioria do publico introduziu sua palavra facilmente na plataforma,

entretanto, notamos a dificuldade de alguns professores em utilizar o recurso do
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Mentimeter, pois a ministrante precisou atendé-los individualmente direcionando e, até
mesmo, realizando etapas para chegar na escrita da palavra. Essa dinamica foi
interessante, pois docentes se encontravam adormecidos no sentido da tecnologia e
tiveram que sair de sua zona de conforto, mas ficou evidente que gostaram da atividade,
devido a alta interacdo e admiracdo com a amplitude de atividades que a plataforma
permite estabelecer. Ainda, percebemos, conforme Figura 5 acima, que a palavra que
mais expressou o sentimento dos docentes foi “vida”, seguido de “responsabilidade”. Isso
nos leva a pensar que estamos no caminho certo com o curso, porque a sustentabilidade
busca o equilibrio entre as necessidades humanas e a preservacao dos recursos naturais
e sem 0 comprometimento e a responsabilidade ndo podemos garantir uma vida saudavel
no planeta.

Na atividade assincrona, etapa 2, devido as observacdes e registros coletados
posteriormente, concluimos que a maioria dos professores se identificou com certos
“‘mitos/chavbes” que sao associados a EA e que, por vezes, caracterizam e limitam sua
esfera de atuacéo, a saber: “Que EA deve ter como objetivo conscientizar as pessoas
com relacéo aos problemas ambientais”, “O objetivo principal da EA é de transformar
comportamentos e habitos individuais”, “As pessoas precisam de mais informacgao para
serem mais ecoldgicas”, “Os professores transmitem os conteudos ambientais, as
pessoas € que nao aprendem e nem mudam de atitudes”, “Precisamos de mais leis para
forgar as pessoas a serem mais ecoldgicas” e “Eu separo lixo, eu fago EA”. De fato, como
afirma Sauvé (2005), para abordar o campo da EA, pesquisadores, professores e
pedagogos adotam diferentes discursos e propdem diversas maneiras de conceber e
praticar essa acao educativa, cada um com sua prépria visao.

A etapa 3, que trouxe discussdes sobre a EMC aliada aos temas transversais,
especificamente a EA, e composi¢cédo dos planos de aula, se mostrou um momento de
maior participacdo coletiva e colaborativa, onde cada grupo teve de utilizar os
ensinamentos adquiridos no curso para elaborar propostas que almejassem contemplar
a CA e o EM critico.

A etapa 4 representou o0 apice do curso, pois foi 0 momento de execusédo dos
planejamentos anteriores. Com relacdo a elaboracao e aplicacdo dos planos de aula
desenvolvidos no curso elaboramos as tabelas abaixo que buscam sintetizar as acoes de

cada grupo e nossas consideracoes.
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Tabela 26: Grupo 1° Ano — observacbes e interpretacoes.

Grupo 1° Ano

OoDS
Tema da EA

Objetivos do
Conhecimento

Autores de
Referéncia

Observacbes
e
Interpretacdes

15 - Vida terrestre
Reflorestamento

Medidas de Tempo

O tema abordado pelo grupo é importante, pois Scarpinella (2002), define o
reflorestamento como plantio em locais onde costumava haver vegetacdo, mas esta
foi convertida ou destruida pelo ser humano, para outros fins. Além disso, é uma das
maneiras mais conhecidas e eficazes de recuperar areas degradadas e, assim,
estabelecer o equilibrio do ecossistema. O autor ainda indica os principais beneficios
do reflorestamento como: Diminuicdo de COZ2; Conservacdo da biodiversidade;
Protecdo da fauna, flora e bacias hidrogréficas; Reduc¢&o da poluicdo; Diminuicdo das
mudancas climaticas; Controle de erosfes e deslizamentos.

Observamos que o municipio j& no ano de 2003 possuia poucas arvores na area
urbana, e que esta quantidade se manteve na comparacdo com o ano de 2023, o que
levou a uma alteragcdo da estratégia do grupo, para investigacao da fonte e plantio de
arvores.

De acordo com a intengéo de relacionar a matematica ao tema transversal do meio
ambiente, esse subgrupo teve um pouco mais de dificuldade, notando isso, na
producédo do plano de aula, primeiro foi escolhido o ODS, depois, o tema ambiental
reflorestamento, e para associar ao contetido do ensino da matematica a palestrante
precisou auxiliar.

Ainda, o que propiciou uma andlise critica do tema “Reflorestamento” foi a observacgao
da nascente d*agua e da mata ciliar ao seu redor, além da oportunidade de observar
os lugares mais quentes no pétio da escola e, junto com a professora, escolher onde
seria 0 local mais apropriado para o plantio das mudas, sendo escolhido, o
estacionamento da escola.

Isso agrega uma vivéncia diferenciada da rotina da escola para a formagéo cidada
dessas criangas.

Fonte: Autora.

Tabela 27: Grupo 2° Ano — observagdes e interpretagoes.

Grupo 2° Ano

OoDS
Tema da EA

Objetivos do
Conhecimento

Autores de
Referéncia

11 - Cidades e Comunidades Sustentaveis.
Materiais Reciclaveis.

Agrupamento e Troca; Tabelas e Gréficos.

Segundo Fonseca et al (2018, p.4), “a vantagem da reciclagem é a geracdo de
empregos e renda para muitos catadores, que além de vender materiais reciclaveis,
eles também podem se transformar em objetos de decoracéo, brinquedos, utensilios
dentre outros”.

Fonseca et al (2018) e Macedo et al (2018), destacam que a medida que a sociedade
busca seu desenvolvimento econbmico, ela também, requer individuos criticos e
criativos que consigam conciliar a produ¢@o de maneira sustentavel, manifestando-se
de maneira contextualizada em seus conhecimentos, apresentando diferentes
estratégias para as situacdes problemas.
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Observactes
e
Interpretacoes

A producédo em conjunto da ilustracéo da paisagem com os papéis de bala, e do grafico,
possibilitou uma observagéo e interpretacdo com materiais concretos nos calculos e
comparagdes matematicas. Além, de incorporar a atuacdo da empresa ACAMAR
nessa atividade, uma empresa que gera muitos empregos no municipio. Os
estudantes, de maneira criteriosa, perceberam que no entorno da escola existe muitos
papéis de balas jogadas no chéo e que podemos ajudar o ambiente descartando esse
material no local adequado.

Os estudantes conseguiram adquirir um conhecimento significativo, pois através da
organizacao e interpretacao dos dados coletados em grafico, eles se apropriaram dos
conhecimentos matematicos, na comparacdo de quantidades, indicando onde “tem
mais”, “tem menos”, ou “tem a mesma quantidade”, além da importancia da reciclagem
para o meio ambiente.

Essas atividades, foram relacionadas ao cotidiano do educando e a um assunto
relevante da sociedade, conseguindo desenvolver atividades Itdicas e concretas para
maior apropria¢éo do conhecimento.

Fonte: Autora.

Tabela 28: Grupo 3° Ano — observacgdes e interpretacoes.

Grupo 3° Ano

OoDS
Tema da EA

Objetivos do
Conhecimento

Autores de
Referéncia

Observacées
e
Interpretagdes

13 - Acédo Contra a Mudanca Global do Clima.
Arborizacdo Urbana

Tratamento de Informacdes; Tabelas e Gréficos.

Pereira (2020) coloca que o conforto térmico esta ligado as percepcgdes fisicas,
fisioldgicas e psicoldgicas e que quando estas condi¢cdes se encontram confortaveis
com a temperatura do ambiente o0 saldo para a saude € positivo. Isso refor¢a os
aspectos transdisciplinares do trabalho, o qual utilizou conteldos matematicos para
melhor conduzir as reflexdes sobre a arboriza¢éo urbana do municipio de Ramilandia.
Morais (2011) e Nascibem (2019), destacam as atividades protagonistas promovidas
pelos autores individuais, buscando uma racionalidade ambiental através dos
diversos saberes e fazeres dos estudantes e educadores. Neste caso, 0s elementos
motivacionais apontam para a possibilidade de que praticas de protagonismo
ambiental levem ao sentimento de pertencimento. Assim, pelo fato de os estudantes
pertencerem a comunidade local, eles se tornaram protagonistas na observacédo da
arborizacdo, comparando a &rea rural e urbana da cidade, e que podemos deixar a
area urbana um ambiente com mais conexao com a natureza, e que essas agdes nao
trazem apenas beneficio para o individuo, mas para todo o coletivo.

A matemaética possibilitou ao subgrupo dos terceiros anos observar e identificar que a
guantidade presente de arvores na area urbana do municipio é minima, pela
proporcgéo de casas, comércios, praga, asfaltamento e construgdes. Esse crescimento
desordenado do centro urbano gerou varios prejuizos a qualidade de vida dos
habitantes, porém parte destes prejuizos podem ser evitados pela legislagdo e
controle das atividades e, principalmente, o planejamento com a arborizacéo
adequada dos centros urbanos.

As informacg6es e interpretacdes levantadas pelos estudantes (3° ano) foram feitas de
maneira critica aos temas da EA “Arborizagdo Urbana”, o ODS 13 “Agao contra a
mudanca global do Clima” e “Ensino de Matematica”, sendo que a maioria reside na
area rural do municipio e estes desfrutam de um ambiente mais arborizado, levando
as criancas a destacarem que no sitio a temperatura € mais fresca e agradavel.
Informaram, também, que quando acompanham seus familiares em visitas na cidade,
sofrem por ndo terem um local adequado para esperar o 6nibus, mesmo com 0s pontos
de dnibus cobertos, pois o calor é intenso.
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Essa estratégia de pesquisa, segundo os professores, possibilitou a juncdo da
Matematica com o Meio Ambiente, num processo criativo destacando o meio em que
vivemos e a conscientizacdo de alguns valores ambientais.

Os estudantes e as professoras que os acompanharam, relataram que varias pessoas
se encontravam na praca municipal, devido a quantidade de arvores e bancos,
podendo perceber que os municipes procuram um espaco arrejado, um conforto
térmico que a arborizacdo tem para oferecer. O que nao ocorre em varias ruas.
Também, na escola municipal, foi evidenciado que os carros dos funcionarios ficam
no patio na lateral da escola, onde haviam poucas arvores.

As professoras informaram, ainda, que os alunos estavam anciosos para que fisesse
sol e pudessem coletar os dados nas ruas da cidade. Assim, o foco principal dos
professores e alunos, apds a aplicacdo do plano de aula, foi solucionar os problemas
encontrados, sabendo que todas as ruas observadas necessitam de um projeto de
arborizacdo adequado para esses ambientes, até mesmo a escola: no patio,
estacionamento e parquinho.

Nesse plano, os estudantes foram protagonistas e usaram os métodos matematicos
contextualizados ao tema de sua pesquisa (arborizacdo urbana), investigaram,
quantificaram, classificaram, construiram hipoteses, e refletiram sobre os dados
coletados.

Fonte: Autora.

Tabela 29: Grupo 4° Ano — observagdes e interpretagoes.

Grupo 4° Ano

OoDS
Tema da EA

Objetivos do
Conhecimento

Autores de
Referéncia

Observacbes
e
Interpretacdes

06 — Agua Limpa e Saneamento
Desperdicio e Escassez.

Numeros e Algebra/ Sistema de numeracdo Decimal/ Medidas de Capacidade.

Segundo Rodrigues (2020), a metodologia investigativa, rompe a passividade dos
estudantes, proporcionando-lhes situagdes investigativas das curiosidades quanto ao
uso consciente da 4gua, dando-lhes a chance de analisar e refletir sobre os problemas
reais que interferem na sua vida, participando da constru¢do do conhecimento
responsével. Acentuou-se a interdisciplinaridade com outras disciplinas.

Rodrigues (2020), Cunha e Latini (2014) destacam que ao relacionar o tema 4gua aos
conteldos matematicos, essa proposta apresenta intervencdes que despertam o
senso critico dos estudantes, relacionando os problemas socioambientais que
envolvam a qualidade e escassez da agua, possibilitando o enriquecimento dos
conteudos e discussdes, além de contribuir na mudanga de comportamento, ela
também proporciona a interdisciplinaridade, promovendo interacdo das tematicas
permitindo a construcdo didatica de agBes inovadoras e dinamicas, ampliando o
processo de aprendizagem dos educandos.

Cunha e Latini (2014), destacam que o tema agua problematiza a realidade concreta
de todos os sujeitos da pesquisa, buscando relacionar os conteddos matematicos ao
tema. Reforca ainda, a importancia da contextualizacdo gerada pelo género textual
cientifico, trazendo os conhecimentos matematicos que sdo fundamentais para a
cidadania e dominio de um contetdo relacionado com um tema mundial e atual.

Os educadores conseguiram relacionar a tematica do uso consciente da agua a
disciplina de matematica, analisando e interpretando de modo critico textos cientificos
e curiosidades sobre uso da agua. Ainda, na disciplina de portugués, foi utilizado a
interpretacdo do género textual da fatura da agua.

A visita nas cisternas proporcionou ao estudante um exemplo concreto que a escola
realiza na redugcédo do consumo de agua, com a expectativa que eles repassem o
conhecimento sustentavel adquirido na escola para seus familiares.
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Os estudantes tiveram a oportunidade do conhecimento cientifico transdisciplinares e
interdisciplinares sobre o tema agua relacionado as questées especificas do contelido
matematico, abordado também por questfes ambientais, utilizando-se dos dados
demonstrativos da fatura de agua, que para interpreta-la foram necessarios os
conhecimentos matematicos, de escrita e producdo relacionadas as habilidades
desenvolvidas na disciplina de portugués.

Foi possivel observar que os professores estao preparados para trabalhar de maneira
transversal e interdisciplinar os temas da EA ou meio ambiente.

Fonte: Autora.

Tabela 30: Grupo 5° Ano — observagdes e interpretagoes.

Grupo 5° Ano

OoDSs 03 — Salde e Bem-estar
TemadaEA  Agrotoxicos

Objetivos do  Medidas de Capacidade e Massa
Conhecimento

Autores de Percebemos que a matematica foi introduzida como uma ferramenta para auxiliar na

Referéncia compreensao de questdes do cotidiano, com um trabalho que extrapolou a sala de
aula, agitou a escola, ressignificou as relacdes na vida da comunidade escolar por
meio da CA, pois “Ser cidaddo ambiental, no alvorecer do século XXI, reclama da
educacdo ambiental (EA) uma abertura a estreitas conexfes entre direitos sociais,
culturais, cognitivos e ambientais” (SANTOS, 2007, p. 71).
Segundo D’Ambrosio (1996), a matemética é uma ciéncia desenvolvida pela espécie
humana ao longo da sua histdria para explicar e melhor conviver com os contextos
naturais e culturais da sociedade, o que se evidenciou nesse trabalho.

Observacbes Exploraram o tema agrotoxico atrelado aos conteldos matematicos medidas de

e capacidade. Esse plano de aula favoreceu para a compreenséo dos estudantes com

Interpretacbes relagdo aos beneficios e maleficios do uso excessivo de determinadas substancias
guimicas utilizadas nas técnicas de cultivo, dos riscos dos agrotoxicos para a
sociedade e para o ambiente, demonstraram, também, seus conhecimentos prévios
e empirico sobre os temas ambientais e matematicos.
O resultado da aplicag&o do plano de aula foi o desenvolvimento da capacidade dos
estudantes em resolverem situagdes problemas que envolvam os conceitos e
unidades de medida de capacidade e analisando de maneira critica as solugdes
apresentadas nas questdes ambientais e na saude publica, inclusive identificando
praticas incorretas de descartes de embalagens de agrotéxicos e apontando os
modos adequados.
Estes alunos conseguiram trazer para o espaco escolar o tema de relevancia da
comunidade rural uso do agrotoxico, que influéncia também, na saude de todos os
municipes, adquirindo o conhecimento significativo através da matematica critica.

Fonte: Autora

A etapa 5, reunido sincrona de encerramento das atividades, mostrou alguns
desafios que o uso das tecnologias impde, como a necessidade de melhor gerir a
solicitacédo da palavra, pelos participantes do grupo, para proposicéo das ideias. Aqui nem
sempre o recurso de solicitagdo da palavra (“emoji de mao”) foi indicado e/ou respeitado,
seja por desconhecimento da plataforma ou pela falta de uso do sistema. Outra situacéo,
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alguns professores nao sabiam como desligar o microfone durante a fala dos participantes
gerando, assim, microfonia durante a gravacdo do video. Atenuado o problema, as
discussdes seguintes nos permitiram concluir que houve um consenso dos participantes
ao afirmarem que a EA é a maneira que nos portamos no convivio com o meio ambiente
e que se deve preservar a hatureza, ndo poluindo ou contaminado o planeta.
Evidenciamos nos relatos, que muitas vezes os docentes trabalham a EA na sala de aula
de maneira diferente, que “nem sequer percebem”, como quando ensinam a forma correta
o descarte de materiais reciclaveis, de nao jogar o lixo na natureza ou na sala de aula.

De uma forma geral, as anotacdes do diario de campo e 0s registros em video,
advindos da observacéo participante do curso como um todo, nos permitiram concluir que
a maioria dos grupos se apoiou em projetos sobre EA ja desenvolvidos no colégio, como
visita a fonte de 4gua, uso de papéis de bala e plantio de arvores, para o desenvolvimento
de seus planos de aula. Que os docentes possuem diversos conhecimentos sobre EA e
os desenvolvem em varias oportunidades na escola. Por outro lado, poucos professores
opinaram sobre as possibilidades de relacGes entre EA e EM e a participacéo ficou mais
limitada, sendo que alguns responderam que tudo no meio ambiente envolve
guantidades, interpretacdes, nUmeros e que Sao necessarios 0s conceitos matematicos
para se analisar a EA, provavelmente inspirados nos videos.

Evidenciamos, durante o desenvolvimento do curso e aplicacdo dos planos de
aula, que alguns conceitos da EA estdo arraigados na formacdo dos professores,
conduzindo ao estabelecimento de valores fiéis aquilo em que acreditam, ja interiorizado
pelos docentes, na medida que imprimem naturalidade ao ensinarem determinados
cuidados com o meio ambiente, pois informaram “trabalhar a EA sem perceber”.
Entretanto, demonstraram dificuldades em relacionar EA e EM, ficando isso evidente em
sua fala ou pela falta de participacdo nessas discussdes. 1sso ndo nos surpreende, pois
trata-se de um problema mais amplo, de falta de contextualiza¢éo da propria matematica.
Assim, quando se pede que aborde um tema do cotidiano, um TCTs, muitos professores
ficam aflitos, como observado no curso.

De fato, Cunha (2017, p. 9) apurou em seus estudos que, “a disciplina de
matematica é aplicada de forma descontextualizada, distante da realidade vivenciada
pelo aluno na sala de aula, comprometendo o processo de ensino e aprendizagem”.
Ainda, segundo esse autor, as dificuldades encontradas pelos professores se referem a:

salas superlotadas, espaco fisico inadequado, falta de ferramentas para trabalhar,
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formacéao tradicional e elaboracdo do curriculo sem a formacdo humanistica. Dessa
forma, cabe ao professor adotar em suas aulas as inovacfes contextualizadas que a
matemaética requer atualmente.

Para superar essas dificuldades, identificamos “a importancia de se apresentar a
sociedade uma aplicacéo das transversalidades destacadas em problemas matematicos
contextualizados, pontuando a capacidade deste componente curricular em contribuir
para a formagédo cidada e critica dos discentes”. (FACIN, 2021, p. 101). Com isso,
constatamos que é possivel contribuir para que haja a promoc¢éo da cidadania por meio
dos TCTs e do EM, desenvolvendo propostas que possibilitam estabelecer praticas
educativas relacionadas as questfes da vida real.

Refletindo sobre maneiras de se tratar a EA no espacgo escolar, verificamos que a
corrente da EA que melhor representa o grupo é a Corrente Resolutiva, pois ela se apoia
na apresentacao e identificacdo dos problemas ambientais e na busca de suas solugdes.
Segundo Sauvé (2005), a Corrente Resolutiva surgiu em principios dos anos 70, quando
se revelaram a amplitude dos problemas ambientais. Essa corrente, adota a viséo central
de EA proposta pela UNESCO, pois leva as pessoas a se informar sobre as probleméticas
ambientais e a desenvolverem habilidades voltadas para resolvé-las.

Analisando a metodologia utilizada para o desenvolvimento do curso, a sala de
aula invertida, identificamos que ela proporcionou o desenvolvimento de diferentes
habilidades, tanto cognitivas quanto emocionais, conduzindo o0s participantes a se
tornarem protagonistas na formacao de seu conhecimento, discutindo questdes, expondo
ideias e construindo atividades, inclusive, também, pela superacéao frente aos obstaculos
gue o uso das tecnologias digitais ofereceu para alguns professores com mais tempo de
carreira. De acordo com Schneiders (2018), para se alcancar esse sucesso, S&o
necessarias ac¢des fundamentais como a realizacdo do planejamento prévio das
unidades de aprendizagem, produzir os materiais a serem disponibilizados para os
estudantes antes das aulas, encorajar os estudantes para torna-los agentes ativos do
seu aprendizado, e engajar o docente de modo que atue como tutor ou orientador nos
momentos de sala de aula, como transmissor do conhecimento antes da aula e como
avaliador apés o término da aula.

Diante do exposto, 0 curso proporcionou um momento de capacitacdo do
conhecimento cientifico sobre a EA e o EM, discutindo seus significados,

regulamentacdes, a matematica critica e a importancia de aplicacdo no contexto escolar,
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além da mediacdo dos conhecimentos adquiridos em forma dos planos de aulas, que
possibilitaram a transmissdo do conhecimento ambiental através do ensino da
matematica mais contextualizada no cotidiano do estudante. Assim, acreditamos que foi
possivel dar um primeiro passo na direcdo de incorporar os TCTs a disciplina de
matematica, demosntrando que ela pode contribuir com o esclarecimento de problemas
gue emergem no dia a dia, como os relacionados a EA.

Na sequéncia, analisaremos as informacgfes obtidas com o segundo questionario,

para comparar os conhecimentos antecedentes ao curso e apés a formacédo continuada.

9.3 Interpretacéo dos resultados obtidos na aplicacdo do segundo questionario

Esse segundo questionario esta relacionado ao desenvolvimento do curso,
primeira questdo aos momentos presenciais e segunda aos sincronos e assincrono, bem
como a aplicacao dos planos de aula, apontando aspectos positivos e negativos.

Nessa analise, podemos identificar que as a¢fes desenvolvidas no momento
presencial do curso foram esclarecedoras, interessantes e muito produtivas, sendo
comentado por um Professor A “Foi um encontro muito participativo do grupo, conteudo
esclarecedor e novo dentro da tematica Educacdo Ambiental e Ensino de Matematica”,
corroborando com o informado. Segundo Junges, Ketzer e Oliveira (2018), a formacéo
continuada para professores tem um impulso significativo nas ultimas décadas no Brasil,
sendo possivel atribuir esse fendmeno as novas exigéncias sociais e econdmicas. Nesse
sentido, a formacdo permanente de professores traz condicbes e possibilidades de
reconhecimento dos docentes nas diferentes instancias dos saberes, um saber
pedagogico e transformador.

Podemos interpretar que o curso de formacdo continuada proporcionou aos
participantes momentos reflexivos na pratica docente, e tirou a maioria deles, da zona de
conforto, pois estes, investigaram varios temas de relevancia social na area ambiental,
utilizando a matematica como forma de interpretacdo. Ainda nessa questdo, outra
situacdo marcante foi a citacdo de um participante, que a dificuldade maior foi a falta de
material de apoio na elaboragdo do plano de aula. Com isso, nos leva a inferir, que
atualmente existem varias iniciativas no sentido de cumprir a proposta ambiental, todavia,
a implementacgéo da proposta da legislagéo ambiental, vem sofrendo interferéncias devido

a organizacao disciplinar dos curriculos escolares. Assim, a EA, na maioria das vezes, é
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utilizada na abordagem das disciplinas de ciéncias e geografia, ocasionalmente, nas
disciplinas de histéria e portugués e é extremamente rara a insercdo da EA no contexto
da Matematica (KAZAY; BREDARIOL, 2011).

Estd afirmacdo, confere com a busca bibliografia realizada nessa pesquisa,
identificando que eventualmente ocorrem projetos interdisciplinares e iniciativas no
sentido de estruturar 0 processo de matematica através da EA. Sendo assim, para
elaboracdo dos planos de aulas, a maioria dos professores identificaram o contetdo
matematico na proposta curricular da AMOP e relacionaram o tema ambiental através da
pesquisa com ajuda da internet. Nesse sentido, identificamos que a proposta curricular
da AMORP estéa falha quando nos referimos em abordar os temas de relevancia social na
disciplina de matematica.

Na segunda questdo, os participantes responderam como foi o desenvolvimento
das ac¢Oes individuais (atividades online e aplicacdo dos planos de aula) referente ao
curso “Educagao Ambiental e o Ensino de Matematica: possiveis relagdes para os anos
iniciais do Ensino Fundamental®? Aponte aspectos positivos e negativos. Aqui, a maioria
dos participantes indicaram pontos positivos, com grande participacdo dos alunos e de
muita aprendizagem, mas que ainda estao aprendendo a relacionar os temas ambientais
ao contexto matematico. Nesse sentido, indicamos as colocacdes de dois participantes:
Professor B “Para aplicagdo houve algumas dificuldades até que os alunos entendessem
a ligacdo da matemética com o assunto em questdo, depois as atividades se
desenvolveram bem. As atividades online sdo desafios para minha pessoa
particularmente, porém sempre ha aprendizado”; Professor C “As atividades online sao
uma ferramenta importante que traz a aproximacdo do grupo e faz sair da zona de
conforto. [...] acredito que foi de grande proveito aos participantes”.

Ainda, foram encontrados dois pontos negativos, 0 primeiro que os alunos
entendessem a ligacdo da matematica com o assunto ambiental, e o segundo, foi as
criangas nao terem tido contato com alguns conceitos matematicos anteriormente a
aplicacao dos planos. Nos pontos negativos, nos deparamos com a dificuldade no ensino
da matematica na escola, pois muitas vezes, a forma mecanica, exata e fragmentada de
como os conteudos sao programados e ensinados atrapalha o aprendizado. Além disso,
outra dificuldade existente é a distancia dos contetdos com relacdo ao cotidiano do
estudante aumentando, assim, o desinteresse pela area de conhecimento. No entanto,

“a sociedade nos dias atuais, busca individuos pensantes, que possuam uma grande
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diversidade de conhecimentos e que saibam interliga-los de forma coerente e proveitosa”
(SILVA, 2013, p.25). Coroborando, Macedo et al (2018) e Silva (2013), indicam que &
possivel e benéfico integrar o EM e a EA através de problemas especificos, além de
relacionar o conteldo mateméatico com as informacdes estatisticas existentes sobre o
meio ambiente.

Na terceira e Ultima questdo, onde os participantes indicaram sugestfes para
trabalhos futuros de formacéo continuada sobre a EA, a maioria dos participantes
indicaram pela continuidade e aprofundamento nos temas trabalhados no curso. Isso
reafirma a complexidade de se articular os conhecimentos da EA ao EM pelos docentes
e discentes e, por consequéncia, é um fator que dificulta as propostas interdisciplinares
0 que corrobora com Baqueiro (2018) quando esse ressalta o indicativo de que esses
conhecimentos devem ser trabalhados de forma conexa, aprendendo desde cedo sobre
o papel da matematica na sociedade.

Desse modo, como foi a primeira formacéo realizada com os professores anos
iniciais do municipio de Ramilandia, sobre a EA e o EM, e devido a complexidade e as
dificuldades de atrelar os temas de relevancia social aos conteudos matematicos,
destacasse a importancia de dar continuidade e aprofundamento aos temas abordados.

Outros temas sugeridos foram, horta comunitaria, o cultivo de produtos organicos,
0 uso correto dos agrotoxicos, o desmatamento/reflorestamento, contetdo relacionado
a agua e a poluicao do ar, e os assuntos do cotidiano. Essas sugestfes sdo temas de
relevncia para a sociedade deste municipio e “o enfoque interdisciplinar faz a
aproximacdo do aluno com sua realidade mais ampla, ajuda-os na compreensédo das
complexas redes conceituais, podendo produzir uma aprendizagem mais significativa,
consistente e responsavel” (FERREIRA, 2012, p.12).

Baqueiro (2018) e Ferreira (2012) acreditam que a maneira mais efetiva de
relacionar a EA no EM é através de projetos interdisciplinares, pois dessa maneira
intervencdes podem ser realizadas envolvendo a disciplina de matemética, as questdes
relacionadas a comunidade, com intuito de proporcionar uma EA significativa e, ainda,
contribuir para formagéo de individuos mais criticos e conscientes de seus atos.

De fato, alguns grupos conseguiram ndo apenas de maneira transversal atrelar os
temas ambientais, os ODS, e os conteudos matematicos na disciplina de matematica,
mas conseguiram de maneira interdisciplinar trabalhar com pesquisas nos géneros

textuais interpretativos na disciplina de portugués.
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Desse modo, comparando os conhecimentos que antecederam 0 curso através
do primeiro questionario, com a analise interpretativa do segundo questionario, aplicado
apos o termino do curso, indentificamos que o maior desafio é que os conhecimentos
sobre EA aliados ao EM se efetivem na préatica dos docentes e que cursos como o
ofertado contribuem positivamente com essa questao, pois discute com os professores
a efetividade de possiveis acdes junto aos estudantes. Ainda, a incorporacao dos novos
temas contemporaneos tranversais da BNCC, em especifico do meio ambiente, na
disciplina de matemética, pode e deve ser trabalhada de forma integrada a outras
disciplinas para potencializar a aprendizagem, refletindo em acfes dos estudantes frente

aos problemas da sua comunidade.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo dessa pesquisa buscou responder ao seguinte questionamento: O
desenvolvimento, junto aos professores dos anos iniciais do municipio de Ramilandia-
PR, de praticas que promovem a EA aliadas ao EM contribuem para a efetivacdo de
acOes alicercadas no Ensino da Matematica Critica? Essa diretriz nos conduziu ao
objetivo de identificar as concepcdes dos professores dos anos iniciais sobre a EA, no
intuito de estabelecer uma proposta de formacgéo continuada que integrasse a EA e o
EM, visando o desenvolvimento de praticas docentes contextualizadas e significativas.
Para alcancar esse fim, procuramos entender e contextualizar alguns conceitos, como
compreender como se deu o0 estabelecimento da EA, como ela se instaura nas
normativas educacionais e como podemos melhor articula-la ao EM na tentativa de
promover um ensino de matematica critico.

Através da pesquisa bibliogréafica relacionadas as regulamentacfes do sistema
educacional referente a EA, constatamos a indicacdo da necessidade de um trabalho
transversal que aborde os TCTs, incluindo a EA, nas diversas disciplinas. Ademais,
documentos como o da AMOP indicam a existéncia de conteudos que contemplam o
tema da EA ou Meio Ambiente nas disciplinas de ciéncias, geografia, historia, e com
menor frequéncia na de educacao fisica. Entretanto, na disciplina de matematica, nao
foram encontrados conteudos relacionados diretamente ao assunto. Contudo, mesmo
esses conteudos identificados em algumas disciplinas ndo deixam em evidéncia as
correspondéncias que poderiam ser estabelecidas com a tematica ambiental,
necessitando da interpretacdo dos docentes para relaciona-los aos temas ambientais.
Desse modo, para que ndo passe despercebido ou negligenciado pelos docentes a
existéncia desses contetudos nas regulamentacdes, identificamos a necessidade de
apontamentos nas propostas curriculares dos conteudos relacionados a EA, detalhando
maiores direcionamentos aos professores.

As investigacdes e estudos realizados nos permitiram concluir que sé&o
desenvolvidas um numero consideravel de atividades e agdes no espago escolar, no
Municipio de Ramilandia, sobre a conscientizacdo ambiental, sendo que algumas
atividades acontecem no contexto escolar diario e nos contetdos programaticos do
curriculo da AMOP. Destacamos 0 apoio recebido pelos parceiros nesses trabalhos, com
énfase para ACAMAR, UVR, ITAIPU Binacional e da Prefeitura Municipal de Ramilandia,
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gue influenciam no desenvolvimento dessas acdes e englobam grande parte da
comunidade, abordando temas ambientais relevantes.

Por outro lado, foi identificado falta de associacdo dos temas ambientais com as
disciplinas escolares, em especial com a matematica. Contudo, a escola procura
desenvolver inUmeras atividades interdisciplinares, acreditando na concepc¢ao de que &
um espaco de aprendizagem significatica, envolvendo uma mudanca da postura
pedagdgica e trabalhando com vérios setores da comunidade, o que mostra-se muito
relevante.

Para superar as dificuldades encontradas pelos professores, pois alguns ainda
utilizam as metodologias tradicionais para transmitir o conhecimento cientifico ambiental,
muitas vezes associados a concepg¢ao ambiental conservadora, que foca na gestao dos
recursos ambientais, escolhnemos (entre outros assuntos abordados) os temas sobre os
ODS para fazer parte do curso de formagéo continuada e como eles poderiam ser
trabalhados na disciplina de matematica, pois acreditamos ser importante refletir sobre
como essa ciéncia pode auxiliar a desenvolver praticas que estimulem a formacao
investigativa, na construcdo da cidadania em sua plenitude, buscando, com isso,
proximidades com a CA.

Referente as concepcdes dos professores sobre a EA e como podemos articula-
la ao EM, foi averiguado que os professores tém concepcdes diferentes sobre o
entendimento da EA, mas todos compreendem o significado e a importancia desse tema,
e que estamos em processo de superacao da EA conservadora para Educacdo Ambiental
Critica, pois segundo Guimaraes (2004, p.30-31),

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos
de mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a realidade e
seus problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes
superar as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo,
em que nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos
formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na
transformacéo da grave crise socioambiental que vivenciamos todos.

Também, comprovamos que quando considerado a necessidade de associar a EA
ao EM os docentes tiveram dificuldades, pois buscavam associar a um determinado
conteudo de matematica as questdes da EA, enquanto uma EMC se apoia na
matematica, suas ferramentas, teorias, contetdos etc., para auxiliar na resolucdo dos
problemas da EA. Assim, constatamos que a complexidade em articular os

conhecimentos da EA ao EM pelos professores emerge de fatores identificados em suas
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respostas, que envolvem a falta de conhecimento dos TCTs meio ambiente e de como
trabalha-los nas disciplinas, em principal observado a de matematica, a imaturidade dos
alunos em relacionar a matemética com aspectos do seu cotidiano e a falta da
compreensao familiar com atividades extracurriculares, prejudicando a implementacao de
propostas transversais.

Diante do exposto, consideramos que os docentes tém o conhecimento adequado
nas percepgdes sobre a EA, quando comparado com as regulamentagcdes, de maneira
mais simplificada, mas quando comparado com a EMC foram encontradas fragilidades,
as quais buscamos suprimir ou atenuar durante o curso de formacdo continuada e na
pratica da aplicacdo dos planos de aula em sala, incentivados pela proposicao, mesmo
gue intencional, de topicos de matematica atrelados a EA.

Considerando os percursos metodoldgicos adotados para esse estudo, com a
busca bibliografica, a técnica investigativa dos questionarios, a coleta de dados com a
observacao participativa, a estratégia de ensino para o curso da metodologia ativa da sala
de aula invertida e, ainda, a analise dos dados coletados apoiado na andlise de conteudo,
concluimos que eles possibilitaram um amplo alcance de informacg8es sobre a pesquisa
proposta, investigando os conhecimentos dos docentes através das respostas dos
guestionarios, aproximando a pesquisadora do publico observado, propiciando aos
participantes o protagonismo na producdo do conhecimento e, por fim, categorizando os
dados coletados.

Destacamos, por meio dos registrados do diario de campo, que ha um consenso
dos participantes ao afirmarem que a EA é a maneira que nos portamos no convivio com
0 meio ambiente e que se deve preservar a natureza, ndo poluindo ou contaminado o
planeta. Também, por vezes os docentes trabalham a EA na sala de aula de maneira
diferente, que “nem sequer percebem”, como quando ensinam a forma correta o descarte
de materiais reciclaveis, de ndo jogar o lixo na natureza ou na sala de aula, demostrando
gque o cuidado com o meio ambiente extrapolou a orientacdo normativa, da
obrigatoriedade, se aproximando da sua real efetividade, num caminhar para a CA.

Ainda, o uso de recursos tecnoldgicos como a Nuvem de Palavras, os videos e a
reunido sincrona, se mostrou um bom modo para o desenvolvimento das atividades, pois
apesar de alguns professores apresentarem objecdes com relagdo ao uso dessas
tecnologias, a maioria aprovou a metodologia.

Outra superacao alcancada foi a capacitacdo do conhecimento cientifico sobre a
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EA e o EM, discutindo seus significados, regulamentacfes, a matematica critica e a
importancia de aplicacdo no contexto escolar, além da mediacdo dos conhecimentos
adquiridos em forma dos planos de aulas, que possibilitaram a aprendizagem do
conhecimento ambiental por meio dos conteidos mateméaticos mais contextualizados ao
cotidiano do estudante. Diante desses fatos, varias raz6es nos levam a concluir que, a
corrente da EA que melhor representa o grupo escolar € a Corrente Resolutiva, pois ela
se apoia na apresentacao e identificacéo dos problemas ambientais e na busca de suas
solucoes.

A pesquisa deixou evidente a necessidade de ampliar, através das formacodes
continuadas, as discussdes sobre o tema EA versus EM, bem como a quantidade de aulas na
aplicacdo dos planos de aulas, como identificado nas respostas dos docentes no
segundo questionario, pois o tema ambiental ndo € novo nas atividades escolares, mas
qguando foi proposto em relaciona-lo aos conteldos matematicos apresentaram-se
pontos de dificuldade oriundos de um ensino realizado de forma mecanica,
descontextualizado e fazendo uso de uma matematica fragmentada. Além disso, outro
ponto negativo é a distancia dos conteudos com relacdo ao cotidiano do estudante,
aumentando, assim, o desinteresse pela area de conhecimento. Assim, ampliar praxis
de discussbes e desenvolvimento de acdes que conduzem ao amadurecimento de
conceitos relacionados aos TCTs, em especial a EA, é relevante para a comunidade
escolar, pois indica caminhos para mobilizar os docentes a um ensino de matematica
critico.

Desse modo, consideramos que foi possivel responder a pergunta que guiou esse
trabalho de forma assertiva, ou seja, que € possivel desenvolver atividades que alinhem
a EA e o0 EM de forma a contribuir com um ensino mais critico, significativo, pois varias
dificuldades foram superadas ap0s o curso de formacgédo continuada, através da
importancia em se apresentar para a sociedade uma aplicacdo das transversalidades
destacadas em problemas matematicos contextualizados, pontuando a capacidade
deste componente curricular em contribuir para a formacdo cidada e critica dos
discentes. Ainda, contatamos que foi possivel contribuir na promoc¢éao da cidadania por
meio dos temas transversais e do ensino de matemaética, através do desenvolvimento
das propostas sobre os TCTs que possibilitaram estabelecer préaticas educativas
relacionadas as questdes da vida real.

Por fim, apontamos o0 interesse em futuras pesquisas sobre os TCTs, em
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especifico Meio Ambiente (Educacdo Ambiental e Educacdo para o Consumo),
buscando aprofundar os assuntos abordados para desenvolver atividades voltadas ao
contexto escolar, de maneira interdisciplinar, contextualizando os temas de relevancia
social aos conteudos matematicos, por meio da problematizacdo da realidade e de
situcbes de aprendizagem, integrando as habilidades e competéncias curriculares a
resolucdo de problemas, buscando a superacdo da concepcdo fragmentada do
conhecimento para uma visao sistémica, através da promoc¢ao de processos educativos

continuados em que o conhecimento se pauta em construgdes coletivas.
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Anexo Ul
Autorizagdo da Institulgdo Coparticipante

A pesquisadora ROSINEIDE FATIMA DALEASTE estd autorizada por esta institulgdo SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE RAMILANDIA ( ESCOLA ARLINDO GOUVEIA), a reallzar a pesquisa (ntitulada
EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE MATEMATICA: ANALISE DE PROPOSTAS DESENVOLVIDAS POR
DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, assegurando as normas da Resolugdo 466/12
e/ou 510/16 ~ CNS/MS e suas complementares.

Declaramos que a coleta de dados nessa Instituigdo Coparticipante serd Iniclada somente apos a
aprovacio da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unloeste (CEP - UNIOESTE),

4
(Assinatura do Resp&s el pela%\stltulclo Coparticipante)

Observagdo: Caso haja mais de uma Instituicdo Coparticipante, as autorizagdes podem ser apensaday
separadamente.

Ramildndla, 05 de setembro de 2022
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ANEXO 2 - Aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIOESTE - UNIVERSIDADE
. ESTADUALDOOESTEDO  ‘GRBraml
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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CAAE: 63561322.0.0000.0107
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DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.661.025

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa tem por objetivo compreender quais sao as concepgoes dos professores dos anos

iniciais, do municipio de Ramilandia — PR, sobre EA no intuito de estabelecer uma proposta de formagao
continuada que integre a EA e o ensino de matematica, para contribuir no processo de formagao e
aperfeicoamento destes educadores. Para tanto, realizara, num primeiroc momento, uma pesquisa
bibliografica, em documentos e regulamentagoes, sobre o tema transversal EA e como este esta articulado
ao ensino de matematica, voltado para series iniciais do Ensino Fundamental. Posteriormente, desenvolvera
um curso de formagdo continuada que intenta a elaboragdo de planos de aulas sobre o assunto, sendo a
técnica de coleta de dados a observagao participativa, utilizando-se de dois questionarios, um que
antecede o curso de formagao para os professores e outro ao seu final. Para leitura e interpretagao dos
dados obtidos, sera utilizado andlise de conteldo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender quais sao as concepgoes dos professores dos anos iniciais, do municipio de Ramilandia - PR,
sobre EA, no intuito de estabelecer uma

proposta de formagao continuada que integre a EA e o ensino de matematica, para contribuir no processo
de formagao e aperfeigoamento destes educadores.

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: g5819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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Conlinusgéo do Parecer: 5.661.025

Objetivo Secundario:

1) Estudar as regulamentacoes da Educacaoc Ambiental, voltada para series iniciais de ensino.2)
Compreender quais sdo as concepgoes dos professores dos anos iniciais sobre EA. 3) Tipificar quais sdo as
propostas relacionadas a EA desenvolvidas pelos professores dos anos iniciais, identificando intersegoes
com a matematica 4) Juslificar a importancia da educagao ambiental articulada ao ensino de matematica.5)
Desenvolver e aplicar uma proposta educacional voltada para a formagao continuada dos professores
integrando EA e ensino de matematica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Aos professores (as) participantes, o risco & o constrangimento ao responder 0s questionarios. Se ocorrer
algum transtomo, decorrente de sua participagao em qualquer etapa desta pesquisa, nés pesquisadores,
providenciaremos acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de
danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participagao nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma da
Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.

Beneficios:

Essa pesquisa favorecera no pracesso de formagdo dos professores dos anos iniciais, inserindo e
valorizando o tema transversal Educagao Ambiental atrelada ao ensino de matematica como forma de
aprimoramento para além de metodologias tradicionais, reforcando-se aprendizagens significativas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Indica ser importante para a area e para os envolvidos

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Presentes e adequados

Recomendagoes:
Rem recomendagoes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Apresentar o Relatdrio Final na Platalorma Brasil até 30 dias apés o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: §5818-110
UF: PR Municiplo: CASCAVEL
Telelone: (45)3220-3092 E-mall: cep.prppg@unioeste.br
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do Projeto ROJETO 2015102 pdf 15:54:00
Projeto Detalhado / | projeto_de_pesquisa_detalhado_Rosine| 22/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
Brochura deobs. pdf 15:53:08 |DALEASTE
[
Outras Informacoes_sobre correcoes das pen| 22/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
dencias_documentais. pdf 15:08:58 |DALEASTE
Cronograma CRONOGRAMAFINALOBS pdf 22/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
15:04:53 |DALEASTE
Outros anexo_|.pdl 22/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceilo
15:04:17 | DALEASTE
Qutros declaracao_de_uso_de_dados_Rosineid] 19/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
e.pdf 19:40:21 DALEASTE
Outros instrumentodecoletadedados. pdf 19/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceita
19:36:13 |DALEASTE
Outros declaracacdepesquisanaoiniciada. pdf 19/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
19:34:58 |DALEASTE
Outros aulorizacaodainstiluicaoparticipante.pd! | 19/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceito
19:33:28 | DALEASTE
TCLE / Termos de | TCLE_ROSINEIDE.pdf 15/09/2022 |ROSINEIDE FATIMA| Aceilo
Assentimento / 13:56:26 |DALEASTE
Justificativa de
| Auséncia
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ste.pdl 13:51:47 | DALEASTE
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
MNao
CASCAVEL, 23 de Selembro de 2022
Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador(a))
Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2063
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: g5 819-110
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Telefone: (46)3220-3082 E-mail: coppppg @ unioeste br
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13 APENDICE 1 - Questionario 1

QUESTIONARIO 1

Parte 1. Caracterizacdo do Respondente

1. IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Sexo:

2. FORMACAO:

Ensino Médio:
Ensino regular () Magistério ()

Instituicdo: ( ) Publica Privada ( )

Ensino Superior:

Cursando( ) Concluido ( ) Ano de concluséo:

Curso:

Instituicéo:

Pos-graduacao:
Especializagéo:
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Ano de Concluséo:

3. FORMACAO CONTINUADA

Com que frequéncia realiza cursos de formacao (marque uma ou mais opgoes):

Mensalmente () Bimestralmente () Semestralmente () Anualmente ( )

Outro ( )

Os cursos que realiza séo:

Presenciais( ) Ead( ) Secretaria Municipal de Educacéo de
Ramilandia ( )

Outro ()

Parte 2: Percepc@es sobre Educacao Ambiental e Ensino de Matematica

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

2. Vocé conhece a legislacéo, ou algum de seus aspectos, que normatiza a
Educacdo Ambiental?

3. Vocé trabalha a Educagdo Ambiental em suas aulas?

( )sim
( )nao

Em caso afirmativo:
3.1 Indique quais tematicas (da Educacdo Ambiental) sdo abordadas com seus
alunos.

147



3.2 Indique quais assuntos curriculares, se for o caso, sdo abordados com seus
alunos.

4. Indigue possiveis aspectos, caso considere que existam, que possam dificultar o
desenvolvimento de ac¢des sobre Educagdo Ambiental.

5. Vocé acredita que é possivel trabalhar a Educacdo Ambiental associada ao
ensino de matematica? Justifique sua resposta.

6. Indique possiveis aspectos, caso considere que existam, que possam dificultar o
desenvolvimento de a¢Bes sobre Educacdo Ambiental e de relaciona-las ao
ensino de matematica.

7. Vocé conhece as propostas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nesta
escola? Cite as que vocé conhece ou participou.

OBRIGADO PELA PARTICIPACAOQ!

148



APENDICE 2 — Questionario 2
QUESTIONARIO 2

1. CARACTERIZACAO:

Nome:
Idade:

Sexo:

E-mail:

2. Como foi o desenvolvimento das agdes referente ao curso “Educagdo Ambiental e
o ensino de matematica”? Aponte aspectos positivos e negativos.

2.1 Como foi o desenvolvimento das ac¢des individuais (atividades online e aplicacéo
dos planos de aula) referente ao curso “Educacdao Ambiental e o ensino de
matematica®? Aponte aspectos positivos e negativos.

3. Indique sugestdes para futuros trabalhos de formacdo continuada sobre
Educacdo Ambiental.

OBRIGADO PELAS CONTRIBUICOES NESSA PESQUISA!
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