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RESUMO

Ha décadas, a formacdo docente vem sendo constituida como campo de estudo,
despertando nos pesquisadores um olhar acerca dos reflexos da trajetéria formativa
do professor enquanto fator contribuinte para o processo de ensino e aprendizagem.
Tais pesquisas Vvém apontando avancgos, retrocessos, conquistas, limites e
potencialidades da profissao de professor, evidenciando algumas lacunas deixadas
ao longo das ultimas décadas e demonstrando a insuficiéncia de politicas publicasde
formacédo para o professor que leciona Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Na contemporaneidade, pensar o ensino de Ciéncias instiga o professor a
refletir a construgcdo do conhecimento cientifico e sua atuacdo enquanto cidadao
envolvido em questdes sociopoliticas, exigindo, além das habilidades técnico-
pedagogica, uma formacéo politica. Na literatura desse campo de estudo, destaca-se
o0 movimento a favor da Alfabetizacdo Cientifica (AC) atuante em prolde sujeitos
participativos, questionadores, emancipados politicamente e conscientes do seu papel
no processo de transformacdo da sociedade. Logo, o professor precisa ser
alfabetizado cientificamente para que consiga instigar a AC dos estudantes.
Entretanto, pensar a AC do professor de Ciéncias recai no campo formativo e didatico.
Assim, optamos pelo termo Alfabetizagdo Didatico-Cientifica para discutirmos as
expressfes AC e Alfabetizacdo Didéatica do professor. Cientes da importancia do
modelo de formacédo para o desenvolvimento da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica,
elaboramos a problematica de pesquisa: de que forma o Grupo de Formacéao, ancorado
na abordagem investigativa desenvolvido junto ao Projeto COMQUIMICA das
criancgas, instiga a Alfabetizacao Didatico- Cientifica do professor que leciona Ciéncias
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais? Objetiva-se analisar, a partir dos discursos
dos professores participantes da pesquisa, 0 quanto a proposta formativa
desenvolvida pelo Grupo de Formagc&o, em parceria com o Projeto COMQUIMICA das
criancas em 2021, promoveu a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Nesse sentido, tinhamos como
objetivos: verificar e analisar os limites e as potencialidades dos procedimentos
metodolégicos Meétodo Pragmatico e Analise do Discurso Freireano como
possibilidades para o desenvolvimento de pesquisa qualitativa ancorada na
epistemologia freireana; identificar e historicizar os modelos de formacéo para
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, destacando-se
caracteristicas da formacdo bancéaria e dialética; inserir discussbes acerca da
Alfabetizacédo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais; propor e discutir possiveis diretrizes norteadoras para a constituicdo de



grupos formativos. Para a pesquisa, contamos com 54 professores de Ciéncias do
municipio de Toledo-PR. O estudo caracterizou-se de abordagem qualitativa, usando
a Investigacao-acdo como metodologia. O corpus da pesquisa foi construido pela ficha
de inscricdo, questionario, dindmica e os discursos dos professores durante a
formacdo e no planejamento das Atividades Investigativas. Os dados foram
analisados pelo Método Pragmatico e pela Andlise do Discurso Freireano. Com o
desenvolvimento da pesquisa, percebemos a necessidade da Alfabetizac&o Didatico-
Cientifica. Destacamos perspectivas para a Didatica das Ciéncias da Natureza com
viés freireano, bem como reflexdes acerca dos modelos de formacdo docente:
bancério e dialético. Além disso, constatou-se as possibilidades de o trabalho
colaborativo nas formagdes em grupo estar estruturado pela abordagem investigativa,
formando um campo didatico-metodoldgico que incentive o professor a investigar a
propria pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias. Os dados apontaram que o Projeto
COMQUIMICA das criancas tem mobilizado nos professores o saber reflexivo, cujo
principio esta atrelado a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Grupo de Formacdo; Didatica das
Ciéncias da Natureza;Alfabetizagcédo Cientifica; Paulo Freire.
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ABSTRACT

For decades, teacher training has been constituted as a field of study, awakening in
researchers an eye for the impacts of the teacher’s training trajectory as a contributing
factor for the teaching and learning process. Such researches have been indicating
advances, setbacks, achievements, limits andpotentialities of the teaching profession,
highlighting some gaps left behind over the last decades and demonstrating the
insufficiency of public policies of training for the teacher who teaches Science atBasic
Education - Early Years. In modern days, thinking of Science teaching instigates the
teacher to reflect upon the making of scientific knowledge and their role as citizen
involved in sociopolitical issues, requiring, beyond technical-pedagogical abilities, a
political training. In this field of study’s literature, the movement in favor of Scientific
Literacy (Alfabetizagdo Cientifica - AC) stands out as active on behalf of individuals
who are participatory, questioners, politically emancipated and conscious of their role
in the process of societal transformation. Thus, the teacher needs to be scientifically
literate to be able to instigate the AC of students. However, to think of the science
teacher's AC falls on the formative and didactic field. So, we opted for the term
Didactic-Scientific Literacy to discuss the expressions AC and the teacher’s Didactic
Literacy. Aware of the importance of the training model for the development of Didactic-
Scientific Literacy, we elaborated the research’s problem: in what way does the
Training Group, anchored in the investigative approach developed along with the
children’'s COMQUIMICA Project, instigate the Didactic-Scientific Literacy of the
teacher who teaches Science at Basic Education - Early Years? The aim is to analyze,
from the discourses by the research’s participating teachers, how well the training
proposal developed by the Training Group, in partnership with the children’s
COMQUIMICA Project in 2021, promoted the Didactic-Scientific Literacy of the Science
teacher from Basic Education - Early Years. For that matter, we had two objectives: to
verify and analyze the limits and potentialities of the methodological procedures
Pragmatic Method and Freirean Discourse Analysis as possibilities for the
development of qualitative research rooted in freirean epistemology; to identify and
historicize the training models for Science teachers of Basic Education - Early Years,
emphasizing characteristics of the bank and dialectic training; to add discussions about
the Didactic-Scientific Literacy of the Science teacher of Basic Education - Early Years;
to propose and discuss the potential guidelines for the formation of training groups. For
the research, we counted on 54 Science teachers of the municipality of Toledo-PR.
The study was characterized by a qualitative approach, using Action research as
methodology. The research corpus was built by the registration form, survey, dynamics
and the teachers’ discourses during training and planning of the Research Activities.



The data were analyzed by the Pragmatic Method and Freirean Discourse Analysis.
With the research development, we noticed the need for Didactic-Scientific Literacy.
We stress perspectives for the Natural Sciences Didactic with a freirean approach, as
well as reflections surrounding the teaching training models: banking and dialectic.
Furthermore, it was found that the collaborative work in group training might be
structured by the investigative approach, resulting in a didactic- methodological field
that would encourage the teacher to investigate their own pedagogical practicein
Science teaching. The data pointed out that the children’s COMQUIMICA Project has
been mobilizing in teachers the reflexive knowledge, whose principle is tied to Didactic-
Scientific Literacy of the Science teacher.

Keywords: Teacher training; Training Group; Natural Sciences Didactic; Scientific
Literacy; PauloFreire.
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Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira, tem inspirado
professores(as) e pesquisadores(as) da area do ensino de
Ciéncias, que assim como ele, sonham com uma sociedade
mais justa e igualitaria(Strieder et al., 2019, p. 109).
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INTRODUCAO

As consideracfes iniciais explicitadas neste texto sdo apresentadas por um
professor e pesquisador nordestino, baiano e itamariense atuante no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, da rede publica municipal de Itamari-BA, com
experiéncia na sala de aula da Educacdo Bésica, no Ensino Superior e na gestédo
educacional (secretario municipal de educacéo e coordenador pedagogico).

Para realizacdo da pesquisa de doutoramento, constituiu-se o Grupo de
Formac&o (GdF) juntamente ao Projeto de Extensdo Universitaria COMQUIMICA das
criangas (PcQ), da Universidade Estadual do Oeste do Paran& (Unioeste) (Toledo,
2018), campus de Toledo-PR, em parceria com a Secretaria Municipal de Educagéao
de Toledo-PR. Dessa forma, o l6cus da pesquisa foi os encontros desenvolvidos no
GdF, no ano de 2021, com um total de 54 professores que lecionam Ciéncias no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no municipio de Toledo-PR. Para tanto, os
interessados preencheram ficha de inscricao (Apéndice ).

Na tese, usaremos a expressao ‘professor de Ciéncias’ para se referir ao
professor polivalente em sua maioria licenciado em Pedagogia que leciona os
componentes curriculares da Educagéo Infantil ao Ensino Fundamental — Anos Iniciais
(Cruz; Ramos; Silva, 2017; Pimenta et al., 2017; Vacilotto, 2020). De acordo com Cruz,
Ramos e Silva (2017, p. 1189), “[...] o professor polivalente seria aquele que atua do
1° aos 2° graus, podendo ministrar disciplinas diferentes, embasando, dessa forma, a
ideia de formacgao de professores generalistas”.

As argumentacdes apresentadas neste texto introdutério tém, como ponto de
partida, inquietacbes sobre a formacédo docente (Freire, 1996; 2000; 2001; 2005;
Névoa, 2009; Tardif, 2014; Saul; Saul, 2016), o campo da Didatica (Acevedo et al.,
2005; Cachapuz et al., 2005; Geraldo, 2014; Alves, 2017; Castro; Reis, 2018) e a
Alfabetizacdo Cientifica (AC) (Lorenzetti, 2000; Sasseron; Carvalho, 2011; Pizarro,
2014; Chassot, 2018; Kauano; Marandino, 2021).

Os debates acerca da AC terdo foco no professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e no campo da Didatica, necessariamente, com as
especificidades da Didatica da Ciéncias da Natureza (DdCN) articulada a Didatica
freireana (Saul; Saul, 2017; Brandt; Martini, 2018; Dickmann; Dickmann, 2018; 2020).
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Em razéo de tratarmos da AC do professor de Ciéncias, um profissional responsavel
também pelo processo de ensino e aprendizagem, inserimos discussfes sobre a
Alfabetizacédo Didatica (Araujo, 2021). Desse modo, adotamos o termo Alfabetizacéo
Didético-Cientifica como conceito basilar da pesquisa de tese devido acreditarmos
que o professor de Ciéncias, enquanto um profissional, necessita desenvolver as
habilidades técnico-pedagdgico-cientificas em conjunto com uma formacao politica,
prerrogativa de uma formacéo freireana.

Assim sendo, buscando uma primeira definicAo do conceito Alfabetizacdo
Didatico-Cientifica, definimo-la como a capacidade do professor perceber as
dimensdes humanas, técnicas, cientificas e politicas em suas préaticas pedagdgicas
no ensino de Ciéncias, desejando um estudante alfabetizado cientificamente. Um
professor consciente de seu papel no processo de sua propria transformacao, de
outros sujeitos e da sociedade.

1.1 Deonde apesquisa se manifestou?

O contexto descrito na sequéncia justifica a intencionalidade da pesquisa, que
€ ampliar as discussofes a respeito da formacédo do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, ancorada na epistemologia freireana a partir da
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica. Acreditamos que tais manifestacdes contribuem
com o entendimento do leitor sobre o objetivo deste estudo de doutorado, bem como
desejamos que as reflexdes trazidas nesta tese possam, de alguma forma, despertar
nos leitores provocacgdes e discussdes sobre a conjuntura atual no ensino de Ciéncias
e nas politicas de formacao docente, as quais requerem uma Alfabetizacao Didatico-
Cientifica do professor. Nesse sentido, € salutar que o professor compreenda o reflexo
de sua trajetéria formativa em suas praticas pedagdgicas, no seu desenvolvimento

profissional e, por consequéncia, na AC dos estudantes.

1.1.1 Contextos profissional e académico: génese da pesquisa de tese

Sem a pretensdo de ser professor, tive o primeiro contato com a docéncia em
1998, na época cursava a antiga oitava série do ginasio. Na ocasido, substitui uma

professora, que entrou em licengca maternidade, na Escola Municipal Francisco
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Marinho, localizada na zona rural do municipio de Itamari-BA. A Figura 1 apresenta a

atual condicdo da escola ja desativada ha 10 anos.

Figura 1: Escola Municipal Francisco Marinho

.ﬁ'(’

s

Fonte: Acervo do autor (2022)

A primeira turma em que atuei como professor era composta por alunos da
Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, caracterizada
como turma multisseriada. Destaca-se que o trabalho com turmas multisseriadas
exige do professor um rol de habilidades com o processo de ensino e aprendizagem,
afinal, além de trabalhar com diferentes componentes curriculares, o professor precisa
desenvolver um planejamento que contemple cada etapa de ensino, além de atender
as particularidades dos estudantes.

Conforme destacado por Santos (2015, p. 73), os profissionais atuantes em
turmas multisseriadas “[...] sentem o peso de carregar a responsabilidade de exercer
suas praticas docentes dentro de salas de aula com alunos de faixa etaria e séries
diferentes, sendo alunos de 1° ao 5° ano”. Ao finalizar a substituicdo da licenca da
professora, fui convidado pela secretaria de educacdo da época para assumir uma
turma na Escola Municipal Eraldo Tinoco, também na zona rural de Itamari-BA.

Devido a esse primeiro contato com a docéncia e por eu ser de uma familia de
professores, fui influenciado indiretamente a ingressar no curso do Magistério no ano
de 1999. Essa experiéncia me motivou a participar do concurso publico realizado pela
Prefeitura Municipal de Itamari-BA, em 2001, tornando-me professor concursado em
janeiro de 2002. Desde entéo, tenho, a cada dia, vivido e aprendido a profisséo de
professor, ampliando minhas experiéncias na docéncia, especialmente na Educacgéo
Basica. Foi nesse contexto cheio de desafios que eu iniciei minha atuacéao enquanto

professor.
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Apdbs concluir o curso do Magistério (2001), eu fiquei quatro anos sem estudar
porque na época as Instituicdes de Ensino Superior (IES) mais proximas estavam em
Jequié-BA e/ou llhéus-BA. Em vista disso, por questdes financeiras, minha méae (in
memoriam) nao tinha condi¢cdes de arcar com meus estudos. No ano de 2005, eu
iniciei a graduacdo no curso de Pedagogia, na modalidade semipresencial, na
Faculdade de Ciéncias Educacionais (FACE), em Gandu-BA, situada a cerca de 30
Km da cidade onde residia/resido. Assim, com a chegada de uma IES na regido, pude
continuar trabalhando como professor da rede municipal e estudar.

Ao concluir o curso de Pedagogia em 2009, ingressei na Pds-graduacéo stricto
sensu em Psicopedagogia Institucional e, ao final, incentivado por professores,
participei do processo seletivo da FACE para atuar como docente da instituicéo,
tornando-me professor no Ensino Superior no curso de Pedagogia. Essa foi uma
oportunidade de ampliar minhas percepcdes acerca do processo de ensino, da
aprendizagem e olhar a perspectiva do ensino e aprendizagem sob outro angulo.
Durante este tempo, tenho conseguido discutir com os académicos em relacdo ao
guanto a educacdo é fundamental para o processo de desenvolvimento pessoal,
profissional e social do ser humano.

De modo resumido e geral, venho constituindo-me como professor e
pesquisador da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Além disso, sigo
aprofundando as leituras das obras de Paulo Freire iniciadas no curso de Magistério,
em especial, com os livros: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (1996), Pedagogia do oprimido (2005) e A importancia do ato de ler: em trés
artigos que se complementam (2008), obras essenciais no processo formativo do
professor.

No deleite das leituras, eu percebi que muitas das ideias de Paulo Freire
estavam distantes da minha atuacao profissional, a saber: a reflexdo sobre a pratica,
a abertura ao diadlogo e a formacéo politica. Consciente dessa caréncia, aprofundei-
me nos escritos do autor, conhecendo outras publicacdes que vém constituindo minha
base teodrica na perspectiva freireana.

Cada leitura de um livro de Paulo Freire é (para mim) um incentivo a querer
saber mais, pois os apontamentos de Freire fazem refletir sobre o quanto a educagao
é fundamental para o processo de transformacdo do sujeito, da sociedade, da

realidade da educacao brasileira e da formacdo de professores. Com esse querer
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mais, em 2018 iniciei 0 mestrado no Programa de Pos-Graduacdo em Educagéo
Cientifica e Formacdo de Professores (PPG-ECFP), na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequié-BA, na linha de pesquisa Formacao
de professores. A pesquisa de mestrado resultou na dissertagdo intitulada “A
formacao docente e a pratica de Ensino Investigativo nas aulas de Ciéncias Naturais
como perspectiva a Alfabetizagao Cientifica” (Aradjo, 2020), pesquisa orientada pelo
Prof. Dr. Sergio Luiz Bragatto Boss.

A pesquisa supracitada teve como problematizagdo: em que medida um
minicurso de formacdo continuada de professores, baseado na metodologia
investigativa e no transito como contexto, possibilita aos docentes participantes a
aquisicdo de conceitos cientificos e ferramentas didatico-metodologicas para a
promocao da AC nas aulas de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais? O estudo visava analisar os limites e as possibilidades de um minicurso de
formacdo de professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, com vista a AC
realizada a partir da abordagem investigativa, tendo a Educacéo para o Transito como
contexto metodoldgico.

Ao final da pesquisa de mestrado, restou o questionamento: os professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais séo alfabetizados cientificamente?
Paralelo ao processo de qualificacdo da dissertacdo, em 2019 iniciei a busca no
Google por Programas de PoOs-Graduacdo que oferecessem doutorado na area de
Educacdo em Ciéncias, tendo em vista que, até entdo, o PPG-ECFP néo
disponibilizava o curso em nivel de doutorado. Durante a busca, localizei o Programa
de Pés-Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM),
na Unioeste, campus de Cascavel-PR. Logo me identifiguei com as linhas de
pesquisa: Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica, onde percebi que poderia
prosseguir com os estudos iniciados no mestrado.

Em virtude de n&o conhecer a Unioeste, tampouco a sua localizagcéo e o
PPGECEM, fui buscar no Google Maps a localizacdo da cidade de Cascavel-PR,
afinal, até o momento, nao tinha a nocdo geografica de onde ficava o municipio. Foi
nesse contexto novo e desconhecido que eu decidi participar do processo de selecéao
no ano de 2019. Com a inscricdo homologada, fui participar da entrevista,

oportunidade para conhecer a cidade e a regido Sul que até entdo ndo tinha
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conhecido. Ao término do processo de selecdo para a turma de 2020, fiquei
classificado como suplente.

N&o sendo convocado para a matricula, prossegui com os ajustes finais da
dissertagao, a qual defendi em 30 de junho de 2020 de forma remota em virtude da
pandemia do coronavirus. Movido pelo desejo de continuar ampliando meus
conhecimentos sobre o ensino de Ciéncias, eu fui aprovado para uma Especializacao
em Ensino de Ciéncias, na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), no
Programa “Ciéncia € dez!”. No segundo semestre de 2020, recebi um e-mail do
PPGECEM informando sobre o processo de sele¢céo para a turma de 2021, que seria
de forma remota em virtude da pandemia. Tendo em vista que minha colocacéo no
ano anterior nao tinha sido ruim, fiz alguns ajustes no projeto e iniciei 0 processo de
selecdo, conseguindo a aprovacao.

A aprovagdo no doutorado foi um momento de muita alegria para meus
familiares e amigos, além de reforcar que um professor da Educacgéo Basica oriundo
do curso semipresencial é capaz de ser aprovado para o doutorado em uma instituicao
publica. No momento, ndo pensei nas dificuldades geograficas, financeiras e
psicolégicas que estavam por vir. Por ser professor concursado no municipio de
Itamari-BA, o Estatuto do Magistério assegura o afastamento para o aperfeicoamento
profissional (Itamari, 2008), e confiando nisso segui fazendo planos para cursar o
doutorado em outra regido do pais.

Logo, fiz a solicitacdo ao Departamento de Recursos Humanos da Prefeitura,
cujo deferimento ocorreu em fevereiro de 2021. Em marc¢o, eu viajei para Cascavel-
PR sem imaginar os obstaculos que estavam por vir. Afinal, a atual gestdo municipal
2021-2024 havia dificultado o deferimento da licenca para aperfeicoamento, além de
diminuir a minha carga horéaria para 20 horas semanais e 40% dos meus titulos. Por
sua vez, na universidade o vinculo empregaticio como professor foi critério de
exclusdo da possibilidade de receber bolsa de doutoramento no PPGECEM.

Mesmo com os fatores inesperados, ndo desisti de ir para Cascavel-PR para
cursar as disciplinas. Mediante a tantas dificuldades para prosseguir com o
desenvolvimento profissional que nds professores da Educacdo Basica municipal
enfrentamos, precisamos ser fortes e determinados para vencer os obstaculos
Impostos pela classe opressora aos oprimidos. De certa forma, o querer mais tao

falado por Paulo Freire estava presente no meu esperancar (Freire, 2005). O professor
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da Educacdo Bésica municipal precisa lutar diariamente para vencer as atitudes

opressoras. De acordo com Freire (2005),

[...] esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande
tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores
(Freire, 2005, p. 33).

Essa situacao vivida por mim reforca o quanto discussdes politicas precisam
ser incluidas na formacao do professor. Uma formacéo que perpasse pela consciéncia
de que é preciso participar ativamente do processo de transformacéao pessoal e social.
Assim, formando um professor que reconheca e lute pelos seus direitos e deveres
enguanto um sujeito emancipado politico e pedagogicamente. Dessa forma, a
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias ganha destaque, pois
alfabetizar-se didatico e cientificamente é ndo aceitar as imposicbes do opressor e
muito menos desenvolver praticas de ensino que propaguem a condi¢do oprimida dos
estudantes.

Durante o percurso do doutorado, as reflexdes acerca da Alfabetizacéo
Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias foram sendo constituidas nas reunifes
dos Grupos de pesquisa’, nos estudos das disciplinas ofertadas pelo PPGECEM e na
disciplina CTS e ACT na Educacdo em Ciéncias e em Matematica®. Dessa maneira,
0 projeto original foi sendo aprimorado com a inclusdo de novas tematicas e questdes
relacionadas ao campo da Didética, sobretudo com um olhar para 0 componente
curricular de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Com a insercdo da Didéatica, os questionamentos sobre a Alfabetizacéo
Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias ampliaram a visdo de que o profissional
do Magistério necessita ndo apenas da AC, mas também de reflexdes sobre o ato
politico-pedagdgico. Assim sendo, optamos por incluir discussdes que contribuissem

com a Alfabetizacdo Didatica como uma estratégia para promover a Alfabetizacao

1 Grupo de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias e Biologia (GECIBIO) e o Grupo de Estudos, Pesquisa
e Investigacdo em Ensino de Ciéncias (GEPIEC) ligados a Unioeste. Como também o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (GEPACT) vinculado a Universidade
Federal do Parana (UFPR).

2 Disciplina ministrada pelo professor Dr. Leonir Lorenzetti, a qual participei como aluno especial no
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao em Ciéncias e em Matematica, na UFPR.
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Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias. Em vista disso, estruturou-se o termo

Alfabetizac&o Didatico-Cientifica presente nesta tese.

1.2 Como apesquisa de tese se constituiu?

Movido pelo desejo de ampliar as discussdes acerca dos modelos de formacéao
docente como mecanismo de desenvolvimento humano, profissional e politico do
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, definiu-se o
guestionamento: de que forma um Grupo de Formacdo ancorado na abordagem
investigativa, desenvolvido junto ao Projeto COMQUIMICA das criancas, instiga a
Alfabetizagcdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais? Objetivou-se analisar, a partir dos discursos dos professores
participantes da formacé&o, o quanto a proposta formativa desenvolvida pelo Grupo de
Formagc&o, em parceria com o Projeto COMQUIMICA das crian¢as em 2021, promove
a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.

Nessa direcao, a pesquisa teve como proposta: I) verificar e analisar os limites
e as potencialidades dos procedimentos metodologicos: Método Pragmatico e Analise
do Discurso Freireano, como possibilidades para desenvolvimento de pesquisa
gualitativa ancorada na epistemologia freireana; Il) identificar e historicizar os modelos
de formagéo para professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
destacando-se caracteristicas da formacé&o bancaria e dialética; Ill) inserir discussfes
acerca da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; V) propor e discutir possiveis diretrizes norteadoras para
a constituicao de grupos formativos de professores.

Partindo do pressuposto de que uma pesquisa cientifica deve ter a busca pelo
aporte tedrico como ponto inicial, recorremos a revisao bibliografica no intuito de
identificar o que tem sido publicado sobre formacéo de professores de Ciéncias, AC e
DdCN. Conforme Gil (2002), a pesquisa com cunho bibliografico é “[...] desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza [...]” (Gil, 2002, p. 44).
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A construcdo do quadro epistémico-metodologico ocorreu em duas fases. Na
primeira fase, fizemos buscas em periédicos, sites, portal de publicacdo (CAPES)3,
livros do acervo particular do autor desta tese e na biblioteca da Unioeste, campus
Cascavel-PR. Na segunda fase, organizou-se o material selecionado na fase anterior.
Em raz&o do volume de péginas, concentrei-me em analisar artigos cientificos.

Filiado a epistemologia freireana, definimos (em conjunto com as orientadoras)
gue as discussbes em torno da formacdo do professor de Ciéncias teriam como
arcabouco as reflexdes sobre a formacao docente, contemplando acdes formativas
pés-formacao inicial sem desvalorizar o percurso formativo do professor que se
constitui permanentemente (Freire, 1996; 2001). Nesse processo, considera-se que 0
professor se faz professor na labuta diaria do seu fazer docente, por meio da acao-
reflexdo-acao, assumindo-se como “[...] o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-
la e recria-la” (Freire, 2001, p. 80).

Na realizacdo da pesquisa bibliografica, observamos a caréncia de reflexdes
sobre a DdCN, recaindo, assim, na necessidade de debates a respeito da
Alfabetizacédo Didatica do professor de Ciéncias. Por entender que o professor € um
sujeito/cidaddo carregado de praticas pedagodgicas interligadas com as questdes
sociopoliticas, a Alfabetizacdo Didatica se justifica pela necessidade de o professor
estar inserido em um processo constante de formacdo que desenvolva suas
habilidades técnico-pedagdgicas, cientificas e politicas. Essa € a base para o
professor alfabetizar-se didatica e cientificamente.

A Alfabetizacao Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias é uma prerrogativa
para torna-lo mais autbnomo, critico, consciente e questionador. Competéncias
essenciais do sujeito/professor. Capacidade que precisa ser mobilizada no processo
de formacédo permanente do professor. Uma formacdo que tenha como base
norteadora a emancipacao do professor participante de uma formacéo libertadora
(Freire, 2005), que articule os campos teorico e pratico que nunca devem ser
dicotomizados. Uma formacédo que possibilite ao professor perceber que sua pratica
pedagogica € também um ato politico (Freire, 2000).

N&o teremos professores emancipados politicamente, muito menos pratica

pedagogica planejada e executada no ensino de Ciéncias com o objetivo de

3 Para esta busca adotamos os descritores formacdo de professores de Ciéncias; Alfabetizacdo
Cientifica do professor de Ciéncias; Didatica da Ciéncias da Natureza.
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emancipar o sujeito, tendo o professor participado de formagfes bancéarias. Em
contraposicdo ao modelo de formacédo bancaria, acredita-se que a formacéo dialética
instiga a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais a partir do didlogo com os seus (Boufleuer; Fensterseifer,
2010; Moraes, 2019).

Como possibilidade para a formacéo dialética, enxergamos na abordagem
investigativa (Zompero; Laburd, 2011; 2016; Sasseron; Machado, 2017; Carvalho,
2018; Sasseron, 2021; Araujo; Justina, 2022) uma possibilidade para instigar a
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias. Especificamente, em
virtude de tal abordagem respaldar-se por um ensino de Ciéncias com o Viés
problematizador, uma das estratégias para transpor para as aulas de Ciéncias
situacbes problemas do cotidiano dos alunos como possibilidade para a
aprendizagem. Conforme Carvalho (2018),

Ao trazer esse conhecimento para o ensino em sala de aula, esse fato —
propor um problema para que os alunos possam resolvé-los — vai ser o divisor
de aguas entre 0 ensino expositivo feito pelo professor e o ensino em que
proporciona condi¢bes para que o0 aluno possa raciocinar e construir seu
conhecimento (Carvalho, 2018, p. 2).

Por acreditar que a abordagem investigativa se fundamenta na aprendizagem
cognitiva, no desenvolvimento das habilidades cientificas e politicas, incluimos
estratégias didatico-metodolbgicas no planejamento das Atividades Investigativas no
GdF para que os professores conhecessem/ampliassem suas percepgcdes sobre
praticas investigativas no ensino de Ciéncias. Essa abordagem tem se tornado
propicia a formacado emancipadora do sujeito, no entanto ainda € incipiente como
abordagem nas formacfes para o professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais (Peres, 2006; Silva; Campos, 2017; Ruislan, 2020).

Transpor praticas investigativas para o contexto formativo instiga o professor a
pensar a sua pratica, mobiliza acdes dialégicas e o compartilhamento de experiéncias,
fomentando um cenério propicio ao desenvolvimento da capacidade de questionar,
problematizar, argumentar, além de ampliar a percepcdo de ciéncia. Para Peres
(2006, p. 14), “[...] as atividades investigativas [...] se destacam como um instrumento
gue pode privilegiar a constru¢cdo do conhecimento [...] e, sobretudo, a formacao de

professores”. Habilidades essenciais ao ensinar Ciéncias e que, portanto, precisam
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ser desenvolvidas no professor a partir dos grupos de formagcdo com o trabalho
colaborativo (Roldao, 2007; Peixoto; Carvalho, 2007; Damiani, 2008; Milheiro, 2013).

O trabalho colaborativo em grupo de formacéao para professores de Ciéncias
pode se tornar momento oportuno para os docentes refletirem em coletividade sobre
suas praticas e, desse modo, perceberem em conjunto o quanto no ato educativo é
inexistente aspectos de neutralidade. Isto €, que suas praticas sdo reflexos do seu
percurso formativo e de suas percepcdes acerca de um fendbmeno. De acordo com
Rold&o (2007, p. 27), “[...] o trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como
um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar
melhor os resultados visados”.

Com a identificacdo de lacunas na formacdo do professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e fundamentados na epistemologia freireana,
firmamos a parceria com o PcQ e a Secretaria Municipal de Educacéo de Toledo-PR
para a realizacdo da pesquisa e construcdo desta tese. Com as parcerias feitas,
finalizou-se o projeto de pesquisa posteriormente submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) na Unioeste. Com o projeto aprovado pelo CEP (Anexo 1), demos
inicio as formacdes, que aconteceram entre os meses de agosto a novembro de 2021,
com a participacdo de 44* professores assinantes do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice II).

O corpus da pesquisa foi sistematizado e analisado por dois procedimentos
metodolégicos. O Método Pragmatico: da construcdo a [re]construcdo dos dados,
ancorado na epistemologia freireana, enquanto filiagdo epistémico-metodoldgica
(Araudjo, 2021a); e pela Andlise do Discurso Freireano, dispositivo para analise de
dados discursivo testado nesta pesquisa de tese para analise de dados. O Método
Pragmatico esta estruturado por trés etapas: Construcdo, [Des]construcdo e
[Re]construcdo dos dados; a Analise do Discurso Freireano, pelas fases: conhecendo
0 material, codificando os dados e encontrando associac¢oes.

Como estratégia de (re)construcdo do conhecimento cientifico, almejando
novas teorizagdes, estruturamos a tese no modelo multipaper. Nao pretendemos
apenas apresentar a (re)constru¢do do conhecimento de forma descritiva e analitica,

mas instigar futuros estudos e contesta¢des do conhecimento produzido. Para isso, é

4 Dos 44 professores que assinaram o TCLE, uma professora desistiu de participar da pesguisa por
guestdes pessoais. Ficando entdo 43 professores participantes da pesquisa.
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importante a socializagdo dos resultados, e uma das formas encontradas foi o

protétipo multipaper. Para Mutti e Kluber (2018), o modo estrutural de uma tese nos

principios multipaper é

[...] particular a cada pesquisador, alinhado a perspectiva de pesquisa que
assume e as diferentes possibilidades de formato para publicacdo que se
abrem dos regulamentos dos programas de pés-graduagao stricto sensu aos
quais estéo vinculados (Multti; Kluber, 2018, p. 3).

A escolha pelo padrdo multipaper se deu em virtude da possibilidade de

concentrar as discussfes dos resultados da pesquisa em formato de artigo cientifico,

facilitando o acesso e a divulgacdo dos resultados produzidos a partir de uma

pesquisa cientifica. Ao final, a tese ficou composta por quatro capitulos, de acordo

com o apresentado no Quadro 1.

Quadro 1. Coletanea dos capitulos

Capitulos
Aspectos epistémico-
metodolégicos da pesquisa
1 qualitativa realizada em um grupo
de formacéo no Projeto
COMQUIMICA das criancas

Desenvolvimento profissional
docente: modelos subjacentes da

2 formacdo de professores em
Ciéncias
Abordagem investigativa no

3  contexto formativo dos professores
de Ciéncias como possibilidade a
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica
Proposicdo de grupo de estudo e

4 pesquisa para a Alfabetizacdo
Didatico-Cientifica de professores

com base em diretrizes
fundamentadas na epistemologia
freireana

Objetivo

Verificar e analisar os limites e as
potencialidades do Método Pragmatico e da
Andlise do Discurso Freireano como
possibilidades metodolégicas para o
desenvolvimento de pesquisa qualitativa
ancorada na epistemologia freireana
identificar, discutir e historicizar os modelos
de formacdo para professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
destacando caracteristicas da formacao
bancéria e dialética.

Investigar e discutir a Alfabetizag&o Didético-
Cientifica do professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Propor e discutir possiveis diretrizes
norteadoras para a constituicdo de grupos
formativos de professores

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O capitulo 1 verifica e analisa o0s

limites e as possibilidades dos

encaminhamentos metodologicos Meétodo Pragmatico e Analise do Discurso

Freireano com respaldo epistémico-metodolégico na perspectiva freireana para

andlise dos discursos dos professores, sendo o0 mecanismo de (re)construgdo do
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conhecimento cientifico. A Andlise do Discurso Freireano, enquanto um dispositivo de
analise, tem a abordagem discursiva (Andrade, 2006; Mosca, 2007; Ciulla, 2014;
Cunha, 2015) como base tedrica. Destarte, partimos do principio de que o professor
participante da pesquisa € um profissional com limitacdes e potencialidades, um
sujeito historicizado a partir de suas experiéncias pedagodgicas, seu contexto social,
profissional, formativo, suas interacfes e interlocu¢cdes sociopoliticas.

Nos argumentos de Freire (2001, p. 63), “[...] a palavra, a frase, o discurso
articulado ndo se dé&o no ar. Sdo historicos e sociais”. Assim como Freire (2001),
Cunha (2015) ressalta a importancia do contexto e da comunicagao entre 0s

interlocutores, sublinhando:

Ao destacar o papel do discurso na comunicagdo, também estamos
salientando a importéncia de considerar a materialidade simbdlica que
envolve a interlocugcdo entre sujeitos em determinados contextos. Os
discursos, sempre dirigidos a alguém — seus interlocutores —, nao existem por
si s6, mas séo atos enunciativos (Cunha, 2015, p. 456).

O capitulo 2 identifica e discute aspectos histéricos dos modelos de formacédo
para professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, desse modo,
caracterizando a formacao bancaria e a formacao dialética, além disso apresenta as
formacGes em grupo como uma possibilidade. A formag¢do com o perfil bancéario se
materializa pela técnica e memorizacado de praticas pedagogicas, prevalecendo a
dicotomia entre os campos teorico e préatico. A formacao dialética esta respaldada pela
ideia de que o professor de Ciéncias ndo é apenas um profissional técnico com
necessidades formativas nas areas técnico-pedagadgica e cientifica mas também um
profissional/cidaddo que carece de uma formacéo politica.

No modelo de formacao dialética, defendido nesta tese e discutido no capitulo
2, sublinhamos a abordagem investigativa como alternativa didatico-metodoldgica
para ser implementada nas formacfes dos professores de Ciéncias. Diante disso,
destacamos algumas possibilidades: Grupo de formacéao (Freire, 2001) e a criacédo do
Grupo de Estudo e Pesquisa para Alfabetizacdo Didatico-Cientifica (GEPADIC),
conforme o proposto nesta pesquisa.

As discussdes trazidas no capitulo 2 baseiam-se nas interacfes discursivas
dos professores no momento do planejamento das Atividades Investigativas sobre
seres vivos, solo e agua. E valido destacar que os contetdos utilizados para o

planejamento das Atividades Investigativas foram selecionados a partir da indicacéo
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dos professores participantes da formacao, necessariamente, perante o questionario:
Planejando as oficinas pedagogicas (Apéndice IlI).

Na sequéncia, no capitulo 3, o foco esta nos debates sobre AC, onde trazemos
apontamentos voltados para o professor de Ciéncias. Além disso, o capitulo 3 traz
reflexdes acerca da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sendo mediatizada pela formacéo dialética e
baseada nas comunicacfes discursivas no planejamento da Atividade Investigativa
(Apéndice 1IV). Ampliando as reflexdes sobre a Didatica freireana, reiteramos a
necessidade da humanizacdo dos envolvidos com o processo educativo em prol de
uma pedagogia que almeje a emancipac¢ao do sujeito. Apontamos tais compreensoes,
portanto, como mecanismo fundamental do planejamento da Atividade Investigativa,
cujas perspectivas estdo direcionadas a DdCN freireana: didlogo, autonomia,
curiosidade, pesquisa e cotidiano.

Em concluséo, no capitulo 4, propomos e discutimos as diretrizes com um olhar
freireano como critério para nortear a elaboracéo e discussédo em grupos de formacéo,
para tanto concebendo a Alfabetizacédo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais como meta. No decorrer do estudo,
apresentamos diretrizes que contribuem com a sistematizacdo de GEPADIC com
base na humanizacao, nas experiéncias dos docentes, nas relacdes sociopoliticas e
no conhecimento cientifico para que o professor se perceba como parte do seu
percurso formativo. Assim, o texto elenca as diretrizes: contextual, conceitual,
pedagdgica e politica, bases para a organizacdo do GEPADIC.

Os capitulos que compdem esta tese apresentam reflexdes para o professor
de Ciéncias e para aqueles que promovem formacdes perceberem o quanto 0s
processos de alfabetizacdo didatica e cientifica do professor precisam ter o seu
proprio contexto profissional como dispositivo formativo, o qual é carregado de
conhecimento cientifico, pedagdégico e politico. Reconhecemos a importancia de o
professor de Ciéncias integrar grupos de formacéo, cuja atitude € o0 mecanismo para
o trabalho colaborativo com os seus colegas.

As formagdes precisam estar ancoradas na abordagem investigativa, sendo
estratégia didatico-metodoldgica para que o professor de Ciéncias aprimore suas

habilidades pedagdgicas e desenvolva a capacidade de argumentar, pesquisar,
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guestionar, problematizar e investigar. Assim, sendo motivado pela formagdo em

grupo com perfil dialético.
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CAPITULO 1
ASPECTOS EPISTEMICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA QUALITATIVA
REALIZADA EM UM GRUPO DE FORMACAO NO PROJETO COMQUIMICA DAS
CRIANCAS

RESUMO

A percepcao sobre a existéncia de um unico método cientifico com perfil da Ciéncia
Moderna pode estar influenciando pesquisadores contemporaneos a permanecerem
com praticas de reproducdo metodoldgica. Ante o exposto, objetiva-se neste estudo
verificar e analisar os limites e as potencialidades do Método Pragmatico e da Analise
do Discurso Freireano como possibilidades metodolégicas para o desenvolvimento de
pesquisa qualitativa ancorada na epistemologia freireana. A investigacdo adotou,
como instrumentos para constituir o corpus da pesquisa, ficha de inscricao,
guestionario, dindmica e discursos dos professores participantes do Grupo de
Formac&o desenvolvido no Projeto COMQUIMICA das criancas em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacédo de Toledo-PR. Os dados foram organizados e
analisados pelo Método Pragmatico e Analise do Discurso Freireano. Por conseguinte,
percebe-se que as potencialidades apresentadas pelos dois procedimentos
metodolégicos apontam indicios da superag¢do da visdo reprodutora de um método
cientifico pré-determinado. Ademais, as questdes politicas ganham evidéncia a partir
dos procedimentos metodoldgicos utilizados neste estudo. Verificou-se também
caréncia de pesquisas que adotem o referencial freireano como aporte epistémico-
metodolbgico para analise do discurso.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Formacao de professores; Método Pragmatico;
Paulo Freire.

INTRODUGCAO

O método cientifico considerado por Marconi e Lakatos (2003, p. 84) como
“teoria da investigacdo” ainda apresenta caracteristicas da Ciéncia Moderna
proveniente da Revolucéo Cientifica, que aconteceu no século XVII e que teve Galileu
Galilei como um de seus propagadores. Tais fatos sao tidos como o marco inicial das
discussbes acerca dos métodos cientificos, pois levou a demarcacao das categorias

ciéncia e pseudociéncia. De acordo com Mariconda (2006):

A obra de Galileu Galilei (1564-1642) esta intimamente ligada a revolucéo
cientifica do século XVII, talvez uma das mais profundas revolucdes sofridas
pelo espirito humano, que implicou uma mudanca intelectual radical, cujo
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produto e expressdo mais genuina foi o nascimento da ciéncia moderna
(Mariconda, 2006, p. 268).

Com o desenvolvimento da Ciéncia Moderna, os argumentos que dizem
respeito aos métodos cientificos ficaram mais evidentes, percebendo-se alguns tracos
do que na Filosofia se denomina de Positivismo, cujo movimento propagou, dentre
outros aspectos, que o conhecimento cientifico € absoluto, verdadeiro e salvador dos
problemas da humanidade. O Positivismo dispfe, em sua estrutura organizacional,
dos avangos da ciéncia; inclusive, “[...] essa concepcao se apresentava alicercada na
crengca da ciéncia enquanto instrumento capaz de oferecer a solugdo para 0s
problemas da humanidade” (Faustino; Gasparin, 2001, p. 161).

Com o passar do tempo, os métodos cientificos tém passado por diversas
instancias, da negacdo a aceitacdo, da auséncia de regras a rigorosidade, da
valorizacdo a desvalorizagdo. Essas nuances fizeram com que os métodos fossem
compreendidos por alguns pesquisadores como a etapa de maior relevancia na
pesquisa. Com isso, induziu-se o pesquisador a abandonar, eliminar e descartar
variaveis surgentes no percurso da investigacdo para atender estritamente as
caracteristicas de um determinado método.

Diante desse contexto, elaborou-se o Método Pragmatico: da construcdo a
[re]construcdo dos dados (Araudjo, 2021) e a Analise do Discurso Freireano como
ferramenta de analise. Os procedimentos metodoldgicos instigam a criatividade do
pesquisador na construcdo de novos instrumentos para constituicdo dos dados e
dispositivos hodiernos, visando constituir e analisar o corpus da pesquisa com filiagéo
teorica e flexibilizag&o a partir da circularidade da pesquisa (Flick, 2009). As reflexdes

apresentadas por Tonet (2013) enfatizam que:

[...] ndo sera o método, elaborado prévia e autonomamente pelo sujeito, que
ird prescrever como se deve proceder. Pelo contrario, sera a realidade
objetiva (o objeto), no seu modo proprio de ser, que indicara quais devem ser
os procedimentos metodoldgicos (Tonet, 2013, p. 112).

O Método Pragmatico traz em sua fundamentacéo a filosofia deweyana® e os
principios democraticos respaldados no contexto educacional, defendendo a ideia de

que “[...] a educacgao é o espacgo de aplicagao da doutrina pragmatista, é o laboratério

5 John Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo norte-americano, um dos principais representantes da
corrente pragmatista (Dewey, 2007).
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de aprendizagem da democracia, de aprendizagem do pensar” (Nascimento, 2016, p.

26). De acordo com Nascimento (2016), John Dewey

[...] considerava a educac¢@o uma constante reconstru¢cdo da experiéncia.
Para o pragmatismo, o mundo em transformacg&o requer um novo tipo de
homem mais consciente e bem preparado para resolver seus proprios
problemas, acompanhando a triplice revolu¢édo da vida atual (Nascimento,
2016, p. 27).

Ainda na linha filoséfica, o Método Pragmatico fundamenta-se no pragmatismo
linguistico (Silva; Silva, 2001; Souza; Hintze, 2010; Silva; Efken, 2020) devido estar
“[...] interessado no papel das linguas como instrumento cultural-social, de
comunicagao e interagao entre individuos e povos” (Silva; Silva, 2001, p. 124). Para
Souza e Hinteze (2010),

[...] aabordagem oferecida pelo pragmatismo a questao da linguagem chegou
também ao campo da linguistica, fomentando contribui¢des para o estudo da
lingua, dos mecanismos de estruturacdo da gramatica, do léxico e da
comunicacao (Souza; Hinteze, 2010, p. 109).

Dessa conjuntura entre a linguagem e as relacdes existentes no contexto
social, cultural, historico, politico e humano, o Método Pragmatico se justifica e se
fortalece pela epistemologia freireana. Compreendendo que o sujeito € constituido em
suas relacdes sociais, de que a linguagem ndo é vazia, todavia carregada de
significado construido ao longo das relagcdes com o sujeito-mundo (Freire, 2001).

O Método Pragmatico, enquanto um procedimento metodoldgico, ndo descarta
a certeza do inacabamento do ser humano. Essa visdo pode influenciar no processo
de uma pesquisa cientifica que muitas vezes ignora o contexto social, politico,
ideoldgico, cultural e histérico do sujeito investigado, bem como do investigador,
compostos de diferentes crencgas, valores, conhecimentos, elementos interferidores
no decurso da pesquisa (Freire, 2005).

A estrutura organizacional do Método Pragmatico esta centrada na Triade
Metodoldgica: Construcéo, [Des]construcdo e [Re]construcédo dos dados e a Analise
do Discurso Freireano sistematizado pelas fases: Conhecendo o material, Codificando
os dados e Encontrando associa¢gdes. A Analise do Discurso Freireano compreende
as interrelacdes possiveis entre o sujeito, o objeto de pesquisa e a sua relagdo com o

mundo.
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Ao adotar a Andlise do Discurso Freireano fundamentada na abordagem
discursiva (Andrade, 2006; Mosca, 2007; Ciulla, 2014; Silva, 2014) como mecanismo
de andlise de dados, faz-se necessario compreender que o fazer cientifico € uma
pratica desenvolvida em espiral, originaria de uma realidade concreta de retomada de
acOes transformadoras para tal realidade. Essa percepcédo supera a ideia de
absolutismo do conhecimento cientifico.

Na analise do discurso de um sujeito participante de uma pesquisa, € preciso
considerar o contexto (humano, profissional, sociopolitico, formativo etc.), entendendo
as relacoes existentes entre o pesquisador e o lugar de fala do sujeito. Segundo Silva
(2014, p. 22), “[...] em termos de discurso, pensamos, entdo, no proprio gesto
interpretativo do sujeito ao reconhecer esse e nao aquele outro sentido para
determinado nome, ao se identificar nessa e ndo naquela outra designagéo”. Ou seja,
a Analise do Discurso Freireano ndo realiza a analise dos discursos desconsiderando
as relagcdes, comunicacdes, a linguagem e o0 contexto existente entre 0
sujeito/professor/mundo/formacao.

Com isso em vista, tanto o Método Pragmatico quanto a Analise do Discurso
Freireano foram adotados na pesquisa de tese desenvolvida no Grupo de Formagao
(GdF) junto ao Projeto de Extens&o Universitaria COMQUIMICA das criancas (PcQ),
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Toledo-PR, em
2021. O PcQ se consolida como espaco onde aconteceram as formacfes com 0s
professores de Ciéncias, l6cus para a investigacdo das pesquisas de doutorado e
mestrado®. Trata-se de uma atividade de extensdo na area da divulgacéo cientifica
para criancas e de formacéo para professores. Um dos objetivos do PcQ é ofertar
formacéo na area de ensino de Ciéncias para professores, bem como atividades de
divulgacéao cientifica para estudantes (Toledo, 2018)".

Mesmo o municipio de Toledo-PR tendo um professor responsavel por lecionar
a disciplina de Ciéncias, na pesquisa usaremos a expressao ‘professor de Ciéncias’
para fazer mencao ao professor polivalente: um profissional geralmente graduado em

Pedagogia que além de lecionar o componente curricular de Ciéncias desenvolve

6 O GdF também contemplou a pesquisa de mestrado de Mikael Otto, intitulada: “O ensino por
investigagdo e as perguntas investigaveis de ciéncias elaboradas por professores do Ensino
Fundamental I em processo de formacao continuada”. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/6650

7 Informag6es sobre o Projeto COMQUIMICA das criancas. Disponivel em: COMQUIMICA das criancas
- Unioeste
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suas aulas com diferentes disciplinas (Cruz et al., 2017; Pimenta et al., 2017; Vacilotto,
2020).

Logo, recorremos a epistemologia freireana, adotada como campo do
conhecimento cientifico, para fundamentar a pesquisa como uma das possibilidades
de ampliar a producgédo cientifica, tendo como base tedrica algumas das principais
obras de Paulo Freire. Destacam-se em maior volume: Pedagogia da autonomia
(1996), Educacédo na cidade (2001), Educacdo e politica (2001a), Pedagogia do
oprimido (2005), A importancia do ato de ler (2008), Alfabetiza¢do: Leitura do mundo,
leitura da palavra (2011), Pedagogia da esperanca (2013) e Por uma pedagogia da
pergunta (2017).

O quadro epistémico-metodoldgico exposto neste texto ndo tem a intencéo de
apresentar e discutir os resultados da pesquisa. No entanto, trouxemos alguns
discursos dos professores com o objetivo de apresentar e analisar os limites e as
potencialidades dos procedimentos metodologicos do Método Pragmatico e da
Andlise do Discurso Freireano, sendo as possibilidades para o desenvolvimento da

pesquisa qualitativa ancorada na epistemologia freireana e na abordagem discursiva.

2. PROJETO COMQUIMICA DAS CRIANCAS, POSSIBILIDADES PARA
PESQUISAS NO ENSINO DE CIENCIAS

Aproximar as Instituicbes de Ensino Superior (IES) do ambiente escolar,
especificamente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, tem sido o desejo de muitos
pesquisadores (Freire, 2001; Ludke; Cruz, 2005; Tauchen; Devechi; Trevisan, 2014).
Essa aproximacao poderia contribuir com a superacao do distanciamento criado entre
o mundo académico dos IES e das instituicdes da Educacéo Basica.

Os debates em torno dessa questdo fundamentam as possibilidades de
estreitar as relagfes entre essas duas instituicbes como uma das saidas para o
professor do Ensino Fundamental — Anos Iniciais perceber a importancia da pesquisa
para o processo de ensino e aprendizagem. Conforme Ludke e Cruz (2005, p. 82), “a
concepcao do professor como pesquisador, a possibilidade de que ele desenvolva a
pratica da pesquisa no trabalho docente, a preparacéo para essa pratica sao questdes

amplamente discutidas hoje pela comunidade académica [...]".
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Para reforcar essa discussdo, Freire (2001) destaca o compromisso da
Universidade com a propagacdo do conhecimento, neste caso, o conhecimento

cientifico construido pelas instituicbes ao longo de sua histéria.

Entendo que a universidade tem uma responsabilidade social a cumprir junto
aos demais graus de ensino e uma contribuicdo fundamental a dar no que diz
respeito a compreensdo do conhecimento, as perspectivas de avango nas
diferentes dimensdes do conhecimento bem como nas questdes de formacéo
dos profissionais que atuam nas redes de ensino (Freire, 2001, p. 81).

Diminuir o distanciamento epistemoldgico entre IES e escolas da Educacao
Basica € uma pratica valida para ambas instituicbes. As IES conhecem mais
especificamente a realidade das escolas publicas, seu contexto, necessidades, limites
e potencialidades, desse modo as escolas da Educacéo Basica passam a entender a
realidade envolvida pelas IES. Nesse sentido, Freire (2001, p. 81-82) compreende “[...]
gue a aproximacéao da universidade com a escola permite que a propria universidade
se aproprie de um conhecimento da realidade que a fara repensar o seu ensino e a
sua pesquisa”.

Uma das estratégias para a conexao entre IES e escolas da Educac¢éo Basica
pode ser o incentivo via Projeto de Extensdo Universitaria. Os projetos de extensao
tendem a fortalecer a formacao dos professores que estdo no chédo da sala de aula e
gue, muitas vezes, se percebem alheios ao universo académico (Toledo, 2018).

O PcQ tem como um dos seus objetivos “[...] promover espacos de discusséo
com professores, por meio de cursos de formacgdo continuada, possibilitando
melhorias no ensino de Ciéncias na escola” (Toledo, 2018, p. 4) a partir da troca de
conhecimento entre os IES e as escolas municipais da rede publica de ensino do
municipio de Toledo-PR. Cunha et al. (2017) destacam:

O Projeto COMQUIMICA das criancas teve seu inicio a partir de um projeto
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) no ano de 2011 e em cujo edital estavam previstas acdes
comemorativas ao ‘Ano Internacional da Quimica’” (Cunha et al.; 2017, p.
115, grifo dos autores).

Desde a sua criacdo, o PCQ vem realizando parcerias com as escolas do
municipio de Toledo-PR, contribuido com a propagacao do conhecimento cientifico a
partir da realizacdo de algumas pesquisas (Cunha et al., 2017; Vogt, 2020), oficinas e
formagbes com discussOes sobre a abordagem investigativa, almejando ampliar a
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visdo de ciéncia por parte dos professores e dos estudantes. Nos discursos dos
professores trazidos posteriormente, podemos perceber o quanto o PcQ tem
contribuido para desmistificar alguns conceitos acerca da ciéncia escolar.

A colaboracéo entre o PcQ e o doutorando foi possivel porque a Profa. Dra.
Marcia Borin da Cunha assumiu a fungao de coorientadora da pesquisa de doutorado
e orientadora do mestrando, o qual também esteve envolvido durante a presente
pesquisa, porém com o olhar voltado as perguntas investigaveis.

O projeto de pesquisa agregado as duas investigacdes precisou ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste, campus Cascavel-PR, como um
projeto de pesquisa ‘guarda-chuva’, de Parecer n° 4.696.479. Assim, os dois
pesquisadores, doutorando e mestrando, puderam realizar suas investigacdes em
vista de terem tido o mesmo publico, professores de Ciéncias do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais do municipio de Toledo-PR. De acordo com Minayo (2021),

[...] a ética da pesquisa qualitativa ndo se limita a um documento protocolado
e aceito pelo CEP, mas se refere ao que ha de profundo nesse tipo de
conhecimento, nas condi¢Bes e contingéncias de acessa-lo, a construcédo da
verdade e aos cuidados possiveis para que 0s estudos sirvam as pessoas e
grupos pesquisados (Minayo, 2021, p. 529).

Isto posto, reconhecendo e valorizando as particularidades dos professores
participantes da pesquisa, na sequéncia, apresentaremos o perfil dos docentes de

forma a expor as especificidades nas areas profissional e formativa.

3. PARTICIPANTES DA PESQUISA: ASPECTOS PROFISSIONAIS E
FORMATIVOS

As informacdes para a apresentacdo do perfil profissional e académico dos
professores participantes da pesquisa foram obtidas a partir da ficha de inscricdo para
participacdo no GdF, no ano de 2021. No total, foram inscritos 64 professores,
conforme atestado na Figura 1. No ensejo, tinhamos professores atuantes nos cinco

anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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Figura 1: Pablico a pesquisa

Inscritos
64
Frequentantes Assinantes do Participantes Discursos
na formacéo TCLE da pesquisa analisados
54 44 43 56

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Dos 44 professores assinantes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), uma (1) professora, por questdes pessoais, ndo teve como participar das
formagbes e solicitou sua desisténcia da pesquisa, ficando entdo 43 professores
participantes. Desses 43 docentes, quatro (4) se identificaram como do sexo
masculino e 39 se identificaram como do sexo feminino. A faixa etaria dos docentes
esta entre 30 e 40 anos de idade. A generalidade dos professores esta entre 11 a 20
anos de docéncia. Destes professores, 29 do quantitativo cumprem a carga horaria
de 20 horas, os outros 14 docentes atuam com 40 horas semanais. Os 43 professores
tém vinculo empregaticio com o municipio de Toledo-PR e exercem carga horaria no
periodo diurno. Das escolas que os professores trabalham, 29 estdo localizadas na
periferia, 13 na area central e trés (3) na zona rural.

Os 43 docentes participantes da pesquisa sinalizaram que, além do
componente curricular de Ciéncias, lecionam: Lingua Portuguesa, Artes, Educacéo
Fisica, Matematica, Geografia, Historia e Religido. Nesse sentido, os professores
fazem jus a expressao “professor polivalente” (Cruz et al., 2017; Pimenta et al., 2017;
Vacilotto, 2020), atribuido aos docentes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais por
desenvolverem suas aulas com distintos componentes curriculares.

Cruz et al. (2017, p. 1191) definem que a nogao de “[...] professor polivalente
seria associada a visdo de que este seria um profissional que transita por diferentes
areas de conhecimentos articulando saberes e procedimentos”. A formacdo do
professor polivalente pode apresentar relacdo com as limitacbes apresentadas por
alguns docentes na atuacdo em sala de aula.

Da somatéria dos participantes, 33 professores sao graduados em Pedagogia,
dois (2) sao licenciados em Biologia, um (1) é graduado em Filosofia, trés (3) séo
graduados em Letras, um (1) graduado em Quimica e trés (3) em Normal Superior. E
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interessante destacar que sete (7) professores tém uma segunda graduacao, sendo:
trés (3) em Pedagogia, um (1) em Historia, um (1) em Matematica, um (1) em Letras
e um (1) em Artes.

Dos 43 docentes, 41 tém especializacdo em diferentes &reas (Educacao
Infantil, Educacéo Ambiental, Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, Educacéo
Especial, Neurociéncia, Libras, Atividade acrobatica, Gestdo e coordenacédo), quatro
(4) docentes com mestrado — dois (2) finalizados e dois (2) em curso na época da
pesquisa. Os 43 professores sinalizaram ter participado de programas de formagao,
além da participacdo nas acdes formativas desenvolvidas pelo PcQ. Na continuidade,
daremos énfase a organizacdo dos encontros formativos desenvolvidos pelo GdF
junto ao PcQ em 2021.

4. ARCABOUCO ORGANIZACIONAL DOS ENCONTROS FORMATIVOS

A ordenacdo dos encontros formativos, Quadro 1, tratado nesta secao, €
referente aos momentos desenvolvidos durante os quatro meses da formacgao
ofertada pelo GdF em parceria com PcQ. Abaixo, portamos os conceitos cientificos
abordados, as atividades desenvolvidas para cada encontro e os objetivos almejados,
sequenciando por quatro fases: logistica, dialogo conceitual, pratica pedagdgica e

atividade investigativa®.

Quadro 1: Organizacao dos encontros formativos

FASES DATA ENCONTRO OBJETIVO
Divulgar a formacdo entre os

(&)

_ k7 . Lancamento da formacdo e professores de Ciéncias na rede
2 22/06/21 inicio da inscricéo. municipal de ensino de Toledo,
- PR.

o = Tema: Ciéncia e Didatica da Identificar as percepgbes dos

_93- Ciéncia da Natureza,; professores sobre ciéncia e

_:f_DE § - 07/08/21 DACN.

Apresentacdo do projeto de Socializar com os professores a

8 Nesse estudo, adotamos a expressdo Atividade Investigativa como uma estratégia metodolégica
ancorada na abordagem investigativa, tendo como pratica o planejamento de atividades pedagdgicas
com perfil investigativo a partir de situacdes problemas emergidas no cotidiano dos sujeitos envolvidos
com o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Zompero e Laburt (2016, p. 27), as
Atividades Investigativas “[...] sdo sempre baseadas em problemas que os alunos devem resolver e
gue essa proposta de ensino € muito diferente da abordagem do ensino tradicional, no qual o professor
tem a preocupacao de desenvolver uma lista de conteldos, muitas vezes de modo expositivo, sem
proporcionar aos alunos uma reflexdo mais profunda”.
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pesquisa.

proposta da formacdo e os
objetivos da pesquisa.
Aprofundar as discussdes a

14/08/21 Tema: Abordagem respeito da abordagem
' 9 investigativa a luz da BNCC e da
Investigativa. PPC-AMOP®,
Tema: Abordagem Discutir conceitos relacionados a
Investigativa, Alfabetizacdo abordagem investigativa e AC;
21/08/21 Cientifica (AC) e Podcast Apresentar o Podcasts “Ciéncias
como recurso didatico; em historinhas” do projeto PcQ
como sugestdo para as aulas de
Apresentacdo de Podcast. Ciéncias.
Tema: Coleges didaticas Incentivar a montagem de
Oficina com resinas, colecbes didaticas para
26/08/21 microscopios. diversificar os recursos didaticos
para as aulas de Ciéncias;
< Confeccionar material didatico
Q resinado.
~§ Tema: Diversidade dos seres Identificar qual a percepcédo de
8 vivos. Concepgdo de Vida e Vida e Origem da Vida dos
=9 09/09/21  Origem da Vida°. professores;
pu Discutir com os professores o
2 Curriculo e o Ensino de papel do Curriculo na elaboracéo
E Ciéncias!?. de planejamentos didaticos.
Tema: Habilidades Identificar a presengca da
23/09/21 investigativas na BNCC e na abordagem investigativa nas
PPC-AMOP. habilidades propostas pela BNCC
e PPC-AMOP.
Elaboracdo das Atividades Construir coletivamente
07/10/21 Investigativas: seres vivos. atividades de cunho pedagdgico e
© investigativo para as aulas de
2 Ciéncias.
8 Socializacao e Oportunizar a interacdo e
"ﬁ 21/10/21 aprimoramento da Atividade apresentacdo das atividades
S 2 Investigativa. como forma de socializar as ideias
e do grupo.
3 Elaboragcdo da Atividade Construir coletivamente
.'g 04/11/21 Investigativa: solo, &gua, atividades de cunho pedagdgico e
Z matéria e energia. investigativo para as aulas de
Ciéncias.
Socializacao e Oportunizar a interacdo e
18/11/21 aprimoramento da Atividade apresentacdo das atividades

% Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (Parana, 2020).

10 Nesta oficina, realizou-se uma pesquisa para a disciplina Didatica das Ciéncias, ministrada pelo
professor Dr. Marco Antonio Batista de Carvalho. A partir da oficina, elaboramos o artigo “Vida e a
Origem da vida: o que pensam os docentes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais de um municipio
paranaense?”, publicado na Revista Ensino e Pesquisa, disponivel em: Ensino & Pesquisa
(unespar.edu.br). A pesquisa foi realizada pelos doutorandos Luiz Carlos Marinho de Araujo e Glessyan
de Quadros Marques, pelo mestrando Mikael Otto e pela mestra Luciana Roberta Felicetti Rech.

11 Em virtude de o objetivo da pesquisa ndo contemplar diretamente as questdes sobre Curriculo,
optamos por apresentar as reflexdes sobre essa tematica em um artigo a parte, como desdobramento
da pesquisa.
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Investigativa. como forma de socializar as ideias
do grupo.

Socializagcdo dos resultados Apresentar o0s resultados das

das atividades desenvolvidas Atividades Investigativas

com os alunos; elaboradas durante a formacéo;

27/11/21 Encerramento: Gincana de Confraternizar com os colegas as

ciéncia. experiéncias adquiridas ao longo

da formacéo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

As quatro fases da formacgédo foram significantes para identificar os temas
abordados nesta pesquisa: ensino de Ciéncias, DACN, AC, além da abordagem
investigativa como base didatico-metodolégica na elaboracdo das Atividades
Investigativas.

Primeira fase - logistica: nesta fase foi realizado apenas um encontro, no dia
22 de junho de 2021. Em virtude da pandemia do COVID-19, o encontro ocorreu de
forma on-line pela plataforma Google Meet. Na oportunidade, aconteceu o langcamento
da formacédo para o ano de 2021 e definiu-se que 0s encontros aconteceriam a partir
do més de agosto, ficando acordado entre os presentes que as formacgdes seriam em
trés sédbados subsequentes, com duracdo de quatro horas, e as demais,
qguinzenalmente, as quintas-feiras, com duracdo de duas horas, na Unioeste, campus
de Toledo-PR.

Segunda fase - didlogo conceitual: a realizacdo desta etapa realizou-se em
trés encontros, aos sabados, das 8:00h as 12:00h. No contexto, o objetivo era
identificar as percepc¢des dos professores sobre DACN e AC, além de explicitar os
objetivos da pesquisa e as responsabilidades dos pesquisadores e pesquisados.

Terceira fase - pratica pedagogica: os professores participaram das oficinas
confeccionando cole¢Bes didaticas, além de analisar e criar outras habilidades
relacionadas a abordagem investigativa. Momento oportuno para discutirmos
assuntos sobre teoria curricular e identificar a percepcéo dos professores sobre o

campo do Curriculo a partir da BNCC e da PPC-AMOP?*?, As teméticas realizadas

12 Como resultado dos debates na oficina sobre Teoria curricular, foi elaborado o artigo “Perspectivas
freireanas no Curriculo de Ciéncias: a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais”, aceito na Revista e-Curriculum. Disponivel em: Registro completo
| Revista e-curriculum (pucsp.br)
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nesta terceira fase se tornaram fundamentais para o desenvolvimento das Atividades
Investigativas.

Quarta fase - Atividade Investigativa: foram realizados trabalhos
colaborativos, estando acompanhados pela equipe do PcQ. Os professores foram
organizados em grupos de trabalho com colegas de diferentes escolas, porém com o
mesmo ano (1° ao 5° ano). Durante os cinco encontros desta fase, percebeu-se as
potencialidades dos professores ao planejar as Atividades Investigativas, destacando-
se a criatividade, relagdo com o cotidiano dos alunos e facilidade em compartilhar
experiéncias.

Também ficaram evidentes algumas limitacbes, com destaque para 0S
obstaculos conceituais sobre conteudos de Ciéncias e as especificidades da DACN.
As formacodes tinham como elemento a contingéncia para estruturar uma formacéao,
tendo, a principio, a problematizagdo como meio de promoc¢ao da autonomia formativa
e pedagodgica do professor de Ciéncias, fomentando a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

A Alfabetizacéo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias perpassa por uma
formacao com base no desenvolvimento pedagdgico, cientifico e politico. O professor
alfabetizado didatico e cientificamente tem como principio a sua transformacéo e a
transformacédo do estudante. Dessa forma, o docente compreende que o ensino de
Ciéncias requer ndo apenas habilidades conceituais mas também uma formacgao
politica. A exemplo disso, o professor pode, em sua aula sobre animais, destacar o
impacto econdmico, social e ambiental da producé&o animal, como também dialogar
com os estudantes o quanto o consumo de carne tem relacdo com o0 aquecimento
global (Almeida, 2015).

Por enxergar na abordagem investigativa possibilidades para a Alfabetizacao
Didético-Cientifica, optamos pela elaboragcédo das Atividades Investigativas. Transpor
a abordagem investigativa para o contexto formativo dos professores foi significante
para que eles percebessem a importancia da formacdo e do ensino de Ciéncias
alicercado pelo questionamento, problematizacéo, criacdo de hipoteses e resolucao
de situacdo problema (Peres, 2006; Silva; Campos, 2017; Ruislan et al., 2020, Araujo;
Justina, 2022). Essa abordagem é vinculada a formacdo de conceitos cientificos e

politicos, pensando na formacé&o do sujeito para o exercicio da cidadania.
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Nesse sentido, tendo apresentado o PcQ como espago da investigacéo, o perfil
dos professores participantes da pesquisa e a organizacdo dos encontros de
formacdo, posteriormente, daremos énfase aos procedimentos metodologicos
adotados para constituir, sistematizar, analisar e divulgar os resultados da pesquisa,
tendo o Método Pragmatico e a Andlise do Discurso Freireano como procedimentos

metodoldgicos.

5. DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

O Meétodo Pragmético, como uma possibilidade metodologica, néao
desconsidera a comunicacado, a linguagem e suas relacdes, assim como a cultura
presente em uma pesquisa, afinal, a ciéncia é feita por humanos, entrelagada pelo
multiculturalismo, por diferentes linguagens, distintas ideologias e diversidade de
conhecimento dos envolvidos com a pesquisa (Freire, 1992). No processo de
construcdo da ciéncia, a educacdo, a comunicacdo, a linguagem, a histéria, os
aspectos sociopoliticos, 0 ambiente, a cultura etc., precisam ser compreendidos como
fatores interferentes tanto no decurso quanto nos resultados da investigagao.

Assim, o Método Pragmatico encara as relagbes humanas como condi¢do
favoravel a diversidade analitica e, portanto, influenciadoras do percurso investigado.
“[...] No mundo em que vivemos, outros seres humanos que conosco compartilham a
vida neste planeta séo, depois de nds, o elemento mais importante da nossa vida”
(Guenther, 1990, p. 32).

As comunicacgoes discursivas estao presentes nas ideias de Freire (2008), uma
educagao que compreende “[...] que ndo é o discurso o0 que ajuiza a pratica, mas a
pratica que ajuiza o discurso” (Freire, 2008, p. 25). Um discurso interligado com o
fazer cientifico e ndo desvinculado das rela¢des do investigador e do investigado.

O Método Pragmatico flexibiliza o percurso metodoldgico em uma investigacao
cientifica, atribuindo ao investigador autonomia metodolégica ao estruturar os préprios
dispositivos para construir e analisar 0 corpus da pesquisa sem que as normas
cientificas sejam ignoradas. Outrossim, o Método Pragmatico faz com que os
processos metodoldgicos inerentes ao fazer cientifico sejam desenvolvidos com base

no real contexto dos envolvidos com o estudo. Como mecanismo sistematizador da
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pesquisa, o Método Pragmatico esta organizado metodologicamente pela Triade:

Construcéo, [Des]construcdo e [Re]construcao dos dados, Figura 2.

Figura 2: Triade metodoldgica

[REICONSTRUCAQ [DESICONSTRUCAD

Fonte: Araujo (2021, p. 75)

Nas proximas subsecdes, apresentaremos as estratégias desenvolvidas em
cada etapa que constitui a Triade metodologica de forma a contribuir com a
compreensao do desenho metodologico percorrido para a concretizagdo da pesquisa.
A organizacao das etapas efetivadas nesta e em outras futuras pesquisas que adotem
o0 Método Pragmatico como um artefato metodolégico instigou a inovacdo do

investigador na apresentacéo e discussao dos resultados.

5.1 Primeira etapa: construcao dos dados

Na construcdo do conhecimento cientifico no campo do ensino de Ciéncias,
muitas investigacdes tém revelado o quanto a area apresenta evolucoes, além de
apontar as caréncias demonstradas por esse campo. Isto &, lacunas nas préticas
pedagdgicas, na DACN e na formacéo dos professores que lecionam o componente
curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Bastos; Nardi, 2008;
Carvalho; Gil-Pérez, 2011; Araujo, 2020).

Conscio dessa necessidade formativa dos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e impulsionado pela questdo de pesquisa: de que forma
o Grupo de Formacdao ancorado na abordagem investigativa desenvolvido em parceria
com o projeto COMQUIMICA das criancas instiga a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica
do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais? Organizou-se 0s
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procedimentos metodolégicos apresentados neste capitulo, conforme exposto na

Figura 3.

Figura 3: Organizagdo metodoldgica

[ Abordagem L Quaitativa |

N /{ Investigacdo-acao
Metodologia

Ficha de inscricdo ]

Pesquisa CNAr
Instrumentos Questionario ]

Discurso dos professores |

Dispositivo de Dinamica Percepcao de AC ]

analise - —
Método Pragmatico ]

Analise do Discurso Freireano ]

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Posteriormente, sera apresentada a abordagem da pesquisa, a metodologia,
0s instrumentos adotados para constituicdo do corpus da pesquisa e o dispositivo
adotado para analise de dados. Para tanto, ancorando-nos na epistemologia freireana,
nos discursos dos professores e na literatura da area dos temas abordados pela
pesquisa (formacédo docente, DACN, Alfabetizacdo Didatica (Araujo, 2021a) e AC),
expressdes fundamentais para as reflexdes sobre a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica

do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

5.1.1 Abordagem da pesquisa

Como critério para responder a entdo pergunta de pesquisa, adentrou-se por
um estudo de natureza qualitativa, pretendendo investigar de que maneira o0 modelo
formativo desenvolvido pelo GdF junto ao PcQ fomenta a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Foi
possivel alcancar esse objetivo pelo fato de a pesquisa qualitativa ser conduzida por

diferentes caminhos metodoldgicos (Gonzalez, 2020). Uma das intencionalidades da
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pesquisa qualitativa € compreender as questbes investigadas, concebendo o
ambiente formativo observado como o lécus da investigacdo e suas inumeras
influéncias no decorrer do estudo (Poupart, 2008; Flick, 2009).

Ludke e André (2020, p. 14) destacam que a abordagem qualitativa “[...]
envolve a obtengcdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes” sem subestimar a interferéncia de fatores
internos e externos ao ambiente investigado. Para Gonzélez (2020, p. 159), as
pesquisas qualitativas “[...] ndo estabelecem um modelo rigido, nem prescrevem um
esquema estruturado tipo receita de cozinha, mas o0 processo de pesquisa €
desenvolvido com grande flexibilidade”.

Outra caracteristica da pesquisa de natureza qualitativa € a possibilidade da
insercao no ambiente investigado, tendo o pesquisador a oportunidade de conhecer a
realidade concreta que se pretende pesquisar (Freire, 1981). Ao se aproximar do
fendbmeno observado, o pesquisador tem a oportunidade de conhecer os problemas,
as questdes sociopoliticas, a ideologia, a historicidade e a cultura dos participantes da

pesquisa.

Um destes problemas com que primeiro nos confrontamos quando nos
obrigamos a conhecer uma dada realidade, seja a de uma area rural ou a de
uma area urbana, enquanto nela atuamos ou para nela atuar, é saber em que
realmente consiste na realidade concreta (Freire, 1981, p. 34, grifo do autor).

A introducéo do pesquisador na realidade concreta do fendmeno investigado é
um fator relevante para a pesquisa qualitativa. Essa pratica precisa ser bem planejada
para que as interpretacdes dos fatos observados nédo se tornem apenas um relato de
evidéncia da compreensao do pesquisador. Uma das formas de evitar a confirmacao
de hipdtese sem o aprofundamento na analise dos dados pode estar na possibilidade
de os participantes da pesquisa expressarem suas opinides acerca da sua realidade.

Nessa direcao, Ludke e André (2020) destacam:

O cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos
participantes € com a acuidade de suas percep¢des. Deve, por isso,
encontrar meios de checé-las, discutindo-as abertamente com o0s
participantes ou confrontando-as com outros pesquisadores para que elas
possam ser ou ndo confirmadas (Ludke; André, 2020, p. 14).
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Outro fator contribuinte para a escolha da abordagem qualitativa esta atrelado
ao fato do ambiente educacional ser um espaco constituido de mdultiplas culturas,
valores, ideologia e distintas realidades sociopoliticas que acabam enriquecendo o
campo educativo, tornando-se propicio para o pesquisador observar, analisar,
descrever e propor possiveis contribuicdes a realidade observada. Nos argumentos
de Flick (2009, p. 20), percebe-se o quanto “[...] a pesquisa qualitativa é de particular
relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizagao das esferas de vida”.

A pluralidade destacada por Flick (2009) consolida a educagédo como um dos
ambientes favoraveis a realizacdo de estudos qualitativos devido entender o
acontecimento do processo educativo nas relacdes entre sujeitos, meio e convivéncia
social. Com isso, de forma a compreender a “[...] dimensdo sociocultural que se
expressa por meio de crencgas, valores, opinides, representacdes, formas de relagao,
simbologias, usos, costumes, comportamentos e praticas” (Minayo, 2017, p. 2).

Mais uma primicia da pesquisa qualitativa € conhecer os verdadeiros objetivos
de uma investigacdo dessa natureza. Mesmo consolidada, a pesquisa qualitativa
ainda apresenta diferentes interpretacdes acerca dos conceitos, dos objetivos e do
campo especifico do trabalho (Ludke; André, 2020).

Nesse contexto, apresentamos os limites e as possibilidades do MP e da
Andlise do Discurso Freireano como procedimentos metodologicos para contribuir
com futuras pesquisas, fortalecendo a construcdo, a analise dos dados, a nédo
aceitacdo e reproducdo mecanizada de um Unico método cientifico. Movimento

almejado pela metodologia Investigagc&o-acgao.

5.1.2 Metodologia da pesquisa

Dentre o leque de possibilidades metodolégicas existentes para uma pesquisa
gualitativa (experimental, observacdo, documental, bibliografica, estudo de campo,
ex-post facto, estudo de caso, pesquisa-acdo, pesquisa participante) (Gil, 2002;
Araujo, 2021), neste estudo optamos pela Investigacao-acéao (Elliot, 2000; Tripp, 2005;
Fonseca, 2012).

A escolha pela metodologia se deu por possibilitar a identificacdo dos
conhecimentos emergidos na realidade concreta, impulsionando o0s sujeitos

envolvidos com a investigacao a refletir criticamente a sua pratica a partir do processo
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reflexivo, sem que seja preciso o pesquisador/especialista apontar as necessidades e
desafios do profissional carregado de vivéncias pessoais, profissionais e de
conhecimento cientifico.

A metodologia de pesquisa designada Investigacdo-acdo € caracterizada por
Elliot (2000, p. 4) “[...] como uma férmula diferente das concepgdes tradicionais de
pesquisa educacional, e suas relacbes com outras formas de reflexdo sobre a
pratica®. Tripp (2005) comunga dessa mesma viséo ao evidenciar que a Investigagéo-

acdo é:

[...] um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual
aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica
e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-
se uma mudanga para a melhora de sua prética, aprendendo mais, no correr
do processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria investigagao (Tripp,
2005, p. 445-446).

A Investigagcédo-acao, segundo as concepg¢des de Tripp (2005, p. 446), passa
por quatro fases: “descrever, planejar, agir e avaliar’, dispondo, como pano de fundo,
da investigacao, autoavaliacdo e reflexdo critica da prépria pratica. Tripp (2005, p.
445) também ressalta que “[...] as pessoas sempre investigaram a prépria pratica com
a finalidade de melhoréa-la”. A escolha pela Investigagdo-acao como metodologia para
este estudo esta diretamente ligada aos objetivos, ao referencial freireano como
aporte epistémico-metodoldgico e a abordagem investigativa adotada pelo PcQ.

A metodologia Investigacdo-acdo contém algumas discordancias ou até
mesmo variacfes terminoldgicas, conforme destaca Fonseca (2012) ao elencar
algumas denominacgdes para o termo: “[...] as designagdes para a palavra nem sempre
sdo as mesmas: ha quem, conforme o caso prefira ‘A¢ao-Investigacao’, ‘Investigacao

”m

na elou para a Agao’, ‘Pesquisa-agao” (Fonseca, 2012, p. 17, grifo do autor).
Usaremos nesta pesquisa 0 termo Investigacdo-acdo estando respaldado pelo
principio da reflexd@o critica da préatica dos professores participantes do estudo a partir
de seus discursos obtidos nos encontros formativos realizados pelo GdF e no
planejamento das Atividades Investigativas. Diante disso, compreendemos a

Investigacdo-acao

3 Excerto: [...] como una férmula diferente de las concepciones tradicionales de la investigacion
educativa, y sus relaciones con otras formas de reflexién sobre la practica. Tradugéo feita no Google
Tradutor. Disponivel em: Google Tradutor. Acesso em 29 de marcgo de 2023.
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[...] como uma forma de pesquisa social com base empirica que tem como
associacao a teoria (pesquisa) e a préatica (agcdo), em oposi¢do a pesquisa
tradicional - critica ao positivismo - a partir de uma colaboragdo mutua entre
pesquisador e pesquisado (Fonseca, 2012, p. 17).

A Investigacdo-acdo foi fundamental no momento da [des]construcdo e
[re]construcéo dos dados. Ela possibilitou identificar, nos discursos dos professores,
0 quanto as discussodes ocorridas nos encontros formativos motivaram os professores
a refletirem suas praticas pedagogicas. Realidade identificada no discurso do
professor P-Y, no encontro de abertura, quando discutiamos as particularidades da
DdCN e o ensino de Ciéncias centrado na exposi¢ao ou experimentacao. O professor

sinaliza:

P-Y. [...] focar s6 no estudante, ficar s6 no estudante, ai a gente cai no que
era a Escola Nova, né... experimental, experimental, experimental, ai vocé
vai para um outro extremo da coisa, me parece que vocé é... por vezes foca
no professor e faz uma aula bem expositiva, 0 que é bem complicado, na
minha opinido.

As evidéncias da pratica reflexiva dos professores ficaram explicitas nos
discursos ao longo dos encontros formativos, apontando indicios da reflexdo critica
da prética pedagogica ao relatarem as mudangas em sua atuagcdo e a abertura de
novas possibilidades metodolégicas. Mesmo ndo acontecendo o acompanhamento in
loco no contexto escolar dos professores, em virtude de o objetivo da pesquisa néo
contemplar esta acao, foi possivel perceber evidéncias da autorreflexdo nos discursos
dos professores trazidos nos capitulos que compdem a tese.

No entanto, a mudanca da pratica pedagogica € um passo adiante do processo
de reflexdo critica do docente. Nesse momento, o professor tem a possibilidade de
objetivar a teoria, a pratica e a reflexao, processo essencial para qualificar a pratica
pedagdgica mediada pelo tripé da acao-reflexdo-a¢édo defendida por Freire (1996).

A acao-reflexdo-acdo é um processo instigador em que o professor passa a
refletir acerca da sua pratica com base na investigacdo de suas aulas e praticas
pedagogicas (Schoén, 1983; Freire, 1996). O docente néo precisa definir um tempo
para fazer a reflexdo de sua pratica, pois € um processo espontaneo e sem imposicao.
O exercicio desse tripé, motivado por uma formacdo permanente, suscita no docente

a tarefa de criar e recriar, iISSO sem que seja necessario um sujeito externo a essa
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realidade dizer o que ele deve fazer para melhorar a sua préatica pedagdgica. De

acordo com Freire (2013),

O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: € um ser de busca constante de ser mais e,
como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como ser inacabado,
gue esta em constante busca (Freire, 2013, p. 14).

Para conhecer a realidade concreta, na qual esta pesquisa foi desenvolvida,
escolhemos instrumentos para constituir os dados que evidenciassem de que forma o
modelo formativo desenvolvido pelo GdF influencia a Alfabetiza¢@o Didatico-Cientifica
do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Na proxima
subsecéo, apresentaremos 0s instrumentos selecionados para constituir o corpus da

pesquisa.

5.1.3 Instrumentos para constituicdo dos dados

Em virtude deste estudo fundamentar-se pela abordagem qualitativa, séo varias
as possibilidades de instrumentos para constituir o corpus da pesquisa. Segundo
Souza et al. (2005, p. 133), “[...] os instrumentos para constru¢cao de dados sao parte
fundamental da dindmica de uma pesquisa cientifica [...]". Portanto, selecionamos
instrumentos que possibilitassem identificar o perfil profissional, académico e
formativo dos professores, de modo que pudéssemos conhecer as necessidades dos
docentes voltadas ao contexto do ensino de Ciéncias.

Outro fator desejado foi obter informacbes acerca dos conhecimentos
cientificos que os docentes apresentavam sobre 0s seguintes topicos: DACN, ensino
de Ciéncias e AC. Tais assuntos respaldaram as reflexdes a respeito da influéncia do
modelo formativo no processo da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Dessa forma, ficou delineado no projeto que a pesquisa teria quatro recursos
como instrumentos para compor os dados: I) ficha de inscricdo no GdF; Il) questionario
— Planejamento dos encontros formativos; Ill) discursos dos professores nos
encontros formativos e no planejamento e socializagdo das Atividades Investigativas;

I\VV) Dindmica — Percepcéo de AC.
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Os quatro recursos instrumentais utilizados na investigacdo foram antepostos
em virtude da sua objetividade para obtencédo de informacdo mais precisa e maior
afinidade com os fatores que contribuissem com 0s mecanismos para responder a
pergunta de pesquisa. Na perspectiva de Souza et al. (2005, p. 133), “[...] um
instrumento de construcao de dados € mais preciso quanto maior for sua capacidade
de representar fielmente a variavel que se propde a mensurar ou 0 aspecto da
realidade que se pretende compreender”.

A ficha de inscricao foi organizada no formato digital e disponibilizada para os
professores por intermédio da Secretaria Municipal de Educacéo de Toledo-PR ap0s
o lancamento da formacao oferecida em parceria com o PcQ. Diante do tradicional
guestionario impresso, usamos a tecnologia como ferramenta para montar e
disponibilizar o link de acesso aos questionarios. A ficha de inscricdo e o questionario
foram elaborados por meio do Google Forms e disponibilizados aos professores por
correio eletrénico e pelos grupos de WhatsApp das escolas mediante a Secretaria de
Educacao.

Os encontros de formacdo foram gravados em audio e imagem para a
transcricdo e andlise dos discursos. Nos encontros formativos, adotamos uma pratica
colaborativa, dialégica, interativa e participativa. No entanto, poucos professores
participaram das discussfes nas plenarias, muitos se expressavam nos trabalhos
colaborativos em grupo, mais precisamente na elaboracdo das Atividades
Investigativas. Essa realidade pode estar relacionada ao perfil das compreensdes
acerca de formacdes que os professores possuem de forma unidirecionada: do
formador para os professores em formacéo. Isto é, formacdes com o modelo bancario
gue néo instigam a participacdo, mas o silenciamento (Freire, 2005).

Para realizacdo da dinamica Percepcéo de AC, adaptamos uma metodologia
pedagdgica (ou procedimento pedagdgico) usada pela professora Erin Gruwell no
filme Escritores da liberdade, dirigido por Richard Lagravenese (2007). No filme, a
professora fazia perguntas aos alunos e em resposta eles deveriam se aproximar de
uma marcacao no chao da sala ou permanecerem em seus lugares. Além disso, a
professora também tinha como objetivo que os estudantes tivessem a oportunidade
de se aproximarem e olharem nos olhos dos colegas, realidade que ndo existia na

turma.
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Com a concretizagdo de ambos os instrumentos, constituimos um acervo de
dados que serviu para a elaboracdo dos quatro capitulos que compdem a tese. Para
composicao dos referidos capitulos constantes no documento final, foi realizada uma

andlise ancorada na Analise do Discurso Freireano detalhada na proxima subsecéao.

5.1.4 Dispositivo de anélise dos dados

Definida a abordagem/qualitativa, a metodologia/Investigacdo-acdo e 0s
instrumentos/ficha de inscricdo, questionario e os discursos dos professores e
dindmica, apropriamo-nos da Analise do Discurso Freireano respaldado pela
abordagem discursiva (Andrade, 2006; Mosca, 2007; Ciulla, 2014; Silva, 2014) para
analisar os dados da pesquisa.

De acordo com Freire (2008, p. 34), é preciso reconhecer o “[...] direito que o
povo tem de ser sujeito da pesquisa que procura conhecé-lo melhor. E ndo objeto da
pesquisa que os especialistas fazem em torno dele”. Esse especialista, na sua grande
maioria, € externo ao ambiente investigado. Em outro momento, Freire (1981) destaca
gue uma das melhores formas de conhecer a realidade concreta é estar envolvido
com o0s sujeitos investigados, ndo os reduzindo “[...] a meros objetos da minha

pesquisa” (Freire, 1981, p. 35).

Simplesmente, ndo posso conhecer a realidade de que participam a ndo ser
com eles como sujeitos também deste conhecimento que, sendo para eles,
um conhecimento do conhecimento anterior (0 que se da ao nivel da sua
experiéncia quotidiana) se torna um novo conhecimento (Freire, 1981, p. 35).

Os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais precisam
se sentir parte das investigacdes que discutem a sua realidade. Na maioria das vezes,
os docentes assumem o papel de espectadores da pesquisa. Especialistas investigam
a sua realidade concreta sem ao menos valorizar suas experiéncias enquanto um
profissional com vivéncias e conhecimentos que poderiam fortalecer as discussfes
dos resultados das pesquisas que tratam de si.

A pertinéncia da Andlise do Discurso Freireano para esta tese e outras
investigacdes esta agregada na ideia de incluir os participantes pesquisados como
fonte de conhecimento, em considera-los ndo apenas como simples ilustradores de

dados analisados pelos pesquisadores que assumem a funcdo de especialistas.
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Sobre essa o6tica, Freire (2008, p. 34) acentua que “[...] os especialistas falam sobre
ele; quando muito, falam a ele, mas ndo com ele, pois s6 escutam enquanto ele
responde as perguntas que lhes fazem”.

Enquanto dispositivo, a Andlise do Discurso Freireano analisa os dados
reconhecendo os professores participantes da pesquisa como parte do processo de
construcdo do conhecimento, evitando uma analise do pesquisador/especialista ‘para’
o professor sujeito da pesquisa. Dessa forma, os discursos dos professores
participantes da pesquisa dialogam com o referencial tedrico, tendo a possibilidade de
enriqguecer as discussdes dos resultados. Consequentemente, tornando o0s
professores participantes da pesquisa protagonistas do estudo que discute e aponta
possiveis contribuicdes para sua atuacao profissional.

Na tese, a Andlise do Discurso Freireano esta estruturada por trés fases:
conhecendo o material, codificando os dados e encontrando associagcbes. Outras
fases podem ser agregadas, pois enquanto dispositivo de analise a Analise do
Discurso Freireano compreende que adaptacdes, ampliacdes, insercdes podem ser
feitas pelo pesquisador a partir de um determinado contexto. Afinal, a Analise do
Discurso Freireano testada neste estudo ndo € uma receita metodologica descrita nas
fases a seguir, mas possibilidades para analisar dados qualitativos tendo a
epistemologia freireana como base para interpretacao dos dados.

1. Conhecendo o material: organizacdo dos dados constituidos com o
estudo. Processo em que o pesquisador conhece, transcreve e organiza o
corpus da pesquisa usando diferentes recursos, tendo uma visdo
panoramica, identificando os assuntos abordados, o publico, o contexto em
gue os dados foram constituidos e os temas que seréo analisados;

2. Codificando os dados: o material é lido, fragmentado, tratado, separado
em unidades, sequenciado, estruturado em categorias iniciais que podem
ser definidas antes ou emergidas no processo da pesquisa,;

3. Encontrando associacdes: identifica-se relacbes no material analisado
gue podem ser por categorias tematicas ou de analise, encontrando as

semelhancas, os sentidos explicitos e implicitos evidenciados pelos dados.

6. Segunda etapa: [des]construcéo dos dados
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Como estratégia para tratamento dos dados constituidos com a realizacdo dos
procedimentos explicitados na subsecdo anterior, iniciamos a desmontagem dos
discursos dos professores participantes da formacédo. De acordo com Freire (1981a),
‘[...] o discurso sobre o discurso anterior, que implica no conhecimento do
conhecimento anterior, daria lugar a um novo livro, um segundo livro de leitura, cada
vez mais rico, mais critico, mais plural em sua tematica” (Freire, 1981a, p. 25).

O discurso do professor ndo € desvinculado de seu contexto, portanto precisa
ser compreendido nas rela¢cdes dialdgicas entre os sujeitos, prerrogativa de andlise
dos discursos dos professores, assim, fazendo uso das trés fases que compdem a
Analise do Discurso Freireano — Conhecendo o material de analise, Codificando os
dados e Encontrando associacfes entre o material. Com a realizac&o das trés fases,
percebeu-se, nos discursos dos professores, a percepcédo dos participantes sobre
DdCN e AC. Além disso, foi possivel observar indicios da reflex&o critica sobre sua
pratica pedagdgica e como os dois modelos de formacao (bancéria e dialética) estdo

subjacentes nos discursos dos professores.

6.1Fase | — Organizando o material de anélise

A organizacdo dos discursos dos professores participantes da pesquisa
aconteceu em quatro momentos: 1) catalogacdo dos doze encontros formativos; Il)
identificacdo dos professores; 1) reconhecimento das teméticas abordadas na
pesquisa de tese (ensino de Ciéncias, DACN e AC); IV) transcrigdo dos discursos.

I) catalogacéo dos encontros formativos: em virtude de a formagao acontecer

em longo periodo, foi possivel alcancar um banco de dados com muitas horas de
gravacao em audio e imagem. Dessa forma, foi necessario assistir todas as gravacoes
para o recorte dos encontros sobre 0s quais seriam realizadas as transcrices dos
discursos dos professores assinantes do TCLE;

II) identificacdo dos professores: identificados os professores subscritores do

TCLE, criamos codigos para nomea-los. Optamos por identifica-los com a letra ‘P’,
referente a professor(a), seguida de letras aleatérias.

III) reconhecimento das teméticas abordadas: os temas de interesse da

pesquisa estavam centrados no ensino de Ciéncias, DACN e da AC, assuntos que

embasam a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
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Fundamental — Anos Iniciais. Destaca-se que em alguns momentos serao incluidos
discursos voltados a abordagem investigativa, tendo em vista que o planejamento das
atividades tinha o viés investigativo (Zompero; Labura, 2011; 2016; Sasseron;
Machado, 2017; Carvalho, 2018; Sasseron, 2021; Araujo; Justina, 2022).

IV) transcricdo dos discursos: os discursos dos professores foram transcritos

usando o fichamento como recurso. Francelin (2016, p. 122) destaca que “[...] o
fichamento € um método de pesquisa pessoal, portanto pode ser realizado de varias
maneiras”.

Para esta pesquisa, foram usados apenas os discursos dos professores dos
encontros que apresentaram relagcdo com as tematicas: ensino de Ciéncias, DACN e
AC, onde os professores explicitaram os sentidos, desafios e possibilidades da
formacao docente como subsidio para reflexdo critica de sua pratica pedagdgica e,
por consequéncia, seu processo de Alfabetizacdo Didéatico-Cientifica, apontando
indicios de que maneira o modelo formativo pode influenciar nas percepcdes que 0s
professores apresentaram acerca das tematicas investigadas.

Ao concluir esta fase, conseguimos identificar as percepc¢des dos docentes
acerca dos assuntos de interesse da pesquisa, observando a existéncia de possiveis
influéncias da proposta desenvolvida pelo GdF em 2021, tudo isso sem desvalorizar
o percurso formativo dos professores imersos nas formacdes oferecidas pelo PcQ
desde 2011.

6.2Fase Il — Codificando os dados da pesquisa

Para codificar os discursos dos docentes, transcritos no fichamento, e das
informacdes obtidas no questionario, realizamos a leitura dos respectivos materiais,
bem como identificamos os extratos relacionados ao problema de pesquisa e
elencamos algumas categorias gerais. Para realizacdo desse processo, aplicou-se
marcacoes (usando recurso do word) em conceitos, termos, expressoes e fragmentos
gue demonstravam a percepcédo dos docentes acerca dos temas estudados.

Nessa fase, identificaram-se muitos conceitos freireanos expressos direta ou
indiretamente nos discursos dos docentes, a saber: reflexdo, dialogo, pesquisa,
criticidade, reproducédo, criatividade, curiosidade, contexto, problematizacdo e

guestionamento. Nos discursos dos professores P-A, P-C, P-T e P-G, podemos
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perceber algumas das marcagfes feitas no processo de andlise dos dados e que

foram articuladas a epistemologia freireana.

P-A. [...] nés somos reprodutores, eu sé sou 0 que sou € porque aprendi com
alguém e logo todo meu passado pedagdgico ou de vida, tudo que faco... faco
porgue aprendi com alguém. Entéo... logo... de uma certa forma... nds temos
a tendéncia _em reproduzir. N6s somos tendenciosos a reproduzir o que
ouvimos, vimos um dia.

P-C. [...] ndo tinha uma reflex&o...

P-T. [...] eu acho que a gente vai evoluindo, a gente vai repensando a nossa
pratica e vai mudando [...] entdo a gente ndo reproduz aquilo o que a gente
tinha de conhecimento. Entdo... eu vou adquirindo novos conhecimentos e
vou mudando essa prética no dia a dia.

P-A. Aquela producéo que a gente fez I4 na... no encontro anterior o 1° ano
ndo puseram nada diferente? Lembra que a gente tinha que fazer aquela
proposta... que a gente construiu além do que esta no Curriculo... porque me
parece gue caberia ai... uma ementa... (risos). E, me parece gue ai caberia.
P-G. [...] j|a_seria uma coisa para mudar naquele plano... 0 Curriculo. O que
poderia acrescentar la... nas diretrizes... nos contetdos e objetivos... né? Que
nao tem especificado para turma de 1° ano.

Além das articulacdbes com a Pedagogia de Paulo Freire, as expressodes
explicitas nos discursos dos professores apresentaram conexfes com a abordagem
investigativa. De acordo com Sasseron (2015), a pratica investigativa envolve

conceitos, processos e atitudes relacionados ao fazer cientifico.

[...] lembram que, assim como a prépria construcdo de conhecimento em
ciéncias, a investigacdo em sala de aula deve oferecer condi¢cfes para que
os estudantes [e professores] resolvam problemas e busquem relacbes
causais entre variaveis para explicar o fendbmeno em observacéo, por meio
do uso de raciocinios do tipo hipotético-dedutivo, mas deve ir além: deve
possibilitar a mudanca conceitual, o desenvolvimento de ideias que possam
culminar em leis e teorias, bem como a construcdo de modelos (Sasseron,
2015, p. 58).

Diante dos conceitos relacionados a epistemologia freireana e das percepcdes
dos professores a respeito dos assuntos investigados, mapeamos o perfil profissional
e académico dos professores participantes da pesquisa. Localizamos também indicios
de que a proposta desenvolvida pelo GdF em 2021 tenha influenciado no processo da
Alfabetizacédo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —

Anos Iniciais.

6.3Fase lll - Encontrando associagdes
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Para identificar associagdo entre o material estudado, precisou-se definir
algumas categorias finais, secbes e subsecdes apresentadas e discutidas nos
capitulos que compdem a tese. A partir das especificidades dos participantes da
pesquisa, evidenciamos o0s sentidos manifestados nos discursos, possibilitando
identificar, nos discursos dos professores, dois modelos subjacentes de formacao.
Nesta pesquisa classificamos os modelos em: formacdo bancaria e formacéo
dialética.

A formacédo bancéria esta ancorada na epistemologia freireana, particularmente
na obra Pedagogia do Oprimido (2005), e na formacdo dialética, nos principios
apresentados por Boufleuer e Fensterseifer (2010) e Moraes (2019). A formacao
dialética constitui-se pela troca de experiéncia, pelo diadlogo, oportunidade de os
professores “[...] reverem suas posicoes e percepgdes em funcdo da interagao
estabelecida” (Boufleuer; Fensterseifer, 2010, p. 264). Moraes (2019, p. 156) sublinha
que o professor precisa estar inserido em formacgdes permanentes, “[...] concebida[s]
como um movimento dialético” para que as manifestacbes da capacidade critica se
manifestem.

Ao final da andlise dos dados usando as trés fases da Analise do Discurso
Freireano, constrdi-se uma teoria com o objetivo de que os resultados se voltem para
o fenbmeno estudado, afinal, os resultados da ciéncia devem primar pelo ciclo:
‘realidade-conceito-realidade” (Freire; Faundez, 2017, p. 93). Essa é uma das
possibilidades para criacdo, transformacdo e ressignificacdo dos modelos de
formacdo como estratégia para promover a Alfabetizacdo Didético-Cientifica do

professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

7. Terceira etapa: [re]construcdo dos dados

A [re]construcdo dos dados prosseguiu pela apresentacdo dos resultados
juntamente “com” os discursos dos professores, estando ancorada na epistemologia
freireana e no referencial tedrico sobre o ensino de Ciéncias, DACN, AC, abordagem
investigativa e formacao de professores de Ciéncias. Dessa forma, incluimos os
discursos dos professores participantes da pesquisa em um lugar de destaque,
explicitando os sentidos, desafios, limites, obstaculos, possibilidades e potencialidade

da proposta implementada pelo GdF em parceria com PcQ em 2021.

64



Como estratégia metodoldgica, reconstruimos os dados de forma a contemplar
um dos objetivos do conhecimento cientifico, promover a transformacdo de uma
realidade, tendo como ponto de partida a transformacéo dos sujeitos. Bem destaca
Freire e Faundez (2017, p. 92) que a “[...] realidade se transforma de maneira
permanente, deve entdo estar sempre presente em nds o fato de que essa ciéncia
seja incapaz de transformar sozinha a realidade”. Os resultados foram sistematizados
no formato de artigo cientifico, tendo como um dos objetivos propagar os resultados
obtidos ao final dos procedimentos metodoldgicos implementados na pesquisa de

tese, ampliando o acesso do publico-alvo da pesquisa.

ALGUMAS CONSIDERACOES

As reflexdes apontadas neste trabalho evidenciaram a necessidade da criagéo
de estratégias metodoldgicas focadas no processo de constru¢cdo do conhecimento
cientifico, tendo como base a epistemologia freireana na proposicdo de diferentes
mecanismos para constituir e analisar os dados de uma pesquisa de abordagem
qualitativa.

Ao apresentar os encaminhamentos metodologicos propostos pelo Método
Pragmético adotado na pesquisa como uma possibilidade metodolégica para pesquisa
cientifica, percebeu-se a necessidade de um olhar politico para as questdes
metodoldgicas. De todo modo, mobilizamos questionamentos sobre o fazer cientifico:
a quem o conhecimento cientifico € destinado? Para qual sociedade? Quem produz
este conhecimento? Inquietacbes que Paulo Freire considerava relevantes ao
defender “[...] o carater politico da atividade cientifica” (Freire, 1981, p. 36).

Com a realizacdo desta pesquisa, seguindo as etapas de Construcéo,
[Des]construcdo e [Re]construcdo dos dados e a Andlise do Discurso Freireano
apresentadas neste estudo, foi possivel conhecer o percurso formativo dos
professores, o0 contexto profissional e suas percepcdes sobre o DACN e AC,
informacdes pertinentes para a compreensao do processo de formacgao desenvolvido
no contexto do PcQ.

Ao final da pesquisa, que tinha como objetivo verificar e analisar os limites e as
potencialidades apresentados pelos procedimentos metodolégicos Método

Pragmatico e Analise do Discurso Freireano, foi possivel identificar as potencialidades
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dos procedimentos metodolégicos adaptados neste estudo em virtude da
possibilidade de insercdo de diferentes instrumentos, etapas, fases e momentos
durante a organizacéo e analise dos dados de uma pesquisa qualitativa.

Ademais, os procedimentos metodolédgicos testados e analisados na pesquisa
apontaram evidéncias da ampliacdo da visdo meramente mecanizada dos métodos
cientificos com limitagdes no referencial freireano como aporte para andlise dos dados
de pesquisa qualitativa. O que torna a Analise do Discurso Freireano um dispositivo
de andlise com potencialidade para estudos que tenham como objetivo analisar o
discurso dos sujeitos participantes de uma investigacao.

E importante destacar o quanto os dados da pesquisa apontaram a relevancia
do PcQ como um Projeto de Extensao Universitaria para o processo formativo dos
professores de Toledo-PR, de forma a ampliar o arsenal conceitual sobre a ciéncia,
intensificar a divulgacao cientifica e o processo da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica
do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

As discussdes trazidas nesse texto a partir da analise dos dados apontaram a
relevancia da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais com uma possibilidade para o professor perceber os
aspectos politico-pedagogicos de sua profissdo. A Alfabetizacdo Didatico-Cientifica €
propicia para o professor perceber a relacdo entre objetivo-contetddo-cotidiano nas
aulas de Ciéncias de forma a desenvolver estratégias metodolégicas para

aproximacéo dos estudantes ao conhecimento cientifico.
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CAPITULO 2
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: MODELOS SUBJACENTES
DA FORMACAO DE PROFESSORES EM CIENCIAS

RESUMO

A busca pela qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem tem requerido do
professor de Ciéncias um constante desenvolvimento profissional como uma
estratégia para tornar o ensino de Ciéncias significativo. O presente estudo objetiva
identificar, discutir e historicizar os modelos de formacéo para professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, destacando caracteristicas da formacao
bancéria e dialética. As discussdes estdo fundamentadas em uma pesquisa
gualitativa, sendo os dados constituidos a partir dos discursos dos professores
participantes de um Grupo de Formag&o junto ao Projeto COMQUIMICA das criancgas,
no municipio de Toledo-PR. O desenho metodoldgico percorreu pelas etapas do
Método Pragmético, apropriando-se da Andlise do Discurso Freireano para andlise
dos dados. Assim sendo, identificamos que algumas formacfes apresentam perfil
bancério com foco na formacéao técnico-pedagdgica. Ha também indicativo de possivel
mudanca na pratica pedagogica a partir da insercéo de propostas formativas em grupo
com trabalho colaborativo filiado a abordagem investigativa. Essa insercao instiga o
saber reflexivo dos professores de Ciéncias e serve de ferramenta para a
reconstrucdo da sua pratica pedagogica nas aulas de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Além disso, destaca-se as possibilidades de a formacéao
dialética instigar a Alfabetizacao Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.

Palavras-chave: Formacdo docente; Ensino de Ciéncias; Educacdo bancéria;
Educacdo libertadora.

INTRODUCAO

O modelo hegeménico das acdes formativas dos profissionais do Magistério
esta presente nas politicas publicas de formacéo dos professores atuantes no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. De modo geral, alguns modelos dicotomizam teoria e
pratica, enfatizam a formacdo técnico-pedagdgica, distanciam-se da realidade
concreta dos professores e ndo reconhecem as experiéncias dos docentes (Freire,
2001; Aires; Lambach, 2010; Diniz-Pereira, 2014; Tardif, 2014; Araujo, 2020).

As reflexdes sobre o professor de Ciéncias trazidas neste texto tém como base
o professor que leciona varios componentes curriculares no Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, inclusive Ciéncias, em maior numero graduados em Pedagogia. Um
professor polivalente que mesmo participando de formag¢des com lacunas, fragilidades

e precariedades tem desenvolvido seu trabalho docente com grandes potencialidades
73



que precisam ser reconhecidas e valorizadas (Cruz; Ramos; Silva, 2017; Pimenta et
al., 2017; Vacilotto, 2020).

Modelos de formacao para professores de Ciéncias nesse perfil colocam o
professor na funcdo de mero espectador da propria formacgéo, tornando-o reprodutor
de praticas e teorias desenvolvidas por especialistas. Desse modo, esquecendo uma
“[...] teoria que implica huma insercdo na realidade, num contato analitico com o
existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente” (Freire, 2021, p. 123).
Por essa perspectiva, ndo ha articulacdo dos conceitos, procedimentos e atitudes com
0s conhecimentos cientificos e pedagdgicos dos professores (Pozo; Gomez Crespo,
2009; Carvalho; Gil-Pérez, 2011; Kauano; Marandino, 2021).

Embora as politicas de formacdo para professores de Ciéncias sejam
insuficientes, elas carecem de reestruturacdo em virtude das demandas sociopoliticas
e educacionais que almejam uma educacao libertadora (Freire, 2005). Uma formacéo
alicercada pela criticidade, pelo dialogo, com formacdo politica, questionadora,
investigativa e reflexiva demanda discussfes em torno da relevancia da autonomia
formativa dos docentes responsaveis por lecionar o componente curricular de
Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Um professor com autonomia formativa e pedagoégica pode criar condicbes
didatico-pedagdgicas capazes de contribuir com o aprendizado conceitual e estar
empenhado no desenvolvimento de habilidades que impulsionam os alunos a
entenderem a relacdo entre ciéncia, ética, politicas, sociedade etc. Dessa maneira,
imerso nesse perfil, o professor assumird uma postura cidada e um envolvimento nas
mais diversas questdes sociopoliticas. Coelho et al. (2016, p. 12) sublinham que “[...]
conhecer a posicéo do professor frente a temas relacionados a ciéncia [...] parece de
suma importancia, ja que o docente é um formador de opinido por exceléncia e como
tal [...]” necessita de uma formacdo que lhe proporcione o desenvolvimento das
referidas competéncias.

Nos ultimos anos, no entanto, o cenario formativo dos professores pouco
mudou, eles continuam ‘participando’, ‘frequentando’ e ‘adquirindo’ técnicas-
pedagdgicas — sintagma presente em pesquisas ao se referirem a formacdo dos
professores de Ciéncias (Garcia, 1999; Cunha; Krasilchik, 2000; Flores, 2010;
Bottega, 2007). Em vista disso, é preciso superar a visdo de formacdo como

treinamento, capacitacdo ou até mesmo reciclagem, padrdo da formacao
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colonizadora, tradicional e bancéaria (Mizukami, 1986; Freire, 2005; Rosario; Melo,
2015).

Ante o0 exposto, o0 presente estudo parte do questionamento: qual(is) modelo(s)
de formacéo fica(m) evidentes nos discursos dos professores participantes da
formacao desenvolvida pelo Grupo de Formacdo em 2021? O objetivo € identificar,
discutir e historicizar os modelos de formacéo para professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, destacando caracteristicas da formacdo bancaria e
dialética.

A partir dos dois modelos de formacao discutidos neste estudo, percebe-se que
a formacédo bancéaria ndo mobiliza os saberes necessarios a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Adversa
a essa constatacdo, visualizamos na formagdo dialética possibilidades para o
professor alfabetizar-se nos campos da Didatica e da ciéncia.

1. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE
CIENCIAS: UM OLHAR PARA A LITERATURA

Constituir-se professor € um processo constante de formacdo com leitura,
pesquisa, participacdo em eventos cientificos, momentos formativos com os pares em
grupo de formacdo, em formato de trabalho colaborativo na escola, em curso,
minicurso, seminario, jornadas pedagogicas, palestras, entre outros (Freire, 2001;
No6voa, 2009; Peixoto; Carvalho, 2007; Rolddo, 2007; Damiani, 2008; Milheiro, 2013).
Ao professor deve-se proporcionar condicbes de autonomia formativa, sendo o
trabalho colaborativo entre escolas e universidades uma das possibilidades.

O trabalho colaborativo € inerente ao fazer docente. Interagir com os colegas &
“[...] mais adequado aos sujeitos autbnomos, que possuem certa maturidade e que se
sentem responsaveis pela tarefa com a qual estdo envolvidos” (Peixoto; Carvalho,
2007, p. 193). A interagdo pode ocorrer no compartilhamento do conhecimento, na
socializacdo de experiéncias e, principalmente, no desenvolvimento e aprimoramento
de competéncias do trabalho conjunto.

Uma busca constante pelo aprimoramento € sem duvida um desafio constante
do professor e uma perspectiva que deve (ou deveria) ser permanente. Nessa direcéo,

trataremos do processo formativo do professor de Ciéncias nas ac6es efetivadas pos-
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formacdo inicial, sem, porém, desconsiderar a trajetéria formativa do docente durante
e antes mesmo de tornar-se um profissional do Magistério. Afinal, fazer-se professor
€ um processo diario, ndo se inicia com a conclusédo da licenciatura e com acgbes
pontuais ao longo da carreira docente.

Acreditamos que o desenvolvimento profissional do professor € um ir e vir
constante, caracterizando uma pratica formativa ndo apenas transcendente a
modelagem do treinamento profissional, mas uma formacé&o que traz para o centro do
debate as vivéncias, os conhecimentos, as dificuldades e as necessidades dos
professores. Circunstancia propicia para avaliagdo, autorreflexdo critica da propria
pratica e (re)construcao de estratégias conceituais e didaticas por parte do professor.

O aprimoramento profissional erige na acao-reflexdo-acao (Freire, 1996; 2005),
nao apenas no treinamento de metodologias pensadas e desenvolvidas por
profissionais que desconhecem o contexto escolar. A formacdo € um exercicio
continuo de reflexdo-acao da pratica pedagdgica, cuja condicdo dard ao educador a
possibilidade de repensar o seu fazer pedagogico. Certamente, um dos objetivos da
formacéao do professor é possibilitar um processo constante de aprendizado, isto €, a
busca por novas praticas e aperfeicoamento dirio da profissdo sem desmerecimento
da sua condicdo humana enquanto sujeito-mundo inconcluso. Nesse interim, Soares
(2020) defende:

[...] uma formacéo que ndo seja transmissiva no que se refere aos métodos,
as técnicas e ao acumulo de conhecimentos. Uma formacdo humana,
dialégica, participativa, que conceba o(a) educador(a) como sujeito da sua
formacdo, e ndo como objeto; que valorize a reflexdo constante do seu
saber/fazer, da sua pratica pedagdgica, de forma problematizadora,
contextualizada e pautada no movimento dialético de acao-reflexdo-acao
(Soares, 2020, p. 154).

A expresséo ‘formacgéo’, ancorada nos pressupostos freireanos, esta alicercada
pelos principios de humanizacdo, dialogo, inconclusdo, inacabamento, busca
constante e cotidianidade; ela ressalta a importancia da relacdo entre escola e o
contexto sociopolitico dos sujeitos (Freire, 1996; 2001; 2005). Um programa de
formacao precisa estar fundamentado nas experiéncias dos professores, nos didlogos
entre 0os pares, nos grupos de formacao, no trabalho colaborativo, em grupos de
estudo e pesquisa, nas conversas entre professores e cientistas da area educacional.

Com respaldo na literatura voltada para a formacao do professor e articulada a

epistemologia freireana, percebemos um continuum entre dois modelos formativos.
76



Um modelo tradicional/bancéario (Mizukami, 1986; Freire, 2005) com perfil da época
do Brasil colonial, de quando a educacao era desenvolvida pelos jesuitas (Rosario;
Melo, 2015) e embasada na transmissdo, memorizagcao, reproducdo, com carater
antidialdgico e empenhada na valoriza¢do do acumulo de conteudos (Freire, 2005). O
outro modelo detém caracteristicas mais contemporaneas, tem perfil problematizador,
praticas investigativas, questionamentos baseados em situac¢do problema, dialogo e
formacbes em grupos (Freire, 2005). Diante do exposto, destacamos algumas
caracteristicas da formagdo com perfil convencional (bancério) e contemporéaneo

(dialético), conforme explicitado no Quadro 1.

Quadro 1: Aspectos formativos

FORMACAO CARACTERISTICA
Conteudista, treinamento, habilidade técnica, centrada no
Bancaria formador/tutor, reproducdo pedagdgica, interesses capitalistas,

colonizadora.
Temas sociopoliticos, reflexdo da pratica pedagdgica, grupo de
Dialética formacdo, necessidades formativas do professor, investigacao,
trabalho colaborativo, habilidades argumentativas, pesquisa da
propria pratica, dialogo.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os modelos da formacé&o bancaria concebem o professor como um profissional
técnico com necessidades formativas no campo pedagdgico ou no campo tedrico; em
contrapartida, o modelo dialético se fundamenta na associacéo entre teoria e pratica,
ele visa 0 docente como profissional carregado de conhecimento e experiéncia que
precisam ser reconhecidos e valorizados (Freire, 1996; 2005).

A abordagem tradicional se materializa na formacao bancaria mediante praticas
centradas no formador e énfase no treinamento. Segundo Mizukami (1986, p. 8), “[...]
nessa abordagem, podem-se apenas fazer inferéncias quanto aos conceitos de
homem, mundo, sociedade/cultura, conhecimento, pois ndo h& nenhuma teoria
claramente explicitada [...]". De outro modo, a formagdo dialética tem como
centralidade as relacbes entre o sujeito-mundo, sua cultura, seu contexto, suas
experiéncias como base para o dialogo (Freire, 2005).

Diante disso, destacamos a abordagem investigativa (Zompero; Labura, 2011;
2016; Trivelato; Tonidandel; 2015; Carvalho, 2018; Araujo; Justina, 2022) como uma
possibilidade para instigar habilidades cientificas, pedagdgicas e politicas no

professor de Ciéncias, principio do ensino de Ciéncias na atualidade. Logo, faremos
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articulacdes entre a abordagem investigativa e o modelo de formacéo dialética, pois
identificamos diretrizes interessadas em despertar no professor um olhar para a
formacdo emancipadora, para o0 exercicio da cidadania a partir do
desenvolvimento/aprimoramento da competéncia argumentativa, questionadora e
participativa alinhada as questfes sociopoliticas, ndo mais com foco na formacéo de
cientistas, perfil da década de 1960 (Freire, 2005; Zompero; Labura, 2016; Carvalho,
2018).

Tais diretrizes facultam a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de
Ciéncias, um profissional consciente de seu inacabamento e, portanto, necessita estar
inserido em constante processo de formacdo. Nos argumentos de Araudjo e Justina
(2023, p. 80), a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica “[...] constitui-se como uma
possibilidade a pratica reflexiva”. Além disso, ao estar alfabetizado didatico e
cientificamente, o professor reconhece sua inconclusdo humana e profissional, o que
torna favoravel a procura por acdes formativas que o aproximem de outros
profissionais que também apresentam limitacdes e potencialidades profissionais.

De acordo com a legislacédo brasileira, a formacao docente deve ser estruturada
de forma a garantir a interrelacdo entre os campos teorico e pratico. O Art. 61,
paragrafo Unico, inciso Il, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de numero 9.394/96, garante uma formacédo que promova “[...] a associagao entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servigo”
(Brasil, 2017, p. 42). Na sequéncia, no Art. 63 da mesma Lei, no inciso Ill, percebe-se
a preocupagao com a formagao dos professores, cuja oferta sera feita pelos “[...]
programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo dos diversos
niveis” (Brasil, 2017, p. 43).

Fatores bastante destacados na discussdo sobre o termo formacéo sao as
guestdes politicas embutidas nas propostas dos programas, dado que muitas acdes
séo descontinuadas a cada mudanca de governo ou até mesmo durante um mesmo
mandato. Os programas mudam repentinamente, por vezes, para atender a objetivos
governamentais. Collares, Moysés e Geraldi (1999) destacam como 0S governos
propdem planos em vez de politicas publicas para a educacao, desconsiderando o
processo como um todo. Nesse sentido, € possivel perceber o quanto as questdes

politicas partidarias interferem nos modelos formativos e evidenciam a
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descontinuidade de muitos programas. Destacamos que essa constatacao é do final

da década de 1990 e que, apesar dos anos, pouca coisa mudou.

[...] atende a planos de governo e ndo a politicas assumidas pelos
profissionais do ensino, cada mudancga de governo representa um recomecar
do “zero”, negando-se a histéria que, no entanto, esta |4 — na escola, na sala
de aula, nos saberes do professor. O essencial dessa descontinuidade é o
eterno recomecar, como se 0 passado pudesse ser anulado; repeticao
constante do “novo” para manter a eternidade das relagbes — de poder —
atuais (Collares; Moysés; Geraldi, 1999, p. 216, grifo dos autores).

Para Oliveira (2008, p. 25), a formagao na esfera brasileira “[...] deve seguir as
necessidades de ensino e as demandas dos professores em exercicio, assegurando
o trabalho de conteudos relacionados aos diferentes ambitos do conhecimento
profissional [...]". Dessa forma, o professor estaria envolvido em um processo intenso
de formacao, possibilitando a reflexao da pratica, a construc¢ao e reconstrucado de suas
praticas pedagaogicas; outrossim, ndo apenas memorizando as técnicas pedagobgicas
sem o devido aprofundamento (Freire, 1996).

Ao participarem de formacdes, os professores retomam a funcdo de
aprendentes e, como tal, precisam se sentir mais do que ouvintes, mas parte do
processo. Inclusive, Freire (2005) tece criticas ao modo transmissivo e acritico como
conteudos séo tratados quando a memorizacdo mecanica € valorizada. O professor
ocupa o lugar de estudante quando os formadores, tutores e oficineiros narram seus
conhecimentos, teorias e pesquisas sem, muitas vezes, manter uma relagcdo com a
realidade concreta da profisséao (Freire, 1981). Nesse modelo de formacéo, o formador
aparece como o detentor do conhecimento; o professor, como aprendiz. Dessa

maneira, o formador age como

[...] seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é
‘encher’ [...] [professores] dos conteddos de sua narracdo. Conteldos que
séo retalhos de realidade desconectados da totalidade em que se engendram
e em cuja visdo ganhariam significagéo (Freire, 2005, p. 65-66, grifo do autor).

Na perspectiva freireana, o desenvolvimento humano, profissional e politico do
professor deve ser um fazer constante, condizente com o perfil de uma pratica
formativa que transcende a modelagem do treinamento profissional. Um processo

formativo deve trazer para o0 centro das discussGes as vivéncias, experiéncias,
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conhecimentos, dificuldades, potencialidades e as necessidades do fazer pedagdgico,
pois, certamente, tudo isso consolida as formacdes na perspectiva freireana.

O professor, independente da sua éarea de atuacdo, precisa estar
permanentemente envolvido com acdes formativas para, assim, qualificar sua
construcdo enquanto ser humano, docente e cidadao. Ele deve considerar a maneira

como se da o processo constante e dinamico da formacéao.

Ninguém comeca a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica (Freire, 2001, p. 58).

O pensamento freireano de que nao se nasce professor (na proposicdo de
Freire, um educador), e sim, constitui-se professor, instiga-nos, na condicdo de
professores e pesquisadores da area do ensino de Ciéncias, a realizar pesquisas com
reflexdes que podem contribuir com a compreenséao de alguns conceitos tedricos que
fortalecem a formacéo do professor. Em vista disso, fizemos articulagdes entre o olhar
freireano e a formacédo do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais.

A historicidade da formac&o docente nos faz entender o quanto as questdes
sociopoliticas e os fatores socioeducacionais tém reflexo na formacao do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Evidenciando praticas de uma
formacdo bancaria presente em muitas propostas de formacao, tais resultados
certificam que o modelo de formacdo para os professores é influenciado
constantemente pelas tendéncias educacionais (Freire, 2005).

Para desestruturar uma formacdo com caracteristicas do modelo bancario,
realcamos a necessidade de oferecer formacdes dialéticas norteadas pelas formacdes
em grupo, estando filiadas a uma abordagem investigativa. As formacdes em grupo
propostas por Freire (2001) vém, nos ultimos anos, consolidando-se como um
dispositivo formativo de grande valia para os trabalhos entre colegas da mesma
instituicdo, etapas ou modalidades de ensino compostas por afinidades e diversidade
de publico.

Uma das ideias principais da formacdo em grupo é a acado-reflexdo-acao
(Freire, 1996, 2001, 2005). De acordo com Saul e Saul (2016), o programa de

formacdo desenvolvido por Paulo Freire no periodo que esteve como secretario de
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educacdo na cidade de S&o Paulo apresentava criticas ao modelo de formacéo

existente, pois

[...] buscava garantir o principio da acdo-reflexdo-acdo. A proposta se

diferenciava dos tradicionais “cursos de férias”, “cursos de 30 horas”, “treina-
mentos”, “capacitagdes”, “reciclagens” e outros que podem até receber
avaliacdo positiva por parte dos educadores, no momento em que S&o
realizados. No entanto, a repercussédo desses cursos na pratica cotidiana é,
por vezes, considerada insatisfatoria, pelos proprios educadores, por serem
avaliados por eles como “muito teéricos” e desvinculados das necessidades
do dia a dia (Saul; Saul, 2016, p. 26, grifo dos autores).

Nos grupos de formacdo desenvolvidos por Freire (2001), os professores
tinham a oportunidade de dialogar com seus colegas, socializar suas praticas, discutir
teorias, realizar leitura de artigos cientificos e, principalmente, refletir sobre as
demandas elegidas pelo professor como relevantes para a discussao. As atividades
demandavam planejamento sistematizado, até mesmo para que o trabalho em
conjunto n&o perdesse o foco. Assim sendo, era oportunizado o intercambio entre as
realidades dos participantes e a reflexdo sobre a cotidianidade (Saul; Saul, 2016).

Outro ponto pertinente destacado por Freire (2001) como fundamental nos
grupos de formacao vincula-se a possibilidade de o professor criar e recriar por meio
da coletividade, da reflexao critica sobre a pratica, a pesquisa, a problematizacéo e o
guestionamento. Préaticas motivadas nos grupos de formacao podem chegar a sala de
aula por meio das praticas pedagdgicas do professor, consequentemente, criando
uma “[...] escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a
construcdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e 0 saber critico,
cientifico mediados pelas experiéncias no mundo” (Freire, 2001, p. 83). Seria esse 0
ponto de partida da formagcao que objetiva instigar o professor a envolver-se com o
processo formativo por meio do trabalho colaborativo.

Em vista dos grupos de formacao visarem maior envolvimento dos professores
a partir de propostas perpassantes do trabalho colaborativo, os conceitos de
reproducdo, passividade, memorizacdo, ensino bancéario e treinamento s&o
inexistentes em sua estrutura (Roldéo, 2007; Peixoto; Carvalho, 2007; Damiani, 2012;
Milheiro, 2013). O trabalho colaborativo € regido pelo diadlogo, pela interacéo,
socializacdo, troca de conhecimento, construcdo coletiva, reflexdo critica,
investigacdo da prética, problematizacdo, superacdo de desafios, conquista,
aprimoramento e desenvolvimento de novas habilidades.
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De acordo com Damiani (2007, p. 194), “[...] a abordagem colaborativa [...] €
mais adequada ao tipo de relacdo desenvolvida numa lista de discusséo [...], que
pretende ser um espaco para a troca de informacdes e para o desenvolvimento de
discussdes de um grupo de trabalho”, tudo isso em busca da qualificagao profissional
sem que seja preciso uma hierarquia académica. Para Roldao (2007, p. 26), “[...] as
dimensbdes da colaboracdo surgem claramente associadas a melhoria do
conhecimento profissional produzido e a maior eficacia do desempenho docente”.

As questBes sobre conhecimento cientifico ndo sdo uma necessidade apenas
do estudante, pois o0s professores também precisam (re)construir novos
conhecimentos, participar de discussfes em ambientes formativos impulsionadores
da reflex&o critica do processo de producéo do conhecimento cientifico, possibilitando
a autonomia formativa do docente. Essa pratica podera fortalecer a interacao entre os
colegas do ensino de Ciéncias e suas expectativas para as acbes formativas
contemporaneas.

O trabalho colaborativo € favoravel ao processo de aprimoramento profissional
a partir da socializacéo, interacao e dialogo com os colegas que vivenciam 0os mesmos
desafios em relacdo ao ensino de Ciéncias, pois pode, por exemplo, fomentar a
curiosidade dos docentes. O despertar da curiosidade € outro aspecto positivo ao se
tratar da formacdo de professores de Ciéncias, um fator presente na abordagem
investigativa e na epistemologia freireana. De acordo com Freire (1996), “[...] como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (Freire, 1996, p. 85, grifo do autor). A
curiosidade pode ser desenvolvida “[...] por meio de questdes investigaveis” (Araujo;
Justina, 2022, p. 2).

A conduta do professor que ingressa em um grupo de formacdo dialética é
motivada pela investigacdo da sua pratica a partir da reflexdo critica de sua atuacao
enquanto um profissional que valoriza a curiosidade para interpretar e compreender o
mundo. Segundo Freire (1996), “[...] o que importa € que professores e alunos se
assumam ‘epistemologicamente curiosos™ (Freire, 1996, p. 86, grifo do autor); a
curiosidade nos move a querer investigar o que nos instiga ao questionamento. De

acordo com Ciriaco, Morelattie e Ponte (2016),

[...] conceber uma préatica educativa nesse contexto é ultrapassar a esfera da
racionalidade técnica, implica mudanca de atitude apoiada em senso critico
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e ético. Nessa concepcao, para ser professor € necessaria uma acao que
vise transformar-se ao transformar o outro, mudar o seu modo de ser e de
agir. Tomamos em atencao, além disso, que o professor néo vive isolado,
necessita da interacdo entre os pares, das trocas, do fazer coletivo que da
sustentacdo a mudanca na pratica pedagdgica condizente a realidade
(Cirfaco; Morelatti; Ponte, 2016, p. 253).

Ante o0 exposto, o modelo de formacdo dialética para os professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais defendido neste texto articula-se com
a Pedagogia Libertadora, esté filiado a percepc¢éo de Paulo Freire acerca da formacao
docente ancorada no contexto dos professores com perfil problematizador e
investigativo. Ou seja, um modelo que desenvolve a Alfabetizag&o Didéatico-Cientifica
do professor respaldada pelas habilidades argumentativas, autonomia formativa e
pedagogica dos professores.

Compreende-se que tais caracteristicas possam contribuir para tornar 0s
professores de Ciéncias autbnomos da prépria caminhada formativa enquanto
profissionais conscientes da sua importancia educacional, social e politica. Para a
proliferacdo da possibilidade de envolvimento do professor em acfes formativas que
despertem a curiosidade, é preciso a busca pelo aprimoramento e pela conquista de
novas competéncias humanas, profissionais e politicas, cujas nuances Ssao
intensificadas pelas formacdes em grupos.

Formacgbes em grupo tornam-se uma oportunidade de superagao da formagéao
bancaria, visao tecnicista e reprodutora do professor. A formac¢ao em grupo instiga o
desejo pela investigacao, em querer descobrir 0 porqué das coisas, ndo se limitando
a simplesmente ouvir, memorizar e reproduzir teorias e proposi¢cées pedagdgicas.
Essas reflexdes sdo fundamentais para pensar politicas de formacdo para os
docentes de Ciéncias, tendo como base a formac¢do em grupo.

E importante protagonizar o professor no seu processo formativo,
desconfigurando seu lugar de ouvinte nas formacdes que discutem melhorias para
sua atuacdo em sala de aula. Incluir o professor no mundo da pesquisa, leva-lo a
conhecer 0 processo da ciéncia, a importancia dos procedimentos metodolégicos no
fazer cientifico e o respeito aos participantes de uma pesquisa podem ser alternativas
para despertar a curiosidade epistémica, superando a curiosidade ingénua (Freire,
1996).

Destaca-se que incluir a pesquisa no contexto formativo do professor de

Ciéncias ndo tem a ver com a intencao de torna-lo um pesquisador académico, mas
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um professor pesquisador de sua pratica. No entanto, a habilidade (de pesquisar)
somente poderd ser desenvolvida caso o docente seja motivado a investigar,
pesquisar e refletir criticamente ao imergir em um contexto formativo problematizador.
Freire (2005) elenca alguns recursos didaticos e sua abordagem na formacdo em
grupo com o perfil problematizador:

[...] a leitura e a discusséo de artigos de revistas, de jornais, de capitulos de
livros, comecando-se por trechos. Como nas entrevistas gravadas, aqui
também, antes de iniciar a leitura de artigo ou capitulo do livro, se falaria de
seu autor. Em seguida, se realizaria o debate em torno do contetdo de leitura
(Freire, 2005, p. 137).

As indicacdes didaticas sublinhadas por Freire (2005) sdo algumas sugestoes
favoraveis ao desenvolvimento do espirito critico do professor. A pratica aproxima o
docente do fazer cientifico, insere-o no exercicio da pesquisa. Do mesmo modo, 0s
pesquisadores, autores e cientistas porque, na maioria das vezes, estdo presentes na
elaboracdo das politicas publicas de formacdo docente que envolvem o contexto
educacional onde os professores atuam.

Inserir o docente em formacOes planejadas e executadas considerando a
abordagem investigativa pode se tornar uma estratégia didatico-metodologica propicia
para atrair o professor de Ciéncias para o ‘mundo cientifico’. Essa atitude oportuniza
ao docente conceber praticas formativas voltadas aos procedimentos da ciéncia, a
elaboracdo de hipoteses, criagdo e resolucao de problemas e investigacdo de suas
praticas pedagodgicas como elementos imprescindiveis para perceber-se parte do
processo cientifico (Araudjo, 2022; Araujo; Otto, 2022).

A abordagem investigativa, no olhar de Sasseron (2021, p. 4), confere “[...] aos
professores o papel de promover interagdes dos estudantes com os fendmenos, 0s
fatos e as informacdes e, com isso, permitir que investigacdes sejam concretizadas
pelos alunos”. E pelo préprio professor em suas formagdes, desde que estejam
estruturadas pelo modelo de formacéo dialética. Araujo e Otto (2022, p. 139) ampliam
essas discussdes quando destacam que as formacOes ancoradas na abordagem
investigativa podem se tornar “[..] uma alternativa para a aquisicdo e o
desenvolvimento de habilidades didaticas e epistémicas, aproximando os professores
do fazer cientifico”.

Na ideia de articular o escopo da abordagem investigativa para as formacgdes

do professor de Ciéncias, optamos por inserir a elaboracdo de Atividades
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Investigativas no trabalho colaborativo entre escolas e universidades. Circunstancia
favoravel para transportar para o ambiente formativo dos professores as discussfes
acerca da investigacdo como uma possibilidade de o professor rever e (re)construir
muitas das suas praticas pedagogicas nas aulas de Ciéncias.

E possivel identificar muitas caracteristicas da abordagem investigativa nas
obras de Paulo Freire, a saber: curiosidade; ato de perguntar; investigacao;
problematizacéo; valorizacdo do cotidiano; emancipacdo politica; capacidade de
dialogar e argumentar. Assim fica viavel articular a abordagem investigativa no
contexto formativo do professor de Ciéncias (Peres, 2006; Silva; Campos, 2017;
Ruislan et al., 2020) por intermédio de um trabalho colaborativo.

Aproximacdes entre a epistemologia freireana e a elaboracdo de Atividades
Investigativas inseridas nos GdF dos professores de Ciéncias possibilitaram aos
professores um contato com o fazer cientifico. Para tanto, foi preciso planejar e
executar atividades investigaveis a partir do contexto concreto dos envolvidos com o
processo de ensino e aprendizagem. Trivelato e Tonidandel (2015) enriquecem essa

possibilidade destacando que na Atividade Investigativa

E importante que, além dos aspectos relacionados aos procedimentos como
observagéo, manipulacdo de materiais de laboratorio e experimentacao, as
atividades investigativas incluam a motivacdo e o estimulo para refletir,
discutir, explicar e relatar, o que promovera as caracteristicas de uma
investigagao cientifica (Trivelato; Tonidandel, 2015, p. 101).

Assim sendo, outros modelos de grupo poderdo emergir da realidade dos
docentes. Embasamos esse argumento sob a premissa de que: “[...] pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (Freire, 1996, p. 29).
Nesse processo, o professor estard formando-se e formando o outro, que também
contribui com a formacado do pesquisador académico das areas educativas. Juntos &
possivel superarmos as praticas formativas com carater bancario que persistem nos
modelos convencionais de formacéo docente e que ndao desenvolvem a Alfabetizacéo
Didatico-Cientifica tdo necessaria ao professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —

Anos Iniciais.

2. DESENHO METODOLOGICO
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Com o intuito de ampliar as discussfes a respeito dos modelos de formagao
para professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, realizou-se este
estudo seguindo as etapas de: Construcdo, [Des]construcdo e [Re]construcdo dos
dados, triade metodolégica proposta pelo Método Pragmatico (Araujo, 2021), para
sistematizar os procedimentos metodoldgicos.

Na primeira etapa, Construcédo dos dados, organizou-se o corpus da pesquisa
oriundo da formac&o desenvolvida pelo GdF junto ao Projeto COMQUIMICA das
criancas (PcQ), vinculado a Universidade Estadual do Oeste do Paran& (Unioeste),
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Toledo-PR. Os
encontros foram organizados com os professores da rede publica de ensino atuantes
na area de Ciéncias da Natureza. A formacéo teve inicio no més de agosto de 2021,
ap6s a aprovacgido do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Unioeste, sendo finalizada em novembro do mesmo ano.

Em vista de o PcQ ja estar desenvolvendo formacao para os professores de
Ciéncias desde 2011, os docentes demonstraram interesse em participar da formacéao
ofertada em 2021, fato justificado pelo nimero elevado de inscritos e de assinantes
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A Figura 1 apresenta o
namero de professores inscritos e participantes da pesquisa, haja vista que eles
poderiam frequentar as formacdes e ndo participar da pesquisa, bem como o recorte
do total de 20 discursos analisados neste capitulo, por evidenciar aspectos
subjacentes dos modelos de formacdo — bancéria e dialética.

Figura 1: Quantitativo de professores

64
Professores .
Pratessors S
da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O corpus da pesquisa foi constituido com as gravacdes dos discursos dos
professores nas interacdes no planejamento das Atividades Investigativas. Dessa
forma, optamos por realizar um estudo de abordagem qualitativa com o intuito de “[...]

retratar as perspectivas dos participantes” (Ludke; André, 2020, p. 14) que aceitaram
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fazer parte do estudo. Um fator diferenciador da abordagem qualitativa esta na
intencionalidade de ndo apenas descrever os resultados, mas, de certa forma,
fortalecer as discussfes dos temas investigados.

Na segunda e terceira etapa, [Des|construcéo e [Re]construcdo dos dados,
utilizou-se a Andlise do Discurso Freireano como dispositivo analitico, constituida
pelas fases: conhecendo o material, codificando os dados e encontrando associacoes.

Conhecendo o material: foi feita a transcricdo dos discursos dos professores,
atribuindo codigos definidos com a letra ‘P’, referente a professor(a), seguida de letras
aleatérias. Foram empregados, para este estudo, os discursos de dez docentes: P-M,
P-T, P-A, P-R, P-W, P-Z, P-E, P-H, P-Y, P-L. Na analise dos dados, aparecerao 20
discursos, pois alguns professores se expressaram em diferentes momentos. O
recorte se justifica em virtude de os discursos apresentarem caracteristicas dos
modelos de formagé&o: bancério ou dialético.

Codificando os dados: procuramos, nos discursos dos professores,
expressodes, fragmentos e extratos que indicavam relacdo com os modelos de
formacao predefinidos (bancério e dialético).

Encontrando associagdes: prosseguiu-se pela busca de semelhancgas entre
o material codificado. Apds 0 processo, organizamos duas categorias de andlise:
formacdo bancéaria: o professor como técnico-pedagodgico; e formacdo dialética:

investigando a prépria pratica.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Incorporar discussfes acerca da formacédo dos professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais canaliza a atencdo na perspectiva de ampliar as
reflexbes em torno da necessidade de desenvolver programas de formacgao
articulados as demandas dos professores. Historicamente, as formagdes docentes
apresentam resquicios das questdes socioeducacionais e sociopoliticas, como

veremos nas duas categorias apresentadas na sequéncia.

3.1 Primeira categoria: formac¢édo bancéria: o professor como técnico-

pedagdgico
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A colaboracéo do professor na organizacdo das propostas formativas vai além
da indicacdo de temas. E preciso que as experiéncias e os conhecimentos dos
professores sejam reconhecidos e valorizados no decorrer dos encontros (Roldao,
2007). A auséncia dessa colaboracéo pode estar vinculada, primeiramente, a ideia de
gue o professor ndo tem conhecimento suficiente para contribuir com a estruturagao
de uma proposta de formacdo, em razéo, sobretudo, de ser visualizado como um
profissional técnico.

O perfil de formacao técnica nesse ambito tem, de alguma forma, mantido o
silenciamento do professor ao longo da prépria formacdo. Poucos professores tém a
oportunidade de fazer questionamentos, sugerir e até mesmo nao aceitar um modelo
de formacado imposto. Sair de determinado molde de formacéo exige do professor a
aceitacdo do novo. Para a professora P-L, o processo de mudanca vem sendo
instaurado no ambiente escolar e € um movimento propicio para o professor refletir

acerca da prépria prética. A professora enfatiza:

P-L. Eu vejo que dentro da escola td tendo uma mudanca... eu acho que isso
faz bem pra gente, de estar questionando na pratica de ensino, os métodos
nossos do dia a dia, aceitar esse novo fazer, fazer... bem.

O estilo das politicas publicas pouco tem contemplado as reais necessidades
dos professores por serem, muitas vezes, desconexas da realidade dos docentes,
desintegrando teoria e pratica ou apresentando a teoria primeiro e depois a prética,
como se ambos 0s campos nao pudessem se articular. Outros fatores constituintes
da conjuntura dos programas de formac&o com perfil bancario sdo as tematicas
discutidas. Em maior parte, elas ndo apresentam uma relagdo com a vivéncia dos
professores, logo, interferindo (negativamente) na baixa participagéo, fator destacado
por Aires e Lambach (2010).

Em geral, as tematicas trazidas sdo aquelas resultantes de pesquisas dos
professores das universidades, as quais, na maioria das vezes, nao tém
relacdo com os problemas vivenciados pelos professores da Educacéo
Basica, o que acaba resultando num desinteresse por parte destes
professores, por ndo se sentirem sujeitos daquelas pesquisas e, portanto,
capazes de atuar e mudar sua pratica a partir das propostas apresentadas
(Aires; Lambach, 2010, p. 2).

Por ser considerado despreparado e desconhecer um determinado assunto, o
professor € ‘obrigado’ a frequentar um programa formativo por determinagdo dos
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Orgaos responsaveis em gerenciar o sistema educacional. O ensejo pode contribuir
para que muitos professores nao participem ou apenas frequentem tais programas
sem um real envolvimento.

Mesmo sendo incipientes as politicas formativas para os professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ndo € raro identificar propostas que
vislumbram o professor como um profissional responsavel por contribuir com a
formacéo dos alunos para atuarem nas mais diversas situacdes sociopoliticas como
sujeitos autbnomos. No entanto, o proprio professor ndo tem autonomia formativa,
sendo domesticado e treinado para o exercicio pedagdégico (Freire, 2005, Tardif,

2014). Contribuindo com a reflexao, Tardif (2014) assinala:

E estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas e que se
reconheca que possuem competéncia para tal, mas que, ao mesmo tempo,
ndo se reconhega que possuem a competéncia para atuar em sua propria
formacgédo e para controla-la, pelos menos em parte, isto &, ter o poder e 0
direito de determinar, com outros atores da educacéo, seus conteddos e
formas (Tardif, 2014, p. 240).

A centralidade no fazer pedagdgico despossuida de uma ‘dosagem’ de
conhecimento cientifico e praticas cidadas é caracteristica fundante dos programas
de formacado com perfil depositario. Em um encontro, enquanto discutiamos o campo
da Didatica e o processo de construgdo do conhecimento cientifico, o professor P-Y

expressou sua critica acerca da prética do fazer por fazer.

P-Y. Eu, nas minhas falas, eu combato muito o fazer, fazer, fazer... sem uma
reflexdo em cima desse fazer e esse fazer, fazer, fazer [...] por vezes nés
professores nos matamos de tanto fazer, ou matamos a crianca de tanto fazer
e o estudante de tanto fazer, fazer, fazer... e o conhecimento onde esta, é
uma pergunta: e o conhecimento onde esta?

Por meio do discurso do professor P-Y, percebemos o quanto, nas praticas
pedagdgicas, esta corporificado o mecanicismo, espelho de uma formagédo em que o
professor era/é treinado para o exercicio da docéncia, onde nado era/é dada a
oportunidade para uma acdo reflexiva sobre o fazer. Nesse ambito,
prevalecia/prevalece o campo prético, o tecnicismo, pressuposto dos modelos da
formacao bancéria.

Nessa mesma direcdo, percebe-se, na fala da professora P-L, a ideia que néao

se pode infligir uma proposta curricular, ou seja, ndo se pode fugir da sequéncia de
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conteudos disciplinares previamente estipulados, sendo necessario o0
desenvolvimento de habilidades para contemplar as propostas curriculares e

pedagogicas da instituicdo escolar.

P-L. Estou com um impasse. O conteddo proposto para elaborar a segunda
atividade investigativa, ja trabalhei com a turma na primeira unidade. Agora
ndo vou poder voltar para trabalhar uma atividade investigativa com o0 mesmo
contelido porque sendo vai atrasar o cronograma dos contelidos que tenho
para esta unidade.

A professora P-L deixa transparecer a sua preocupagao pela ordem da tematica
proposta para a elaboracdo da Atividade Investigativa durante os encontros
formativos. Em virtude de ja ter trabalhado o contetudo solo na unidade anterior,
segundo a professora, ndo ‘poderia retornar’ para trabalhar um conteudo ja discutido.

Situagdo semelhante é identificada no discurso da professora P-L, também no
grupo de professores do 1° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais: eles queriam
elaborar a Atividade Investigativa com o conteudo solo, no entanto, o objeto de
conhecimento ndo consta na PPC-AMOP para esta turma. Em razdo de néo
identificarem o conteudo solo, os professores preferiram planejar sua atividade sobre
0 assunto matéria, mesmo tendo-o trabalhado em outro momento.

Pela decisdo do grupo em planejar uma atividade usando um objeto de
conhecimento ja trabalhado anteriormente, fica explicito o receio de sair da ‘caixinha
curricular’ que os professores foram colocados ao longo da docéncia, onde deveriam
cumprir sequencialmente a lista de contetdo de forma fragmentada e isolada (Araujo;

Justina; Carvalho, 2023). A professora P-E enriquece o debate enfatizando:

P-E. Professor... a gente ndo encontrou o contetdo solo aqui na PPC-AMOP.
Como a gente ndo pode trabalhar um assunto que n&do tem na PPC, vamos
permanecer com o conteddo matéria.

A atitude dos professores pode ter contribuido para o restringimento do trabalho
com o conteudo solo, evidenciando obstaculos quanto as possibilidades de pensar e
planejar atividades envolvendo o solo para além de suas caracteristicas e tipos
(argiloso, arenoso, humoso e calcario). Pode ainda ter inviabilizado préticas
pedagdgicas que articulassem o solo com outros objetos de conhecimento, a exemplo
dos proprios conteudos matéria e energia que os docentes optaram para planejar a
Atividade Investigativa, sobre os quais, enfim, caberiam aproximagoes.
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Destacamos, entdo, o quanto o obstaculo epistemolégico limitou o professor a
enxergar outras vertentes no planejamento de atividade sobre o solo, avancando na
compreensao desse componente solo enquanto terra. Dessa maneira, poderia
perceber o solo como matéria rica em minerais, matéria organica e ambiente propicio
ao desenvolvimento da vida. Ainda nessa discusséao, a professora P-H explicita sua
angustia em trabalhar o conteddo matéria pelo motivo de ja ter trabalhado o assunto
no inicio do ano letivo. Relatando as praticas desenvolvidas quando trabalhou o

conteudo matéria, a docente afirma:

P-H. Professor... na época quando trabalhei o conteido matéria, eu lembro
gue confeccionei um jogo, para os alunos irem manuseando objeto para
identificar as caracteristicas. E agora vou ter que trabalhar o mesmo assunto
(risos), ndo sei como vou planejar novas atividades.

No discurso da professora P-H, percebe-se limitacdes ao planejar uma aula de
Ciéncias de forma articulada e ndo fragmentada. As atitudes reforcam o quanto o
ensino de Ciéncias tem sido desenvolvido ‘dentro de uma caixinha’, dificultando uma
sequéncia légica presente nos conteudos de Ciéncias. Afinal, se observamos o0s
conteudos programaticos de Ciéncias, perceberemos o quanto eles se articulam,
superando a visdo dicotdmica entre os conteudos de Ciéncias.

Outro ponto merecedor de atencdo no discurso da professora P-H esta
relacionado com o perfil da formacao técnica. Uma formacdo bancéria inibe a
autonomia do professor e intensifica o silenciamento. Uma vez mais, exemplo dessa
situacdo manifesta-se no discurso da professora P-E quando a docente prefere
contemplar o contelldo matéria e energia em vez de solo porque ele ndo consta na

PPC-AMOP para o 1° ano. A professora destaca:

P-E. Esse ano ainda nao trabalhamos o conteldo solo. Professor! Estamos
guerendo elaborar nossa atividade com o conteddo solo, porém ele néo
consta na relagdo de contetdos na PPC-AMOP no 1° ano. Entdo vamos ter
gue planejar nossa atividade usando matéria e energia [...].

O fragmento destacado no discurso da professora P-E apresenta semelhanca
no extrato relatado pela professora P-H. Os dois discursos evidenciam dificuldades
dos docentes para decidirem qual encaminhamento pedagdgico e curricular podem

desenvolver em suas aulas. Os professores deixam claro que ainda estao ‘presos’ a
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um curriculo simplista, inflexivel e impossibilitado de qualquer alteracdo (Aradjo;
Justina; Carvalho, 2023; Araujo; Strieder, 2022).

Um Curriculo de Ciéncias, no qual conteudos continuam sendo trabalhados de
forma isolada, sem um planejamento que possibilite aproximacodes, refor¢ca a maneira
como “[...] as Ciéncias tém sido ensinadas como uma cole¢do de fatos, descrigdo de
fendbmeno, enunciados de teorias a decorar” (Silva; Gomes, 2019, p. 36) e, portanto,
executar. Sobre tal aspecto, Aradjo e Strieder (2022) reforcam a importancia das

discuss@es sobre Curriculo nos programas de formacao.

Acredita-se que debates sobre teoria curricular na formagédo permanente do
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — se tornem
momentos oportunos para potencializar as percepgdes acerca de Curriculo
e, desta forma, superar algumas visdes perfiladas como simplistas. Dentre
essas, destaca-se a percepcdo de que o professor ndo pode pensar e agir
além do exposto em uma proposta curricular (Aradjo; Strieder, 2022, p. 10).

E perceptivel, nos discursos das professoras P-H e P-E, a impossibilidade de o
professor ter autonomia para pensar, planejar e agir para além das sequéncias dos
conteudos listados e pensados de forma fragmentada. Evidenciam-se lacunas
deixadas ao longo do processo formativo do professor, um percurso histérico
fortemente enraizado tanto no ensino de Ciéncias quanto nas formacoes.

Essa conjuntura pode estar contribuindo com o surgimento de obstaculos
epistemoldgicos (Bachelard, 1996; Gomes; Oliveira, 2007; Araujo; Otto, 2022),
conforme identificados no discurso das professoras P-E e P-M. Para Gomes e Oliveira
(2007, p. 97), “[...] os obstaculos epistemolégicos sao inerentes ao processo de
conhecimento, constituem-se em acomodacdes ao que ja se conhece, podendo ser
entendidos como antirupturas”. A limitacdo conceitual fica evidente no discurso da

professora P-E ao sinalizar:

P-E. Nas aulas de Ciéncias, tenho dificuldade com o contetdo energia. Como
trabalhar com o aluno este assunto. O conteido matéria é facil porque os
alunos pegam em objetos, e a energia? Como trabalhar isso com meus
alunos do 1° ano.

No discurso da professora P-E, percebemos a dificuldade para avancar em um
conhecimento cientifico acerca do conceito de energia, restringindo a um
entendimento fundamentado no conhecimento ingénuo, um conhecimento que
precisa ser avancado, ndo desvalorizado nas aulas de Ciéncias e nas acoes
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formativas do professor de Ciéncias que também precisa ampliar seu arsenal de
conhecimento cientifico (Freire, 2005).

No exposto até entdo, identificamos elementos da formac&do bancéaria na
compreensdo dos professores acerca dos conteudos solo, matéria e energia. Ha
evidéncias, nos discursos dos docentes, de que 0s conteudos ndo apresentam
associacoes, cujo entendimento é fruto de uma formacgéao técnica que possibilita aos
professores pensarem um ensino de Ciéncias fragmentado e distante do cotidiano dos
alunos. Os professores ndo apresentaram nenhuma atividade com conexdo entre
matéria, energia e solo. Por exemplo, eles poderiam planejar uma Atividade
Investigativa envolvendo o solo e a energia geotérmica, proveniente do calor da terra
(Contente; Vau; Oliveira, 1990), dessa forma avancgariam no seu processo formativo,
superando aspectos da formacao bancéria e do ensino de Ciéncias desenvolvido pela
nao articulagéo entre os objetos de conhecimento.

A dificuldade em avancar do conhecimento ingénuo para o conhecimento
epistémico (Freire, 2005) pode ser compreendida quando percebemos lacunas na
formacédo do professor de Ciéncias, a exemplo da negacao de politicas voltadas a
formacéao e estruturacdo de muitas propostas com o perfil de treinamento e aquisicéo
de pacotes pedagdgicos.

Outra realidade identificada no processo historico dos modelos de formacéo e
gue se confirmaram nos discursos de muitos professores foi a aquisicdo de uma
aprendizagem acerca de um determinado contetdo, sem que fossem trabalhados os
aspectos pedagoégicos. A circunstancia embasou a dicotomizacdo entre teoria e
pratica, fato criticado por Freire (2005). Para o autor, é preciso fortalecer as formacdes
docentes com praticas que relacionem o campo tedrico com o prético, nunca de forma
dissociada.

As restricBes conceituais quanto ao conhecimento cientifico dos professores
ficaram evidentes em varios momentos. Na situagéo relatada pela professora P-M, ao
destacar suas dificuldades conceituais, demonstra-se o quanto as formacfes que
dicotomizam os campos tedrico e pratico trazem consequéncias negativas para o

aprendizado conceitual e pedagogico.

P-M. [...] eu ndo vou analisar uma semente, um solo... se eu nem sei o que
pH, o que é &cido...
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Nesse contexto, é importante que o professor também compreenda que ensinar
Ciéncias vai além dos conceitos, ha questdes referentes a natureza da ciéncia que
compdem a analise dos fenbmenos, ndo se restringe a simples reproducédo didatica.
Quantas vezes P-M j& executou com seus alunos o plantio de uma semente e a
observacdo da germinacdo? Serd que ela refletiu sobre o local do plantio? Que
condicGes sdo importantes para uma planta germinar?

Além disso, é preciso compreender que ensinar Ciéncias € perceber o Curriculo
como um processo em espiral. O contetdo abordado em um ano é ampliado no ano
seguinte. A exemplo disso, é possivel perceber que, nos primeiros anos, o estudante
pode identificar, classificar, diferenciar os tipos de solo e nos anos posteriores
aprofundar as discussdes tendo a oportunidade de medir o pH do solo. Em situacoes
como essas, uma formacdo continuada pode ajudar e permitir que o professor
compreenda mais e melhor o processo do ‘fazer ciéncia’ e o uso de seus instrumentos.

Ledo e Goi (2021) ressaltam que:

[...] o Curriculo em Espiral [...] € um método de ensino que consiste na
apresentacdo de conceitos basicos que sdo ensinados em um primeiro
momento e depois revistos em diferentes niveis de profundidade,
complexidade e formas de representacdo (Ledo; Goi, 2021, p. 9).

Em continuidade, na questdo da formacdo do professor, diante das
transformacdes sociais, educacionais, cientificas, tecnoldgicas e da promulgacéo da
LDB 9.394/96 (Brasil, 2017), percebe-se que alguns indicios de superacédo da visao
técnica do ensino bancario tém emergido novas perspectivas para 0 ensino, para a
aprendizagem e, por consequéncia, para a formacédo do professor de Ciéncias.
Destaca-se a necessidade de reestruturar as propostas de formacéo de professores
de Ciéncias em virtude de terem apenas participado de a¢des formativas com o viés
técnico, memorista, sem relacdo com as préticas cientificas e sociais. Diante disso,

Nascimento, Fernandes e Mendoncga (2010) reforgam:

[...] equipes ligadas ao Ministério da Educacéo e especialistas em educagao
de diversas universidades passaram a elaborar e desenvolver propostas de
formacdo continuada de professores que procuravam romper com uma
educacdo descontextualizada e compartimentalizada, que valorizava
essencialmente o acimulo de informacdes pelos estudantes. Procurava-se
levar os professores de ciéncias a ensinarem os contetidos escolares para
além da dimensao conceitual, de modo a possibilitar aos estudantes nao
apenas a formacdo de habilidades cognitivas, mas também sociais.
Preconizava-se que o éxito dessa formacdo somente seria alcancado se 0s
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futuros professores tivessem oportunidades de vivenciar situagfes reais de
ensino-aprendizagem, de refletir criticamente sobre as mesmas, de pesquisar
e atuar criticamente a partir de um projeto pedagdgico préprio e de se
apropriar efetivamente de conhecimentos cientificos e pedagdgicos
relevantes [...] (Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010, p. 237).

Diversas acoes foram implementadas no contexto de mudancas significativas
nas propostas de formacédo dos professores de Ciéncias, muitas sem apresentar
gualquer relacdo com a pratica do professor, como 0s cursos de treinamento ou
reciclagem. De carater técnico, a “[...] maioria dos cursos de formacéo de professores
de ciéncias [...] continuaram sendo desenvolvidos segundo a légica da racionalidade
técnica” (Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2010, p. 237).

Perante o exposto, percebe-se uma preocupagédo com a formagéo do professor
polivalente que leciona Ciéncias, no entanto, ainda apresentava/apresenta perfil
conteudista, centrado na teoria ou na pratica, com incipiéncia em politicas formativas
gue os interrelacionem. Analisando os discursos dos professores trazidos para esta
categoria, percebemos o quanto a formacdo do professor estad estruturada por
principios técnicos, visando a formacdo técnico-pedagdgica, impossibilitando a
Alfabetizac&do Didatico-Cientifica. Ou seja, distante do que se percebe no modelo de

formacéao dialética explicita na préxima categoria.

3.2 Segunda categoria: formacdo dialética: investigando a propria
préatica

A base da formacdo dialética fundamenta-se pela autonomia formativa,
pedagdgica, emancipacdo, argumentacdo, didlogo, questionamento, reflexdo critica e
investigacao. Acredita-se que tal formacao almeja um professor de Ciéncias autbnomo
e emancipado politicamente, capaz de construir e reconstruir suas proprias praticas
pedagdgicas a partir de um trabalho colaborativo com préticas investigativas (Freire,
1996, 2005).

A autonomia formativa atende ndo apenas as questfes relacionadas as
habilidades cientificas e pedagdgicas, e sim as competéncias tecnoldgica e politica,
cujos conhecimentos interferem diretamente na atuacdo social e profissional do
professor de Ciéncias. A autonomia formativa perpassa por um processo de

aprimoramento humano, profissional e politico do professor, compreendendo sua
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parcela de contribuicdo na sua formacdo e na formac&o de outros sujeitos
emancipados.

Uma das estratégias para possibilitar a autonomia formativa e pedagoégica do
professor do Ensino Fundamental — Anos Iniciais € conhecer, compreender e respeitar
seus limites e potencialidades. A exemplo, a responsabilidade de lecionar todos os
componentes curriculares mesmo nao tendo uma formacéo especifica para cada area.
A professora P-M destaca, em seu discurso, as dificuldades de ser professora e ainda

trabalhar com varias disciplinas sem ser uma especialista.

P-M. Ai que eu me pergunto, principalmente no Ensino Fundamental |, onde
eu sou professora de Ciéncias, de Geografia, de Histéria, de Matemética e
de Portugués (risos) dificil tudo isso, né... o professor é pesquisador, e ele
tem que ser. Mas eu acho que a partir do momento que ele pode ser

z

favorecido quando ele é especialista... mas especialista em uma area
especifica, né... porque a gente ndo consegue de alguma forma.

Dessa forma, é invidvel desejarmos professores autbnomos e emancipados se
as politicas de formacao continuarem sendo pensadas, planejadas e desenvolvidas
por formadores que desconhecem as especificidades do professor do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais que muitas vezes nao tem acesso a atividades
complementares e ndo consegue investir em sua propria formacao.

Assumir-se na qualidade de professor emancipado corresponde ao
desenvolvimento de habilidades reflexivas de sua propria pratica em parceria com 0s
colegas. Pesquisar, refletir e investigar sua realidade isoladamente torna-se uma
pratica individualista, habilidade ndo conveniente a um professor emancipado e
consciente do seu papel no processo de transformacgao da sociedade (Freire; Macedo,
2011). Muito menos um professor didatico e cientificamente alfabetizado, pois estar
alfabetizado no campo da Didética e da ciéncia € compreender que sua emancipacao
€ uma construcao democratica e coletiva.

O saber reflexivo € uma das bases tedricas para a discussdo das competéncias
relacionadas ao professor emancipado no campo politico (Freire, 1996, 2005). A

reflexdo critica enquanto um saber docente possibilita ao professor lutar

[...] por condi¢cBes que apoiem o ensino participativo, a escrita e a pesquisa
coletivas e o planejamento democratico, os professores comecardo a fazer
as necessarias incursdes para a abertura de novos espacos para o discurso
e a agao criativos e reflexivos (Freire; Macedo, 2011, p. 58).
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O desenvolvimento/aprimoramento do saber reflexivo, da emancipagéo politica
e da autonomia formativa e pedagogica pode ser mobilizado nos grupos de formacéao
com o viés dialético por meio da criacdo de momentos onde o professor possa
compartilhar experiéncias, limites, obstaculos e potencialidades, assim, sentindo-se
parte do processo formativo. Sentir-se um colaborador no planejamento e na
execucao das propostas formativas fomenta ao professor de Ciéncias o envolvimento
e a participacao, tornando-se um membro corresponsavel pela formacéao.

A aproximacdao do professor no planejamento dos grupos de formag&ao mobiliza
a autonomia a partir de sua participagcdo ativa, caminhando na construcdo de
programas formativos, realidade identificada no discurso da professora P-R quando

guestionada sobre a proposta formativa desenvolvida em GdF, em 2021.

P-R. Na minha opinido... eu acho que ndo tem como ndo se sentir ativo. A
comecar pela lista de materiais que vocé tem que organizar e vocé levar para
formacdo. Entdo... assim... ndo tem como vocé ndo se sentir atuante também
na formacéo.

Percebe-se, no discurso da professora P-R, elementos motivadores que podem
ser concretizados nos grupos de formacao com professores de Ciéncias, tais como:
participagdo e envolvimento com a proposta formativa, fatores essenciais para

formag&do emancipadora do sujeito. Para Freire e Macedo (2011),

[...] somente dentro de um discurso como esse e das condi¢des praticas
necessarias para concretizar seus interesses é que se pode desenvolver uma
pedagogia emancipadora, pedagogia que relacione linguagem e poder, que
leve a sério as experiéncias populares como parte do processo de
aprendizagem, que combata a mistificacdo e ajude os alunos a reordenar a
experiéncia bruta de suas vidas por meio das perspectivas abertas por
abordagens da aprendizagem baseadas no modelo de alfabetizacéo critica
[...] (Freire; Macedo, 2011, p. 58-59).

No processo de motivacao do professor para seu envolvimento nos grupos de
formacéo, tendo como eixo norteador o saber reflexivo sobre a pratica, € onde
aparecem as lacunas e potencialidades das préaticas pedagdgicas do professor de
Ciéncias, as quais precisam ser avancadas e superadas. Subsumindo a esse
argumento, o discurso da professora P-R coaduna com o pensamento da professora
P-Z. Para a docente P-Z, o modelo formativo desenvolvido pelo GdF possibilitou a sua

participacédo na formacao. Ela destaca:
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P-Z. Eu acho assim... para gente motivar os estudantes, ndés temos
primeiramente estar motivados [...] eu me sentir participando.

O saber reflexivo propagado por Freire (1996) como um dos saberes da pratica
educativa instiga o professor a pensar sobre sua pratica de forma coletiva, na
comunh&o com os pares, ndo apenas em seu contexto particular. O ato reflexivo tende
a impulsionar a criticidade do professor como uma das formas de melhorar sua pratica.
Na visdo de Freire (1996, p. 39), é possivel que o educador se volte “[...] sobre si
mesmo, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica”. Envolver-se com as propostas formativas requer do
professor de Ciéncias uma autorreflexdo, um olhar para sua prOpria pratica
pedagogica, exercicio possivel de ser instigado nas formacfes em grupo. Carabetta

Janior (2010) colabora com essa discusséo ressaltando:

A reflexdo, como a capacidade de se voltar sobre si mesmo, sobre as
construcbes sociais, sobre as intengbes, representacdes e estratégias de
intervencéo, supde a inevitabilidade de utilizar o conhecimento & medida que
vai sendo produzido, para enriquecer e modificar a realidade e suas
representacdes, as proprias intencdes e o préprio processo de conhecer
(Carabetta Janior, 2010, p. 581).

Acredita-se que o professor de Ciéncias necessita desenvolver as habilidades
reflexivas e investigativas para se tornar um profissional critico de sua propria pratica.
Dessa maneira, fortalecemos essas discussdes apontando a importancia de saber
refletir criticamente e investigar o seu fazer pedagogico na coletividade, ao invés de
“[...] no isolamento, no individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos
existires [...]" (Freire, 2005, p. 86).

As préticas sinalizadas por Freire (1996; 1997; 2005) estdo vinculadas pelo ato
reflexivo, exigindo a autorreflexdo critica do professor, “[...] uma reflexdo critica
permanente sobre [...] [sua] pratica através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu
proprio fazer com os educandos” (Freire, 1996, p. 64). As ideias de Freire (1996) séao
percebidas no discurso da professora P-R, enfatizando que quando, no momento de
suas aulas, percebe a participacdo dos alunos, ao mesmo tempo se orgulha de sua

pratica. A docente sublinha:

P-R. [...] é prazeroso... eu me sentir assim... realmente participando... vendo
o0 aquele brilho nos olhos dos alunos... a gente se sente motivado em fazer...
a gente ver o aluno colocando em pratica o que a gente aprendeu também.
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A reflexdo critica concretizada nos programas de formagdo para o0s
professores de Ciéncias tende a contribuir com o desenvolvimento de habilidades
cientificas favoraveis a promoc¢ao da emancipacao politica, da autonomia formativa e
pedagdgica, do desenvolvimento da consciéncia critica e da Alfabetizacdo Didatico-
Cinética. Assim sendo, é relevante refletir permanentemente sobre a sua pratica
enguanto docente, bem como sobre suas rela¢cdes com os demais sujeitos.

Conforme Freire (2005, p. 212), é necessario “[...] ter a consciéncia critica de
que é preciso ser o proprietario de seu trabalho [...]”, pois, desse modo, o educador
pode assumir a direcdo de sua formacgao e, portanto, integrando com sua realidade
profissional, sociopolitica e cidada. Freire (1997, p. 105) complementa que “[...] é
proprio da consciéncia critica a sua integragdo com a realidade [...]", e ndo como um
sujeito fora desse contexto.

A consciéncia critica permeada por uma reflexdo critica do seu processo
formativo possibilitaria a autonomia formativa do professor de Ciéncias, impulsionando
gue ele reflita acerca de sua pratica pedagodgica alicercada nédo apenas pelo fazer
pedagogico, como também pela combinacdo do conhecimento cientifico e sua
atuacao enquanto cidadao. Arroyo (2013) enriquece essa discussao apontando o
pensamento critico como uma das possibilidades de compreensdo da inovagéo
escolar. Para o autor, “[...] inovar consiste, entdo, em um permanente embate politico-
programatico” (Arroyo, 2013, p. 142). Percepcbes semelhantes as ideias de Arroyo
(2013) estéo presentes no discurso da professora P-M ao pontuar a necessidade da

formac&o critica do estudante.

P-M. A formagédo do pensamento critico da crianca.

O destaque dado pela professora P-M sobre a importancia da formacdao critica
da crianca se respalda pela formacéo dialética, ou seja, o pensamento critico desejado
no estudante precisa ser primeiro implementado nas a¢des formativas. O professor
de Ciéncias precisa ser instigado a desenvolver seu pensamento critico para que, em
suas praticas pedagdgicas, nas aulas de Ciéncia, consiga mobilizar a capacidade
critica dos estudantes.

Na esfera formativa, ndo se pode pensar apenas no incremento do
conhecimento cientifico, é preciso possibilitar que os professores desenvolvam as

habilidades do conhecimento pratico pedagdgico da acédo, do fazer, ou seja, 0 que 0
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professor pode fazer com esse ‘novo’ conhecimento que Ihe foi apresentado. Para
Arroyo (2013),

O pensamento critico supde que a inovacdo chegara ao sistema escolar
guando as politicas educacionais e curriculares estiverem orientadas por
novos interesses sociais e politicos; quando escolhermos outros contetidos e
a escola cumprir outras func¢des; quando os professores se conscientizarem
desses processos seletivos e quando adquirirem uma consciéncia critica que
permita escolher e transmitir outros saberes (Arroyo, 2013, p. 142).

Ao despertar o espirito critico no professor de Ciéncias, espera-se que ele ja
ndo mais aceite as ‘verdades cientificas’ como “[...] comunicados que I|hes
prescrevem, mas como uma consciéncia que precisa libertar-se” (Freire, 2005. p.
137). Logo, de modo a contribuir com a libertacdo de outros sujeitos a partir do
trabalho colaborativo em grupo de formacao.

O trabalho colaborativo com aspecto investigativo no contexto formativo do
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais é uma proposta que
converge para o desenvolvimento do pensamento critico, pois a proposta formativa se
destaca especificamente no ensino de Ciéncias. A pratica da investigacdo nas
formacdes de professores de Ciéncias tende a aumentar em virtude da exigéncia de
um ensino de Ciéncias menos memorista e reprodutor (Araujo; Justina, 2022).

A inclusdo da abordagem investigativa na formacao dialética propoe “[...] aos
individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica Ihes
possibilite reconhecer a interagao de suas partes” (Freire, 2005, p. 111). Algumas das
caracteristicas da investigacdo no contexto formativo é a problematizacdo, o
guestionamento, o diadlogo entre os professores envolvidos com o ato formativo. Na
investigacao, o processo de discussdo acontece ‘com’ o professor, nao ‘para’ o
professor.

As vantagens da investigacdo no GdF foram pontuadas pelas professoras P-M
e P-W. Para as docentes, as préaticas enriqueceram as discussdes. Sublinharam
também que a proposta do GdF mobilizou suas habilidades investigativas, destacando
0 quanto os questionamentos provocados pela equipe do GdF impulsionaram a
investigacao de sua pratica nas aulas de Ciéncias e no planejamento das Atividades
Investigativas. No didlogo entre as docentes, percebemos a importancia do

planejamento das Atividades Investigativas na formagédo e o quanto o modelo de
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formacdo desenvolvido pelo GdF mobilizou a Alfabetizagdo Didatico-Cientifica dos

professores participantes da pesquisa:

P-M. [...] tudo que vier pra gente é interessante. Esse negocio de vocés?'s
instigaram na gente. mas sera... mas sera... A gente foi instigado a investigar
a nossa propria pratica.

P-W. E olha que troca, né. Nés enquanto professores... eu pelo menos quanto
pedagoga, estamos correndo atras, estudando, pesquisando... para passar
para os alunos, mas... n0s ficamos assim... fomos pesquisar a vida das
formigas. Imagine os alunos. Entdo eles gostarem de estar na escola. Por
gue ao invés de dar a resposta pra eles, vamos pesquisar. Por que nao fazer
perguntas?

Outro fator merecedor de atencdo € que ao se planejar uma formacdo em
grupo, com os professores de Ciéncias embasados pela abordagem investigativa, ha
a possibilidade de o professor transpor para a sua pratica, nas aulas de Ciéncias,
habilidades desenvolvidas nas formacdes. Na apresentacdo da Atividade
Investigativa, a professora P-W contribui com esse debate enfatizando que as
discussbes motivadas pela equipe do GdF foram fundamentais para o
desenvolvimento de um ensino de Ciéncias com praticas investigativas, fazendo
guestionamentos e oportunizando o didlogo. Desse modo, elas conseguiram motivar

os alunos a perguntar. A professora P-W relata:

P-W. Quando a gente d& oportunidade para a crianga dizer o que ela sabe,
elas ndo param de questionar. Os alunos foram pesquisar o nome cientifico
dos animais que eles encontraram. Os alunos identificaram que varios
animais tem um nome cientifico e no nosso dia a dia tem outro nome. Os
alunos também investigaram ninhos de formigas diferentes. Eles
perguntaram: - professora, por esse tem essa cor? Por que esse é dessa cor
e desse formato? Isso nos motivou a pesquisar. E nessa investigacao a gente
viu que alguns ninhos é porque da alimentagdo das formigas... solos
diferentes.

Tanto Bachelard (1996) quanto Freire e Faundez (2017) enfatizam que o
conhecimento cientifico € produzido a partir do questionamento. De acordo com
Bachelard (1996, p. 18), “[...] se ndao ha pergunta, ndo pode haver conhecimento
cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido”. Esse argumento
ressalta a necessidade de a abordagem investigativa na formacgéo do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais estar sendo organizada pela

problematizacéo.

13 Neste momento, a professora P-M se refere aos formadores do GdF.
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O processo investigativo no contexto formativo do professor de Ciéncias
concretiza-se a partir de uma metodologia emancipadora, respaldando-se na
conscientizacdo dos sujeitos, inseridos em um contexto sociopolitico, capazes de
pensar e agir para a transformacdo de uma realidade (Freire, 2005). A pratica
instigada pelo ato de perguntar, investigar e questionar “[...] € um esforgo que cabe
realizar, ndo apenas na abordagem investigativa que advogamos, mas também, na
educacgao problematizadora que defendemos” (Freire, 2005, p. 111), processo que ja
nao deve estar centrado na ideia de responder perguntas, mas fazer perguntas, como
se percebe nos discursos dos professores P-A e P-T.

Envolver-se com a investigacdo nos encontros formativos abre espaco para
inUmeras possibilidades. O modelo de formacé&o dialético instiga o professor a refletir
e investigar sua pratica, ele desenvolve a capacidade de observacdo, registro,
guestionamento e didlogo. Para o professor P-A, essas praticas foram percebidas na
execucado da Atividade Investigativa a partir das reflexdes motivadas pelos encontros

de formacé&o desenvolvidos pelo GdF, em 2021. O docente sublinha:

P-A. [...] eu aproveitei a escavacéo da [...]** na rua... e aproveitei o solo... O
mais curioso pra eles foi sobre os diferentes solos. Nesta aula, os alunos
perguntaram mais do que responderam pergunta. Os alunos fizeram muitas
perguntas pra mim. Queriam saber o porqué da cor do solo. Os alunos
passam a observar tudo ao seu redor, até as coisas que passam
despercebidas por nés adultos.

Assim como no ensino de Ciéncias, os elementos da problematizacdo tém
apontado grandes éxitos evidenciados por variados estudos (Zompero; Laburua, 2011;
2016; Sasseron; Machado, 2017; Carvalho, 2018; Araujo; Justina, 2022). A insercao
de questdes problematizadoras em programas de formacédo instiga o professor a
guerer buscar respostas, a questionar, ndo apenas a executar as prescricoes teoricas
e pedagogicas.

Observa-se, no discurso da professora P-T, a importancia da problematizacao
no contexto formativo, a docente marca sua opiniao enfatizando o valor da pergunta
em uma investigacdo como uma das formas de superar as formacdes na perspectiva

da formacé&o bancaria (Freire, 2005).

140 professor se refere a uma empresa que estava fazendo a escavacéo.
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P-T. NOs temos que aprender a perguntar. Vamos aprender... Vamos mudar
nossas perguntas... por ser... nds estamos aqui hoje repensando. Estou aqui
neste momento aprendendo a perguntar. Entdo assim... eu prof... aprendendo
a perguntar, entdo eu tenho que estimular o meu aluno a aprender perguntar,
aprender a questionar.

Vale destacar que é possivel propostas de formacdo se fundamentarem por
uma base tedrica norteada pela reflexdo critica, por questdes sociopoliticas e
investigacao da pratica pedagdgica. Partindo desse pressuposto, possibilitar-se-ia ao
docente mecanismos contribuintes com sua interacdo, socializagdo e dialogo. E
relevante pontuar que tais propostas considerem, como principio, a problematizacéo
das questdes ligadas ao seu contexto escolar e fatores sociopoliticos, criando
estratégias para que o professor passe a questionar, duvidar, investigar, buscar
solucao para suas proprias limitacdes.

A professora P-T, no discurso apresentado na sequéncia, continua ressaltando
0 quanto ela e os demais docentes precisam aprender a perguntar, tendo em vista
gue no seu processo formativo nao foi trabalhada essa habilidade, afinal, os docentes
eram/sao treinados para reproduzir as perguntas do livro didatico e, principalmente,
responder aos poucos questionamentos dos estudantes, que também ndo tiveram

essa habilidade desenvolvida.

P-T. Temos que aprender a fazer perguntas. Mas para eles (alunos)
perguntarem, eles também precisam perguntar, eles também tém que ter
bagagem. Porque eles s6 vao perguntar daquilo que eles conseguirem ter de
contetido. Temos muito o que caminhar.

Uma percepcdo também reforcada quando observamos o discurso da
professora P-M ao enfatizar que mesmo sabendo da necessidade de investigar,
pesquisar e fazer perguntas, ela acaba caindo na pratica da pergunta-resposta
mecanizada em razdo da auséncia de um conhecimento cientifico sobre um
determinado conteudo. O desconhecimento dificulta a elaboracdo do questionamento

como base de um ensino de Ciéncias com praticas investigativas. A docente sublinha:

P-M. Eu penso... isso € eu falando de mim nesse momento, entdo... assim...
o conhecimento, ele é muito vasto, entdo as vezes a gente tem informacao,
mas ndo tem o conhecimento, como que vou dizer para meu aluno uma coisa
gue eu nao sei? Como que eu vou fazer que ele pense diferente... eu vou
trazer para ele questionamentos diferentes e fazer com que esta crianca
também tenha perguntas diferentes para mim... se eu também ndo sei sobre
aquilo.
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No discurso da professora P-M, percebemos reflexos de modelos de formagé&o
convencionais, uma resisténcia para sair de uma ‘moldura’ que ha anos lhes
colocaram. Inseguranca que pode ter origem na formacé&o inicial. Em especial no
curso de Pedagogia que ndo aborda o ensino de Ciéncias para além de préticas
metodolégicas. Esses modelos formativos vém “[...] transformando o professor em um
transmissor mecanico dos conteudos do livro de texto” (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p.
22). A afirmacao de Carvalho e Gil-Peres (2011) foi percebida constantemente nos
discursos dos professores participantes da pesquisa.

Identifica-se, também, no discurso da professora P-M, limitacbes conceituais,
tornando-se obstaculos epistemoldgicos (Bachelard, 1996). No entanto, localizamos
outra dificuldade no discurso da professora ao relatar sua limitagdo em elaborar
guestdes em virtude da auséncia de conhecimento sobre o conceito. Dessa forma,
percebe-se um obstéculo didatico (Gomes, 2002; Miranda et al., 2020; Araujo; Otto,
2022). Para Gomes (2002, p. 369), o obstaculo epistemoldgico tem reflexo na pratica
pedagdgica, “[...] na forma de um obstaculo didatico, ou seja, em barreiras na agao de
ensinar, de conduzir uma situacdo de maneira coerente que contribua para a
aprendizagem”.

Os obstaculos didaticos tém reflexo nas préaticas pedagdgicas, pois muitos
professores apresentam limitacdes ao planejar determinada aula devido ndo terem
habilidade com o conteddo (Araujo; Otto, 2022). Essa lacuna torna importante a
formacdo como um dispositivo para o professor superar o0s obstaculos
epistemoldgicos e didaticos. Dessa forma, almeja-se formacdo docente em que as
atitudes sejam tomadas com base no conhecimento cientifico, evitando o
distanciamento do fazer cientifico entre os sujeitos e suas experiéncias diarias. Para
isso, considera-se pertinente ressignificar as acdes formativas frequentadas pelos
professores, onde s&o privilegiadas politicas centradas em conceitos cientificos
fragmentados ou em teoriza¢des pedagogicas ndo cotidianizadas.

Muito desse conhecimento, muitas vezes, € perpetuado sem ao menos ser
guestionado e, por consequéncia, sao transmitidos para os alunos a partir das praticas
pedagdgicas, portanto, reflexo do modelo formativo que o professor tem frequentado
ao longo de sua formacdo. Para que os estudantes valorizem e utlizem o
conhecimento cientifico, exercitem a curiosidade, usem e criem tecnologias, respeitem

a diversidade humana e argumentem nas mais diversas situacfes, € preciso um
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movimento inverso, ou seja, o desenvolvimento de tais competéncias primeiro nos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Assim, o professor
tera autonomia pedagogica para ressignificar suas praticas, concebendo o principio
da autonomia formativa e da emancipacao politica (Brasil, 2017a).

E possivel afirmar que o modelo de formac&o defendido neste estudo € aquele
gue anteriormente desperta no professor o querer mais, o desejo pela busca de novos
conhecimentos, uma formacdo instigadora da capacidade de perguntar,
problematizar, questionar, pesquisar e investigar baseada no saber reflexivo. Uma
formag&o em grupo, na qual os professores terdo a oportunidade de compartilhar seus
saberes, suas limitacbes e potencialidades, perfil de uma formacédo planejada e
executada na coletividade, e ndo no isolamento.

Ante 0 exposto, identificamos na formacao dialética caracteristicas pertinentes
ao processo de Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, um profissional capaz de perceber seus obstaculos
didaticos e epistemoldgicos. No entanto, um professor carregado de saberes,
experiéncias e vivéncias que |he assegura a capacidade de compreender que o

desenvolvimento profissional docente é uma formag&o constante.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Em consonancia com os discursos dos professores e ancorados no referencial
tedrico freireano, presentificamos dois modelos de formagé&o: o bancario e o dialético.
Os dois modelos tiveram/tém fortes influéncias de aspectos sociopoliticos, e estédo
marcados no percurso formativo do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. Nesse processo estdo os modelos de formagao bancaria: ‘o que temos’;
e a necessidade de ressignificar as politicas publicas de formacdo como o viés
dialético: ‘o que defendemos’.

O que temos sao iniciativas que tentam, de alguma forma, romper com a visao
bancaria sobre o professor enquanto profissional apenas técnico. Um modelo
enraizado por habilidades préticas e vazias de conhecimento cientifico, ou seja, cheio
de teoria, sem relacionar com o fazer cientifico, perfii do modelo bancério,

dicotomizando o campo teérico do campo pratico do ensino de Ciéncias.
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Os professores de Ciéncias precisam ser compreendidos enquanto sujeitos
capazes de pensar, agir e colaborar com sua prépria formacdo, e ndo como meros
espectadores e cumpridores de teorias. E preciso, acima de tudo, acreditar que o
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais pode criar e recriar suas
praticas pedagdgicas a partir da investigacao e autorreflexdo critica da propria prética.
Defendemos, neste estudo, politicas de formacgéo que agucem a curiosidade, o desejo
por querer mais em uma perspectiva de formacdo para a autonomia do
desenvolvimento profissional docente.

Muitas das inquietacdes expostas como desejo para atuais e futuras formacoes
sao ‘quereres’ do autor deste estudo em razéo de ser também professor da Educacéao
Basica, do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. O que se espera de um profissional
gue enxerga, no saber reflexivo, uma possibilidade de o professor refletir criticamente
sua prética pedagogica e movimentar-se em busca de politicas publicas de formacao
que reconhecam e valorizem as potencialidades dos professores.

A realizacdo deste estudo foi relevante na explanacdo dos modelos de
formacédo subjacentes nos discursos dos professores de Ciéncias, evidenciando a
historicidade formativa com avangcos e retrocessos, sublinhando perspectivas
praticas, teoricas, pedagogicas e politicas. O estudo destacou a necessidade de
acOes formativas fundamentadas na abordagem investigativa e no trabalho
colaborativo com possibilidade para a formacdo em grupo na perspectiva da
Alfabetizag&o Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.

A Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais pode ser desenvolvida pela sua insercdo em movimentos
formativos em grupo com perfil dialético. Sendo uma formacgédo docente estruturada
pelos principios do aprimoramento tedrico e pratico, pela pratica reflexiva, pela
pesquisa e a autorreflexdo. De forma a mobilizar no professor habilidades do
questionamento. Afinal, “a pratica € questionada e modificada, e, num processo
dialético permanente, ocorre um aprofundamento tedrico correspondente, processo
que determina uma acdo docente cada vez mais consciente e fundamentada”
(Moraes, 2019, p. 155), na certeza de seu inacabamento profissional, o que torna
preciso perceber a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica como um processo constante de

aprimoramento humano, profissional e cidadéo.
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CAPITULO 3
ABORDAGEM INVESTIGATIVA NO CONTEXTO FORMATIVO DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS COMO POSSIBILIDADE PARA A
ALFABETIZACAO DIDATICO-CIENTIFICA

RESUMO

A Alfabetizacéo Cientifica do professor de Ciéncias pode tornar-se uma possibilidade
para ampliar as compreensdes no campo da Didatica das Ciéncias da Natureza. Este
estudo de abordagem qualitativa tem como objetivo investigar e discutir a
Alfabetizacado Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. O corpus da pesquisa foi constituido pelos discursos dos professores e
suas interagcdes no planejamento de Atividades Investigativas em um Grupo de
Formac&o ancorado ao Projeto COMQUIMICA das criancas, no municipio de Toledo-
PR. Os discursos foram analisados seguindo as etapas: Construcdo, [Des]construcao
e [Re]construcdo dos dados, conforme proposto pelo Método Pragmético. Por
conseguinte, identificamos alguns obstaculos quanto ao conceito de Alfabetizacao
Cientifica, configurando indicios de compreensdo acerca das especificidades da
Didéatica das Ciéncias como extensdo da Didatica freireana. Assim, destaca-se a
necessidade de inserir debates sobre a abordagem investigativa nos grupos de
formacdo de modo a configurar uma estratégia para a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias; Didatica; Alfabetizacédo Cientifica; Atividades
Investigativas.

INTRODUCAO

A trajetoria historico-evolutiva da Didéatica teve influéncia das questdes
sociopoliticas (Acevedo et al., 2005; Gasparin, 2012; Geraldo, 2014; Franco; Pimenta,
2014; Alves, 2017; Castro; Reis, 2018) que contribuiram e vém contribuindo com as
percepcbes que norteiam a formacédo docente. Um continuum que vai de um
arcabouco tedrico mais técnico até uma perspectiva holistica acerca do campo da

Didatica possibilita o entendimento do quanto um conceito é histérico e temporal.

A ideia norteadora de Didatica, enraizada em uma dimensdo de ensino
transformador, portanto, em sua dimensdo social e politica, uma visdo de
homem, de educacéo, de sociedade e de mundo, € um legado do século XVII
para a educacéo e para o ensino. Porém, sobretudo no caso brasileiro, ainda
carece ser apropriada pelos professores (Castro; Reis, 2018, p. 96).
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Ao ampliar a percepcdo de Didéatica, as compressdes sobre ensino e
aprendizagem também precisam ser ressignificadas, pois os campos de estudo da
Didatica sé@o os processos e as relacdes entre o sujeito-mundo (Freire, 2005, Franco;
Pimenta, 2014). Assim, a Didética constitui-se, historicamente, imersa em um contexto
sociopolitico, ndo apenas centrado no ato de ensinar mas também no ato de aprender.
Logo, reportamo-nos as especificidades da Didatica das Ciéncias da Natureza (DdCN)
articuladas a percepcao freireana. Desse modo, pensamos o lugar de origem da
Didética Classica para compreender as particularidades do ensino de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e as exigéncias do contexto formativo do
professor de Ciéncias: um docente em sua maioria graduado em Pedagogia com a
responsabilidade de lecionar varios componentes curriculares, assumindo entdo a
funcdo de professor polivalente (Cruz; Ramos; Silva, 2017; Pimenta et al., 2017;
Vacilotto, 2020).

Em vista disso, neste estudo, apropriar-nos-emos da expressao ‘professor de
Ciéncias’ para referir-se ao professor do Ensino Fundamental — Anos Iniciais que
leciona Ciéncias e outras disciplinas, pois se faz necessario discutir a formacao desse
profissional.

Uma formacdo deve instigar no professor o desejo pela busca, pela
investigacao, pela reflexao critica de suas praticas pedagdgicas e o envolvimento em
guestbes sociopoliticas, assumindo seu papel enquanto cidaddo. Exigéncias,
também, demandadas pela atual conjuntura do ensino de Ciéncias, a qual tem
reforcado a importancia da Alfabetizacdo Cientifica (AC) dos sujeitos envolvidos com
0 processo de ensino e aprendizagem, conforme alguns estudos vém apontando
(Lorenzetti, 2000; Cachapuz et al., 2005; Sasseron, 2008; Sasseron; Carvalho, 2011,
Pizarro, 2014; Chassot, 2018; Pereira; Avelar; Lemos, 2020).

Neste capitulo, discutiremos a AC do professor de Ciéncias e realizaremos
aproximagcbes com a perspectiva de Paulo Freire no tocante ao processo de
alfabetizacdo. Para Freire (2008; 2013), a alfabetizacdo transcende o ato de
decodificar as letras do alfabeto, € preciso o “[...] dominio dessas técnicas em termos
conscientes” (Freire, 2013, p. 64). Dessa forma, dar-se-4 um novo sentido ao conceito
de alfabetizagcdo diante das habilidades de ler e escrever. Entende-se que a AC

compreendida com os principios freireanos instiga o professor a superar seus desafios
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enquanto sujeito ‘com’ 0 mundo, € ndo um sujeito ‘no’ mundo, muito menos um sujeito
de outrem ao mundo.

E fidedigna a percepcéo de Paulo Freire sobre o processo de alfabetizacg&o, por
isso a AC do professor precisa estar respaldada em diretrizes da Didatica freireana
(Saul; Saul, 2017; Brandt; Martini, 2018; Dickmann; Dickmann, 2018; 2020), as quais
sdo permeadas pelos principios de humanizacdo, reflexdo, problematizacéo,
investigacao, dialogo, pesquisa, contexto e cidadania (Saul; Saul, 2017). Em vista
disso, a DACN, quando considerada em uma perspectiva freireana, exigira do
professor de Ciéncias ndo apenas a AC, mas a Alfabetizacdo Didatica (Araujo, 2021).

Ser didaticamente alfabetizado possibilita ao docente desenvolver uma prética
reflexiva em sua atuacdo enquanto educador capaz de contribuir com a sua formacgéao
politica e com a formacao dos estudantes, além de ser um professor que assume uma
posicao critica acerca do conhecimento cientifico. A Alfabetizac&o Didatico-Cientifica
do professor de Ciéncias, para tanto, precisaria estar embasada pela formac¢do com
perfil problematizador, com possibilidades de pesquisa, investigacdo, dialogo e
emancipacao humana. Outrossim, despertando no professor ndo apenas a reflexao
critica sobre a propria pratica pedagégica mas também a consciéncia politica (Freire,
1996, 2001). No entanto, o professor precisa estar consciente do seu inacabamento
humano, profissional e cidadao (Freire, 2005), fortalecendo a consciéncia sobre a
importancia da sua formacao (Freire, 2001a).

Uma das formas de superar a formagdo convencional, pautada no modelo
bancario de formacdo dos professores de Ciéncias, € o modelo de formacéo
dialética’®. Desse modo, a formacé&o do professor de Ciéncias deve ocorrer em espaco
propicio ao compartilhamento de experiéncias. Isto é, a partir do trabalho colaborativo
(Peixoto; Carvalho, 2007; Roldao, 2007; Damiani, 2008; Milheiro, 2013) mediado pelo
desenvolvimento de Atividades Investigativas (Zompero; Laburu, 2011, 2016; Peres,
2016; Silva; Campos, 2017; Oliveira; Serrazina, 2002).

Conforme apontam Silva e Campos (2017, p. 779), as Atividades Investigativas
“[...] precisam envolver o uso de evidéncia, l6gica e imaginagdo na elaboragdo de

explicagcbes acerca da dinamica do mundo natural e de seus processos”.

15 As caracteristicas dos modelos de formacdo bancéria e dialética sdo apresentadas no capitulo
“Desenvolvimento profissional docente: modelos subjacentes da formacao de professores de Ciéncias”,
segundo capitulo da presente tese.
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Diante dessas consideragfes iniciais, 0 presente capitulo tem como objetivo
investigar e discutir a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Dessa maneira, pautamos os discursos dos
professores participantes e suas interagdes no planejamento de Atividades
Investigativas no Grupo de Formac&o (GdF) ancorado ao Projeto COMQUIMICA das

criancas (PcQ), no municipio de Toledo-PR.

2. REFLEXAO TEORICA

Ampliar a percepcado acerca do processo de ensino e aprendizagem € a base
para o professor compreender a DACN freireana fundamentada pela cotidianidade dos
sujeitos. Essa é uma das formas de aproximar o conhecimento cientifico das
experiéncias dos estudantes. Precisamos compreender o intercambio de
conhecimento ndo como uma simples relacdo entre a realidade concreta e o0 ambiente
escolar, mas uma maneira de contextualizar as praticas pedagoégicas de forma a
desenvolver um ensino de Ciéncias com tematicas emergidas do cotidiano dos
sujeitos.

O ensino de Ciéncias cotidianizado deixa de ser meramente transmissor de
praticas de leitura, formulas e regras distanciadas do contexto concreto dos
estudantes, todavia, passa a perceber a complexidade existente entre o ato de ensinar
e o0 ato de aprender. O ensino, por ser um fendbmeno social e naturalmente humano,
precisa ser inovado constantemente, por isso € necessario repensar o campo da
DdCN para além de técnicas voltadas ao ato de ensinar.

Historicamente, ndo existia uma atencéo as questdes sociopoliticas no ensino
de Ciéncias, o ensino era descotidianizado, as praticas ndo apresentavam relacao
com as vivéncias dos estudantes, sobressaindo a formagéo passiva dos alunos. Milaré
e Richetti (2021, p. 20) destacam que “[...] a ciéncia na escola era desvinculada dessa
realidade e os estudantes desempenhavam um papel passivo no processo de
aprendizagem”. A visdo ultrapassada sobre a ciéncia pode ter influenciado no
distanciamento entre o sujeito e a constru¢do do conhecimento cientifico, além de ter
perpetuado a cultura do siléncio (Freire, 2005).

Na releitura da epistemologia freireana, atentando as aproximac¢des com ensino

de Ciéncias, sobressaem debates sobre o campo da DdCN, tendo em vista que o
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ensino de Ciéncias jA ndo almeja apenas o0 desenvolvimento das habilidades
cognitivas, mas também a formacéo politica e cultural do sujeito. Para Strieder et al.
(2019, p. 109), a “[...] area do ensino de Ciéncias, que assim como [Paulo Freire],
sonha com uma sociedade mais justa e igualitaria”.

Com a intencéo de destacar o espaco de discussao sobre o ensino de Ciéncias
e o0 campo da DACN, trouxemos reflexdes acerca da DACN ancoradas na Pedagogia
de Paulo Freire para este estudo, detendo aproximacdes com a Didatica freireana. De
acordo com Dickmann e Dickmann (2018, p. 1), “[...] a Didatica Freiriana é uma
provocacao epistémico-metodoldgica para que os educadores assumam uma postura
pedagdgica libertadora e dinamizadora dos ambientes educativos [...]".

A DdCN freireana atravessa as barreiras que separam a teoria e a pratica,
suscitando, no professor de Ciéncias, as habilidades necessarias para uma reflexdo
critica sobre a propria pratica pedagdgica. A DACN amplia as habilidades de
investigar, questionar e argumentar, qualidades essenciais a um professor
alfabetizado didatico e cientificamente, capaz de pensar a DACN pelo olhar freireano,
isto &, interligada com o cotidiano, o dialogo, a autonomia, a curiosidade e a pesquisa
no ensino de Ciéncias.

A DdCN freireana assume papel importante na propagacéo do conhecimento
cientifico alicercado por um ensino de Ciéncias extinto de dogmatismo, cientificismo e
salvacionismo. Ela almeja um ensino que oportunize a reflexao critica sobre a ciéncia
e 0s impactos no desenvolvimento da sociedade a partir da agdo do homem-mundo
(Freire, 1983; Freire; Faundez, 2017).

A DdCN freireana requer do professor olhar humanizado e consciéncia politica
para pensar as particularidades dos sujeitos, bem como, também, um olhar
globalizado, requerendo do professor de Ciéncias uma formacdo para além do
técnico-pedagodgico. Tais demandas vém despertando mais atencdo para a AC,
compondo formas de promover as formacdes cognitiva e politica do sujeito nos
pesquisadores da area do ensino de Ciéncias.

Os debates em torno da AC do professor ndo se distanciam dos objetivos
elencados na origem do termo, 0os quais passaram a ser mais evidenciados “durante
a ultima década” (Cachapuz et al., 2005, p. 21), sobressaindo em sua historicidade

algumas divergéncias quanto a terminologia na traducao original do inglés, espanhol
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ou francés'®. Apesar das diferentes nomenclaturas, os objetivos ndo divergem ao se
referirem a AC, entendendo-a como a capacidade de compreender, participar e
envolver-se com as questdes relacionadas ao seu contexto. Segundo Pereira, Avelar
e Lemos (2020, p. 17), “[...] espera-se que a populacao alfabetizada cientificamente
seja capaz de estabelecer relagdes entre Ciéncia e sociedade, ampliando sua visao
de mundo ao ponto de se apropriar do poder de transformar a realidade que o
circunda”.

Pensar a AC como uma possibilidade para a transformacao do sujeito-mundo
€ também uma percepgao de Chassot (2018). O autor define a AC como um “[...]
conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura
do mundo onde vivem”, percebendo “[...] as necessidades de transforma-los, e
transforma-lo para melhor’ (Chassot, 2018, p. 84). Dessa forma, as habilidades
ligadas a AC contribuiriam com a formacé&o politica do professor, respaldada pelo

conhecimento cientifico.

Processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
de modo a possibilitar aos alunos a compreensdo de seu universo,
propiciando o acesso a novas formas de conhecimento e cultura e
capacitando-os a exercer a cidadania na sociedade em que vivem (Silva;
Lorenzetti, 2020, p. 2-3).

Nos primeiros estudos apresentados por Paul DeHart Hurd em 1958, o autor
usa o termo AC em sua pesquisa intitulada “Alfabetizacéo Cientifica: seu significado
para as escolas americanas”™ (Sasseron; Carvalho, 2011). O conceito foi inserido na
educacao, especificamente no ensino de Ciéncias (Milaré; Richetti, 2021, p. 20),
tornando-se “[...] uma das grandes linhas de investigagdo no ensino de Ciéncias”
(Lorenzetti, 2000, p. 39).

De acordo com Pizarro (2014, p. 55), “[...] as discussfGes propostas pela
alfabetizacao cientifica podem aproximar o saber cientifico do cotidiano e da vida do
aluno sem desmerecer as aprendizagens tdo necessarias e fundamentais em
Ciéncias”. Assim sendo, o foco do ensino de Ciéncias foi ampliado, chegando a
alcancar a nogéo de formacéo politica com vista no desenvolvimento da sociedade e

na preocupacao inexistente no ensino de Ciéncias durante o século XVIII.

6 No Espanhol, Alfanizaciéon Cientifica, nos estudos da lingua inglesa Scientific Literacy e,
Alphabétisation Scientifigue no Francés.
4 Science Literacy: itsmeaning for American Schhils
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Em relagdo as consideracfes acerca da AC do professor de Ciéncias, €
necessario partir da percepcao que os docentes apresentam sobre a expresséao AC e
o papel dos cidad&os na transformac&o da sociedade e da propria ciéncia. E primordial
identificar as necessidades, desafios, demandas e, principalmente, a compreenséo
dos profissionais sobre alfabetizag&o, o tipo de pratica pedagogica desenvolvida nas
aulas de Ciéncias e, essencialmente, propor uma reflexado didatico-metodoldgica.

Um professor nao cientificamente alfabetizado, consciente de seu
desenvolvimento profissional, pode apresentar dificuldade para desenvolver um
ensino de Ciéncias com discussoes, reflexdes e praticas pedagdgicas que instiguem
o didlogo, a coletividade e a criacdo de estratégias para contribuir com a solucdo dos
problemas sociopoliticos. No entanto, tais dificuldades podem ser superadas quando
o professor estad inserido em um processo de formacao. Auler (2002) destaca a
importancia da universalizacdo de temas voltados a ciéncia, sendo 0 meio para
superar mitos, crencas e problemas relacionados ao campo cientifico. Para o autor,
as tematicas “[...] sédo uteis, de um lado, enquanto balizadores da reflexao sobre a
compreensao dos professores em relagéo as interagdes” (Auler, 2002, p. 3-4).

Em vista das discussdes envolvendo ciéncia estarem diretamente ligadas ao
campo social, ou seja, abarcam probleméticas sociopoliticas, as formagdes podem
ser associadas a epistemologia freireana. Paulo Freire ndo acreditava na neutralidade
do ato educativo, portanto, a consciéncia critica do sujeito sobre as questdes
sociocientificas pode ser uma das formas de fortalecer as discussdes em torno da AC
do professor de Ciéncias. Relagdo também defendida por Auler (2002) ao afirmar que,

para Paulo Freire, a

[...] educacdo, conscientizagcdo relaciona-se com “conhecimento critico da

LT ” W

realidade”, “desvelamento da realidade”, “uma aventura desveladora”, “uma
experiéncia de desocultacdo da verdade”, “um desvelamento de

possibilidades”, “uma leitura critica do mundo”. Este constitui-se no ponto
central da aproximacdo entre o referencial freiriano e a formacdo de
professores de ciéncias naturais [...] (Auler, 2002, p. 13, grifo do autor).

E de fundamental importancia envolver o professor em didlogos formativos
sobre ciéncia, AC, Alfabetizacdo Didatica e DACN, pois configura a viabilidade para
ampliar suas percepcdes sobre o processo cientifico, despertando um sentimento de
envolvimento com o fazer cientifico, cujos debates sdo significativos em relacdo a

Alfabetizacédo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
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Anos Iniciais. Precisamos reconhecer que o professor, segundo Auler e Delizoicov
(2006, p. 345), é “[...] caracterizado como aquele que esboga movimentos de busca,
de participacdo em cursos, encontros, projetos, tanto de formacao inicial quanto
continuada, destinados ao repensar da pratica pedagogica”.

O ato de repensar a pratica pedagdgica é um dos elementos presentes nos
pressupostos freireanos. Ele pode ser impulsionado pelas discussées sobre
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica, haja vista que as tematicas abordam assuntos
diretamente ligados ao contexto social, politico e educacional dos professores,
portanto ele sera motivado a investigar a sua atuacdo em sala de aula, assim como
suas a¢des enquanto ser politico. Nesse sentido, ele pode constituir-se um professor
gue nao aceita imposicdes, ou seja, um profissional envolvido nas decisGes sociais,
interessado pelas probleméticas direcionadas a ciéncia, as questdes sociopoliticas e
as especificidades da DACN.

Todo o processo emana das conquistas sobre ciéncia ao longo das ultimas
décadas, um movimento que, além de debater as inovacfes cientificas, tem
contribuido com o processo de formacgao politica, instigando o pensar e o agir
individual e coletivo. Sendo assim, as formacbes precisam estar atreladas “[...] a
praticas pedagolgicas que proporcionam aos estudantes a construcdo de
conhecimentos e praticas libertadoras, com potencial para superar as contradicbes
presentes no contexto em que os mesmos estédo inseridos” (Rodrigues; Linsingen;

Cassiani, 2019, p. 75). No contexto contemporaneo,

A cidadania e a formacéo para a cidadania ou formacao cidada pode ser
entendida como aquela voltada a uma formacao integral para o sujeito, que
permita o desenvolvimento do senso de responsabilidade, a conscientizacdo
dos deveres individuais para acdes e projetos coletivos em escala local e
global, tomada de decisdes e participagéo nas decisdes (Rosa; Amaral, 2021,
p. 99).

Com a insercao de debates a respeito da Alfabetizacao Didéatico-Cientifica do
professor de Ciéncias em formag6es com perfil dialético, teremos a oportunidade de
incluir problematicas direcionadas ao campo da ciéncia, da DdCN, da AC, da
abordagem investigativa, do trabalho colaborativo e da Alfabetizacéo Didatica.

Inserir o professor de Ciéncias em formacdes dialéticas estruturadas didatico-
metodologicamente pela abordagem investigativa facilita o planejamento de

Atividades Investigativas e promove o trabalho colaborativo. Em conjunto, 0s
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professores podem refletir e investigar a propria pratica, além de contribuirem para
gue seus colegas caminhem na mesma direcdo. O trabalho colaborativo convida o
professor a responsabilizar-se pela formacgéo sua e dos seus. Segundo Rold&o (2007,
p. 26), o trabalho colaborativo esta ancorado na “[...] reflexdo coletiva, na analise e
observagédo conjunta [...]".

Isto posto, 0 planejamento de Atividades Investigativas no ambiente formativo
do professor de Ciéncias favorece a interagao. Possibilita o professor a “[...] refletir, a
discutir, a explicar, a assumir um posicionamento e nao apenas se limitar a
manipulagéo de objetos e a observagao dos fenbmenos do ambiente” (Silva; Campos,
2017, p. 790), competéncias fundamentais para um professor alfabetizado didatico e
cientificamente.

Em continuidade dos debates acerca da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do
professor de Ciéncias, na sequéncia apresentaremos 0s procedimentos
metodoldgicos que deram conta da investigacdo com professores em processo de
formacdo. Tal investigacdo buscou identificar as percepcdes dos professores acerca
do conceito de AC e a presenca de ideais freireanos em seus discursos. Os elementos
de identificacdo das percepcdes foram reportados das falas dos professores durante
0 planejamento das Atividades Investigativas. Com isso, elas perfilaram dispositivos
para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica baseada na formacao dialética, a qual, por
sua vez, estad ancorada na abordagem investigativa trabalhada sobre as perguntas

iniciais feitas durante a inscricdo para o GdF.

3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Optou-se por trés etapas metodoldgicas: Construcdo, [Des]construcdo e
[Re]construgdo dos dados, ambas propostas pelo Método Pragmaético,
compreendidas por Araljo (2021a) como procedimento metodolégico para
organizacao e andlise de corpus de pesquisa.

Construcdo dos dados: definiu-se pela abordagem qualitativa devido
apresentar diretrizes favoraveis a discussao sobre a DACN na perspectiva freireana e
a AC do professor de Ciéncias. A pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009, p. 16),
“[...] esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a

dia e em seus conhecimentos cotidianos relativos a questdao em estudo”.
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O estudo teve como metodologia a Investigacdo-acéo, estando propicia ao
cenario investigado, pois pesquisas desse tipo tém como objetivo instigar a
investigacao da propria pratica dos envolvidos com a pesquisa. Os professores foram
motivados a continuarem seu processo de reflexao critica sobre a préatica pedagdgica
nas aulas de Ciéncias, tendo em vista que os docentes ja vinham participando de
acOes formativas juntamente com o PcQ.

Rosa e Schnetzler (2003) destacam que a Investigacdo-acao oportuniza “[...] a
reflexdo sobre as acdes deflagradas, trazendo a tona concepc¢des implicitas ao
trabalho docente, tais como as concepc¢des de ensino, aprendizagem, professor, aluno
e conhecimento” (Rosa; Schnetzler, 2003, p. 33, grifo das autoras). Dessa maneira,
pretendiamos identificar a percepcéo dos professores sobre a AC, as potencialidades
e 0s obstaculos apresentados no planejamento das Atividades Investigativas.

Os instrumentos de coleta de dados foram constituidos nos encontros do GdF
desenvolvidos em parceria entre o PcQ e a Secretaria Municipal de Educacéo de
Toledo-PR, no ano de 2021. No ensejo, 43 professores aceitaram participar da
pesquisa, de um total de 64 inscritos no GdF. No entanto, para este estudo,
analisamos 30 discursos, em razdo de apresentarem relacdo com as teméticas
abordadas — DACN e AC.

Desses discursos, contemplamos a ficha de inscricAo com a questdo: nas
formacOes que vocé ja participou, foram discutidos conceitos de AC? Além da
videogravagdo da dindmica “Percepgdo sobre AC” desenvolvida em um dos
encontros, onde tiveram as questdes: vocé se considera um professor alfabetizado
cientificamente? Qual o significado do termo AC? E os discursos dos professores dos
3°, 4° e 5° anos no planejamento das Atividades Investigativas. Na transcricao,
usamos cadigos para identificar os professores, definindo-os pela letra inicial do nome
professor(a), P, seguida por letras aleatorias.

[Des]construcdo dos dados: com os discursos transcritos, realizamos o
tratamento do material com o intuito de identificar a percepcao dos professores sobre
a AC e de que forma tais percep¢des se manifestam no planejamento das Atividades
Investigativas. Além disso, identificamos conceitos conexos a DACN freireana e
ressaltamos a importancia da formacdo dialética ancorada na Abordagem

Investigativa e no trabalho colaborativo.
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De acordo com os instrumentos, organizamos o material em dois grupos. No
grupo |, colocamos a questédo da ficha de inscricdo e as respostas de duas questdes
da dinamica apresentada anteriormente. Com a ficha de inscricdo, buscamos
identificar a presenca de discursos que coadunam com a AC no ambiente formativo
dos professores participantes. Com a dinamica, identificamos as percepc¢des dos
professores sobre AC. No grupo I, ficaram os discursos dos professores, no qual
buscamos identificar conceitos freireanos articulados a DdCN, os limites e as
potencialidades existentes no planejamento das Atividades Investigativas e a
influéncia dos modelos de formacao para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica.

A partir da organizacdo dos dois grupos, definimos as trés categorias de
analise: percepcdo dos professores de Ciéncias sobre AC, a DACN freireana na
formagcdo em grupo como dispositivo para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica e o
planejamento de Atividade Investigativa como possibilidade para Alfabetizacéo
Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias. A primeira categoria emergiu ao final da
analise dos dados contidos no grupo I, a segunda e a terceira categorias foram
sistematizadas com as percepcdes dos professores apresentadas nos discursos
concentrados no grupo Il.

[Re]construcdo dos dados: os dados foram reconstruidos, estando
ancorados na epistemologia freireana e na literatura sobre DACN, AC, abordagem
investigativa e Didatica freireana, para tanto, unificando-se aos discursos dos
docentes. Essa foi a forma de trazer os professores para o dialogo na discussdo dos
resultados e para que assim pudéssemos enfatizar o lugar da DACN freireana no

processo de Alfabetizacdo Didatico-Cientifica.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As reflexbes apresentadas nesta se¢do, organizadas nas trés categorias de
analise, tém como foco principal inserir discussdes sobre a AC do professor de
Ciéncias, apresentar articulacdes entre a epistemologia freireana e a DACN, campos
imprescindiveis para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.
Aqui, enfatizamos o lugar e 0 ndo lugar da DACN a partir das percepc¢des dos

professores participantes da pesquisa sobre AC e as especificidades da DdCN.
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4.1 Primeira categoria: percepcdo dos professores de Ciéncias sobre

Alfabetizacado Cientifica

Criar condic¢des para o debate sobre a AC do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais € necessario, sobretudo, quando identificarmos que
56,3% dos professores participantes da pesquisa pontuaram, na ficha de inscricao,
nao terrem participado de discussfes sobre AC em formacdes. A partir desse dado,
desenvolvemos a dinadmica Percep¢cao de AC. Para a dinamica, fizemos adaptacdes
na metodologia adotada pela professora Erin Gruwell, interpretada pela atriz Hilary
Swank, no filme “Escritores da liberdade” dirigido por Richard LaGravenese (2007).

De inicio, questionamos aos professores: vocé se considera um professor
alfabetizado cientificamente? Essa questao foi o 4pice da dindmica, mediante a ela
entendermos que os docentes apresentavam uma percepc¢ao falha acerca da AC.

Dado evidente na resposta do professor P-Y.

P-Y. Eu sou alfabetizado cientificamente, porque sei ler e escrever. Se néo,
n&o teria feito o curso de [...]V.

A resposta do professor P-Y obteve concordancia de dez (10) professores. Os
docentes ndo conseguiam desvincular o termo alfabetizacdo no ambito do
aprendizado da lingua materna, recaindo no sentido de processo de aquisicao, leitura
e escrita. Assim, restringindo o conceito AC a promoc¢do da formacao politica do
sujeito de forma a qualificar a aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes
embasados no conhecimento cientifico (Pozo; Gémez Crespo, 2009; Carvalho; Gil-
Pérez, 2011; Kauano; Marandino, 2021). Quando questionados: qual o significado do
termo AC? Os professores apresentaram diferentes compreensdes. Os docentes
colocaram suas percepcoes de forma simples e com cautela, muitos
complementavam as respostas dos colegas. Outros definiram apenas em palavras:

investigacao, pesquisa, conhecimento etc., conforme feito pelo P-A.

P-A. E algo voltado ao conhecimento cientifico. E ter um conhecimento pelo
menos em todas... em todo ndo, é ter um conhecimento que vocé estudou, a
pesquisa. No modo cientifico.

17 Retiramos 0 nome do curso de graduacdo que o professor P-Y menciona em discurso para evitar
identificacéo.
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Destaca-se que a dinamica foi realizada ap0s os trés primeiros encontros de
formacéo, na qual discutimos a producédo do conhecimento cientifico, o campo da
DdCN e a Abordagem Investigativa. Portanto, os docentes trouxeram elementos dos
encontros anteriores quando questionados. Isso fica perceptivel nas respostas dos
professores ao definirem a AC com termos voltados a Abordagem Investigativa. A

professora P-E respondeu da seguinte forma:

P—E. A Alfabetizacdo Cientifica é algo voltado para a curiosidade, a
investigacao.

As percepgdes sobre AC expostas pelos professores ndo se distanciam do
perfil de um professor alfabetizado cientificamente, no entanto, ndo basta apenas
investigar, ser curioso, conhecer o procedimento cientifico, € preciso que, além dessas
habilidades, o professor saiba fazer uso desse conhecimento. Ou seja, além de
mobilizar nos estudantes tais habilidades, aja no individual e no coletivo,
preocupando-se com as questdes sociopoliticas e com as praticas pedagogicas.

Muitas das respostas dos professores estavam voltadas ao conceito
relacionado a abordagem investigativa (Zompero; Laburd, 2011; 2016, Sasseron;
Machado, 2017, Carvalho, 2018, Sasseron, 2018; Araujo; Justina, 2022). A
abordagem investigativa tem a promoc¢&o da AC como uma de suas metas. De acordo
com Sasseron (2018, p. 1068), a abordagem investigativa “[...] pode ser um modo
apropriado para que a alfabetizacao cientifica ocorra em sala de aula”.

A professora P-G ressalta a importancia de uma formacéo libertadora que
instigue o questionamento, a argumentacao e a critica. A pratica de questionar tende
a incomodar a classe opressora, bem como os préprios colegas e estudantes

acostumados com a rotina escolar convencional. A docente sublinha:

P-G. As vezes ndo s6 incomodar o governo. Incomodar até a questio dos
proprios colegas, que muitas vezes ndo quer uma crianga que questione
mais, que argumente mais, entdo? NOs podemos mexer até no nosso
ambiente, ambiente escola, dai esse menino vai chegar a mexer no sistema
todo.

O itinerario para o processo de mudanca sinalizado pela professora P-G nao
se concretiza pela supervalorizagdo ou desvalorizagdo do conhecimento cientifico, o

percurso deve ser alongado e permanentemente revisto, reconstruido e ressignificado
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por politicas de formacao pensadas e construidas ‘com’ o professor, ndo ‘para’ o
professor. Assim o docente tera autonomia para construir/definir seu proprio percurso
formativo.

O modelo de formacao dialética € uma possibilidade de impulsionamento do
desejo de busca por respostas a um fato imposto como ‘verdade’ pelos negadores da
ciéncia, perfil de muitos representantes da atual geracado informatizada, que pouco
duvida das informac0@es lancadas diariamente. Falta a curiosidade e a disposi¢ao para
investigar a veracidade de uma informacéao, percepcao destacada pelo professor P-Y
ao ressaltar, em seu discurso, um comparativo entre as geragdes antepassadas e as

atuais na questao da propagacéao da informacao.

P-Y. Essa geragéo... ainda tem que ter divida, ainda tem que ter o porqué,
mas € para filtrar a informacéo. Saber o que que é fake, saber se o site é
confiavel, se ndo é confiavel, desconfiar de uma informagé&o que chegou.

O discurso do professor P-Y busca, de certo modo, comparar as geracoes
anteriores e as atuais na questdo da propagacédo da informacdo. Sendo assim, o
professor destaca que, em sua geracéo, as pessoas buscavam informagdes a partir
de um porqué das coisas, ao contrario de hoje, na qual a busca esta centrada em
guerer descobrir se uma informacéo € veridica, exigindo uma tomada de decisédo

diante de determinada situacao.

P-Y. Parece que o ponto central continua 0 mesmo. Sé que ndés nos
perguntavamos as coisas, nés... nés... implantavam a dlvida para ir a traz da
informacao. NOs iamos através da duvida, através dos porqués, nés tinhamos
gue procurar as informacdes.

Diante disso, percebe-se que P-Y aponta para a incipiéncia da duvida e dos
guestionamentos, elementos inerentes do pensamento cientifico e substituidos pelas
certezas vinculadas a um discurso negacionista da ciéncia. Logo, faz-se necessarias
formacdes dialéticas para oportunizar o didlogo entre professores e o ensino de
ciéncias comprometido com a “[...] necessidade de uma formacao cientifica que
permita aos cidaddos participar na tomada de decisfes, em assuntos que se
relacionam com a ciéncia e tecnologia” (Cachapuz et al., 2005, p. 25).

O debate trazido pelo professor P-J foi evidenciado com a pandemia do

Coronavirus, onde muitas fake news foram lancadas, demandando da populacdo uma
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tomada de decisdo. Em relagdo ao assunto, Kauano e Marandino (2021, p. 18)
sublinham que “[...] é possivel tomar a decisdo acertada de participar da vacinacao
pois, baseados em evidéncias cientificas e ndo em fake news, cada gesto individual
colabora com a sociedade”.

Em seu discurso, o professor P-Y reflete acerca do publico que ainda perpetua
a soberania de uma informacdo colocada como cientifica sem ao menos procurar
saber a veracidade dos fatos. Inverdades propagadas por uma classe que tem como
objetivo manter o outro sob controle. Nesse contexto, uma das formas de controle € a
divulgacdo de falsas informacdes, respaldadas em sua maioria em dados de
pesquisas, porém com interpretacdes equivocadas. No decorrer das discussdes sobre
o conhecimento cientifico, o professor P-Y pontua o ‘poder’ de uma informacao falsa

ser considerada verdadeira para muitos devido a quantidade de compartilhamento.

P-Y. Hoje em dia as informac8es chegam, agora se vocé néo tiver o sera...
porque... eu estou desconfiado disso... vocé fica movido a fake news, né...
Porque agora uma mentira contada mil vezes virou verdade.

O discurso do professor P-Y é singular a essa discusséo sobre a percepcéo de
AC, requerendo de algum modo a AC do professor como propagadora de informacao
e conhecimento cientifico. Se o professor é ‘fruto’ de uma formacao bancaria, pouco
vai querer investigar tal informacao, envolver-se em questdes sociopoliticas ou pensar
na coletividade de forma critica.

Uma das formas de desenvolver o pensamento critico e a formagéo politica
pode ser o respaldo na formacao do espirito cientifico, investigando o porqué das
coisas, fazendo questionamentos que induzem a busca por respostas, pratica
essencial no processo de construcdo do conhecimento (Bachelard, 1996; Freire;
Faundez, 2017). Contudo, o professor de Ciéncias precisa estar envolvido em
formacBes com praticas de leitura e de pesquisa voltadas ao conhecimento cientifico.
Essa pratica, além de impulsionar a leitura critica, aproxima o educador do mundo

cientifico. Freire (2005) aponta a pratica da leitura critica como um:

[...] recurso didatico, dentre de uma visdo problematizadora da educacéo e
nao ‘bancaria’, seria a leitura e a discussao de artigos de revistas, de jornais,
de livros comecando-se por trechos. [...] antes de iniciar a leitura de artigo ou
do capitulo do livro se falaria de seu autor (Freire, 2005, p. 137).
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Com a leitura critica de pesquisas cientificas, a curiosidade epistemoldgica, a
consciéncia critica, a dialogicidade e o espirito cientifico poderiam ser agucados, pois
0 professor perceberia que o processo de construcao da ciéncia nao ¢é alheio ao seu
contexto.

Na préxima categoria, apontamos reflexdes a partir de conceitos da DACN
freireana. Tais conceitos sao definidos a partir deste estudo como essenciais para a
Alfabetizacédo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, concebendo as formagdes dialéticas ancoradas no trabalho colaborativo

e na Abordagem Investigativa como eixos norteadores.

4.1 Segunda categoria: a DACN freireana na formag¢ao em grupo como

dispositivo para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica

A partir das discussdes ocorridas nos encontros formativos, ha evidéncias de
gue a compreensao dos professores sobre as especificidades da DACN esté atrelada
a uma Didéatica problematizadora, questionadora, com espaco de didlogo e
cotidianizada. Assim sendo, € favoravel articular o contexto concreto dos estudantes
com as discussfes envolvendo o conhecimento cientifico, de acordo com os dados
dos planejamentos das Atividades Investigativas.

Ao planejarem as Atividades Investigativas, os professores tiveram a
possibilidade de construir coletivamente, dialogando, trocando conhecimento,
expressando limitagdes e socializando experiéncias sobre o ensino de Ciéncias,

conforme representado na Figura 1.

Figura 1: Trabalho colaborativo dos professores no GdF
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No trabalho colaborativo desenvolvido pelo GdF, incentivamos o professor a
pesquisar outras possibilidades para seu planejamento. A equipe do GdF néo
forneceu roteiros para os professores planejarem as atividades. Assim, eles ficaram
livres para buscar orientagdes e propor a estrutura de uma atividade com perfil
investigativo para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Realidade percebida no dialogo entre os professores P-V e P-Y.

P-V. Nosso grupo planejou a atividade seguindo os Trés momentos
pedagdgicos.

P-Y. Tém também os passos da Pedagogia Histérico-critica de Dermeval
Saviani.

Vale destacar que ndo haviamos sinalizado os trés momentos pedagdgicos
apontados por Muenchen e Delizoicov (2014), nem as cinco etapas da Pedagogia
Historico-Critica (PHC) discutidas por Saviani (2014). No entanto, tinhamos orientado
gue uma Atividade Investigativa precisa ter, como ponto de partida, uma situacao
problema que apresente relagdo com o contexto concreto dos envolvidos com o ato
educativo, além de possibilitar a observacao, o registro e a criacdo de hipoteses sem
desprezar o conhecimento cientifico ja produzido sobre a problematica.

Encaminhamentos desse carater tornam relevantes as formacdes dialéticas
com discussfes sobre a DACN freireana que mobilizam a autonomia dos sujeitos.
Desenvolver programa formativo sem instigar a autonomia dos professores é
continuar reforcando a cultura do silenciamento (Freire, 1996; 2005), infringindo os
principios de uma formacéao politica.

A DdCN freireana prima pela autonomia dos sujeitos envolvidos com o
processo de ensino e aprendizagem, afinal, para Freire (1996, p. 59), “[...] ensinar
exige respeito a autonomia [...]". Na DdCN interligada com as ideias de Paulo Freire,
0 autoritarismo tende a burlar a liberdade, a problematizacdo e a curiosidade do
professor e dos estudantes.

A formacéo dialética ancorada na abordagem investigativa é propicia devido
despertar a curiosidade epistémica (Freire, 2005), ou seja, “[...] uma atividade
investigativa requer e estimula a criatividade dos estudantes, para que eles possam
guestionar as razbes de um fenbmeno e entendé-lo” (Sasseron; Machado, 2017, p.
32).
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De acordo com a professora P-R, quando se fala sobre o desenvolvimento de
uma atividade investigativa planejada durante a formacé&o, os alunos ficam curiosos,
eufdricos, animados para pesquisar o desenvolvimento dos vegetais. Situacdo
reforcada pela professora P-F ao destacar que os alunos gostaram de pesquisar a
vida das formigas.

P-F. NOs enquanto professores... nos ficamos assim... [...] ao pesquisar 0s
tipos de formigas, imagina os alunos... entdo eles entenderem que tem que
pesquisar, e eles gostaram de pesquisar na escola.

Na DdCN freireana, as discussdes sobre o cotidiano dos alunos séo favoraveis
a pesquisa, pois despertam o desejo constante pela busca do desconhecido nos
sujeitos participantes do ato educativo (professores e alunos). A situagao reforca a
importancia de debates sobre a DACN com perfil freireano nos grupos de formacgéao
dialética baseados na abordagem investigativa, discusséo que estimula a curiosidade

e a autonomia dos professores. Sobre isso, P-Z e P-R apontam:

P-Z. A formacéo foi boa porque a gente trabalhou o prético e discutiu muitos
conceitos da ciéncia.
P-R. A gente se envolveu na formacéo.

A insercdo da abordagem investigativa como eixo didatico-metodolégico no
GdF junto ao PcQ evidenciou a necessidade de inserir a oportunidade para a
investigacdo, 0 questionamento, a pesquisa, a criacdo e a resolucdo de problemas
nos programas de formacgdo para professores de Ciéncias, por conseguinte,
reforcando as caracteristicas da DACN freireana. Os professores apresentaram
anseios por formagdes que interliguem os campos tedrico e préatico, consonantemente
destacou a professora P-Z no dialogo com a professora P-R.

Dessa forma, h& evidéncias de que a Abordagem Investigativa como base para
os grupos de formacao dialética motiva e promove o didlogo entre os participantes.
Podemos transportar essa situacéo para o ensino de Ciéncias amparado pela DACN
freireana, que prima pelo didlogo, ndo pela comunicacdo. Segundo Freire (1996, p.
135), “[...] o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacéo dialdgica [...]", podendo entdo incitar a curiosidade, a pesquisa e a autonomia
dos professores de Ciéncias no planejamento e na execucdo de um ensino de

Ciéncias estimulante do questionamento.
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O professor precisa ser encorajado a perguntar, porém essa pratica sO se
concretizara nas formacdes com estratégias propicias a reflexdo, ao diadlogo e a
investigacdo. Durante os encontros de formacao, a professora P-T foi uma defensora
de que os professores precisam desenvolver a habilidade de perguntar. A docente
destaca:

P-T. NGs temos que aprender a perguntar. Vamos aprender... Vamos mudar
nossas perguntas... por ser... N6s estamos aqui hoje repensando. Estou aqui
neste momento aprendendo a perguntar. Entdo assim... eu prof... aprendendo
a perguntar, entdo eu tenho que estimular o meu aluno a aprender perguntar,
aprender a questionar...

No discurso da professora P-T, as afirmac¢des evidenciam que fazer perguntas
€ um obst4culo para professores de Ciéncias. Tal dificuldade pode ser associada ao
fato de os professores terem participado de formagdes que ndo davam oportunidade
para o professor fazer perguntas, mas sim, respondé-las, nao instigando a
curiosidade. Nesse viés, o discurso do professor P-A sinaliza o quanto as formacgdes

estdo centradas na formagéao técnico-pedagdgica.

P-A. [...] nés somos reprodutores, eu sé sou 0 que sou € porque aprendi com
alguém e logo todo meu passado pedagdgico ou de vida, tudo que faco... fago
porque aprendi com alguém. Entéo... logo... de uma certa forma... nés temos
a tendéncia em reproduzir. N6s somos tendenciosos a reproduzir o que
ouvimos, vimos um dia.

Dessa forma, é possivel perceber que os reflexos do modelo de formacao que
o professor frequenta sao percebidos em suas limitagdes ao planejarem um ensino de
Ciéncias para além da transmissao de conteudos, tornando-se um fator limitante para
o professor desenvolver suas aulas. De acordo com a professora P-R, o planejamento
de Atividades Investigativas ndo é uma pratica facil, demanda pesquisa, estudo e
aprofundamento do assunto que deseja trabalhar com os alunos.

P-R. Da trabalho né... organizar essas aulas assim... ndo é uma simples que
eu vou la pego o livro abro e leio o texto. D& trabalho... providenciar o
material... e € muito prazeroso.

Identificamos, no discurso da professora P-R, elementos que precisam ser

destacados ao inserir a Abordagem Investigativa nos grupos de formacao e que sao
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alinhados a DdCN freireana. A principio, deve-se primar pelo envolvimento com o
planejamento, com a execuc¢ao de praticas investigativas, a busca por matérias e,
principalmente, um ensino de Ciéncias para além do livro. Além desses pontos
relacionados as vantagens do planejamento e execucdo de Atividades Investigativas,
a professora também elucida o trabalho desenvolvido pelo PcQ ao identificar o reflexo

de uma formacdo nas praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias. Ela destaca:

P-R. E uma coisa que nos aprendemos no ano passado... esse ano demos
continuidade porque nos sentimos motivados mesmo a fazer mesmo
independente de dar trabalho, e a gente vé o resultado depois e também e
durante também é prazeroso pra nés de ver que eles estdo aprendendo e
colocando em prética o que nés aprendemos também.

Mesmo os professores apresentando um conhecimento prévio acerca de
diferentes abordagens, de inicio, percebemos algumas restricbes por parte dos
professores em planejar atividades com essa perspectiva, em razdo do cumprimento
dos contelidos de Ciéncias listados na PPC-AMOP?*8. Para eles, o planejamento a
partir de uma situacao problema limitaria a um determinado conteudo. Classificamos
essa situagcdo como um obstaculo epistemologico (Bachelard, 1996). Contraria a essa
visdo nao restrita sobre a Abordagem Investigativa, o professor P-Y se manifesta
enfatizando que esse tipo de atividade se associa ao Tema gerador!® apontado por

Freire (2005). O professor destaca:

P-Y. Eu acho que a ideia € a do Tema gerador. Pega o Tema gerador e
trabalha os conteidos em cima daquele Tema gerador. Eu sé ndo sou muito
a favor quando vocé percebe que aquele tema gerador ndo da para trabalhar
com determinado contetido e vocé e vocé tenta... fazer... ndo... ai... Dai... se
nao fica muito artificializado. Mas se o tema gerador for bom e vocé consegue
varios contetdos, é muito pratico.

18 A Proposta Pedagoégica Curricular Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana - PPC-AMOP
(Parana, 2020) “interage com as administracées publicas municipais oferecendo suporte em areas
técnicas estratégicas para o bom andamento das atividades publicas, especialmente junto as
prefeituras de menor porte. E o caso dos departamentos de Planejamento e Projetos, de Educacéo,
Juridico e Tributério, que déo subsidios aos gestores na execucado de a¢bes voltadas a melhoria da
qualidade de vida de sua gente. Funcionam ainda na AMOP os Departamentos de Cultura e Eventos,
Meio Ambiente, Saude, Turismo, Agrario, Agricultura, Industria e Comércio e Imprensa”. Disponivel em:
AMOP - Associacédo dos Municipios do oeste do Parana - Conheca a AMOP. Acesso em 10 de maio
de 2023.

19 Ndo iremos nos aprofundar nos debates sobre tema gerador por no ser objeto de investigacdo nesta
pesquisa. Trouxemos o discurso do professor para ilustrar sua capacidade de articular a abordagem
investigativa com o tema gerador.
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Por fim, destacamos o0s conceitos freireanos, presentes nos discursos dos
professores, articulados a DACN freireana — didlogo, autonomia, curiosidade,
cotidianidade e pesquisa, fatores fundamentais para a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias. As discussdes apresentadas na proéxima categoria
reforcam a importancia da DACN freireana como base para o planejamento de

Atividades Investigativas, como as apresentadas pelos professores do 3°, 4° e 5° anos.

4.2 Terceira categoria: o planejamento de Atividade Investigativa como
possibilidade para Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de

Ciéncias

Por defender um modelo de formacéo dialética ancorado na abordagem
investigativa, o GdF criou condicbes para que o professor planejasse algumas
atividades abarcando os conteldos: seres vivos, solo, matéria, energia e agua. Desse
modo, iremos apresentar nesta categoria algumas interagdes comunicativas dos
professores no planejamento das atividades sobre seres vivos e agua, destacando o
envolvimento dos professores na organizacdo das atividades, assim como a
participacdo dos estudantes na execucao.

A auséncia de recursos metodolégicos para o ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais pontuada pelos professores do 3° ano ndo impossibilitou
a execucdo da Atividade Investigativa sobre o desenvolvimento da planta. Para a
professora P-C, a escassez de material foi um dos motivos para que eles utilizassem

outras possibilidades de recurso.

P-C. [...] no ano passado, ndo tinhamos materiais adequando... utilizamos
garrafa pet... eu cortei, adaptei pra necessidade. E esse ano nds temos 0s
materiais novos que chegaram, esta bem mais prazeroso fazer agora esse,
nao com esses materiais novos.

Quanto aos recursos usados em uma Atividade Investigativa, eles podem ser
bastante variados, indo desde o uso de ferramentas tecnoldgicas até os materiais
reciclados feitos, muitas vezes, pelos préprios alunos. O uso de recursos digitais no
ensino de Ciéncias pode contribuir para a superacao de alguns equivocos, a exemplo
daquele relacionado ao fato de que a tecnologia pode inviabilizar ou até mesmo

atrapalhar o desenvolvimento do aluno (Ward, 2010; Watanabe et al., 2019). E preciso
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avancar nas compreensdes acerca da ciéncia e da tecnologia no ensino de Ciéncias,
até mesmo como uma estratégia para motivar os estudantes.

E valido entendermos que “[...] 0 avanco da ciéncia e da tecnologia n&o é tarefa
de demdnios, mas sim a expressdo da criatividade humana” (Freire, 1984, p. 1). O
despertar do interesse dos estudantes foi ressaltado pela professora P-R, que n&o
utilizou de recursos digitais na atividade sobre o desenvolvimento das plantas, mas
de materiais reciclados, algo que também contribuiu para intensificar seu
envolvimento no planejamento de Atividades Investigativas e motivar os estudantes.

A professora sublinha:

P-R. Eu me sentir assim... realmente participando... vendo aquele brilho nos
olhos dos alunos, a gente se motivando a fazer.

De acordo com a professora P-R, os estudantes foram motivados a participar
da atividade sobre o desenvolvimento das plantas a partir do questionamento: como
as plantas se desenvolvem em diferentes tipos de solo? Na Figura 2, os estudantes
estdo plantando, fazendo anotacbes, colocando régua para acompanhar o
desenvolvimento da planta, observando, registrando e analisando, habilidades

pertinentes em uma Atividade Investigativa.

Figura 2: Execucéo da Atividade Investigativa — Desenvolvimento das plantas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2021)

Para execucédo da atividade, os professores conseguiram trabalhar conteudos
diferentes, apontando evidéncias da possibilidade do trabalho interdisciplinar. Na
Atividade Investigativa do grupo de professores do 3° ano, os professores discutiram
também a influéncia do tipo de solo para o desenvolvimento de uma planta. Assim, os
professores ressaltam a importancia da interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias,

sem precisar negar os componentes curriculares e nem os objetos de conhecimento.
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A ideia é criar condi¢cbes de articulacdo entre diferentes disciplinas e objetos de
conhecimento de forma a ultrapassar o ensino fragmentado. Na Figura 3, percebemos
os estudantes fazendo a analise de diferentes tipos de solo para executar a atividade

referente ao desenvolvimento da planta.

Figura 3: Analise do solo

Fonte: Arquivo da pesquisa (2021)

De acordo com Lago, Araujo e Silva (2015, p. 54), “[...] para que ocorra a
interdisciplinaridade ndo ha necessidade de eliminar as disciplinas, trata-se de torna-
las comunicativas entre si [...]". Além disso, a atividade oportunizou que os alunos
tivessem contato com o procedimento cientifico — observacdo, registro,
acompanhamento do fenbmeno observado, anota¢cdes de varidveis. Em vista disso, a

professora P-R destaca:

P-R. A partir do questionamento: como as plantas se desenvolvem em
diferentes tipos de solo? A gente vai fazer um acompanhamento semanal.
Uma vez por semana, eles vao la no laboratério... |& eles vao observar,
desenhar e escrever o que eles escreveram. Eles vao fazer o diario semanal.

No discurso da professora P-R, percebe-se que a pratica de registrar e
acompanhar o desenvolvimento da planta instigou a autonomia, participacdo e
envolvimento dos estudantes na execuc¢ao da atividade. Ela destaca que no momento
de acompanhar o desenvolvimento das plantas e registrar as variaveis: quantidade de
agua, tipo de solo, clima do dia, a atitude de um aluno no processo de observacao e
acompanhamento do desenvolvimento da planta chamou atengdo. A professora

relata:
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P-R. Até na hora de plantar... as criangcas mesmo que plantaram. Ai... teve
um aluno que levou um regador pequeninho de casa.

Em relacdo a etapa e duracdo de uma Atividade Investigativa, & preciso um
tempo suficiente para que os alunos, em parceria com o professor, participem da
elaboracao da situacdo problema, criem e executem as estratégias metodoldgicas e,
ao final, consigam avaliar o processo de investigacdo e os resultados obtidos.

Outro aspecto pontuado pela professora P-P sobre o ensino de Ciéncias é a
postura dos alunos, ndo sendo mais passiva. Eles querem participar, questionar e tirar
davidas. Isso exige do professor inovacao nas préaticas pedagogicas, diversificacdo de
recursos didaticos para além do livro, do texto.

P-P. [...] e pensar que nossas crian¢as ndo sdo mais as mesmas. Ou a gente
entra com uma metodologia diferente, uma metodologia mais dinamica... ou...
guem vai ter problema somos nés porque eles ndo sao mais aquelas criancas
gue ficam passivas, sentadas ouvindo a gente. [...] E as crian¢as gostam muito
disso.

Os aspectos benéficos da abordagem investigativa na formacéao dialética foram
também pontuados pela professora P-P ao evidenciar o quanto a formacéo
desenvolveu habilidades voltadas a pesquisa, ao questionamento e a
problematizac&o. Capacidades imprescindiveis a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do
professor de Ciéncias, desenvolvendo nos professores o espirito cientifico como se

percebe no discurso da professora P-P.

P-P. [...] entdo... é... acho que n6s temos que pensar algo diferente [...] e
guando vocé traz uma dinamica do jeito que a gente esta aprendendo... vocé
traz algo novo, algo dindmico pra aula.

Ademais, as vantagens da formacdo com perfil dialético despertam no
professor de Ciéncias o espirito cientifico e a necessidade de formacdes articuladas
com a Abordagem Investigativa. Com o trabalho colaborativo nos grupos de formacéo,
a professora P-R também elucida a importancia da parceria entre Instituto de Ensino
Superior (IES) e escola para intensificar o processo formativo dos professores de

Ciéncias. A docente assinala:

P-P. A coisa que eu pedi a secretaria de educacéo, eu pedi pra ela continuar
com esses vinculos com as universidades. Esse convénio com as
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universidades, esse... vinculo em trazer as universidades para fazer as
formacbes com a gente, isso foi muito importante.

Diante do exposto, € possivel perceber aspectos positivos da abordagem
investigativa no contexto formativo dos professores para estimular o desejo por
respostas, pela pesquisa e pelo querer investigar. Dessa maneira, auxiliando
professores e estudantes a avancarem do conhecimento ingénuo para o
conhecimento epistemoldgico (Freire, 2005). Para Bachelard (1996, p. 93), “...] o
espirito cientifico vence os diversos obstaculos epistemoldgicos e se constitui como
conjunto de erros retificados”.

O desejo pela investigacdo a partir da formacdo desenvolvida pelo GdF
também foi pontuado pelos professores do 4° ano ao planejarem a Atividade
Investigativa sobre tratamento da agua. O querer investigar uma situacao problema,
iniciada na aula de Ciéncias, foi relatado pela professora P-B ao apresentar a
Atividade Investigativa envolvendo o conteudo tratamento de agua.

P-B. Nés escolhemos a tematica sobre o Tratamento da agua. E dai nos
dividimos a aula em duas etapas. Vamos iniciar a aula com as perguntas
investigativas: de onde vem a agua que bebemos? a agua que nds bebemos
€ prépria para 0 consumo? quando a agua € transparente € propria para
beber? qual o tratamento que é utilizado para agua que consumimos?

A professora P-B evidencia fatores pertinentes as praticas pedagodgicas
investigativas, tendo como ponto de partida uma questao problema que despertou nos
estudantes o desejo pela investigacéo, mobilizando o desejo de criar materiais para a
execucao de uma atividade experimental.

Na atividade realizada pelos professores do 4° ano, destaca-se outro fator
merecedor de aten¢cdo ao se planejar uma atividade pedagdgica com caracteristicas
de investigagdo: o quanto atividades com esse perfil despertam a autonomia dos
estudantes e instigam discussdes envolvendo questdes politicas. A exemplo, debates
sobre o acesso da populacdo a agua potavel. Nesse viés, superando a postura
passiva sublinhada também pela professora P-P do 3° ano, argumentada
anteriormente. De acordo com a professora P-B, um estudante ndo se conteve apenas

em executar a atividade na sala de aula, e realizou o0 experimento em casa.

P-B. Foi interessante também que... depois do momento da aula que eles
fizeram todo experimento, a resposta surgiu em alguns dias depois. Um dos
alunos mandou um video, fez sem ser solicitado, fez o experimento em casa
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e mandou o video dizendo: “olha, professora, realmente a agua sai limpinha...
olha como ta”.

A atitude do aluno em executar a atividade novamente em casa sem ser
solicitado pela professora P-B configura indicios de que o espirito cientifico tenha sido
mobilizado também no estudante a partir de uma Atividade Investigativa sobre
tratamento de agua. Outrossim, torna-se relevante praticas pedagdgicas
investigativas no ensino de Ciéncias como potencialidade para desenvolver conceitos,
procedimentos e atitudes voltados ao ensino de Ciéncias (Pozo; Gbmez Crespo, 2009;
Carvalho; Gil Pérez, 2011; Kauano; Marandino, 2021).

De acordo com Pozo e Gomez Crespo (2009, p. 31), “[...] uma mudanga de
atitude € menos perceptivel, mas, quando ocorrer, seus resultados sdo mais
duradouros e transferiveis”. Nos discursos dos professores do 4° ano, ao planejarem
atividades acerca do tratamento da agua, o professor P-A aproveitou para motivar

seus alunos a buscarem conhecimento cientifico. O professor sublinha:

P-A. A cada dia mais a gente colhe, né... isso de querer buscar por si proprio
e entender que é possivel. E possivel muita coisa a partir da ciéncia. A partir
dos aproveitamentos dos estudos... né... Eu dizia até hoje em sala pra eles...
de que... é... se a gente fizer direitinho nossos estudos basicos aqui, a gente
podera sem sombra de duvida ser um grande cientista e ajudar muito a
comunidade geral, a comunidade onde mora, ajudar o0 mundo... e por que
nao?

As comunicacdes discursivas dos professores do 4° ano continuam reforcando
as potencialidades e possibilidades da formacdo docente fundamentada pela
Abordagem Investigativa, uma alternativa favoravel a Alfabetizac&o Didatico-Cientifica
do professor de Ciéncias a partir do trabalho colaborativo. Desse modo, elas
despertam um olhar ndo apenas para as questdes conceituais e procedimentais do
ensino de Ciéncias, mas também aproveita para trabalhar elementos pertinentes a
formacado politica dos estudantes por meio de situacbes problemas emergidas do
cotidiano, além de instigar o pensamento individual e coletivo, conforme destaca o
professor P-A.

Nessa mesma direcdo, os professores do 5° ano elaboraram a Atividade
Investigativa com o objetivo de investigar a existéncia de seres vivos em um rio

proximo a escola. De inicio, o grupo justificou a escolha pela problematica. Segundo
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os professores, faz sentido trabalhar uma situagdo problema envolvendo o rio do

municipio de Toledo-PR, em virtude de ele estar localizado proximo a escola.

P-Y. [...] é por que o rio Toledo? Porque o rio passa no fundo da escola.
Entdo... Talvez em outras escolas, em outros espacos ndo seria uma situacao
problema porque se o rio ndo passa no fundo da escola, ndo tem essa
proximidade, essa relacéo.

A preocupacéao dos professores do 5° ano em trabalhar uma situacdo problema
gue apresentasse relacdo com o contexto local da escola e que, de alguma forma,
fizesse sentido para os alunos segue a mesma direcado de Freire (2001; 2005) ao
defender a necessidade de levar para o contexto escolar as experiéncias dos
estudantes como base para uma discusséo e avancar da consciéncia ingénua para
uma consciéncia critica.

Muitas das ideias de Freire (2001; 2005) se articulam com os objetivos da
abordagem investigativa, pois pautam um ensino planejado e desenvolvido a partir
das vivéncias dos alunos, sendo base para discusséo e criacao de possiveis solu¢des

a um problema ligado ao cotidiano dos estudantes.

O problema ndo pode ser uma questdo qualquer. Deve ser muito bem
planejado para ter todas as caracteristicas apontadas pelos referenciais
tedricos: estar contido na cultura social dos alunos, isto é, ndo pode ser algo
gue os espantem, e sim provogue interesse de tal modo que se envolvam na
procura de uma solucdo e essa busca deve permitir que os alunos exponham
os conhecimentos anteriores adquiridos (espontaneos ou ja estruturados)
sobre o assunto (Carvalho, 2018, p.11).

A atencdo com a cultura social (Carvalho, 2018) ou com o contexto concreto
(Freire; 2001; 2005) dos alunos € uma caracteristica peculiar da abordagem
investigativa e precisa se materializar nas formacdes dialéticas. Uma pratica
mobilizadora para a formacédo da consciéncia politica do professor. No planejamento
das atividades, os docentes apresentavam indicios de uma atencdo a formacgéo
politica dos alunos. No discurso do professor P-Y, percebe-se a preocupacdo com

guestdes sociopoliticas.

P-Y.[...] nossa ideia é fazer a analise da agua do rio Toledo. N6s vamos fazer
ainda. E nos trés pontos como a gente estava dizendo em outro momento.
Na nascente, perto da escola e na foz do rio Toledo. E nés ainda queremos
analisar essa questéo da vida que envolve... e quando nos formar pra agua
gostariamos de aferir junto com as criancas o pH dessas trés amostras. Nés
gueremos aferir com eles como é o pH na nascente, perto da escola e na foz
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do rio Toledo. Ai nés vamos mexer um pouquinho com a [*]?° acho que vai
ser o fim da nossa carreira, mas... (risos) seja o que Deus quiser. Porque nés
gueremos aferir o pH da agua ali... quando a [*] solta o que eles chamam de
agua tratada no rio Toledo. NGs queremos saber com as criancas se ha
relagdo entre a poluicdo da agua e o pH. NOs queremos envolver os alunos
neste trabalho. Nao fizemos ainda por questédo do transporte escolar.

Respaldado pelo referencial tedrico sobre Atividade Investigativa elaborada
pelos professores do 5° ano, foram apresentados aspectos filiados a uma prética
investigativa. Para tanto, os professores utilizaram da linguagem cientifica, da relacéo
com o contexto dos alunos, da preocupacdo com as questdes sociopoliticas, da
presenca de conceitos cientificos e do envolvimento dos alunos com a problemética.

O que seria uma simples visita a um rio préximo a escola, tornou-se uma prética
propicia a investigacdo. Sasseron e Machado (2017, p. 35) reforcam a discusséo
destacando que ‘[...] atividades costumeiramente ja desenvolvidas no contexto
escolar podem ser transformadas para que tenham uma abordagem investigativa”.
Quando questionados sobre como eles iriam identificar a presenca de seres vivos na
agua, eles apresentaram caracteristicas de uma pratica pedagogica investigativa,
usando o registro, a observacao, a coleta, a criacdo de hipotese, um problema com
potencialidade de investigacdo e a analise dos dados do fenébmeno estudado. A
professora P-S destaca o uso do microscépio 6ptico como recurso digital auxiliador

na execucéao de atividades envolvendo investigacao.

P-S. Quando os alunos observarem as gotinhas no microscopio, eles véo
ver... vao observar serezinhos... no que eles coletaram.

No trabalho colaborativo em grupo, ao planejarem as Atividades Investigativas
sobre o desenvolvimento das plantas, tratamento da agua e a existéncia de seres
vivos no rio Toledo pelos professores dos 3° 4° e 5° anos, os professores
demonstraram, além de uma preocupacédo com o conhecimento cientifico, atencao as
guestdes sociopoliticas presentes no ensino de Ciéncias, cuja realidade € possivel de
ser implementada a partir da DACN freireana ao atentar ndo apenas a formacao
cognitiva, mas também as formac¢des humana e politica.

Dessa forma, identificamos aspectos voltados a preocupacdo com a

preservagdo do ambiente e o quanto o ensino Ciéncias pode influenciar nas atitudes

20 Nesse momento, o professor fala o nome de uma grande empresa que pode estar influenciando na
poluicdo da agua do rio préximo a escola.
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dos sujeitos, instigando a reflexdo sobre as praticas sociais. Esses foram indicios de
gue os professores participantes do GdF estdo no processo da Alfabetizacéo Didatico-
Cientifica ao ndo se preocuparem apenas com as habilidades conceituais e 0s
procedimentos das ciéncias, mas com um ensino de Ciéncias que mobilize a formacao

politica dos envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Acredita-se que o professor de Ciéncias com as competéncias de um
profissional alfabetizado didatico e cientificamente deve estar convicto de que o
desenvolvimento humano, profissional e politico € uma busca constante; que seu fazer
pedagdgico nunca é neutro de suas percepc¢des enquanto sujeito e profissional
responsavel pela formacdo de si e de outros sujeitos. Portanto, ndo teremos
professores capazes de autogerenciar seu processo formativo se as politicas publicas
de formacé&o nao considerarem a autonomia do professor.

Ao final deste capitulo, percebe-se o quanto uma formacéo dialética estruturada
no formato de trabalho colaborativo mobiliza o professor a refletir e investigar a sua
pratica, compartilhar suas experiéncias e 0s conhecimentos cientificos com o0s
colegas, tornando-se também um momento para a formacgéo politica a partir da
reflexdo critica de suas condutas e do reflexo de suas ac¢fes didaticas nas atitudes
dos alunos nas questdes sociopoliticas.

Cenario favoravel a Alfabetizacéo Didéatico-Cientifica do professor de Ciéncias.
Um profissional carregado de limites conceituais e didaticos por reflexo do seu
processo formativo. No entanto, um professor consciente de seus obstaculos nao se
vitimiza, ao contrario, busca o desenvolvimento de sua profissao a partir da prépria
insercdo em formagdes em grupo, oportunidade de dialogar com os seus e, na
coletividade, reconstruir-se enquanto sujeito/profissional consciente de sua
necessidade formativa.

Diante do exposto, faz-se necessario a insercdo da abordagem investigativa
como uma alternativa didatico-metodoldgica para os grupos de formacao instigarem o
professor a pensar as particularidades da DACN com um olhar freireano, valorizando
o cotidiano, o dialogo, a autonomia, a curiosidade e a pesquisa no ensino de Ciéncias.

Formacdes que despertem no professor o desejo por fazer perguntas, e ndo apenas
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respondé-las. Como bem destaca a professora P-E1, os professores precisam
aprender a fazer perguntas, “[...] n0s temos que aprender a perguntar. Vamos
aprender... vamos mudar nossas perguntas [...]". Uma formagao propicia a construcao
e reconstrucdo do conhecimento cientifico, compreendendo que a base do
conhecimento é a capacidade de perguntar.

Em consonancia com os resultados, destacamos que ao inserir debates sobre
a DdCN freireana no contexto formativo do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, ampliam-se as possibilidades de o professor alfabetizar-
se didatico e cientificamente. Dessa maneira, instigando os professores a pensarem
suas praticas pedagogicas em conjunto com o0s colegas nos grupos de formacao,
como uma prética voltada ao desenvolvimento das habilidades cognitivas e politicas
dos envolvidos com o ato educativo.

Mesmo com equivocos iniciais conceituais quanto a AC e diante dos obstaculos
sobre a abordagem investigativa, ha indicios de que a percepcédo dos professores
apresenta caracteristicas evolutivas ao discutirmos o processo de construcdo do
conhecimento cientifico e as especificidades da DACN. Dessa forma, enxergamos no
modelo de formacdo dialética organizado por grupos de formagdo ancorados na
abordagem investigativa uma possibilidade de envolver o professor em discussodes
gue instiguem o desenvolvimento das habilidades voltadas a Alfabetizacdo Didatico-

Cientifica?!.
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CAPITULO 4
PROPOSICAO DE GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA PARA A ALFABETIZACAO
DIDATICO-CIENTIFICA DE PROFESSORES COM BASE EM DIRETRIZES
FUNDAMENTADAS NA EPISTEMOLOGIA FREIREANA

RESUMO

Debates acerca do desenvolvimento humano, profissional e politico de professores do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais tém permeado nas ultimas décadas movimentos
a favor da (re)estruturacdo das politicas de formacdo docente. Com o
desenvolvimento de encontros formativos com professores do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais que lecionam Ciéncias em escolas municipais e participam de processo
formativo junto ao Projeto COMQUIMICA das criancas de Toledo-PR, evidenciou-se
a necessidade de intensificar pesquisas voltadas as politicas de formacéo
respaldadas no cotidiano dos professores. Nessa perspectiva, o presente estudo
desenvolvido na pesquisa de tese do primeiro autor tem como escopo propor e discutir
possiveis diretrizes norteadoras para a constituicdo de grupos formativos de
professores. A pesquisa € qualitativa, de cunho bibliogréafico e propositiva, pautada na
epistemologia freireana, na abordagem investigativa e no trabalho colaborativo. Como
resultado do estudo, destacamos quatro diretrizes: contextual, conceitual, pedagogica
e politica para a constituicdo de grupos formativos. Em continuidade ao presente
estudo, propomos o desenvolvimento de um grupo formativo com a denominacéo de
Grupo de Estudo e Pesquisa para Alfabetizac&o Didatico-Cientifica (GEPADIC).

Palavras-chave: Paulo Freire, alfabetizac&o cientifica, ensino de ciéncias, formacéao
politica.

INTRODUCAO

De inicio, destacamos que as reflexdes trazidas neste texto tém como
referéncia o professor do Ensino Fundamental — Anos Iniciais que leciona todos os
componentes curriculares, inclusive Ciéncias. Dessa forma, usaremos a expressao
‘professor de Ciéncias’ para se referir ao professor polivalente. De acordo com
Pimenta et al. (2017), o termo polivalente “[...] se refere ao professor dos anos inicias
do ensino fundamental, [...] cuja finalidade era [...] ensinar as disciplinas (matérias)
[...]” (Pimenta et al., 2017, p. 17).

A (re)construcao das politicas de formacéo para o professor de Ciéncias deve
ter como base a ressignificagdo da percepgao que os “fazedores de politicas publicas”

tém sobre o professor, sobretudo a respeito do ensino de Ciéncias. Esse ndo é um
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processo facil, mas possivel de ser concretizado. Conforme destaca Freire (2001, p.
26), “[...] mudar é dificil, mas é possivel’. O excerto de Paulo Freire (2001) nos
encoraja a acreditar em novas possibilidades para as formacfes de professores de
Ciéncias respaldadas pela certeza de sermos seres humanos e, portanto, em
constante mudancga, especialmente nas percepcdes sobre determinados assuntos.
Essa conjuntura exige do professor uma formacéao teérico-didatica, cientifica e politica
para o exercicio da profissdo e da cidadania (Freire, 2001; Silva; Chaves, 2009;
Pereira; Batista, 2016; Fernandes, 2020).

Uma das possibilidades de intensificar os movimentos de (re)estruturacéo das
politicas de formacao pode se concretizar com as formac6es em grupos, tornando-se
uma das opcdes para fortalecer o processo formativo dos professores de Ciéncias a
partir do trabalho colaborativo (Roldao, 2007; Peixoto; Carvalho, 2007; Damiani, 2008;
Milheiro, 2013). No entanto, cabem algumas precaucdes quanto a estrutura
organizacional dos grupos de formacdo com viés colaborativo, a saber: quantitativo,
tematica, contexto, formacédo académica dos formadores/tutores, leitura cientifica etc.
Na percepgao de Milheiro (2013, p. 37), “[...] o trabalho colaborativo ndo consiste,
apenas, em colocarmos um grupo de pessoas perante uma tarefa e solicitar a
colaboragdo dos elementos para chegarem a um resultado”.

Muito além dessa retificacdo acerca dos cuidados com a formac&o em grupo e
o trabalho colaborativo, é valido pontuar que essas estratégias oportunizam o
compartilhamento de conhecimento entre os pares. Com o aprofundamento do
conhecimento teérico-didatico e da reflexdo critica sobre a pratica, instiga-se a
reconstrucdo de préticas pedagogicas que promovem discussfes e contribuem com
a formacao profissional para o exercicio da cidadania (quando considerados aspectos
mais gerais da formacao).

Uma das formas de incluir debates nos grupos de formagao de professores de
Ciéncias, visando desenvolver suas habilidades cientificas, pedagdgicas e cidadas,
pode estar alicercada em praticas contribuintes da formacéo politica do professor.
Assim sendo, dando-o a oportunidade de refletir acerca da prépria atuacdo em
guestdes sociopoliticas; ampliar as percep¢des sobre democracia, ciéncia e didatica;
conhecer outras inovacgdes teoricas e pedagdgicas; pensar e agir na coletividade a

partir de praticas envolvendo valores, atitudes, ética e condutas do professor/cidadao.
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Os debates sobre democracia no contexto formativo dos professores de
Ciéncias sao tao relevantes quanto o aprofundamento teérico e pratico. Afinal, “[...] na
escola muito pode ser feito ao nivel da formacédo civica e democratica das novas
geragdes” (Gomes, 2008, p. 2). No entanto, antes das acdes politicas ho ambiente
escolar, o professor precisa ter participado de formacgdes potencializadoras das suas
habilidades cidadas, tendo em vista que falar “[...] em democracia e silenciar o povo é
uma farsa. Falar em humanismo e negar os homens € uma mentira” (Freire, 2005, p.
94). Portanto, é preciso que o professor esteja envolvido permanentemente em
processos formativos; outrossim, a organizacdo de um Grupo de Estudo e Pesquisa
para Alfabetizacdo Didatico-Cientifica (GEPADIC) pode ser uma possibilidade real.

A partir das diretrizes até aqui apresentadas, pretendemos sinalizar possiveis
mudancas para os programas de formacao dos professores de Ciéncias, no sentido
de tenciona-los a empregarem como possivel critério para a criacdo de acles
formativas em grupo, sendo a meta intensificar o processo de Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica. Desse modo, visando a qualificacéo do professor e, consequentemente, do
ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, almejamos a formacéo de
professores como um processo significativo por intermédio das modificacbes das
politicas publicas de formacéo.

A Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias permeia o
constante processo de formacéo docente para além do desenvolvimento de praticas
pedagdgicas. E preciso que o professor compreenda a ndo neutralidade da ciéncia,
assim como de suas praticas pedagdgicas. Afinal, Paulo Freire (2001a; 2005) ja
destacava os aspectos politicos da educacédo e a necessidade de querer mais.

O querer mais pode ser motivado pela curiosidade do professor que ndo aceita
a condicao de mero observador das decisdes relacionadas a sua histéria humana,
profissional e cidada. Contexto no qual seus conhecimentos ndo séo considerados
nas acdes formativas, pois ha ‘um outro’ que decide ‘por’ ele e ‘para’ ele, cabendo-o
depois executar o ja instituido no seu fazer pedagdgico.

Outro ponto importante referente a pratica pedagogica € que ela ndo deve ser
desvinculada do conhecimento tedrico sobre todo o processo de ensino. O
conhecimento tedrico sem uma prética epistémica torna-se verbalismo, sem uma acao

concretizada, “[...] o que [devemos] fazer é teoria e pratica. E reflexdo e acdo. Nao
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pode reduzir-se, [...] ao tratarmos a palavra, nem ao verbalismo, nem ao ativismo”
(Freire, 2005, p. 141).

A pratica epistémica deve estar fundamentada no conhecimento teérico e
concretizada por meio da acgao-reflexdo-acdo (Freire, 1996), nunca de forma
dicotomizada. As duas se complementam no fazer pedagdgico cotidianizado. Dessa
maneira sera fortalecida a importancia das diretrizes freireanas: contextual, conceitual,
pedagogica e politica neste trabalho, definidas a partir de estudo acerca da
epistemologia freireana e dos dados da pesquisa desenvolvida no Grupo de Formacao
(GdF) em parceria com o Projeto COMQUIMICA das criancas (PcQ).

Diante desse estudo, percebeu-se que os programas de formacéo precisam
oportunizar aos professores momentos formativos que fortalecam o conhecimento
tedrico, a préatica pedagdgica e a formacdo politica do professor de Ciéncias atuante
no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Para tanto, referenciado no contexto
sociopolitico dos docentes, nos conhecimentos tedricos e praticos, nas experiéncias
da docéncia e do percurso formativo.

As quatro diretrizes fundamentadas na pedagogia freireana citadas no
paragrafo anterior estdo fundamentadas pela condicdo humana do professor e seu
inacabamento enquanto sujeito, profissional e cidadéo. Profissionais assim destacam-
se dentre os demais em razdo de assumir o compromisso de contribuir com a
autoformacéo e com a formacgéo de outros sujeitos envolvidos com o ato educativo.
As diretrizes aqui propostas sao orientacdes, ndo prontuarios, elas se interrelacionam
mediadas pelo aspecto humano dos professores de Ciéncias.

Tornar os modelos formativos mais contextualizados ndo € apenas usar a
cotidianidade e as experiéncias dos professores para ilustrar um conhecimento
cientifico visando facilitar a compreensdo. Para contextualizar uma prética, as
discussdes precisam emergir da realidade concreta, serem refletidas criticamente e
retornarem para seu contexto com o desejo de transformar a respectiva realidade
(Freire, 2001; Lorenzetti, 2022). Para processos assim, é preciso a interrelacao entre
o conhecimento cientifico e o cotidiano do professor. Caso contrario, 0 processo
cientifico e a formacdo do professor ndo cumprirdo o papel de contribuir com a
transformacgao pessoal e de uma realidade concreta (Freire; Faundez, 2017).

Com ainsercéo da diretriz conceitual nas matrizes de formacao de professores

vislumbra-se uma possibilidade de mudanca. No caso da mudanca conceitual, a
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formacdo permanente do professor tem se destacado como favoravel. Pensando no
contexto formativo, Cunha (2001, p. 236) ressalta que “algumas pesquisas relatam as
mudancas que ocorreram nas visdes de professores como decorréncia de cursos
organizados com este objetivo”. Processos que exigiriam do professor um maior
aprofundamento tedrico, conseguido por meio da leitura critica, da pesquisa, da
investigacdo e da busca por maiores compreensfes acerca dos conhecimentos
cientificos. Isto posto, o grupo formativo seria o ambiente focado no trabalho
colaborativo e na abordagem investigativa (Zompero; Laburd, 2011; 2016; Sasseron;
Machado, 2017; Carvalho, 2018; Araujo; Justina, 2022).

A abordagem investigativa no contexto formativo do professor de Ciéncias pode
tornar-se uma possibilidade de aproximacdo do professor com as questdes
epistemoldgicas, filoséficas e da natureza da ciéncia. Realidade propicia para o
transporte das politicas de formacdo para o ambiente formativo e situacdes do
cotidiano dos professores, com isso, superando modelos de formacdo com o perfil
bancario. Afinal, a abordagem investigativa instiga o professor a investigar situacdes
problemas do seu contexto social e educacional a partir de aproximagbes com a
epistemologia da ciéncia.

Nesse caso, aproveitar as experiéncias dos professores enquanto sujeitos
agregadores de diferentes conhecimentos torna-se um diferencial do GEPADIC.
Questionar “[...] por que nao estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais [...] e a experiéncia social que eles tém como individuos”
(Freire, 1996, p. 30) seria 0 primeiro passo para entender as diferengcas humanas e,

portanto, inclui-las nas formac¢des com o perfil humanizador.

O sonho pela humanizacao, cuja concretizacao € sempre processo, e sempre
devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econfmica,
politica, social, ideolégica, etc. que nos estdo condenando a desumanizacgéo.
O sonho é assim uma exigéncia ou uma condicao que se vem fazendo
permanente na historia que fazemos e que nos faz e refaz (Freire, 1992, p.
51).

Em grupos formativos, a exemplo do GEPADIC, precisam ser desenvolvidas
praticas pedagodgicas humanizadoras que articulem o contexto tedrico e pratico,
visando a formacédo técnico-pedagodgica do professor de Ciéncias e sua formacao

politica. Logo, visualizamos a abordagem investigativa como uma perspectiva
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favoravel para tornar o contexto formativo um momento de investigacao,
problematizacéo e de possivel resolucéo de problemas.

As praticas humanas estdo permeadas pela visdo politica, elas podem estar
explicitas nas ac¢des formativas e no ensino de Ciéncias. Isso fica evidente quando o
professor tem uma atitude passiva frente as questdes sociopoliticas mas também
guando suas acdes sdao mobilizadoras da cidadania. Essa préatica colocaria o
professor de Ciéncias em contato com um contexto fecundo a formacédo para a
cidadania. Segundo Fernandes (2020, p. 67), “[...] o professor nunca foi posto num
contexto de relagdo democratica com a sociedade [...]".

A insuficiéncia de discussdes politicas no contexto formativo do professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais pode ser refletida em suas praticas
antidialdgicas, antidemocréticas e distantes da realidade dos professores. De acordo
com Pereira e Batista (2016, p. 75), “[...] a democracia é construida no cotidiano, na
pratica do didlogo, da escuta e da tolerancia, uma vez que € comum a divergéncia de
opinides, prépria da diversidade entre os sujeitos e suas experiéncias”.

Ciente da relevancia da reformulac&o das politicas publicas de formacgéo para
os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, estruturou-se este
estudo com o objetivo de propor e discutir possiveis diretrizes freireanas, sendo
critério para nortear a elaboracéo de grupos formativos, como o GEPADIC, com meta
para a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais.

2. REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS PAUTADA NA EPISTEMOLOGIA FREIREANA

Tornar-se professor de Ciéncias na conjuntura atual demanda a aquisi¢cdo de
habilidades teorico-pedagdgicas e o envolvimento em ac¢des formativas que também
aprimorem e desenvolvam as habilidades cidadas. As acdes formativas podem
fomentar a formacao politica e instigar o professor a refletir sobre a prépria atuacéo
enquanto sujeito-mundo, assim, ndo sendo apenas um cidadao com préticas sociais
passivas, omissas, sem um envolvimento com as questdes sociopoliticas e o contexto
seu e dos outros sujeitos. Dessa maneira, pensando e agindo na coletividade (Freire,
2001; Silva; Chaves, 2009; Pereira; Batista, 2016; Fernandes, 2020).
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A referéncia para a elaboracdo de um modelo de formacdo deveria ser
demarcada pelo inacabamento humano, entendendo o professor como um
profissional em constante processo de transformacdo e mudanca, cujas nuances
estdo associadas também ao perfil das formacdes. Deve-se compreender que o
sujeito da formacdo estd envolvido pela diversidade multicultural, ideoldgica, de
género, étnica e pela pluralidade de conhecimento constituintes da espécie humana.
N&o se deve pensar em um processo de mudanca pessoal e profissional sem
considerar a condigdo humana elemento fundamental das agdes formativas.

O processo de humanizacao é realizado de forma complexa e demanda tempo.
Ele pode ser motivado pela formacédo dialética como um processo constante e
transformador. A formagao “[...] deve estimular a opg¢ao e afirmar o homem como
homem. Adaptar € acomodar, nao transformar” (Freire, 2013, p. 27), ou seja, € preciso
estimular o sujeito a criar, recriar, construir e reconstruir. A espécie humana é, por
natureza, criativa. Cabe as politicas de formacgéao incentivarem o desenvolvimento da

habilidade criativa do professor.

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacdo é mais auténtica quanto mais
desenvolve este impeto ontolégico de criar. A educacao deve ser desinibidora
e ndo restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos
sejam eles mesmos (Freire, 2013, p. 27/28).

A capacidade criativa do professor é outro elemento fundamental no processo
formativo, portanto o professor deve ser motivado a intencionar seus alunos no
desenvolvimento das habilidades criativas, investigativas e a pesquisa. A curiosidade
precisa ser primeiramente despertada no professor para que ele consiga desenvolvé-
la, ndo de forma impositiva a seus alunos, mas embasada pela conquista e pelo

exemplo.

Na verdade, porém, toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica
docéncia. Ndo ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a
pesquisa como pergunta, como indagacédo, como curiosidade, criatividade,
assim como ndo ha pesquisa em cuja andamento necessariamente ndo se
aprenda porque se conhece e ndo se ensina porque se aprende (Freire, 1992,
p. 99).

Fundamentado pelo realce de Freire (1992) a respeito da formacdo do
professor como uma estratégia favoravel a insergcéo da pesquisa no contexto formativo

dos professores, recomenda-se que o modelo formativo voltado para a formagéo do
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professor ndo desconsidere a sua condicdo humana. Antes do exercicio da docéncia,
existe um sujeito constituido de diversos conhecimentos, fato que exige do profissional
atitudes criticas e reflexivas.

Em decorréncia das discussdes sobre o ato de pesquisar debatido nas
formacdes em grupo, o professor conseguird discernir o conceito de pesquisa.
Quando avancar da compreensdao de ato de pesquisar como um fazer cientifico
vinculado ao contexto académico, o professor entendera que, mesmo atuando na
Educacado Bésica no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ele
pode apropriar-se do perfil de um professor pesquisador, especialmente estando
baseado na investigacao da propria pratica.

A pratica investigativa contribuira para o desenvolvimento de outras habilidades
ligadas a condicdo humana. Considerando que o ato de pesquisar é natural do
professor, ou pelo menos deveria ser, é pesquisando que ele se descobre, constroi,
reconstroi, € onde “[...] educo e me educo” (Freire, 1996, p. 29). De acordo com Diniz-
Pereira e Lacerda (2009, p. 1232), a pesquisa é uma das possibilidades de os
professores autogerenciarem sua formagéao, sendo “[...] auxiliados pelo conhecimento
tedrico tomado como texto dialdgico junto a tessitura do cotidiano escolar”.

Freire (1996) ndo separa educacao de pesquisa, para ele “[...] ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...], pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e [para poder] comunicar ou anunciar a novidade” (Freire, 1996, p. 9). Incluir
0s conceitos sobre o ato de pesquisar no GEPADIC torna-se fundamental para o
professor passar a conhecer e investigar as inovacdes no setor socioeducacional,
podendo transportar para o ensino de Ciéncias um conhecimento sobre tal

investigacao, ndo apenas reproduzi-lo.

O que ndo podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar de
aprender e de buscar, de pesquisar a razdo de ser das coisas. Ndo podemos
existir sem nos interrogar sobre 0 amanhd, sobre o que vira a favor de que,
contra que, a favor de quem, contra quem vira; sem nos interrogar em torno
de como fazer concreto o ‘inédito viavel’ demandando de nds a luta por ele
(Freire, 1992, p. 51, grifo do autor).

Assim motivados, trouxemos, em formato de reflexdes, nesta secéo,
apontamentos relacionados a condicdo humana, bases para a criagcdo das quatro

diretrizes. O principio das diretrizes é a condicdo humana do professor, o qual foi
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fundamental para constituir o GEPADIC visando a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica
de professores atuantes na escola.

Dessa forma, buscamos priorizar uma alfabetizacdo permeada por uma
formacgdo humana, técnica, didatica, conceitual e politica de um professor participante
do GEPADIC, a qual que tenha como base norteadora as reflexdes sobre a pratica
pedagogica e suas implicacBes nas praticas sociais. As discussfes acerca das
praticas pedagogicas, alinhadas a um conhecimento teérico no ambiente formativo,
podem tornar-se um ‘laboratério’ para discutir possibilidades didaticas. Essas
possibilidades podem ser embasadas nas inovagfes pedagdgicas e cientificas que
motivam a curiosidade epistemolégica dos professores, bem como estimulam na
busca de possiveis solucbes a partir da coletividade, tendo em mente também as
limitacOes.

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugbes, a
experimentacdo metodolégica, o enfrentamento de situacbes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma

didatica inovadora, que ainda néo esté configurada teoricamente (Pimenta,
1999, p. 27).

De outro modo, a curiosidade ingénua pode mobilizar a curiosidade
epistemoldgica quando a pesquisa estiver presente no contexto formativo do
professor. Nesse sentido, compreende-se a relevancia das habilidades de pesquisar
incluidas nas discussdes no GEPADIC, as quais fortalecem a percepcao humanista
dos docentes a partir de uma pesquisa critica e investigativa de suas a¢fes didaticas.

Freire (1996), por exemplo, direciona bastante atencéo ao ato da pesquisa.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor nao € uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formagéo permanente, o professor se perceba e se assume, porque
professor, como pesquisador (Freire, 1996, p. 29).

Compactuamos com a ideia de que o decurso formativo do professor demanda
de um envolvimento tanto na construgéo da proposta quanto na efetivacao. Nao basta
desejar agfes formativas integradas ao conhecimento teorico e ao fazer pedagogico,
€ preciso motivar o professor a estar envolvido na proposta. Uma estratégia para

motiva-lo seria cotidianizar as discussodes tedricas e pedagodgicas a partir de suas
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praticas sociais emergidas de seu contexto concreto. Essa possibilidade poderia
instigar a reflexdo do ato pedagogico vinculada as praticas sociais, entendendo o
professor como um cidadéo consciente.

A formacdo politica, como uma possibilidade abordada nos encontros
formativos do GEPADIC, seria favoravel para o fortalecimento das praticas
pedagogicas e sociais fortalecidas pelo conhecimento cientifico. Nesse contexto, ndo
podemos esquecer que o desenvolvimento das habilidades cidadas estdo presentes
no ambiente educacional a partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988).

Com isso, sdo assumidas atitudes pertinentes na formacéo politica dos
professores de Ciéncias, as quais podem ser motivadas no GEPADIC por meio do
trabalho colaborativo e da abordagem investigativa. Tais condutas podem induzir a
reflexdo critica sobre sua pratica pedagodgica e sua atuacdo social, proporcionando
um engajamento com as questdes sociopoliticas. Portanto, formac¢des com perfil
dialético induzem a formacao politica e a superacédo de algumas crencas cientificas,
contribuindo para que o professor se torne um cidadao consciente de suas condutas.

De acordo com Chassot (2018, p. 135), um “[...] ensino mais politico é que pode
conduzir a libertacao, pois ele faz a constru¢ao da cidadania”. O exercicio da cidadania
nao se faz no individual, no isolamento das quest&es sociopoliticas. O cidaddo carece
de estar inserido cotidianamente nas relacdes de coletividade, isso reforca a
importancia da formacéo politica do professor de Ciéncias.

Essa realidade pode contribuir com o posicionamento (ou falta de
posicionamento) dos professores em questdes politicas, 0s quais podem nao perceber
gue sua atuacéo é influenciada pelos aspectos politicos. Freire (2001), seguro de sua
responsabilidade politica e do quanto as praticas pedagdgicas sdo reflexos das

caracteristicas do sujeito-professor-politico, destaca:

O primeiro a sublinhar é a posi¢cdo em que me acho, criticamente em paz com
minha opg¢éao politica, em interagdo com minha pratica pedagdgica. Posi¢éo
ndo dogmatica, mas serena, firme, de quem se encontra em permanente
estado de busca, aberto a mudanca, na medida mesma em que, de ha muito,
deixou de estar demasiado certo de suas certezas (Freire, 2001, p. 8).

Destarte, os apontamentos politicos precisam se fazer presentes tanto na
formacao quanto nas préaticas pedagogicas, fortalecendo a compreenséo de que as
relacdes sociais devem ser pensadas na individualidade e na coletividade (Pereira;
Batista, 2016). Incluir o enfoque politico nas a¢des formativas estaria (de certa forma)
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contribuindo com o processo de conscientizagdo do professor, afinal, “[...]
conscientizar € politizar” (Freire, 1996, p. 22). Dessa forma, faz-se necessario
oportunizar que os professores de Ciéncias discutam mais sobre questdes politicas
presentes no contexto social e cultural do sujeito-mundo, incluindo a “[...] cultura
politica de participacdo ativa na escola” (Pereira; Batista, 2016, p. 76), iniciando nas
acOes formativas do professor no coletivo para construcdo, reconstrucao e
reformulacdo de modelos hegemonicos.

Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 15) destacam que oportunizar refletir, debater e
aprofundar “[...] suas producbes podem aproximar aos resultados da comunidade
cientifica”. As ideias trazidas por Carvalho e Gil-Pérez (2011) podem ser articuladas a
abordagem investigativa como contexto didatico-metodologico para o GEPADIC,
ensejo para transportar para o ambiente formativo do professor de Ciéncias
discussbes incentivadoras da reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e sua
curiosidade, com isso aproximando-se do procedimento da ciéncia, desenvolvendo o
habito de registrar, relatar, observar, criar e resolver problemas.

Considerar o GEPADIC como modelo de formacdo dialética para os
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ancorado no trabalho
colaborativo, reforga a autonomia do professor e oportuniza o dialogo, possibilitando
aos integrantes atuarem de modo independente. Assim, a formacdo dialética
estruturada pela abordagem colaborativa “[...] € mais adequada ao tipo de relagao
desenvolvida numa lista de discusséo [...] que pretende ser um espaco para a troca
de informagdes e para o desenvolvimento de discussdes de um grupo de trabalho”
(Peixoto; Carvalho, 2007, p. 194).

As consideracdes realizadas por Peixoto e Carvalho (2007) também sao
pontuadas por Justina (2011) quando essa autora lista alguns beneficios de oferecer
modelos de formagé&o a partir de grupos. Segundo a autora, “[...] mediante a vivéncia
em grupos é oferecida aos participantes uma oportunidade de confronto de ideias
sobre a natureza do conhecimento cientifico, desenvolvendo um olhar investigativo e
critico sobre o ensino de ciéncias [...]" (Justina, 2011, p. 25).

Os aspectos supracitados sao relevantes no processo de Alfabetizacao
Didético-Cientifica do professor de Ciéncias, cuja formacdo, além da aproximacao

com a epistemologia, filosofia e histéria da ciéncia, também contribui com a formacao
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politica do professor, reforcando os principios basilares da Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias.

As formacGes com perfil de trabalho colaborativo potencializam o carater
politico enquanto condicdo humana do professor, despertando no docente a atuacéo
cidada imersa no processo de transformacgédo da sociedade e da ciéncia. Ou seja,
contrapondo o modelo de formacao bancério construido pelas discussdes apoliticas.

Uma formacéo dialética instiga a natureza politica do professor. Dessa forma,
teremos “[...] homens e mulheres ainda mais criticos, conseguindo, entdo, novas
possibilidades para fazer uma mais adequada alfabetizagao cientifica [e didatica]’
(Chassot, 2018, p. 136). Eles serdo sujeitos preocupados com o que ensinar, COmo
ensinar, qual o contexto dos envolvidos com o ato educativo e qual(is) os reflexos da
pratica pedagogica no ensino de Ciéncias. Inquieta¢cdes de um professor didatico e

cientificamente alfabetizado.

3. ORIGEM DAS DIRETRIZES FREIREANAS: RESSIGNIFICANDO A
FORMACAO DO PROFESSOR DE CIENCIAS

Os argumentos produzidos nesta se¢do tém, a principio, interesse em continuar
as discussdes acerca das diretrizes: contextual, conceitual, pedagogica e politica, as
guais estdo articuladas a epistemologia freireana e formam a base epistémico-
metodoldgica para a constituicdo do GEPADIC. Essa, por sua vez, ancorada na
abordagem investigativa e no trabalho colaborativo. As diretrizes elencadas séo
necessarias para as politicas de formacao de professores de Ciéncias porque foram
inspiradas no processo da pesquisa de tese. A pesquisa foi desenvolvida no GdF,
junto ao PcQ, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao do municipio de
Toledo-PR e com leituras do referencial tedrico, especialmente da epistemologia
freireana.

As formacdes aconteceram no segundo semestres de 2021 com a participacao
dos professores da rede municipal de ensino atuantes no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. O GdF foi organizado de acordo com 0s pressupostos da abordagem
investigativa e do trabalho colaborativo. Na época, os professores se reuniram em

grupo para planejar algumas Atividades Investigativas sobre solo, seres vivos, agua,
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matéria e energia, conforme sinalizado pelos professores no questionario para
planejamento das atividades da formacé&o.

Os conceitos contextual e conceitual foram percebidos nos discursos dos
professores participantes da pesquisa, precisamente ao planejarem as Atividades
Investigativas dando énfase ao contexto dos estudantes como base para o ensino de
Ciéncias. Os discursos dos professores destacaram a necessidade de formacdes que
intensificassem o trabalho com conceitos cientificos, tendo em vista o ressaltado
interesse deles em participar de formacdes com perfil dialético.

O conceito pedagogico definido como a terceira diretriz respalda-se pela
importancia de formacdes que articulem os campos tedrico e préatico. No
desenvolvimento profissional, o professor carece de uma formacéo técnica, porém
sem desmerecer as questdes politicas envolvidas nos atos pedagdégico e formativo.

Os aspectos politicos trazidos, basilares da formacgéo do professor de Ciéncias,
foram centrados na quarta diretriz. Eles emergiram da incipiente presenca de
discursos com perfil politico durante os encontros formativos desenvolvidos pelo GdF
em 2021. Raramente os professores apresentavam discussfes que contemplassem
a formacao politica e, quando isso acontecia, referiam-se sempre a formacéao cidada
do estudante, isto €, ndo conseguiam colocar-se como profissionais e cidadaos que
também precisam desenvolver habilidades politicas.

Logo, consideramos essenciais as quatro diretrizes apresentadas na
sequéncia, pois sdo a base para construcdo dos futuros GEPADIC visando a
Alfabetizagcéo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental —

Anos Iniciais.

3.1Diretriz contextual

O percurso formativo do professor de Ciéncias deve estar associado e,
principalmente, ser constituido por um contexto real, respaldado pelas suas relacdes
pessoais, sociais, culturais e historicas, sem desconsiderar o contexto teorico-
pedagogico (Freire, 2005). Esse é um processo relevante na formacédo dos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais devido compreender
o professor como um ser humano e, portanto, em constante mudanca.

O discurso de Freire (1996) ao afirmar que “[...] quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
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alguém” (Freire, 1996, p. 23) ressalta o professor enquanto constante aprendiz. Assim
como os estudantes, os docentes também precisam ter seu contexto real reconhecido
e valorizado (Schon, 1983; Freire, 2001; Novoa, 2009; Tardif, 2014), suas
experiéncias profissionais séo tao relevantes para seu percurso formativo quanto as
discussBes dos campos tedrico e pratico.

O contexto real estd estruturado pelas relacdes cotidianas, pelo processo
educativo, pelas praticas pedagogicas e pelas acdes formativas que o professor tem
participado ao longo de sua profissionalizag&o. O contexto se concretiza nas relagoes
existentes entre o professor e 0 mundo (pessoal, profissional e social), cujas relagbes
sdo sujeito-mundo, sujeito-professor, sujeito-cidadao (Freire, 1983).

Esses fatores devem ser levados em consideracdo na sistematizacdo das
propostas dos programas de formacao por meio de grupos, como o GEPADIC aqui
proposto. Sao as experiéncias que constroem e reconstroem o sujeito-professor, um
profissional consciente do seu inacabamento humano, profissional e politico, realidade
pouco presente na historicidade do educador. Aparentemente € como se quando o
sujeito se tornasse professor, toda a sua historia fosse zerada.

O contexto histdrico é pertinente no momento da elaboracdo dos modelos de
formagéo para evitar que a historicidade do professor seja esquecida. Para Freire
(1996, p. 19), é preciso “[...] reconhecer que somos seres condicionados, mas nao
determinados. Reconhecer que a Historia € tempo de possibilidade e ndo de
determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, € problematico e nao inexoravel”.

Um ser histérico que constroéi, reconstroi, interfere, é interferido, exercita sua
condicdo de ser humano, “[...] mulheres e homens, seres historico-sociais, nos
tornamos capazes de comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de
romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos” (Freire, 1996, p. 33). O contexto
historico, quando considerado em um modelo de formacao, consegue identificar os
obstaculos que marcaram o processo histérico do sujeito-professor e suas relacdes
com o mundo, nédo restringe o sujeito apenas a estar no mundo enquanto observador
da propria Historia.

O contexto histérico estd bastante relacionado com o contexto social que o
professor esta inserido desde a mais tenra idade, principalmente em seu percurso
formativo tanto na educacdo sistematizada quanto na educacao popular (Freire,

2005). O professor esta incluido em um cenario socioeducacional, assumindo a
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funcdo de um cidadédo e, portanto, entrelacado por um campo ideoldgico, cultural,
econdmico, social, educacional, constituido por valores éticos e politicos de diferentes
visbes que interferem no processo formativo.

O professor encontra-se imerso em um contexto socialmente capitalista,
organizado por diversos valores que, por consequéncia, estardo presentes no
histérico social, escolar e em suas praticas pedagdgicas alicercadas por ideias e
atitudes opressoras. Caso as questdes sociopoliticas sejam marginalizadas nas
formacg6es, dificilmente o professor desenvolvera sua criticidade, afinal esse modelo
de formacgéo silencia o dialogo, a critica e intensifica a acriticidade e a
antidialogicidade, visando apenas o professor técnico, aquele distanciado do seu
contexto social para atender as orientac6es do contexto profissional.

O contexto social na formacédo do professor € um mecanismo para o docente
compreender as relacdes existentes em um ambiente social de forma critica. O
conhecimento cientifico estd associado ao desenvolvimento social. A consciéncia
critica ndo sera alcancada tendo o docente participado apenas de formacao
construida, mesmo que em coletividade, por propostas que nao incluam elementos
sociais nas estratégias formativas.

As questdes culturais carecem de ser respeitadas e reconhecidas ao se pensar
a estrutura de acdes formativas para o docente do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Assim, a realidade concreta do professor sera valorizada e, por consequéncia,
possibilitara a implementacdo em sala de aula de praticas pedagoégicas que também
ressaltassem as expressdes do contexto dos estudantes e sua identidade cultural.

A questéo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo, respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que nao pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assunc¢do de nds por nés mesmos (Freire,
1996, p. 41-42).

Dando continuidade a questéo, Freire (1996, p. 42) reforga: “[...] que o puro
treinamento do professor néo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica
visdo do processo”. O embasamento técnico-pedagodgico na formacdo docente,
centrado no treinamento, acaba distanciando o professor dos aspectos culturais
constituintes da sua historia. Isso contribui com o desrespeito e a intolerancia cultural

gue tem sofrido a diversidade multicultural dos outros sujeitos.
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O desrespeito pela cultura de outras pessoas reforca a negagao, a nao
aceitacao da diversidade humana: de género, social, religiosa, cultural e étnico-racial.
Atitude antidemocratica que muitas vezes tem feito parte do ambiente escolar, espaco
constituido pela diversidade. O professor precisa ter em seu percurso formativo a
oportunidade para o dialogo entre diferentes culturas, desse modo ele podera
entender, respeitar e fundamentar-se enquanto um profissional compromissado com
o trabalho e com a diversidade, elemento inerente a condicdo humana.

Uma das formas de superar a prética da intoleréncia no contexto escolar seria
a implementacao de reflexdo critica acerca das teméticas voltadas ao contexto cultural
dos professores, criando momentos dialégicos entre os envolvidos. A dialogicidade
aconteceria a partir de uma revolucao cultural (Freire, 2005) que também apresenta
um perfil pedagdgico.

Isto exige da revolucdo no poder que, prolongando o que antes foi acdo
cultural dialdgica, instaure a “revolugédo cultural”. Desta maneira, o poder
revolucionario, conscientizado e conscientizador, ndo apenas € um poder,
mas um novo poder; um poder que ndo é s6 freio necessario aos que
pretendam continuar negando os homens, mas também um convite valente a

todos os que queiram participar da reconstrucdo da sociedade (Freire, 2005,
p. 180-181, grifo do autor).

Diriamos entdo que a reconstrucao da sociedade (Freire, 2005) esta vinculada
a uma ‘revolugédo educacional’ onde, dentre esse contexto revolucionario, estaria a
formacdo do professor de Ciéncias configurando um dos mobilizadores para uma
formacéao libertadora. A inclinacdo para a revolugcdo das politicas de formacédo dos
docentes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais esta respaldada pelo compromisso
com o processo educativo da sociedade, conforme assumida pela profissdao de
professor. Dessa maneira, o0 percurso formativo do docente também precisa ser
repensado e alicercado nos conhecimentos cientifico, didatico e politico diretamente
presentes nas relacdes sociais.

O contexto técnico-cientifico em um programa de formacdo ndo visa a
habilidade técnica, mecanica, memorista e a reproducao das inovagdes pedagdgicas,
mas sim uma possibilidade para o professor repensar sua pratica por meio da
investigacao e reflexdo critica do seu fazer pedagdgico, motivado pelo trabalho
colaborativo com seus pares. Essa oportunidade pode ser instigada pela formagéo em
grupo, entre os colegas de uma mesma rede de ensino, instituicdo e associacao de
professores. Essa estratégia poderia ser colocada em prética entre grupos formativos,
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tendo o GEPADIC como uma perspectiva. A educacdo embasada pela préatica técnico-
cientifica do professor “[...] ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento” (Freire, 2000, p. 22).

A formagéao “[...] técnico-cientifica de que urgentemente precisamos € muito
mais do que puro treinamento ou adestramento para o uso de procedimentos
tecnoldgicos” (Freire, 2000, p. 46). E preciso debater essas questdes juntamente com
o professor para que ele perceba sua importancia nas formacdes e a necessidade dos
conhecimentos técnico-pedagdgico e conceitual embasados pelo conhecimento
cientifico. Assim, o professor considerard isso como uma das formas de desenvolver
praticas pedagdgicas e estratégias formativas que reflitam o quanto é preciso o
professor se formar pela interrelacdo das habilidades técnicas, conceituais,
pedagdgicas e politicas.

Em sintese, ao optar pelo GEPADIC como uma politica formativa €
imprescindivel que os envolvidos estejam baseados no contexto dos professores,
conhecendo e valorizando o percurso formativo, as experiéncias dos professores ao
longo de sua atuacdo na docéncia, percebendo o quando as praticas sociais e
pedagdgicas precisam ser reconhecidas e valorizadas em um grupo de formacao.

3.2 Diretriz conceitual

Nesta diretriz, destacamos 0s aspectos conceituais que se sugerem estar
presentes nas formacgdes do professor de Ciéncias. A auséncia do enfoque conceitual
em relacdo ao campo cientifico é criticada ao se discutir a formacéo do professor do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Gabini, Diniz, 2012; Gabini; Furuta, 2018). Isso
pelo fato de o docente ter em seu histérico formativo uma licenciatura em Pedagogia
gue, para muitos, trata-se de uma graduacao falha e focada no fazer pedagdgico,
negligenciando a aprendizagem conceitual como fator importante no percurso

formativo do professor. Para Gabini e Biniz (2012):

[...] o professor precisa ter dominio sobre o tema a ser tratado. No entanto, a
formac&o do professor que atua nos anos iniciais envolve disciplinas relativas
a area de Ciéncias da Natureza, mas que ndo chegam, entretanto, a fornecer
subsidios efetivos para que o futuro professor consiga lidar, de forma
tranquila, com os diversos conteldos que encontrardo na realidade cotidiana
(Gabini; Diniz, 2012, p. 334).
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Na hodiernidade, os conhecimentos precisam ser reformulados, tendo em vista
gue o conhecimento cientifico ndo € fixo, mas flexivel, mutavel, construido por
humanos inseridos em um contexto temporal, historico, cultural, politico, educacional
e social. No entanto, cabe aos envolvidos com as politicas publicas de formacao
criarem mecanismos em que o professor, por meio de sua consciéncia critica, passe
a refletir, questionar e duvidar de cada contetdo a ele designado orientar. Com isso,
o professor deve pensar: por que ensino esse contetdo? Qual meu objetivo ao ensinar
tal assunto? Que sujeito quero formar com a aquisicdo desse conhecimento? O que
os estudantes fardo com a aprendizagem desse conteudo? (Freire, 1996; 2005). Sédo
inquietudes proprias de um professor alfabetizado didatico e cientificamente.

E possivel observar que, ao longo dos anos, a viséo direcionada ao treinamento
do professor vem sendo superada, porém mesmo assim ainda encontramos modelos
formativos com o viés técnico-pedagodgico. Essa perspectiva técnica na formacédo dos
professores € classificada por Schon (1983) e Diniz-Pereira (2014) como
“‘racionalidade técnica”. Na visdo de Diniz-Pereira (2014), no modelo formativo da

racionalidade técnica, o professor é considerado

[...] um técnico, um especialista que rigorosamente p&e em prética as regras
cientificas e/ou pedagdgicas. Assim, para se preparar o profissional da
educacéo, conteldo cientifico e/ou pedagdgico é necessario, o qual serviri
de apoio para sua pratica. Durante a pratica, professores devem aplicar tais
conhecimentos e habilidades cientificos e/ou pedagégicos (Diniz-Pereira,
2014, p. 36).

Esse modelo de formagéo contribui com a propagacao do professor reprodutor
de técnicas pedagdgicas sem nenhuma reflexao critica sobre a pratica, muito menos
incentiva a reconstrucao de praticas e teorias. A centralidade dessas agfes esta no
fazer pedagogico e ha um silenciamento das habilidades conceituais, procedimentais
e politicas, que também séao relevantes no processo formativo do docente. Assim ha
um fortalecimento das lacunas conceituais existentes em muitas propostas formativas
gue os professores de Ciéncias tém participado.

N&o podemos negar que as respectivas dificuldades conceituais que o0s
professores de Ciéncias participantes da pesquisa apresentam tém relacdo com o seu
processo formativo. Porém, os avancos na esfera tedrico-cientifica também assumem
uma funcgé&o primordial, respaldando a relevancia da formagao como maneira de sanar

ou amenizar muitas das dificuldades conceituais apresentadas por eles.
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As lacunas existentes no percurso formativo reforcam a ideia de que o
problema pode ndo residir na licenciatura em Pedagogia, e sim em todo 0 processo
formativo do professor embasado na formacéo bancéria. Nessa perspectiva, o modelo
vigente de formacdo compreende o docente como aplicador de conhecimento
construido pelos ‘produtores de conhecimento’, vendo-o como ‘executor ou técnico’.

Ao instituir o GEPADIC, o professor tem a chance de conhecer algumas teorias
e conceitos cientificos, ampliando ndo apenas sua capacidade teorico-cientifica-
pedagdgica, mas refletiria no coletivo muitas das producdes cientificas que Ihes sdo
apresentadas para que sejam desenvolvidas em suas praticas pedagdgicas. Ou seja,
compreendendo os conhecimentos das ciéncias como imprescindiveis ao campo da

Educacado em Ciéncias. Segundo Tardif (2014),

[...] arelagcdo que os professores estabelecem com os saberes da formacgéo
profissional se manifesta como uma relagdo de exterioridade: as
universidades e os formadores universitarios assumem as tarefas de
producéo e de legitimacéo dos saberes cientificos e pedagdgicos, ao passo
gue aos professores compete apropriar-se desses saberes, no decorrer de
sua formac&o, como normas e elementos de sua competéncia profissional,
competéncia essa sancionada pela universidade e pelo Estado (Tardif, 2014,
p. 41).

Assim defendemos a reestruturacdo das propostas de formagao em razéo de
compreendermos que esse € um dispositivo que pode oportunizar aos professores
uma continuidade do seu processo formativo, de maneira a contemplar o
conhecimento das Ciéncias da Natureza conjuntamente com o0 conhecimento
pedagdgico. O primeiro, muitas vezes, € inexistente ou incipiente nos cursos de
formacdo de professores para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, que quando
abordado é separado do segundo no histérico formativo dos professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

O movimento propicio para a criacéo e ressignificacao das politicas publicas de
formacao para os professores de Ciéncias deve ser estruturado pela diretriz conceitual
e por uma prética pedagodgica alinhada as inovag¢des voltadas ao conhecimento
cientifico, ndo apenas pelo fazer pedagadgico.

O conhecimento cientifico representa um elemento de poder. Cabe aos
professores saber como e de que forma se apropriardo desse conhecimento e,
principalmente, qual a melhor estratégia didatica para transpor para o ensino de
Ciéncias. Trata-se de uma gama de conhecimentos produzidos diariamente, que
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precisam ser compreendidos pelo professor para organizar as melhores préaticas para
gue esse conhecimento se torne um ‘poder para o estudante (Young, 2007).
Sobretudo, isso sera viavel se o estudante participar de aulas ministradas por um
professor empoderado pelo conhecimento Didatico-Cientifico.

Concebe-se assim o professor de Ciéncias como o profissional que se
autoavalia, possui responsabilidade e autonomia no seu processo formativo no campo
cientifico. Esse profissional podera adquirir e desenvolver conceitos voltados a ciéncia
de forma baseada em uma formacao dialética intensificadora do didlogo, da
argumentacdo e da pratica de questionar, cujas capacidades séo basilares para que
o professor desenvolva uma seguranca no campo pedagdgico e que possa se sentir

capaz de abordar conceitos cientificos.

3.3 Diretriz pedagogica

Na diretriz anterior, refletimos o quanto o conhecimento cientifico deve se fazer
presente no GEPADIC como uma das estratégias para fortalecer o processo de
desenvolvimento profissional do professor de Ciéncias por meio da apropriacédo de
conceitos cientificos. Todavia, ndo desprezamos a significancia do ato pedagogico
materializado nas atividades pedagdgicas, sendo um dos principais dispositivos entre
0S campos tedrico e pratico.

A relacdo entre teoria e pratica é fundamental no processo formativo do
professor. Ao tornar-se um profissional, ele tem como um de seus compromissos
estimular a transformacé&o dos sujeitos, “[...] dai a impossibilidade de neutralidade da
pratica educativa como da teoria que a ela corresponde” (Freire, 1981, p. 15),

ressaltando a importancia de discutir as inova¢des do campo didatico no GEPADIC.

[...] ao experiéncia-lo, num ato que necessariamente é corajoso, decidido e
consciente, os homens ja ndo se dizem neutros. A neutralidade frente ao
mundo, frente ao historico, frente aos valores, reflete apenas o medo que
se tem de revelar o compromisso. Este medo quase sempre resulta de um
‘compromisso’ contra os homens, contra sua humanizagao, por parte dos
que se dizem neutros. Estdo ‘comprometidos’ consigo mesmos, com seus
interesses ou com 0s interesses dos grupos aos quais pertencem. E como
este ndo € um compromisso verdadeiro, assumem a neutralidade
impossivel (Freire, 2013, p. 13).

A pratica pedagdgica esta constituida por valores morais, politicos, sociais,

culturais etc., realidade aparentemente desconhecida por muitos professores. Em
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nossa perspectiva, a visdo equivocada de nao enxergar “[...] as dimensbes e
implicagdes politicas de sua pratica pedagdégica” (Freire, 1981, p. 118) pode ser uma
reacdo do modelo de formacéo bancaria que os professores frequentaram ao longo
de sua historia profissional.

O processo evolutivo em torno da compreenséo do conhecimento tedérico e da
pratica pedagdgica “[...] revela que de certa maneira ha um reconhecimento de que
para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e 0os conhecimentos especificos, mas
se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos” (Pimenta, 1999, p. 24).
Assim sendo e avancando na compreensdo de fragmentagdo entre teoria e pratica,
Pimenta (1999) assinala que os professores podem construir suas teorias a partir de
sua pratica, (re)construindo “[...] saberes pedagdgicos a partir das necessidades
pedagdgicas postas pelo real, para além dos esquemas aprioristicos das ciéncias da
educacdo” (Pimenta, 1999, p. 25).

A ideia de que o professor é capaz de construir teoria é outra discussao
importante e que carece ser incluida nos modelos formativos para o professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A abordagem colaborativa tende a
instigar a construcédo de teoria por parte dos professores envolvidos em grupos de

estudo e pesquisa, neste caso especifico: o GEPADIC.

A participacdo em grupos de pesquisa em ensino de ciéncias contribui para
a formacédo de professores e pesquisadores, que compreendam a natureza
da ciéncia, do que é pesquisa cientifica e a pesquisa enquanto atividade de
ensino” (Justina, 2011, p. 27).

O trabalho em grupo recorrendo as formacdes colaborativas promove uma
aproximacao do professor com o processo de producdo do conhecimento cientifico,
compreendendo as teorias como provisérias. Para Pimenta (1999, p. 25) “[...] trata-se,
portanto, de reinventar os saberes pedagogicos a partir da pratica social da educagao”
baseada na pratica pedagogica ‘cheia’ de experiéncias, conhecimentos e valores que
respaldariam a criacdo de novas teorias por parte do professor envolvido nos grupos
de formacgao. O professor “[...] se localiza no centro do processo e seu engajamento
com a colaboracé&o repousa sobre o interesse intrinseco de coparticipar com o0 grupo
para ajudar no cumprimento da tarefa” (Peixoto; Carvalho, 2007, p. 198) de criar e

recriar novas teorias Didatico-Cientificas.
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Apoiado a essa possibilidade, a construcdo de uma teoria pedagogica a partir
das praticas do professor demandaria a sua insercdo em modelos de formacao
dialética que intensifiguem a Alfabetizac&o Didatico-Cientifica. Prerrogativa para que
o professor de Ciéncias se constitua no processo permanente com o aprimoramento
do conhecimento cientifico interligado com a sua acgdo didatica, que precisa ser
ressignificada, ndo reproduzida mecanicamente.

Essa seria uma das finalidades da formacao do professor: torna-lo consciente
de suas limitacdes e possibilidades enquanto docente inserido em um contexto

histérico, social, politico, ambiental e educacional. Isto €, ndo apenas mais um

professor mecanicista formado apenas pelas habilidades técnico-pedagdgicas.

Por isso, a finalidade da formacdo permanente na sociedade tecnoldgica,
multimidia e globalizada, é possibilitar que os [...] [professores] trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades para
opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los,
confronta-los, contextualiza-los (Pimenta, 1999, p. 23).

Dessa maneira, 0 docente estaria no processo de alfabetizar-se
cientificamente, porém, por sermos profissionais comprometidos com a
autotransformacao e a transformacgao dos estudantes, devemos concentrar a atengao
n&o apenas na Alfabetizacéo Cientifica (AC) do professor. E preciso constituir-se um
professor didaticamente alfabetizado por meio da reflexdo critica da sua pratica,
investigando sua acao pedagdgica com o olhar de um professor disposto a constante
mudancga. Essa prética demandaria a Alfabetizacdo Didatica (Aradjo, 2021), uma
alfabetizacdo que desperta no docente a autonomia formativa e pedagogica.

A Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias mobiliza as
capacidades de desenvolver praticas pedagdgicas e reconhecer suas necessidades
formativas, suas limitacbes pedagdgicas, a auséncia de dominio conceitual em
algumas areas do conhecimento e a inexisténcia de préaticas que colaboram com o
processo de transformacao da sociedade. Contudo, um educador consciente acredita
em seu potencial e busca novas possibilidades para tornar-se um professor de
Ciéncias alicercado pelos aspectos humanos, contextual e conceitual. Desse modo,
desenvolve uma prética pedagdégica cotidianizada com as reais necessidades dos
envolvidos com o ato educativo.

E preciso entender que “[..] nenhuma sociedade se afirma sem o

aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E
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tudo isso comega com a pré-escola” (Freire, 1997, p. 36), com discussfes frisadas
nesta diretriz. Ha indicios de que todo processo de desenvolvimento profissional tem
origem no contexto formativo, bem como é ressignificado diariamente no fazer
pedagdgico e nas reflexBes criticas oportunizadas pelos modelos de formacédo para
os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Dito isso, percebemos entédo que o desenvolvimento profissional docente € um
processo longo, constante e de permanente reflexdo critica sobre a prética
pedagdgica. Diante dessa realidade, parece evidente o quanto os modelos de
formacdo precisam: ser ressignificados; visar a qualificacdo do fazer pedagogico;
instigar o professor a interessar-se pela busca e pela investigacdo; motivar a
participacdo e despertar a curiosidade epistémica.

Politicas de formacdo organizadas nessas perspectivas tendem a tirar o
professor da zona de conforto, a qual Ihe colocaram como profissional carecedor de
habilidades do fazer pedagogico. Construir um programa de formagdo com essas
perspectivas exige dos elaboradores (professores, especialistas, técnicos do governo)
pensar uma proposta pedagodgica para as formacdes que néo silenciem os saberes
dos professores.

Nessa direcdo, acreditamos que a abordagem investigativa, enquanto uma
abordagem didatico-metodolégica, intensifigue muitos dos saberes apontados por
Freire (1996) como essenciais para a pratica educativa: pesquisa, curiosidade,
criticidade, diadlogo e reflexdo. Assim, as praticas investigativas no GEPADIC
promoveram articulagbes entre conceitos, processos e praticas cientificas,
possibilitando ao professor de Ciéncias uma maior participacdo no planejamento de

Atividades Investigativas. De acordo com Sasseron (2021),

O desenvolvimento de a¢cdes em que conceitos, processos e praticas podem
ser trabalhados conjuntamente pode se relacionar a ideias que fundamentam
as atividades descritas pelo ensino por investigacdo, ou seja, atividades em
gue os estudantes se engajam com a resolucao de um problema, construindo
planos de trabalho, coletando e analisando dados, identificando as variaveis
relevantes e construindo modelos explicativos para as situacdes investigadas
(Sasseron, 2021, p. 4).

Praticas investigativas precisam estar alicercadas pelos conhecimentos
cientificos e pela formacéo politica do professor de Ciéncias. Elas sdo prerrogativas
para o docente alfabetizar-se didatica e cientificamente enquanto profissional
consciente de suas responsabilidades pedagdgicas e sociopoliticas, demanda
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conseguida a partir de sua formacéo para a cidadania, debate apresentado na proxima
diretriz: a politica.

Ao finalizar as discussdes sobre a diretriz pedagodgica é necessario destacar
gue o professor de Ciéncias, no seu fazer pedagdgico, precisa ter autonomia para
construir e reconstruir muitas das praticas que lhes sao apresentadas. Nao cabe a ele
apenas reproduzir mecanicamente uma pratica pedagogica abordada em uma
formacédo. E desejado que o professor alfabetizado didatico e cientificamente tenha

consciéncia de sua capacidade de ressignificar as proprias préaticas pedagdgicas.

3.4 Diretriz politica

E natural do ser humano o desejo pela busca, porém essa competéncia precisa
ser instigada nos professores e nos estudantes. Dessa maneira, a formacéao dialética
assume a funcdo primordial de desenvolver as capacidades de: consciéncia critica,
criatividade, curiosidade epistémica, busca por aprimoracdo e descoberta de novos
conhecimentos cientificos, melhora das relagdes sociais, das atitudes politicas e do
desenvolvimento das habilidades profissionais e cidadas. Isto €, tornando os

professores sujeitos cientes de sua inconclusao humana (Freire, 2005).

[...] raiz de sua inconcluséo, que os inscreve num permanente movimento de
busca. Humanizacéo e desumanizacao, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, séo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconcluséo (Freire, 2005, p. 32).

E desse ponto de partida que iniciamos nossa discuss&o sobre a diretriz politica
como suporte para estruturacdo do GEPADIC. O que se encontra na atualidade é
apenas o inicio das mudancas no plano do discurso ou fatores explicitos nos
documentos que normatizam a formacao docente. Nao basta debater nas formacdes
a necessidade de implementar ou até mesmo incentivar a formacao politica e a cultura
da participacdo, € relevante o préprio engajamento do docente com esses
movimentos.

Para respaldar as discussdes apresentadas nesta diretriz, assegurando o
direito a uma formacao para a cidadania, nos respaldaremos em alguns documentos

oficiais na esfera brasileira e no referencial tedrico embasado em pesquisas cientificas
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gue contribuem com as discussfes acerca da importancia da formacéo politica do
professor.

Dito isso, partiremos da CF de 1988 (Brasil, 1988) e das Leis especificas que
normatizam o sistema educacional brasileiro: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional, Lei 5.692 (Brasil, 1971) e a Lei 9.394/96 (Brasil, 2017), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCNEB) (Brasil, 2013), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a) e a Base Nacional Comum para a
Formacédo Continuada de Professores da Educacgéo Basica (BNC-Formacao) (Brasil,
2020).

Quando se trata das questdes da formacdo para cidadania, acredita-se que
esse movimento € especifico da politica partidaria de adeptos tidos como
esquerdistas, intensificando nessa critica a figura de Paulo Freire, que lutou por uma
educacdo emancipatoria do sujeito. Freire integra o grupo de intelectuais que se
movimentaram por uma educacdo que contribuisse na superacdo da condicdo de
oprimidos, conforme a sociedade tem colocado a maioria da populacdo brasileira,
sendo uma das formas de manter uma pequena parcela no poder (Freire, 2005).
Contudo, muitas dessas mudangas foram marcadas historicamente a partir da CF (em
vigor) de 1988, que assegura uma educagao para o ‘[...] exercicio da cidadania”
(Brasil, 1988, p. 123). Destaca-se, entdo, que uma das formas de exercitar os direitos
e deveres de um cidaddo consciente de suas responsabilidades seria via uma
formacéao cidada (Venera, 2009). Para tanto, fundamentada na responsabilidade de
contribuir com o desenvolvimento do sujeito por meio do conhecimento cientifico, da
formacdo para a cidadania e das habilidades profissionais. No Art. 2005 da CF é

possivel identificar:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 123, grifo nosso).

Respaldados pela Lei maior do Brasil, os demais documentos setoriais foram
estruturando-se, assegurando o dever do setor educacional em garantir uma
educacdo que cooperasse com a formacdo para a cidadania. Dai em diante, 0s

documentos oficiais da educagé&o foram se constituindo por essa prerrogativa, ficando
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reforcada a partir da segunda LDB, Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, ao enfatizar
no Art. 1:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necesséaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1971, p. 1).

Na sequéncia da LDB/96 (Brasil, 2017), as DCNEB (Brasil, 2013) intensificam
que para uma Educacao Basica de qualidade, “[...] a formacao escolar é o alicerce
indispensavel e condi¢do primeira para o exercicio pleno da cidadania e o acesso aos
direitos sociais, econdmicos, civis e politicos” (Brasil, 2013, p. 4). Na conjuntura atual,
temos a BNCC (Brasil, 2017a) que traz, em diversas passagens, a exigéncia de uma
educacdo embasada pela formacédo para a cidadania. Inclusive, necessariamente,

prescreve na sexta competéncia:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2017a, p. 9).

Observa-se, na sexta competéncia trazida pela BNCC, o destaque de que a
educacao deve contribuir para que o sujeito possa “[...] fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (Brasil, 2017a, p. 9). Nota-se a impregnacéo
da percepcédo de Paulo Freire nesse fragmento; mesmo a BNCC nao fazendo alusao
a obra do autor, ele esta indiretamente presente no texto.

Concluindo esse breve quadro historico acerca dos apontamentos trazidos
pelos documentos oficiais sobre a necessidade de desenvolver um ensino que prime
pela formacéo para cidadania, localizamos na BNC-Formacao (Brasil, 2020) no inciso
| do Art. 5, aspectos politicos de que a formacdo para os professores deve ser

norteada pelo principio de

[...] contribuir para a constru¢do de uma sociedade livre, justa e solidéaria, que
garanta o desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e da
marginalizacéo, reduzindo desigualdades sociais e regionais, para promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
guaisquer outras formas de discriminacéo (Brasil, 2020, p. 3).
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Em vista desse cenario legalmente constituido acerca da formacéo politica, os
pesquisadores foram realizando seus estudos de forma a contribuir cientificamente
com os debates que reforcassem a relevancia da formacao para a cidadania, muitos
deles respaldados pela epistemologia freireana. Segundo Freire (2021, p. 108), “[...] a
democracia que, antes de ser forma politica, € forma de vida, se caracteriza sobretudo
por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do homem”.

Dificilmente teremos professores participativos, sendo eles ouvintes de uma
formacdo bancaria que ndo promova oportunidade de o professor participar
ativamente de debates, discussdes, reflexdes e uma leitura critica que contribua com
sua emancipacao e autonomia, exercitando seus direitos de cidadao.

Dessa maneira, a formacao para professores de Ciéncias, norteada pela diretriz
politica, influencia-os para que participem, questionem, busquem seus direitos e
assumam seus deveres, para que nao apenas exercam o direito do voto, mas que
lutem por uma educacédo de qualidade e igualitaria para todos. Venera (2009) reforca

essa discussao sublinhando:

Quando os educadores brasileiros levantam a bandeira da educacao cidada
acreditam que esse € um caminho para construir uma nagao que seja uma
republica, um lugar para o0 bem comum. Utépico ou ndo, esse sentido vem se
manifestando ha séculos (Venera, 2009, p. 238).

Palma Filho (1998, p. 102) reforga também o debate afirmando que “[...] a
educacdo escolar sempre esta a servico de um determinado tipo de cidadania”,
podendo ser uma educacao que intensifigue a cultura do siléncio ou a cultura da
participacdo (Freire, 2005). No modelo de formacdo nao é diferente. Se o professor
estiver participando de formacdo com o perfil bancario, servira a cultura do siléncio,
de acordo com o concretizado em expressodes: ‘agora néo é hora de falar sobre isso’,
‘em um outro momento abordaremos esse assunto’, ‘agora € aula de Ciéncias’. Essas
praticas podem estar presentes nas aulas de Ciéncias e o professor nem percebe o
guanto esta promovendo o silenciamento.

E preciso um longo processo para avancar da cultura do siléncio para a cultura
da participacdo. Carece principalmente de um aprofundamento tedrico-cientifico para
nao ficar no plano da consciéncia ingénua/senso comum. A consciéncia ingénua pode
servir de suporte para o alcance da consciéncia epistemoldgica fundamentada pela
aquisicao dos saberes conceituais e por uma formacéo politica do professor (Freire,

2005). Nas ideias de Pereira e Batista (2016),
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[...] a formacéo de professores precisa estar alinhada com esses principios,
oferecendo subsidios para a interpretagdo dos processos politicos, das
relacdes de poder e institucionais presentes no contexto do trabalho docente
(Pereira; Batista, 2016, p. 79).

As transformacdes acontecem por uma decisdo propria de querer mudar, nao
por imposicdo, ou seja, de nada adianta pensar diretrizes para uma formacgao
vinculada a politizagcdo do professor se ele préprio ndo decidir mudar, participar,
reconstruir suas percepcdes sobre cidadania e refletir criticamente a sua prética
pedagogica nas aulas de Ciéncias (Lorenzetti, 2022). Dessa forma, podemos
contribuir para que sejam ouvidas as vozes dos professores que anseiam por uma
formacgdo que possibilite o desenvolvimento das habilidades cientificas, pedagogicas
e politicas. De acordo com Freire (1996):

[...] somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de apreender. Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a licdo dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nédo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito (Freire,
1996, p. 69, grifo do autor).

FormacBes com aspectos tedricos, praticos e técnicos ndo desmerecem o
enfoque politico que também deve ser considerado nos modelos de formacdo dos
professores de Ciéncias. Assim, o docente perceberia que ser professor ndo é apenas
ter competéncia técnico-pedagdgica ou técnico-cientifica mas também um
aprofundamento tedrico-pratico. Essa estratégia nao dicotomiza “[...] a capacitagao
técnico-cientifica do educando dos conhecimentos necessarios ao exercicio de sua
cidadania” (Freire, 2000, p. 43). Ao contrario, incluir as questdes técnico-cientifica-
pedagdgica-politicas nas formacdes daria um suporte para o professor superar a
cultura do siléncio.

Em uma formacgao com enfoque politico, uma das finalidades “[...] € contribuir
com o processo de humanizacdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar
destes com o conhecimento, numa perspectiva de insercdo social critica e
transformadora” (Pimenta, 1999, p. 23), tendo a oportunidade de conhecer outras
realidades que ndo apenas a sua. E, assim, enfrentar seus desafios, certos de que
muitas de suas dificuldades conceituais, pedagdgicas e politicas sdo também
apresentadas por outros colegas de profissdo. A troca de experiéncia com a

socializacdo das préticas pedagdgicas entre seus pares € também uma forma de
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exercitar a cidadania, que ndo acontece no isolamento, mas em comunidade, na luta
pelos seus direitos e dos colegas.

Uma vez mais, o professor imerso em um modelo de formacao, que almeja a
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica, deve primar pelo desenvolvimento das habilidades
politicas do docente, fomentar a construcao de um professor de Ciéncias alfabetizado
pelo campo da Didatica da Ciéncias da Natureza. O conhecimento cientifico e a
formacéo politica sdo fatores importantes para que nas formacdes as praticas do
silenciamento sejam inexistentes. Para isso, precisa estar motivado por um trabalho
colaborativo, participando ativamente dos grupos formativos, por exemplo, o
GEPADIC, apresentado neste estudo como uma das possiveis estratégias favoraveis
a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental

— Anos Iniciais.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Espera-se que as diretrizes: contextual, conceitual, pedagdgica e politica,
apresentadas e discutidas neste estudo, possam fortalecer o movimento para criacdo
e (re)estruturacdo dos modelos de formacgédo. Exemplo elucidado com o GEPADIC,
fundamentado na abordagem investigativa, como uma pratica didatico-metodolégica
com potencialidade para superacdo da cultura do siléncio presente nas formacdes
bancérias dos professores de Ciéncias (Freire, 2005).

Ha indicios de que o reconhecimento e a valorizagdo do contexto pedagdgico,
formativo e sociopolitico presentes nos modelos de formagdo em grupo possam
contribuir com o processo da Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor. Assim,
colaborando para uma formacéo permeada pelo trabalho colaborativo que instigue a
participacéo, o saber reflexivo, a investigacdo e a argumentacao a partir dos saberes
dos professores. Conforme assinala Justina (2011, p. 196), os compartilhamentos “[...]
de ideias nas discussoOes coletivas [...] [auxiliam nas] (re)significacées conceituais e
de percepgdes acerca da ciéncia [...]".

Desta maneira, a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica “constitui-se como uma
possibilidade & pratica reflexiva, pontuada por Freire (1996) como um dos saberes
necessarios ao ato de ensinar” (Aradjo; Justina, 2023, p. 80). Outrossim, de perceber
as potencialidades das praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias e da formacéo em

grupo como uma perspectiva ao trabalho colaborativo entre os seus.
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Nas formagbes com os pares, oS professores tendem a enriquecer as
discussbes sobre o0 processo de ensino e aprendizagem que ndo demanda apenas
habilidades cientificas, mas uma preocupacado ‘com o que ensinar’, ‘como ensinar’,
‘como o aluno aprende’, ‘para qual sujeito quero contribuir com o processo formativo’.
Sao algumas preocupacdes bésicas enfrentadas pelo docente diariamente no
exercicio da profissao.

Deseja-se que, a partir deste estudo, seja percebida a importancia de praticas
formativas relacionadas com o contexto dos professores. No entanto, pouco se tem
percebido a valorizagdo dos conhecimentos dos professores nos modelos de
formacdo voltados aos professores de Ciéncias, pelo contrario, percebe-se a
desvalorizacdo dos conhecimentos cientificos, pedagogicos e politicos que o0s
professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais tém agregado a suas experiéncias
enquanto um profissional do Magistério corresponséavel pela formacéo do estudante.

A formacédo politica do aluno do Ensino Fundamental — Anos Iniciais sera
melhor instigada quando o professor ressignificar conceitos como os de democracia e
de cidadania. Almejamos com as quatro diretrizes discutidas que a ressignificacao
iniciada nas politicas publicas de formacdo do professor de Ciéncias passe a
reconhecer o contexto dos professores, apresente e aprimore as habilidades
cientificas a partir de conceitos cientificos. Dessa forma, reconhecendo a condicéo
humana do professor, um sujeito cidaddao que precisa ser formado também para o
exercicio da cidadania.

Essas sao algumas das condicbes do professor de Ciéncias alfabetizado
didatico e cientificamente, uma alfabetizacdo que ultrapassa a percepcdo das
habilidades de ler e escrever, e reconhece o0 processo permanente de formacdo que
o professor esta inserido. Processo de reconhecimento da sua condicdo como
profissional inconcluso, que demanda adquirir, desenvolver e aprimorar suas
habilidades didaticas e cientificas (Freire, 2005; 2008).

Diante disso, afirmamos a necessidade da Alfabetizacao Didatico-Cientifica no
contexto formativo dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais para o desenvolvimento de suas competéncias. Assim, tornando-se um sujeito
consciente de suas limitages formativas, pedagogicas, conceituais e politicas, mas

também de suas potencialidades, as quais podem ser motivadas pelo desejo do quer
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mais, e por uma formacdo em grupo, em especial a partir de uma epistemologia
freireana, conforme proposto pelo GEPADIC como uma acao formativa esperancgosa.

Um esperar alinhado ao movimento de acdes a favor da (re)estruturacado dos
modelos de formacédo ainda existentes no Brasil. Por fim, a Alfabetizacdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais pode ser
instigada pelos grupos de formacao. Nesta mesma direcdo, Schram e Carvalho (2007,
p. 19), sublinham que Paulo Freire nos deixou o legado “[...] da esperancga, da
capacidade de sonhar com um mundo melhor, por isso, um mundo possivel, para o
melhor viver”. O que torna possivel pensar, planejar e executar politicas de formagéo
para o professor de Ciéncias, tendo como base as diretrizes: contextual, conceitual,

pedagdgica e politica apresentadas e discutidas neste escrito.
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CONSIDERACOES FINAIS

No discurso da professora P-M trazido no titulo da tese: "a gente precisava era
de uma formagé&o assim...", h4 evidéncias de que o modelo de formacao desenvolvido
pelo Projeto COMQUIMICA das criangas (PcQ) no ano de 2021 tenha mobilizado nos
professores a reflexdo das formacdes que até entdo eles vinham participando.
Ademais, tanto a professora P-M quanto outros docentes apontaram as
potencialidades das formacoes, realidade identificada no discurso da professora P-P:
“[...] a gente estar aprendendo... vocé traz algo novo, algo dindmico pra aula”.

Diante dos resultados desta pesquisa, podemos afirmar que as interacdes entre
formadores e professores foram fundamentais para responder a pergunta: de que
forma o Grupo de Formacé&o ancorado na abordagem investigativa, desenvolvido em
parceria com o projeto COMQUIMICA das criancgas, instiga a Alfabetizagdo Didatico-
Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais? Os
docentes deixaram evidente que a formacdo promovida pelo Grupo de Formacao
(GdF) junto ao projeto COMQUIMICA das criancas (PcQ) teve grande influéncia na
consolidacéo de praticas reflexivas, como parte do processo formativo desenvolvido
pelo PcQ, desde 2012, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacédo de
Toledo-PR.

Além da capacidade de refletir, outro aspecto identificado foi o envolvimento
dos professores com as atividades propostas durante a formacdo. Os docentes
demonstraram interesse, compromisso e dedicacdo em todo o periodo, validando o
desejo em aprimorar seus conhecimentos cientificos e pedagégicos, bem como
desenvolvendo a capacidade de dialogar, argumentar, questionar, fazer perguntas e,
assim, se reconstruirem permanentemente.

Capacidades identificadas durante a analise dos dados com o uso dos
procedimentos metodolégicos: Método Pragmatico (Araujo, 2021) e a Analise do
Discurso Freireano testados na pesquisa e apresentados no capitulo 1. Ao adotarmos
os dois procedimentos na pesquisa, identificamos potencialidades para a realizacéo
de outras pesquisas com perfil qualitativo ao evidenciar flexibilidade e instigar a
criatividade do pesquisador na construcdo e andlise do corpus da pesquisa.

Os procedimentos estdo ancorados na epistemologia freireana ao nao
desconsiderar o contexto do sujeito participante da pesquisa e do pesquisador. Afinal,

em uma pesquisa com perfil cientifico, a neutralidade dos sujeitos envolvidos com o
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processo de investigacdo € isenta. A Andlise do Discurso Freireano desconstroi o
autoritarismo do pesquisador na andlise dos dados, na qual o pesquisador assume 0
papel de protagonista sobre os dados. Na Analise do Discurso Freireano, a analise
dos dados é feita com o sujeito, ndo para o sujeito, os discursos dos participantes da
pesquisa dialogam com o referencial e com o pesquisador.

Outro elemento importante identificado com os procedimentos metodoldgicos
selecionados para a pesquisa se respalda na possibilidade de incluir os professores
participantes da pesquisa como parte do referencial, e ndo apenas como sujeitos
alheios a uma analise discursiva. Bem destaca Paulo Freire (2008, p. 11) de que é
preciso compreender as “[...] relagdes entre o texto e o contexto”. Dessa forma, a
Andlise do Discurso Freireano compreende que no fazer cientifico discurso-contexto-
sujeito se interrelacionam e nao se distanciam.

Ao compreender as relagbes entre o discurso-contexto-sujeito durante o
estudo, identificamos que os professores participantes da pesquisa expressaram em
suas comunicacoes discursivas caracteristicas dos modelos de formacéo discutidos
no capitulo 2. Diante disso, € possivel afirmar que ndo basta que os modelos de
formacao discutam inovacdes nas dimensdes técnicas, cientificas e pedagadgicas, eles
precisam possibilitar momentos de dialogo entre os colegas e também formadores
(modelo de colaboracédo). O ato formativo ndo acontece isoladamente ou no estudo
das inovacgoes cientifico-pedagogicas que, muitas vezes, nao estao relacionadas aos
desafios enfrentados pelos professores na sua labuta diaria, no exercicio da docéncia.

Na atual conjuntura, alguns modelos de formagdo ainda tém concentrado
atencdo em formacdes ligadas a resultados de pesquisas académicas, distanciando-
se das reais necessidades dos professores, principalmente dos docentes da
Educacdo Bésica do ensino de Ciéncias, que ainda precisam lutar pelo direito
assegurado por Lei de acesso a formacéo, pois as em exercicio estdo voltadas para
outras areas do conhecimento — Lingua Portuguesa e Matematica. Tal realidade
precisa ser superada, afinal, todos nds, professores, precisamos estar
permanentemente nos construindo e reconstruindo como professores inconclusos que
somos (Freire, 2005; Aires; Lambach, 2010; Silva; Bastos, 2012; Cunha; Krasilchik,
2020).

Em consonancia com os resultados, percebe-se que a¢des formativas, quando

planejadas a partir das demandas dos professores, corroboram para aproximar as
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reflexdes tedricas do campo pratico. Elas possibilitam que o professor discuta
problematicas atuais e consiga relaciona-las com suas experiéncias e praticas
didaticas. A propdésito, Silva e Bastos (2012, p. 155) ressaltam que ha “[...] falta de
formacgéo adequada dos professores para enfrentarem as demandas contemporaneas
advindas da grande produgéo de conhecimentos cientificos [...]".

Outro fator percebido foi a relevancia das formacdes em grupo alinhadas ao
trabalho colaborativo, favorecendo a troca de conhecimentos técnico-cientifico-
pedagdgico, e ndo a simples presenca no formato de expectadores de sua propria
aprendizagem. Com o trabalho colaborativo em grupo, ndo basta dar oportunidade
para o professor apontar temas que poderiam fazer parte da proposta formativa, as
formacBes em grupo vao além dessa pratica, é pertinente o envolvimento do professor
com a construgdo da proposta formativa. Um envolvimento sem despertar a
curiosidade epistemoldgica dos educadores néo tera grandes resultados, sendo a
continuidade do ciclo reprodutivo — técnicos dos 06rgaos nacionais, estaduais e
municipais que ‘pensam’ pelos professores.

O modelo de formacéo desenvolvido pelo GdF evidenciou que formacdes entre
pares intensificam a troca de conhecimento, a socializacdo das experiéncias e a
construcdo e desconstrugdo do conhecimento cientifico, fatores até entéo
considerados veridicos, confiaveis e aptos a reproducao no ensino de Ciéncias. Tais
percepcdes precisam ser superadas tanto no ensino de Ciéncias quanto nos modelos
de formacéo para os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Ha evidéncias de que o modelo de formac¢ao em grupo é uma das maneiras de
oferecer aos professores de Ciéncias um momento para investigacao e reconstrucao
de suas préaticas pedagogicas (Rosa; Schnetzler; 2003; Santos; Arroio, 2015). Santos
e Arroio (2015, p. 145) reforcam essa discusséo destacando que, em grupo, “[...] os
membros se envolvem em contextos de aprendizagem mutua entre os conhecimentos
tedricos e praticos”.

Dentre os beneficios dos GdF, destacam-se: 1) oportunidade para o professor
investigar a sua pratica pedagdgica a partir do saber reflexivo das aulas de Ciéncias;
II) compartihamento de conhecimento entre os colegas, conhecendo outras
realidades e, se apropriadas, podendo ser incorporadas nas praticas de outros
professores a partir de uma reflexdo critica das experiéncias dos colegas; Ill)

diversidade formativa da equipe organizadora das formacdes - a equipe foi constituida
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por licenciandos, especialistas, mestres e doutores nas areas de Pedagogia, Biologia
e Quimica; IV) ressignificacdo de alguns conceitos cientificos e pedagdgicos no
planejamento das Atividades Investigativas, contribuindo com a ampliacdo da
percepcdo acerca da Alfabetizacdo Cientifica (AC) e da Didéatica da Ciéncias da
Natureza (DACN).

Em relacdo a DACN, um dos campos investigados nesta pesquisa e discutida
no capitulo 3, observamos que a percepcdo dos professores sobre o conceito de
Didética ainda estd atrelada a compreensao do século XVII, uma visao da Didatica
instrumentalizadora. Nesse aspecto, ha que se repensar essa percepg¢ao, pois sdo
praticas que, muitas vezes, desconsideram o0s aspectos humanos, conceituais e
politicos que o processo de ensino e aprendizagem tem como meta.

Contudo, com o transcorrer das discussdoes no GdF, as reflexdes sobre o
campo da Didatica evidenciaram que os docentes ndo apresentam uma percepgao
restrita, meramente técnica. Ao contrario, eles apresentaram uma percepcao
ampliada, compreendendo que o campo da Didatica perpassa pelo ato de ensinar e
aprender, tendo como base o contexto dos alunos e a formacao para o exercicio da
cidadania. Realidade identificada no planejamento das Atividades Investigativas, onde
os professores organizaram suas atividades tendo o cotidiano e as experiéncias dos
estudantes como ponto de partida, o que, consequentemente, deu significado aos
conceitos ensinados pelos professores.

No entanto, os professores precisam compreender a necessidade de pensar e
agir por DACN voltada as particularidades do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Nas
discussbes sobre a DdCN, eles refletram acerca dos sentidos, limites e
possibilidades, além do quanto o ensino de Ciéncias esta restrito, em seu historico, a
mera memorizagao, resolucéo de atividades dos livros didaticos. Praticas oriundas do
aprendizado de conceitos cientificos como verdades absolutas, aulas sem
problematizac&o, desvinculadas do cotidiano dos envolvidos com o processo de
ensino e aprendizagem, sem incentivo ao questionamento, reproducéo de um modelo
de educacdo embasado pela transmissao de conhecimento. Outrossim, nédo focado
na construcao e reconstrucdo de conhecimentos cientificos.

Um dos principais aspectos refletidos durante os encontros de formacéo foi a
visdo de que, no ensino de Ciéncias, a principal fungéo do professor é fazer perguntas

para 0s estudantes construirem possiveis respostas. Pratica que precisa ser
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avancada a partir do modelo de formacéo dialética, ambiente formativo em que os
professores ndo devem apenas responder as questfes feitas pelo formador, mas
também questionar, duvidar e investigar o processo de construcdo do conhecimento
cientifico. Essa é uma das formas de instigar a busca por novos conhecimentos e
despertar a criatividade e a curiosidade epistémica dos professores.

E preciso intensificar as discussdes acerca da DACN nas formacdes dos
professores de Ciéncias para ampliarmos as percepcdes dos sujeitos envolvidos com
0 processo de ensino e aprendizagem de que a DACN deve ser pensada e executada
como um campo especifico da area da Ciéncias da Natureza. A DACN deve ser
construida em parceria ‘com’ o professor, ndo apenas entre 0s especialistas que
muitas vezes desconhecem as singularidades do ensino de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. E preciso construir uma DACN embasada pelos
conhecimentos cientificos de modo a fortalecer os debates sobre a ciéncia e os
Impactos negativos e positivos na sociedade.

Uma DdCN ancorada na epistemologia freireana que perceba a condicéo
humana dos sujeitos envolvidos com processo de ensino e aprendizagem. A DACN
freireana articula-se com as praticas do dialogo, autonomia, curiosidade, cotidianidade
e pesquisa, conceitos freireanos que sobressairam nos discursos dos professores
participantes da pesquisa e que se unificam ao pensarmos a Didatica freireana (Saul,
Saul, 2017; Brandt; Martini, 2018; Dickmann; Dickmann, 2018; 2020) especificada
para o ensino de Ciéncias de forma a contribuir com a ampliagdo dos conceitos
cientificos.

Ampliar a percepcdo de ciéncia, mediada pela formacdo dos professores,
contribui para que os docentes percebam a auséncia de neutralidade na ciéncia, no
ensino de Ciéncias e nas praticas pedagdgicas. No entanto, essa conquista carece de
uma AC que incentive o professor a superar a ideia cientificista e salvacionista da
ciéncia, ou seja, visdo de um campo apenas para suprir as necessidades da sociedade
capitalista que faz uso do conhecimento cientifico sem a consciéncia critica de suas
atitudes.

Essa conjuntura demanda a AC dos professores, debate trazidos no capitulo 3,
ao incluir discussbes nas formacbes dos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais para que os docentes avancem diante das percepcdes

de AC apenas como habilidades de ler e escrever voltadas ao campo profissional. Em
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contrapartida, alcangcando a compreensao de AC enquanto processo de envolvimento
na construcdo do conhecimento cientifico, onde o sujeito possa ser percebido e
perceber-se como cidadao participante do processo de transformacéo da sociedade.

Ao caracterizar-se como um sujeito alfabetizado cientificamente é
imprescindivel ndo mais assumir condicdo omissa nas questdes sociopoliticas.
Alfabetizar-se cientificamente é estar envolvido com o processo de desenvolvimento
da sociedade, cujo respaldo esta nas competéncias cientificas e politicas que
percebem as limitagdes e as potencialidades da condicdo humana.

E preciso pensar a AC do professor de Ciéncias para que o docente desenvolva
suas habilidades cientificas, técnico-pedagdgicas e politicas. A AC do professor de
Ciéncias tem a formacdo para a cidadania como base norteadora. Assim como o
estudante, o professor precisa ser alfabetizado cientificamente para ampliar suas
percepcdes acerca de diferentes assuntos, a exemplo superar a compreensao de que
no ensino de Ciéncias contextualizar € o mesmo que relacionar um conteudo curricular
com as praticas sociais dos estudantes.

SO teremos um ensino verdadeiramente contextualizado se for oportunizado ao
professor ampliar sua percepc¢éo do que seja uma aula de Ciéncias contextualizada,
e néo apenas ilustrada com situagcdes do cotidiano do estudante. Para contextualizar
a pratica pedagogica, precisamos que discussdes emergidas do contexto sociopolitico
dos estudantes sejam refletidas criticamente na coletividade e debatidas no contexto
escolar. Que as possiveis solu¢cbes ao problema discutido sejam retornadas para a
realidade concreta do sujeito (Freire; Faundez, 2017; Lorenzetti, 2022).

Nesse mesmo caminho, para o professor se alfabetizar cientificamente é
essencial a oferta de oportunidades de insercdo em formacdes de cunho permanente
mediadas pela reflexdo critica sobre a pratica, com identificacdo de seus desafios,
obstaculos, sentidos e significados do quanto que o ensino de Ciéncias na
contemporaneidade pleiteia. E importante que as estratégias metodologicas
contribuam com a aquisi¢céo de habilidades conceituais, procedimentais e politicas, de
modo que tenhamos um sujeito que se relaciona com 0s outros sujeitos construtores
de uma nova sociedade, uma sociedade em transito (Freire, 2021).

A AC do professor dar-se-a4 a partir do momento em que os professores
perceberem que a sua profissao requer umatomada de decisdo em vez da reproducgao

mecanica do conhecimento cientifico produzido pelos intelectuais (especialistas,
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mestres e doutores). Essa atitude demanda uma AC entrelacada pelas competéncias
humanas de pensar o individual e o coletivo, em contribuir com as transformacdes da
sociedade, sobretudo pensando nas consequéncias de suas atitudes.

Porém, ao profissional do Magistério, ndo basta apenas a aquisicdo de
habilidades cientificas, é basilar que o docente também desenvolva as habilidades
didaticas que tem como concretude a pratica politico-pedagdgica. Necessita-se que 0
professor em uma Alfabetizacéo Didatica seja conduzido pela condicdo humana, pelo
conhecimento cientifico e pela formacdo politica. Assim, teriamos docentes
alfabetizados didatico e cientificamente.

A Alfabetizacéo Didatico-Cientifica incorporada a este estudo é uma meta para
gue o professor de Ciéncias perceba o quanto suas praticas pedagdgicas interferem
diretamente no processo de qualificacdo do ensino e da aprendizagem, melhorando a
formacao conceitual e politica dos estudantes. Qualificacdo que ndo acontece apenas
no campo do ‘ensino’ ou da ‘aprendizagem’, qualificar o ato de ensinar nédo é
necessariamente garantia de que teremos uma aprendizagem de qualidade. Com a
Alfabetizacéo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias, ele entenderia que nem
sempre 0 ensino tem a aprendizagem como concretude e que ele mediara o processo
de ensino e aprendizagem.

A Alfabetizacdo Didatico-Cientifica visa contribuir com o processo formativo do
professor de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais embasado por uma
formacédo libertadora, problematizadora, investigativa, capaz de despertar a
consciéncia critica do professor, a curiosidade epistemoldgica e a busca por novos
conhecimentos. Tudo isso com base na compreensao de que o0 conhecimento
cientifico € um processo permanente de construcéo, [des]construcéo e [re]construcao
de conceitos cientificos, de ressignificacdo da percepcao sobre o procedimento do
fazer cientifico (Freire, 1996; 2001; 2005; Araujo, 2021).

Para a alfabetizagéo didatica e cientifica do professor, importa inserir formagdes
construidas com a sua participacao, configurando formacdes destas diretrizes como
eixos norteadores: contextual, conceitual, pedagodgica e politica. Diretrizes listadas
nesta pesquisa como um norte para os futuros grupos de formacédo baseados na
relevancia da epistemologia freireana no processo formativo dos professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e no aprimoramento das habilidades

cientificas, técnico-pedagogicas e politicas.
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Dessa maneira entende-se que a percepcdo de Alfabetizacdo Didético-
Cientifica é resultado das relacfes do sujeito-mundo e dos significados atribuidos ao
fendbmeno. A exemplo, a percepcdo de educacdo se faz necessaria para que a
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica seja compreendida como um conceito mudavel,
desde que nao dicotomize educacdo, ciéncia, Didatica e alfabetizacdo do processo de
desenvolvimento do sujeito. Uma educacéo como condicdo para transformacao do ser
humano “[...] enquanto ato de conhecimento, ndo s6é de conteudo, mas da razao de
ser dos fatos econdmicos, sociais, politicos, ideoldgicos, historicos [...]” (Freire, 1997,
p. 53).

Perante o exposto, é possivel afirmar que a conceitualizacdo de Alfabetizacéo
Didatico-Cientifica se fundamenta na ideia de espiral, ou seja, um conceito em
evolucédo, perpassando por diferentes contextos, histérico-social-cultural, tendo como
ponto de partida uma determinada realidade sociopolitica também mudavel. Na Figura
[, nota-se os diferentes contextos que contribuem para a percepcao de Alfabetizacéo

Didatico-Cientifica como um conceito sistémico.

Figura 1: Espiral da Alfabetizacao Didatico-Cientifica
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. —— Cultura
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Ledo e Goi (2021, p. 9)

O presente estudo nos levou a constatar que os professores participantes da
pesquisa apresentaram uma superacdo da consciéncia ingénua acerca do

conhecimento cientifico, desse modo, os docentes passaram a ‘caminhar’ em direcéo
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a uma consciéncia epistémica (Freire, 1996; 2005). Em algumas situacdes durante a
formacéo, eles expressaram o entendimento de ciéncia como um processo, ndo mais
como um fato; e que os conceitos podem ser reconstruidos a partir da evolucao do
conhecimento cientifico.

As formagdes em grupo e o trabalho colaborativo sdo apontados ao final dessa
pesquisa como ascendéncia para as futuras politicas publicas de formacéo. Reflexdes
abordadas no capitulo 4 ao apontar evidéncias que ratificam a constituicdo do Grupo
de Estudo e Pesquisa para Alfabetizacao Didatico-Cientifica (GEPADIC). O GEPADIC
tem em seu eixo as quatro diretrizes freireanas para formag¢des em grupos, almejando
a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor polivalente atuante no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, sendo elas: contextual, conceitual, pedagogica e politica

Espera-se que as reflexbes apresentadas nesta tese sejam compreendidas
como uma possibilidade de continuar as reflexdes em torno do decurso formativo dos
professores de Ciéncias. Acreditamos que o processo cientifico deve continuar por
meio da investigacdo movida pela curiosidade epistémica, pelo permanente
desenvolvimento pessoal e profissional, na certeza de que os professores que
lecionam no componente curricular de Ciéncia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
séo capazes de ressignificar suas préaticas pedagogicas a partir da reestruturacao dos
modelos de formacéo.

Como uma das formas de continuidade desta pesquisa, desejamos que 0S
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais passem a investigar
a sua prética por meio da autorreflexdo critica das ac¢des didaticas implementadas no
ensino de Ciéncias. Dessa maneira, observando as politicas publicas de formacéo a
partir de uma consciéncia critica de que o processo de qualificacdo do ensino e da
aprendizagem tem como um dos aspectos influenciadores a constante permanéncia
pela busca do conhecimento cientifico, técnico-pedagodgico e politico.

Além disso, as aspiracdes ao final desta pesquisa é que os leitores ampliem e
ressignifiquem o conceito de Alfabetizacdo Didatico-Cientifica aqui trazido ao
apresentar e refletir acerca do embasamento epistemologico que fundamenta o
conceito Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Um profissional polivalente, carregado de capacidades
gue precisam ser reconhecidas e valorizadas para que no processo de formacéo

permanente os obstaculos sejam discutidos no coletivo nos grupos de formacéo, que
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juntos encontrem possiveis solugdes para as politicas publicas de formacao e para o
ensino de Ciéncias.

As assertivas sinalizadas neste texto final reforcam a tese de que € possivel
pensar, planejar e executar modelos de formacgéo dialética em grupo com o trabalho
colaborativo, fundamentado  didatico-metodologicamente  pela  abordagem
investigativa como uma possibilidade para superar o modelo de formacao bancaria.
Tais indicacdes ressaltam a necessidade de formacdes permanentes para o professor
de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Iniciais que com perfil dialético
potencializem mobilizar a Alfabetizacao Didéatico-Cientifica. Uma formacao que facilite
a participacao e o compartilhamento dos professores nos grupos de formacéo. Moraes

(2019) corrobora desses argumentos enfatizando que:

Os grupos de estudos e de discussdao sdo, a0 mesmo tempo, uma
oportunidade de educacdo continuada, na medida em que possibilitam o
aprofundamento de uma reflexdo sobre a préatica e consequentemente, uma
compreenséo tedrica mais aprofundada do proprio trabalho, como ainda
constituem-se em oportunidade de compartilhar novas propostas com
colegas, ndo so para que as utilizem eles também, como para que auxiliem
no seu aperfeicoamento (Moraes, 2019, p. 151).

As reflexdes aqui construidas juntamente com os discursos dos professores
dialogam com a epistemologia freireana e com o0 aporte tedrico (Lorenzetti, 2000;
Sasseron; Carvalho, 2011; Névoa, 2009; Tardif, 2014; Alves, 2017; Pizarro, 2014;
Saul; Saul, 2016; Chassot, 2018; Kauano; Marandino, 2021). Uma pesquisa feita por
um nordestino, professor e pesquisador da Educacdo Basica, atuante no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, Pedagogo, especialista em ensino de Ciéncias, mestre
em Educacédo em Ciéncia e Matematica. Essa breve biografia respalda a ideia de que
nés professores da Educacédo Basica somos capazes de contribuir com a construgéo
e reconstrucdo de nossa formacdo, de forma a superar o modelo de formacao
meramente bancaria.

Com o intuito de despertar a curiosidade epistémica e motiva-los a investigacao
de seu processo formativo, analisando os modelos de formac&do em vigéncia, fago-
lhes um questionamento: vocé, professor(a) da Educacdo Bésica que atua com o
componente curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, sente-se
motivado a participar das formacfes em vigéncia? Esse questionamento serve como
um impulso para que vocé, leitor/professor, dé continuidade a esta pesquisa, visando

ampliar as discussdes que circulam o processo formativo do professor de Ciéncias do
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Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Dessa forma, estariamos prosseguindo com as
reflexdes sobre a Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias.

Desejamos que esta tese sirva de base para futuras pesquisas referenciadas
na obra de Paulo Freire, que lutou e tem lutado (em suas obras) por uma educacéo
libertadora, humanizadora e emancipadora. Também, que contribua nas pesquisas
inclinadas a formacao dialética estruturada pela abordagem investigativa como um
campo didatico-metodoldgico propicio para a Alfabetizacao Didatico-Cientifica. Assim
sendo alinhada a mudanca da pratica pedagdgica por intermédio do didlogo, do
guestionamento, da investigacéo, da reflexdo e da reconstrugao.

E desejado também que os gestores envolvidos com a criacdo de politicas
publicas para formacdo docente no ambito nacional identifiquem, neste estudo,
direcionamentos para reestruturar o atual modelo de formacéo desenvolvido no pais.
Formacdes ainda centradas no campo técnico-pedagdgico a partir do treinamento de
habilidades mecanicamente apresentadas pelos especialistas aos professores da
Educacgao Basica como ‘solugao’ para os problemas do ensino de Ciéncias.

Em conclusé&o, espero que o verbo esperancar nos motive a acreditar, lutar e
construir um movimento para reformulacéo das politicas publicas para formacéo dos
professores de Ciéncias, respaldado em intelectuais como Paulo Freire. Reformulagéo
pautada em grupos de formacdo com caracteristica dialética que contribua com o
processo de Alfabetizacdo Didatico-Cientifica do professor de Ciéncias do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais.
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ANEXO

Anexo | - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

. UNIOESTE - UNIVERSIDADE

ESTADUAL DO OESTE DO W”p
PARANA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALFABETIZACAO DIDATICO-CIENTIFICA DO PROFESSOR DE CIENCIAS
Pesquisador: LUIZ CARLOS MARINHO DE ARAUJO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 46483021.7.0000.0107

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.696.479

Apresentacgdao do Projeto:

A presente pesquisa trata-se de um estudo de abordagem qualitativa. Por ser uma pesquisa de abordagem
qualitativa, pretende-se aprofundar as discussdes acerca da reflexdo da formagdo continuada dos
professores que atuam com a disciplina de Ciéncias Naturais nas turmas iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa tera como técnica a observagéo participante. Partindo dessa técnica, os professores estaréo
participando da elaboragdo da proposta do Grupo Colaborativo de Alfabetizagéo Didatico-Cientifica, de
forma a promover a interacdo dos docentes e principalmente que eles se sintam representados nas
discussdes durante os debates das tematicas discutidas. A constituicdo dos dados sera realizada com a
utilizagdo de trés dispositivos: o primeiro instrumento desenvolvido sera o questionario diagnéstico, realizado
no primeiro contato com os professores que se fizeram presente no encontro de abertura para apresentacéo
da proposta da pesquisa, o segundo mecanismo sera o Grupo Colaborativo de Alfabetizacdo Didatico
Cientifica e o acompanhamento da pratica pedagoégica em sala de aula dos professores que participarem
dos encontros formativos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Investigar os atributos do Grupo Colaborativo de Alfabetizagdo Didatico-Cientifica - GCADC como contexto
de formagéo continuada para os docentes que lecionam o componente curricutar de Ciéncias Naturais do
Ensino Fundamental anos iniciais, como perspectiva de promogé&o da
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Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
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UNIOESTE - UNIVERSIDADE
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PARANA

Continuagao do Parecer: 4.696.479

QB

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1742541.pdf 21:42:32
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 05/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito

21:41:34 | MARINHO DE
ARAUJO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
Assentimento / 21:40:58 | MARINHO DE 'S
Justificativa de ARAUJO
Auséncia
Cronograma Cronograma.pdf 05/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
15:25:03 | MARINHO DE
ARAUJO
Outros Questionario.pdf 05/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
15:06:25 | MARINHO DE
ARAUJO
Qutros Ficha_inscricao.pdf 05/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
14:44:16 | MARINHO DE
ARAUJO
Outros Formulario.pdf 03/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
21:25:31 | MARINHO DE
ARAUJO
Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa.pdf 03/05/2021 |LUIZ CARLOS Aceito
Brochura 21:21:31 | MARINHO DE
| Investigador ARAUJO
Situagéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
CASCAVEL, 06 de Maio de 2021
Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador(a))
Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
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ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

. UNIOESTE - UNIVERSIDADE

Continuagéo do Parecer: 4.696.479

Alifabetizagao Didatico-Cientifica.

Objetivos Secundarios:

Estruturar o Grupo Colaborativo de Alfabetizagdo Didatico-Cientifica de formagao para os professores de
Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

Discutir possibilidades da insergdo do ensino investigativo nas aulas de Ciéncias Naturais para as turmas do
Ensino Fundamental anos iniciais, como ferramenta de promogé&o da Alfabetizagdo Didatico-Cientifica do
professor; &
Avaliar as potencialidades do Grupo Colaborativo de Alfabetizagdo Didatico-Cientifica por meio do
acompanhamento dos professores em sala de aula;

Averiguar como os professores elaboram perguntas investigaveis pautadas no Ensino por investigagéo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A pesquisa podera causar riscos minimos e inerentes a uma formagédo em servigo, tais como: tomar
o tempo do participante ao responder ao questionario, participagdo no grupo de formacéo continuada e o
acompanhamento pedagogico em sala de aula. Podendo ter algumas interferéncias, psiquica, moral,
intelectual, social, ou cultural do participante, visto que durante a realizagdo da pesquisa vocé estara em
constante reflexdo de sua pratica e discussdes acerca das relagdes pessoas e sociais, que possivelmente
podera interferir em seu desenvolvimento psiquico, moral e intelectual.

Beneficios: Oportunidade para que os professores de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino
Fundamental reflitam sua pratica pedagdgica e inicie o processo de construgdo de habilidades necessarias
para a Alfabetizacdo Didatica-Cientifica. Visando a alfabetizagéo cientifica do professor de forma a contribuir
com sua formacgéo cidada e na reflexédo da didatica desenvolvida em sua pratica.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de relevancia para a Area de Ciéncias Humanas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatéria:

Todos os termos de apresentacéo estdo anexados e em conformidade ética.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto considerado adequado do ponto ético.

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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APENDICE

Apéndice | — Ficha de inscricao

Formacéo para professores de Ciéncias. O Grupo de Estudo e Pesquisa para
Alfabetizacdo Didatico-Cientifica (GEPADIC), se constitui como um grupo de
formacédo continuada para docentes que lecionam o componente curricular de
Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. O objetivo do Grupo de Formagéao
€ oportunizar aos professores a reflexdo da pratica pedagogica.

Secédo | - Dados pessoas:

Obter informacdes basicas para conhecer o perfil dos professores participantes
das formacdes.
Nome completo
Sexo
Idade (opcional)
E-mail

Telefone

o gk w N

Vocé autoriza a criagao de um grupo de WhatsApp para a troca de informacdes

durante as formagoes?

Secdo Il - Atuacao profissional:

Identificar o campo de atuacéo profissional dos professores.
Qual o tempo de atuacdo no magistério?

Nome da escola onde atua: (maior carga horaria)

Qual sua carga horéria de trabalho?

Qual seu vinculo empregaticio com 0 municipio de Toledo-PR?

o r w N

Em qual(is) turma(s) do Ensino Fundamental — Anos Iniciais vocé leciona?

(pode marcar mais de uma opg¢ao)

o

Qual(is) area(s) vocé leciona? (pode marcar mais de uma op¢ao)

7. Em qual(is) turno(s) vocé trabalha?

8. Em qual(is) localidade(s) vocé trabalha?
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9. Qual a localizacéo da escola em que vocé atua?

10.Vocé tem carga horaria para realizar planejamentos didaticos?

11.Se sua resposta na questdo anterior (10) foi SIM. Qual a carga horaria
disponivel para planejamento?

12.0 planejamento é feito por &rea (disciplina)?

13. Além do planejamento por area, existe outro momento de planejamento coletivo

com todos os professores da escola?

Secdo Il - Formacao inicial.

Objetiva-se diagnosticar o processo formativo dos professores participantes
das formacdes.
Ensino Médio (curso)
Graduacéo (curso)
Graduacao (instituicéo)

O curso de Graduacao foi

o N

Durante a sua Graduacdo, qual foi a carga horaria (aproximada) para o estudo
das Ciéncias?

6. Especializacao

7. Especializacao (instituicao)

8. Especializacao (curso)

9. Mestrado

10. Mestrado (instituicao)

11. Mestrado (curso)

12. Doutorado

13. Doutorado (instituicao)

14.Doutorado (curso)

Secéao |V - Formacao permanente.

Mapear o processo formativo dos docentes acerca de sua formacéo

permanente.
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10.

Quantas formagBes permanentes (cursos de curta duragdo) vocé ja
participou?

Por qual instituicéo foi oferecido o curso de formacgéao?

Quem forneceu o curso de formag&o?

As formacgBes que vocé j4 participou foram direcionadas a disciplina de
Ciéncias?

Nas formacdes que vocé ja participou foram discutidos conceitos de
Alfabetizacéo Cientifica?

Nas formacbes que vocé ja participou sdo discutidos conceitos de
abordagem investigativa?

Nas formacgdes que vocé ja participou houve discusséo sobre a Didatica das
Ciéncias Naturais?

Nas formacdes que vocé ja participou discutiu conceitos de Fisica?

Nas formacdes continuadas que vocé ja participou discutiu conceitos de
Quimica?

Nas formacdes que vocé ja participou discutiu conceitos de Biologia?
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Apéndice Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Aprovado na Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Gradua¢do CONEP em 06/05/2021

Comité de Etica em Pesquisa — CEP
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Alfabetizagio Didatica-Cientifica do professor de Ciéncias da Natureza
Certificado de Apresentagio para Apreciagdo Etica — “CAAE” N°. 46483021.7.0000.0107
Pesquisador para contato: Luiz Carlos Marinho de Aratjo

Telefone: (73) 999474438

Endereco de contato (Institucional): luiz.araujoS@unioeste.br

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre Alfabetiza¢do Didatica-Cientifica do pro,fessor
de Ciéncias da Natureza. O objetivo estabelecido é investigar os atributos do Grupo Colaborativo de
Alfabetizagdo Didatica-Cientifica (GCADC) como contexto de formag@o continuada para os docentes que
lecionam o componente curricular de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental anos iniciais, como
perspectiva de promogdo da Alfabetizagdo Didatica-Cientifica, com o proposito de fortalecer o processo
formativo do professor de Ciéncias da Natureza que atua nas turmas iniciais do Ensino Fundamental com
vista a sua formacéo cientifica.

Sua colaboragdo consistira em responder os questionarios, participar das formagdes oferecidas pelo
Grupo Colaborativo de Alfabetizagdo Didatica-Cientifica incluindo atividades vinculadas a elaboragdo de
problemas investigaveis no contexto do Ensino por Investigagdo, com duragio de 4 (quatro) meses, previsto
para acontecer entre os meses de agosto a novembro de 2021 e por fim, o acompanhamento pedagdgico em
sala de aula que sera realizado pelos pesquisadores no més de fevereiro de 2022. No entanto, a pesquisa
podera causar a vocé os riscos potenciais a que o(a) Sr(a) estara sujeito sio minimos e inerentes a uma
formagdo em servigo, tais como: tomar o tempo do participante ao responder aos questionarios, participa¢do
no grupo de formagdo continuada e o acompanhamento pedagégico em sala de aula. Podendo ter algumas
interferéncias, psiquica, moral, intelectual, social, ou cultural do participante, visto que durante a realizacdo
da pesquisa vocé estara em constante reflexdo de sua pratica e discussdes acerca das relagdes pessoas e
sociais, que possivelmente poderé interferir em seu desenvolvimento psiquico, moral e intelectual.

Em virtude da pandemia do Coronavirus, durante todo o processo de realizagdo das formagdes e do
acompanhamento em sala de aula, seguiremos os protocolos de seguranga disponibilizado pelo municipio
de Toledo, Parana.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participagdo em qualquer etapa desta pesquisa, nos
pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a
ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas decorrentes de sua participagdo nesta pesquisa, cabera a vocé,

na forma da Lei, o direito de solicitar a respectiva indenizagdo.
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' unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem qualquer prejuizo.

Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja possivel, que deseja deixar de
participar da pesquisa e qualquer informagdo que tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que
serdo utilizados na avaliagdo dos resultados.

Vocé ndo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo, no entanto, terd direito
ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua participagao.

Nés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participagio em todas as etapas da
pesquisa e de futura publicagdo dos resultados. O seu nome, enderego, voz e imagem nunca serdo associados
aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse caso, vocé devera assinar um segundo
termo, especifico para essa autorizagdo e que devera ser apresentado separadamente deste.

As informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas nesta pesquisa e em futuras pesquisas. Caso as
informagdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas titeis para outros estudos,
vocé sera procurado para autorizar novamente o uso.

Este documento que vocé vai assinar contém 3 (trés) paginas. Vocé deve rubricar todas as paginas,
exceto a nltima, onde vocé assinard com a mesma assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este
documento esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde a
sua via de modo seguro.

Caso voceé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagio na pesquisa e se sentir
desconfortavel em procurar os pesquisadores, vocé podera procurar pessoalmente o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 s
15h30min, na Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619
— Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via Internet pelo E-mail:
cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura

Os pesquisadores, Luiz Carlos Marinho de Aratijo e Mikael Otto, declararam que forneceram todas
as informagdes sobre este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responséavel).

Assinatura dos pesquisadores

Luiz Carlos Marinho de Aratjo

Mikael Otto
Toledo, 07 de agosto de 2021.
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Apéndice lll - Questionario: Planejando as oficinas pedagoégicas

Neste questionario, serdo indicados os conteudos/temas que estaréo presentes

nas oficinas pedagdgicas.

Secéao | —Perfil

1. Seu Nome

2. Ano/Série que atua

3. Das abordagens pedagdgicas apresentadas abaixo, qual(is) vocé adota em sua

pratica pedagogica?
4, Além da Alfabetizac&o Cientifica, Didatica das Ciéncias da Natureza e Ensino
de Ciéncias por Investigacdo. Qual(is) outros temas vocé gostaria que fosse discutido

durante as formagoes?

Secéo Il — Conteudos/Temas
1° ano

O dia e a noite

Minha rotina

Meu corpo

As pessoas sao diferentes
Meu corpo percebe
Habitos saudaveis

Jeitos de brincar

© N o g s~ w D P

Brinquedos

2° ano

O céu

Os ambientes

Os seres vivos no ambiente

Os animais sao diferentes

Como os animais nascem e vivem
Onde vivem 0s animais

Animais domésticos e animais silvestres

Conhecer as plantas

© © N o g > w D P

As partes das plantas
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10.  Cultivar e proteger

11. O corpo e o ambiente

12. Cada coisa em seu lugar
3° ano

Sistema solar

Como é a Terra

Animais vertebrados
Animais invertebrados

A reproducgao dos animais
As plantas

As plantas se reproduzem

A importancia das plantas

© © N o g s~ w D P

O corpo humano

H
o

O corpo muda com o tempo

|_\
=

Os materiais que nos cercam

[EEN
N

Invencbes

4° ano

O comportamento dos astros e o ser humano
Diversidade da vida.

Biomas brasileiros |

Biomas brasileiros Il

Atividade agricola e ambiente

Os seres vivos se relacionam

Em busca da sobrevivéncia

Movimento do corpo humano

© © N o g s~ w D PE

Sistema nervoso

H
o

Saude pessoal e coletiva

|_\
=

A matéria tem propriedades
12. A matéria se transforma

5° ano

1. A Terra e a Lua se movem

2. O ser humano e o espaco sideral
3.0ar
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4. A dgua

5. O ambiente e a saude da populacéo

6. Nossa alimentacéo

7. Digestao

8. Respiracao, circulacdo e excregao

9. Transformacg®es no corpo e reproducéo
10. Energia no dia a dia.

11. Energia e calor

12. Eletricidade e magnetismo

Secdao lll - Recurso didatico: Sinalize os recursos didaticos que vocé utiliza no

planejamento e nas aulas.

1. Laboratorio de Ciéncias

2. Laboratoério de informatica

3. Computador (para uso do professor)

4. Internet para os professores

5. Internet para os alunos

6. Vocé participou da escolha do atual livro didatico?

7. O livro didatico usado por vocé é o mesmo que vocé escolheu?
8. Vocé utiliza o livro didatico?

9. O livro didatico contempla o nivel de aprendizagem para a sua turma?
10.  Seus alunos apresentam dificuldade em usar o livro didatico?
11. O livro didatico disponibiliza atividade experimental?

12.  Sua escola disponibiliza materiais para realizar experiéncias?

13. Na inexisténcia do laboratério de Ciéncias, as atividades experimentais sao
realizadas?
14.  Vocé tem dificuldade em usar o livro didatico em seu planejamento?

15.  Além dos recursos didaticos listados acima, qual(is) vocé utiliza?

Secéo IV - Aulas remotas

1. Durante a suspensao das aulas presenciais, vocé realizou aulas remotas?
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2. Sua escola ofereceu suporte TECNOLOGICO para realizar as aulas no formato
remoto?
3. Sua escola ofereceu suporte PEDAGOGCO para realizar as aulas no formato
remoto?
4. Vocé participou de alguma formacdo continuada sobre o uso de recurso

tecnoldgico para desenvolver suas aulas durante a pandemia?

5. Os alunos frequentaram as aulas remotas normalmente?
6. Quial(is) sua maior dificuldade para desenvolver as aulas remotas?
7. Durante as aulas remotas vocé estava/esta desenvolvendo atividades praticas

com seus alunos?

8. Das ferramentas tecnoldgicas abaixo, qual(is) vocé usou durante as aulas
remotas?

9. Vocé costuma usar as redes sociais Facebook, Instagram, etc. como recurso
didatico?

10. De que forma vocé avaliou os alunos durante as aulas remotas?

210



Apéndice IV -

Discurso dos professores

Codigo de
identificacdo

Discurso

P-A

[...] n6s somos reprodutores, eu s6 sou 0 que sou € porque aprendi
com alguém e logo todo meu passado pedagdgico ou de vida, tudo que
faco... faco porque aprendi com alguém. Entdo... logo... de uma certa
forma... nés temos a tendéncia em reproduzir. N6s somos
tendenciosos a reproduzir 0 que ouvimos, vimos um dia.

Aquela producéo que a gente fez Ia na... no encontro anterior 0 1° ano
ndo puseram nada diferente? Lembra que a gente tinha que fazer
aguela proposta... que a gente construiu além do que estd no
Curriculo... porque me parece que caberia ai... uma ementa... (risos).
E, me parece que ai caberia.

E algo voltado ao conhecimento cientifico. E ter um conhecimento pelo
menos em todas... em todo néo, é ter um conhecimento que vocé
estudou, a pesquisa. No modo cientifico.

[...] eu aproveitei a escavagao da [...Jna rua... e aproveitei o solo... O
mais curioso pra eles foi sobre os diferentes solos. Nesta aula os
alunos perguntaram mais do que responderam pergunta. Os alunos
fizeram muitas perguntas pra mim. Queriam saber o porqué da cor do
solo. Os alunos passam a observar tudo ao seu redor, até as coisas
gue passam despercebidas por nés adultos.

A cada dia mais a gente colhe né... isso de querer buscar por si préprio
e entender que é possivel. E possivel muita coisa a partir da ciéncia. A
partir dos aproveitamentos dos estudos... né... Eu dizia até hoje em
sala pra eles... de que...é... se a gente fizer direitinho nossos estudos
basicos aqui, a gente podera sem sombra de divida ser um grande
cientista e ajudar muito a comunidade geral, a comunidade onde mora,
ajudar o mundo... e porque nao?

Aquela producao que a gente fez 4 na...no encontro anterior o 1° ano
ndo puseram nada diferente? Lembra que a gente tinha que fazer
aquela proposta... que a gente construiu além do que estar no
Curriculo... porque me parece que caberia ai... uma ementa... (risos).
E me parece que ai caberia.

[...] nés somos reprodutores, eu sé sou 0 que sou é porque aprendi
com alguém e logo todo meu passado pedagdgico ou de vida, tudo que
faco... fago porque aprendi com alguém. Ent&o... logo...de uma certa
forma... nés temos a tendéncia em reproduzir. NOs somos
tendenciosos a reproduzir 0 que ouvimos, vimos um dia.

P-L

Eu vejo que dentro da escola td tendo uma mudanca... eu acho que
isso faz bem pra gente, de estar questionando na pratica de ensino, 0s
métodos nossos do dia a dia, aceitar esse novo fazer, fazer... bem.

Estou com um impasse. O contelido proposto para elaborar a segunda
atividade investigativa ja trabalhei com a turma na primeira unidade.
Agora nao vou poder voltar para trabalhar uma atividade investigativa
com 0 mesmo conteldo porgue se nao vai atrasar o cronograma dos
contelidos que tenho para esta unidade.

Esse ano ainda néo trabalhamos o contetdo solo. Professor! Estamos
querendo elaborar nossa atividade com o contetdo solo, porém ele ndo
consta na relacdo de contetdos na PPC-AMOP no 1° ano. Entdo
vamos ter que planejar nossa atividade usando matéria e energia [...].
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P-E

Professor... a gente ndo encontrou o conteddo solo aqui na PPC-
AMOP. Como a gente ndo pode trabalhar um assunto que ndo tem na
PPC, vamos permanecer com o conteudo matéria.

A Alfabetizacdo Cientifica é algo voltado para a curiosidade, a
investigacao.

Nas aulas de Ciéncias, tenho dificuldade com o conteldo energia.
Como trabalhar com o aluno este assunto. O conteldo matéria é facil
porque os alunos pegam em objetos e a energia? Como trabalhar isso
com meus alunos do 1° ano.

P-M

[...] tudo que vier pra gente é interessante. Esse negécio de vocés??
instigaram na gente. Mas sera... mas sera... A gente foi instigado a
investigar a nossa propria pratica.

Eu penso... isso é eu falando de mim nesse momento, entdo... assim...
o0 conhecimento, ele é muito vasto, entdo as vezes a gente tem
informacdo, mas ndo tem o conhecimento, como que vou dizer para
meu aluno uma coisa que eu ndo sei? Como que eu vou fazer que ele
pense diferente... eu vou trazer para ele questionamentos diferentes e
fazer com que esta crianca também tenha perguntas diferentes para
mim... se eu também néo sei sobre aquilo.

A formacado do pensamento critico da crianca.

[...] eu n&o vou analisar uma semente, um solo... Se eu nem sei 0 que
pH, o que é 4cido...

[...] a gente precisava era de uma formacdo assim..

Al que eu me pergunto, principalmente no Ensino Fundamental | onde
eu sou professora de Ciéncias, de Geografia, de Historia, de
Matematica e de Portugués (risos), dificil tudo isso, né... o professor é
pesquisador, e ele tem que ser. Mas eu acho que a partir do momento
que ele pode ser favorecido quando ele é especialista... mas
especialista em uma area especifica, né... porque a gente nao

consegue de alguma forma.

P-Z

Eu acho assim... para gente motivar os estudantes, nés temos
primeiramente estar motivados [...] eu me sentir participando

A formagéo foi boa porque a gente trabalhou o pratico e discutiu muitos
conceitos da ciéncia.

P-W

E olha que troca, né. Nés enquanto professores... eu pelo menos
guanto pedagoga, estamos correndo atras, estudando, pesquisando...
para passar para 0os alunos, mas... nés ficamos assim... fomos
pesquisar a vida das formigas. Imagine os alunos. Entéo eles gostarem
de estar na escola. Por que ao invés de dar a resposta pra eles, vamos
pesquisar. Por que ndo fazer perguntas?

Quando a gente d& oportunidade para a crianca dizer o que ela sabe,
elas ndo param de questionar. Os alunos foram pesquisar 0 home
cientifico dos animais que eles encontraram. Os alunos identificaram
que varios animais tém um nome cientifico e no nosso dia a dia tém
outro nome. Os alunos também investigaram ninhos de formigas
diferentes. Eles perguntaram: - professora por esse tem essa cor? Por
gue esse é dessa cor e desse formato? Isso nos motivou a pesquisar.
E nessa investigacdo a gente viu que alguns ninhos é porque da
alimentacdo das formigas... solos diferentes...

Noés temos que aprender a perguntar. Vamos aprender... Vamos mudar
nossas perguntas... por ser... nés estamos aqui hoje repensando.
Estou aqui neste momento aprendendo a perguntar. Entdo assim... eu

22 Neste momento, a professora P-M se refere aos formadores do GdF.
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P-T

prof... aprendendo a perguntar, entdo eu tenho que estimular o meu
aluno a aprender perguntar, aprender a questionar.

Temos que aprender a fazer perguntas. Mas para eles (alunos)
perguntarem, eles também precisam perguntar, eles também tém que
ter bagagem. Por que eles s6 vao perguntar daquilo que eles
conseguirem ter de contetdo. Temos muito o que caminhar.

[...] eu acho que a gente vai evoluindo, a gente vai repensando a nossa

pratica e vai mudando [...] entdo a gente ndo reproduz aquilo o que a
gente tinha de conhecimento. Entdo... eu vou adquirindo novos
conhecimentos e vou mudando essa pratica no dia a dia.

Nés temos que aprender a perguntar. Vamos aprender... Vamos mudar
nossas perguntas... por ser... Nés estamos aqui hoje repensando.
Estou aqui neste momento aprendendo a perguntar. Entdo assim... eu
prof... aprendendo a perguntar, entdo eu tenho que estimular o meu
aluno a aprender perguntar, aprender a questionar

P-G

As vezes ndo s6 incomodar o governo. Incomodar até a questdo dos
préprios colegas, que muitas vezes nao quer uma crianga que
guestione mais, que argumente mais, entdo? NOs podemos mexer até
no nosso ambiente, ambiente escolar, dai esse menino vai chegar a
mexer no sistema todo.

[...] ja seria uma coisa para mudar naquele plano... o Curriculo. O que
poderia acrescentar la... nas diretrizes... nos contetdos e objetivos...
né? Que nado tem especificado para turma de 1° ano

Essa geracao... ainda tem que ter divida, ainda tem que ter o porqué,
mas € para filtrar a informacao. Saber o que que é fake, saber se o site
é confiavel, se ndo é confidvel, desconfiar de uma informacéo que
chegou.

Eu sou alfabetizado cientificamente, porque sei ler e escrever. Se néo,
nao teria feito o curso de [...].

Eu, nas minhas falas, eu combato muito o fazer, fazer, fazer... sem uma
reflexdo em cima desse fazer e esse fazer, fazer, fazer por vezes nés
professores nos matamos de tanto fazer, ou matamos a crianca de
tanto fazer e o estudante de tanto fazer, fazer, fazer... e o conhecimento
onde estd, é uma pergunta: e o conhecimento onde esta?

[...] fazer ciéncia é muito dificil. Fazer realmente ciéncia € muito, muito
dificil. Ent&o... n0s somos... n0s enquanto escola... assim... a gente faz
ciéncia. Mas nés somos muito mais consumidores de ciéncias do que
a gente realmente a faz. Porgue € muito complexo.

[...] aideia entdo é que nédo se faca... essa transposicao didatica no 1°
ano entdo... que é uma discussao muito complexa. Por que o que estou
entendendo pelo debate... é... uma forma de simplificar sem distorcer
0 conceito para que a crianga aprenda. Porque as vezes a gente quer
simplificar e 0 que a gente faz € distorcer o conceito. E isso é muito
Sério.

[...] e por que o rio Toledo? Porque o rio passa no fundo da escola.
Entdo... Talvez em outras escolas, em outros espagos, ndo seria uma
situacdo problema porque se o rio ndo passa no fundo da escola, ndo
tem essa proximidade, essa relacéo.

Tém também os passos da Pedagogia Historico-critica de Dermeval
Saviani

Eu acho que a ideia é a do Tema gerador. Pega o Tema gerador e
trabalha os contelidos em cima daquele Tema gerador. Eu sé ndo sou
muito a favor quando vocé percebe que aquele tema gerador ndo da
para trabalhar com determinado contelido e vocé e vocé tenta... fazer...
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nao... ai... Dai... se ndo fica muito artificializado. Mas se o tema gerador
for bom e vocé consegue varios contelidos, € muito pratico.

Parece que o ponto central continua 0 mesmo. SO que nds nos
perguntdvamos as coisas, nés... nés... implantavam a duvida, para ir
atrdsaz da informacdo. N6s iamos através da duvida, através dos
porqués, nos tinhamos que procurar as informacgoes.

Hoje em dia, as informac¢8es chegam, agora se vocé néo tiver o sera...
porque... eu estou desconfiado disso... vocé fica movido a fake news,
né... Porque agora uma mentira contada mil vezes virou verdade.

P-F

Nés enquanto professores... nés ficamos assim... [...] ao pesquisar 0s
tipos de formigas, imagina os alunos... entdo eles entenderem que tem
que pesquisar, e eles gostaram de pesquisar na escola.

P-C

[...] no ano passado, ndo tinhamos materiais adequando... utilizamos
garrafa pet... eu cortei, adaptei pra necessidade. E esse ano nds temos
0S materiais novos que chegaram, estd bem mais prazeroso fazer
agora esse ndo com esses materiais novos.

[...] ndo tinha uma reflexao...

P-R

A gente se envolveu na formacéao.

Datrabalho né... organizar essas aulas assim... ndo é uma simples que
eu vou la pego o livro abro e leio o texto. Da trabalho... providenciar o
material... e € muito prazeroso.

E uma coisa que nos aprendemos no ano passado... esse ano demos
continuidade porque nos sentimos motivados mesmo a fazer mesmo
independente de dar trabalho e a gente ver o resultado depois e
também e durante também é prazeroso pra nos de ver que eles estédo
aprendendo e colocando em pratica o que nés aprendemos também.

Eu me sentir assim... realmente participando... vendo aquele brilho nos
olhos dos alunos a gente se motivando a fazer.

A partir do questionamento: como as plantas se desenvolvem em
diferentes tipos de solo? A gente vai fazer um acompanhamento
semanal. Uma vez por semana eles vao la no laboratério... |a eles vao
observar, desenhar e escrever o que eles escreveram. Eles vao fazer
o diario semanal.

Até na hora de plantar... as criangas mesmo que plantaram. Ai... teve
um aluno que levou um regador pequeninho de casa.

Na minha opinido... eu acho que ndo tem como néo se sentir ativo. A
comecar pela lista de materiais que vocé tem que organizar e vocé
levar para formacao. Entdo... assim... ndo tem como vocé néo se sentir
atuante também na formacao.

[...] é prazeroso... eu me sentir assim... realmente participando...
vendo o aquele brilho nos olhos dos alunos... a gente se sente
motivado em fazer...a gente ver o aluno colocando em pratica o que a
gente aprendeu também.

[...] n6s temos duas ideias que estamos trabalhando em cima. Uma
delas seria: como a planta se desenvolvem em diferentes tipos de solo?
Ai... com essa questao nds iriamos primeiro perguntar: quais os tipos
de solo sédo esses? nés pensamos que poderiamos coletar na escola
diferentes locais. Por exemplo: embaixo de uma arvore, em um solo
mais aberto, coletar no proprio ambiente solos diferentes e a prof.
trazer algum solo que tiver [...]. Primeiro eles vao analisar esses solos.
Questéao de cor, textura, tamanho de particula... gostariamos de testar
0 pH [...]. Com esses diferentes tipos de solo nds iriamos plantar a
mesma muda ou a mesma semente pra gente observar em todo tipo
de solo como a planta vai... vai se desenvolver a cada dia.
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[...] dentro desse desenvolvimento, nds vamos criar outros
gquestionamentos. O porqué? O que esse solo tem que o0 outro solo nédo
tem? Por que essa planta tem mais folha e a outra menos folha? Por
que esse caule td mais verde, esse tA mais branco? Em cima desse
desenvolvimento, nés vamos elencando outras questdes.

P-B

Noés escolhemos a tematica sobre o Tratamento da agua. E dai nos
dividimos a aula em duas etapas. Vamos iniciar a aula com as
perguntas investigativas: de onde vem a agua que bebemos? A agua
que nds bebemos é prépria para o consumo? Quando a agua é
transparente, € propria para beber? Qual o tratamento que é utilizado
para agua que consumimos?

Eu ja estava trabalhando com Planta. Entdo veio o Ser vivo, a gente
continuou. Eu fiz a experiéncia do feijdo com eles, ai nds plantamos o
feijdo em copos furados e nao furados, alguns na sombra com agua,
outros na sombra sem agua, solo com 4gua, solo sem agua, né... Mas
ai aconteceu um imprevisto... choveu muito (risos). E o que ficou no
sol, mesmo que nao iria receber agua, acabou recebendo 4gua em
excesso e criou um fungo na semente até sair da terra criou aquele
fungo. Entéo... assim... eles ficaram curiosos... porque do fungo...
porque do cheio... ai a gente comecou... nisso né... entdo ja ficou
alguma coisa. Ai a problematizagé&o ficou assim: o que levou a semente
que recebeu agua e solo apodrecer? Nao € o essencial para a planta
0 solo, a agua... né... ai eu comecei a questionar eles dentro da sala e
surgiu varias hipoteses. Desde a metamorfose até vomito (risos), tudo
né... nés nao temos microscopio na escola, temos a lupa, entdo a gente
trabalhou... passamos véarios dias... eles observando.

Foi interessante também que... depois do momento da aula que eles
fizeram todo experimento, a resposta surgiu em alguns dias depois. Um
dos alunos mandou um video, fez sem ser solicitado, fez o experimento
em casa e mandou o video dizendo: “olha professora realmente a agua
sai limpinha... olha como ta”.

Quando os alunos observarem as gotinhas no microscopio, eles véo
ver... vao observar serezinhos... no que eles coletaram.

[...] ja seria uma coisa para mudar naquele plano... o Curriculo. O que
poderia acrescentar la... nas diretrizes... nos contetdos e objetivos...
né? Que nado tem especificado para turma de 1° ano.

P-V

Além de plantar a semente e a muda [...]. N6s escolhemos 0 manjericdo
gue ele é facil de pegar né? Nao é uma planta dificil... e vocé colocou
na agua, colocou na terra... ele vai brotar. Ai... eu arrumei um terrario
pequeno e enchi de terra. Coloquei justamente a estaca na terra onde
justamente eles possam ver a estaca na terra. Uma parte dela vai ficar
grudada no vidro e uma parte na terra. Entdo na hora que sair essas
raizes, a gente... observar entdo... 0 movimento da raiz pelo terrario e
0 que ta na agua também vai sair raizes, porque o manjericdo também
sai raiz na agua e eles observarem essas raizes saindo e por onde
essa planta vai se nutrindo.

O nosso levantamento da hipotese era o que as plantas necessitam
para crescer e se alimentar. A ideia em si foi fazer duas formas a
experiéncia com eles. Uma plantando a semente e a outra plantando a
estaca ou fazendo com que aquelas estacas brotem. A primeira
guestao com a semente é... n0s vamos plantar dentro dos potinhos e
colocar no sol e outra ha sobra, outro em agua e outro com agua. E as
estacas em duas formas: uma na 4gua e a outra na terra pra ver como
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gue ela se alimenta. Se é pela terra ou se é pela agua. Se ela precisa
s6 da 4gua ou se ela precisa s6 da terra para se nutrir.

Nosso grupo planejou a atividade seguindo os Trés momentos
pedagdgicos.

P-H

[...] nitrogénio, fésforo, potassio, bactéria... tém diversos fatores.

Professor... na época quando trabalhei o conteudo matéria, eu lembro
gque confeccionei um jogo para os alunos irem manuseando objeto para
identificar as caracteristicas. E agora vou ter que trabalhar o mesmo
assunto (risos), ndo sei como vou planejar novas atividades.

P-U

entdo a gente vai ler. Entdo... hipdteses levantadas pela em relagdo a
criagdo do mofo na semente. Entéo... as hipoteses foram:

Muita agua e muito sol.

Muito sol e a semente apodreceu.

Metamorfose devido ao sol estar muito quente.

Sol frio e chuva.

Ficou muito molhada.

Primeiro muito sol, depois muita chuva.

Parece que criou uma teia por ter caido muitas folhas da arvore.
: Ela ndo consegue sugar toda agua e o sol forte a matou, a
semente.

9. Porque tomava sol e chuva.

10. Morreu por causa do vento e da chuva.

11. Porque alguém vomitou (risos).

12. Recebeu so6 chuva, e néo sol.

13. A chuva deixou a semente molhar e deu o mal cheiro.

14. A chuva espalhou o mal cheiro pela terra.

Entdo essas foram as hipéteses levantadas por eles

NGO~ WNE

P-P

[...] e pensar que nossas criancas ndo sdo mais as mesmas. Ou a
gente entra com uma metodologia diferente, uma metodologia mais
dindmica... ou... guem vai ter problema somos nés porgue eles nao sao
mais aquelas criangas que ficam passivas, sentadas ouvindo a gente.
[...] E as criangas gostam muito disso.

[...] entdo... é... acho que nds temos que pensar algo diferente [...] e
gquando vocé traz uma dindmica do jeito que a gente esta aprendendo...
vocé traz algo novo, algo dinamico pra aula.

A coisa que eu pedi a secretéria de educacao, eu pedi pra ela continuar
com esses vinculos com as universidades. Esse convénio com as
universidades, esse... vinculo em trazer as universidades para fazer as
formacgdes com a gente, isso foi muito importante.
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