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ROSA, Maiara Scherer Machado da. Lingua Portuguesa para Surdos do Ensino Médio:
Uma Proposta de Sequéncia Didatica Bilingue com Género Textual Charge”. Programa
de Pos-Graduacdo. Area de concentracdo: Ciéncias, Tecnologia, Linguagens e Cultura.
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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado tem por objetivo apresentar uma proposta de sequéncia
didatica bilingue para aprendizes surdos do ensino médio envolvendo o ensino de lingua
portuguesa como L2. Para atender ao objetivo, optou-se pela teoria dos géneros textuais,
apresentada pelo estudioso e linguista Marcuschi, articulada aos estudos bilingues para
surdos. No que tange a criacdo da proposta de sequéncia didatica, parte-se dos tedricos Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004) e da ampliacdo desses conceitos para linguas de sinais,
defendida por Cezar (2018) e seus posteriores orientandos (ALMEIDA, 2018; INACIO, 2018;
THAYSE 2019; SOUZA, 2020). A temética educacional e os dados motivadores das
dificuldades apresentadas pelos aprendizes surdos sdo provenientes da coleta de dados do
projeto de extensdo “Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita (L2)
para Surdos”, projeto protocolado junto a assessoria de extensdo da UNIOESTE/Foz, em
2016. Os resultados das analises mostraram a necessidade de se refletir sobre como propor um
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita que respeite as diferencas linguisticas do
povo surdo. Com o propo6sito de encontrar respostas a essa problematizacdo, compomos uma
sequéncia didatica bilingue (SDB), uma vez que, nesta proposta, destacam-se 0s elementos
visuais que confluem com os aspectos linguisticos da Libras. A partir de estudos e
conhecimento empirico sobre a tematica, surgiram 0s seguintes questionamentos que
nortearam essa pesquisa: Quais as especificidades do ensino de lingua portuguesa para alunos
surdos numa perspectiva bilingue? Como criar uma sequéncia didatica bilingue para ensinar o
género charge, respeitando as peculiaridades do aluno surdo? Com o propoésito de encontrar
respostas a essa problematizacdo é que o objetivo geral se centra na SDB e toda a possivel
proposta de ensino com géneros textuais. Esse material sera um recurso para professores
bilingues. Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa e bibliografica. Os resultados
demonstram que todas as especificidades, como: ensino bilingue, professor/aluno bilingue,
aspectos visuais, conforto linguistico, ensino relevante/sensivel, olhar para conhecimento de
mundo do aluno e a partir dele conduzir o trabalho, leva os alunos e professores a trabalhar
com duas linguas de modalidades distintas de forma mais leve e com resultados mais
satisfatorios.

Palavras-chave: Bilinguismo; Libras; Portugués; Charge.



ROSA, Maiara Scherer Machado da. Portuguese Language for the Deaf in High School: A
Proposal for a Bilingual Didactic Sequence with Textual Charge Genre”. Graduate
program. Area of concentration: Sciences, Technology, Languages and Culture. State
University of the State of Parana. Foz do Iguacu, Parana, 2021.

ABSTRACT

This master's thesis aims to present a proposal for a bilingual didactic sequence for deaf high
school learners involving the teaching of Portuguese as L2. To meet the objective, we opted
for the theory of textual genres, presented by the scholar and linguist Marcuschi, articulated to
bilingual studies for the deaf. With regard to the creation of the proposal for a didactic
sequence, it starts with theorists Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) and the expansion of
these concepts to sign languages, defended by Cezar (2018) and his later advisees
(ALMEIDA, 2018; INACIO , 2018; THAYSE 2019; SOUZA, 2020). The educational theme
and data motivating the difficulties presented by deaf learners come from the collection of
data from the extension project “Teaching-Learning of the Portuguese Language in Written
Modality (L2) for the Deaf”, a project filed with the UNIOESTE/ Foz, in 2016. The results of
the analyzes showed the need to reflect on how to propose a Portuguese language teaching in
the written modality that respects the linguistic differences of the deaf people. With the
purpose of finding answers to this problematization, we composed a bilingual didactic
sequence (SDB), since, in this proposal, the visual elements that converge with the linguistic
aspects of Libras stand out. From studies and empirical knowledge on the subject, the
following questions emerged that guided this research: What are the specificities of teaching
Portuguese to deaf students in a bilingual perspective? How to create a bilingual didactic
sequence to teach the cartoon genre, respecting the peculiarities of the deaf student? With the
purpose of finding answers to this problematization, the general objective is centered on the
SDB and all possible teaching proposals with textual genres. This material will be a resource
for bilingual teachers. It is, therefore, a qualitative and bibliographic research. The results
demonstrate that all specificities, such as: bilingual teaching, bilingual teacher/student, visual
aspects, linguistic comfort, relevant/sensitive teaching, looking at the student's knowledge of
the world and conducting work based on it, leads students and teachers to work with two
languages of different modalities in a lighter way and with more satisfactory results.

Keywords: Bilingualism; Pounds; Portuguese; Cartoon.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A motivacdo por essa pesquisa € fruto de minha trajetoria no curso de Letras —
Portugués/Espanhol e suas respectivas literaturas, da Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE. Foi na aula de Libras, ministrada pela professora Andrea Mazacotte, no
ano de 2013, que me instigou a pesquisar o porqué de os surdos terem tanta dificuldade na
aquisicdo da lingua portuguesa na modalidade escrita e de que forma poderia acontecer esse
ensino. Lembro que, emocionada, a professora ministrava a aula e explanava sobre a
necessidade de ser estudado o ensino da lingua portuguesa, em que o surdo aprenda a aprecia-
la, ndo de forma obrigatéria e imposta por uma sociedade majoritaria, mas de forma sensivel e
relevante, com metodologias e estratégias de ensino apropriadas, respeitando as
particularidades e especialidades de sua lingua materna.

Uma vez que o surdo ndo escolhe ter uma lingua ou outra, esses aprendizes,
obrigatoriamente, quando nascem surdos ou se tornam surdos, precisam além de sua lingua
materna - a lingua de sinais - também a primeira lingua reconhecida do pais, no caso do
Brasil, a lingua portuguesa, na modalidade escrita, de forma que o integre no ambito social,
académico e profissional.

A temética da Educacdo de Surdos tem ganhado espaco com as recentes pesquisas de
autores como Strobel (2008), Fernandes (2011), Cezar (2018), Quadros (2020), e também,
vem sendo amplamente discutida e alavancada pelos movimentos liderados pela comunidade
surda, bem como o reconhecimento de sua lingua materna e de sua propria identidade, que foi
regulamentada através da Lei n°. 10.436 (conhecida também como a Lei de Libras), em 24 de
abril de 2002, que é para a histéria um marco positivo na luta pelos direitos de cidadania dos
surdos brasileiros.

Quadros (2020) destaca que a Libras € usada em todo o territério nacional, visto que é
uma lingua reconhecida por meio da lei e por todos os seus usuarios. A Libras é visual-
espacial, ou seja, acontece no corpo e é vista pelos seus interlocutores - é diferente da lingua
que vocé fala e escuta - ela traduz, por meio de combina¢Bes linguisticas, toda a
complexidade inerente a uma lingua. As maos, 0s movimentos do corpo, as expressdes
faciais, compdem as palavras em forma de sinais e sentidos, o que a diferencia da lingua
portuguesa que, por sua vez, € uma lingua de modalidade oral-auditiva, ja que utiliza sons
articulados que sdo percebidos pelos ouvidos. No entanto, as diferencas ndo estdo somente na

utilizacdo de canais distintos, estdo também nas estruturas gramaticais de cada lingua.
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Nesse seguimento, na graduagéo, tive a oportunidade de ser monitora da disciplina de
Libras, que se tornou obrigatoria nos cursos de licenciaturas depois de muita luta da
comunidade surda, atraves do Decreto n°. 5.626/2005. Entretanto, a propria legislacdo orienta
que apenas o basico de Libras seja trabalhado, sendo insuficiente para comunicacdo efetiva
dos sujeitos envolvidos.

Em meio a todas essas questdes, também participei de grupos de pesquisa sobre essa
tematica e, no Gltimo ano de graduacdo, em 2016, escolhi esse tema para minha monografia.
Por isso, ofertamos o projeto de extensdo intitulado: “O ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa na modalidade escrita (L2) para surdos”. Nele, o ensino se deu de forma bilingue,
usou-se a lingua materna dos surdos como lingua de instrucdo para o ensino da segunda
lingua na modalidade escrita. Foi através do projeto e de todos os dados coletados que
justifico a atual pesquisa como continuidade e aprofundamento e, dessa forma, a fim de
contextualizar, tornou-se necessario explanar o projeto em questdo para apresentar e explicar
os dados e a motivacdo da criagdo da sequéncia didatica bilingue para surdos, que se
investigou como o surdo tem a lingua portuguesa e como ele lida com a segunda lingua.

Mas, por que o projeto de extensdo de 2016 aparece como articulador da presente
pesquisa? Pelo fato de que, em todo o processo do ensino, percebeu-se a dificuldade de como
trabalhar com os alunos, visto que esses ndo tém materiais bilingues acessiveis e op¢des que
possam ajudar o professor no ensino de lingua portuguesa e, em sua maioria, 0 que 0
professor terd como base sdo atividades proprias para ouvintes, assim torna-se uma pesquisa
de cunho longitudinal.

Tendo em vista essa dificuldade e todos os dados levantados, chegou-se a concluséo
da necessidade de criagdo de propostas de ensino que viabilizasse o0 ensino para surdos,
respeitando todas as suas questdes identitarias e culturais.

Nesse contexto, as perguntas que norteiam a presente pesquisa se dirigem a: 1) Quais
as especificidades do ensino de lingua portuguesa para alunos surdos numa perspectiva
bilingue? 2) Como criar uma sequéncia didatica bilingue para ensinar o género charge,
respeitando as peculiaridades do estudante surdo?

Isto posto, a presente investigagdo tem como objetivo geral propor uma sequéncia
didatica bilingue (SDB) para alunos surdos, seguindo a perspectiva tedrica dos géneros
textuais, em que o foco se da no género charge, que vem da esfera jornalistica e contempla a

visualidade, além de estar, atualmente, presente em vestibulares.
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Como objetivos especificos: 1. Descrever, a partir da experiéncia prévia em um
projeto de extensdo de ensino de lingua portuguesa para alunos surdos no ensino medio,
0s principios pedagogicos necessarios a educacao de surdos. 2. Explicitar a importancia
do ensino do género charge para alunos surdos do ensino médio. 3. Caracterizar género
charge. 4. Objetivar, em uma sequéncia didatica, os principios pedagdgicos necessarios
ao ensino de lingua portuguesa para alunos no ensino médio, especificamente com
género charge. Desse modo, espera-se que esta pesquisa possa auxiliar os professores no
ensino e a presente criacdo da SDB possa tornar-se um recurso didatico bilingue disponivel.

O publico-alvo dessa proposta sdo estudantes do ensino médio, pelo fato de ser o
encerramento de um ciclo, momento em que estdo se preparando para prestar 0s concursos de
vestibulares, deste modo, leva-se em consideracdo que os alunos possam ter criticidade na
leitura, que possam ter uma interpretacdo aprofundada de diversidade de assuntos e textos, o
que 0 género em questdo traz, as charges sdo textos multimodais que mostra uma
intertextualidade e diversidade de assuntos levando o aluno a uma criticidade e capacidade
interpretativa maior, fazendo com que, o aluno de ensino médio seja capaz de ter maior
dominio de leitura.

Segundo Teixeira e Angelo (2010), a charge por sua vez possibilita a leitura critico-
responsiva de temas debatidos dentro da sociedade no dia-dia, o que contribui
significativamente para o desenvolvimento da criticidade dos alunos, pois é a falta de leitura e
também de informacGes um dos pontos principais que foi levantado no decorrer das aulas do
projeto — em que serd explicado no decorrer desta pesquisa — até mesmo pelos proprios alunos
surdos.

Atualmente, a educacdo dos surdos € um tema inquietante. Um exemplo sdo as
propostas educacionais que, mesmo tendo por objetivo propiciar seu desenvolvimento,
resultam em uma série de limitacbes no cotidiano escolar; inclusive, muitos estudantes
chegam ao final do ensino médio sem apresentar dominio na escrita e na leitura da lingua
portuguesa, conforme foi percebido na pesquisa-acdo realizada no decorrer das aulas do
projeto de extensdo supracitado.

Para levantar a problematizacdo desta pesquisa, foi feito, primeiramente, a revisido da
literatura, necessaria para que se possa observar e analisar o que ha de estudos acerca da
tematica proposta. Buscou-se explorar a preparacao de aulas para alunos surdos, considerando
suas necessidades de inclusdo e, desse modo, serdo expostas algumas possibilidades pelo viés

da visualidade das linguas, para que seja incorporada de forma igualitaria para os sujeitos.
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Dessa forma, tendo as consideragdes acima como balizadoras da organizagdo da
pesquisa e de seu relato, compreende-se serem necessarios trés capitulos para o
desenvolvimento do trabalho. No primeiro capitulo, sdo tratadas todas as caracteristicas da
pesquisa e 0 seu contexto, revisao de literatura e, também, reflexdes a partir da experiéncia
prévia do projeto de extensdo de ensino da lingua portuguesa, na qual faz a justificativa do
presente trabalho, além de aspectos sobre a metodologia utilizada para que a investigacdo seja
veridica do ponto de vista cientifico.

O segundo capitulo faz um recorte historico da educacédo de surdos e de como se chega
ao cenario em que se encontra hoje, tanto na inclusdo, como no bilinguismo, bem como o
porqué de o ensino da lingua portuguesa — mesmo que tdo importante para a vivéncia em
sociedade — tornar-se um trauma aos sujeitos surdos.

Por fim, o terceiro capitulo apresenta e vai ao encontro de nossa proposta de sequéncia
didatica bilingue — SDB, primeiramente, analisando de forma critica como se da o papel da
escrita de lingua portuguesa, principalmente para os aprendizes surdos, e como pode ser
desenvolvida a proposta pedagogica acessivel para a sociedade como um modelo de ensino,
tendo como base o género charge, que traz todo um envolvimento de criticas do cotidiano
com o aluno e a sociedade, transportando, assim, além de todo o ensino aprendizagem,

informacdes de relevancia para um desenvolvimento critico.
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CAPITULO 1: PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sera apresentada a metodologia que delineia o percurso de investigacao,
desde a revisao de literatura, até os pressupostos tedricos que apoiam esta pesquisa, a fim de
encontrar respostas para as perguntas norteadoras: 1) Quais as especificidades do ensino de
lingua portuguesa para alunos surdos numa perspectiva bilingue? 2) Como criar uma
sequéncia didatica bilingue para ensinar o género charge, respeitando as peculiaridades do
estudante surdo? — para que chegue ao objetivo proposto em que é uma sequéncia didatica
bilingue para alunos surdos, com base na teoria dos géneros textuais.

Para tanto, este estudo se insere no campo das Ciéncias Humanas e se caracteriza
como pesquisa qualitativa, realizada através de levantamento bibliografico e documental,
ancorado a teoria dos géneros textuais e nos documentos oficiais da Libras.

No ambito da educacéo de surdos, falamos de cultura, de identidades e, sobretudo, de
sujeitos que interagem com o mundo que os cerca. A luta dessa comunidade sempre foi
continua e, com muito esforco, algumas conquistas foram alcancadas. Nesse caso, a pesquisa
bibliografica é importante para situar o leitor de toda essa luta de classe e como chegou a
discussdo de viabilizar um ensino, principalmente bilingue, também, culturalmente sensivel
relevante (BORTONI-RICARDO, DETTONI, 2003).

Chega-se a essa proposta de investigacdo através de andlise feita de coleta de dados
extraida de um curso de extensdo realizado em 2016 com alunos surdos e, por conseguinte, é
justificavel o motivo da continuidade da pesquisa para que outros objetivos, ainda maiores,
sejam alcangados, por isso, valemo-nos, também, da pesquisa documental.

No caso da pesquisa documental, Severino (2017) a caracteriza como fonte de
documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas, sobretudo de
outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais,
como é o caso do projeto de extensdo realizado com alunos surdos que, numa tentativa de

mostrar o0 motivo que levou o desenvolvimento dessa atual proposta, sera descrito a seguir.
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1.1 OS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS NECESSARIOS AO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA ALUNOS SURDOS DO ENSINO MEDIO: CONCLUSOES A
PARTIR DE UM PROJETO DE EXTENSAO

O projeto protocolado junto a assessoria de extensdo da Universidade Estadual do
Oeste do Parand — UNIOESTE, Campus de Foz do Iguagu, em 2016, teve como finalidade
realizar um processo de formacéo de pessoas e de geracdo de conhecimento, assim como todo
processo de extensdo dentro de uma universidade objetiva, de acordo com o estabelecido na
resolucdo n° 236/2014 CEPE/UNIOESTE que em seu capitulo I, art 1°, diz: “A extensdo
universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico, que articula o Ensino e a Pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre a universidade e a
sociedade.”

Foi com base no processo educativo, cultural e cientifico que o projeto foi criado,
tendo como partida o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos como
segunda lingua (L2) na modalidade escrita, assim nomeado: “Ensino-Aprendizagem da
Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita (L2) para Surdos”.

O referido projeto de extensdo tinha como participantes alunos surdos, oriundos de
escolas publicas que ja tinham concluido ou que estavam cursando o ensino médio e todos 0s
inscritos demostraram interesse pelo projeto e seu desenvolvimento. Essa préatica resultou em
um trabalho de concluséo de curso e em diversos artigos.

Os alunos participantes do projeto relataram dificuldades com a interacdo em sala de
aula na escola regular inclusiva, seja com os professores, com alunos, com funcionarios, bem
como com toda a comunidade escolar, uma vez que séo limitados apenas com um canal de
comunicacdo que neste caso € o intérprete, e por isso chegam ao final do ensino médio sem
nenhuma base linguistica na lingua escrita.

A Libras, que é a primeira lingua desses alunos, foi reconhecida aos seus usuarios e a
outros defensores e, cada vez mais, vem sendo estudada e ampliada por linguistas que visam a
importancia de seu estudo dentro da educagdo. Porém, mesmo com as dificuldades de
comunicagdo encontradas na comunidade escolar, esses alunos se mostraram interessados no
desenvolvimento da segunda lingua, como observamos nos textos produzidos durante as
aulas, tentando estabelecer relagdes com a lingua materna e aprimorar a escrita a fim de

entender fatores linguisticos que se diferem.
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O projeto foi voltado ao ensino bilingue?, com uma metodologia visual, e essa
abordagem, dentre todos seus objetivos, visa a desenvolver melhor a compreensdo da lingua
portuguesa escrita para os alunos surdos.

Em todo processo de ensino, estimulou-se a autonomia na escrita da lingua
portuguesa, ofertando condicBes de protagonismo em sua vivéncia e, também, exercitando
habilidades que pudessem auxiliar esses participantes na compreensdo de diferentes géneros
textuais.

A proposta inicial e que se manteve durante todo o projeto era a de que todas as aulas
fossem ministradas na lingua materna da comunidade — a Libras — tendo como prioridade a
metodologia visual, através da utilizacdo de alguns recursos, como: lousa, giz colorido,
multimidia, fotos e videos, buscando diferentes formas para uma melhor compreensao de cada
conteddo exposto.

Com essa metodologia visual se instiga, durante a aprendizagem, a interacdo, visando
e respeitando a cultura e a identidade dos alunos, para que eles possam potencializar as

informacdes transmitidas. Assim:

A figura visual, tanto a representacdo abstrata quanto a figurativa ou
pictografica, traz consigo o potencial de ser aproveitada como recurso para
transmitir conhecimento e desenvolver raciocinio. Para o aluno surdo que
estuda na rede regular de ensino, como também no caso do aluno surdo
atendido em instituicdo de educacgdo especial, 0 caminho da aprendizagem
necessariamente serd visual, dai a importancia de os educadores
compreenderem mais sobre o poder constitutivo da imagem, tanto no sentido
de ler imagens quanto no de produzi-las (REILY, 2003, p. 169).

Percebeu-se, no decorrer das aulas, o quao importante é considerar a metodologia que
é utilizada para tal aprendizado e por quantas vezes é explicado para o aluno surdo em sua
lingua materna o conteldo exposto, uma vez que a vivéncia de um aluno para outro é
diferente e cada uma deve ser levada em consideracéo.

Por exemplo, na escola inclusiva, segundo Ribeiro (2013), em sua grande maioria, Sao
usados métodos para pessoas ouvintes, ou seja, métodos orais-auditivo, com pouco recurso
visual. Assim, o Unico contato do aluno surdo com o ambiente escolar acontece por meio do
intérprete, uma vez que o profissional intérprete/tradutor deve passar toda a informacéo para o

aluno surdo, sendo o Unico canal de comunicagédo e, por esse motivo, eles acabam excluidos

2 Segundo Quadros (1997), o ensino bilingue se caracteriza pelo ensino da segunda lingua somente ap6s a
aquisicdo da primeira lingua.
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da interagdo em sala, sendo impossibilitados de ter a visualizagdo ao mesmo tempo do quadro,
do intérprete, de livros e dos colegas. Considerando o exposto,

Pode-se entender que a educacdo de surdos ndo se resume a um ambiente
hipoteticamente inclusivo. O acesso a educagdo se da em um ambiente
educacional bilingue, construido a partir de adequacgdes que vado além de se
permitir a presenca do aluno surdo em salas de aula regulares. A atencéo
com questdes de acesso linguistico é prioridade nesse processo (RIBEIRO,
2013, p. 27).

No formato bilingue, tendo a Libras como lingua de instrucdo, observou-se que 0s
alunos interagiam entre eles e com as professoras, tirando duvidas e auxiliando no decorrer
das atividades. As dificuldades com as linguas, tanto a materna quanto a lingua portuguesa,
foram diversas; todavia, a partir de cada aula, identificavam-se as maiores dificuldades e essas
eram incluidas no conteldo trabalhado para que tivessem maior proveito, contribuindo para o
processo formativo dos sujeitos.

O projeto foi realizado uma vez por semana, nas dependéncias da APASFI, que € a
Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos de Foz do Iguacu. Foram desenvolvidas diversas
atividades, priorizando a pratica visual e utilizando a lingua de sinais como mediadora do
processo de ensino e aprendizado.

E importante ressaltar que alguns encontros foram na Unioeste, quando a Apasfi
estava fechada devido as férias, propiciando, assim, que os estudantes pudessem conhecer a
universidade e se interessar ainda mais pelo ensino superior. No total, foram 40h de
atividades, 2hs/a por semana, durante 5 meses, desenvolvidas no ano de 2016.

Os sujeitos de pesquisa foram 18 pessoas surdas que atuavam em diferentes esferas
sociais. Esses terdo suas identidades preservadas por motivos éticos. No inicio do projeto,
tentamos conhecer os alunos e seus desejos quanto ao ensino de uma segunda lingua na
modalidade escrita, para, assim, adequar as aulas da forma que fossem mais proveitosas,
todavia, participaram surdos de variadas idades e escolaridade, o que dificultou no decorrer
das aulas um entrosamento maior aos contetidos ministrados

Dos 18 participantes, 14 eram oralizados e conseguiam fazer a leitura labial além de
articularem algumas palavras; em casa, a maioria dos participantes oralizados usavam a fala e
apenas um pouco dos sinais para comunicacdo, ja que todos os surdos eram de familias
ouvintes. Alguns ainda estavam estudando em escola inclusiva, mas a maioria ja havia
concluido o ensino médio e gostaria de aprender mais a lingua portuguesa na modalidade

escrita para a “inclusao” deles na propria sociedade.
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Diante disso, é importante explicar que a educacao bilingue prevé o uso das linguas no
contexto escolar, sendo a lingua de sinais a primeira lingua e a lingua majoritaria do pais na
modalidade escrita a segunda lingua; mas, mesmo com essa contextualizacdo das linguas, e
como se procede 0 ensino, existe a necessidade de imersao cultural no mundo surdo e também
no ouvinte, mostrando que o bilinguismo vai além das questdes linguisticas. Por isso, ndo
basta ser bilingue, é preciso ser bi cultural (NEVES, QUADROS, 2015, p.140).

A cada encontro, tentdvamos abranger a cultura e a realidade visual-espacial, sempre
aplicando hipoteses que os ajudassem na aprendizagem — algumas frustradas, mas a maioria
conseguia levar a reflexdo e a melhora a cada dia, assim como declara nossa metodologia, é
um ciclo e a cada agéo precisa ter uma reflex&o para transformagéo do contexto. Sobre isso,
Ribeiro defende que “Ao atender um aluno surdo ele trabalhara com um sujeito que apresenta
uma cultura visual, com uma identidade fortalecida por peculiaridades que o distinguem de
Seus pares ouvintes e que expressa suas ideias através de uma linguagem visual-espacial: a
lingua de sinais” (RIBEIRO, 2013, p. 35).

Desta forma, é preciso deixar claro que nao estamos apenas falando de duas linguas
distintas, mas também de duas modalidades diferentes, por isso, em todo processo de
aprendizagem, tem-se como ponto de partida a lingua de sinais como lingua de instrucdo, para
que, posteriormente, possa ser ensinada a lingua portuguesa na modalidade escrita, de forma
que o aluno consiga permear todas as relagdes do cotidiano.

Nessa proposta, a partir da lingua espaco-visual, as aulas foram direcionadas a fim de
explicar a lingua portuguesa e, nessa perspectiva, os alunos interagiam entre si e com 0s
professores, ndo tendo vergonha de expor seus anseios. Dessa forma, descobrimos o que
realmente lhes incomodava: a escola inclusiva, porque essa ndo tem espago para que eles
tenham acesso a informacéao.

Os conteudos ministrados no projeto foram escolhidos no decorrer dos encontros, pois,
em cada aula era observado o nivel dos alunos e, dessa forma, o conteldo era adaptado
conforme a bagagem que possuiam e que estavam adquirindo. Além disso, a cada tema
exposto era necessario repetir a explicacdo de outras formas ou levar exercicios diferenciados
para auxiliar na compreensao.

Percebeu-se que durante as dindmicas e exercicios em que eles puderam debater, a
aula transcorria melhor e com mais éxito. Alguns vocabulos da lingua portuguesa néo
consistiam num sinal especifico, desse modo, era necessario explicar o significado para que

eles pudessem ligaréo contexto que estava sendo inserida a palavra.
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Foram varios os conteldos ministrados: comecamos com o reconhecimento dos
alunos; alguns vocabulos em Libras; verbos e construgdo frasal com os verbos escolhidos;
género textual curriculo; género textual historia, momento em que fizeram videos contando a
historia em Libras.

Posteriormente, foram aprofundados alguns topicos linguisticos na Libras — sendo
necessario realizar uma retomada — e em lingua portuguesa. Comegcamos com artigos,
pronomes e preposicdes, uma vez que esses trés topicos sao ocultos na lingua de sinais, ha
maior dificuldade na compreensao. Nesse sentido, foi necessario criar sinais juntamente com
os alunos para a quebra da barreira linguistica e, por conseguinte, fazer diversos exercicios
para que pudessem compreender o contexto de cada tépico e como usar na lingua escrita.
Logo, esses ndo foram ensinados separadamente, como nomenclatura, mas sim, em contexto
real, em textos e frases.

O ensino ocorreu visando sempre ao aluno e a bagagem que ele trazia linguisticamente
e culturalmente para a sala de aula. Por ser um projeto inicial e inédito da forma como
ocorreu, aconteceram algumas falhas pedagogicas e, dessa forma, foi a partir dos resultados
que se verificou a importancia de investigar a relevancia de cada contelddo e de como
apresenta-lo para o aluno, ndo apenas de forma sistematica, mas de uma forma com que o
professor tenha seguranca sobre qual objetivo almeja alcangar. Segundo Bortoni-Ricardo e
Dettoni (2003, p. 121), “o estudo dos processos interativos em sala de aula ja ¢ reconhecido
h& algum tempo como um recurso valioso para se chegar a compreensdo dos complexos
processos cognitivos envolvidos nas atividades de aprender e ensinar”.

Em todo o processo de ensino, foi perceptivel a dificuldade em se ter materiais de
auxilio para ajudar o professor nesse processo pedagdgico e € tendo como base essa
justificativa que se observou a necessidade e a importancia da criacdo de materiais de apoio,
gue fossem acessiveis para que pudessem ser usados como suporte nas aulas, tanto na escola
bilingue, quanto na escola de incluso, visto que é um material bilingue e de relevancia.

Ap0s a realizacdo do projeto supracitado, os resultados demonstraram a percepgéo de
que era importante a elaboragdo de material de apoio para o docente, tal como a Sequéncia
Didatica aqui sugerida. A partir disso, realizamos um levantamento bibliografico com a
intencdo de conhecer pesquisas que pudessem auxiliar a atingir os objetivos propostos nessa

pesquisa.
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1.2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Nesta secdo sera exposto o estado da arte, que € um levantamento de estudos
desenvolvidos sobre o ensino da lingua portuguesa para surdos, mais especificamente em
contextos bilingues. Para realizar a busca, foram selecionadas as palavras-chaves dessa
pesquisa: “bilinguismo”; “Libras”; “portugués”; “géneros textuais”. Todavia, como em
algumas plataformas ndo foram encontrados resultados com essas palavras-chaves, foi
necessario reduzi-las.

O levantamento foi realizado em quatro plataformas. A primeira foi a Capes Teses e
Dissertagcdes, em que, ao colocar as palavras-chave, ndo se encontrou nenhum resultado.
Desse modo, reduziu-se para “bilinguismo’’, “Libras’’ e “portugués’’, resultando em 64
pesquisas. Dessas, foi escolhida a dissertacdo de Marta de Fatima da Silva (2013), e a tese de
Marcia Cristina Amaral da Silva (2013), para discusséo nesta pesquisa.

Na plataforma da Capes Periddicos e na plataforma Scielo, ndo foram encontrados
resultados com as palavras-chaves, entdo tambeém se reduziu para “bilinguismo”, “Libras’’ e
“portugués’’, 0 que resultou em 15 e 4 trabalhos, respectivamente. No entanto, os trabalhos
ndo possuiam relagdo de forma que pudessem contribuir com a discussao aqui proposta.

Por ultimo, realizou-se a busca na plataforma de Teses e DissertacGes da Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE. Entretanto, nessa plataforma, apenas a palavra-
chave “Libras” foi utilizada, para que houvesse mais resultados. Encontrou-se um total de 18
trabalhos e desses, novamente a dissertacdo de Marta de Fatima da Silva (2013), que foi a que
mais se aproximou do objetivo da presente investigagéo.

O levantamento buscou pesquisas no periodo de 2013 a 2019 — posterior a formacao
da Plataforma Sucupira, visto que os trabalhos anteriores ndo estavam disponiveis para
consulta. A busca resultou em um total de 102 pesquisas, divididas entre dissertacOes, teses e
artigos.

Na sequéncia sera feita uma revisdo bibliografica, por meio de descri¢do e discussao
de correlagdo com essa pesquisa, primeiro por teoria, seguido da metodologia e, por fim, de
contexto de pesquisa. O foco aqui ndo é fazer um resgate total, mas situar o leitor, bem como
a pesquisa, na posi¢ao em que ela contribui.

A dissertacdo de Marta de Fatima da Silva (2013), apresentada a Universidade

Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, buscou analisar os resultados de uma proposta de
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educacdo intercultural bilingue e culturalmente relevante para a formagdo continuada de
professores que atuam na educacao de alunos surdos. A autora usou como método de geracdo
de registros os grupos de estudos ocorridos durante a vigéncia do projeto de extensdo,
gravacdo dos grupos de estudo em video, diario de campo, observac@es em sala de aula, fotos,
atas dos grupos de estudo e informagc6es em documentos da escola, o projeto ocorreu nas
dependéncias da Associacdo de Pais e Amigos de Surdos de Foz do Iguagu — APASFI.

Como resultado, a autora verificou a importancia de se ter essa formacéo, nao visando
aos modelos ja consolidados, mas levando em consideracdo uma perspectiva culturalmente
sensivel/relevante, para que 0s sujeitos pudessem ter a emancipacdo, tanto na atuacdo de
ensino, como na organizagdo do discurso pedagdgico. Desse modo, o trabalho contribui para
0 debate sobre o ensino de surdos, o bilinguismo, e como se da o processo visando a teoria de
uma educacdo culturalmente sensivel/relevante. Mesmo que o objetivo central da dissertacao
seja a formacdo de professores, o trabalho se aproxima muito do que, por bases tedricas, sera
discutido aqui.

A tese de Marcia Cristina Amaral da Silva (2013), desenvolvida na Universidade
Estadual de Maringad — UEM, investiga as (im) possibilidades do bilinguismo para o ensino da
escrita em lingua portuguesa a surdos do ensino fundamental, por meio da compreensédo dos
niveis de textualidade desses escolares, tendo como principal objetivo analisar o processo de
escrita em lingua portuguesa para surdos, por meio de metodologias de ensino de lingua
estrangeira. Para analisar essa proposta, a autora se valeu de estudo bibliografico e, depois, de
estudo de campo, dividido em duas partes: primeiro a analise de 200 géneros textuais
elaborados por 30 estudantes surdos e, em seguida, com auxilio de uma professora fluente em
Libras, foram feitas oito intervengdes com dois estudantes surdos em um centro educacional
especializando, valendo-se de metodologia que viabilizam a lingua como estrangeira.

Por fim, através das analises e intervengdes, constatou-se que os surdos tém a
possibilidade de aprender a escrita de forma consciente e nisso entram alguns aspectos
importantes para essa aquisicdo de lingua: a funcdo social deve ser referéncia para as
metodologias; a formacdo de professores deve ser apoiada na linguistica; ha a necessidade da
mediacdo dialética com base na organizacdo de ensino pautada no texto como unidade de
lingua.

A partir desse levantamento, observa-se que a aquisi¢do da lingua portuguesa escrita
pelos surdos merece e necessita ser mais explorada cientificamente. Mesmo com um nimero

significativo de trabalhos na &rea da educacdo de surdos, 0s objetivos sdo muito variados e
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amplos e, com isso, verifica-se a necessidade de se pontuar métodos e metodologias objetivas
que possam ajudar ativamente no ensino e na aprendizagem desses sujeitos. E por isso que a
presente pesquisa é necessaria e propde a criacdo de sequéncia didatica bilingue, disponivel
para professores que, além de tudo, possam trabalhar tanto na inclusdo como nas escolas

bilingues — mesmo que o foco aqui seja a escola bilingue.

1.3 DESAFIOS NA BUSCA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Quando se fala de ensino de linguas, é preciso saber claramente as concepcfes que
permeiam esse campo de estudo. As concepcdes de lingua e linguagem sao fundamentais para
direcionar as praticas de ensino, e uma ndo esta isolada da outra, uma vez que quando se fala
de lingua, intrinsicamente se fala dos usuarios e, assim sendo, de cultura, de identidade e de
povo. Por isso, leva-se em consideracdo que a lingua € um instrumento de comunicacédo e
interacdo entre 0s sujeitos e é por meio dessa mesma lingua que esses mesmos sujeitos sofrem
influéncia.

No século XX, Ferdinand de Saussure, importante linguista fundador do
Estruturalismo, que foi um marco para os estudos da Linguistica, descrevia a lingua como
estrutura e a organizou a partir de &mbito no qual uma imagem acustica (significante) aparecia
relacionada a um conceito (significado). N&o se interessou pela fala, que era algo multiforme
e se desviava de regras, pois ‘“ndo se deixa classificar em nenhuma categoria de fatos
humanos” (SAUSSURE, 2002, p.17).

Saussure considerou a lingua como um sistema abstrato de regras, todavia essa
perspectiva ndo da conta de todas situacBes que muitas vezes se apresenta mediante a uma
sociedade tao diversa.

Em contraposicdo, Vygotsky (1999), que se apoiou nha psicologia sociointeracionista e
estudou a linguagem, considera o desenvolvimento do homem e a histéria da sociedade como
constituintes que ndo se concebem em separado e, sim, como algo interativo do qual
inevitavelmente se transmite valores e formas de se relacionar com o outro, em sociedade, e
sua forma de se relacionar com ela. Ele acreditava ser evidente a interagdo do sujeito com a
cultura e como ela produz e transforma o proprio ser.

Para Vygotsky, € a partir da linguagem que se estabelecem as relagdes entre 0 homem

e sua realidade, por isso € nessa interacdo que desde o0s primeiros anos de vida o sujeito se



30

constitui através da lingua que faz parte de seu universo linguistico, assim como aponta

Fernandes,

[...] a partir do momento em que a lingua passa a fazer parte do universo
linguistico de representacBes de um individuo (primeiros anos de vida),
linguagem e pensamento interagem num processo de interpretacdo
significativa de seu universo conceitual. O individuo passa a perceber o
mundo usando a palavra como simbolo representativo desse universo e a
lingua passa a fazer parte intrinseca de seus mecanismos mentais
(CORREIA, FERNADES, 2005, p. 21).

Nessa visdo, a lingua e a linguagem sdo consideradas como conceitos diferentes, mas
intimamente ligados, posto que complementares. A lingua € um processo simbolico
construido por meio dos processos de significacdo da atividade que envolvem o uso da

linguagem nos proprios processos discursivos. De acordo com De Menezes (2015),

‘A partir de Vygotsky’, podemos tomar a linguagem como uma espécie de
cabo de vassoura capaz de conduzir o rumo de nossas atividades cognitivas e
sociais, por isso, ao participarmos de determinados grupos sociais,
aprendemos sua linguagem através da chamada interacdo, podendo dali,
entdo, transformarmos nosso proprio desenvolvimento enquanto ser.
Vygotsky acredita na importancia da vida social e interpessoal como sendo
de fundamental importancia para nosso desenvolvimento (DE MENEZES,
2015, p. 103).

Na mesma perspectiva, o filosofo e pensador russo Bakhtin (1992) vé a linguagem
como pratica social construida através da interacdo; também vé a lingua como dialdgica,
ideoldgica e social, visto que o ser humano é formado através das pessoas com as quais
interagem, construindo e reconstruido seu repertorio linguistico e cultural.

Portanto, tem-se a linguagem como uma criacdo do sujeito e, sendo assim, a
linguagem se torna 0 maior e 0 mais importante veiculo para a construcdo da subjetividade,
pensamento e linguagem sdo a chave destaque de toda compreensdo humana.

Conforme Pereira (2005), as ideias Vygotskyanas e Bakhtinianas contribuiram
significativamente para uma mudanga na concepgdo de linguagem, principalmente no final
dos anos 80. A autora coloca a linguagem como um lugar de interacdo humana, de
interlocucdo, entendida como espacgo de producédo de linguagem e de constitui¢do de sujeitos.
Desse modo, percebe-se que a a¢do pedagogica neste sentido tem ganhado alguns avancos
guando os professores buscam cada vez mais formas de uso efetivo da lingua escrita,

trabalhando em situacdes reais.
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Corroborando esse dialogo, Bagno (2014) diz que “abrir a boca” e comegar a falar
uma lingua é, automaticamente, criar um ambiente sociocultural e sociocognitivo moldado
pelos falantes daquela lingua. E criar um contexto de relagdes e interaces, ou seja: lingua é
contexto.

A linguagem ndo serve apenas para a comunicagdo, ela é, além de expressdo, um
produto cultural. E, por sua vez, é por meio da cultura que um povo se integra, constitui-se e
identifica as pessoas, € através da cultura que se constroi a identidade dos sujeitos dentro de
uma sociedade.

O termo cultura® abarca questdes ideolégicas que transpassam por toda teoria, todavia,
essa pesquisa esta pautada nos estudos culturais de Silva (2000), em que a cultura € como um
campo de luta entre os diferentes grupos sociais em torno de significacao.

No caso da surdez, como afirma Skliar (1999, p.12), € determinada e construida na
educacéo e nas escolas a partir de diferentes formas multiculturais, nesse caso, pensando no
objetivo da pesquisa, é imprescindivel acreditar na lingua de sinais e na possibilidade da
cultura surda inserida na sociedade. E preciso que haja respeito a lingua de sinais e a cultura
dos surdos, como um grupo minoritario e que luta por seus direitos linguisticos dia a dia.

Muito se tem discutido sobre a aquisicdo da lingua portuguesa para surdos na
modalidade escrita, isso desde que um marco para essa comunidade se tornou realidade de
inclusdo na sociedade e, principalmente, no ambito escolar. A Lei n°. 10.436/02 (BRASIL,
2002) sanciona que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
que para ossurdos é uma segunda lingua. O acesso a educacdo, contudo, é um direito
do surdo, garantido por lei, como confere o Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005).

Os surdos, diante dessa realidade social imposta, quando nascem ou se tornam surdos,
necessariamente precisam usar as duas linguas. Nessa perspectiva, observa-se caréncia de
incentivo para a insercdo do sujeito surdo em espacos de educacdo formal, que propiciem
efetivamente condicBes para 0 seu aprimoramento profissional e académico. E provavel,
como mencionado, que a propria diferenca linguistica que envolve o uso da Libras, além dos
aspectos culturais e identitarios a ela indissociaveis, motive esse distanciamento entre as
comunidades, num mesmo espago de interacao.

Tendo em vista que as duas linguas sdo usadas em modalidades diferentes e, também,
que o sistema linguistico se difere, sendo a Libras visual-espacial e a lingua portuguesa oral-

auditiva, pode-se deduzir que é um desafio para o professor bilingue ter o dominio do

® O presente trabalho nio objetiva discorrer detalhadamente sobre o termo ‘cultura’.
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conhecimento e, por conseguinte, 0 aluno precisa se sentir seguro em sua lingua de instrugéo,
neste caso, o ideal é sua lingua materna — Libras.

E importante entender que:

As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos que passaram de geracdo em
geracdo de pessoas surdas. S&o linguas que ndo se derivaram das linguas
orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicacdo entre as
pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual
como modalidade linguistica (QUADROS, 1997, p.47).

As duas linguas sdo necessarias para os surdos. Tendo como base essa ideia, na busca
em contemplar caminhos para a educagé@o de surdos, Santos e Silva (2012) acreditam que a
percepcdo do ensino bilingue é um processo em permanente constru¢do e ndo um modelo
acabado em que esta subjacente também a compreensdo da constru¢do do conhecimento no
mesmo sentido.

No caso da educacdo dos surdos, € situado o0 ensino na esfera apenas da comunicacao
escrita, pois, a partir da sua lingua visual — a Libras — é que se adquire o conhecimento. Para
Alpendre (2008, p.12), “a lingua escrita pode ser plenamente adquirida pelos surdos se a
metodologia empregada ndo enfatizar a relacdo letra/som como pré-requisito, mas recorrer,
principalmente a estratégias visuais, com base na lingua de sinais”. Partindo desse principio,
destaca-se que a pratica pedagogica de ensino de lingua portuguesa para alunos surdos nédo
deve se voltar para atividades que estabelecam a conexao entre 0 som, mas sim, ao sentido

imagético. Assim:

A aquisic¢do da lingua portuguesa pelo surdo se faz através da representacdo
grafica, isto €, por meio da escrita em situagdes sociais impedido de aprender
as propriedades fonoldgicas ou prosodicas da lingua. Assim, a crianca surda
pode ter acesso a representacdo grafica dessas propriedades, por meio da
modalidade escrita da lingua. Letramento €, portanto, condicdo e ponto de
partida na aquisi¢do da lingua portuguesa pelo surdo (ALPENDRE, 2008, p.
11-12).

Nesse caso, a perspectiva tedrica do letramento ¢ uma possibilidade, porquanto o
sujeito surdo esta exposto as diversas situagdes que estdo presentes nos mais variados géneros
textuais, assim como o0s ouvintes. Dessa forma, o ensino de leitura e da escrita deve enfatizar
a pratica social e cultural, fazendo com que o aluno perceba a multiplicidade de usos e

funcoes.
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Para deixar claro, essa abordagem leva em consideracdo que 0 termo ‘letramento’
ainda é, erroneamente, confundido com alfabetizacdo. Entdo, julga-se necessario discorrer
acerca de seu conceito.

Kleiman (2005) aponta trés questdes que devem ser esclarecidas acerca do conceito de
letramento: a) ele ndo é um método de ensino, uma vez que ndo existem formas determinadas
e fixas a serem seguidas para que o aluno saia ‘letrado’ da sala de aula; b) ndo ¢ alfabetizagao,
mesmo que essa esteja inclusa, pois vai além do processo de aprendizado das letras e do
codigo escrito da lingua; ¢) também ndo € uma habilidade, ja que ndo se vale somente do fato
de o aluno saber ler e escrever, mas sim, de saber utilizar esses conhecimentos com outros
saberes adquiridos ao longo de suas formacoes.

Rojo (2009) explica que os termos alfabetismo e letramento, na década de 1980,
possuiam significados semelhantes e proximos, “sendo, por vezes, usados indiferentemente
ou como sindénimos nos textos” (ROJO, 2009, p. 98). Todavia, a prdpria autora afirma que é

importante distinguir ambos 0s termos, pois,

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares valorizadas
de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa perspectiva
psicoldgica, enquanto o termo letramento busca recobrir os usos e préticas
sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.),
numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p.
98, grifos da autora).

Ademais, Magda Soares (2004) aponta que o termo letramento foi originado devido a
necessidade em nomear praticas sociais de escrita e leitura que estavam além da alfabetizacéo,
ou seja, das préaticas de leitura e escritas aprendidas no sistema de escrita.

Essa necessidade ocorreu no mesmo momento historico em sociedades distintas. No
Brasil, o conceito de letramento teve origem diferente em relagéo a outros paises, porque aqui,
“[...] a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de alfabetizacdo, o que
tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na producdo académica, a uma
inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos [...]” (SOARES, 2004, p. 08)

Percebe-se que o conceito de letramento surgiu conectado ao de alfabetizacéo, e assim
permanece até os dias de hoje. Todavia, concordando com Kleiman (2005), embora estas
concepcdes estejam ligadas, ndo sdo sin6nimos. Kleiman (2005) afirma ainda que o

‘letramento’ se originou de um conjunto de praticas de uso da escrita que estavam
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modificando a sociedade. Dessa forma, a autora argumenta que a cria¢do de um novo conceito
— diferente do conceito de alfabetizacdo — levaria a existéncia de diferentes préticas.

Neste contexto, Kleiman (2005) diz que as préaticas de letramento acontecem, também,
fora da escola, e envolvem a participacao coletiva, em oposicdo as praticas de alfabetizacéo,
em que a maior importancia ainda esta na participacdo individual do aluno. Assim, a autora

argumenta que:

Um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de
outras atividades da vida social: envolve mais de um participante e 0s
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada,
no momento necessario, em prol de interesses, intengdes e objetivos
individuais e de metas comuns. Dai ser um evento essencialmente
colaborativo (KLEIMAN, 2005, p. 23).

Outra caracteristica sobre o letramento é que sua prética é situada (KLEIMAN, 2005),
e sera de acordo com a situacdo que se definirdo os recursos utilizados para a comunicacao,
ou seja, “é devido a esse carater situado das praticas de letramento que 0s usos da lingua
escrita fora da sala de aula sdo extremamente heterogéneos, variando segundo 0s
participantes” (KLEIMAN, 2005, p. 26). Dessa maneira, ndo se considera, por exemplo,
apenas as regras gramaticais e o conhecimento que o estudante tem do alfabeto, mas a
realidade individual de cada aluno.

Essas préaticas situadas podem ser entendidas, entdo, enquanto contexto, pois algumas
circunstancias sdo relevantes, como: participantes, acdes, conhecimentos prévios que 0s
alunos possuem. No letramento, os saberes sdo construidos juntos, por meio das trocas de
experiéncia. Por isso, acredita-se na relevancia de um trabalho pedagdgico em que o
letramento contemple as diferentes manifestacGes culturais dos contextos nos quais o surdo
esta inserido. E imprescindivel, portanto, trazer para cotidiano escolar experiéncias de
aprendizagem em préticas de letramento de forma significativa, discursiva e funcional.

Nesse interim, em 1996, um grupo de estudiosos’ da cidade de Nova Londres
(Connecticut — EUA), conhecido como “The New London Group” — NLG, publicou o
manifesto intitulado “Uma pedagogia de multiletramentos: desenhando futuros sociais™.
Nesse documento, objetiva-se apresentar um ponto de vista tedrico sobre uma mudanga que
afeta alunos e professores no ambiente social, bem como uma abordagem diferenciada na

pedagogia da alfabetizacgdo, que o proprio grupo denomina como “multiletramento”.

* O grupo era composto por: Allan Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther
Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Sarah Michaels.
® No original “A pedagogy of multiliteracies: designing social futures”.
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Os estudiosos do NLG defendem que o aumento das diversidades linguisticas e
culturais, bem como a multiplicidade dos canais de comunicagéo, trazem a necessidade de
uma abordagem de alfabetizacdo que se sobressaia a tradicional. Ou seja, € importante que o
individuo saiba ‘negociar’ as diferengas linguisticas e culturais, de modo que saiba Se
comunicar de melhor forma possivel em cada situacao.

A respeito das multiplicidades linguisticas, 0 NLG aponta que existem dois aspectos,
um que busca “[...] ampliar a ideia e o entendimento do letramento para dar conta do contexto
de nossas sociedades culturalmente e linguisticamente diversas e cada vez mais globalizadas,
pelas maltiplas culturas que se inter-relacionam e pela pluralidade de textos que circulam”,
enquanto o outro aponta que “o letramento agora precisa dar conta da crescente variedade de
formas de texto associadas a tecnologia de informagao ¢ multimidia” (THE NEW LONDON
GROUP, 1996, p. 61), incluindo, como exemplo, a compreensdo de imagens visuais e seu
relacionamento com palavras escritas.

Dessa forma, os multiletramentos procuram englobar a grande diversidade linguistica
e cultural existente, assim como a multiplicidade de canais de comunicacdo, levando a
construcdo de significados multimodais e € nessa perspectiva que se chama atencdo para o
povo surdo, visto que o canal de comunicagdo se difere dos ouvintes, como Visto
anteriormente. E por esse viés que a abordagem de letramento e, em consequéncia, de
multiletramentos, abarca essa diferenca linguistica de canais e linguas que se diferem. E visto
gue essa mediacdo de abordagem junto com uma metodologia que respeite a identidade e
cultura do surdo pode ser uma op¢éo viavel quando se fala do desafio de ensino.

Os estudiodos também apontam que o uso dos multiletramentos permite a realizacao
de dois objetivos: criar acesso a evolugédo da linguagem de trabalho, poder e comunidade; e
promover 0 engajamento critico necessario para seu desenvolvimento social.

A criticidade acontece a partir de bases sélidas que se remetem as habilidades de ler e
escrever e, por isso, € importante para o povo surdo abarcar todo o envolvimento de trocas de
saberes para 0 avanco da criticidade de forma significativa, em que tenha o envolvimento de
mediacdo dos professores bilingues junto com os alunos que se tornardo, também, bilingues.

Tendo isso em mente, pode-se concordar com os pesquisadores Cope e Kalantzis
(2000, p. 7), integrantes do New London Group, quando explicam que é necessaria uma nova
escolaridade, que precisa promover uma cidadania diferenciada, mais ativa, nas palavras dos
autores “de baixo para cima”, de forma que “as pessoas podem assumir um papel de destaque

nas muitas comunidades divergentes de suas vidas”.
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Corroborando, Rojo defende que “[...] um dos objetivos principais da escola é
justamente possibilitar que seus alunos possam participar das vérias préticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica” (ROJO, 2009, p. 107).

Ainda segundo a autora, para isso, € necessario que a educacao linguistica considere,
de maneira ética e democratica, alguns aspectos, tais como o0s multiletramentos ou
letramentos multiplos, e os letramentos multissemioticos. Com base em Moita-Lopes e Rojo

(2004), a autora explica:

Os multiletramentos ou letramentos multiplos, deixando de ignorar ou
apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores,
alunos, comunidade escolar) e colocando-0s em contato com o0s letramentos
valorizados, universais e institucionais [...]

Os letramentos multissemioticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nogdo de letramentos para 0 campo da imagem, da masica, das
outras semioses que ndo somente a escrita. O conhecimento e as capacidades
relativas a outros meios semioticos estdo ficando cada vez mais necessarios
no uso da linguagem, tendo em vista 0s avangos tecnoldgicos: as cores, as
imagens, os sons, o design etc., que tém transformado o letramento
tradicional (da letra/livro) em um tipo de letramento insuficiente para dar
conta dos letramentos necessarios para agir na vida contemporanea (ROJO,
2009, p. 107, grifos da autora).

Para a autora, essas multiplas exigéncias do mundo contemporaneo estdo presentes na
escola e vdo multiplicar as praticas e textos que l& — na escola — devem circular e ser
abordados. Dessa forma, sera necessario ampliar, bem como democratizar, as praticas e 0s

eventos de letramento. Para Bezerra,

Os estudos sobre letramento investigam as praticas sociais que envolvem a
escrita, seus usos, funcdes e efeitos sobre o individuo e a sociedade como um
todo. Alguns dos resultados obtidos pelas pesquisas indicam que todos 0s
usos linguisticos séo situados no espago e no tempo e sdo a sedimentacdo de
praticas sociais longamente desenvolvidas e testadas, as quais, por sua vez,
se sedimentam na condicdo de estruturas chamadas géneros. (Marcuschi,
2001b:43). Isso nos faz ver que o letramento ndo é Gnico, mas ha varios
letramentos (Street 1995, apud Marcuschi, op.cit.) relativos aos varios
contextos sociais e culturais das sociedades em que aparecem. Assim é que
se tem letramento relativo ao contexto discursivo familiar, escolar, religioso,
profissional e outros e ndo se pode falar de um sujeito iletrado. Se hé tipos
diferentes de letramento, s6 h& sujeitos menos ou mais letrados, visto que em
algum dominio discursivo ele terd mais praticas de letramento e, em outro,
menos (BEZERRA, 2010, p.42).

Essa abordagem, por sua vez, também é necessaria durante a producédo escrita voltada

para redacOes de vestibulares, uma vez que o vestibulando precisa ir além de conhecimentos
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gramaticais. Ele precisa reconhecer, selecionar e organizar seus saberes cotidianos, que foram
obtidos durante toda sua caminhada, para que, dessa forma, tenha condic¢des de argumentar e,
também, de adequar seu discurso a uma situacdo especifica. Convém citar aqui essa
finalidade, visto que, o ensino médio é voltado para a realizacdo de vestibulares, e os alunos
sdo preparados especificamente para essa pratica social.

A partir de Freire (1996), é considerado o educador enquanto mediador do processo de
ensino e aprendizagem, propiciando possibilidades em que se permite ao educando se
transformar em sujeito construtor e reconstrutor do saber e, ao lado do educador, produzir
conhecimentos, entendendo que também é sujeito participante do processo.

O objetivo é propiciar e possibilitar uma troca intercultural e linguistica. Intercultural
como sendo o reconhecimento da diversidade de representacdes sociais e culturais que estao
diretamente interligadas quando se esta inserido em um ambito em que ha sujeitos de duas
linguas e mundos distintos.

Tomando como base os escritos do projeto de extensdo que aqui foi colocado como
justificativa de pesquisa, percebe-se, a partir dos dados coletados do projeto voltado ao
publico surdo, que mesmo com dificuldades na escrita, os alunos usam alguns aspectos da
lingua portuguesa nas produgdes escritas, mesmo que ndo tenham certeza de como utilizar, a
tentativa mostra que eles compreenderam que o portugués escrito difere de sua lingua materna
em alguns aspectos.

Uma proposta de solucdo para que eles conseguissem perceber melhor a escrita da
lingua portuguesa é explorar a leitura em conjunto com a escrita, pois olhando como se da a
escrita e tendo mais contanto com diferentes géneros textuais é possivel notar como a lingua é
organizada, ou seja, o objetivo central deste estudo.

No entanto, deve-se considerar que

O processo de letramento do aluno surdo tem sido considerado um grande
desafio para os educadores que trabalham ativamente com a surdez. Ao
contrario da crianca ouvinte que aprende e vivéncia no dia a dia a lingua
portuguesa com naturalidade via canal auditivo, a crianga surda encontra
dificuldade para assimilar o portugués porque sua percepg¢ao e representacdo
do mundo se dao por meio dos componentes visual e gestual. Logo, torna-se
cansativo para individuos surdos conhecer o mundo atraves de letras,
palavras e textos (COUTINHO; DAWES, 2017, p.12).

Se essa questdo for pensada no ambito do Brasil, tanto a lingua portuguesa, quanto a

Libras sdo complexas e mesmo que a escola busque ensina-las com base em contetidos pré-
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determinados por documentos oficiais, é necessario se ter em mente que cada aluno tem seu
ritmo de aprendizagem.

Dessa forma, retoma-se aqui o projeto de extensdo realizado, uma vez que essa
preocupacdo com a efetiva compreensao do contetdo por parte dos estudantes ocorreu desde
0 inicio, inclusive dependendo dessa compreensdo para a escolha dos proximos conteudos.
Evidencia-se, também, que a aquisicdo de uma lingua precisa passar por Varios niveis e que
para se chegar num ensino de LP na forma culta e/ou académica € preciso que o0 processo de
mediacdo entre o professor bilingue e os alunos se constitua em um desenvolvimento
continuo e gradativo, até se chegar a escrita efetiva da LP sem que ocorra a interface das
linguas de forma estrutural, podendo, entretanto, ocorrer interface das culturas e isso precisa
ser levado em consideracdo no ensino e aprendizagem.

Ademais, “nao ¢ a surdez que define o destino das pessoas, mas o resultado do olhar
da sociedade sobre a surdez (VYGOTSKY, 1999, p. 45). Por esse motivo, o proximo capitulo
ird relatar todo o momento histérico e as filosofias pelas quais 0 ensino para as pessoas surdas
trilhou, teoria necessaria para que alguns aspectos sobre o ensino e a aprendizagem dos

estudantes surdos se tornem nitidos.
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CAPITULO 2: EDUCACAO DOS SURDOS: DO ORALISMO AO BILINGUISMO, O
PORTUGUES SEMPRE E O PROBLEMA?

Com o intuito de tornar clara a discussdo que cerca a educagdo de surdos e toda
conquista da comunidade ao longo dos anos, o presente capitulo ira apresentar um breve
historico da educacdo dos surdos, mostrando quais foram suas principais mudangas e como
aconteceram, partindo das diferentes filosofias da educacdo. Outro fator que sera mostrado
neste capitulo sdo algumas mudancas que ocorreram no ensino de alunos surdos com o passar
do tempo, dentro do ambito escolar brasileiro, dando énfase as propostas da educacéao
contemporanea, a bilingue e a inclusiva.

Por fim, chega-se as praticas pedagdgicas ancoradas na pedagogia culturalmente
sensivel, criada por Erickson (1987), mas aqui fundamentada por seus seguidores: Bortoni-
Ricardo (2005), Gloria Ladson-Billings (2002) e Silva e Santos (2012), que daréo suporte a
uma prética pedagogica que, além de levar em consideracdo o conteudo, também abarca as
situacOes culturais, linguisticas e sociopoliticas, tendo o aluno como um todo e quebrando
barreiras gque se apresentam do dia a dia da sala de aula, seja ela de incluséo ou bilingue.

As informagbes reunidas neste capitulo foram obtidas por meio de pesquisa
bibliogréafica, constituindo-se como o primeiro contato com a temética pesquisada. Aqui,
apresentam-se questdes relativas ao ensino aprendizagem dos surdos, o papel da escola e sua

realidade frente ao curriculo inclusivo proposto.

2.1. DIFERENTES FILOSOFIAS PARA SURDQOS: DO ORALISMO AO BILINGUISMO

A Libras é uma lingua reconhecida legalmente por meio de politica linguistica,
todavia, o planejamento linguistico dessa politica acontece na pratica? Por que, a cada
ambito, e isso fala-se apenas do basico, educacéo, satde e trabalho, precisam lutar por uma
efetiva inclusdo? O que realmente falta para que a sociedade entenda a importancia de ver o
surdo ndo mais como deficiente, mas sim, com uma diferenca linguistica? Por serem de um
grupo minoritario, precisam, a cada ambito que chegam, lutar por sua efetiva inclusdo?

Considerando a reflexdo acima, partimos de um marco para a educagdo de surdos, na
década de 1990. Com a fundacdo da FENEIS — Federagdo Nacional de Educacgéo e Integracao
Dos Surdos, em 16 de maio de 1987, inicia-se uma nova fase na luta pelos direitos dos surdos

brasileiros, quando, finalmente, as pessoas surdas passam a dirigir sua identidade.
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A educacdo dos surdos passou por varios momentos historicos até o reconhecimento
da lingua. A luta da comunidade é constante para alcancar sua independéncia na sociedade,
visto que antigamente os surdos eram considerados como doentes e ineducaveis, desprovidos
de direitos civis, de heranca, também ndo tinham o direito ao casamento e tampouco a
educacdo; assim, eram mantidos encarcerados até a morte.

Segundo Strobel (2008), os surdos eram tratados como deficientes porque nao
conseguiam se comunicar igual aos ouvintes e, por isso, eram mantidos enclausurados,
passando a viver junto aos doentes ou moribundos.

As pessoas surdas precisavam de alguma forma buscar a “normalidade”, portanto
passavam toda a vida tentando adquirir uma comunicacdo para sobrevivéncia e essa
comunicacdo, imposta pela sociedade, deveria ser igual a dos ouvintes, caso contrario, seriam

excluidos ou até mesmo mortos, uma vez que

Historicamente, os surdos sempre foram vistos como inferiores aos ouvintes,
como deficientes que precisavam se adequar e caminhar para a
“normalidade” e para isto precisavam de oralizar. Isto marcou por muito
anos a comunidade surda gue ¢ uma minoria linguistica e que tem sim uma
lingua prépria ndo oral! O surdo que tem vergonha de usar a lingua de sinais
nédo se reconhece como surdo e sim como deficiente, ou seja, ndo conseguiu
se libertar da visdo de surdez que a sociedade atribuiu. A maioria das
pessoas da sociedade ou ignoram essa caracteristica e necessidades dos
surdos ou ainda da representacdo ao sujeito surdo com moldes do modelo
clinico, ou seja, deficientes. Nesta concepgdo, os “deficientes” precisam se
adaptar a uma sociedade que nao foi pensada para eles (STROBEL, 2008,
p.37).

Fernandes (2011) afirma que esse contexto a que os surdos foram submetidos, de
grandes dificuldades de comunicacdo e de desenvolvimento de uma linguagem e de uma

aprendizagem formal, ndo passou de um grande e irreparavel equivoco:

Por muito tempo, os surdos foram vitimas de uma concepgdo equivocada
gue vinculava a surdez a falta de inteligéncia, levando-os a serem
marginalizados, com base na crenca hegemonica de que, como ndo poderiam
falar, ndo desenvolveriam linguagem, ndo poderiam pensar e, portanto, ndo
haveria possibilidades de aprendizagem formal (FERNADES, 2011, p. 20).

Até a Renascenca, a ideia de educar os surdos parecia inconcebivel. Foi somente a
partir do século XVI que se constatou um esfor¢o em educa-los e, a partir desse momento,

comega a historia da educagéo dos surdos (PEREIRA, 2011).
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Nessa primeira fase, apenas os surdos das familias nobres possuiam acesso a essa
educacdo, que era combinada com a familia e feita por tutores que, na maioria das vezes, eram

médicos ou religiosos. Por exemplo,

Pedro Ponce Leon (1520 — 1584) foi um dos tutores que se destacou no
ensino de surdos da nobreza espanhola. Seu objetivo era ensinar seus alunos
a falar para que tivessem direito a heranca. Ele utiliza o alfabeto manual com
as duas maos e fazia uma jun¢do dos sinais usados pelos monges beneditinos
que viviam sob a lei do siléncio (...) (PEREIRA, et al. 2011, p. 7).

Essa foi uma primeira fase da educacdo dos surdos. A partir do século XVI, eles
comecam a ter espaco na sociedade, mesmo que ainda minimo e apenas os das familias
nobres. Isso é considerado um avancgo, comparando-se ao que acontecia antes. Por exemplo,
em alguns lugares eles eram exterminados, como na Grécia, em que 0s surdos eram
considerados um peso para a sociedade.

Atualmente, sabe-se que os surdos podem e conseguem se comunicar e precisam de
uma aprendizagem formal, assim como os ouvintes. O que declaramos € que o modo de
comunicacdo é diferente, ndo é oral auditivo igual dos ouvintes, mas sim, visual-espacial.

E valido mencionar que:

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque utilizam o canal
visual-espacial em vez do oral-auditivo. Por esse motivo, sdo denominadas
linguas de modalidades visual-espacial, uma vez que a informacéo
linguistica é recebida pelos olhos e produzida no espaco, pelas méos, pelo
movimento do corpo e pela expressdo facial (PEREIRA, et al. 2011, p. 5).

Essa comunicacdo ao longo dos anos foi conquistada por leis e decretos que incluem a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como segunda lingua oficial no Brasil, atualmente
positivada na Lei Federal n°. 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n°. 5.626/2005, e
reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao.

No entanto, antes de ser considerada devidamente uma lingua, a Libras teve seu inicio
com gestos, para que pudesse possibilitar uma comunicacdo entre as pessoas surdas até uma
oficializacdo. Essa lingua artificial, criada pela prépria comunidade, é chamada de

gestualismo. Como afirma Costa, 2010:

O gestualismo, com base nos escritos de Lacerda (1998), antes de ser
considerado uma abordagem, teve sua filiagdo histdrica. Os esforcos no
sentido da educacdo do surdo eram, no século XVI, realizados por meio de
metodologias ndo compartilhadas, ora por ndo haver mesmo o hébito ou a
necessidade, ora por ser intencionalmente mantido em segredo em razéo da
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dificuldade na realizacdo do ensino. A educagdo era privilégio de poucos
surdos, somente dos nobres e influentes [...] (COSTA, 2010, p. 23).

Portando, o gestualismo passou a ser considerado como a principal maneira de
comunicacgéo entre os surdos. Os estudiosos dos ensinos gestuais acreditavam que os surdos
que utilizavam e tinham acesso a essa linguagem possuiam maior facilidade de aprendizado e
interacdo entre as pessoas. Além disso, ndo tinham acesso a educacdo que, como dito
anteriormente, era privilégio de poucos.

Mesmo a pratica do gestualismo ndo sendo reconhecida legalmente, os surdos
comegaram a perceber que poderiam se comunicar e ter direitos e espago na sociedade. A
partir do seculo XIX, as praticas de comunicacdo comecam a se consolidar, mas até esse
momento os surdos eram excluidos e tido como doentes sem acesso a sua propria vida.

No comeco da educacao dos surdos, eles eram ensinados individualmente, por tutores
que seriam pessoas de confianca da propria familia. No entanto, com o decorrer dos anos,
ainda na primeira fase da histdria dos surdos — no final do século XV1Il, entre os anos de 1760
a 1880 — pessoas de diferentes paises da Europa criaram escolas para surdos, escolas essas

com abordagens e metodologias totalmente diferentes:

Na Franca, o abade Charles-Michel de L’Epée, fundador da primeira escola
para surdos no mundo, privilegiavam a Lingua de Sinais Francesa (LSF),
que havia aprendido com surdos nas ruas de Paris. Teve 0 mérito de
reconhece-la como lingua, divulgé-la e valoriza-la, bem como mostra que,
mesmo sem falar, os surdos eram humanos. Outra grande contribui¢do de
L’Epée foi o fato de passar a educagdo do surdo de individual para coletiva,
ndo mais privilegiando os aristocratas, mas estendendo a possibilidade de
educacédo para surdos de todas as classes sociais (PEREIRA, et al. 2011, p.
8).

A partir desse momento, segundo Fernandes (2011), L’Epée cria a primeira escola de
surdos e uma abordagem diferente de ensino, reconhecendo, acima de tudo, os sinais criados
pela comunidade como lingua e aceitando o surdo e sua inteligéncia. Nesse momento, sua
educacdo comeca a mudar, inicia-se uma “Idade de Luz” e L’Epée é conhecido como “Pai dos
Surdos”. Sua metodologia era totalmente diferente e jamais vista até aquele momento: ele
fazia uso de uma combinacdo da lingua de sinais utilizada pelos surdos, com a gramatica
sinalizada francesa, que permitia que os surdos lessem, escrevessem e compreendessem o que

Ihes era dito por meio de um intérprete sinalizador. Dessa forma,

Pelo sucesso obtido, a pratica de L’Epée ganhou inlimeros adeptos e varios
professores foram treinados para difundi-la nas mais de 20 escolas para
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surdos criada na Franca e no resto da Europa até 1789. O mais interessante é
que, pelo predominio da comunicacdo gestual nas aulas, varios professores
Surdos passaram a colaborar nas praticas educativas, o que, pela primeira
vez conferiu status social as pessoas Surdas (FERNANDES, 2011, p. 28).

Essa posicéo e acontecimento foi um ato marcante em toda historia dos surdos. L’Epée
reconheceu a Lingua de Sinais como Unico meio de comunica¢do adequado para o
desenvolvimento das pessoas surdas e, assim, trouxe inimeras contribuicdes para a inclusdo
na sociedade. Através da LSF — Lingua de Sinais Francesa e a escrita, eles conseguiam a
comunicacdo e interacdo e, por conseguinte, tomaram posses de posicdes sociais
significativas.

Conforme Fernandes (2011), a Lingua de Sinais Francesa, por ser a primeira
reconhecida como lingua, foi a raiz de todas as outras linguas de sinais que, como foi dito,
deu-se através dos alunos e professores que tiveram contato com L’Epée e migraram para
outros paises europeus e ao continente americano, multiplicando a metodologia de ensino.

Em contraposicdo, nessa mesma época foram fundadas escolas por Thomas
Braidwood, na Inglaterra, e Samuel Heinicke, na Alemanha, onde se priorizava a lingua
majoritaria na modalidade oral. Eles defendiam que a Unica maneira de aprendizado era
através da oralizacdo, na lingua oficial de seu pais, para que os surdos pudessem conquistar
espaco, porgue se usassem a lingua de sinais, seu avanco na fala seria inibido. Fernandes
(2011), explica que, para Heinicke, “a utilizacdo de gestos ou mimica, como eram
denominados os sinais a época, significava caminhar em dire¢do contraria ao avanco do
aluno, e a oralizacdo era necessaria para que 0s contatos sociais dos Surdos ndo fossem
restritos aos seus semelhantes” (FERNANDES, 2011, p.26).

Nesse contexto, percebemos que o olhar de Heinicke para os surdos era diferente: um
olhar na condicdo de pessoas deficientes, pois caso ndo aprendessem a falar igual aos
ouvintes, ndo teriam espaco na sociedade e, consequentemente, tornar-se-iam pessoas

ineducaveis, como no principio da histéria. Assim como afirma Quadros, (1997):

A primeira fase constitui-se pela educacdo oralista (Couto, 1988), que
apresenta resquicios de sua ideologia até os dias de hoje. Basicamente, a
proposta oralista fundamenta-se na ‘recuperagdo’ da pessoa surda, chamada
de ‘deficiente auditivo’ (QUADROS, 1997, p.22).

Essa metodologia comegou a crescer e se espalhar com os seguidores de Heinicke,
proibindo, assim, o uso de qualquer manifestacdo que néo fosse a da fala, chegando a ocorrer

a amarracgdo ou a mutilagéo das méos. De acordo com Fernandes (2011),
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Entre todas as experiéncias registradas, foi a metodologia de um aleméo que
ganhou notoriedade no intendo de fazer os surdos falarem. Samuel Heinicke
(1727-1790) é conhecido como fundado do oralismo, filosofia educacional
gue tinha como pressuposto que o pensamento era dependente da mediacdo
da fala. Dessa forma, ele retomou o pensamento dominante na Antiguidade
greco-romana (FERNANDES, 2011, p.26).

Dessa maneira, o oralismo pode ser considerado um atraso na educacéo dos surdos em
todos os aspectos, seja em conquistar espaco na sociedade, na prépria autonomia ou na
valorizacdo de sua cultura.

Para aprender essa lingua oral, o surdo era cometido de esforcos fisicos para
identificar os sons, em que néo tinha certeza de sua tonicidade e franqueza, o que lhes deixava
frustrados e inseguros no que iriam falar, fazendo algo que néo era proprio de sua condicdo e,

com isso, declara-se um retrocesso na historia para o sujeito surdo, uma vez que

E inegavel a superioridade dos métodos utilizados por L’Epée em relagio &
conquista de direitos educacionais dos surdos, se comparados aos resultados
do oralismo de Heinicke. Enquanto o alemdo e seus seguidores
desenvolviam experiéncias individuais e pontuais, que envolviam
descendentes Surdos da nobreza europeia, 0 método francés dominou a
Europa e se estendeu ao continente americano, atingindo a grande massa de
surdos marginalizados socialmente (FERNANDES, 2011, p.31).

Para tanto, nessa primeira fase, mesmo com divergéncia de opinides e atitudes entre 0s
professores, existiu uma metodologia que prevaleceu e tomou lugar mundialmente, inclusive
no Brasil, até a conquista de uma lingua oficial de sinais.

Essa metodologia foi discutida em um segundo Congresso Internacional de Educacéo
de Surdo, ocorrido em Mildo, na Italia, em 1880, em que ficou determinado que a educacéo
dos surdos deveria ser unicamente pelo método oral de Samuel Heinick.

Nesse evento, em que a maioria dos representantes eram ouvintes, aconteceu a
aprovacdo e consolidacdo de uma metodologia para educacdo dos surdos. Costa (2010)
explica:

O Congresso de Mildo, em 1880, considerado um congresso mundial,
declara a utilizagdo simultanea da fala e dos sinais como uma desvantagem,
empecilho para desenvolver a fala, a leitura labial e a precisdo das idéias. O

método oral puro é entdo declarado como aquele que deve ser adotado de
forma oficial e definitiva (COSTA, 2010, p. 24).

Depois do Congresso em Mildo, o método oral se espalhou por toda a Europa e se

estendeu por todo o mundo, permanecendo por quase 100 anos. Nesse cenario, em que a
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lingua de sinais foi proibida e os alunos surdos eram obrigados a falar e se “igualar” aos
ouvintes, seus traumas foram grandes ao ndo conseguirem essa habilidade, por isso, notamos

consequéncias gravissimas até os dias de hoje. Quadros também explica que

Outro problema da proposta oralista esta relacionado a questdo da aquisicdo
da lingua oral. Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy,1987)
constataram que, apesar do investimento de ano da vida de uma crianca
surda na sua oralizacdo, ela somente é capaz de captar, através da leitura
labial, cerca de 20% da mensagem (QUADROS,1997, p. 65).

No Brasil, ndo foi diferente, quando a lingua de sinais veio para o pais, através do
professor E. Huet, logo foi proibida devido ao Congresso de Mildao permitir apenas a
oralizacdo. Inicialmente, a primeira escola de surdos foi fundada em 1857, no Rio de Janeiro,
por D. Pedro Il, para a qual pediu encaminhamento de um professor surdo da Republica

Francesa, seguidores de L’Epée. Assim como descreve Pereira, et al. 2011:

O professor recomendado foi E.Huet, que havia sido aluno do Intituto
Nacional de Paris e trouxe para o Brasil a lingua de sinais francesa.
Inicialmente denominado Imperial Instituto de Surdos-Mudos, a escola para
surdos no Rio de Janeiro recebeu, posteriormente, 0 nome de Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos (INES) (PEREIRA, et al. 2011, p. 13).

Muitos surdos do Brasil inteiro foram atras dessa escola para um ensino que os levasse
a inclusdo social e que respeitasse sua cultura. Assim, foram primeiramente ensinados pela
lingua de sinais, por Huet, e essa lingua usada por ele logo foi conhecida por todo o Brasil.

Desse modo, Huet é considerado o introdutor da lingua de sinais no Brasil. Ele trouxe
a lingua de sinais francesa que se mesclou com a lingua de sinais utilizada pelos surdos

brasileiros, formando a Lingua Brasileira de Sinais (PEREIRA, et al. 2011). Dessa forma,

[...] a Libras sempre demonstrou resisténcia e as valorizagdes linguisticas
gue permanecem até os dias de hoje e mostram ser ela uma lingua ‘viva’.
Neste aspecto da resisténcia linguistica, a Libras sempre sofreu preconceito,
e houve a ‘proibi¢do’ do uso desta Lingua de Sinais no INES, na educagdo
para surdos através da filosofia oralista do final do século XIX, por causa do
congresso realizado em Mildo e da forte pressdo de ser considerada uma
lingua “inferior’ (DINIZ, 2011, p. 28).

Com essa perda para a comunidade surda, que perdurou por 100 anos e deixou marcas
até o presente momento, a integracdo do surdo na vida profissional e académica ficou cada

vez mais dificil e essa expectativa de “normalizagdo” do surdo, por meio de uma abordagem
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oral, através de treinamentos da fala e da escrita, transformou o ambito escolar em
terapéutico.

Mas, ao longo dos anos, percebeu-se que o0s surdos continuavam atrasados e que nao
tinham uma efetiva integracdo que 0s “igualassem” aos ouvintes € por iSS0 NA0 conquistavam
lugares para crescimento, sem direito a voz ou ao voto, ndo respondendo de forma satisfatoria
essa abordagem para o ensino dos surdos.

No decorrer de cem anos, o método oral foi empregado para todos os surdos,
obrigando-os a usar a fala como Unico meio de comunicacdo. Essa abordagem foi pouco
questionada durante um século, o que acarretou varias dificuldades de insercdo do sujeito
surdo na vida profissional e social até os dias de hoje.

No entanto, mesmo as pessoas surdas sendo inseridas nessa abordagem, nao
conseguiam uma fala satisfatoria, o que ocasionou trauma da lingua oral e, nessa situacdo, era
invidvel prosseguir seus estudos, pois seu aprendizado era tardio em relagdo aos ouvintes, o
que levava a atraso em todo seu desenvolvimento, dessa forma, “A proibi¢do do uso da lingua
de sinais na educacdo de surdos por mais de cem anos trouxe como consequéncias baixo
rendimento escolar e a impossibilidade de os surdos prosseguir seus estudos em nivel médio e
superior” (PEREIRA, et al. 2011, p.11)

Com a insatisfacdo e incertezas do método oralista para a inclusdo dos surdos no
convivio social, em 1960 se comeca a questionar os limites dessa abordagem e se percebe que
o0s surdos saiam da escola incapacitados de ler e escrever na lingua oral.

No entanto, mesmo com a proibicdo da lingua de sinais, os surdos a utilizavam
escondido e, “Durante quase cem anos, as linguas de sinais foram proibidas nas escolas para
surdos, sendo usadas de forma escondida nas associa¢fes e em pontos de encontro dos
Surdos. (PEREIRA, et al. p. 11, 2011)

Nessa perspectiva, nota-se que a criacdo das associacGes para surdos e 0 encontro
entre eles fortaleceu a comunidade, permanecendo a lingua de sinais viva durante todo o
século de proibicdo, 0 que permitiu estudos posteriores para mudar essa realidade. Na década
de 60, comecam as primeiras pesquisas linguisticas sobre a linguagem que os surdos

utilizavam para a comunicacdo entre eles. Como afirma Fernandes:

Obviamente, ndo havia estudos sistematizados sobre o estatuto linguistico da
lingua de sinais naquele momento, visto que a linguistica organizou seus
métodos formais de investigacdo apenas no inicio do século XX. Os
primeiros estudos cientificos sobre a lingua de sinais americana (American
Sign Language — ASL) foram realizadas somente em 1960 (FERNANDES,
2011, p.30).
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O descontentamento com o oralismo e os estudos de Willian Stokoe na década de 60
sobre a Lingua de Sinais Americana deram inicio a novas vertentes na educacéo dos surdos. A
lingua de sinais foi levada em consideracao, mas sem se descartar o metodo oral.

Percebeu-se que o oralismo nédo satisfazia a comunicagdo dos surdos. Diante disso,
deixaram que a lingua de sinais e a fala fossem concomitantes, chamando de Comunicagéo
Total, o que perdurou por mais ou menos duas décadas, em um caminho de transicdo e

aceitacdo da lingua de sinais na educacéo dos surdos. Segundo Pereira (et al. 2011):

Na década de 1960, os resultados insatisfatorios obtidos pelo oralismo, e as
primeiras pesquisas linguisticas sobra a Lingua de Sinais Americana (ASL,
do inglés American Sign Language) — desenvolvidas por Stokoe, que tinham
como objetivo atribuir-lhe estatuto linguistico (Moores, 1996) — levaram a
adogdo de uma abordagem que contemplasse os sinais na educagdo dos
surdos, a comunicagéo total. (PEREIRA, et al. p. 11, 2011)

A comunicacdo total usou de varias praticas para que os surdos pudessem escolher o
que melhor compreendiam e se satisfazerem em suas vidas. Essa abordagem realizou véarios
estudos para analisar a evolugdo dos surdos e sua comunicacao.

Segundo Lacerda (1998), do mesmo modo que aconteceu no oralismo, a leitura e a
escrita da lingua oral continuavam sendo as maiores dificuldades dos alunos surdos. Para a
comunicagdo, conseguiram preservar sua lingua de sinais, mas, ao mesmo tempo, ficavam
presos ao oralismo, por serem uma minoria. O fator determinante nessa fase foi o contato dos
surdos com sua lingua, que abriu campo para o estudo de novas abordagens na educacéo,
pois,

Embora a comunicagdo total tenha sido concebida como filosofia que
encorajava 0 uso de todas as formas de comunicagdo, incluindo sinais da
lingua de sinais americana, pantomima, desenho e alfabeto digital, entre
outras, na pratica, ela se tornou um método simultaneo que se caracteriza

pelo uso concomitante da fala e da sinalizagdo na ordem sintética da lingua
da comunidade ouvinte (PEREIRA, et al. p. 12, 2011).

Nessa abordagem, percebe-se que 0s sinais ocupavam um espagco meramente de
auxiliar a fala para seu desenvolvimento mais adequado e, com isso, a comunicagao entre
sinais ainda continuava apenas entre eles e de forma extraescolar.

A Unica modificacdo do oralismo para a comunicacao total foi a proibi¢do do uso da

lingua de sinais, uma vez que antes eles eram obrigados a aprender a falar para que seu
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desenvolvimento “normal” pudesse voltar mais rapidamente, o que foi ilusorio e
desrespeitoso a comunidade.

A abordagem da comunicacdo total deu oportunidade de o grupo surdo perceber que
eles podiam lutar por seus direitos e por sua lingua, além de perceberem que ndo eram doentes
e poderiam ter uma total aprendizagem caso respeitadas sua identidade e cultura. Foi entéo, na

década de 80, que os surdos comegaram 0s movimentos:

Na década de 1980, os surdos, na condi¢do de minoria, passaram a exigir o
reconhecimento da lingua de sinais com valida e passivel de ser usada na
educacdo de criancas surdas, a reivindicar o direito de ter reconhecida sua
cultura e de transmitir essa cultura as criangas surdas. Sairam de uma
situacdo de passividade, em que tinham sua vida decidida pelos ouvintes, e
iniciaram um movimento que exigia respeito a seus direitos de cidadaos
(PEREIRA, et al. p. 12, 2011).

Até o momento, foram muitas as frustacdes de conseguir uma fala satisfatdria para os
surdos. Seu desenvolvimento era minimo e ndo se conseguia autonomia diante das
abordagens impostas. A partir disso, comecam-se estudos da lingua de sinais, pois, se em
meio aos ouvintes, usando-se duas linguas e nenhuma sendo adquirida de forma fluente, algo
com as propostas educacionais podia estar equivocado.

Segundo Quadros (1997), os ouvintes adquirem a lingua oral como natural, desde
criancas, 0 mesmo acontece com a lingua de sinais quando em contato desde crianga: é
também desenvolvida de formar natural, visto que a lingua de sinais também é uma lingua

natural, adquirida de forma espontanea e,

Se a Lingua de Sinais é uma Lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa Lingua e se a
Lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém
o direito de ser ensinadas na Lingua de Sinais. A proposta bilingue busca
captar esse direito (QUADROS, 1997, p. 27).

Nessa perspectiva, despertam-se curiosidades acerca da educacao dos surdos, uma vez
que, se eles adquirem de forma natural a lingua de sinais, a lingua oral seria como sua
segunda lingua de forma sistematizada, assim como o brasileiro ouvinte que tem o portugués
como sua primeira lingua e, por exemplo, o espanhol com sua segunda lingua, desenvolvida
atraveés de sua lingua materna, o portugués. Corroborando, Pereira (2002, p. 49) argumenta
que “[...] uma vez adquirida a Lingua de Sinais, esta tera um papel fundamental na
constituicdo do Portugués, que sera adquirido como segunda Lingua, preferencialmente na

modalidade escrita [...]".
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Respeitando a diferenca entre as linguas, comeca-se a discussdo acerca de uma nova
abordagem que é permitida até os dias de hoje, o bilinguismo. Assim:

O movimento de reconhecimento da cultura, comunidade e identidade dos
surdos, além de afirmar a sua autenticidade por meio de trabalhos cientificos,
movimentos de protesto e a¢des culturais, conseguiu mobilizar alguns
responsaveis por sua educacdo para que esta fosse reformulada. A nova
proposta de trabalho recebeu o nome de bilinguismo (PEREIRA, et al. p.
12, 2011).

O modelo do bilinguismo se diferencia do oralista em varios sentidos. Um dos mais
importantes aspectos é que o bilinguismo considera o canal visual-gestual de fundamental
importancia para a aquisicdo de uma lingua de sinais para 0s surdos, ja que o portugués € oral-

auditivo.

A proposta bilingue traz uma grande contribuigdo para o desenvolvimento da
crianga surda, reconhecendo a lingua de sinais como primeira lingua e
mediadora da segunda: a Lingua Portuguesa. O bilinguismo favorece o
desenvolvimento cognitivo e a ampliagdo do vocabulério da crianga surda
(KUBASKI, MORAES, 2009, p.02).

Com essa nova abordagem educacional sendo discutida e implementada, os surdos
poderiam comecar a ter acesso a uma educagdo que respeite sua identidade e cultura e,
principalmente, que respeite sua lingua como lingua materna, tornando-se acessiveis duas
linguas no contexto educacional dos surdos. A partir desse movimento, 0s surdos come¢am a
debater e estudar metodologias que pudessem ajuda-los em seu desenvolvimento, dessa
forma, adquirindo lugar na sociedade e fortalecendo a comunidade surda.

Como mencionado, no bilinguismo, eles vao adquirir as duas linguas, uma
naturalmente, se em contato desde criancas, que € o caso da lingua de sinais, e a outra, a
lingua portuguesa, de maneira sistematizada e apenas na modalidade escrita, para ajuda-los na

comunicagdo com a sociedade, por isso:

Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, a proposta bilingue para surdos
concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de ensino de segundas
linguas. Tais técnicas partem das habilidades interativas e cognitivas ja
adquiridas pelas criangas surdas diante das suas experiéncias naturais com a
LIBRAS (QUADROS, 1997, p. 29).

Diante disso, é tdo importante que as pessoas surdas tenham contanto com a lingua de

sinais desde criancas, seja em casa, seja na propria comunidade surda ou, até mesmo, nas
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escolas bilingues, para que quando for ensinada a lingua portuguesa, possam usar da lingua

materna para aquisicdo de uma segunda lingua.

2.2 EDUCACAO BILINGUE VERSUS EDUCACAO INCLUSIVA

No presente subitem, com intencdo de contextualizacdo para entender o lugar que o
povo surdo® ocupa na educacdo, dispusemos pensar a partir do protagonista surdo nas lutas
sociais para conquista e garantia de seus direitos no Brasil. Os movimentos sociais surdos
brasileiros, principalmente linguisticos, assumiram uma luta pela garantia de seus direitos.

Para fins de contextualizacdo, Brito (2013, p. 33) destaca que apesar de 0 movimento
social surdo brasileiro ser anterior a Feneis e ndo se limitar a ela, essa organizacéo é fundada
por ativistas surdos na cidade do Rio de Janeiro em 1987 e desde entdo por eles comandada,
ocupando uma posicdo significativa nesse trabalho por ter configurado como uma espécie de
polo irradiador de importantes acfes coletivas do movimento. Logo, a Feneis pode ser
considerada a principal e maior organizacdo do movimento social se mantém até os dias de

hoje.

No caso do Brasil, a Federacao nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos
- FENEIS - desempenhou esse papel. Ao longo dos dltimos 20 anos, a
FENEIS, representando 0s movimentos sociais surdos brasileiros,
estabeleceu como meta o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de
Sinais. Esse processo culminou com a Lei 10.436, a chamada lei de Libras,
regulamentada pelo Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (QUADROS, CERNY, PEREIRA, 2008,
p. 35).

A partir deste novo periodo de lutas e movimentos, é perceptivel o sujeito surdo
assumindo seu lugar de protagonista de sua histéria, nos debates, nas reivindicacdes que
envolvem toda sua vida, seja pela garantia de direitos, pelo mercado de trabalho, ou pelo
acesso a setores publicos que viabilizem sua independéncia. Todo esse envolto traz luz ao que
se nomeia de acessibilidade, incluséo, direitos a todos com igualdade.

Quando se discute o significado de educacédo para todos, deve-se partir da premissa de
gue as pessoas com necessidades especiais de aprendizagem tém garantidos seus direitos de

acessibilidade, de acesso e de permanéncia na escola, previsto na Constituicdo da Republica

® Segundo Strobel (2009, p. 6), povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, histéria, tradicdes em
comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constrdi sua visao de mundo através de sua visao.
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Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) e na Declaragdo Mundial sobre Educacéio para
Todos (UNESCO, 1990).

Considera-se que a legislacdo provém de uma diversa determinacdo que garante 0s
direitos das pessoas com necessidades especiais, posto diante da Declaracdo de Salamanca de
1994 (UNESCO, 1994), na qual garantiu e aprofundou direitos sociais e educacionais,
definindo os principios e praticas em educacao especial, o que foi um marco para das politicas
de educacéo inclusiva.

No que se refere a educacdo especial, a Lei n.° 12.796/13 estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, e dispde em seu artigo 58 que a educacdo especial é entendida
como uma modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Nesse ambito, percebe-se que o surdo, especificamente, nao é
tratado de forma singular neste contexto, todavia, € disposto como barreira de comunicacgéo e
informacao.

No que tange a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), conhecida como Lei de
Acessibilidade e que estd em vigor, regulamenta normais gerais e critérios basicos para a
ascensdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia e, também, destina a
assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua incluséo social.

Sendo o povo surdo nosso foco em debater sobre a inclusdo, e como visto no decorrer
de nosso trabalho que a maior barreira que os impedem de ter liberdade na sociedade é a
comunicacdo, a Lei de Acessibilidade define em seu artigo 3, item “d”, quais barreiras nas
comunicacges e na informacdo e qualquer entrave, obstaculo, atitude, ou comportamento que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o reconhecimento de mensagens e de informac6es
por intermédio de sistemas de comunicacao e de tecnologia da informacao.

Por sua vez, o inciso V fala sobre a comunicacdo como forma de interacdo dos
cidaddos que abrange, entre outras opg¢oes, as linguas, inclusive a Libras, a visualizacdo de
textos, o Braile, o sistema de sinalizacdo e comunicacdo tatil, os carteres ampliados, 0s
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s sistemas auditivos
e 0s meios de voz digitalizados e 0os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de

comunicacéo, incluindo as tecnologias da informacéo e das comunicagoes.
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A partir disso, a comunidade surda’, empenhada na luta por seus direitos &
acessibilidade, lutou, através de movimentos surdos, e mostrou a sociedade suas necessidades
e especificidades educacionais e comunicativas, tendo como resultado desse movimento, em
24 de abril de 2002, sancionada a Lei no 10.436 (BRASIL, 2002), que reconhece a Libras
como meio legal de comunicacdo das pessoas surdas no Brasil. Apos trés anos, foi sancionado
o0 Decreto 5626/05 (BRASIL, 2005) em que regulamenta as a¢Oes lancadas pela Lei de Libras
e também pela Lei da Acessibilidade, sendo considerada um marco historico e importante da

comunidade.

No dia 24 de abril de 2002, o presidente Fernando Henrique Cardoso
sancionou a Lei Ordinéria Federal n. 10.436, que reconhece oficialmente a
lingua brasileira de sinais (Libras) como meio legal de comunicagdo e
expressdo no Brasil. Essa norma legal originou-se do projeto de lei n. 131,
de 13 de junho de 1996 (PLS n. 131/96), que havia sido aprovado trés
semanas antes, no dia 3 de abril, pelo Senado Federal. A discusséo e votacao
pelos parlamentares ocorreram em uma sessdao seguida de perto por uma
multiddo de mais de uma centena de pessoas surdas acompanhadas de
intérpretes e militantes ouvintes que lotava as galerias do plenario. Assim
gue o presidente do Senado anunciou a aprovagdo da lei, ndo se ouviu 0
habitual som de aplausos dos participantes do evento. A cena que se Viu era
inédita naquele espaco de poder legislativo e profundamente simbdlica. Os
surdos celebraram o resultado aplaudindo em Libras (BRITO, 2013, p.11).

Com certeza, essas leis foram uns dos maiores marcos para a comunidade surda no
Brasil, e foi através desses documentos oficiais que a educacdo de surdos mudou de
parametro. Em suma, evidencia-se o reconhecimento legal da Libras, além da inclusdo nos
curriculos dos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia, que é uma disciplina
voltada ao ensino dessa lingua, também a formacdo e a certificacdo dos profissionais
envolvidos nos processos escolares de surdos, como: professores, instrutores e
tradutores/interpretes, também € posto o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, e
a necessidade da organizacdo do sistema escolar de forma que contemple a educacéo bilingue
no ensino regular.

O Decreto em didlogo com as exigéncias das comunidades surdas brasileiras
(FENEIS, 1999), defende a educagdo bilingue, bem como os espacos onde ela deve ser

implantada, com o seguinte encaminhamento:

” Segunda Strobel (2009), comunidade surda na verdade n&o é s6 de surdos, ja que tem sujeitos ouvintes junto,
que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses
em comuns em uma determinada localizagdo que podem ser as associa¢Bes de surdos, federagdes de surdos,
igrejas e outros.
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Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacgdo bésica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacdo de: | - Escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental; Il - Escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s
anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacéo profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. S8 denominadas escolas ou
classes de educacdo bilinglie aquelas em que a Libras e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo. (BRASIL, 2005, Artigo 22,
I, 11, §1°)

Nesse mesmo contexto e corroborando com o exposto, Fernandes (2011, p. 65), diante
dos movimentos e diretrizes legais, coloca que as principais mudancas sociais e escolares
foram as seguintes:

- A difusdo da lingua de sinais na sociedade e sua utilizacdo no espaco escolar;

- A disseminacdo de pesquisas e trabalhos académicos que problematizam os postulados
tedricos e metodoldgicos vigentes nos ultimos anos e viabilizam caminhos para concretizagdo
da educacdo bilingue;

- A formacdo de profissionais bilingues, como professores especializados e intérprete de
lingua de sinais;

- O desenvolvimento de propostas de educacdo bilingue, incorporando a lingua de sinais
como primeira lingua, seguida da aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua no
curriculo escolar;

- A potencializacdo do aspecto pedagdgico em detrimento do aspecto clinico no processo
educacional;

- O resgate dos educadores surdos como mediadores fundamentais em proposta de educacéo
bilingue para surdos.

Todavia, mesmo com todo o movimento histérico no campo educacional e que
viabilizasse os principios bilingues assimilados por profissionais da area, as praticas, métodos
oralistas permaneceram, e mesmo que o discurso de uma educagdo bilingue era vinculado
pelas politicas publicas e por educadores, a pratica retrata uma realidade bem distante do que
é ser e formar um sujeito bilingue numa sociedade majoritariamente vincula por uma lingua
oral e, consequentemente, por pessoas ouvintes.

Com movimento de inclusdo educacional, o decreto n.° 5626/05 advoga que a

educacdo de surdos se constitui como um campo especifico do conhecimento, afastando-se da
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educacéo especial. A partir do decreto, compreende-se educacdo bilingue para surdos como
uma questdo social que envolve a Libras e a Lingua Portuguesa, inerente aos aspectos
culturais determinantes e determinados por cada lingua, todavia, por uma questdo politica,
percebe-se a reducdo da educacao bilingue a presenca de duas linguas no interior da escola,
sem propiciar que cada uma assume seu lugar de apropriagdo para 0s grupos que as utilizam,
mantendo a hegemonia do portugués nos desenvolvimentos educacionais.

Com essa contextualizacdo, € notdrio que a concepcdo se limita a proposta para
educacdo de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a incluséo escolar, impedindo uma
ampliacdo da educacdo bilingue em todas as esferas sociais, conforme defendido pelo
Decreto.

Chega-se a conclusdo de que em sua grande maioria ha um total desconhecimento
sobre a singularidade linguistica dos alunos surdos por parte dos profissionais de ensino
regular, visto que no decreto € viabilizada a forma de como acontecera, mas nas praticas e nos
meios de formagdo isso acontece de forma lenta e gradual, dificultando, de fato, a “incluséo”
desses alunos na rede de ensino regular.

Por isso, é necessario fazer pontes historicas que possam dar respostas a perguntas
subjetivas ao contexto de inclusdo atual e, com as contribuicdes de Sassaki (1997, p.16), é
relevante contextualizar que a sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no
que se refere as praticas sociais.

Num primeiro momento, como visto no item anterior, era praticada exclusdo social de
pessoas que, por causa das condicdes atipicas, ndo pareciam pertencer a maioria da
populacdo. Apds esse contexto de exclusao total, foi desenvolvido aos poucos o atendimento
segregado dentro das instituicdes e passou para a pratica que Sassaki chamou, em 1997, de
integracdo social, e que agora, recentemente, ap0s as determinacdes contidas em documentos
oficiais, adotou-se a incluséo social para modificar os sistemas sociais gerais.

Naturalmente, como descreve Sassaki, essas fases ndo ocorreram a0 mesmo tempo
para todos os grupos populacionais, embora ainda hoje se perceba essa segregacdo sendo
praticada em relagdo a diversos grupos sociais vulneraveis, também vemos a tradicional
integracdo dando lugar, gradativamente, a inclusdo. Esse movimento de inclusdo social
comecou inicialmente na segunda metade dos anos 80 nos paises mais desenvolvidos e tomou

impulso na década de 90 também em paises em desenvolvimento, assim, para que se possa

Avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se baseia na
aceitacdo das diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e na



55

aprendizagem por meio da cooperagdo. Portanto, a escola tem que rever seu
papel, seu curriculo, suas concepg¢des (MACHADO, 2008, p.162).

Destacando-se aqui 0 povo surdo como sujeito da pesquisa, € ainda mais perigoso
dizer que apenas inserindo o TILS — Tradutor e Intérprete de Libras — em sala de aula, junto
com o aluno surdo — mesmo que em 1° de setembro de 2010 tenha sido regulamentada, pela
lei 12.319 (BRASIL, 2010), a profissdo de tradutor intérprete de Libras, regulamentacéo esta
que deixa claro qual o perfil desse profissional para atuacdo em diferentes segmentos de nossa
sociedade — ndo assegura sua aprendizagem, é por isso que defendemos a educacdo bilingue,
o0 aluno surdo precisa que em todo 0 meio que esta inserido seja viabilizada sua comunicac&o,
sem barreiras linguisticas, por exemplo, precisar do intérprete para ir na “cantina” ou até
mesmo conversar com seus colegas de sala, as barreiras em pedir um livro na biblioteca e suas

limitacGes ficam presas numa Unica pessoa, que € o interprete.

A inclusdo escolar de alunos surdos vem sendo feita geralmente por sua
insercdo na rede regular, sem condi¢des diferenciadas de ensino ou com
ajustes pequenos na organizacgdo de servigos complementares. Essa forma de
encaminhamento denuncia uma concepg¢do de inclusdo como circunstancia
que é facilmente viabilizada — se 0 aluno com necessidades educacionais
especiais esta na sala comum, ele é, por definicdo, um aluno incluido
(GOES, BARBIERI, 2009, p. 127).

Certamente vivenciasse um momento impar na educagdo dos surdos, por conta de toda
a legislagdo vigente, no entanto, o curriculo e a metodologia do ensino de Libras necessitam
de uma organizacdo pautada na perspectiva de que a educacdo ocorre sempre em um contexto
“socialmente mutavel e historicamente determinado” (SAVIANE, 2006, p.118) e que siga um
entendimento critico-reflexivo da cultura visual dos surdos e da forma como os alunos
aprendem.

Lucas (2010, p.22) hd 11 anos ja comentava que havia clamor ecoando dos
movimentos surdos a favor das escolas regulares com garantia de acesso e permanéncia para
surdos, seja esta a chamada escola inclusiva ou a escola de surdos, com educacédo bilingue e
metodologias proprias de ensino.

Nesse sentido a autora afirmava que para viabilizar esse ensino, seria necessario
consolidar o ensino de Libras nos cursos de formacdo de professores, incluindo tematicas,
como: artes, literatura, gramatica da lingua de sinais e historia dos movimentos surdos. Uma

preocupacdo também comentada e manifestada pelos movimentos surdos é a de privilegiar a
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presenca ndo apenas de professores surdos nas escolas, mas também de professores ouvintes
bilingues preparados para atuar.

Pode-se se perceber que mesmo com tantos documentos oficiais e regulamentagdes, o
que realmente carece vai alem das proprias metodologias, precisa-se de professores que
tenham tal especialidade e sejam efetivamente bilingues. Ainda se tem muito a caminhar no
sentido de como aplicar na praticas e trazer o aluno para o desenvolvimento de suas

habilidades e capacidades. Por isso:

Uma boa escola para surdos é aquela em que a Libras vai ser a lingua de
instrucdo dos conhecimentos escolares e a Lingua portuguesa vai ser
ensinada como segunda lingua. E aquela em que as pessoas sejam bilingues
e usam tanto uma como a outra lingua, de acordo com quem estiver
conversando. E aquela que vai garantir o encontro entre os surdos para estes
vivenciarem sua cultura. Essa escola que descrevo pode ser uma escola
bilingue de surdos e pode ser uma escola bilingue publica. Vai depender de
ser criar um espaco que faca uma educacéo bilingue (LUCAS, 2010, p.23).

A escola bilingue para surdos esté prevista nos dispositivos legais que determinam os
principios e norma as quais se submetem a educacdo brasileira. Como visto, tanto a
Constituicdo do Brasil quanto a LDB e a Declaracdo de Salamanca ndo preveem
impedimentos para funcionamento dessas escolas.

No presente, tem-se um novo momento da Libras, pois, com o desenvolvimento da
tecnologia, a facilidade de como a comunicacdo tem chegado entre os surdos é algo
impressionante. As informacdes, o conhecimento, além dos intercAmbios culturais com surdos
de outras nacbes tém contribuido para um consolidacdo dos lacos linguisticos e culturais.
Quadros (2017, p. 37) reitera que: “a lingua de sinais apresenta um valor inestimavel para os
surdos e para aqueles que crescem na comunidade surda”.

Voltando as caréncias das praticas apresentadas no decorrer do trabalho, ainda neste
capitulo serd exposta uma préatica voltada ao professor, ja que é ele quem precisa estar com 0
aluno e ter o dominio de como serdo todas as questdes que viabilizam o ensino e a
aprendizagem. Para isso, é a partir da formacdo de professores que muitas praticas e lacunas
podem ser preenchidas, como serdo explanadas no préximo item, como uma possivel prética,

levando em consideracdo uma base tedrica que vai além dos entraves de comunicacao.
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2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS CULTURALMENTE SENSIVEIS RELEVANTES PARA
O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Esta reflexdo sera iniciada com um questionamento que retoma uma das perguntas
norteadoras desse trabalho: quais as especificidades do ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos numa perspectiva bilingue?

Até esse momento, a pesquisa explanou sobre o sujeito surdo e de que forma o ensino
¢ proposto e visto em diferentes aspectos. Agora, neste item, destaca-se uma pratica viavel a
escola e aos professores, que visa ao ensino do povo surdo. Tendo em vista todos os
documentos oficiais declarados, faz-se necessario pensar em quais sao essas especificidades
dos surdos e como as lacunas ainda subjacentes podem ser preenchidas ou, a0 menos,
debatidas para um melhor aproveitamento do que ja esta posto.

Antes de explanar especificamente sobre uma possivel proposta que vai ao encontro de
toda a defesa do povo surdo, é necesséario pensar no sujeito bilingue e em como pode ser
constituido, levando em consideracdo que se fala do sujeito aluno e do sujeito professor.

Para Maher (2007), existem trés modelos de insercdo de alunos bilingues no contexto
escolar. O primeiro € o modelo assimilacionista de submersdo, em que o aluno bilingue,
envolvendo linguas minoritérias, ¢ tido como um problema e, por isso, a lingua menos
privilegiada tende a ser eliminada e ha a tentativa de que o aluno se torne monolingue.
Fazendo ponte com a perspectiva historica, € visto claramente que esse modelo acontecia com
os alunos surdos diante da abordagem educacional oralista, em que o surdos precisavam
aprender a lingua majoritaria para viver em sociedade.

O segundo modelo é o assimilacionista de transicdo, em que nos anos iniciais do
ensino fundamental, o aluno é alfabetizado em sua lingua materna e a medida em que for
compreendendo o funcionamento da lingua materna — ou primeira lingua — essa logo comeca
a ser substituida pelo ensino da lingua majoritéaria, até que sua lingua seja completamente
excluida do curriculo, levando em conta apenas a da maioria. Diante disso, a funcao da lingua
minoritaria no curriculo é servir apenas de facilitadora, de ponte, de muleta para a
aprendizagem da lingua dominante (MAHER, 2007, p.70).

O terceiro modelo apresentado por Maher (2007) é o de enriquecimento linguistico,
que objetiva manter, garantir e desenvolver as linguas minoritarias. Todavia, para que ele seja
garantido, € preciso que essa lingua seja a utilizada como instrucdo de todo o sistema

educacional. Retomando a questdo da educagéo bilingue, néo se garante o aluno ser bilingue
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apenas com o intérprete para mediar 0 seu ensino, € necessario que toda a escola seja adaptada
para a lingua do aluno e por isso é importante ressaltar aqui a necessidade de se ter escolas
bilingues. Além disso, para que o almejado se cumpra, € preciso que a lingua — no caso, a
Libras — seja utilizada em todo o processo de instrucéo escolar, e a lingua portuguesa deve ser
usada na modalidade escrita, como visto na legislagdo, mas que a prioridade seja em
aprofundar o conhecimento da lingua materna.

Analisam-se 0s modelos apresentados por Maher e trazendo para a realidade das
escolas, 0 que mais se aproxima do tipo de ensino utilizado hoje nas escolas bilingues e,
posteriormente, na escola de incluséo, € o Modelo Assimilacionista de Transicdo, pois durante
0s anos inicias do ensino fundamental, os estudantes tem o primeiro contato de aprendizagem,
com a lingua de sinais, ditas como lingua materna para os surdos, e depois quando vao para
fundamental Il e ensino médio a lingua que prevalece nas escolas de inclusdo, e também, em
todas questbes didaticas € a lingua majoritaria, a LP, além de as disciplinas em sua grande

maioria serem ministradas por professores ndo-bilingues. Por isso,

A consideragdo das diferencas de uma educacdo bilingue para os surdos
deveria fazer parte do movimento em direcdo a uma proposta de ensino
culturalmente relevante/sensivel. Seria necessario que o professor de alunos
surdos tivesse formacdo para olhar a Lingua de Sinais, que os surdos
utilizam, para que pudesse perceber as manifestacGes de ordem cultural, as
manifestacOes afetivas e, sobretudo, a forma como poderia ser possivel a
tradugdo/emissdo dos contetdos ensinados (SILVA, 2013, p. 50).

A proposta bilingue aqui é entendida como necessaria para o ponto de vista de ensino
do povo surdo e de como pode ser viabilizada, a vista disso, a pedagogia culturalmente
sensivel. Para Bortoni-Ricardo e Dettoni (2003), essa pedagogia pode ser entendida como um
esforgo empreendido pela escola com o objetivo de amenizar a dificuldade de comunicagéo
que surge entre professores e alunos, desenvolvendo a confianga e evitando a origem de
conflitos que por vezes vdo além da dificuldade comunicativa, podendo se transformar em
lutas de identidade negativas entre os envolvidos.

Corroborando, Professora Gloria Ladson-Billings (2002), em entrevista publicada no
Brasil, declara que uma educacgdo culturalmente sensivel e relevante precisa ser organizada
sobre a metafora de um triangulo ou tripé, justamente para ndo categorizar as partes, desta
forma os vértices sdo respectivamente: desempenho escolar, em que consiste na
aprendizagem dos alunos, mas ndo s6 propriamente dos conteddos, e sim, da forma critica de
como lidar com eles; a competéncia cultural, em que consiste na forma de ver quem séo e

como é importante o desempenho para viabilizar a aprendizagem; e por Gltimo a consciéncia
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sociopolitica que visa discutir, a partir de Paulo Freire, a importancia de os professores
fazerem os alunos se envolver com os tdpicos estudados e ir além de uma forma critica para o
desenvolvimento da consciéncia social. Desse modo, pode-se entender que a educacdo de
surdos ndo se limita s6é a barreira linguistica, mas tem, igualmente, barreiras culturais,
identitarias e sociais que precisam ser analisadas para que, de fato, a principal, que é a
diferenca linguistica, seja vista em sua totalidade e ndo apenas pelo desempenho escolar.
Assim, frisa-se a importancia de viabilizar no ensino a conscientizacdo desse triangulo que
Ladson-Billings exemplifica.

No que tange a questéo bilingue referente a Libras e a Lingua Portuguesa, considera-se

que

[...] os professores ouvintes tém o desafio acrescido das linguas em
confronto, pois o universo da escola para surdos € sempre 0 universo no qual
a lingua de sinais e a lingua oral — Lingua Portuguesa — disputam territdrio.
Essa disputa pode se tornar muito desigual, se a compreensdo das diferengas
presentes nos usos das duas linguas néo estiver clara para os envolvidos (DA
SILVA e SANTOS, 2012, p.150).

Dessa forma, ainda de acordo com as autoras, é necessario repensar sobre as praticas
pedagdgicas, objetivando a superacdo de algumas antigas questdes, bem como a quebra das
verdades naturalizadas que a escola constréi sem perceber as mudangas as quais 0s sujeitos
estdo expostos.

As autoras, com base em Erickson (1987)%, apresentam a seguinte explicagio: “uma
pedagogia culturalmente sensivel é agquela que da visibilidade aos anseios dos alunos e,
sobretudo, produz confianca entre os envolvidos na dificil tarefa de construir um ambiente
propicio para aprendizagem e ensino” (DA SILVA, SANTOS, 2012, p. 149).

Da Silva Santos (2012, p. 151) propde uma caminhada em direcdo a uma proposta de
ensino bilingue culturalmente relevante/sensivel. Nesse sentido, segundo as autoras, seria
necessario que os professores ficassem atentos as manifestacdes de ordem cultural, afetivas e
a forma que os conhecimentos poderiam ser construidos pelos surdos. Ademais, essas

proposic¢oes também precisariam de um olhar cuidadoso para a Libras. Para as autoras,

Considerando essa perspectiva, entende-se como fundamental a criagdo de
um espaco para a formacdo continuada do professor e também um espaco
educacional de relevancia para o aluno, que possa ser sensivel &s demandas,
tanto de aprendizagem como aquelas de ordem cultural e social, o que se

® ERICKSON, F. Transformation and School Sucess: The politics and culture of educational achievemnt.
Anthropology & education Quartely. 1987, p. 335-356.
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constitui em um desafio que precisa ser enfrentado constantemente (DA
SILVA, SANTOS, 2012, p. 150).

Desse modo, as acOes de ensinar e aprender sdo fungdes complexas e que exigem dos
professores e alunos um engajamento diferente daquele esperado das interacdes cotidianas.
Por esse prisma, criar um espaco educacional de relevancia para o aluno e que também possa
ser sensivel as demandas, tanto de aprendizagem, como aquelas de ordem cultural, de
superacdo da visdo patoldgica e de outros pontos historicamente construidas em relacdo a
educacdo dos surdos, sdo desafio a serem enfrentados regularmente, por isso Skiliar

argumenta que:

As potencialidades e capacidades visuais dos surdos ndo podem ser
entendidas somente em relagdo ao sistema linguistico proprio da lingua de
sinais. A surdez é uma experiencia visual [...] e isto significa que todos os
mecanismo de processamento da informagdo, e todas as formas de
compreender 0 universo em seu entorno, se constroem como experiencia
visual. Nao é possivel aceitar, de forma alguma, o visual da lingua de sinais
e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que vivem
uma experiencia auditiva (SKILIAR, 2010, p. 28).

A fim de defender desses enganos no trato com o aluno surdo e evitar o declinio para a
“pedagogia do desastre”, Perlin (2006, p.69) propBe que se deve privilegiar a “pedagogia da
diferenca” ou a “pedagogia surda”, na qual é considerada a alteridade dos sujeitos em
principios que busquem “a. enfatizar o fato de ser surdo, b. conservar a identidade como povo
surdo, c. exaltar a lingua de sinais, d. transmitir valores culturais, e. constituir a
interculturalidade”. Nessa proposta, o surdo é entendido como sujeito dotado de
subjetividade, de alteridade — “a identificacdo como sujeito surdo ndo é identificacdo como
deficiente, € identificacdo como sujeito cultural” (PERLIN, 2006, p. 69).

Portanto, precisa-se pensar para além do aluno surdo, coloca-se aqui a necessidade de
se pensar, também, no professor como pesquisador e formador. Sobre isso, Cavalcanti (2013,
p. 212) argumenta acerca da necessidade de “uma educagdo linguistica, na formagdo do
professor de linguas, que va além do conhecimento sobre a lingua alvo de ensino”,
sensibilizando o professor em “relagdo a diversidade e a pluralidade cultural, social e
linguistica” (CAVALCANTI, 2013, p. 213). Assim, “o professor no mundo contemporaneo
precisa ajudar a desfazer/desconstruir o que foi construido durante séculos — as barreiras
linguisticas dentro do proprio pais (CAVALCANTI, 2015, p. 301).
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Retomando os questionamentos que iniciaram este capitulo: a Libras é uma lingua
reconhecida legalmente por meio de politica linguistica, todavia, essa politica acontece na
pratica? Por que, a cada ambito, e isso se fala apenas do basico, educacgéo, saude e trabalho,
precisam lutar por uma efetiva inclusdo? O que realmente falta para que a sociedade entenda a
importancia de ver o surdo ndo mais como deficiente, mas sim, com uma diferenca
linguistica? Por serem de um grupo minoritario, precisam, a cada ambito que chegam, lutar
por sua efetiva inclusdo? Pode-se chegar a conclusdo de que é importante que haja uma forma
de trabalho bilingue para com o sujeito surdo, a fim de que ele possa desenvolver suas
potencialidades. Para tanto, além de um espaco em que as duas linguas sejam consideradas, é
necessario, também, que os dois contextos — surdo e ouvinte — sejam levados em
consideracao.

Considerando o exposto, 0 proximo capitulo trard uma proposta de Sequéncia Didatica
Bilingue voltada ao ensino da escrita para alunos surdos do ensino médio, a partir do género

textual charge.
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CAPITULO 3: UMA PROPOSTA DE SDB PARA O ENSINO DE ESCRITA AOS
ALUNOS SURDOS DO ENSINO MEDIO

Com vistas a refletir ndo apenas sobre metodologias e técnicas educacionais, mas
também a respeito de novas estratégias que possam propiciar aos alunos surdos um melhor
aproveitamento escolar e, por consequéncia, a sua verdadeira incluséo educacional,
levantamos, neste capitulo, alguns tépicos notadamente de natureza linguistica, que nos vem
servindo de orientacdo para o desenvolvimento desta pesquisa.

Essas teorias serdo de suma importancia para que as perguntas de pesquisas — 1) Quais
as especificidades do ensino de lingua portuguesa para alunos surdos numa perspectiva
bilingue? 2) Como criar uma sequéncia didatica bilingue para ensinar o género charge,

respeitando as peculiaridades do estudante surdo? — sejam respondidas.

3.1 GENEROS TEXTUAIS: CHARGE E SUAS CARACTERISTICAS

Considerando que todos os textos se apresentam sempre em um ou em outro género
textual, para um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante
ressaltar o valor tanto para produgdo como para compreensdo. De certa forma, é essa a ideia
basica que se encontra no centro dos PCN, quando sugerem que o trabalho com o texto deve
ser na base dos géneros, sejam eles orais ou escritos (MARCHUSCHI, 2010, p. 35). E essa
também ¢é a proposta central deste trabalho, que pretende usar como estratégia visual o género
textual charge, indo ao encontro das especificidades defendidas na presente pesquisa.

Diante do contexto em que se tem 0s sujeitos surdos como um grupo minoritario na
sociedade, busca-se o incremento de géneros textuais, a fim de facilitar o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, bem como o incentivo a recorréncia dos mecanismos
identificados como eficientes nesse processo de assimilacdo, compreenséo e aprendizado do
codigo escrito. Dolz e Schneuwly (2004) acreditam que somente uma proposta de
ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros textuais permite ao professor a
observacdo e a avaliagdo das capacidades de linguagem dos alunos, antes e durante sua
realizacéo, fornecendo-lhe orientacbes mais precisas para sua intervencao didatica. Para o0s
alunos, o trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma de se confrontar com
situacOes sociais efetivas de producdo e leitura de textos e, por outro, uma maneira de

domina-los progressivamente.
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Este estudo € centrado na necessidade de analisar e refletir, criticamente, como se d& o
processo de construcdo da lingua escrita pelo aluno surdo que tem a Libras como sua lingua
materna, discutindo didaticas e metodologias possiveis para essa aquisicao e, através dessa
reflexdo, propor uma Sequéncia Didatica Bilingue com o género textual charge.

A partir disso, a pesquisa se propds a promover acdes de intervengdo em relacdo ao
“dominio” da lingua portuguesa escrita enquanto segunda lingua para esses alunos surdos,
especialmente nos aspectos constitutivos dos géneros.

Para a discussdo acerca do conceito de géneros textuais e da concepcéo de linguagem
utilizada, a maior contribuicdo aos estudos vird dos escritos de Marcuschi que, por sua vez,
defende que “é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como
é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser por algum texto” (MARCUSCHI, 2005, p.
20). Assim, consideramos que o trabalho com os géneros textuais no ambiente escolar se faz
necessario, uma vez que é uma forma de apresentar criticamente aos alunos os contedos que
precisam ser explanados em sala de aula, por exemplo, levando-os a reflexdo sobre as
manifestacdes da linguagem em seu uso real.

A necessidade de trabalhar com os géneros vai muito além de se observar
manifestagdes linguisticas, pois, “os géneros sdo atividades discursivas socialmente
estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se dizer que os géneros textuais sao nossa forma de insercao, agdo e
controle social no dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2008, p. 161).

Ainda de acordo com Marcuschi (2008, p. 155), 0s géneros textuais se referem aos
textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. S80 0s textos que encontramos
cotidianamente, apresentando padrfes sociocomunicativos caracteristicos, que siao “definidos
por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas”

Devido a esse fato, concordamos com o autor quando aponta que “quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI,
2008, p. 154). Logo, para cada comunicacdo devemos optar pelo género que melhor
representa nosso objetivo.

O autor cita alguns exemplos de géneros textuais, tais como: telefonema, romance,

bilhete, hordscopo, cardapio de restaurante, reunido de condominio, receita culinaria, lista de



64

compras, resenha, etc. A essa lista podem incluir o género textual Charge, abordado nesse
estudo.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 51) contribuem afirmando que sdo 0s géneros textuais que
constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho,
necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade, por este viés entendemos que o
desenvolvimento pedagdgico com os géneros textuais contribui no progresso da autonomia
dos alunos na sequéncia da leitura, interpretacdo, analise linguistica e, também, producdo
escrita. Dessa forma, é tendo como base os géneros textuais que o processo de linguagem se
integra nos usos sociais do aluno que esta aprendendo.

Ademais, “desde que ndo concebamos 0s géneros como modelos estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de
modo particular na linguagem, veremos os géneros como entidades dindmicas”
(MARCUSCHI, 2012, p.18).

Dessa forma, “trazer para o espaco escolar uma diversidade de géneros textuais em
gue ocorra uma combinacdo de recursos semidticos significa, portanto, promover o
desenvolvimento neuropsicoldgico de nossos aprendizes” (DIONISIO, VASCONCELOS,
2013, p. 19), bem como os fatores relacionados “aos processos cognitivos subjacentes
envolvidos naquela circunstancia de aprendizagem” (DIONISIO, VASCONCELOS, 2013, p.
20).

A escolha do género charge se deu por ser um género textual construido, em sua
maioria, por intermédio da mescla entre linguagem verbal escrita e linguagem visual, ou seja,
palavras e frases, também imagens, ilustracdes, cores, formas, formatos, posi¢bes corporais
etc. Essa ligacdo entre o codigo verbal escrito e os elementos visuais configura a charge como
um género multimodal.

No contexto do aluno surdo e apoiado nos géneros textuais, € importante frisar que é a
partir do estimulo visual que se utiliza recursos multimodais como favoraveis no processo de
ensino/aprendizagem, principalmente os textos multimodais, que utilizam diferentes
estratégias visuais a fim de que o aluno compreenda os multiplos sentidos do género que sera
trabalhado.

O ensino através dos textos multimodais ajuda numa compreensdo mais efetiva no que
tange a leitura, interpretacéo textual, analise linguistica e producéo textual. Com esse contexto
exposto, essa atividade pode ser trabalhada com alunos regulares e, ao mesmo tempo, é

possivel sua utilizacdo na educagdo de surdos.
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Por isso, o género textual escolhido para a composi¢do da proposta principal desse
trabalho — a Sequéncia Didética Bilingue, que sera trabalhada nos proximos itens — é a charge.
De acordo com Cavalcanti (2008), a charge em sua forma geral tem carater humoristico, que
tem por finalidade comunicativa realizar uma critica. E a critica se faz demonstrando o
contexto temporal e situacional, nos quais a tematica em questdo e 0s personagens estdo
inseridos. Um exemplo que ilustra tal situacdo e o fato de esse género textual fazer uso da
mencéo a pessoas publicas, como veremos mais especificamente no ultimo capitulo.

Parente a caricatura e muitas vezes com ela confundida, a charge é uma forma de
humor gréafico que figura nas paginas de jornais e revistas, em telejornais, nas radios e na
internet do mundo todo — embora 0 seu surgimento tenha sido anterior a imprensa. Sua
estrutura basica é composta de imagem e texto, mas, dependendo do meio em que é veiculada,
pode conter som e movimento ou deixar de conter algum dos elementos citados. Tendo
limitacGes temporais e contextuais e usando, geralmente, o humor e a satira, seu objetivo no
jornalismo é o de expor uma opinido acerca de um fato importante no periodo em que foi
publicada, sendo, por isso, considerada uma espécie de “editorial grafico” do jornal
(PARNAIBA, GOBBI, 2014).

Em suma, os géneros textuais e, em especifico aqui, a charge, podem ser de grande
auxilio na realizagcdo de um trabalho em sala de aula, seja com alunos surdos ou ouvintes.
Dentre as diversas atividades que podem ser realizadas, uma opgdo é se valer desses géneros

para trabalhar com a leitura e escrita. No proximo item, essa questdo sera abordada.

3.2 LEITURA E ESCRITA COMO PRATICA ESCOLAR

Para Pereira (2014), considerando as dificuldades de acesso que o aluno surdo tem em
relagdo a linguagem oral, é através da visdo que irdo adquirir os conhecimentos acerca da
Lingua Portuguesa e, dessa forma, situacdes que possibilitem a pratica de leitura deverao lhes

ser possibilitada desde o inicio da escolaridade. Ademais,

E ela que vai tornar possivel o acesso a Lingua Portuguesa, dai a importancia
de se expor os alunos surdos & leitura de textos auténticos e interessantes, de
diferentes géneros e tipos textuais. Desta forma, o aluno surdo podera
aprender o sistema da lingua, bem como ampliar seu conhecimento letrado
(PEREIRA, 2014, p. 149).
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Para a pesquisadora sueca Svartholm (2003)°, citada no artigo de Pereira, a leitura de
livros deve ser feita com criancas desde o momento da educacdo infantil, porque isso a
divertira, além de estimular e de satisfazer curiosidades, pois é uma ferramenta fundamental
para se construir um conhecimento da lingua majoritaria, nesse caso, a portuguesa. A autora
traz uma sugestao de atividade que pode ser feita: “contar uma histéria na lingua de sinais e
mostrar a escrita e as imagens para que as criangas relacionem o contedo com o escrito,
ainda que ndo sejam capazes de ler sozinhas” (SYARTHOLM, 2003, apud PEREIRA, 2014,
p. 150). Dessa forma, quando a crianca surda comecar a ler os textos junto com seus
professores, poderdo explicar seu contetdo em Libras.

Quanto ao processo de escrita, Pereira (2014) explica que, no inicio, o professor faz os
registros em lingua portuguesa do que os alunos relatarem em Libras e, dessa forma, atuando
como interlocutor e escritor, o docente auxiliard na elaboracdo do texto e, assim, 0s alunos
comecardo, junto com o professor, a assumir a autoria do texto e depois o reelaboram por
meio de uma escrita individual. Dessa forma, “quando comegam a escrever, os alunos
utilizam os conhecimentos que ja tém sobre a escrita. Diferentemente das criangas que ouvem,
as surdas vao se basear na visao para constituir a sua relacdo com a escrita” (PEREIRA, 2014,
p. 150).

Todavia, 0 ensino, por ser preso a métodos ouvintistas, quando o curriculo ou o
contetdo precisam ser adaptados para alunos surdos com o ensino de LP como segunda
lingua, é separado e descontextualizado, mas, especificamente, por qué? Justamente porque
guando se fala de sequéncias didaticas e géneros textuais, fala-se de mediacao, mediacdo com
0 “mundo” que o cerca, pois tudo é linguagem.

Por isso, no ambiente escolar deve estar claro que as linguas, bem como o ensino entre
as disciplinas, precisam ser mediadas e ndo desagregadas. Exemplo é: se o portugués ndo se
misturar com a Libras, como o surdo ird aprender sem passar primeiro por essa mistura? E
através de sua primeira lingua que a segunda sera aprendida.

Considerando o que Strobel (2021) diz acerca do ensino da LP, ela cita como de suma
importancia a mediacdo das linguas em contato, que tem como base a traducéo, interpretacdo
textual e alocacdo, e atraves desse meio, pode-se usar de estratégias de mediagdo linguistica
para aquisicdo das linguas, uma como materna e cultural e outra em sua modalidade escrita,

assim como as leis sancionam. Dessa forma, serd com o desenvolvimento do ensino que o

® SVARTHOLM, K. Como leerles a los sordos?, 2003
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aluno conseguird perceber a diferenca das linguas e, nesse caso, diga-se diferenca linguistica e
estrutural.

Sdo as préaticas em sala de aula, contextualizadas, trabalhadas, cobradas, explicadas e
usando de estratégias visuais que sdo o ponto de partida do povo surdo e € assim que eles irdo
interagir com o mundo sem ter medo de serem sujeitos criticos e formadores de
conhecimento; sdo essas praticas e estratégias metodicas ndo estanques que fardo com que o
aluno se desenvolver linguisticamente.

A escola bilingue, por sua vez, tem um grande desafio para desenvolver — além de
tudo o que ja falamos sobre o0 ensino da LP para surdos — essa mediacdo entre a lingua de
instrugdo e a lingua na modalidade escrita. E necessario que se leve em consideragio que na
escola ndo serd apenas um professor trabalhando, mas sim, um de cada disciplina, e todos
precisam ser efetivamente bilingues e conseguir mediar as linguas em suas disciplinas.

O professor de Portugués versus Libras tem a responsabilidade de ensinar estrutura,

gramatica, conceitos e, nesse sentido,

Qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita € um
evento de letramento; o que implica a existéncia de inUmeros géneros
textuais, culturalmente determinados, de acordo com diferentes instituigdes e
usados em situacGes comunicativas reais. Sendo culturalmente determinados,
0s géneros textuais ndo sdo aprendidos e usados igualmente por todos: aqueles
que sdo rotinizados por grupos sociais influentes ndo chegam a populacéo em
geral, pois, subjacentes a essas praticas, hd os mecanismos sociopoliticos e
ideol6gicos de controle dos recursos materiais e simboélicos (Signorini,
op.cit.p.10) E o que Street (1984) denomina letramento ideoldgico, para
explicitar o fato de que os eventos de letramento ndo sdo apenas aspectos da
cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade (BEZERRA,
p.42, 2010).

O excerto de Bezerra (2010) aponta para a importancia da leitura e/ou escrita para o
trabalho com os géneros textuais. O autor deixa explicito, também, o fato de haver diversos
géneros, mas que nao sdo todos eles de acesso da populacdo em geral, uma vez que ha
questdes sociopoliticas e ideoldgicas envolvidas.

Segundo Ribeiro e Silva (2015, p. 38), a producdo de sentido de leitura tem vinculo
com as experiéncias do sujeito, logo, “a leitura é uma produgdo permeada pelas relagdes
sociais, 0 que implica centralizar a questdo da formacéo do surdo leitor nas interacdes sociais
estabelecidas durante o processo de ensino e aprendizagem no espago escolas”.

Assim, e considerando o fato de que a Libras “ndo se trata apenas de uma lingua para

aprender, porém de uma lingua que marca a identidade, o eu no mundo. A primeira marca da
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cultura surda é sua lingua; € com ela que pensa, partilha com seus pares e da sentido ao
mundo” (RIBEIRO, SILVA, 2015, p. 97), é nitido que a aprendizagem da Libras é essencial
para a posterior aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Partindo da Libras, entdo, como introduzir o ensino da Lingua Portuguesa? Para
Quadros, “a leitura estd sendo considerada como um instrumento importante no ensino de L2.
A compreensdo da leitura pode favorecer o aprendizado de uma lingua de forma rapida e
eficiente” (QUADROS, 1997, p. 94).

Através da leitura, o professor tem uma série de possibilidades de trabalho que vai
muito além da decodificacdo. Sua pratica possibilita, sim, uma familiarizacdo com as letras e
com o codigo escrito, todavia, “a leitura nao pode ser encarada como uma decodificacdo de
letras e palavras; ela é, antes, mais um meio de interacdo com o0 mundo, mais uma
possibilidade de apropria¢do do conhecimento construido” (RIBEIRO, SILVA, 2015, p. 104).

3.3 SEQUENCIA DIDATICA BILINGUE

A presente proposta de SDB de carater multidisciplinar ndo tem como propdsito teorizar
ou apresentar uma receita de trabalho pedagdgico, pelo contrario, tem como objetivo ser um
recurso disponivel para os professores trabalharem na perspectiva bilingue com aprendizes
surdos no ensino médio em contexto de exames nacionais e vestibulares, articulando os
aspectos visuais que o género charge proporciona e a escrita forma da lingua portuguesa como
segunda lingua para os surdos urbanos brasileiros que utilizam a lingua brasileira de sinais —
Libras.

A ideia de desenvolver uma proposta de pesquisa envolvendo a criacdo de uma
sequéncia didatica bilingue para aprendizes surdos na etapa escolar do ensino médio auxiliam
0s estudantes surdos a compreenderem ndo sO esse género textual do ponto de vista da lingua
dominante, mas também como compreenderem a criacdo e divulgacdo desse género
envolvendo a cultura surda. Mais agucada nos ultimos anos, teve como motivacdo a
continuidade dos estudos de doutoramento e pos-doutoramento de Cezar (2014; 2015) e a
continuidade de suas pesquisas longitudinais envolvendo diferentes géneros textuais com
criacdo de SDB como material didatico para auxiliar no processo de formagdo de professores,
que por sua vez, vao ao encontro das reflexdes realizadas no estudo: A formacéo do professor
para o desafio da educacdo bilingue dos surdos, das autoras Marta de Fatima da Silva e
Maria Elena Santos Pires (2008).
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Nele, as autoras objetivaram analisar o processo de compreensdo da educacao bilingue
por parte dos professores que atuam no ensino dos surdos e verificar quais eram as reais
possibilidades de capacitacdo e aperfeicoamento que os professores — sujeitos da pesquisa —
tiveram nos Gltimos anos. Os resultados evidenciaram que os professores ndo tiveram uma
formagéo direcionada que os habilitasse para a pesquisa e para a busca de alternativas e
sequéncias didaticas capazes de promover aprendizagens significativas e eficazes, nas
palavras das autoras, “capazes de produzirem aprendizagens geradoras de independéncia para
os alunos” (SILVA; PIRES-SANTOS, 2008, p. 01).

Junto a essas constatacdes, elenco alguns fatores motivadores para a presente pesquisa,
sendo: A) Decreto Federal 5626/2005 que no seu art.22, § 1°, salienta que “sdo dominadas
escolas ou classes de Educacdo Bilingue aquelas em que a Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS) e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas

no desenvolvimento de todo processo educativo”. B) Reconhecimento da lingua de sinais

leva ao: reconhecimento das diferencas linguisticas (LP-L2 /LIBRAS-L1) e da cultura

(identidade). C) O processo pedagdgico do ensino de surdos ndo é simples e nem passiveis de
modelagens pré-estabelecidas — escolarizag@o bilingue (inglés). “a surdez é determinada e
construida na educagdo e nas escolas a partir das diferentes formas multiculturais” (SKLIAR,
1999, p.12). D) Lingua Brasileira de sinais/ minoria linguistica — Sociolinguistica. E) Lingua
Portuguesa na modalidade escrita é a lingua oficial do pais. A escrita ndo é natural nem para o
surdo e nem para o ouvinte. Escrita € uma relacdo de poder, politica, de imposicdo linguistica.
F) Reduzir a artificialidade das dificuldades de comunicacdo entre professores e alunos
surdos. Leva a relacdo de confianca e previne conflitos (mal-entendidos/polissemia). G)
Tornar o processo pedagdgico mais relevante e mais sensivel / tomar consciéncia sobre 0s
aspectos linguisticos, culturais, historicos que envolvem a escrita. Relacéo direta entre a teoria
e a pratica. H) Formacdo do professor muito precéria e curta. Ndo permite a valorizacdo da
lingua e da cultura surda.

Dessa maneira, a presente SDB apresentada fundamenta-se, especialmente nos estudos
de Cezar (2018) e de seus orientandos (ALMEIDA, 2018; INACIO, 2018; THAYSE 2019;
SOUZA, 2020) que desenvolveram em diferentes géneros textuais, discursivos e hibridos
almejando em primeira instancia ter a perspectiva bilingue de ensino para surdos como foco
dos materiais didaticos criados. Como ja explanado, a partir dos dados coletados no projeto de
extensdo, selecionamos as principais dificuldades dos estudantes na lingua escrita e nas

queixas dos sujeitos investigados sobre suas dificuldades e necessidades em contexto escolar
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e elaboramos a presente sequéncia didatica bilingue sobre a estrutura composicional do
género charge, bem como sua funcionalidade e objetivo no contexto de vestibulares,
acreditamos que a partir dos dados qualitativos e quantitativos conquistados na coleta de
dados do projeto de extensédo, que se tornou corpus de analise para presente criagéo.

Para tanto, levamos em consideragéo as palavras de Dolz, Schneuwly (2004, p. 51) sobre
a adaptacdo e criagdo de estratégias de ensino de lingua materna: “[...] realiza-se gracgas a
interacdo de trés fatores: as especificidades das praticas de linguagem que sdo objeto de
aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino
propostas pela sequéncia didatica”. Nesse caso especifico, das linguas de sinais,
acrescentamos as caracteristicas linguisticas das linguas tridimensionais e a barreira
linguistica da lingua brasileira de sinais, no Brasil.

A escolha do uso dos géneros textuais no ensino se deve por envolver 0s aspectos
culturais, linguisticos e historicos que permeiam o estudo de linguas.

Sabe-se que os surdos partilham os mesmos contextos sdcio-histoéricos dos ouvintes e,
por isso, acabam por apresentarem as mesmas necessidades comunicativas, fazendo uso dos
mesmos géneros textuais. No entanto, a forma de expressdo dos géneros se concretiza de
maneira diferente em decorréncia do fato de as linguas de sinais serem uma lingua visual-
espacial.

A proposta de investigagdo visa a contribuir com a elaboragdo de materiais para o
professor da educacdo béasica ter uma alternativa de sequéncia didatica capaz de auxiliar na
aprendizagem dos surdos — formacdo de professores. A intencdo foi articular com as
principais queixas de aprendizado da escrita por parte dos alunos surdos (CEZAR, 2014) com
abordagem dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2002).

De acordo com o linguista, o trabalho escolar com o0s géneros textuais € uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos. Nenhum
fazer linguistico estd fora de algum género, pois todo discurso se manifesta por meio de
diferentes géneros textuais: “eventos linguisticos que Se caracterizam muito mais por suas
fungdes comunicativas do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”
(MARCUSCHI, 2002, p.55).

Essa maneira perceber e trabalhar com a lingua vai ao encontro da necessidade que as
linguas naturais apresentam, em destaque, as linguas de sinais. Assim como toda lingua
natural, elas surgiram da interagdo entre pessoas e atendem as necessidades e desejos da

comunidade de surdos. Partindo dessa premissa, géneros textuais se apresentam como um dos
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recursos de ensino aprendizagem mais eficaz para o ensino da lingua portuguesa escrita para
o0s surdos e para promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua brasileira de sinais
(CEZAR, 2015).

Criar eventos, propostas, sequéncias didaticas, adequacdo de materiais de ensino a
partir da relacdo efetiva da comunicacdo entre a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua
portuguesa escrita pode minimizar a artificialidade da escrita em contextos escolares.

Como ja salientado, a SDB segue a metodologia de Cezar amplamente divulgada a
partir de 2019, que envolve a criacdo de materiais bilingues para surdos brasileiros. A criacéo
da presente proposta de SDB incorpora todas as etapas da metodologia ficando da seguinte
forma: 1) quebra da barreira linguistica, a) levantamento de conceitos, b) levantamento de
sinais, ¢) criacdo de sinalario e de glossario; 2) sinalizacdo (Libras como L1): apresentacdo do
género Charge; 3) apresentacdo do tema histdrico (aspectos historicos, sociais, culturais e
linguisticos) e proposta de criacdo ou uso de charges; 4) producdo inicial: exploracdo do
género estudado; 5) sequéncia histérica: dados linguisticos; andlise dos desenhos; 6)
linguagem dos quadrinhos: aspectos linguisticos e visuais das linguas sinalizadas e 7)
producdo final: trabalho com a leitura e com a escrita; criacdo de charges ou pesquisas de
charges envolvendo a comunidade surda brasileira.

Sendo assim, a proposta apresentada se transforma em recursos/instrumentos didaticos
disponiveis para o trabalho com charges, visto que existem poucos materiais voltados para o
ensino bilingue de surdos no Brasil.

Para criacdo da sequéncia didatica bilingue de carater multidisciplinar e plurilingue,
realizamos a recolha de charges divulgadas a partir do ano de 2017, apds dois acontecimentos
importantes para a visibilidade, debate e efetividade das conquistas do povo surdo no pais: o
tema da prova do Enem, em 2017; e o discurso a primeira dama Michelle Bolsonaro, em
2019, em que realiza o discurso de posse do atual presidente em Libras. Apos esses
acontecimentos, percebemos que obtivemos um numero maior de publicacdes de charges

envolvendo a comunidade surda brasileira. Por exemplo,
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Figura 1 - Charge 01

Disponivel em: https://twitter.com/humorpoliticobr/status/1082319987375816711

Figura 2 - Charge 02

Disponivel em: <https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/bom-dia/bolsonaro-toma-posse-e-michelle-rouba-a-
cena-e-0s-desafios-diante-do-novo-governo-42ynirilvgledww7571qxnzle/>

Figura 3 - Charge 03

- DEZEMBRO DE 2019
PROJETO DO
GOVERNO BOLSONARO

DESOBRIGA AS EMPRESAS

A CONTRATAREM PESSOAS
COM DEFICIENCIA...

MARIDO, PRIMEIRA-DAMA
FAZ DISCURSO EM

LINDO!
INCLUSAO
DE VERDA-
DE!

I
P

Disponivel em: <https://twitter.com/HumorPoliticobr/status/1202657397405298690/photo/1>


https://twitter.com/humorpoliticobr/status/1082319987375816711
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Os acontecimentos trouxeram uma visibilidade para a Libras e para comunidade surda
muito maior, foi elevado a Libras a condi¢do de Lingua nas redes sociais, sendo assim, um

marco para toda comunidade. Como descreve Rodrigues, 2020:

Um fato recente, que pode ser articulado a histéria do povo surdo do Brasil,
refere-se a atitude da primeira dama presidencial, Sra. Michele Bolsonaro,
no discurso de posse de seu esposo, em 01/01/2019, utilizou-se da Libras
para se comunicar com os brasileiros, justificando essa escolha por sua
vivéncia no trabalho voluntario, de cunho religioso, incentivado pela
convivéncia com seu tio que é surdo. Ainda que tal postura necessite ser
compreendida no contexto de um governo populista de raiz neoconservador,
vale assinalar que foi a primeira vez que se utilizou o idioma de sinais em
um evento solene com abrangéncia nacional e, até mesmo com repercussao
internacional como este. (RODRIGUES, 2020, p.27)

Para compor a criacdo da SDB, selecionamos 15 charges envolvendo a tematica da
comunidade surda, principalmente desse periodo histérico em que a Libras foi mais
viabilizada em varios meios de comunicacdo. Antes desse periodo, ndo temos muitas
publicacGes de charges envolvendo as identidades surdas.

Tendo a perspectiva de se trabalhar o género charge, torna-se necessario realizar o0s
estudos sobre criacdo de charges, veiculagcdo em textos jornalisticos para entdo podermos criar
uma situacdo e desenvolver uma situagdo problema para que quando identificados com a
lingua, cultura ou identidade consigam criar eventos e formas de se trabalhar com o género

estudado:

Apo6s uma apresentacdo da situacdo na qual é descrita de maneira detalhada
a tarefa de expressdo oral ou escrita eu os alunos deverdo realizar, estes
elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao
género trabalhado; é a primeira producdo. Essa etapa permite ao professor
avaliar a capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios
previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma.
Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto &, as
capacidades que deve desenvolver para melhor dominar 0 género de texto
em questdo. Os maddulos, constituidos por varias atividades ou exercicios,
ddo-lhe os instrumentos necessarios para esse dominio, pois 0s problemas
colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da producao final, o aluno pode pér em pratica
0s conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0S progressos
alcancados. A producédo final serve, também, para uma avaliacdo de tipo
somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia”
(DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

A apresentacdo da situacdo tem o objetivo de demonstrar aos alunos um projeto

comunicativo que sera realizado, de fato, na producéo final. E uma primeira tentativa de
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producdo do género, a fim de averiguar a representacdo que a turma tem acerca da

comunicacdo e da atividade a ser realizada. Apds esse primeiro momento, ocorre a realizacéo

de méddulos. Nesse momento, duas dimensdes se sobressaem: apresentacdo de um problema

bem definido e preparacdo dos contetdos dos textos que serdo produzidos. Por esse motivo,

seguimos as etapas e uma etapa anterior chamada “quebra da barreira linguistica”, expandido

a proposta de (DOLZ, NOVORRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

APRESENTACAO
DA SITUACAO

7

| { Madulo

PRODUCAO
INICIAL

2
L

1

PRODUGAO
FINAL

i

FIGURA 1 - Esquema da sequéncia diditica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,

2004, p. 98)

Antes da apresentacdo da situacdo, sdo necessarias trés etapas de quebra de barreira

linguistica: etapa 1 — levantamento de vocabulério e sinais; etapa 2 — analise do género escolhido

envolvendo a comunidade investigada e etapa 3 — desenvolvimento do conteddo em sala

priorizando géneros visuais e a escrita em L2, nesse caso, a charge, ficando estruturalmente da

seguinte maneira:

Tabela 1 - Sintese da SDB

Etapas

Objetivos

Atividades

1 | Escolha do género

contextualizar historicamente

Escolha dos textos que serdo

textual a ser 0s anos de 2017 a 2021 trabalhados;
trabalhado
2 1. conhecer vocabularios | a) levantamento dos sinais da area;
Quebra da acerca dos géneros na | b) criacdo de sinais provisorios em
barreira primeira lingua; caso de auséncia;
linguistica c) criagdo de um sinalario e

2. padronizar os sinais para
uso.

glossério;
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g Apresentacao mostragem de diferentes charges e,
inicial e conhecer previamenteos | junto com os alunos, apontamento
classificacéo alunos de caracteristicas em comum dos
da estrutura textos observados.
4

Producao inicial | propor estratégias de leitura | ProdugBes de videos em Libras
através da intertextualidade. sobre 0 contexto das charges

escolhidas.
5
Elaboracao dos | Explorar aspectos linguisticos | Andlise  linguistica através  das
mddulos das charges. caracteristicas  direcionadas nas
I, I, 11 aulas.
6

Producdo final | escrever seu comentéario das | Producéo textual escrita através de
charges interpretadas, através | todos aspectos estudados.

do género textual comentario
critico

Fonte: A autora (2021).

O objetivo de apresentar a SDB é que podemos ver que a Libras estard presente no
ensino, inclusive antes da aplicacdo da SDB, com o glossario e o sinalario. Ao fim da
sequéncia didatica bilingue, a expectativa é de que o aluno j& conheca a estrutura do género
usado, facilitando a escrita. A SDB criada aparenta as seguintes etapas: 1) quebra da barreira
linguistica: a) levantamento dos sinais da area, b) criacdo de sinais provisorios em caso de
auséncia, ¢) criacdo de um sinalario e glossario; 2) classificacdo da estrutura; 3) producéo

através do género; 4) andlise linguistica; 5) produgdo Final.

Parte 1 - Quebra da barreira linguistica

Trata-se de estudos de conceitos especificos acerca do género charge e realizacdo de
um levantamento dos sinais existentes, sendo que, na auséncia deles, criam-se sinais
provisorios para um sinalario e glossario em Libras (L1 — primeira lingua), proporcionando
uma quebra da barreira linguistica.

Para a criacdo desta primeira etapa, a presente pesquisadora realizou um levantamento
de sinais na area investigada, em especial, nos videos produzidos no curso de Letras do
projeto de extensdo, o ensino de lingua portuguesa para surdos (2017), que teve como

resultado o trabalho de concluséo de curso.
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Sendo o Brasil um pais com um vasto territorio fisico, suas linguas ndo poderiam ser
diferentes. A pluralidade linguistica € uma marca usual e sentida dia a dia neste pais, nas
escolas, no cotidiano, nas redes sociais, entre outros. A politica monolingue do proprio
portugués gera concepcdes preconceituosas e dificeis de serem quebradas, segundo inimeros
linguistas consagrados como Maria Helena de Moura Neves, Marcos Bagno, Carlos Alberto
Faraco, ou seja, uma lista dificil de ser completada.

Na area especifica, a pesquisadora e linguista Ronice Quadros apresenta inquietacdes
sobre a necessidade de se “olhar” ¢ respeitar essa diversidade linguistica, pois além de essa
area lidar com o mito do monolinguismo “universal” (uma tUnica lingua para todos os surdos
do mundo), ha também de se pensar no monolinguismo e no zelo para que a Lingua Brasileira
de Sinais (reconhecida pela Lei 10436/2002 e Decreto 5626/2005) utilizada nos centros
urbanos ndo substitua as demais linguas de sinais do Brasil.

A fim de contribuir com essa questdo, seguimos o protocolo de construcdo de
sinalério/glossario teméticos com fins educacionais (CEZAR, 2019) que tem como intuito
registrar, divulgar e transmitir os saberes em lingua de sinais — lingua de sinais como primeira
lingua e escrita da lingua oficial como segunda. O procedimento consiste em registrar 0s
principais conceitos na escolha do género investigado para iniciar o processo de organizacao
da primeira etapa da SDB.

Tabela 2 - Quebra da barreira linguistica

Quebra da barreira linguistica

Objetivos Atividades Materiais
Trabalhar 0s | e Compartilhamento dos sinais ja |Sinalario:
conceitos das existentes;
palavras e Organizacdo  dos  conceitos | https://youtu.be/
desconhecidas. similares sobre as palavras | OArgjd5rY7U

desconhecidas;
Criacdo de sinais provisorios.
Relacdo de sinais (auséncia)
criacdo, convencao;

e Significacéo das palavras.

Fonte: A autora (2021).

O procedimento consiste em registrar 0s principais conceitos apresentados em Libras.

nesse caso, sobre todos os contetdos, conceitos que envolvem o género charge junto a
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comunidade surda usuéria da Libras. O levantamento de sinais ocorre em meios digitais tendo
como norte a abordagem netnografica obedecendo as diretrizes especificas postuladas por
Kozinets (2014). Esta etapa esta diretamente relacionada ao levantamento de registro em
sinais de Libras registrados em videos disponiveis em sites abertos e de livre acesso —
dominio publico, bem como em dicionérios online e impressos.
Neste trabalho, selecionamos o0s conceitos abaixo para essa criagdo do sinalario em
Libras: acessibilidade linguistica, charge, critica, caricatura, Enem, ensino médio, estratégias
de leitura, estratégias de escrita, género textual, humor, ironia, jornal, Libras, linguas de
minoria, politica, portugués escrito, quadrinhos, tira, Unioeste, variacdo linguistica, vestibular.
Os resultados da escolha dos sinais em Libras evidenciaram: a) escassez de registro

de sinais em Libras na tematica investigada; b) inexisténcia de materiais didaticos que
asseguram a lingua de sinais como primeira lingua para surdos e a lingua escrita oficial do
pais como segunda lingua e c) escassez de trabalhos, material, registro em videos que
articulem a Libras e o ensino com charges.

A partir dessa escassez de registros, selecionamos vinte e trés sinais da area e, para
fins didaticos, gravamos, mesmo que provisoriamente, um sinalario para consulta rapida. A
gravacdo dos registros do sinalario foram disponibilizamos no youtube, em dominio publico,
com o objetivo de expandir as linguas de sinais do Brasil, de minimizar a barreira linguistica,
de poder se tornar um modelo, mesmo que provisorio, de materiais disponiveis em Libras.

Nesse momento, os professores em contexto inclusivo ou bilingue podem utilizar os
materiais sinalizados para inicializacdo e reorganizacdo de sinais, conceitos e registros de
outros sinais-termo para uso, ou seja, demonstrando a escassez, a necessidade e a importancia
do protagonismo dos usuarios das linguas para transmissdo dos saberes realizando pesquisas
junto aos aprendizes para desenvolver o estimulo de busca, criacdo e divulgacdo de sinais

sobre esse tema.

2 . Sinalizacéao (Lingua de sinais como L1): apresentacao do género CHARGE
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Tabela 3 - Sinalizacéo

Sinalizacao

Objetivos Atividades Materiais

Destacar a importancia| Trabalho com a estrutura e | Materiais visuais
de receber os conteudos | caracteristica do género | Charges publicadas

em libras em| charge — sinalizado e | Mais de 10 charges
concomitancia com a| escrito. para melhor
recolha e registro da compreensao

Libras — primeira lingua.

Fonte: A autora (2021).

Nesta etapa, sugerimos o pensar e o dialogo a partir dos direitos linguisticos e das
conquistas do povo surdo brasileiro, ja que a lingua de sinais dominante € a lingua brasileira
de sinais (Libras). Também sugerimos diferentes materiais publicados e a pesquisa e por parte
dos aprendizes, pois, dessa forma, ha de se articular com outras linguas de sinais existentes no
pais, como as indigenas, as de aldeia e as isoladas e suas diferentes culturas (linguas de
minoria) evidenciando que se trata de lingua, culturas e historias diferentes existentes em um
mesmo pais e sdo asseguradas por documentos legais: Lei 10436/2002; Decreto 5626/2005;
Constituicdo Federal (1988); INDL (2014); Inventéario Nacional de Diversidade Linguistica;
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996); Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948); Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002), entre outros.
Tudo isso leva a um pensar critico sobre linguas, ensino de linguas e diversidade cultural e
linguistica no pais, ampliando seu repertorio linguistico, de mundo e trabalhando os conceitos
politicos, econdmicos e atuais do pais, ja que, no contexto de vestibulares, todos esses
contetdos aparecem, em especial, no veiculo jornal em que a maioria das charges entram em
circulacdo. A fim de ilustrar nosso levantamento, apresentaremos, neste momento algumas
charges:

Figura 4 - Charge 04

LA VEM 0 MUDINHO.
EU NA0 ENTENDO NADY) VAMOS SAIR
0 QUE ELE "FALAY &EF/N/I///O(




Disponivel em: http://psicopedagogafernanda.blogspot.com/2010/08/surdo-sim-mudinho%20nao.html

Figura 5 - Charge 05

Mais aplausos e
gritos de alegria
dos ouvintes

s
‘ r\/\t\/&/ )
%)

)

Mais aplausos e
palma da méo de
alegria dos surdos

Ouvinte g,,40 Intérprete de Libras

Disponivel em: http://www.notisurdo.com.br/aplausos.html

Figura 6 - Charge 06

Disponivel em:: https://www.humorpolitico.com.br/bira/fake-Libras-x-real-Libras/
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Figura 7 - Charge 07

| 'A PROVA E AMANMA!
| \_ VEJA BEM..QUCA..OLHE...)

Disponivel em: https://pt.slideshare.net/tatimili2/quiz-de-Libras-racha-a-cuca

Figura 8 - Charge 08

HoJE E
PROVA
ep ORAL Q

& \)~‘

Disponivel em: http://www.nc.ufpr.br/concursos_institucionais/Libras/2015/provas/401-Libras-surdos.pdf
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Figura 9 - Charge 09

Disponivel em: http://www.notisurdo.com.br/chargemacaco.html

Figura 10 - Charge 10

LIVE E LISRAS..

GENTE, COMO
CISO QUE ELE
|5 DESCIZ O QUE CISSE
FRA CIZER
GQUE NAO DISSE

Disponivel em: https://www.facebook.com/gauchazh/posts/10151680095459956
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Figura 11 - Charge 11

4 FAKE LIBRAS 4 REAL LIBRAS

Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/bira/fake-Libras-x-real-Libras/

Figura 12 - Charge 12

INTERVENGAD SABIA DA PRINMEIRA DAMA

DE AGORA EM DIANTE,
ELE SO FALA EM LIBRAS I/

Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/bira/fake-Libras-x-real-Libras/
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Figura 13 - Charge 13

O QUE E ISSO, AGORA SO FALO
NOBRE COLEGA EM LIBRAS, ASSIM
PARLAMENTAR? NAO CORRO O RISCO

DE ALGUEM GRAVAR
MINHAS CONVERSASI!

Dulkz

Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/bira/fake-Libras-x-real-Libras/

3) Apresentacdo do tema historico (aspectos histdricos, sociais, culturais e linguisticos)
e proposta de uma Charge.

A charge é considerada um texto atrativo, uma vez que circula diariamente na midia,
apresenta uma leitura fécil e rapida por ter caracteristicas de fécil identificacdo. Cabe ressaltar
que estudos vém mostrando que mesmo sendo um texto que aguce a curiosidade do leitor sua
interpretacdo depende do conhecimento de mundo do leitor (CEZAR, ROMUALDO, 2009) e,
no caso dos usuarios de linguas de sinais, ndo ha trabalhos que envolvam esse género textual
com o desempenho da leitura, escrita e interpretacdo textual, visto que os veiculos de
informacdo, em especial, os jornais (suporte) estdo predominantemente em lingua escrita. Em
outras palavras, ainda ha muito o que se pesquisar e compreender sobre 0s géneros visuais e a
relacdo interpretacdo e escrita do portugués para aprendizes surdos.

Seguindo essa dire¢cdo de pensamento, Romualdo (2005) afirma que esse género
textual apresenta caracteristicas particulares e, por isso, sua leitura depende de conhecimentos
que sdo considerados indispensaveis como a observagdo do campo visual, o humor e o teor
critico dele. O autor salienta que se o leitor se atentar para as caracteristicas especificas desse
texto juntamente com sua leitura de mundo, sua interpretacdo nédo ficara restrita a simples

decodificacdo da superficie do texto. Toda essa complexidade precisa ser investigada na


https://www.humorpolitico.com.br/bira/fake-libras-x-real-libras/

84

cultura surda, j& que o humor oscila de interpretacdo de lingua para lingua. De acordo com
minhas experiéncias educacionais, a piada e 0 humor na Libras ndo ocorrem da mesma forma
que na lingua portuguesa. Assim, tais géneros, no que tange a interpretacdo, precisam levar
em consideracdo os artefatos da cultura surdo do Brasil, j& que as respostas em contextos de
exames nacionais possuem uma Unica resposta correta e que ndo levam em consideracao
outras interpretacdes em diferentes linguas acirrando o monolinguismo no Brasil e a visdo
clinica terapéutica da linguagem nos surdos sinalizantes.

Levando em consideracdo nossas experiéncias profissionais, educacionais,
interpretacdo, docéncia e pesquisa, organizamos a segunda etapa trazendo a necessidade de
que os aprendizes surdos conhecam sua historia, sua cultura e entrem em contato com o

género charge.

Tabela 4 - Apresentacdo do tema

Apresentacdo do tema

Objetivos Atividades Materiais
Compreender a histéria | Apresentacdo das charges | Charges
da educacdo de surdos | selecionadas; selecionadas.

nacional e mundial;
Leitura das reportagens que
Contatar com o género | acompanham as  charges
Charge. selecionadas.

Fonte: A autora (2021).

Assim, objetiva-se a valorizacdo historica da lingua de sinais como primeira lingua
em todo territério nacional, em especial, educacional, bem como as conquistas do povo em
conjunto com as imagens, escrita, sinalizacdo e charges representativas para que o aprendiz
se sinta representado e o0 processo de ensino-aprendizagem venha por identidade e

identificacOes reais sobre a cultura estudada no género selecionado.
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Figura 14 - Charge 14

Esse aluno surdo acaba frustrade O aluno surdo pode entender em sua
porndo entendernada... propria lingua e comunicar-se mais
faciimente...

e Charge 14 e reportagem: http://caletutfpr.blogspot.com/2011/10/escola-bilingue-
para-surdos.htm

Figura 15 - Charge 15

|/ APROVA E AMANHA!
| \_ VEJA BEM..OUCA.. ou#E)

Disponivel em: http:/}acessibiIidadeparasurdos.bIogspot.com/2009/05/falta—que—os—interpretes—fazem.html

e Charge 15 e reportagem: http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/educacao-

especial/falar-maos-432193.shtml
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4) Producéo Inicial: exploracao do género

Tabela 5 - Produgdo inicial

Producéo Inicial

Objetivos

Atividades

Materiais

Compreender o0
conteudo.

Levantamento dos
conhecimentos que os alunos
tém sobre o processo o género
e 0s conteldos dele.

Charges selecionadas
conhecimentos
associados
(anteriores).

Fonte: A autora (2021).
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Este momento pretende-se destinado a exploracdo das imagens e dos contextos

politicos, educacionais representados nas charges e nos textos jornalisticos que acompanham.

Sugerimos a articulagdo com outras historias em quadrinhos e com materiais criados tendo a

Libras como primeira lingua.

5) Sequéncia Histdrica: danos linguisticos; analise dos desenhos

Tabela 6 - Sequéncia histérica

Sequéncia Historica

Objetivos Atividades Materiais
Compreender as | Interdisciplinaridade com os | charges criadas
formas e elementos | conteddos de historia, | pelos alunos
que levaram as |economia, politica  entre
interpretacdes outros;
apontadas.

Periodo 1880-1980 referente
aos 100 anos de proibicdo da
lingua de sinais depois do
Congresso de Mil&o.

Analise dos desenhos e das
épocas apontadas.

Fonte: A autora (2021).

Neste momento destaca-se a importancia de conhecer a histdria a fim de compreender

0s preconceitos sobre as linguas de sinais e a falta de materiais em diferentes géneros sobre

Libras, comunidade surda entre outros. Além disso, observa-se ser um bom momento para se

debater a “visdo socioantropologica da linguagem” e “visdo clinica terapéutica” e as

identidades surdas do Brasil e diferentes linguas e culturas de minoria, que também néo tem

muitos materiais disponiveis no contexto educacional brasileiro.
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6) Charge: aspectos linguisticos e visuais das linguas sinalizadas.

NOs nos pautamos na teoria dos géneros textuais de Marcuschi (2008, p.155) que
remete 0 género textual a textos materializados em situacdes comunicativas recorrentes. Sao
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes socio comunicativos
caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastantes estaveis, historicas e socialmente

situadas. Por isso:

Os estudos dos géneros textuais € uma fértil &rea interdisciplinar, com
atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como
modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas
culturais e cognitivas de acdo social corporificadas de modo
particulas na linguagem, temos de ver os géneros como entidades
dinamicas. (MARCUSCHI, 2008, p.156)

Portanto, Marcuschi (2008, p. 193), em suas reflexdes e na tentativa de distribuicdes
sistematicas e ndo classificacOes isoladas, pois cada género tem suas diversidades de critérios,
seguiu critérios gerais e subdividiu producdes de fala e escrita, sugerindo um quadro geral
bastante amplo, levando em consideracdo os dominios discursivos.

Dominios discursivos, para Marcuschi, tangem a esfera da vida social ou institucional,
na qual se ddo praticas que organizam formas de comunicacdo e respectivas estratégias de
compreensdo. Para tanto, como foco do presente trabalho, o género Charge se encontra, pelo
autor, distribuido como um género na modalidade escrita e com dominio discursivo
jornalistico, tendo em vista seu contexto de producao.

A charge, por pertencer a esfera jornalista, € um texto atrativo e facil acesso,
possibilitando ao sujeito maior interatividade com o meio de circulagdo. A partir dos estudos
de Bressani (2000), charge € um género marcado temporalmente, tendo funcionamento
enguanto o assunto ou personagens forem noticias, por esse motivo, € bastante efémero. Além
disso, sabemos que as charges tém como caracteristicas bem marcadas: o uso da ironia e
humor, por meio do que criam posicionamentos criticos. Assim, 0 género em questdo se

transforma em um ‘mundo as avessas’, satirizando ¢ parodiando questdes da vida social.

O termo charge ¢ francés, vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo
atacar violentamente (uma carga de cavalaria). Este tipo de texto tem caréater
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temporal, pois trata do fato do dia. Dentro da terminologia do desenho de
humor pode-se destacar, além da charge, o cartum (satiriza um fato
especifico de conhecimento publico de carater atemporal), a tira, os
quadrinhos e a caricatura pessoal. A charge serd alvo do estudo por trazer,
em uma analise superficial, implicita a histéria e a presenca do interdiscurso.
Ela é o local escolhido pela ironia, metafora (transferéncia), pelo contexto,
pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em jornais,
revistas e na Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por
nela se constatar a presenca da linguagem, da histéria e da ideologia
(SILVA, 2004, p. 13).

O género aqui escolhido para composi¢cdo dessa proposta de ensino vai ao encontro
das especificidades do ensino da LP para surdos, numa perspectiva bilingue de L2, em que
viemos construindo ao longo deste trabalho, mostrando através de um resgate de literatura a
importancia de se atentar ndo s6 a aspectos visuais, 0 que sabemos que é imprescindivel, mas
também, a tudo que possibilita o desenvolvimento do ensino/aprendizagem desses alunos,
sem barreiras, sem entraves e com liberdade para isso. O contexto precisa ser notavelmente
bilingue, além de se atentar para praticas sensiveis/relevantes.

E importante aqui ressaltar alguns aspectos que nos levam a entender como trabalhar a
charge no ensino e, para isso, colaborando com a base teorica, Bakhtin (2000, p 279) explica
gue os géneros podem ser entendidos como “tipos relativamente estaveis de enunciados” e
considera 0 género composto por trés elementos como: constru¢do composicional, contetido
tematico e estilo, todos marcados por uma esfera de comunicagao.

Nessa perspectiva, a charge tem um campo composicional que é representado pelos
baldes com a fala dos personagens, mas que também pode ser sé com a presenca de imagens,
caricaturas, carregado de satiras e ironia.

O contetdo tematico diz respeito aos assuntos que a charge mostra, em que na sua
maioria, representa assuntos atuais de cunho politico, 0 que também é o caso da nossa
proposta, com objetivo de criticar, mas também causar o riso no leitor. E, por fim, o estilo que
é ligado ao conteudo, pois € através do assunto escolhido que o estilo serd determinado.
Todos esses recursos linguisticos precisam ser entendidos por meio das estratégias de leitura
para que o aluno consiga desenvolve-la e, por meio da lingua, constituir um instrumento de
opinides sociais.

A charge, como visto, é um texto da esfera jornalistica, todavia, atualmente pode ser
encontrada em varios meios de comunicacdo, além dos jornais, como: internet, livros, revistas

e em provas de vestibulares e no ENEM, por exemplo. Marcuschi (2007, p.32) evidencia a
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importancia de um maior conhecimento e funcionamento dos géneros textuais, visto que
“todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual”

Nessas propostas, tivemos como objetivo apresentar algumas estratégias de leitura, o
que consideramos essencial para uma posterior escrita, a fim de promover aos alunos uma
instrumentalizacdo textual e ndo se prender apenas a leitura a partir da decodificacdo de
cadigos. Nosso intuito é a criticidade desde os fatos, momento histérico e consequentemente

na construcdo linguistica critica de sua propria escrita. Por isso:

O que o texto parodistico faz é exatamente uma representacdo daquilo que
havia sido recalcado. Uma nova e diferente maneira de ler o convencional. E
um processo de liberagdo do discurso. E uma tomada de consciéncia critica
(SANT’ANNA, 2004, P. 31).

E importante ressaltar que a intertextualidade, por sua vez, se faz presente nas charges
e, por isso, é tdo importante levar em consideracdo a bagagem de mundo do aluno, visto que,
se ele ndo tem o minimo de entendimento do acontecido expresso na charge, a caracteristica
de humor e da criticidade presente nela, ndo se efetiva. Tomemos como base 0 que Cezar e
Romualdo (2009) apresentam como intertextualidade: em seu significado restrito, trata da
retomada integral ou parcial pelo sujeito-autor, de outros textos efetivamente produzidos.

Os autores salientam que, na producdo, o autor altera a cadeia discursiva a partir da
fala de outro ou até mesmo da sua, de outro momento, induzindo o leitor a pensar da mesma
forma, no efeito de sentindo que prop6s. Quanto maior for o conhecimento do leitor, mais
chances tém de construir sua propria opinido sobre assunto e ndo ficar preso ao que o autor
induziu, tendo maior liberdade em aceitar ou rejeitar o que esta sendo criticado e exposto,
formando sua propria criticidade sobre o assunto envolvente.

Levando em consideracdo essa pauta, podemos dizer que ndo ha como falar de charge
e ndo falar de intertextualidade, pois estdo intrinsicamente ligadas e €, a partir desse contexto,
que o efeito de sentindo se torna real e possivel. Importante também falar da presenca da
polifonia que é a diversidade de vozes presente em controversa no interior do texto que
resgata o intertexto. Pois, como dito, a charge € elaborada a partir de outros textos ou arisco
em dizer, a partir de outros géneros, sejam orais ou escritos. Dessa forma, a recuperacdo das
vozes recuperadas no intertexto torna importante para o sentido real da critica posta. Como 0s

autores explicam:

Além disso, acredita-se que é nessa recuperacdo de vozes realizadas pelo
leitor que o género textual analisado se constitui um objeto interessante de
analise, porque é a partir das relagdes intertextuais que o leitor for capaz de
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identificar por meio do seu repertorio de mundo que caracterizara o graus de
compreensdo do leitor sobre a charge. Isso quer dizer que quanto mais
conhecimento o leitor obtiver sobre o assunto em questdo melhor serd o grau
de compreensdo da charge. Consequentemente, quanto mais consciente for a
recuperacao dos pontos de interseccao entre 0s textos na charge maior sera o
riso provocado, ja que ninguém ri do que nao foi compreendido. (CEZAR,
ROMUALDO, 2009, p. 103)

Diante disso e retomando o que ja foi exposto, firmamos que é a partir do
conhecimento de mundo dos leitores, nesse objeto especifico, estimulo visual, que se utilizam
recursos multimodais como simplificadores do processo de ensino, em especial 0s textos
multimodais, que usam diversos tipos de estratégias visuais a fim de que o aluno entenda os
multiplos sentidos do género estudado.

Desse modo, chega-se ao ponto que desejamos, pois 0s textos multimodais conseguem
atingir a leitura, a interpretacdo textual, a analise linguistica e a producdo textual,

possibilitando o trabalho tanto com alunos regulares como surdos como estamos propondo.

Tabela 7 - Linguagem dos quadrinhos — aspectos visuais

Linguagem dos quadrinhos —
aspectos visuais

Objetivos Atividades Materiais

Observar que as | Analise dos elementos: expressdo | Charges
Charges tendo foco | facial, minimizacdo dos aspectos | selecionadas

na visualidade. verbais e recolha de
materiais
MarcacBes linguisticas — som x | digitais
sinalizacéo. visuais.

Representatividade da comunidade

Fonte: A autora (2021).

7) Producéo Final: trabalho com a escrita; trabalho com videos, criacdo de uma charge

ou analise e divulgacao do material criado.

Tabela 8 - Produgdo final

Producéao Final

Objetivos Atividades Materiais

Reconhecer os aspectos | Analise da HQ (historica e estrutural); | Fotos;
visuais (adaptagdes);
Contagdo da narrativa visual na Imagens;
Identificar ideias e modalidade escrita.




91

sentimentos dos Desenhos;
personagens Producéo de escrita e reescrita;

representados nas llustracdes.
charges,

Divulgacéo do material criado.
Aplicar os novos
conhecimentos
(visualidade e culturas).

Fonte: A autora (2021).

As etapas 6 e 7 destinam-se a aplicacdo da SDB por parte dos professores apos serem
ajustadas a faixa etéria a ser aplicada, tempo, espaco, entre outros, para depois organizar e
reorganizar quantas vezes for necessario. Ao término, sugere-se que o0s profissionais
(educadores, professores, intérpretes) reinam-se novamente, como grupo, a fim de relatarem

suas experiéncias positivas, negativas e sugestdes de melhora.

Comentario Interpretativo Critico — Uma possivel producéo final

Os dados deste trabalho levam a concluséo de que quando se pensa em produzir um
material didatico, uma diretriz curricular ou mesmo uma simples atividade no contexto
escolar para surdos bilingues do Brasil, faz-se indispensavel proporcionar ao publico alvo o
entendimento do conteldo criado (seja por meio de videos, textos ou imagens que serdo por
eles compreendidos) aproximacao com a cultura e com a lingua.

No levantamento bibliografico/documental, identificamos escassez nos estudos e em
materiais publicados envolvendo o género Charge voltados para a comunidade surda. Essa
comunidade, por sua vez, acaba ficando submissa, inclusive na interpretacdo da lingua
majoritaria ouvinte, no caso a lingua portuguesa. Portanto, a producdo de materiais
especializados em diferentes segmentos e, em especial, na producdo de materiais e atividades
cotidianas, possui valor social das linguas sinalizadas, quebrando barreiras de comunicacao e
garantindo o real acesso a informacdes antes disponiveis apenas para ouvintes, como € o caso
da criacdo, mesmo que provisoria, do sinaldrio especifico para o conteudo que serd
trabalhado.

Como producéo final da Sequéncia Didatica, apos listar as etapas, os alunos deverédo
ser capazes de produzir um Comentario Interpretativo-Critico. Optou-se pela escrita desse
género por ser uma das opcdes de producdo presentes no vestibular da UNIOESTE, junto com

a Carta do Leitor e do Artigo de Opinido.
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De acordo com Pradella (2020), h& pouca literatura disponivel para conceituar o

Comentério Interpretativo-Critico, todavia,

[...] se analisarmos exatamente a nomenclatura, podemos nos aproximar de
algumas caracteristicas. Sua produgdo consiste em interpretar, de forma
critica, outro texto, como um poema, uma charge, a letra de uma musica. E
esperado que o autor seja capaz de descrever e contextualizar o contetdo
tematico e, sobre ele, refletir e tecer relagcbes com argumentos que expressem
seu posicionamento. Também é um texto argumentativo (PRADELLA,
2020, p. 62).

Em outro momento, a autora explica que “no Comentario Interpretativo/Critico, em
sua estrutura composicional cabe a descri¢do do objeto de analise e sua argumentacdo acerca
do contetdo tematico presente nele” (PRADELLA, 2020, p. 75).

Posterior a primeira producdo, hd o momento dos modulos, em que os ‘problemas’
percebidos serdo trabalhados, bem como os alunos receberdo instrumentos para resolvé-los. E
nesse momento que questbes referentes aos géneros serdo abordadas, de fato, através de
atividades e exercicios.

Por fim, tem-se a producdo final, momento em que o aluno tem a possibilidade de

colocar em pratica tudo o que foi aprendido até entdo durante os médulos.

“[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [..] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

“O enfoque dado a0 ensino na sala de aula deve propiciar situacfes de interagdo por
meio de préticas que propiciem aos alunos o uso real, portanto, social, da lingua, que se
concretiza por meio dos géneros discursivos/textuais” (COSTA-HUBES, SIMIONI, 2004, p.
16).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentamos no inicio, nossa finalidade em realizar esta pesquisa se
justifica a partir dos dados levantados em um projeto de extensdo, intitulado: “Ensino-
Aprendizagem da Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita (L2) para Surdos”, projeto esse
que foi protocolado junto a assessoria de extensdao da UNIOESTE em 2016 e que, a partir dos
resultados, algumas consideracdes foram elencadas para que se pudesse continuar os estudos.

Tomando como base os escritos do projeto de extensdo que aqui foi colocado como
justificativa, percebemos que, mesmo com dificuldades na escrita, os alunos usam alguns
aspectos da lingua portuguesa nas producdes escritas, ainda que nao tenham certeza de como
utilizar. A tentativa mostra que eles compreenderam que 0 portugués escrito difere de sua
lingua materna em alguns aspectos, por isso, a necessidade de se refletir sobre como propor
um ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, que respeite as diferencas linguisticas
do povo surdo.

Uma proposta de solucdo para que eles consigam perceber melhor a escrita da Lingua
Portuguesa é explorar a leitura em conjunto com a escrita, pois olhando como se dé a escrita e
tendo mais contanto com diferentes géneros textuais, é possivel notar como a lingua é
organizada, ou seja, 0 objetivo central deste estudo.

Com o proposito de encontrar respostas a essa problematizacdo, compusemos uma
sequéncia didatica bilingue — SDB, uma vez que, nesta proposta, destacam-se os elementos
visuais que confluem com os aspectos linguisticos da Libras. A partir de estudos e
conhecimento empirico sobre a tematica, surgiram 0s seguintes questionamentos: Quais as
especificidades do ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos numa perspectiva
bilingue? Como criar uma sequéncia didatica bilingue para ensinar o género charge,
respeitando as peculiaridades do aluno surdo?

Com base nos escritos de Dolz e Schneuwly (2004, p.51), partimos da reflexdo que
“sdo os géneros textuais que constituem 0 instrumento de mediacdo de toda estratégia de
ensino e o material de trabalho, necessario ¢ inesgotavel, para o ensino da textualidade”
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Entendemos pela citacdo acima que, para os tedricos, o desenvolvimento pedagogico
com 0s géneros textuais auxilia no progresso da autonomia dos alunos na sequéncia da leitura,
interpretagcdo, andlise linguistica e producdo escrita, sendo, por intermédio dos géneros

textuais, que o processo de linguagem se integra nos usos sociais de quem esta aprendendo.
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O género em questdo neste trabalho foi escolhido por ir ao encontro de uma das
especificidades dos surdos, uma das mais importantes, porém ndo Unica, que é a questdo da
visualidade. A charge que, por ser um elemento polifénico, estabelece uma conexéo entre o
leitor e o texto. Por meio deste género, podemos atrair o leitor e a0 mesmo tempo agregar
simultaneamente o cdmico com a reflexdo critica, diante do tema exposto.

A charge, como visto, & um texto da esfera jornalistica. Todavia, atualmente é
encontrada em varios meio de comunicacdo, além dos jornais, como: internet, livros, revistas,
e em provas de vestibulares, em geral.

E importante que a proposta de ensino abarque as duas linguas em questio, que 0
professor saiba transitar entre as duas linguas e saiba passar para o aluno de uma forma que
tenha o conforto linguistico necessario para a evolugdo da escrita, pois a escrita ndo é natural,
nem para o surdo e nem para o ouvinte. Escrita € uma relacdo de poder, politica, de imposicéo
linguistica.

Com trabalho concluido, ap6s definir e compor a SDB, tivemos como proposito
reduzir a artificialidade das dificuldades de comunicacdo entre professores e alunos surdos,
levar a relacdo de confianca e prevenir conflito (mal-entendido/polissemia), além de tornar o
processo pedagdgico mais relevante e mais sensivel, tomando consciéncia sobre o0s aspectos
linguistico, culturais e histdricos que envolvem a escrita, em que € a relacdo direta entre a
teoria e a prética.

Um fato importante levantado a partir da pesquisa bibliografica (e que vale a pena
citar nas consideracdes para motivacdo de futuros trabalhos) é a precéria e curta formacao de
professores, o que ndo permite a valorizacdo da lingua e da cultura surda. Por isso, frisamos,
neste estudo, a importancia do professor ser bilingue e ser bilingue percorre muito mais do
que ser proficiente nas questbes gramaticais: ser bilingue é estar inserido nas duas culturas de
forma efetiva para que consiga andar entre as duas comunidades e entender as especificidades
dos sujeitos envolvidos.

A proposta produzida visa a contribuir com a elaboragdo de materiais para que o
professor da educacdo bésica tenha uma alternativa de SDB capaz de auxiliar na
aprendizagem dos surdos. Cezar (2019) discorre muito bem quando, primeiramente, nas
etapas é feita a quebra da barreira linguistica, que tem como intuito registrar, divulgar e
transmitir os saberes em lingua de sinais — lingua de sinais como primeira lingua e a escrita da
lingua oficial como segunda. O procedimento consiste em registrar 0s principais conceitos na

escolha do género investigado para iniciar o processo de organizacdo da primeira etapa da
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SDB. Nessa perspectiva, voltamos ao que propomos, que é criar um espago que priorize o
conforto linguistico sem limitagGes na hora da comunicag&o e ensino.

A intencdo articulou com as principais queixas de aprendizado da escrita por parte dos
alunos, relatadas dentro do projeto de extensao em 2016, além de abordar a teoria dos géneros
textuais. Estratégias de leitura a partir da L1 precisam ser articuladas em cada etapa da
sequéncia didatica, levando em consideracdo o conhecimento de mundo dos alunos
envolvidos e direcionando para eventuais relacdes criticas. Com o género charge, foi proposta
a intertextualidade das imagens com o texto/reportagem para que, além do conhecimento
prévio, seja estudado o que motivou a construcdo da charge e de que forma ela é constituida,
além das questdes de ironia que estdo intrinsicamente ligadas a producdo de sentido que
produzem.

Assim, firmamos que € a partir do conhecimento de mundo dos leitores — nesse objeto
especifico, o estimulo visual — que se utiliza recursos multimodais como simplificadores do
processo de ensino, em especial, 0s textos multimodais, que usam diversos tipos de estratégias
visuais a fim de que o aluno entenda os multiplos sentidos do género estudado.

Esse material sera um recurso para professores bilingues e, por isso, com a realizacao
desta pesquisa, percebemos que € possivel, através das propostas de ensino como a que foi
sugerida, fazer com que as aulas de Lingua Portuguesa se tornem mais atraentes e proveitosas.
E importante que o professor se aproprie de algumas teorias, como a do género, por exemplo,
e tenha, antes de tudo, coragem e determinacdo para realizar o que planejou.

Destacamos esse contexto, visto que, mesmo com tantas diretrizes e documentos
oficiais, que explanem sobre como deve ser 0 ensino para esse grupo, a falta de exemplos
praticos e a caréncia, principalmente de fundamentacgdo tedrica, faz com que a maioria dos
docentes permanecam no tradicionalismo, com aulas voltadas ao ouvitismo, nas quais 0s
alunos surdos ndo tém interesse e tdo pouco conseguem interagir.

Dessa forma, evidencia-se e se responde as perguntas que nortearam o trabalho, em
que todas as especificidades citadas, como: ensino bilingue, professor/aluno bilingue, aspectos
visuais, conforto linguistico, ensino relevante/sensivel, olhar para conhecimento de mundo do
aluno e a partir dele conduzir o trabalho, levam os alunos e professores a trabalharem com
duas linguas de modalidades distintas de forma mais leve e com resultados mais satisfatorios.

Termino as consideragGes com uma citacdo da professora Andrea Mazacotte (2018,
p.144), que foi quem me despertou a ser pesquisadora na area (fala na qual podemos ver a

importancia do trabalho proposto e desenvolvido): “Maior sonho dos surdos é ter escola e
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universidade de educagdo bilingue para surdo, onde todos os funcionérios e professores
tenham consciéncia de trabalhar em Lingua de Sinais, em um ambiente acessivel, com
metodologia para surdo em que os pais aprendem Lingua de Sinais. Querem desde educacéo
infantil até universidade. Pois ha anos sofrem com as barreiras e € dificil a sociedade

compreender 0 povo surdo”.
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