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RESUMO

SOUZA, R. K. Formacéo para o Sistema Unico de Satide em cursos de graduagao
em psicologia no Estado do Parana. 2016. Dissertacdo [mestrado]. Programa de
pés-graduacéo stricto sensu em Biociéncias e Saude. Universidade Estadual do Oeste
do Parand, Cascavel, PR, 2016.

O Sistema Unico de Saude (SUS) originario dos movimentos sociais ocorridos em
meados do século XX os quais tinham como horizonte, melhores condicbes de
assisténcia a saude para a populacdo pauta-se em principios e diretrizes que lhe
conferem singularidade destacando-se a integralidade. Tem-se como objetivo geral
analisar a formacao do psicoélogo, para a atuagcdo no SUS, em cursos de graduacao
de Instituicbes de Ensino Superior no Estado do Parana. Como objetivos especificos
buscou-se: sistematizar a evolugdo dos cursos de graduagdo em psicologia no
Parand; identificar nos documentos norteadores da formacdo em psicologia a
indicacao para a formacao profissional voltada para a atuagcéo no SUS; e analisar o
entendimento de docentes da graduacao em psicologia acerca da formacao para o
SUS pautada no principio da integralidade. Estudo exploratério cujos dados foram
coletados por meio de triangulacdo tendo como fontes dados oficiais sobre os cursos
de psicologia no Brasil disponiveis online; documentos norteadores da formacdo em
psicologia; Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos e o contetudo de questionério
respondido online por docentes atuantes nos cursos de graduac&do em psicologia do
Estado do Parani. Os dados quantitativos foram sistematizados e analisados de
forma descritiva. Os dados qualitativos foram submetidos a analise de contetdo na
modalidade de andlise tematica tendo como categoria analitica o principio da
integralidade. O texto final foi sistematizado em quatro artigos assim intitulados:
Cursos de graduacdo em sicologia no Brasil: da implantacdo a expansédo nas ultimas
décadas; O Sistema Unico de Salde e a Integralidade em Projetos Politico
Pedagdgicos para a formacéo de psicologos; Sistema Unico de Saude e Integralidade
na formacao na visdo de docentes de psicologia; Cursos de graduacdo em psicologia
no Estado do Parand: a expansdo nas Ultimas décadas e as atuais propostas de
formacdo. A sintese do estudo indica que a formacdo em psicologia no Brasil
acompanhou o movimento de privatizacdo da educacao superior iniciado a partir de
1996 com as investidas neoliberais para este nivel de formacéo. Os primeiros cursos
no Estado datam do final da década de 1960, com significativa expansao ao longo das
décadas seguintes, em especial no periodo de 2001 a 2010. Identificou-se 38 cursos,
em sua maioria instalados em instituicdes privadas sendo que 27 indicam a oferta de
énfases em suas propostas curriculares e 11 ndo as apresentam. Oferecem
disciplinas isoladas, voltadas a salde coletiva e Sistema Unico de Salde,
especialmente nas énfases especificas, nao refletindo o principio da integralidade e
uma formacao voltada para o SUS. O entendimento dos docentes pesquisados indica
alternativas para superar o discurso que formar para o SUS, na perspectiva da
integralidade é um horizonte em construcéo. Nesta direcdo afirmam que a formacgao
desejada poderia estar contemplada em disciplinas especificas tratando da saude
coletiva, do Sistema Unico de Salde, entre outros. Infere-se que a formagéo em
psicologia no Estado do Paran& ndo tem se orientado para uma formacéao voltada para
0s principios do SUS.

Palavras chave: Sistema Unico de Salde; Educacdo Superior; Integralidade em
Saude; Psicologia.



GENERAL ABSTRACT

SOUZA, R. K. Education and the Brazilian Public Health System in
undergraduation programs psychology in the state of Parana. 2016. Dissertation
[master’s degree]. Postgraduate Program stricto sensu in Bioscience and Health.
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, PR, 2016.

The Brazilian Public Health System (SUS) originated in the social movements during
the twentieth century which had as horizon, better health care conditions for the
population agenda on principles and guidelines that give uniqueness highlighting
integrality. It has as general objective to analyze the formation of the Psychologist, for
the work in the SUS, in undergraduate courses of higher education institutions in the
state of Parana. As specific objectives sought to: systematize the development of
graduate programs in psychology in Parand; identify the guiding documents of training
in psychology indication for vocational training focused on activities in the SUS; and
analyze the understanding of teachers of undergraduate psychology about training for
SUS guided by the principle of integrality. Exploratory study whose data were collected
through triangulation having as official data sources on psychology courses available
online in Brazil; guiding documents of psychology college; Pedagogical Political Project
of the courses and the questionnaire content answered online by active teachers in the
State of Parana’s undergraduate courses in psychology. Quantitative data were
systematized and analyzed descriptively. Qualitative data were subjected to content
analysis in the form of thematic analysis taking as an analytical category the principle
of integrality. The final text was systematized in four articles so entitled: undergraduate
courses in psychology in Brazil: from implementation to the expansion in recent
decades; The integrality in Pedagogical Political Projects for training psychologists;
Health Unic System and integrality in shaping the vision of Psychology teachers;
undergraduate courses in Psychology in the State of Parana: the expansion in recent
decades and the current training proposals. The synthesis of the study indicates that
training in psychology in Brazil followed the privatization of higher education movement
started from 1996 with the neoliberal investments for this level of training. The first
courses in the state dating from the late 1960s, with significant expansion over the next
decades, especially in the period from 2001 to 2010. It was identified 38 courses,
mostly installed in private institutions of these 27 indicate the offer emphases in their
curriculum proposals and 11 don’t feature them. They offer isolated disciplines,
focused on public health and Health Unic System, especially in specific emphases, not
reflecting the principle of integrality and focused training for SUS. The surveyed
teachers’s understanding indicates alternatives to overcome that complaint that form
for the SUS, in the perspective of integrality is a horizon in construction. In this direction
it claim that the desired formation could be contemplated in specific subjects dealing
with public health, the National Unified Health System, among others. It infers that the
training in psychology in Parana State has not being oriented to the training focused
to the SUS principles.

Keywords: Public Health System; Higher education; Completeness Health;
Psychology.
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Quadro 1.
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1 INTRODUCAO GERAL

O Sistema Unico de Satde (SUS), originario dos movimentos de lutas sociais
e politicas ocorridas de forma geral no decorrer do século XX e, de forma mais
especifica, no Movimento da Reforma Sanitaria em meados dos anos de 1970,
engajado por melhores condi¢des de assisténcia a salde para a populagéo. Sustenta-
se em principios que lhes conferem singularidade, dentre os quais se destacam: a
integralidade, a universalidade e a participacdo popular. Exigindo, para a sua dinamica
assistencial, que os profissionais atuem de forma interdisciplinar (FRIGOTTO, 2008;
RONZANI; RIBEIRO, 2003).

Estas caracteristicas e o contexto da assisténcia a saude no Brasil tencionam
seu processo de desenvolvimento, caracterizando-o como um sistema implantado,
porém, ainda em desenvolvimento.

Com a regulamentacdo do SUS, por meio das leis organicas da saude, Leis
Federais n°. 8.080, de 19 de setembro de 1990 e 8.142, de 28 de dezembro de 1990,
instituiu-se a garantia constitucional ao acesso universal e igualitario as diversas
acles e servicos para promocao, protecdo e recuperacao da saude. O SUS emerge
como uma politica de resgate da divida histérica de exclusédo dos brasileiros ao acesso
a servicos ofertados por meio de politicas sociais. Desta forma considera-se a salude
uma prioridade para o desenvolvimento social do pais (BRASIL, 1990a; BRASIL,
1990Db).

A logica organizativa e assistencial do SUS passou a requerer a atuacdo dos
profissionais da salde pautada em novos principios e diretrizes. Essa demanda gerou
o debate em torno do processo, bem como dos projetos de formacé&o de profissionais
para atuarem na saude. Cabe destacar que o estudo da tematica, formacéo
profissional em salde, vem sendo desenvolvido de forma sistemética, no Brasil, desde
a década de 1940 (RONZANI; RIBEIRO, 2003), mas ganha notoriedade com a
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alteracdo na l6gica da oferta de assisténcia indicada com a proposi¢do do SUS a partir
da constituicao de 1988.

No contexto das discussbes que tiveram como resultado a constituicdo do
SUS, diversas pesquisas foram realizadas por sanitaristas brasileiros ligados ao
Movimento da Reforma Sanitéria, sendo o campo de formacdo em saude de
fundamental importdncia para a averiguacdo pretendida, visto que estd em
consonancia com as diretrizes estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988, que
em seu artigo 200, inciso lll, apresenta como uma das tarefas do SUS “Ordenar a
formacgao de Recursos Humanos na area de saude” (BRASIL, 1988, p. 2).

Neste processo de ordenar a formacédo na area de saude, muitos desafios
ainda surgem; conforme apresentam Pierantoni e Viana (2010), a complexidade que
cerca a gestdo do trabalho e da educacdo em saude compde um campo de atuagao
que pode ser caracterizado como um conjunto de atividades que véao, desde o
planejamento, até medidas no campo da regulacdo do trabalho englobando os
profissionais, os ambientes educativos e a sociedade.

A abordagem interdisciplinar € necessaria, pois, mesmo que de forma solitaria
se alcance um elevado nivel de capacidade critica, individualmente ndo € possivel
conseguir exaurir todas as variaveis de determinada problematica, € necessario se
utilizar de outras disciplinas para atingir um maior grau de informagcdo. O
conhecimento humano é construido na inter-relacao entre as diferentes disciplinas,
sendo assim € necessario a acumulacédo do conhecimento considerando a relevancia
do aspecto social (FRIGOTTO, 2008). Em relacdo ao sentido e a finalidade da
interdisciplinaridade, Thiesen (2008) complementa que ela busca superar a visao
fragmentada dos processos de producao e socializacdo do conhecimento, indicando
uma nova forma para a superacdo da fragmentacdo e da especializacdo do
conhecimento, desencadeadas principalmente no decorrer do século XX.

Historicamente, a formacdo em psicologia tem sido voltada para o
atendimento individual, em consultérios particulares, caracterizado por tratamentos
prolongados e de custo elevado, direcionado a extratos sociais com condi¢gdes de
custear as terapias disponiveis na area. No contexto assistencial evidencia-se a
atuacao centrada no individuo, associada a uma concepcéo de sujeito a-historico,
desvinculado do seu contexto social e cultural, explicitando um modelo de atuagao

psicolégica em descompasso com o ideario do SUS (PAULIN; LUZIO, 2009).
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O processo de avaliacdo e da reestruturagdo do ensino no campo da saude,
a partir da implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que s&o
caracterizadas como um conjunto de principios gerais norteadores da formacao em
psicologia, sustentando-se na relevancia de estudos e da pesquisa das praticas da
formacao do profissional da satde (BRASIL, 2004).

As DCN dos cursos de graduacdo em psicologia apresentam um novo
caminho para formacdo, indicando a integracdo de conteudos, do ensino, do
desenvolvimento de competéncias e habilidades e os servicos de saude e da
comunidade. Buscando integrar o futuro profissional com a realidade social; orientam
as acbes de saude no sentido de disponibilizar todo o tipo de assisténcia que o
cidaddo necessita, conforme o principio da integralidade, definido na Lei Federal n°.
8.080/90 (BRASIL, 1990a; POPPE; BATISTA, 2012).

Ha um consenso nas discussdes envolvendo os cursos de graduacfes da
area da salde, especialmente em seus pareceres precedentes a emissao das
diretrizes curriculares especificas de cada curso, de que é preciso voltar a formacao
para as necessidades do SUS (FERLA; CECCIM, 2013). Formar para o SUS é um
imperativo, portanto, que se colocou como imagem objetivo dos cursos da area da
saude.

No que tange “Formar para o SUS”, utilizou-se o entendimento contido no Art.
4°, paragrafo 1°, da Lei Federal 8.080, de 19 de setembro de 1990, que define o SUS
como: “O conjunto de acdes e servicos de saude, prestados por érgdos e instituicbes
publicas federais, estaduais e municipais, das Administracdes Direta e Indireta e das
fundacBes mantidas pelo Poder Publico” (BRASIL, 1988, p. 2).

Entende-se que na reformulacdo dos documentos orientadores para a
formacao dos profissionais do campo da saude, fazem parte do contexto de gestéo
do trabalho e da educacdo em saude. Contexto que se configurou em fins do século
XX e adentra ao século XXI quando, por exigéncia do Ministério da Educacdao, todos
0s cursos de educacgdo superior reformularam seus documentos orientadores da
formacao. Foi neste ambiente que foram aprovadas, por meio da Resolucgdo n°. 8, de
7 de maio de 2004, as DCN para os Cursos de Graduagcédo em psicologia (BRASIL,
2004), orientando alteracdes na formacéo ofertada.

No entanto, apesar dos avangos na compreensdo da atuagdo do psicologo,
comparados ao Curriculo Minimo de 1962 e do aumento significativo de psicologos

gue atuam no SUS ao longo das décadas, a formacéao do psicologo continua sendo
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feito de acordo com o modelo da época da sua regulamentagédo, no ano de 1962.
Alude ao modelo clinico tradicional, centrado no atendimento psicoterapéutico
individual (RIBEIRO; LUZIO, 2008).

As mudancas observadas na assisténcia a saude, durante os ultimos anos,
refletem diretamente na demanda profissional e no perfil do egresso que as IES devem
formar. Estudar e pesquisar o campo de formacdo em saude pode contribuir para o
desenvolvimento do SUS, visto que a formagdo em saude passa, hecessariamente,
por uma abordagem interdisciplinar e por uma pratica multiprofissional.

De acordo com as DCN das graduagbes de psicologia e com base nas
recentes propostas de mudanca para a formacdo da area da saude, emerge o
seguinte questionamento: Os cursos de graduacdo em psicologia das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) do Estado do Parana ao construirem seus Projetos Politico
Pedagdgicos (PPP), tem se aproximam de uma formacdo orientada para o Sistema
Unico de Saude pautada no principio da integralidade?

O presente estudo parte do pressuposto que a formacédo em psicologia no
Estado do Parana ndo tem se orientado para uma formacao voltada para os principios
do SUS, sobretudo para o principio da integralidade. Visto que a formacédo
predominante € o do referencial médico-curativo hegeménico, em um modelo de

saude que intervém sob o conceito de saude como auséncia de doencas.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar a formac&o do psicélogo, para a atuacdo no Sistema Unico de Sautde,

em cursos de graduacao de Instituicdes de Ensino Superior no Estado do Parana.

2.2 Objetivos especificos

— Sistematizar a evolucéo dos cursos de graduacao em psicologia no Parana;
— Identificar nos documentos norteadores da formagcao em psicologia a indicagéo

para a formacao profissional voltada para a atuacéo no SUS;
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— Analisar o entendimento de docentes da graduacdo em psicologia acerca da

formacéo para o SUS pautada no principio da integralidade.

3 REVISAO GERAL DE LITERATURA

Para fundamentar e oferecer subsidios para o alcance dos objetivos propostos
realizou-se um resgate sobre o histérico da formacdo superior na area da saude,
contemplando a abertura dos primeiros cursos de educacéo formal superior em saude,
o desenvolvimento e implantacdo de novos cursos e a implantacéo do Sistema Unico
de Saude, bem como seus desdobramentos para a formacéo profissional em saude.
Destaca-se a revisédo sobre os documentos norteadores da formagéo profissional em

psicologia na perspectiva da Integralidade como elemento estruturante da formacao.

3.1 Historico da formacdo superior na area da saude

O Brasil adentra o universo europeu em 1500, com a oficializagdo do
descobrimento do territorio brasileiro, quando as primeiras naus portuguesas aqui
chegaram. Durante trés séculos, o territério brasileiro experimentou a colonizacao
pelos portugueses e a exploracéo de recursos minerais, ndo ocorrendo neste periodo,
atividades voltadas a formacéo cultural do povo colonizado, com excec¢ao dos colégios
religiosos (VILELA, 2012).

No século XIX, a familia real portuguesa foi obrigada a abandonar Portugal,
devido a expanséo do poder de Napoledo na Europa e a ameaca de invasao de suas
tropas a Portugal, obrigando a corte a refugiar-se no Brasil, uma de suas colbnias
(VILELA, 2012).

Com a chegada da Familia Real Portuguesa e a abertura das duas primeiras
escolas de Medicina, em 1808, no Rio de Janeiro e Salvador, ocorreu o inicio da
educagdo formal superior em saude, no territério brasileiro. No entanto, estes
episodios ndo geraram mudancas imediatas na vida e na saude dos brasileiros. Foram
necessarios diversos movimentos politicos tais como: a Independéncia do Brasil, em

1822; a Abolicdo da Escravatura, em 1888; a Proclamacéo da Republica, em 1889,
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para desencadear algum movimento na direcdo de ampliar espacos de formagao ou
para a oferta de assisténcia publica a saude dos brasileiros (VILELA, 2012).

A partir da proclamacéo da republica, a responsabilidade pelas acbes de
salde e saneamento, assim como pelas de educacdo, no ambito das politicas sociais
era de responsabilidade dos estados federados, conforme descrito na Constituicdo de
1891. Sendo que, as politicas e a¢des de saude efetivamente comegaram no inicio do
século XX, contudo esbarraram nos problemas da integracdo nacional, na falta de
saneamento e na crescente proliferacdo das doencas transmissiveis que assolavam
o Pais. Era necessario o fortalecimento do Estado para o enfrentamento destas
demandas, indicavam os cientistas e intelectuais da época que, ademais afirmavam
gue o desenvolvimento nacional dependia das politicas publicas em areas como
saude e educacédo (LIMA; FONSECA; HOCHMAN, 2005).

Alguns dos desafios da saude no Brasil, na década de 1920, perpassava pelo
fato de que o Pais, predominantemente rural, contava com estimados 70% de
analfabetos e doentes, como indicado pelo movimento sanitarista da época e
registrado no censo de 1920. Neste cenario, afloravam as primeiras manifestacées
operarias urbanas, com intenso conflito entre capital e trabalho, seguido de violenta
repressado e distanciamento de canais legais de articulagcéo, devido ao fato da forte
resisténcia das oligarquias regionais, as quais nao interessava o fortalecimento do
poder publico (LIMA; FONSECA; HOCHMAN, 2005).

Importantes acontecimentos politicos e econdmicos neste periodo
contribuiram para a discusséo sobre o Estado Social, porém levou-se anos para uma
afirmacao explicita do chamado “Estado de Bem-Estar” com a conotagao de protegao
social basica, como direito de todos, independentemente dos recursos financeiros do
cidadao (PEREIRA, 2007).

As medidas de protecdo social e, em especial, a assisténcia médica s6
obtiveram o reconhecimento legal como politica publica de fato, com a aprovacao da
Lei Eloi Chaves, em 1923, reconhecida como o marco inicial da Previdéncia Social
Publica no Brasil. Antes do advento da Lei Eloi Chaves, diversas categorias de
trabalhadores organizavam associa¢des de auxilio matuo para lidar com problemas
relativos a saude (LIMA; FONSECA; HOCHMAN, 2005).

No Brasil, a partir de 1940, trabalhadores e autoridades expressaram a
necessidade de reformas estruturais no campo da saude, associando a saude ao

bem-estar e a qualidade de vida e ndo apenas a mera auséncia de doencas. Discursos



20

otimistas, p6s Segunda Guerra Mundial, foram difundidos pela Organiza¢cdo Mundial
da Saude. No entanto, no periodo de 1945 a 1964, a discussao no Brasil encontrava-
se multifacetada, gerando tensdes entre 0s que acreditavam que a doenca era um
obstaculo para o desenvolvimento e os que entendiam néo ser suficiente o combate
as doencas para superacdo da pobreza. Tais posicionamentos produziam agendas
institucionais e politicas diferenciadas para a saude publica e visGes distintas sobre
desenvolvimento econdémico e social, apresentando lentos movimentos para o
desenvolvimento da saude no Pais (LIMA; FONSECA; HOCHMAN, 2005; RONZANI;
RIBEIRO, 2003).

Destaca-se a divergéncia de pensamentos da época, bem como da
compreensao das relacdes e proposicbes de mudancas nas politicas da saude.

Conforme exposto por Lima; Fonseca; Hochman (2005, p. 54):

Em discurso de 1955, por exemplo, o ministro da Saude do governo Café Filho,
Aramis Athayde, ja defendia abertamente a ideia da sadide como questdo de
superestrutura, isto é, ndo como causa do desenvolvimento econémico e
social, mas uma consequéncia dele. Desse modo, a salude dependeria da
infraestrutura econdmica de cada sociedade especifica. Nesses discursos,
também criticos a centralizacdo herdada da gestdo de Barros Barreto no
Departamento Nacional de Saude, defendia-se a ampliacdo do papel dos
municipios e a necessidade de melhor aparelhamento dos servi¢os sanitarios.

Em contrapartida destacava-se o exposto por Juscelino Kubitschek em um
dos seus discursos no ano de 1956, reafirmando o compromisso em acabar com
doencas sem depender do desenvolvimento econémico, por meio de medidas de
baixo custo.

Demonstrando, desta forma a divergéncia de pensamentos e a disputa por
projetos sociais diversos, nos periodos anteriores a ditadura militar, por meio das lutas

por reformas sociais:

Embora nao seja possivel dar satde, no seu conceito mais amplo - que nao
€ apenas a auséncia de doenca ou enfermidade, mas um estado completo
de bem-estar fisico, mental e social -, torna-se, no entanto, possivel evitar os
sofrimentos de muitas delas por meio de medidas simples, de custo reduzido.
O governo ter4 maior empenho em aplicar os métodos modernos e praticos
na eliminacdo dessas doencas. A nosso favor estd a coincidéncia de que,
exatamente para muitas destas enfermidades que mais afligem as
populacdes dos paises subdesenvolvidos, novas descobertas da terapéutica
e da profilaxia tenham tornado o seu combate, e consequentemente sua
grande reducdo, ou mesmo eliminacdo, independente dos problemas de
desenvolvimento econdémico e de aparelhagem médico-sanitaria de custo
elevado (KUBITSCHEK, 1956, p. 187, apud. Lima; Fonseca; Hochman, 2005,
p. 53).
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No que se refere a formacdo superior na area da saude, destacam-se a
instalacdo em solo brasileiro dos cursos de Farmécia, Odontologia e Enfermagem no
inicio do século XX; os cursos de Biologia, Servico Social, Educacao Fisica e Nutricao
foram criados no Brasil entre 1934 e 1939. Por sua vez, os cursos de psicologia,
Fisioterapia, Biomedicina, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia foram originados
entre as décadas de 1950 e 1970 (CECCIM; CARVALHO, 2006; VILELA, 2012).

O interesse pela formacdo dos profissionais da saude aconteceu de forma
mais incisiva, a partir da década de 1950, com as publica¢des relacionadas ao ensino
na area da saude da Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPAS), instituicdo
internacional ligada a saude publica, dedicada ao aprimoramento das condi¢fes de
salude dos paises das Américas (OPAS, 2014). Exemplos desse processo foram a
emissdo na década de 1960, da Carta de Punta del Este; a realizagdo da Primeira
Conferéncia sobre Planificacdo de Recursos Humanos em Saude, em 1973; a criacdo
do Centro Brasileiro de Estudos de Saude (CEBES), em 1976; e a Associacdo
Brasileira de Pés-graduacdo em Saude Coletiva (Abrasco), em 1979 (NUNES, 1998).

Mais recentemente o Programa Nacional de Reorientacdo da Formacao
Profissional em Saude (Pré-Saude), lancado através da Portaria Interministerial n°.
2.101, de 3 de novembro de 2005, aprofundou o debate ao expor que as mudancas
ocorridas no campo da saude exigem novos perfis profissionais para dar conta das
necessidades de saude de acordo com as questdes epidemiolégicas e demograficas
de cada regido do pais (BRASIL, 2005).

Iniciativas como a Universidade Aberta do Sistema Unico de Satde (UNA-
SUS), o Programa de Incentivo as Transformacdes Curriculares nas Escolas Médicas
(Promed), os projetos UNI, e o AprenderSUS, sédo exemplos de acdes voltadas a
reorientacdo dos processos de formacéo dos profissionais de saude. Destaca-se que
as atividades de educacao permanente, podem proporcionar a elevacao da qualidade
e resolutividade no sistema de saude e constituem importante fator de adesao e
fixacao dos profissionais no SUS (SANTOS, 2014).

Cabe ressaltar que o Conselho Nacional de Saude (CNS), por meio das
resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n°. 218/97 e n°. 287/98
reconheceu como profissdes da Area de Salde os Assistentes Sociais, Bidlogos,

Biomédicos?, Profissionais da Educacdo Fisica, Enfermeiros, Farmacéuticos,

1 Para fins de atuagdo do Conselho, conforme resolugdo CNE n°. 287/98.
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Fisioterapeutas, Fonoaudiologos, Médicos, Médicos Veterinarios, Nutricionistas,
Odontdlogos, Psicologos e Terapeutas Ocupacionais. Estas resolu¢des representam
um avanco para os profissionais da saude, jA que incluem diversas profissdes e
reconhecem a importancia da interdisciplinaridade no trabalho em saude (BRASIL,
1997; BRASIL, 1998).

3.2 Historico da formacéao superior em psicologia

O projeto da psicologia moderna foi elaborado de modo sisteméatico no final
do século XIX por Wilhelm Wundt (1832-1920) e William James (1842-1910). A historia
da ciéncia psicoldgica comeca pela distin¢cao da psicologia como ciéncia da psicologia
metafisica. Como ciéncia, a psicologia passa a se distanciar de doutrinas e temas
metafisicos (ABIB, 2009).

Wilhelm Wundt critica o envolvimento da psicologia com a metafisica,
procurando afastar a psicologia moderna do dualismo mente-corpo cartesiano, bem
como, das metafisicas materialista e espiritualista, apresentando a psicologia como
ciéncia empirica. Assim como William James, ndo aceitava o envolvimento da
psicologia com a metafisica (ABIB, 2009).

No inicio do século XX, os principais centros de estudos de pos-graduacao
em psicologia concentravam-se na Europa, de modo que estudantes norte-
americanos e de diversos outros paises, sobretudo ocidentais, se deslocavam para o
continente europeu a fim de aprimorar seus estudos. No decorrer da década de 1920,
apos a | Guerra Mundial, os Estados Unidos ja tinham seus préprios programas de
pés-graduacdo em psicologia, principalmente com estudos alicercados no
behaviorismo? (CARVALHO; SOUZA, 2010).

Porém, no periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, o fluxo de
pesquisadores inverteu-se e importantes pesquisadores austriacos e alemées, como
Heider, Kofka, Wertheimer, Lewin e Kdhler, migraram para os Estados Unidos da
Ameérica do Norte e passaram a desenvolver seus estudos em grandes universidades
norte-americanas (CAMPOS, 2006; CARVALHO; SOUZA, 2010).

2 Tendéncia tedrica da psicologia, divulgada a partir do inicio do século XX, que tem por objeto de
estudo e atuacdo, o comportamento observavel decorrente de certas variaveis do meio externo ao
sujeito. O ser humano passa a ser estudado por meio de sua interagcdo com o ambiente (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2006).
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Durante a Primeira Guerra Mundial presenciou-se o0 crescimento das
pesquisas com testes psicolégicos, e nos anos seguintes a Segunda Guerra
ampliaram-se os programas de poés-graduacdo em Psicologia Social nos Estados
Unidos (CARVALHO; SOUZA, 2010).

A psicologia como ciéncia no Brasil, segundo Pereira e Pereira Neto (2003),
até o inicio do século XIX, ndo existia como “uma psicologia propriamente dita” com
definicdo propria e um conhecimento definido ou pratica reconhecida. Apesar disso, 0
interesse da elite brasileira pela producédo e aplicacdo dos saberes psicolégicos era
crescente. Neste mesmo periodo, o cenario internacional para a psicologia era
marcado pelo advento do positivismo estabelecendo os pilares da psicologia cientifica.

Foi no comeco do século XX, que se verificou o crescimento do interesse dos
pesquisadores em busca da cientificidade da psicologia, por meio da mensuracéo do
comportamento humano, em detrimento das suas descri¢cdes generalizadas, até entdo
sustentadas no senso comum (PEREIRA; PEREIRA NETO, 2003). As primeiras
associacfes de psicologia e os primeiros periddicos foram fundados neste periodo.

Em 1945 criou-se a Sociedade de Psicologia de S&o Paulo, e o periddico
intitulado “O boletim de psicologia”. No ano de 1954 foi constituida a Sociedade
Brasileira de Psicologia (SBP), entidade incentivadora do reconhecimento da
profissdo, tendo como objetivo o desenvolvimento da psicologia como ciéncia,
profissdo e um meio de promover o bem-estar humano (ANGELINI, 2011; VILELA,
2012).

A formacgao em psicologia obteve o seu reconhecimento legal no ano de 1962,
por meio da Lei Federal n°. 4.119/62, que dispunha sobre os cursos de formagao em
psicologia e regulamentava a profissdo de psicologo (BRASIL, 1962a). Porém, antes
do reconhecimento formal em 1962, ocorreu no Brasil, intensa discussao e luta para
0 seu reconhecimento como profissdo, principalmente nas décadas de 1940 e 1950.

Os primeiros Cursos de psicologia no Brasil datam da década de 1950.
Especificamente, no ano de 1953, ocorreu a instalagao do primeiro curso de formacgao
em psicologia no Brasil, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio). No ano de 1954, na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(PUCRS) e, no ano de 1957 ocorreu a implantacdo do curso de psicologia na
Universidade de Sao Paulo (USP), com inicio de suas atividades de formacao no ano
de 1958. Posteriormente foram instalados outros cursos no territorio brasileiro. Estas

manifestacbes deram corpo ao movimento para a regulamentacédo dos cursos e da
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profissdo de psicologo. Cabe ressaltar que desde os anos de 1930, a psicologia era
ofertada como uma disciplina, principalmente nos cursos de Filosofia e Pedagogia.
Existiam os graduados, como nos cursos de Pedagogia com habilitacdo em
psicologia, que apdés a regulamentacdo, em 1962, da formacdo em psicologia,
auferiram o direito ao titulo de psicdélogo, respaldados no reconhecimento do direito
outorgado pela experiéncia profissional (BRASIL,1962a; CANDIDO; MASSIMI, 2012;
DIMENSTEIN, 1998; VILELA, 2012).

Com a regulamentacdo da formacao, expandiu-se a criacdo de cursos no
Brasil, sendo que no Estado do Paran& ocorreu a implantacdo do primeiro curso de
psicologia no ano de 1969, na Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR),
instituicdo de natureza administrativa privada, modalidade confessional, situada na
cidade de Curitiba. Esta instituicdo foi pioneira no Estado do Parana na criacdo de
outros cursos de graduacdo da area da saude, como o de enfermagem em 1954
(RODRIGUES; CALDEIRA, 2007).

No ano de 1972 foi implantado o primeiro curso de psicologia em uma
instituicdo publica no Estado do Parana, na Universidade Federal do Parana.
Posteriormente foram implantados novos cursos na capital e no interior do estado,
chegando-se ao total de 38 cursos em funcionamento atualmente (BRASIL, 2014).

Observa-se que a constituicdo da profissdo de psicologia acompanhou os
movimentos inerentes a constituicdo/delimitacdo de uma disciplina cientifica, de uma
area de atuacao profissional, de um trabalho (PIRES, 2009). Ou seja, para constituir-
se enquanto campo do saber, as profissdes necessitam divulgar suas ac¢des, o0 que se
fez pela criacdo de um instrumento para divulgacdo da profissdo; além disso, a
formulacdo de um processo formal de educacédo dos sujeitos que irdo desempenha-la

para s0, posteriormente, ser regulamentada legalmente.

3.3 Formacéo superior em psicologia e o Sistema Unico de Satde

Historicamente a formacg&o em psicologia esteve afastada das necessidades
da maioria dos brasileiros, a medida que formava profissionais para atuarem com uma
pequena parcela da populacdo desenvolvendo ac¢des limitadas ao psicodiagnéstico e
marcadas pela intervencdo terapéutica em nivel individual (PORTES; MAXIMO,
2010).
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Carvalho e Ceccim (2006, p. 149), ao sistematizar reflexdo acerca da

formacao dos profissionais de saude acentuam que:

[...] o0 ensino de graduacao, na salde, acumulou uma tradicdo caracterizada
por um formato centrado em contelidos e numa pedagogia da transmissao,
de desconexdo entre nulcleos tematicos; com excesso de carga horaria para
determinados conteldos e baixa ou nula oferta de disciplinas optativas; de
desvinculagcdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, predominando um
formato enciclopédico e uma orientacéo pela doenca e pela reabilitacéo.

O que pode contribuir com a existéncia, nos cenarios de prética, de acdes
assistenciais igualmente focadas em praticas individuais e distantes do que se espera
para a contribuigdo com a melhoria da satde da populacgéo.

Com o tempo, buscou-se expandir o olhar sobre a formag&o na saude e, em
especial no ensino da psicologia, procurando aproximar a formacao das necessidades
da realidade brasileira, voltando-se para acdes interdisciplinares e multidisciplinares,
dialogando com diferentes areas do conhecimento e oportunizando insercdo em
outros espacos, como o da saude publica (DIMENSTEIN, 1998).

Em relacéo aos profissionais e ao sistema de saude destaca-se, que:

Com a complexidade cada vez maior das tecnologias em salde,
paralelamente a expanséo da nocao de salde para além da cura e tratamento
de doencas, hoje had uma infinidade de profissionais responsaveis por
determinadas técnicas e exames, como também ha diversas outras
profissbes fundamentais para o funcionamento dos sistemas, como
psicologos, fonoaudidlogos, nutricionistas, assistentes sociais etc. Por outro
lado, h4 também uma complexa rede de administradores, técnicos
especialistas em gestdo de saude nos setores publicos e privados que,
embora ndo exercam funcdes diretamente ligadas aos pacientes, participam
dos sistemas de saude (LOBATO; GIOVANELLA, 2008, p. 126).

A compreenséo integral do ser humano e do processo saude-doenca deveria,
portanto ocorrer, essencialmente mediante uma abordagem interdisciplinar na
formacdo e na construcdo do conhecimento, por meio da colaboracdo entre diversas
disciplinas.

Ocorreu uma significativa mudanca na concepcédo classica de atencao a
saude no Brasil com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e com a
implantacdo do Sistema Unico de Satde por meio das Leis Federais n°. 8.080, de 19
de setembro de 1990, e 8.142, de 28 de dezembro de 1990, que até entdo era
orientada por fundamentos assistencialistas e curativos, centrada na figura do médico

e nos hospitais. Essa concepcdo estabeleceu uma relacdo direta entre saude e
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condigbes de vida (BRASIL, 1990a; BRASIL, 1990b; VASCONCELOS; PASCHE,
2006).

A implantac&o do Sistema Unico de Satde no Brasil ocorreu como resultado
de um processo social, que almejava a reestruturacdo da atencdo a saude da
populacdo brasileira. O apice deste processo se deu com a 82 Conferéncia Nacional
de Saude, realizada em 1986, que abordou a tematica da saude como direito de
cidadania, da reformulacao do sistema nacional de saude e do financiamento do setor,
desencadeando intensos debates até a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988
(NORONHA,; LIMA; MACHADO, 2008). Ressalta-se, porém, que o SUS apresentado
na Constituicdo Federal de 1988, ainda nao foi totalmente implementado (LOBATO;
GIOVANELLA, 2008).

Estes registros historicos revelam-se necessarios pelo entendimento de que
h& relacdo entre o modelo de assisténcia a saude e a forma como acontece a
formacao dos profissionais que atuardo nos servigos de saude. Constituindo-se em
uma relacdo, espera-se que 0s dois ambientes/setores (assisténcia a saude e
educacdo) desencadeiem ou potencializem transformacdes partilhadas. E nesta
direcdo que se apresenta na sequéncia, a relacdo que se pode estabelecer entre o
SUS e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de psicologia.

Com a implantacdo do SUS e a consequente necessidade do seu
aprimoramento para o que a formacao poderia ser fator importante, o Ministério da
Educacao, em parceria com o Ministério da Saude, conduzia, no inicio do século XXI,
a reformulacdo dos documentos orientadores direcionados ao processo de formacgao
dos profissionais da area da saude. Inicialmente foram contemplados os cursos de
Medicina, Enfermagem e Nutricdo e, na sequéncia, outros cursos da area da saude.
No més de maio de 2004, por meio da Resolucdo n°. 8, o Conselho Nacional de
Educacéo, através da Camara de Educacdo Superior (CES), estabeleceram-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de graduagdo em psicologia
(BRASIL, 2004). Em 15 de marc¢o de 2011, atraves da Resolucdo n°. 5, do CNE/CES
foram incluidas nas DCN para os Cursos de graduacdo em psicologia, as hormas para
0 projeto pedagdgico complementar para a formacédo de professores de psicologia
(BRASIL, 2011).

A proposta para a formacao em psicologia diferencia-se das orientagdes para
a formacé&o nos cursos de enfermagem, nutricdo e medicina, que definem claramente

por meio dos objetivos das DCN, conforme detalhado no Parecer CNE/CES n°
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1.133/2001, que indicavam a orientacao para uma formacao de profissionais capazes
de atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade, no SUS, conforme transcrito

abaixo.

Objetivo das Diretrizes Curriculares: permitir que os curriculos propostos
possam construir perfil académico e profissional com competéncias,
habilidades e conteldos, dentro de perspectivas e abordagens
contemporéneas de formacdo pertinentes e compativeis com referenciais
nacionais e internacionais, capazes de atuar com qualidade, eficiéncia e
resolutividade, no Sistema Unico de Salde (SUS), considerando o processo
da Reforma Sanitaria Brasileira (BRASIL, 2001a, p. 4).

No que tange a formacdo em psicologia, pouco tem se orientado para a
discussdo dos principios e diretrizes do SUS, principalmente, em relacdo a
integralidade, resultando em uma formacao académica restrita a visdo do sujeito, que
lida com a queixa, com a patologia, com o sujeito e sua verdade, deslocado de sua
realidade social, uma forma restrita para o trabalho no setor puablico, pois, naquela
abordagem predomina o referencial assistencialista e curativo, em um modelo de
salude gque ndo intervém sob o principio de saude como auséncia de doencas. Esta
perspectiva, quando reproduzida no setor publico, desconsiderando as caracteristicas
populacionais pode constituir uma pratica descontextualizada com os valores sociais
que se promulga na esfera publica (COLOSIO, 2012; DIMENSTEIN, 2006;
GUARESCHI et al., 2010; RIBEIRO; LUZIO, 2008).

[...] ndo se trata de tornar o ensino refém do sistema de salde (invertendo a
equagdo existente até entdo), mas de constituir relagdes de pertencimento,
com capacidade de construir mudanca nos aspectos em que é insuficiente e
de produzir conhecimentos Uteis e capazes de tornar mais densas as préaticas
de gestéo, cuidado, escuta social e ensino no seu interior. Trata-se do desafio
de constituir nas praticas de ensino na salde a nocao de corresponsabilidade
com a atencdo, com a gestdo e com a participacdo na salde (FERLA,
CECCIM, 2013, p. 13).

As Diretrizes Curriculares para o curso de graduacao em psicologia, conforme
Parecer CNE/CES n° 1.314/2001, indicam uma formacéao voltada para a pesquisa, 0

ensino e a atuagao do psicologo conforme transcrito a seguir.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em psicologia
constituem as orientacBes sobre principios, fundamentos, condicbes de
oferecimento e procedimentos para o planejamento, a implementacdo e a
avaliacdo deste Curso, devendo a formacdo em psicologia estruturar-se em
curso intitulado curso de psicologia tendo como meta central a formacéo para
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a pesquisa em psicologia, para o ensino de psicologia, e para a atuacdo do
psicélogo (BRASIL, 2001b, p. 3).

Contudo, apesar do psicologo ser visto como um profissional do nivel
secundério e terciario de atencao a salude, percebe-se a presenca destes profissionais
na atencao basica e no desenvolvimento de acdes de cuidado primario em saude, tais
como: vigilancia sanitaria, clinica ampliada e acdes de promocdo e prevencao a
salde. Com a entrada no Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS), os(as)
psicologos(as) estdo se inserindo nos servicos de atencdo basica, através dos
Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), bem como nos Centros de
Referéncia Especializados da Assisténcia Social (Creas), de modo a ampliar a oferta
de atendimento do profissional de psicologia, sobretudo, apés a Reforma Psiquiatrica
(MACEDO; DIMENSTEIN, 2011).

No entanto, apesar das resolucfes apresentarem perspectivas de mudancas,
€ preciso entender que nao basta o reconhecimento e o direcionamento da formacao
das profissbes da area da saude, € imprescindivel que ocorra uma formacéo
académica voltada para as demandas da saude e para a pratica do trabalho
interdisciplinar de fato.

A interdisciplinaridade, segundo Thiesen (2008, p. 545) funda-se no caréter

dialético da realidade social:

[...] pautada pelo principio dos conflitos e das contradicbes, movimentos
complexos pelos quais a realidade pode ser percebida como una e diversa
ao mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os objetos de estudo
demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. Significa que,
embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos abandonar as
multiplas determinacfes e mediagdes historicas que o constituem.

Neste sentido, a formacao para atuacéao profissional podera ser construida em
diferentes contextos, nas salas de aulas, nos estagios e nas demais atividades de
formacdo nas Instituicbes de Ensino Superior.

E conforme salienta Novoa (1992), o processo de formagéo implica em um
investimento pessoal, constituido por um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0S projetos proprios, que levara a construcao de uma identidade que é também uma
identidade profissional.

Uma formacdo que considere os principios do SUS devera oportunizar a

reflexdo do processo saude-doenca a partir de uma perspectiva mais abrangente,
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instrumentalizando os futuros profissionais para o desenvolvimento de préticas
assistenciais contextualizadas e comprometidas técnica e politicamente.

A problematica exposta fortalece a relevancia de estudos que se debrucem
sobre a formacao profissional para o SUS e a formacdo em psicologia, pois se
pressupde que a formacgdo em psicologia ndo tem sido encaminhada para uma
formacao voltada para os principios do SUS.

3.4 Integralidade na formacéo

O conceito de saude, em meados do século XX, é definido como a auséncia
de doenca, no entanto, esta definicdo € restritiva, alicercada no modelo médico
hegemdnico, o qual privilegia praticas prioritariamente curativas. Trata-se de uma
definicdo que nega qualquer outra perspectiva analitica ao tema da saude e reduz o
conceito ampliado de salde, ao lancar maior énfase ao tratamento e a prevencao das
doencas e lesdes, como sendo o0s Unicos determinantes da saude.

Conforme Ferla e Ceccim (2013) o parecer CNE/CES n° 1.133, apresenta
alguns conceitos legais para a saude, inclusive o conceito ampliado de saude e alguns
principios da regulamentacao do setor.

Para nortear as analises desta pesquisa utilizar-se-4 como referencial, o
conceito ampliado de saude e a definicdo do principio da integralidade conforme
apresentado na sequéncia. De acordo com a Lei Federal n°® 8.080/1990, no Art. 2°, a
saude é expressa como: “‘um direito fundamental do ser humano, devendo o Estado
prover as condi¢des indispensaveis ao seu pleno exercicio” e, no paragrafo 1, a Lei
expde que o dever do Estado para a garantia da salude dos brasileiros expressa-se

através da acao estatal especificamente:

[...] na formulagdo e execucao de politicas econémicas e sociais que visem a
reducédo de riscos de doencas e de outros agravos e no estabelecimento de
condicdes que assegurem acesso universal e igualitario as agbes e aos
servicos para a sua promocéo, protecdo e recuperacdo (BRASIL, 1990a, p.
1).

A concepcdo de saude defendida na 82 Conferéncia Nacional de Saude
(BRASIL, 1986), indica que se incorpore, para além da assisténcia a saude, as

condicbes que determinam o processo saude-doenca sustentando-se em uma
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concepcao ampliada de saude. Tomar a saude numa concep¢do ampliada exige

compreender que ela é:

[...] a resultante das condi¢des de alimentacéo, habitacdo, educacao, renda,
meio-ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e
posse da terra e acesso a servicos de saude. E, assim, antes de tudo, o
resultado das formas de organizacdo social da producéo, as quais podem
gerar grandes desigualdades nos niveis de vida (BRASIL, 1986, p. 4).

De acordo com os principios definidos na 82 Conferéncia, do conceito
ampliado de saude decorre a no¢éo de direito a saude materializado na garantia pelo
Estado da criacdo das condi¢des para que as pessoas tenham uma vida digna e que
alcancem o “acesso universal e igualitario as agdes e servigos de promogao, protegéo
e recuperacdo de saude, em todos os niveis, a todos os habitantes do territorio
nacional, levando ao desenvolvimento pleno do ser humano em sua individualidade”
(BRASIL, 1986, p. 4) como, de fato, se observou com a Lei 8.080/1990 acima
destacada.

Quando se relaciona este conceito ampliado de saude como categoria
analitica de processos de formacao implica considerar que a formacéao profissional em
saude, seja através de seus pressupostos pedagogicos, seja pelas estruturas
curriculares deve garantir que a formacédo, da mesma forma seja pensada numa
perspectiva ampliada para o que, o principio da integralidade emerge como elemento
definidor da formacdo em salude, assim como da organizacdo da assisténcia em
salde (BRASIL, 1986).

O conceito da integralidade foi construido por meio de discussdes ocorridas a
partir de meados do século XX, por pesquisadores ligados principalmente ao
movimento da reforma sanitaria. Sustentar a formacdo em saude no principio da
integralidade significa considerar que a formacgao deve prever a integralidade das
acOes de saude e a integralidade do sujeito assistido pelos profissionais de saude,
através de acdes de promocao, prevencao e recuperacao da saude. Da mesma forma,
uma formacdo na graduacdo em psicologia, pautada na integralidade devera
contemplar a¢cbes educativas em campos de promocéo, prevencao e recuperacao da
saude.

Amparado nos preceitos constitucionais, o0 SUS € um projeto estruturado com

base nos principios doutrinarios da universalidade, da igualdade e da integralidade da
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atencdo a saude, bem como, das diretrizes organizativas da regionalizacdo, da
descentralizagéo e da participacao e controle social (BRASIL, 1990a).

Assim, a integralidade esta relacionada as caracteristicas desejaveis do
sistema de saude brasileiro. Mattos (2001) discorre sobre a integralidade sobre trés
vertentes: a integralidade como um traco da boa medicina, a integralidade como modo
de organizar as préticas e a integralidade e politicas especiais. A primeira vertente
refere-se a0 movimento da Medicina Integral, originaria dos Estados Unidos da
Ameérica do Norte, em discordancia com a forma fragmentaria e reducionista que os
médicos adotavam perante os seus pacientes. A Medicina Integral defende a atitude
dos profissionais em ndo reduzir o paciente ao aspecto biologico, criticando a
assisténcia centrada nas especialidades médicas que privilegiam unicamente o érgéo
doente em detrimento as questdes sociais e psicologicas. A segunda vertente refere-
se a integracdo entre as acdes de prevencdo de doencas e a promocao de saude,
entre a demanda espontanea e a demanda programada dos servicos. E a terceira
vertente refere-se a forma de resposta que 0s governos criam para as necessidades
inerentes de cada grupo (GONZE; SILVA, 2011; MATTOS, 2001).

Em relagdo a formacéo dos profissionais de salde e a integralidade destaca-
se 0 exposto por Gonze e Silva (2011, p. 131) que assinalam:

[...] a integralidade da ateng&o deve ser um principio norteador das politicas
de salde e a formacgdo para a area uma responsabilidade do SUS, cabe
relacionarmos ambas as questdes, partindo da premissa de que uma maneira
de formar profissionais em consonancia com a realidade do SUS é voltar a
formac&o para o principio da integralidade.

Mattos (2001), expde como necessario a negacdo a fragmentacdo da
formacdo e ao reducionismo, e conforme aponta Bernandes (2006) é necessario a

recusa a “objetificacado” dos sujeitos.

Acreditamos que, pelo caminho da formacéo, a questéo seja respondida em
parte, ou seja, recusa a fragmentacdo do saber psicoldgico, recusa ao
reducionismo psicologicista, individualizante e objetificador, ampliacdo das
possibilidades de modos de atuacdo que ndo somente as centradas no
profissional liberal, abertura e sensibilidade as competéncias e relacdes
dialégicas. Dessa forma, acreditamos que os sentidos de formacao
generalista possam ser minimamente articulados aos principios do SUS e,
em especial, ao de integralidade (BERNARDES, 2006, p. 38).
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Sendo a integralidade um dos principios do sistema de saude brasileiro, a sua
pratica é discutida como uma estratégia para a constru¢do de uma assisténcia voltada
para as reais necessidades da populacédo. No que se refere a pratica dos profissionais
de saude, integralidade se expressa em conceber o paciente como um todo e, no que
tange a abrangéncia da assisténcia, desenvolver a capacidade de promover a saude,
realizar diagnésticos, tratamentos precoces, reabilitar e readaptar os sujeitos ao
convivio social. E a capacidade dos profissionais de satide em responder a demanda
espontanea, associada a inclusao de aspectos preventivos, incluindo no seu trabalho,
0s processos de busca das necessidades que ndo estdo explicitas, acfes voltadas
para a prevencdo. Observa-se que a integralidade € um termo complexo, com
diferentes sentidos e usos (CECCIM; FEUERWERKER, 2004; FONTOURA; MAYER,
2006; FREITAS et al., 2010; MATTOS, 2004; SALA et al., 2011).

Os estudos sobre a formacdo profissional em saude, em particular do
psicélogo, no Brasil, devem considerar os elementos envolvidos nos processos de
formacdo, tais como as politicas oficiais para o nivel educacional, instituicées e seus
documentos formais, professores e suas praticas além dos alunos e sua interagao
com professores e instituicdes durante a formacgao e, posteriormente, no mundo do

trabalho.

4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de estudo

A escolha por um método de pesquisa € determinada por razfes diversas: a
forma como se concebe a natureza do objeto de estudo, a perspectiva epistemolégica
do pesquisador, o campo de estudo, ou seja, sobre como se estrutura 0 conhecimento
e que tipo de conhecimento se deseja edificar. Da relacdo do pesquisador com o
objeto de estudo é que se transcorrem as escolhas dos meios para estuda-lo. Por
meio desta perspectiva, a fungdo do pesquisador passa para a interpretacdo da
realidade pesquisada sob o cenario da postura tedrico-epistemoldgica adotada
(LUNA, 2000).
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Diversos tipos de estudos sdo propostos, a opcéo pelo estudo exploratério
ocorreu por ser uma investigacado que se baseia principalmente na busca de novas
ideias ou na familiarizacdo dos estudos ja existentes (CERVO; BERVIAN, 2002). As
pesquisas exploratorias permitem ao pesquisador aumentar sua experiéncia e
compreensao em torno de determinado problema; a partir de uma premissa
aprofundam-se estudos, de maneira que se alcance entendimento e conhecimento da
realidade estudada (TRIVINOS, 2013).

A exploracao dos dados se fez por meio de pesquisa documental e pesquisa
de campo, tendo como fontes dados primérios as informacgdes disponiveis no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep); as
diretrizes curriculares que orientam a formacéo do psicologo no Brasil e os PPP dos
cursos selecionados para a pesquisa e coleta de dados por meio de questionario

aplicado a docentes atuantes em cursos de graduacao em psicologia.

4.2 Caracterizacdo do cenério de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no Estado do Parand, um dos 26 Estados do
Brasil, situado na Regido Sul do Pais. Faz divisa com os Estados de Santa Catarina,
Mato Grosso do Sul e Sdo Paulo e fronteira com o Paraguai e a Argentina. Ocupa
uma area de 199.880 Km?, sua capital é Curitiba, e outras importantes cidades do
Parana sao: Londrina, Maringa, Cascavel, Foz do Iguacu e Guarapuava. A populacéo
estimada do Parand, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2015 é de 11.081.692 habitantes (IBGE, 2015).

A busca pelas instituicdes que ofertam cursos de graduacao em psicologia no
Estado do Parana se deu por meio do Sistema Eletrénico e-MEC, sistema do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, sendo selecionados
todos os cursos em situacao regular no Estado do Parana (BRASIL, 2014).

Os cursos de Graduacgdo em psicologia, no Estado do Parand, sao ofertados
em 38 cursos em Instituicbes de Ensino Superior, sendo 5 deles de natureza juridica

publica e 33 cursos de natureza juridica privada® (BRASIL, 2014).

3 Chegou-se ao total de cursos na modalidade privada, somando-se os cursos das instituicdes privadas
com fins lucrativos e privadas sem fins lucrativos (n= 33). E, ao total das instituicbes publicas,
somando-se 0s cursos das instituicées publicas federais e publicas estaduais (n = 5).
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4.3 Amostra

Delimitou-se para esta pesquisa, 0s seguintes critérios de incluséo: cursos
de graduacéao em psicologia, com sede no Estado do Parand; implantados anteriores
ao ano de 1990, antes da implantacdo do SUS; e em situacdo regular perante o
Ministério da Educacao — MEC.

E como critério de exclusao: cursos implantados a partir do ano de 1991 e/ou
cursos em situacao nao regular perante o Ministério da Educacéo.

Segundo dados pesquisados no Sistema Eletrénico e-MEC do Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2014), no Estado do Parana, os cursos de psicologia com
abertura anterior ao ano de 1991 sdo ofertados em 6 (seis) Instituicdbes de Ensino
Superior, em situacao regular, sendo 3 (trés) de natureza juridica publica e 3 (trés) de
natureza juridica privada, os quais foram selecionados e apresentados conforme
Quadro 1.

Das 6 (seis) instituicdes selecionadas compdem esta pesquisa 3 (trés), que
aceitaram participar fornecendo o Termo de Ciéncia do Responséavel pelo Campo de
Estudo.

Quadro 1. Instituicdes que aceitaram participar da pesquisa. Parand, 2015.

Instituicbes de Ensino Natureza Numero de
Superior Juridica Docentes do Curso Amostra
IES 1 Publica 78 13
IES 2 Publica 89 15
IES 3 Privada 53 12
Total 220 40

Fonte: Sistema Eletrénico e-MEC (BRASIL, 2014) e Dados das instituicbes de Ensino Superior.

Do total de 38 (trinta e oito) cursos em funcionamento no Estado do Parana,
foram selecionados 6 (seis), conforme os critérios de inclusdo e exclusédo
apresentados anteriormente. E, destes 6 (seis) cursos, 3 (trés) aceitaram participar da
pesquisa, conforme apresentado no Quadro 1. A coleta de dados foi realizada em 3
(trés) instituicbes identificadas como: IES1; IES2; e IES3, conforme autorizacdo
constante no Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo, Anexos A, B
e C.

Os dados foram acessados nos arquivos das coordenacgdes dos cursos de

psicologia das instituicbes selecionadas, apos a autorizacdo e disponibilizacdo dos
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documentos pelas coordenagcBes de curso através da assinatura do termo de
autorizacdo do campo para realizagéo do estudo.

4.4 Sujeitos do estudo

Os sujeitos do estudo foram os docentes atuantes nos cursos de psicologia
das Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Paranda, selecionados para a
pesquisa que, conforme Quadro 1, somaram um total de 220 (duzentos e vinte)
sujeitos, os quais foram convidados a responder o questionario.

Chegou-se ao numero de 220 (duzentos e vinte) sujeitos, apos contato com
as coordenacdes que disponibilizaram relacdo dos docentes com formagdo em
psicologia ou outra area do conhecimento, porém atuantes nos cursos de psicologia,
divididos da seguinte forma: IES 1, conta com 78 (setenta e oito) docentes atuantes
no curso de psicologia; IES 2, conta com 89 (oitenta e nove) docentes atuantes no
curso de psicologia; e IES 3, conta com 53 (cinquenta e trés) docentes, totalizando
220 (duzentos e vinte) sujeitos.

Foram sujeitos do estudo 40 docentes que aceitaram participar da pesquisa
através do aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que responderam

ao questionario elaborado para coleta de dados em sua totalidade.

4.5 Coleta de dados

Para a coleta de dados referente aos cursos de graduacdo em psicologia
instalados no Brasil e aos dados relativos ao Estado do Parand, acessou-se o
Cadastro das Instituicdes de Ensino Superior do MEC, complementados por meio de
banco de dados, do Censo da Educacao Superior disponibilizados em dezembro do
ano de 2014, consultados por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, sendo estes dados de livre acesso para pesquisa
(BRASIL, 2014).

Dados empiricos foram levantados através de questionarios (Apéndice A)
enviados por meio eletrénico a professores dos cursos incluidos no estudo. Este
conjunto de estratégias configuraram a triangulacdo dos dados como exposta na
figura 1, que apresenta a técnica da triangulacéo de dados com base na proposta de
Trivifios (2013):
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Figura 1. Técnica da triangulacdo na coleta de dados

Ve > Ve Y
Estudo do contexto socio- ‘
histérico da formacdo em
Psicologia e do desenvolvimento
da sociedade brasileira neste
‘ periodo ‘

Processos e produtos originarios

pela estrutura socioeconémica e

cultural do macro organismo do
sujeito

Yo ™, Ve Y Fa Y
Estudo das DCN e dos PPP dos
Técnica de Coleta: Triangulacdo Elementos produzidos pelo meio curses, para recohhecer @
dos dados — e relagao Pstabelemda entre
formacao em psicologia e
‘ ‘ atuagdo no SUS ‘

Ve Y Fa Y
Analise do entendimento dos ‘
docentes da graduagdo em
psicologia acerca da formacdo
para o SUS pautada no principio
‘ da integralidade

Processos e produtos centrados
no sujeito

Fonte: Adaptado de Trivifios (2013, p. 140).

Conforme a técnica da triangulacao na coleta de dados, os primeiros aspectos
pesquisados foram o0s processos e produtos originados pela estrutura socioecondmica
e cultural do macro-organismo social no qual esta inserido o sujeito, aspecto que
possibilitou a apreciacdo do contexto da implantacdo dos cursos de psicologia no
Brasil.

O segundo aspecto, os Elementos Produzidos pelo Meio, que se caracteriza
por documentos internos, relacionados a vida peculiar das instituicdes, e externos que
tém por finalidade, principalmente, atingir os membros da comunidade em geral, tais
como instrumentos oficiais, diretrizes, codigos, decretos, pareceres, entre outros. Na
presente pesquisa tais elementos foram os documentos que oficializam o ensino de
psicologia nos cursos de graduagéo, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em psicologia e os Projetos Politico Pedagogico, dos
cursos pesquisados.

O terceiro aspecto da técnica da triangulacéo foi a andlise dos Processos e
Produtos centrados no sujeito, que corresponde ao entendimento do sujeito por meio

de coleta de dados com docentes, que atuam nos cursos de graduacdo em psicologia
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das Instituicdes de Ensino Superior do Estado do Parana, com o envio de questionario
encaminhado via correio eletronico.

A coleta de dados documental teve como fontes documentos oficiais relativos
a formacdo em psicologia no Brasil e documentos acessados nas instituicoes de
Ensino Superior selecionadas, nas quais foram analisados os Projetos Politico
Pedagdgicos, por meio do preenchimento de formulario (Apéndice B). A coleta de
dados com os docentes dos cursos selecionados ocorreu de forma individual, através
de envio de questionario submetido a pré-teste, os quais foram enviados por correio
eletronico.

Foi utilizado a Ferramenta LimeSurvey em sua versao 2.0. Trata-se de um
software de uso livre para elaboracdo, gerenciamento e coleta de dados de
guestionarios on-line.

A coleta de dados dos questionarios ocorreu pelo envio aos enderecos
eletrbnicos dos sujeitos, e-mails, o qual ficou a disposicao online para ser respondido
entre os dias sete de julho a oito de agosto de 2015. No decorrer do periodo foram
enviados lembretes aos sujeitos recordando-os da importancia de procederem o
preenchimento do formulario de coleta de dados.

O questionério foi enviado para 220 docentes por meio de e-mails, sendo que
19 e-mails retornaram com erro, devido a caixa de correio lotada, ou outro problema
relacionado ao endereco eletronico.

Dos 201 e-mails enviados com sucesso, 118 docentes ndo se manifestaram
em relacdo a solicitagdo de participacdo na pesquisa. Obteve-se a resposta de 83
docentes, destes, 19 se recusaram a responder ao questionario, 24 responderam de
forma incompleta, e 40 docentes responderam ao questionario de forma completa, os

guais foram submetidos a sistematizacao e analise nesta pesquisa.

4.6 Sistematizacdo dos dados

A sistematizacdo dos dados contemplou as etapas apresentadas por Trivifios
(2013), nas quais, para o0 processo de analise de conteudo, configurou-se em trés
momentos: no primeiro deles realizou-se a pré-analise dos dados contemplando a
organizacdo do material levantado, realizacdo da leitura, quando foram identificados
0s principais elementos para a investigacéo; no segundo, procedeu-se a descricdo

analitica dos dados, fundamentada na codificacédo dos elementos, organizagdo destes
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elementos em categorias de andlise; e no terceiro momento ocorreu a interpretacéo
referencial, que consiste na interpretacao das informacdes levantadas, refletindo-se e
relacionando essas informacdes a luz da fundamentacéo tedrica metodologica.

Estas etapas foram aplicadas nos documentos normativos e nos Projetos
Politico Pedagdgicos. Em seguida foram realizadas a sistematizacdo e a anélise dos
dados e realizadas as discussdes dos resultados.

Com os dados acessados do Inep, dezembro de 2014, constituiu-se um banco
de dados com as seguintes variaveis: nome da InstituicAo de Ensino Superior;
Municipio de funcionamento; Estado; regido; local de oferta do curso (capital ou
interior); diploma conferido (bacharel ou licenciado); modalidade de ensino
(presencial, semipresencial ou a distancia); data de inicio do funcionamento do curso;
prazo para integralizacdo do curso; carga horaria minima do curso (horas); regime
letivo (semestral ou anual); nome da organizacdo académica (universidade, centro
universitario, faculdade); categoria administrativa (publica ou privada); situacdo de
funcionamento do curso (em atividade ou em extingdo); oferece disciplina
semipresencial; percentual de carga horaria semipresencial oferecida em curso
presencial; laboratérios; condicbes de acessibilidade a pessoas com deficiéncia;
material didatico digital acessivel; material em formato impresso em carater ampliado;
material didatico em formato impresso acessivel; material em audio; material em
Braille; oferta de disciplina de libras; guia intérprete; material didatico em lingua
brasileira de sinais; recursos de acessibilidade a comunicacdo; recursos de
informatica acessivel; e se oferece tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais.

Em relacéo a construcéo do banco de dados, os dados foram sistematizados
no periodo de dezembro de 2014 a marco de 2015; os cursos que constavam no
sistema do Inep com a situacdo de funcionamento do curso extinto, foram excluidos
da amostra; os cursos em que a variavel diploma conferido (bacharel ou licenciado)
estavam discriminados em separado no sistema do Inep, foram mantidos de forma

separada na contagem de cursos.

4.7 Andlise dos dados

Os dados oriundos dos questionarios foram analisados tendo como referencial
a relacdo estabelecida entre a formac&o do psicologo e o Sistema Unico de Saude,

especialmente no que se refere ao principio da integralidade.
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A Analise de Conteudo foi utilizada para o tratamento dos dados das respostas
dos docentes, uma vez que busca a interpretacdo cifrada do material de carater
qualitativo. A partir dos dados que emergiram dos questionarios respondidos pelos
sujeitos, por meio dos principios de analise tematica proposto por Minayo (2013), foi
realizada a prévia organizacdo dos dados, englobando o conjunto de respostas
coletados.

Segundo Minayo (2013, p. 315), a analise tematica pode estar relacionada a
uma “afirmagao a respeito de determinado assunto. Ela comporta um feixe de relacbes
e pode ser graficamente apresentada através de uma palavra, de uma frase, de um
resumo”. Remetendo a significagdo dos contextos norteadores por meio do referencial
tedrico escolhido para a construcéo do estudo.

Desta forma, para este estudo, realizou-se inicialmente o tratamento das
respostas recebidas por meio dos questionarios, padronizando a escrita em fonte Arial
10, respeitando-se as letras maiusculas e minusculas.

Em seguida, por meio de leituras flutuantes procedeu-se a uma primeira
organizacdo das respostas dos sujeitos, obtendo uma classificacao resultando na
primeira etapa de pré-analise, conforme proposto por Minayo (2013).

A segunda etapa de analise, que se refere a exploragdo do material, realizou-
se leituras aprofundadas e repetidas das respostas dos sujeitos fazendo uma relacéo
a luz do referencial teérico, bem como dos objetivos propostos da pesquisa. Em
seguida foi realizada uma classificacéo reagrupando as questdes de maior relevancia,
construindo-se as seguintes categorias teméticas: |. As diretrizes curriculares
nacionais dos cursos de psicologia na visdo dos docentes; Il. O envolvimento dos
docentes na construcédo do projeto de formacao do curso; lll. Formacéo para o sistema
anico de saude e a integralidade.

A terceira etapa que compreende o tratamento e interpretacédo dos resultados
obtidos serd realizada com base no entendimento dos docentes acerca dos
documentos norteadores da formacao em psicologia, e a formagéo para o SUS, tendo
como categoria analitica o principio da integralidade.

Os dados provenientes da caracterizacao do perfil dos sujeitos da pesquisa e
das questdes objetivas foram compiladas em planilha eletrénica no Programa Apache
OpenOffice™ 4.0.1 Calc, com posterior apresentacao em quadros, graficos e tabelas
de distribuicdo de frequéncia. Foram realizadas analises descritivas para as variaveis

categoricas e de tendéncia central para as demais variaveis.
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4.8 Aspectos éticos

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Estadual do Oeste do Parana para apreciacdo, em consonancia com
as normas da Resolucdo CNS n°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude, que trata
das normas éticas para a pesquisa e pesquisas envolvendo seres humanos (BRASIL,
2012), sendo aprovado conforme Anexo D, parecer CEP n°. 1.134.635, de 01 de julho
de 2015.

Foram encaminhados, para os 220 docentes dos cursos pesquisados, um
texto com explicagbes sobre a pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), no qual constam o0s objetivos da pesquisa e
informacBes acerca da participacdo, bem como a faculdade de desisténcia de
participacdo na pesquisa a qualquer momento.

O envio do TCLE ocorreu por meio da Ferramenta LimeSurvey em sua versao
2.0. Apos o aceite do sujeito concordando com os termos do TCLE, ocorre o envio
para o e-mail do pesquisador o aceite vinculado ao e-mail do suijeito.

Salienta-se que 0 risco a que se expuseram 0s sujeitos da pesquisa poderiam
relacionar-se ao possivel constrangimento/sentimento de obrigatoriedade para
responder as questdes do questionario, assim como ao possivel constrangimento dos
coordenadores dos cursos para o envio dos dados documentais.

Visando a garantia de anonimato dos sujeitos, sua identificacdo foi realizada
com letras e numeros. A letra “S” indicara “Sujeito participante”, e o numero sequencial
do questionario, por exemplo: “S1” (Sujeito participante n°. 1), “S2” (Sujeito
participante n°. 2) e, assim, sucessivamente. As instituicdes participantes igualmente

terdo sua identidade preservada sendo denominadas como: IES 1, IES 2 e IES 3.

5 RESULTADOS

Os artigos apresentados a seguir sédo referentes a coleta de dados dos cursos
de graduacdo em psicologia instalados no Brasil e da estratificacdo dos dados
relativos ao Estado do Parana, acessados através do Cadastro das Instituicdes de

Ensino Superior do Ministério da Educacdo (MEC), e banco de dados do Censo da
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Educacao Superior, acessados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, complementados por dados disponibilizados através do
Conselho Federal de Psicologia.

Os documentos analisados relativos a formacdo do psicologo foram: Lei
Federal n° 4.119, de 27 de agosto de 1962, dispde sobre os cursos de formacdo em
psicologia e regulamenta a profissdo de psicologo (BRASIL, 1962a); Parecer n°
292/62 CFE, de 14 de novembro de 1962, fixa o curriculo minimo e a duracéo do
curso de psicologia (BRASIL, 1962b); Decreto Federal n° 53.464, de 21 de janeiro de
1964, dispbe sobre a profissdo de psicologo (BRASIL, 1964); Parecer n° 1.314/2001,
de 07 de novembro de 2001, diretrizes curriculares para o curso de graduagdo em
psicologia (BRASIL, 2001b); Resolucdo n° 8, de 7 de maio de 2004, institui as
diretrizes curriculares nacionais para o0s cursos de graduacao em psicologia (BRASIL,
2004); Resolugao n° 5, de 15 de margo de 2011, diretrizes curriculares nacionais para
0s cursos de graduagéo em psicologia (BRASIL, 2011).

Foram objeto de analise do contetido os Projetos Politico Pedagdgicos, dos
cursos pesquisados e da coleta de dados com os docentes, por meio de questionarios
(Apéndice A).

Os artigos cientificos serdo expostos de acordo com as normas da revista
cientifica a que serdao submetidos.

l. Cursos de graduacao em psicologia no Brasil: da implantacdo a expansao
nas ultimas décadas (Anexo F);

Il. Cursos de graduacédo em psicologia no Estado do Paran&: a expansdo nas
Ultimas décadas e as atuais propostas de formagéo (Anexo G).

Il. O Sistema Unico de Salde e a Integralidade em Projetos Politico
Pedagogicos para a formacao de psicologos (Anexo H);

IV. A formac&o para o Sistema Unico de Salde na visdo de professores de

cursos de psicologia (Anexo I);
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Resumo
Tem-se como objetivo sistematizar, o desenvolvimento e a expansdo dos cursos de graduacéo
em psicologia no Brasil. Estudo exploratério, retrospectivo descritivo de abordagem
guantitativa, investigando a evolucdo da oferta de cursos para a educacdo superior em
psicologia no Brasil, por meio do Sistema Eletrénico e-MEC, complementados por banco de
dados, do Censo da Educacédo Superior, acessados em dezembro do ano de 2014. Apresenta-se
a expansdo dos cursos ao longo das décadas por periodos de Governo e, posteriormente o
quantitativo de cursos em funcionamento no ano de 2014. Os primeiros cursos foram instalados

na década de 1950. Observa-se expansao no regime militar e nos governos Fernando Henrique
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Cardoso, Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff. Dos 545 cursos constata-se que a maioria
estdo instalados em instituicdes privadas, concentradas na regido Sudeste acompanhando a
expansdo da educacdo superior no pais. Entende-se que as instituicbes publicas deveriam se
alinhar as necessidades sociais e de salde da populagdo, ampliando a oferta de cursos em
especial nas regides desprovidas da formacgédo em psicologia.

Palavras-chave: psicologia, ensino superior, formacéo profissional

Abstract

It has been the aim of systematizing the development and the expansion of Psychology
undergraduate courses in Brazil. Exploratory study, descriptive retrospective of quantitative
approach, investigating the evolution of the number of offered courses for higher education in
psychology in Brazil, through the Electronic System e-MEC, complemented by the database,
the Census of Higher Education, accessed in December of 2014. It shows the expansion of
courses over the decades for periods of government and subsequently the amount of courses in
operation in the year 2014. The first courses were installed in the 1950s. It’s observed expansion
of the military regime and during the Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inécio Lula da Silva
and Dilma Rousseff’s governments. Of the 545 courses it’s noted that most are installed in
private institutions, concentrated in the Southeast following the expansion of higher education
in the country. It is understood that public institutions should be aligned to the population’s
social and health needs, expanding the offer of public courses, especially in regions with lacking
of private or public courses.

Keywords: psychology, higher education, professional qualification
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Introducéo

Compreender 0 movimento de expansao da graduacdo em psicologia no Brasil nos
ultimos anos exige buscar os alicerces sobre os quais se consolidaram as politicas de expanséao
da educacéo superior no pais. A partir dos anos de 1990, o Brasil se alinhou, de forma clara, as
perspectivas do chamado modelo neoliberal que, dentre seus elementos definidores destaca-se
o afastamento do Estado da oferta de servicos (Fiori, 1998), os quais, em determinados
contextos/paises, foram garantidos por meio de a¢Oes estatais diretas (Campos, 2006).

N&o s a educacdo, mas também a saude, se enquadrou na perspectiva neoliberal, no rol
de acbes que deveriam ser deixadas ao setor privado restando, como obrigacdo estatal, o
cumprimento de algumas “fun¢des basicas como a educagdo primaria, a salde publica e a
criacdo e manuten¢ao de uma infraestrutura essencial ao desenvolvimento econdémico” (Soares,
2001, p. 155).

O Brasil que havia aprovado, pela primeira vez em sua Constituicdo Federal de 1988, o
direito a saude (Brasil, 1988), alicercado nos principios da universalidade, equidade e
integralidade, fruto da luta desencadeada nos anos anteriores para o alcance de direitos
minimos, na sequéncia, nos anos de 1990, se deparou com as mudancas da politica e da
economia internacional, as quais geraram entraves para implementacgdo do direito a salde como
expresso na Constituigéo.

No que tange a formacdo na educacao superior, os anos de 1990 e a primeira década do
século XXI foram divisores de aguas, ao se constituirem em palco de importantes mudancas na
legislacdo educacional, especialmente expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB) 9394/1996 (Brasil, 1996). Esta legislacéo substituiu a primeira LDB brasileira
elaborada nos anos de 1960, a Lei 4024/1961 (Brasil, 1961) e a legislacdo especifica acerca da

educacéo superior, Lei 5540/1968 (Brasil, 1968) criada no regime militar, quando a educacao
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superior pautou-se em principios gerenciais como eficiéncia, eficacia ¢ “modernizagio
administrativa, em uma perspectiva racionalizadora e gerencialista da vida académica. Entre os
efeitos dessa reforma encontra-se a expansdo do ensino superior privado, de carater
empresarial” (Bittar, Oliveira & Morosini, 2008, p. 12).

Com a LDB de 1996 esperava-se que houvesse a expansdo da oferta de educacao
superior pelos servigos publicos, condigdo que nédo foi observada, uma vez que se assistiu a
aceleracao da oferta deste nivel de ensino pelo setor privado. Emergem com esta legislacao
figuras institucionais e pedagdgicas desconhecidas até entdo no contexto educacional brasileiro
tais como 0s cursos sequenciais e “os centros universitarios”. Esta legislacdo que criou “[...] as
universidades especializadas por campo do saber; implantou Centros de Educacao Tecnoldgica;
substituiu o vestibular por processos seletivos; acabou com os curriculos minimos e flexibilizou
os curriculos; criou os cursos de tecnologia e os institutos superiores de educagdo [...]” (Bittar,
Oliveira & Morosini, 2008, p. 12).

Tais mudancas colocaram em prética as receitas dos organismos internacionais para a
educacdo superior dos paises periféricos, especialmente as do Banco Mundial que
diagnosticava, em fins dos anos de 1980 e 1990 que havia, em paises como o Brasil, um
deslocamento de recursos para a Educacdo Superior, que pouco contribuia com o
desenvolvimento do pais, os quais deveriam ser direcionados para a educacédo basica. O Banco
recomendava que 0s governos alocassem seus parcos recursos na educagdo basica e que
estimulassem a iniciativa privada na oferta da educacao superior em substituicdo ao Estado
(Squissardi, 2008).

Como resultado, a partir do ano de 1996, presenciou-se a onda de expanséo da educacao
superior no pais, majoritariamente privada (Sguissardi, 2008). Além disso, outras indica¢des

do Banco tém movimentado conceitos acerca da educacgéo superior, de forma que os paises em
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desenvolvimento alarguem suas estatisticas, tanto da taxa liquida quanto bruta, de cobertura da
educacdo superior.

Merecem destaque as andalises de Lima (2011) ao problematizar documentos do Banco
Mundial dirigidos a educacdo superior, relacionando-os as politicas brasileiras para este nivel
de ensino nos governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC) e de Luiz Inacio Lula da Silva.
Destaca-se com a autora, 0 conceito de educacéo terciaria emergente das indica¢ées do Banco
Mundial a direcionar as reformas da educacédo superior. Tal conceito toma como indicativo a
ideia de que se deve alargar o entendimento de educacdo superior para abarcar cursos mais
curtos, menos densos, educacéo a distancia, como equivalentes a formagao de nivel superior. E
nesta direcdo que as politicas levadas a efeito pelos dois governos supracitados movimentaram
as reformas da educacdo superior no Brasil, especialmente no inicio do século XXI com o0s

governos de Lula da Silva.

Para Lima (2011, p. 92) evidencia-se no inicio do século XXI,

[...] a estruturacdo de um tipo de universidade adequada a atual etapa de acumulacéo do capital,
particularmente em um pais capitalista dependente como o Brasil. Uma estruturagdo que transita
da privatizacéo direta, passando pelo novo modelo de gestdo, introduzido pelo padréo gerencial
e coroado com a quebra de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e a
mercantilizacdo do conhecimento. Um processo que configurou a educagdo superior como um
campo de exploracdo lucrativa para o capital em crise e aprofundou sua funcdo politica,
econdmica e ideo-cultural de reproducdo da concepg¢do burguesa de mundo.

Sendo a psicologia um dos cursos da area da saude que desenvolve sua formacéo
profissional em nivel superior, inserida no contexto de formacéao e implantacdo de novos cursos,
sugere-se a necessidade de investigar como este movimento tem se dado na sua internalidade.
Diante disso, questiona-se: como ocorreu no Brasil, a evolugdo dos cursos de psicologia, em
especial em fins do século XX e inicio do século XXI. Pressupde-se que a psicologia, assim
como os demais cursos, foi atingida pelo processo de expanséo acelerada de cursos, em especial
em instituicbes de ensino privadas. Assim, tem-se como objetivo sistematizar o

desenvolvimento e a expansao dos cursos de graduagdo em psicologia no Brasil.
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Estratégias metodologicas

Desenvolveu-se um estudo exploratorio, retrospectivo descritivo de abordagem
quantitativa (Richardson, Peres, Wanderley, Correia & Peres, 2011), investigando a evolucéo
da oferta de cursos para a educagdo superior em psicologia no Brasil, por meio do Sistema
Eletrdnico e-MEC, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) complementados por banco de dados proprio, do Censo da Educacdo Superior, acessado
por e-mail em dezembro do ano de 2014 (Brasil, 2014). Neste sistema, de livre acesso é possivel
encontrar um cadastro para cada habilitacdo possivel: bacharelado e licenciatura. Ou seja, em
algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES), cada curso consta no sistema mais de uma vez,
ocorrendo um registro para cada situacdo. Para efeito deste estudo, manteve-se esta divisao.

Os dados coletados foram sistematizados considerando as seguintes variaveis: nome da
Instituicdo de ensino, nome do curso, localidade de funcionamento, ano de implantacgéo,
modalidade administrativa, situacdo de funcionamento, organizagdo académica, denominacéo
do grau académico e modalidade de ensino.

Os dados foram distribuidos em tabelas e graficos de frequéncias absolutas e relativas.
Foram analisados e discutidos tendo como referéncia a producado teorica acerca da educacdo

superior e da formacao na graduacéo em psicologia no Brasil.

Resultados e discussao

Constituicéo e desenvolvimento dos cursos de psicologia no Brasil

Os primeiros Cursos de formagao profissional em psicologia no Brasil datam da década

de 1950 no periodo da Segunda RepuUblica. No ano de 1953, na cidade do Rio de Janeiro,
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iniciou-se 0 primeiro curso superior de psicologia na Pontificia Universidade Catdlica (PUC-
Rio). No mesmo ano, a congregacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Séo Paulo (USP), por meio da proposta de Annita Cabral, aprovou a criacéo
do curso de psicologia na USP, embora ele tenha iniciado em 1958 (Esch & Jaco-Vilela, 2001;
Yamamoto, 2006).

Estes dados divergem dos registrados no INEP, que informa a instalacdo oficial do
primeiro curso na PUC-Rio em 01 de marco de 1958, seguido do curso na USP em 01 de janeiro
de 1959 e, posteriormente a implantacdo na Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
(PUC-Minas) em 04 de marco de 1959. Na sequéncia foram implantados outros cursos de
formacdo em psicologia, em diversas IES. Assim, tanto os dados oficiais quanto os historicos
indicam a PUC-Rio como pioneira na implantacdo do curso no Pais.

De acordo com a Lei Federal n. 4.119, de 27 de agosto de 1962 (Brasil, 1962), que
disp0s sobre os primeiros cursos de formacdo em psicologia e regulamentou a profissao de
psicélogo no Brasil, a formacdo em psicologia deveria ser ofertada na faculdade de filosofia,
em cursos de bacharelado, licenciado e psicdlogo, dado que pode ajudar a explicar o motivo
das primeiras experiéncias de formacdo serem ofertadas pelas universidades catolicas,
considerando que estas institui¢cdes tinham experiéncia na oferta de cursos de filosofia.

Cabe destacar que, a partir de estudo de Centofanti (1982), responsavel por sistematizar
dados histéricos que marcaram a origem da psicologia no Brasil, acbes no campo da psicologia,
especificamente a psicologia laboratorial, j& eram colocadas em pratica antes da criacdo oficial
dos cursos. Dentre as vérias iniciativas pode-se destacar a criagdo do Laboratorio de Psicologia
em 1897 junto ao Pedagogium, entidade que coordenava atividades pedagogicas no pais, criado
em 1890; a atuacdo do Laboratorio de Psicologia Experimental na Clinica Psiquiatrica do entdo
Hospicio Nacional; na primeira década do século passado, a criacdo do Laboratorio de

Psicologia Experimental na Escola Normal do Rio de Janeiro; em 1914 a criagdo do Laboratorio
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de Psicologia, na Escola Normal de Sdo Paulo e, em 1929, em Belo Horizonte a criagdo do
Laboratorio de Psicologia voltado a estudos pedagdgicos na Escola de Aperfeicoamento
(Cabral, 1950; Claparede, 1927; Lourenco Filho, 1955; Pessoti 1975 como citado em
Centofanti, 1982).

Dentre as varias iniciativas que precederam a emergéncia da psicologia profissional no
Brasil, a atuacdo de Waclaw Radecki no Laboratorio de Psicologia da Coldnia de Psicopatas,
no Rio de Janeiro ganhou notoriedade. Radecki, psicdlogo polonés (1887-1953), mudou-se para
0 Brasil em 1923 e um ano depois estava dirigindo o entdo Laboratério de Psicologia
(Centofanti, 1982). Em sua bagagem trouxe a experiéncia de formacao e atuacdo no campo da
psicologia. “Analisando as atividades do laboratorio, percebe-se claramente que a ténica do
trabalho de Radecki, centrou-se no objetivo de usa-lo como ‘nucleo cientifico’ € como ‘centro
didatico para formar os técnicos brasileiros’” (Centofanti, 1982, p. 16).

Em 1930, aproveitando a reforma do ensino superior, proposta pelo governo Vargas no
seu primeiro mandato, Radecki conquistou o que desejava: a transformacao do Laboratorio em
que atuava em um Instituto de Psicologia vinculado ao entdo Ministério da Educacdo e Saude
Publica (MESP), enquanto ndo fosse instalada a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras
(Autuori, 2014; Centofanti, 1982).

Até meados do século XX, o saber psicoldgico era partilhado com varios cursos, sendo
oferecido como disciplina, principalmente na educacdo, medicina, filosofia e direito. Existiam
os graduados, como nos cursos de pedagogia com habilitacdo em psicologia que, apds a
regulamentacdo, em 1962, da formacdo em psicologia, auferiram o direito ao titulo de
psicologo, respaldados no reconhecimento outorgado pela experiéncia profissional (Autuori,
2014; Brasil, 1962; Candido & Massimi, 2012; Dimenstein, 1998; Vilela, 2012). Cabe ressaltar

que a psicologia s6 foi existir como uma area de conhecimento, com saber autdbnomo,
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independente de outras especialidades quando da emergéncia de cursos de formacéo
universitaria.

Neste contexto, foram criados e implantados os cursos de psicologia que passaram a
compor, como o0s demais cursos de graduacao, o rol das profiss@es, inicialmente no campo das
ciéncias humanas e, mais recentemente, no campo da saude. Assim, é possivel sistematizar o
desenvolvimento destes cursos e da sua formacgéo correspondente em relacdo com o contexto
social, politico e econdmico. Neste estudo, se sistematiza esta perspectiva tendo como
parametros: o periodo de implantacdo dos cursos e os respectivos chefes de governo, seus
partidos e natureza juridica administrativa dos cursos, nos diferentes momentos politicos e

econémicos do pais, como se pode observar no Quadro 1.
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Quadro 1. Cursos de graduagdo em psicologia no Brasil por periodo de implantagdo, ocupantes do cargo de
Presidente da Republica e natureza juridica administrativa, 2014.

SEGUNDA REPUBLICA (31 DE JANEIRO DE 1946 A 1 DE ABRIL DE

NATUREZA JURIDICA

1964) ADMINISTRATIVA
Presidente Mandato Partido Publica | Privada | Total
Juscelino Kubitschek de 31/01/1956 a Partido Social 3 2 5
Oliveira 31/01/1961 Democratico - PSD

. . 31/01/1961 a Partido Trabalhista
Janio da Silva Quadros 25/08/1961 Nacional - PTN 0 1 1
Paschoal Ranieri Mazzilli 25/08/1961 a Partido Social 0 0 0
(interino) 07/09/1961 Democratico - PSD
Jodo Belchior Marques 07/09/1961 a Partido Trabalhista 10 5 12
Goulart 01/04/1964 Brasileiro - PTB
Subtotal 13 5 18

REGIME MILITAR (1 DE ABRIL DE 1964 A 15 DE MARCO DE 1985)

NATUREZA JURIDICA
ADMINISTRATIVA

Presidente Mandato Partido Pablica | Privada| Total
Paschoal Ranieri Mazzilli 02/04/1964 a Partido Social 0 0 0
(interino) 15/04/1964 Democrético - PSD
Humberto de Alencar 15/04/1964 a Alianga Renovadora 1 1 2
Castello Branco 15/03/1967 Nacional - ARENA
. 15/03/1967 a Alianga Renovadora
Arthur da Costa e Silva 31/08/1969 Nacional - ARENA 4 3 !
Aurélio Lyra Tavares Nenhum (Junta
Augusto Rademaker 3%?%}3539& governista 0 0 0
Marcio de Souza Mello provisoria/militares)
- A 30/10/1969 a Alianga Renovadora
Emilio Garrastazu Médici 15/03/1974 Nacional - ARENA 12 29 41
. 15/03/1974 a Alianga Renovadora
Ermesto Geisel 15/03/1979 Nacional - ARENA 14 ; 23
x . L 15/03/1979 a Partido Democrético
Jodo Baptista Figueiredo 15/03/1985 Social - PDS 1 8 9
Subtotal 32 50 82

NOVA REPUBLICA (15 DE MARGCO DE 1985 A ATUALIDADE)

NATUREZA JURIDICA
ADMINISTRATIVA

Presidente Mandato Partido Publica | Privada | Total
Faleceu antes de tomar Partido do Movimento
Tancredo Neves 0sse Democratico Brasileiro 0 0 0
P -PMDB
Partido do Movimento
José Sarney 155/’?33/,}195950& Democratico Brasileiro 2 14 16
-PMDB
15/03/1990 a Partido da Reconstrucédo
Fernando Collor 20/12/1992 Nacional - PRN 3 3 6
29/12/1992 a Partido da Reconstrucédo
Itamar Franco 01/01/1995 Nacional - PRN . 8 9
Partido da Social
Fernando Henrique Cardoso 01/01/1995 a Democracia Brasileira - 6 105 111
01/01/2003
PSDB
. , . . 01/01/2003 a Partido dos
Luiz Inacio Lula da Silva 01/01/2011 Trabalhadores - PT 34 218 252
. 01/01/2011 aem Partido dos
Dilma Vana Rousseff exercicio Trabalhadores - PT > 46 51
Subtotal 51 394 445
TOTAL 96 449 545

Fonte: Biblioteca da Presidéncia da Republica (Brasil, 2015); MEC/INEP (Brasil, 2014).
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Como se observa no Quadro 1, os primeiros cursos de formacdo académica foram
implantados na administracdo do Presidente Juscelino Kubitschek, do Partido Social
Democratico, quando foram criados cinco cursos, dos quais trés eram publicos e dois privados.
Na administracdo do Presidente Jodo Belchior Marques Goulart, do Partido Trabalhista
Brasileiro implantaram-se 12 cursos, dos quais 10 eram publicos e dois privados.

Os dados mostram que durante o regime militar, somando-se os diversos presidentes,
entre o periodo de abril de 1964 a marcgo de 1985, foram instalados 82 cursos, destacando-se a
implantacdo de 50 (60,98%) cursos publicos e 32 (39,02%) privados. Neste periodo, no
intervalo de tempo entre outubro de 1969 e marco de 1974 ha maior evidéncia de instituicdes
privadas e, na sequéncia, incluindo parte de mar¢o de 1974 até marco de 1979 ha maior
expansdo de cursos publicos. Para Sguissardi (2014), este fenbmeno de expansédo publica pode
estar relacionado ao final do “milagre economico”, que fora prometido pelo Regime Militar e
que, nestes tempos, ja dava mostras de sua faléncia, obrigando o Estado a expandir sua atuacédo
como forma de atenuar as pressdes dos diversos segmentos sociais que ja se faziam sentir, em
especial, da classe média que viu suas condicdes de vida ser corroidas pelo modelo econémico
implantado, devido & crise externa em 1973.

O regime militar precisou implementar a¢fes para acomodar as exigéncias da classe
média para que seus filhos pudessem acessar os cursos superiores. “H& um grande boom das
universidades na primeira metade da década de 70. Era uma outra camada social que
ingressava nas universidades, que até entdo eram reservadas as elites” (Bock, 2010, p. 249).
Para esta autora, com a entrada de grandes corpora¢des econémicas, pequenos negocios
foram fechados 0 que pressionou o0 regime para a criacdo de espacgos e possibilidades de
acesso a profissbes (médicos, advogados, psicélogos) aos filhos desses pequenos

proprietarios de negocios em extincao.
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No periodo de janeiro de 1995 a janeiro de 2003, no governo do Presidente FHC, do
Partido da Social Democracia Brasileira, ocorreu a segunda maior implantacéo de cursos, sendo
6 (5,41%) publicos e 105 (94,59%) privados, totalizando 111 novos cursos.

Evidencia-se, neste periodo, a consolidacdo dos cursos em instituicdes privadas, o
aprofundamento do modelo neoliberal com a retracdo da oferta de novos cursos publicos e o
incentivo a abertura de cursos na iniciativa privada, por meio de incentivos tributarios
promovidos no Governo FHC (Sguissardi, 2014).

Nos anos de 1990, as diversas politicas educacionais e 0s ajustes impostos nas décadas
anteriores, sob a égide dos organismos internacionais, favoreceram a implantacdo de uma ldgica
de funcionamento empresarial para as IES, ligada a privatizacdo da educacao superior, bem
como a expansao do mercado educacional privado no Pais (Ribeiro, 2012).

Ribeiro (2012) indica que a efetivacdo do ideario neoliberal se concretizou no governo
FHC, porém, no governo Lula da Silva, contrariando as expectativas de parte da sociedade
brasileira, os preceitos dessa doutrina neoliberal foram mantidos, conforme demonstrado no
Gréfico 1.

A maior expansdo dos cursos de psicologia observa-se no periodo de janeiro de 2003 a
janeiro de 2011, no governo do Presidente Luiz In&cio Lula da Silva, do Partido dos
Trabalhadores, com a implantagcdo de 252 novos cursos, sendo 34 (13,49%) publicos e 218
(86,51%) privados. Condicao igualmente identificada na sequéncia, entre janeiro de 2011 até
2014, no governo da presidente Dilma Rousseff, do mesmo partido, quando se implantaram 51
novos cursos, dos quais cinco (9,8%) publicos e 46 (90,2%) privados.

Na gestdo do Partido dos Trabalhadores foram abertos 303 cursos, compondo 55,60%
da totalidade dos cursos em funcionamento no pais (545 cursos) em 2014. Identificou-se que
dos 96 cursos publicos existentes no Brasil, 39 (40,62%) foram abertos nessa gestdo. No

entanto, dos 449 cursos privados existentes no Brasil, 264 (58,79%) foram abertos no governo
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do Partido dos Trabalhadores, demonstrando que, apesar do crescimento dos cursos publicos

neste periodo, o que prevaleceu foi o crescimento dos cursos ofertados pela iniciativa privada.

Grafico 1. Implantacéo dos cursos em funcionamento no Brasil, por presidente e categoria administrativa pdblica
ou privada, 2014.

Cursos de psicologia implantados no Brasil, por
presidente e modalidade administrativa publica ou
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Fonte: MEC/INEP (Brasil, 2014); Biblioteca da Presidéncia da Republica (Brasil, 2015).

Ocorre na gestao do Partido dos Trabalhadores a intensificagao da transferéncia de parte
do financiamento publico para o setor privado, voltado para o pagamento de bolsas de estudo
em instituicdes privadas (Macedo, Dimenstein, Souza, Carvalho, Magalhdes & Sousa, 2014).
Destacam-se, neste sentido, as acdes do Governo Federal, no que tange as politicas publicas: o
Programa Universidade para Todos (Prouni), criado no Governo de Luiz Inécio Lula da Silva
e caracterizado pela compra de vagas em IES privadas, concedendo bolsas de estudo integrais
e parciais para alunos estudarem nestas instituicbes; o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), programa ministerial destinado a financiar a graduagéo na educagéo superior de alunos
matriculados em instituicdes privadas (Saviani, 2010). Programa criado no ano de 1999, no

governo FHC.
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Percebe-se que 0 movimento de expansdo da graduacéo em psicologia segue o padréo
de expansdo da educacdo superior de forma geral no Brasil. Considerando-se como ponto de
partida 0 ano de 1964, com o golpe militar pode-se afirmar que a educacdo superior em
psicologia acompanha o movimento de privatizacdo iniciado naquele periodo, embora, ao final
da ditadura militar houvesse maior concentracdo de cursos no setor puablico. No entanto nos
anos seguintes, em especial de marco de 1985 a janeiro de 1995, a expansdo publica é retraida
e o0 destaque se da para a educacdo privada, embora o ritmo de expansao da educacgéo superior
no pais ndo tenha acompanhado o crescimento populacional (Squissardi, 2014).

Segundo Martins (2009), este cenario exple a supremacia do setor privado em
detrimento dos cursos e do setor publico no ensino superior, o qual conta com uma expressiva
guantidade de instituicdes que priorizam as acdes de ensino, subvertendo a concepcdo da
educacdo superior que € alicercada no ensino, pesquisa e extensdo. Na pratica, por meio da
proliferacdo de instituices privadas isoladas, de perfil empresarial, gerenciadas pelo livre jogo
do mercado, os alunos/clientes foram transformados em consumidores educacionais, 0s quais
arcam com os pesados custos financeiros e humanos.

Pode-se indicar o projeto neoliberal, de reducéo e privatizagdo dos servigos prestados
pelo Estado que mantém a psicologia como uma area de formacdo prioritariamente mantidas
por IES privadas, aprofundando o processo de mercantilizacdo vigente no setor (Bock, 2010;

Macedo & Dimenstein, 2011).

Distribuicdo dos cursos de psicologia no Brasil

Dentre o0s 545 cursos de psicologia inscritos no INEP no ano de 2014, verificou-se que

240 (44,04%) estavam instalados na Regido Sudeste. A regido Sul conta com 124 (22,75%) dos
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cursos. Juntas, as regides Sudeste e Sul totalizaram 364 (66,79%), dos cursos existentes no
Brasil.

Os dados apresentados convergem com os estudos de Macedo, Dimenstein, Souza,
Carvalho, Magalhdes e Sousa (2014), no que tange a hegemonia do nimero de cursos nas
regides Sul e Sudeste, apesar do evidente crescimento de cursos nas outras regides do pais.

Na regido Nordeste estdo registrados 102 (18,72%) cursos e na regido Centro Oeste, 47
(8,62 %). Ja a regido Norte € a que apresenta menor quantidade de cursos com um total de 32
(5,87%).

Os resultados obtidos e apresentados sobre a distribuicdo por Regido Geografica
mantém convergéncia com os dados de pesquisas anteriores realizadas por Lisboa e Barbosa
(2009), Witter e Ferreira (2010), bem como pelos estudos de Macedo, Dimenstein, Souza,
Carvalho, Magalhées e Sousa (2014).

Comparados os Estados da federacdo, quanto ao nimero de cursos de psicologia, é
possivel identificar que Sdo Paulo € o que possui maior nimero de cursos (n= 126; 23,12%),
seguido de Minas Gerais (n=59; 10,83%) e, na sequéncia, o Rio Grande do Sul (n =47; 8,62%).
Os Estados com 0 menor nimero de cursos séo o Acre (n=2; 0,37%) e Roraima (n=2; 0,37).

Contudo, ao comparar a distribuicdo de cursos com a populacgéo das diversas regides do
pais, estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Ibge, 2015), infere-se que a
regido Centro-Oeste, concentra 7,54% da populacéo do Brasil e 8,63% dos cursos de graduacéo
em psicologia; a regido Nordeste concentra 27,67% da populacéo e 18,71% dos cursos; a regido
Norte concentra 8,53% da populacgéo e 5,87% dos cursos; a regido Sudeste concentra 41,96%
da populacgéo e 44,04% dos cursos; e, a regido Sul do pais concentra 14,30% da populacao e
22,75% dos cursos.

As regides Norte e Nordeste apresentam um maior percentual populacional em relagdo

ao percentual de cursos de psicologia em funcionamento o que sugere que ha desequilibrio entre
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a quantidade de cursos e o total da populacéo. De todas as regides do pais, a regido Nordeste &
a que apresenta maior defasagem entre o percentual populacional 27,67% e o percentual de
cursos de psicologia em funcionamento no pais, 18,71%.

Por outro lado, as regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul apresentam um maior percentual
de cursos em relacdo ao percentual populacional, destacando-se a regido Sul, a qual apresenta
a maior diferenca percentual entre os cursos de psicologia em funcionamento e o percentual
populacional, com 22,75% dos cursos em funcionamento e 14,30% da populacéo do pais.

Cabe destacar que, apesar da expansdao de cursos de psicologia no Brasil,
majoritariamente privados, ainda ndo se observa o alcance das metas estabelecidas em
planejamentos nacionais de educacdo, de acordo com uma das metas do Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2001-2010, que estabelecia a necessidade do aumento da oferta de educacéo
superior para, pelo menos, 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos, até o final da década deveriam

estar inseridos na educacao superior (Unesco, 2012).

E importante considerar, ainda, o baixo indice de conclusdes nas IES. Segundo dados do INEP
(2008), o total de concluintes foi de 800.318, sendo que 20% destes eram de cursos da area da
educacéo. No entanto, se considerarmos os cursos de licenciatura (formacdo de professores da
educacgdo bésica e formagdo de professores de matérias especificas), o indice de concluintes
representou apenas 11% (Unesco, 2012, p. 21).

Denota-se, assim, que as IES, majoritariamente mantidas por Institui¢cbes privadas, ao
ofertarem a formacdo para psic6logos, buscam as regides mais ricas do Pais para se instalarem.
Mantendo, desta forma, a l6gica mercantilista da formacéo voltada ao mercado, buscando-se o
lucro e ndo necessariamente as demandas da populacéo (Lisboa & Barbosa, 2009) que seriam
advindas da necessidade de acesso aos servicos de saude.

Os dados demonstram um panorama do acesso ao ensino em psicologia no Brasil,

predominantemente mantido por instituicGes privadas, o que promove uma reflexdo sobre a
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desvalorizacdo do ensino publico no Brasil, em contraste com a propagacéo das IES privadas
nos ultimos anos (Vieira, Silveira, Garcia, Filho, & Oliveira, 2006).

Considerando-se que proporcionalmente a distribui¢do dos cursos entre as capitais dos
Estados e as cidades do interior ndo estdo instaladas em cidades do interior do pais, sendo que
do total de 545 cursos em funcionamento, 349 sdo ofertados nas cidades do interior dos Estados,
0 que representa 64,04% do total dos cursos do pais. Enquanto 196 cursos séo ofertados nas 26
capitais dos Estados, mais o Distrito Federal, representando 35,96% do total cursos.

A descentralizacdo dos cursos para as cidades do interior do Pais é vista como um
avanco na politica de desconcentracdo e de democratizacdo da educagdo superior no pais.
Porém, a maioria dos cursos localizados no interior do Pais esta ligado diretamente ao setor
privado, denotando uma politica de privatizacdo acentuada (Macedo, Dimenstein, Souza,

Carvalho, Magalhdes & Sousa, 2014).

Consideracoes finais

O estudo mostra a concentracdo dos cursos de psicologia em instituigdes privadas.
Sendo elas as precursoras na oferta de cursos no inicio dos anos de 1950. Salienta-se a expanséo
dos cursos ap6s 0 ano de 1962, por meio da regulamentacao da formacao e atuacao do psicélogo,
bem como do crescimento da oferta de cursos publicos, sobretudo no periodo do Regime
Muilitar, como resposta do Estado as aspirac@es de ascensao social, principalmente, das camadas
médias crescentes.

Na década de 1980, observa-se a desaceleracdo no processo de expansdo do ensino
superior, motivada pela crise econdmica, pelo grave quadro inflacionario e 0 aumento das taxas
de desemprego no pais. Na década de 1990, o setor voltou a crescer impulsionado pelos

estimulos oferecidos pelo governo FHC, o mesmo ocorrendo nos governos Luis Inacio Lula da
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Silva, a partir dos anos 2000, intensificando o processo de privatiza¢cdo do ensino superior no
Brasil, de forma direta ou indireta.

A concentracao de cursos nas capitais dos Estados, em relacdo as varias regides do pais,
indica que o Ministério da Educacédo e o Ministério da Saude deveriam atuar simultaneamente
direcionando recursos publicos para criacdo de novos cursos, descentralizados das capitais, de
acordo com a necessidade de profissionais para cada regido do pais, bem como adequar o
modelo de formacdo as necessidades de salde da populagdo. Destaca-se, portanto, a
necessidade da ampliacdo da oferta de cursos em instituicbes publicas, alinhadas as
necessidades sociais e de salde da populacéo.

A abertura de novos cursos deveria ser pautada em necessidades sociais, considerando
que a instalacéo de cada novo curso poderia contribuir para a transformacéo da realidade social.
Entretanto, observa-se que os critérios tomados como referéncia baseiam-se na viabilidade
econémica ou mercadologica.

As instituicdes publicas ndo deveriam se restringir ao papel de coadjuvantes de um
modelo de formacéo exclusivamente pautado-em um modelo de formag&o mercadolégico. Elas
devem estar na vanguarda do modelo formativo, pesquisando novas formas de atuacdo
principalmente voltadas as necessidades da populagéo.

Infere-se que a psicologia foi atingida pelo processo de expanséo acelerada de cursos,
em especial em instituicdes de ensino do setor privado, acompanhando e sendo atingida pelo
movimento de expansao da educacao superior no pais.

Cabe salientar que o presente artigo ndo encerra a discussdo sobre a tematica, logo
pretende estimular e enriquecer o debate sobre as variadas dimensdes relacionadas a oferta de

formag&o em psicologia.
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Resumo: Tem-se como objetivo sistematizar o desenvolvimento, a expansdo e o modelo
formativo dos cursos de graduacdo em psicologia no Estado do Parana. Trata-se de estudo
exploratdrio, retrospectivo de abordagem quantitativa, que investiga a evolucdo da oferta de
cursos para a educacdo superior em psicologia no Estado do Parana e o modelo formativo
presente nos cursos, tendo como fonte de dados o Sistema Eletrénico e-MEC, complementado
por banco de dados do Censo da Educacao Superior, e informac@es de livre acesso das paginas
on-line dos cursos, acessados em dezembro de 2014. Apresenta-se a expansdo dos cursos ao
longo das décadas e posteriormente a caracterizacdo dos cursos e suas propostas de formacao.
Os primeiros cursos no Estado do Parana foram instalados no final da década de 1960, com
significativa expansdo de cursos ao longo das décadas seguintes. Observa-se expressiva
expansao no periodo de 2001 a 2010. Identificou-se 38 cursos em sua maioria instalados em
instituicOes privadas, dos quais, 27 (71%) indicam a opgdo de oferta de énfases em suas
propostas curriculares, 11 (29%) néo as contemplam. A oferta de énfases para a formacao nas

areas classicas e tradicionais da psicologia aplicada, caracterizada pela perspectiva tecnicista,
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ocupam espaco privilegiado no campo formativo, indicando pouca inovacdo nas propostas
formativas apresentadas na construgdo dos cursos.

Palavras Chave: Psicologia; Formacéo profissional; Formacédo em Psicologia

Abstract: It has been the aim of systematizing the development, the expansion and training
model for Psychology university courses in the State of Parand. It is an exploratory study,
retrospective with a quantitative approach, which investigates the evolution of the number of
the offered courses for higher education in psychology in the state of Parana and the training
model present in the courses, through the Electronic System e-MEC, complemented by
database, from the Census of Higher Education, and freely available information from the
online pages of the courses, accessed in December 2014. It shows the expansion of the courses
over the decades and further characterization of the courses and their training proposals. The
first Parana State’s courses were installed in the end of 1960s, with significant expansion of the
courses over the following decades. It’s observed a significant expansion during the period from
2001 to 2010. It was identified 38 courses mostly installed in private institutions of which, 27
indicate the offer option emphases in their curriculum proposals, 11 They do not address. The
emphases offer for training in the applied psychology’s classical and traditional areas,
characterized by technicist perspective, occupy a privileged space in formation field, indicating
few innovation in training proposals presented in courses’s construction.

Keywords: Psychology; Professional qualification; Training in Psychology
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Introducéo

A psicologia, como ciéncia no Brasil, segundo Pereira e Pereira Neto (2003), até o
inicio do século XIX, ndo existia como “uma psicologia propriamente dita”, com defini¢ao
prépria e um conhecimento especifico ou pratica reconhecida. Apesar disso, 0 interesse da elite
brasileira pela producdo e aplicacdo dos saberes psicoldgicos era crescente. Neste mesmo
periodo, o cendrio internacional para a psicologia era marcado pelo advento do positivismo
estabelecendo os pilares da psicologia cientifica.

Foi em meados do século XX que se verificou o crescimento do interesse dos
pesquisadores em busca da cientificidade da psicologia, por meio da mensuracdo do
comportamento humano, em detrimento das suas descri¢des genéricas, até entdo sustentadas no
senso comum (Pereira & Pereira Neto, 2003). As primeiras associacdes de psicologia e 0s
primeiros periodicos foram fundados neste periodo.

Em 1945 criou-se a Sociedade de Psicologia de S&o Paulo e o periédico intitulado “O
boletim de psicologia”. No ano de 1954 foi constituida a Sociedade Brasileira de psicologia
(SBP), entidade incentivadora do reconhecimento da profissdo, tendo como objetivo o
desenvolvimento da psicologia como ciéncia, profissdo e um meio de promover o bem-estar
humano (Angelini, 2011; Vilela, 2012).

Os primeiros cursos de psicologia no Brasil datam da década de 1950, pois no ano de
1953, ocorreu a instalacdo do primeiro curso de formacgdo na Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (PUC-Ri0). No ano de 1954, houve a instalacdo na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e, no ano de 1957 implantou-se o curso de psicologia
na Universidade de S&o Paulo (USP), com inicio de suas atividades no ano de 1958.
Posteriormente outros cursos foram criados no territorio brasileiro, sendo que no Estado do

Parana, o primeiro deles ¢ do ano de 1969, na Pontificia Universidade Catolica do Parana
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(PUCPR) (Brasil, 2014). Movimento que fortaleceu a defesa e luta para o reconhecimento da
psicologia como profissao, em especial nas décadas de 1940 e 1950 (Bock, 2002).

Cabe ressaltar que desde os anos de 1930, os conhecimentos na area de psicologia
eram ofertados em disciplina, principalmente nos cursos de Filosofia e Pedagogia. Existiam os
graduados, como nos cursos de Pedagogia com habilitacdo em psicologia. Em 1962, por meio
da Lei Federal n° 4.119/62, que dispunha sobre os cursos de formacdo em psicologia e
regulamentava a profissdo de psicélogo ocorreu a regulamentacdo da profissdo, sendo
concedido o direito ao titulo de psicologo para os formados nos cursos correlatos, respaldados
no reconhecimento do direito outorgado pela experiéncia profissional para aqueles profissionais
graduados (Brasil, 1962; Candido & Massimi, 2012; Dimenstein, 1998; Vilela, 2012).

Nesse periodo, estudos indicam importantes consideracdes relativas ao processo
formativo, a atuacdo dos profissionais, as deficiéncias na formacédo profissional, o impacto
negativo nas praticas dos psicologos direcionadas para as classes mais abonadas e realizadas
por meio de atividades pautadas no atendimento clinico individual. As indagac¢des a respeito da
formagdo eram direcionadas ao perfil profissional do egresso, de natureza liberal, pouco
orientada para a atuagdo em consonancia com as demandas da sociedade brasileira (Mello,
1975).

Mais recentemente, durante os anos de 1990, foram realizados diversos encontros que
fomentaram a discusséao sobre os processos formativos, ocorrendo significativa mobilizacéo por
meio dos conselhos de classe, das instituicdes de ensino e dos profissionais da psicologia. Deste
movimento surgiu o indicativo para a reformulacdo dos documentos orientadores da formacao.
Buscou-se nestes espacos de discussdo, alternativas para a transformacdo e alteracdo das
diretrizes voltadas a formacao do psicologo (Bock, 2002).

A criagdo, no ano de 1999, da Associacédo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP),

voltada para pensar e organizar a formacdo em psicologia no Brasil, emergiu devido as
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manifestacdes ocorridas no decorrer da década de 1990. Nesse periodo, as maiores criticas eram
direcionadas a uma formacao pouco cientifica, pautada no modelo liberal de profisséo, e na
predominancia do olhar técnico em detrimento a formacao ampliada (Bock, 2002).

Com base nos principios indicados na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) n° 9394/96 ocorreu a orientacdo para a mudanca na organizacdo do
Ensino Superior. Através da LDB estabeleceu-se que os cursos deveriam alterar os documentos
sobre a formacdo para as quais se constituiram comissdes de especialistas, para conduzir as
discussbes que deveriam embasar a construcdo de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para os cursos de graduacdo em psicologia (Yamamoto, 2000).

Estas comissdes criadas pelo Conselho Nacional de Educacdo foram apoiadas por
entidades académicas e profissionais, culminando no ano de 1998 no envio de uma proposta de
texto a diversas entidades, dando inicio a uma sequéncia de debates até a aprovacdo do
documento final no ano de 2004 (Barbosa, 2007).

A construcdo das DCN e a expansao dos cursos desencadeou debates e a construgédo de
propostas, por meio de ideias alicercadas em defesa de alternativas ao modelo vigente. As
propostas passaram a direcionar-se pelas novas politicas educacionais e buscavam responder
aos anseios de mudanca expressos pelas entidades envolvidas com o debate da formacgéo em
psicologia. Foram indicadas reformas curriculares, alicergadas nas demandas provenientes das
instituicOes de ensino e de estudos que problematizaram as dificuldades de formacéo,
enfrentadas por profissionais inseridos no mercado de trabalho. As propostas para as DCN
associavam, tanto as demandas externas colocadas pelas politicas publicas, quanto as internas
a categoria profissional, que muitas vezes se assemelhavam e eram fruto dos debates realizados
ao longo das décadas (Witter & Ferreira, 2005).

Ap0s intenso debate nas comissdes e tramitacéo pelas instancias superiores, no ano de

2004, foram aprovadas e regulamentas as DCN para os cursos de psicologia, por meio da
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Resolucdo n° 8, de 7 de maio de 2004 (Brasil, 2004), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em psicologia (Cirino, Dnupp, Lemos & Domingues,
2007), posteriormente reeditadas por meio da Resolugédo n°. 5, de 15 de marc¢o de 2011 (Brasil,
2011).

No texto aprovado das DCN foram incluidas propostas de mudancas para a formacao e
orientacdes para a construcdo dos curriculos, além da inclusdo da formacdo por énfases
profissionais. A indicacdo de énfases dividiu posi¢des e opinides de diversas entidades entre 0s
gue as apoiavam e 0s que as criticavam. As criticas diziam respeito a possibilidade de realizacdo
de especializa¢cdes prematuras nos cursos de graduacédo e da formacao de um perfil especifico
de psicologo (Bock, 2002), ou seja, a preocupacdo em torno da formacdo expunha a
controvérsia entre generalista versus especialista.

Apds a implantacdo dos primeiros cursos de psicologia no Brasil e das diversas
discuss0es a respeito do modelo formativo, questiona-se como foi constituido este processo no
Estado do Parana? Pressupde-se que os cursos de psicologia no Parand acompanharam o
movimento nacional de expanséo da educacdo superior estimulado pelas politicas de apoio ao
setor privado; os cursos tém buscado se aproximar dos debates em torno da formacéo, em
especial da generalista, mas ¢é forte a I6gica da formacdo do profissional psicélogo liberal
voltado para o atendimento individual expressa na oferta de énfases curriculares. Este é o
motivo que embasa a pesquisa apresentada neste artigo, que tem como objetivo sistematizar o
desenvolvimento, a expansdo e 0 modelo formativo dos cursos de graduagdo em psicologia no

Estado do Parana.

Método
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Desenvolveu-se um estudo exploratorio, retrospectivo, descritivo de abordagem
quantitativa (Richardson, Peres, Wanderley, Correia & Peres, 2011), investigando a evolucao
da oferta de cursos para a educacgéo superior em psicologia no Estado do Parana, por meio do
Sistema Eletrénico e-MEC, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) complementados por banco de dados do Censo da Educacdo Superior,
acessado por e-mail, em dezembro do ano de 2014. Neste sistema de livre acesso é possivel
encontrar um cadastro para cada habilitacdo possivel: bacharelado e licenciatura. Dessa forma,
em algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) 0 mesmo curso consta no sistema mais de
uma vez, ocorrendo um registro para cada situacao. Para efeito deste estudo, manteve-se esta
divisdo. Foram coletadas informacGes de livre acesso nas paginas on-line dos cursos de
graduacdo em psicologia no Estado do Parana.

Os dados coletados foram sistematizados considerando as seguintes variaveis: nome da
Instituicdo de Ensino, nome do curso, localidade de funcionamento, ano de implantacéo,
modalidade administrativa, situacdo de funcionamento, organizacdo académica e énfases
ofertadas.

Os dados foram distribuidos em tabelas e analisados tendo como referéncia a produgéo
tedrica acerca da educacéo superior e da formacao na graduacdo em psicologia no Brasil e no

Estado do Parana.

Resultados e Discussao

Expanséo e desenvolvimento dos cursos de psicologia no Estado do Parana

Com a regulamentacdo da profissdo e da formacdo em psicologia no ano de 1962,

expandiu-se a criacdo de cursos no Brasil, sendo que no Estado do Parana o primeiro curso de
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psicologia foi implantado no ano de 1969, na Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUCPR), instituicdo de natureza administrativa privada, modalidade confessional, situada na
cidade de Curitiba (Brasil, 2014).

O primeiro curso em uma instituicdo puablica foi implantado o ano de 1972, na
Universidade Federal do Parana (UFPR). Posteriormente, novos cursos foram criados na capital
e no interior do estado, chegando-se ao total de 38 cursos em funcionamento atualmente (Brasil,
2014). No Estado do Parana, conforme apresentado na Tabela 1, no periodo de 1961 a 2000
ocorreu a instalacdo de oito (21,05%) dos cursos e entre 2001 e 2014, 30 (78,95%) cursos.

No lapso compreendido entre os anos de 1981 a 1990 ndo foram instalados novos
cursos, e entre os anos 1991 a 2000 ocorreu a abertura de um curso verificando-se a expansdo
de cursos a partir dos anos 2000. Este modelo de expansdo € uma caracteristica da educacéo
superior no Brasil, ocorrida no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 (Rodrigues &
Caldeira, 2007), quando a expansdo privada foi potencializada em todo o pais. Ela ocorreu
devido a abertura do mercado para a atividade de grandes corporacdes nacionais e
internacionais, ao projeto neoliberal e a flexibilizacdo da tributacéo para institui¢cdes privadas
(Squissardi, 2008).

Nota-se, portanto, que a expansdao da oferta de cursos no Parand ocorreu
majoritariamente nas duas Ultimas décadas. Dos 38 cursos em funcionamento no Estado no ano
de 2014, 33 (86,84%) eram de natureza juridica privada e cinco (13,16%), de natureza juridica
publica (Tabela 1).

Saviani (2010) indica que a expansdo do ensino superior, no Brasil, historicamente
ocorreu com a criacdo de cursos e instituicdes de ensino de forma isolada, indiscriminada por
meio de instituicdes de natureza privada. No entanto, no periodo de 2011 a 2014, independente

da modalidade juridica observa-se a desaceleracdo na expansdo dos cursos no Estado.
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Tabela 1. Distribuicdo do total de cursos de graduacao em psicologia no Parana por natureza

juridica administrativa e por periodo de implantacdo, 2014.

Periodos/NUmero Natureza Natureza Total % no
de Cursos Juridica/Privada  Juridica/Publica periodo
1961 a 1970 1 0 1 2,6
1971 a 1980 2 4 6 15,8
1981 a 1990 0 0 0 0
1991 a 2000 1 0 1 2,6
2001 a 2010 25 1 26 68,5
2011 a 2014 4 0 4 10,5
TOTAL 33 5 38 100

Fonte: MEC/Inep (Brasil, 2014).

A regido Sul do pais conta com 124 cursos distribuidos nos Estados do Rio Grande do

Sul (n = 47), Santa Catarina (n = 39) e Parana (n = 38). O Parana conta com 30,64% dos cursos

desta regiéo e 6,97% dos cursos do Brasil (Brasil, 2014).

A evolucgéo dos cursos no estado pode ser verificada no quadro 1 que mostra expressiva

expansdo nos dois governos de Roberto Requido de Mello e Silva com a criagdo de 20 cursos

privados e um curso publico. Nos ultimos 35 anos somente 1 curso publico foi criado.
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Quadro 1. Distribuicdo dos cursos de graduacdo em psicologia no Parana, em funcionamento,
por regime de governo Estadual, periodo de implantacdo e natureza juridica administrativa
Publica ou Privada, 2014.

Regime Militar (1 de abril de 1964 a 15 de marco de 1985: 21 anos de duragéo).
Dados apresentados a partir de: 03/03/1969, data da implantacéo do primeiro curso de psicologia no Parana.
Cursos Cursos Total
Inicio do Fim do . Natureza | Natureza
Governador Partido L . de
mandato mandato Juridica | Juridica
- . Cursos
Pablica | Privada
Paulo Cruz Pimentel | 31/01/1966 | 15/03/1971 Ef’mdo Trabalhista Nacional - 0 1 1
Haroldo Leon Peres | 15/03/1971 | 23/11/1971 | “\ianca Renovadora Nacional - 0 0 0
ARENA
Pedro Viriato Parigot Alianca Renovadora Nacional -
de Souza 23/11/1971 | 11/07/1973 ARENA 3 1 4
x Alianca Renovadora Nacional -
Jodo Mansur 11/07/1973 | 11/08/1973 ARENA 0 0 0
Emilio Hoffmann Alianca Renovadora Nacional -
Gomes 11/08/1973 | 15/03/1975 ARENA 0 1 1
Jayme Canet Janior | 15/03/1975 | 15/03/1979 ﬁgaé‘,leRe”°V&d°ra Nacional - 0 0 0
Ney Aminthas de Alianca Renovadora Nacional -
Barros Braga 15/03/1979 | 14/05/1982 ARENA 1 0 1
José Hosken de Alianca Renovadora Nacional -
Novaes 14/05/1982 | 15/03/1983 ARENA 0 0 0
Subtotal 4 3 7
Nova Republica (15 de marc¢o de 1985 a atualidade)
Cursos Cursos Total
Governador Inicio do Fim do Partido Natureza | Natureza de
mandato mandato Juridica/ | Juridica/ Cursos
Publica | Privada
o Partido do Movimento
José Richa 15/03/1983 9/05/1986 Democrtico Brasileiro - PMDB 0 0 0
Jodo Elisio Ferraz de Partido do Movimento
Campos 9/05/1986 15/3/1987 Democratico Brasileiro - PMDB 0 0 0
< . Partido do Movimento
Alvaro Fernandes Dias | 15/3/1987 18/3/1991 | o ocratico Brasileiro - PMDB 0 0 0
Roberto Requido de Partido do Movimento
Mello e Silva 15/3/1991 2/4/1994 Democratico Brasileiro - PMDB 0 0 0
- . Partido do Movimento
Mario Pereira 2/4/1994 V11995 | bamocratico Brasileiro - PMDB 0 0 0
Jaime Lerner 111995 | 1/1/1999 _Pgr[t)'io Democratico Trabalhista | 0 0
Jaime Lerner 1/1/1999 1/1/2003 Partido da Frente Liberal -PFL 0 4 4
Roberto Requido de Partido do Movimento
Mello e Silva 1/1/2003 4/9/2006 Democratico Brasileiro - PMDB 1 11 12
Herma~s Eurides 4/9/2006 1/1/2007 Pres_lder!te da Assembleia 0 5 2
Brandéo Legislativa
Roberto Requido de Partido do Movimento
Mello e Silva 1/1/2007 1/4/2010 Democratico Brasileiro - PMDB 0 9 9
. Partido do Movimento
Orlando Pessuti 1/4/2010 1/1/2011 Democratico Brasileiro - PMDB 0 0 0
Carlos Alberto Richa | 1/1/2011 | 1/1/2015 | Fartido daSocial Democracia 0 4 4
Brasileira - PSDB
Carlos Alberto Richa 1/1/2015 em exercicio Partl_do_da Social Democracia 0 0 0
Brasileira— PSDB
Subtotal 1 30 31
| TOTAL 5 33 38

Fonte: Casa Civil, Governo do Estado do Parana (Parana, 2015); MEC/Inep (Brasil, 2014).
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No Estado foi a educacdo privada, na sua modalidade privada/confessional que,
primeiro se desenvolveu expondo o distanciamento do governo federal e estadual na oferta de
educacdo superior, caracteristica da formacéo politico-econémica e social do estado e nacional.

Pesquisa realizada por Lisboa e Barbosa (2009) apresenta as décadas de 1990 e inicio
do século XXI, como periodos de intenso crescimento na implantacdo de novos cursos de
psicologia no Brasil corroborando os dados referentes a instalagdo de novos cursos no Estado
do Parand. Verificou-se que 37 (96,37%) estdo em atividade regular e um (3,63%) consta como
em processo de extincao.

Amparadas nas ideologias dos governos neoliberais da década de 1990, e incentivadas
pela livre iniciativa empresarial ocorreu a abertura de diversas institui¢cbes privadas no Brasil,
sobretudo devido a criacdo da universidade multicampi e da liberacdo de limites geogréaficos
para as grandes redes de ensino. Destaca-se a liberdade de atuacdo na educacdo superior de
capitais nacionais e internacionais, permitida pela flexibilizacdo da legislacdo, que ndo impde
limite & participacdo estrangeira nas mantenedoras ou empresas educacionais (Sguissardi,
2008).

Contudo, com a abertura indiscriminada de cursos em locais que nao suportariam sua
demanda ocorreu o processo de fusdo entre instituicGes, proprietarios de fundos de
investimentos absorveram instituicbes menores em um processo de economia de escala, pela
qual grandes grupos oferecem ensino superior barato com uma qualidade questionavel
(Squissardi, 2008), resultando em fechamento de cursos que passariam a funcionar em
duplicidade e daqueles que ndo mais atingiam um namero significativo de alunos. No Estado
do Parana ocorreram fus6es, mas de forma geral ndo resultaram em fechamento expressivo de

Cursos.
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A maioria dos cursos de psicologia no Parana estdo concentrados em faculdades (n =
21; 55,26%); em universidades sdo 13 cursos (34,21%), e 0s centros universitarios ofertam
quatro (10,53%) cursos.

Os cursos ofertados nas cidades do interior do Estado somam 27 (71,05%) em Curitiba,
capital do Estado, 11 (28,95%) cursos. No decorrer da década de 2000 medidas incentivaram a
interiorizacdo da formacdo superior no Brasil, impulsionando a criacdo de escolas fora das
capitais (Sguissardi, 2008). Este movimento de interiorizacdo esta ligado a expansao do ensino
superior registrado no pais nas Gltimas décadas (Catani, Oliveira & Dourado, 2001).

Os cursos de graduacdo em psicologia no Estado, em sua totalidade, sdo ofertados na
modalidade de ensino presencial. No entanto, 27 (71,05%) ofertam disciplinas semipresenciais
(até 20% da carga horaria do curso), e 11 (28,95%) ndo as ofertam. Dentre os 38 cursos, 37
(97%) possuem laboratdrio e um (3%) ndo possui.

A acessibilidade aos ambientes para pessoas com deficiéncia fisica esta garantida em
35 (92%) dos cursos. Os materiais didaticos em formato digital estdo acessiveis em 18 (47%)
cursos, 17 (45%) disponibilizam este formato e trés (8%) ndo informaram. O material didatico
em Braille encontra-se em 15 (39%) cursos, em 20 (53%) os materiais didaticos em Braile ndo
sdo encontrados e em trés (8%) ndo havia esta informagéo.

A disciplina de Libras é ofertada em 28 (74%), os que ndo a ofertam sdo 7 (18%) e
trés cursos (8%) nao informaram. No Brasil, 82% dos cursos ofertam a disciplina de Libras.
Materiais didaticos em lingua brasileira de sinais sdo encontrados em 16 (42%) cursos; ndo
possuem 19 (50%) e trés (8%) ndo informaram. Os cursos que possuem tradutor e intérprete de
lingua brasileira de sinais, sdo 25 (66%), 0s que ndo possuem sdo 10 (26%) e trés (8%) nédo
informaram.

Nota-se que ocorreu consideravel expansdo da formacao em psicologia no Estado do

Parana, demonstrada pela implantacdo de novos cursos em curto espaco de tempo no decorrer
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da década de 2000. A formacdo é feita majoritariamente em instituicdes privadas, com
significativa presenca de cursos em cidades do interior do Estado, em faculdades que os ofertam

na modalidade de ensino presencial.

A formacdo organizada por énfases: ruptura ou continuidade?

No caso especifico dos cursos de psicologia no Estado do Parana, a maioria se
caracteriza pela oferta de énfases, as quais foram identificadas em 27 (71,05%) de um total de
38 cursos pesquisados. No entanto, 11 (28,95%) indicam em suas propostas curriculares a
formacdo generalista, ndo indicando as énfases previstas nas DCN, o que pode significar um
esforco por instituir a formacao generalista, tdo debatida no percurso da formacéo em psicologia
nos anos 1990.

Verifica-se nos cursos organizados por énfases que 23 (60,52%) ofertavam a énfase
em Psicologia e processos de prevencdo e promocdo da salde; 13 (34,21%), énfases em
Psicologia e processos educativos; 12 (31,57%), énfases em Psicologia e processos clinicos; 11
(28,94%), énfases em Psicologia e processos de gestdo; quatro énfases em Psicologia e
processos de investigacdo cientifica; e uma (2,63%) énfase em Psicologia e processos de
avaliacdo diagndstica. Um mesmo curso pode ofertar duas ou mais énfases por curso, dai uma
maior porcentagem.

Esses dados surpreendem devido a expressiva oferta da énfase “Psicologia e processos
de prevencdo e promogdo da saude” surgir como a de maior oferta entre todas as énfases,
inclusive superando a oferta da énfase “Psicologia e processos clinicos”. Esta constatagao
sugere, ao lado da néo oferta de énfases, que os cursos no Parana possuem indicagdes gerais
para a oferta da formacdo em saude, direcionando a formacgédo para outros espacos, além da

atuacdo individual e clinica tradicional.
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Historicamente a discussdo da proposta formativa ocorre por embates entre
pesquisadores, profissionais e entidades de classe, sobretudo sobre o dilema do modelo
formativo, compreendido por énfases versus a formacéo generalista. Lisboa e Barbosa (2009)

destacam algumas destas questdes diretamente relacionados com esta proposta:

«...formagao técnica versus critico-reflexiva, cientifica versus profissional, generalista versus especialista,
predominantemente clinica versus pluralista, unidisciplinar versus multi/interdisciplinar, histérica versus
contemporanea, elitista versus socialmente comprometida e voltada para individuos versus voltada para
a coletividade...” (Lisboa & Barbosa, 2009. p. 724).

O embate entre estes pontos divergentes evidenciou-se nas comissdes responsaveis
pela discusséo que culminaram no ano de 2004 com a aprovacdo das DCN (Brasil, 2004). No
entanto, anteriormente a aprovagdo das DCN representantes de entidades de classe e
especialistas, estavam divididos em relacdo as suas convicgdes, especialmente no tocante ao
perfil profissional gerado pelas énfases, uma vez que representava o antigo debate de uma
formagé&o generalista versus especialista (Barbosa, 2007).

Neste interim, visando a resolucdo de minucias do processo e a construcdo de um
documento consensual, os responsaveis pela Comissdo solicitaram que 0S grupos com
posicionamentos divergentes, se reunissem e preparassem um documento final de forma
consensual. As entidades produziram uma proposta que resultou na ja citada Resolugdo n° 8,
de 7 de maio de 2004 (Brasil, 2004; Cirino, Dnupp, Lemos & Domingues, 2007).

Contudo, ndo obstante o consenso, a proposta de énfases permaneceu no projeto
aprovado, assinalando a hegemonia de uma das vertentes do debate (Bernardes, 2012). As
énfases curriculares sdo apresentadas e definidas no artigo 10 das DCN, indicando que, devido
a diversidade de orientacBes tedrico-metodologicas, contextos de inser¢do profissional e

praticas:
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[...] a formagdo em psicologia diferencia-se em énfases curriculares, entendidas como um conjunto
delimitado e articulado de competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracéo de
estudos e estagios em algum dominio da psicologia (Brasil, 2004, p. 4).

As DCN instituem um conjunto de competéncias e habilidades exigidas aos futuros
profissionais e preveem a atuagdo do psicologo em diferentes contextos, considerando as
necessidades sociais e os direitos humanos, tendo em vista a promocdo da qualidade de vida
dos individuos, grupos, organizagdes e comunidades, promovendo a saude para todos, além de
assegurar que a sua préatica seja realizada de forma integrada e continua, com as demais
instancias do sistema de satde (Paulin & Luzio, 2009).

Brasileiro e Souza (2010, p. 108) assim expdem:

As Diretrizes comparecem no cenario nacional oficialmente em 2004, trazendo mudangas bastante
significativas em relacdo ao Curriculo Minimo, em seus principios, objetivos e metas, circunscritas ao
modelo dos Parametros Curriculares Nacionais, centradas na concepg¢do construtivista de aprendizagem.
Nesta perspectiva tedrico-metodoldgica, o curriculo deverd ser construido tendo em vista a aquisicdo de
competéncias e habilidades para a formacdo e o exercicio profissional. Dentre as inovacgdes previstas,
destaca-se a ruptura com a concepcao de areas de atuacdo profissional no interior da formacdo. As éareas
tradicionais (psicologia clinica, escolar e organizacional) deveriam ser substituidas por énfases
curriculares, a serem escolhidas por alunos nos Gltimos periodos do curso e tais &nfases poderiam ter
inclusive aspectos de duas ou mais areas interligadas.

As DCN servem de orientacdo referencial sobre principios, fundamentos e condi¢Ges
de oferta para as IES organizarem seus cursos de graduacdo, permitindo uma flexibilidade na
construcdo dos curriculos, apresentando possibilidades de diferentes arranjos voltados para a
realidade local e social.

A orientagdo para a construgdo das disciplinas dos curriculos dos cursos é direcionada
para uma formacdo abrangente, priorizando o saber interdisciplinar, a pluralidade tedrica e a
diversidade regional do local de trabalho a serem estabelecidos. Tais questdes devem permear
todas as disciplinas do curriculo relacionando-se entre elas (Brasil, 2011).

As DCN indicam que as propostas curriculares devem contemplar a formacao em duas

partes: o nicleo comum, abrangendo um conjunto de conteudos amplos da psicologia e areas
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afins destinando-se ao desenvolvimento de competéncias e habilidades comuns aos alunos; e
as énfases curriculares, destinadas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
especificas, para a investigacdo e/ou intervencdo em algum dominio especifico da psicologia
(Bastos, 2002; Brasil, 2011).

A divisdo entre nucleo comum e énfases, proposta nas DCN, ndo é a indicacdo da
separacdo da teoria em relacdo a préatica, tampouco o incentivo a especializacdo precoce,
meramente assente maior variabilidade formativa e flexibilizacdo nas propostas curriculares.
Para tal, as DCN indicam que as énfases ndo devem ser especificas demais para ndo se
caracterizarem como especializacBes, mas sim, servem para responder tanto uma vocacao
institucional, quanto uma resposta as demandas sociais (Bastos, 2002; Brasil, 2011).

As préticas profissionais devem estar presentes por todo o processo da formacao, tendo
seu apice nas disciplinas de estagio. Os estagios devem ser previstos tanto no nicleo comum,
com disciplinas preferencialmente distribuidas ao longo da formacédo, articulando campos de
atuacdo com as demais disciplinas, quanto nas énfases curriculares, direcionados para 0
desenvolvimento de habilidades e competéncias voltados a atividade profissional (Brasil,
2011).

As DCN indicam sugestdes de énfase voltadas aos mais distintos processos formativos,
demonstrando uma ndo obrigatoriedade com uma demanda especifica. No entanto, devem estar
em consonancia com questfes sociais, possibilitando a contemplagdo de areas distintas das
tradicionais e classicas areas de atuacao da psicologia. Neste sentido, a formacdo pratica deve
adentrar diferentes espacos na comunidade, em instituicGes publicas e/ou privadas.

A orientacdo presente nas DCN indica que as atividades académicas devem ser variadas,
com participacdo em projetos de pesquisa e extensdo, com estimulo as atividades

extracurriculares. Os cursos de psicologia devem ofertar um espaco para as atividades praticas
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que articulem as exigéncias previstas na formacdo com as demandas psicoldgicas da
comunidade local (Brasil, 2011).

As indicacOes presentes nas DCN permitem um amplo padrdo de formagédo, com a
indicacdo de competéncias e énfases pré-estabelecidas para a construcao dos projetos de curso
(Brasil, 2011). No entanto, ndo restringem as escolhas feitas pelos cursos quanto a estruturacéo
de teorias e praticas a disposicdo da psicologia, e sim incentivam projetos inovadores, tanto
tedricos quanto praticos

Entende-se por oferta de énfase aquele modelo pelo qual o aluno, durante o decorrer do
curso, escolhe uma das énfases para cursar. A critica envolvendo a oferta de énfases tem seu
foco na possibilidade deste modelo propiciar uma especializacdo precoce, impedindo uma
formacédo generalista (Bastos, 2002; Bernardes, 2006).

Observa-se que a indicacao de énfases curriculares pode ser um indicativo de uma maior
diversificacdo na oferta formativa por parte dos cursos. Como um dos indicativos das DCN € a
flexibilidade, uma maior quantidade de énfases denota essa caracteristica. Porém, com a oferta
de variadas énfases ¢ maior a tendéncia dos cursos em gerar “especializagdes precoces” (Bastos,
2002).

As DCN sugerem em seu documento, seis énfases, no entanto indicam a possibilidade
de os cursos apresentarem propostas inovadoras (Brasil, 2004; Brasil, 2011). Todavia, percebe-
se que os cursos do Estado do Parané ndo estdo elaborando outras propostas, mas optando por
seguir as énfases sugeridas nas DCN.

Bernardes (2006) argumenta que ao prever uma abertura para as inovagGes em
psicologia, a definicdo de énfases podera tender a manutencao do que ja existe, pois, a formacao
no Brasil € identificada, dentre outras, pela hegemonia da psicologia aplicada, que é

caracterizada pela perspectiva tecnicista. Neste sentido, a psicologia aplicada é responsavel, em
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grande parte, pela historica fragmentacdo da formacdo em distintas areas, consolidadas

tradicionalmente como a Psicologia Clinica, Psicologia Escolar e Psicologia Organizacional.

Para a construcdo de énfases amplas, sugerimos a construcgao de énfases substantivas, por exemplo: saude.
Né&o se trata da psicologia da saide, mas salide enquanto substantivo. O processo de substantivar as
énfases se da por meio de questdes centrais na vida em sociedade; no caso do exemplo saude, é estabelecer
articulagdes com os processos de salde e adoecimento das pessoas, 0s processos de ensino-aprendizagem,
as novas tecnologias, as redes de atencdo, as comunidades, 0 consumo, a diversidade organizacional, a
gestdo do trabalho, o trabalho formal e o informal, o trabalho infantil (Bernardes, 2006, p. 29).

Deste modo, a concepc¢édo de énfases amplas, substantivas e, portanto, teméticas pode
ser um meio viavel, um caminho para romper com a logica da psicologia aplicada e com as
chamadas habilitacdes, pois é comum perceber que 0s cursos estdo seguindo no encadeamento
do perfil formativo do psic6logo ao repetir as areas tradicionais caracterizada pelo entendimento
tecnicista, por meio das énfases. As politicas publicas, oferecem um vasto campo de temas que
podem ser explorados nessa perspectiva (Bernardes, 2006).

A controvérsia envolvendo as énfases tem seu ponto central, na critica de que essa
proposta propicia e favorece a especializacdo precoce, impossibilitando uma formacéo
generalista (Bastos, 2002; Bernardes, 2006).

A indicacdo de criacdo de énfases nos cursos, deveria ser uma resposta formativa as
demandas sociais da regido ou comunidade onde estdo instalados, auxiliando no
desenvolvimento local e regional (Brasil, 2011). No entanto, existe uma tendéncia dos cursos
em ofertarem énfases respaldadas nas demandas mercadoldgicas e ndo voltadas a responderem
demandas sociais, 0 que pode apontar para uma caréncia no debate que subsidiaram a escolha
das énfases, ou as reais intencdes para a oferta de determinada énfase em detrimento a formacéo

generalista.

Consideracoes finais
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Infere-se que os cursos de psicologia no Parand acompanharam o movimento nacional
de expansao da educacao superior estimulado pelas politicas de apoio ao setor privado. Os
cursos estdo presentes em todas as grandes regides do Estado, distribuido de forma equanime
em todo o territorio Paranaense.

N&o obstante as controvérsias em torno da construcédo e implantacdo das DCN para o
curso de psicologia, considera-se esta proposta um avanco em relacdo a formacéo até entdo
ministrada. Apesar das ressalvas em relacao a possivel fragmentacédo dos conteidos, no tocante
a oferta de énfases direcionadas a ndcleo especificos de formacdo, nos cursos de psicologia
presentes no Estado do Parand, parece existir um esfor¢co para o rompimento da formacao
voltada para a atuacdo clinica em relacdo a atuacdo generalista, com crescente debate em relacdo
a formacdo voltada para outras areas. Porém, a oferta de énfases para a formacgdo nas areas
classicas e tradicionais da psicologia aplicada sdo marcantes. A énfase em clinica ainda ocupa
um espaco privilegiado no campo formativo, indicando a falta de inovacdo nas propostas
formativas apresentadas na construgéo dos cursos.

O compromisso com a adequacao da formagdo com as demandas atuais da sociedade
é devido ao fato da implantacdo das DCN, fruto da construcdo alicercada em diversos debates
que nem sempre foram consensuais. Porém, fundamentadas na defesa da formac&o voltada para
0 compromisso social do psicologo. Os cursos tém buscado se aproximar dos debates em torno
da formacdo, em especial da generalista, no entanto, é forte a l6gica da formac&o do profissional
psicélogo liberal voltado para o atendimento individual expressa na oferta de énfases
curriculares.

O presente artigo ndo encerra a discussao sobre a formacdo em psicologia no Estado
do Parana. Logo, pretende estimular o debate sobre a rica e diversa tematica relacionada a

formagéo em psicologia.
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RESUMO

Tem-se como objetivo reconhecer em Projetos Politico Pedagogicos, a relacdo estabelecida
entre a formac&o do psicélogo e o Sistema Unico de Saude, com destaque para o principio da
integralidade. Estudo exploratério com dados primarios levantados em pesquisa documental
tendo como fontes Projetos Politico Pedagdgicos de cursos de psicologia do Estado do Parana
sistematizados considerando-se 0s elementos inerentes aos processos de formacgédo: numero de
alunos, professores, turmas, carga horaria, perfil do egresso, énfases curriculares, disciplinas
voltadas a saude coletiva e a clinica. Os dados foram analisados tendo como referéncia o
principio da integralidade. Identificou-se que nos cursos pesquisados existe a indicacdo de
ofertas de disciplinas isoladas, voltadas & salde coletiva e Sistema Unico de Sadde,
especialmente nas énfases especificas, ndo refletindo, de forma consistente, o principio da

integralidade e uma formag&o voltada para o Sistema Unico de Salde, pois ndo contemplam
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acOes educativas em campos de promocdo, prevencdo e recuperacdo da saude de forma
articulada e em tempos equivalentes.

Palavras-chave: formacao em psicologia; projeto politico pedagogico; formacéo profissional.

ABSTRACT

It has been the aim to recognize in Political Pedagogic Projects, the relation established between
the formation of the Psychologist and the Health Single System, as regards the principle of
integrality. Exploratory study with primary data collected in documentary research having as
sources State of Parand Psychology courses’s Pedagogical Policy Projects systematized
considering the elements inherent in the formation processes: number of students, teachers,
classes, hours, graduate profile, curricular emphases, courses focused on public health and
clinical. The data were analyzed taking as reference the principle of integrality. It was identified
that in the surveyed courses there is an indication of isolated disciplines offerings, aimed on
public health and Health Single System, especially in specific emphases, not reflecting,
consistently, the principle of integrality and focused formation for the Health Single System,
because they don’t contemplate educational activities in promoting fields, health prevention
and recovery in pivotally and equivalent times.

Keywords: psychology undergraduate; political-pedagogical project; vocational training.
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Introducéo

A elaboracdo e aprovacdo da segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/1996)
desencadeou, no caso da educacao superior brasileira, a reformulacdo dos documentos legais
para a formacéao, em especial dos curriculos dos cursos que, sob a égide das novas orientagdes
ndo seriam mais denominados curriculos ou curriculos minimos, mas doravante seriam
nomeados e formulados na perspectiva de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (Saviani,
1998).

Neste contexto, as instituicdes e entidades representativas das categorias foram
chamadas para participar e contribuir com a discussdo das diretrizes curriculares. Estas
instituicGes, davam suporte as mudancgas no campo educacional os movimentos emergentes do
setor produtivo, com destaque para a reestruturacdo produtiva expressa, entre outros elementos,
pelo conceito de flexibilidade (Catani, Oliveira & Dourado, 2003), o qual se tornou chave e
determinante das mudancas na educacao superior desencadeadas apds a aprovacdo da LDB
9394/1996 (Brasil, 1996), quando o Ministério da Educacdo, através de sua Secretaria de
Educacdo Superior emitiu o Parecer MEC/Sisu 776/1997 (Brasil, 1997) que dispunha sobre
orientacdes para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, que indicava, em seu
relatorio, a importancia da colaboracdo de entidades ligadas a formacdo e ao exercicio
profissional, a necessidade da realizacdo de audiéncias publicas, por meio da Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com a finalidade de receber
subsidios para deliberar sobre as diretrizes curriculares formuladas pelo Ministério da
Educacéo.

Na psicologia, a discussao sobre a formagao antecedeu este Parecer, pois em 1995, uma
comissdo de especialistas fora instituida para organizar o entendimento da categoria sobre o
que poderia ser tomado como base para a formacdo na area considerando-se 0 momento da

profissdo, o contexto social e o papel da psicologia para 0 campo da salude. Entendia-se que, no
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contexto de redemocratizacdo da educacao e, em especial da educacdo superior, era preciso
sistematizar indicacGes que visassem a manutencdo da qualidade na formacao; que os curriculos
das escolas até entdo se pautavam em meros instrumentos técnicos focalizados em cargas
horérias, disciplinas e conteudos, os quais deveriam ser construidos em uma perspectiva
progressista e emancipadora superando a concepcao restrita de curriculo (Brasil, 1995).

Do trabalho deste grupo emanaram dez pressupostos que deveriam ser tomados como
referéncia na construcdo dos projetos pedagogicos dos cursos de psicologia sendo eles:
formacdo basica, pluralista e sélida; formacdo generalista; formacao interdisciplinar; formacéo
para atuacao multiprofissional; formacéo cientifica, critica e reflexiva; efetiva integracdo teoria
e préatica; compromisso com as demandas sociais; compromisso ético permeando o curriculo;
ruptura com o modelo de atuacdo tecnicista; e definicdo de terminalidades para a formacéo
(Brasil, 1995). Construiu-se, pela primeira comissao de especialistas de psicologia, a proposta
apresentada em meio as discussfes da nova LDB sobre a formacao de psicologia. Defendia-se
a divisdo do curriculo entre um ndcleo comum, estruturado por seis eixos e um perfil de
formacao por énfases profissionais, formato mantido na resolugéo final das DCN para 0s cursos
de graduacgéo em psicologia (Barbosa, 2007). A proposta da Comisséo sintetizava as discussoes
ocorridas em eventos e pesquisas realizadas por entidades sociais nos anos anteriores.

No ano de 1998 foi constituida uma nova comissdo de especialistas, com participacao
de membros da comissao de 1995, para elaborar as DCN. Momento em que ocorreram diversos
debates envolvendo instituicdes de ensino e entidades profissionais sobre a nova proposta que,
no ano de 1999, foi apresentada ao MEC e submetida ao CNE para aprecia¢do, num projeto
contendo as DCN para o curso de psicologia. O CNE elaborou e apresentou uma nova proposta,
debatida em audiéncia pablica no ano de 2001 (Cirino, Dnupp, Lemos & Domingues, 2007), a
qual recebeu duras criticas das entidades ali presentes, direcionadas especialmente a existéncia

de trés perfis para os cursos, licenciatura, bacharelado e de formacdo de psicologos.
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Questionava-se, sobretudo a proposta de énfases curriculares, que se caracterizavam como
aprofundamento dos estudos, em algum dominio da atuacdo profissional, pois 0 documento
indicava que os cursos deveriam ofertar uma ou mais énfases, cabendo ao aluno a escolha dentre
as opcoes (Bock, 2002; Cirino, Dnupp, Lemos & Domingues, 2007).

Apesar das criticas e pedidos de modificacdo, a proposta foi aprovada pelo CNE,
mediante parecer n° 1314, de 7 de novembro de 2001. Porém, diante de intensas manifestagdes
de repudio contra o texto aprovado, avaliado como retrocesso as conquistas realizadas pela
categoria, 0o MEC ndo homologou a proposta que foi reformulada resultando no parecer n° 072
CES/CNE, aprovado em fevereiro de 2002, o qual novamente ndo foi homologado pelo MEC,
por ndo contemplar as considerac6es da categoria (Bock, 2002).

Uma nova comissdo foi constituida no ano de 2003 para debater, principalmente as
questdes divergentes sobre os diferentes perfis para o curso de psicologia presentes nos
pareceres 1314/2001 (Brasil, 2001) e 072/2002 (Brasil, 2002). Em dezembro de 2003 foi
realizada audiéncia publica com a proposta de debater as questdes relacionadas ao perfil do
psicélogo. Apls este processo chegou-se a um documento consensual superando-se grande
parte das divergéncias apontadas, culminando no encaminhamento de uma nova proposta,
submetida em 19 de fevereiro de 2004 ao CNE e ao MEC. Esta proposta serviu de base para a
elaboracdo do parecer CNE/CES 062/2004 (Brasil, 2004a), homologado pelo Ministro da
Educacdo, Tarso Genro, em 12 de abril de 2004. Esse documento veio a se constituir na
Resolucdo n° 8, de 7 de maio de 2004 (Brasil, 2004b), que instituiu as DCN para o Curso de
Graduacao em psicologia (Cirino, Dnupp, Lemos & Domingues, 2007) que, posteriormente foi
reeditada por meio da Resolugdo n°. 5, de 15 de marco de 2011 (Brasil, 2011).

As énfases curriculares passaram a compor 0 documento da area substituindo as

tradicionais areas da psicologia (clinica, escolar e organizacional) e devem ser escolhidas pelos
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alunos nos ultimos periodos do curso podendo interligar, inclusive aspectos de duas ou mais
areas (Brasileiro & Souza, 2010).

As DCN para os cursos de graduacdo em psicologia orientam 0s principios,
fundamentos, condicBes de oferta para as IES organizarem seus cursos de graduacéo,
permitindo flexibilidade na construcdo dos curriculos; apresentam possibilidades de diferentes
arranjos voltados para a realidade local e social. No entanto, apesar do intenso debate, ja
mencionado em torno da estruturacdo das DCN, ainda prevaleceram pontos polémicos, tais
como as “especializa¢des prematuras” (Brasileiro & Souza, 2010).

H& um consenso nas discussdes envolvendo os cursos de graduacdes da area da salde,
especialmente em seus pareceres precedentes a emissdo das diretrizes curriculares especificas
de cada curso, de que é preciso voltar a formacao para as necessidades do Sistema Unico de
Saude (SUS) (Ferla & Ceccim, 2013). Formar para o SUS colocou-se como imagem objetivo
dos cursos da area da saude.

No entanto, apesar dos avangos na compreensao da atuacao do psicélogo, comparados
ao Curriculo Minimo de 1962 e do aumento significativo de psic6logos que atuam no SUS ao
longo das décadas, a formacdo do psicélogo continua sendo ofertada de acordo com o modelo
da época da sua regulamentacdo, no ano de 1962. Alude ao modelo clinico tradicional, centrado
no atendimento psicoterapéutico individual (Ribeiro & Luzio, 2008).

O exame do contetdo das DNC n&o explicita claramente uma aproximacao da formacao
em psicologia voltada para o SUS. No entanto, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) indica
que as DCN abrem margens para os cursos ofertarem énfases curriculares em questoes relativas
as politicas publicas e complementa que ndo é possivel a formacdo em psicologia estar afastada
das praticas profissionais da rede publica de satde (Brasil, 2006).

Todavia, em relacdo as reformas curriculares, é fundamental a construgdo de uma

proposta politico-pedagogica que dialogue com as politicas publicas, que ndo reduza essa
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relacdo a poucas disciplinas. A mera inclusdo, nas grades curriculares dos cursos, de disciplinas
de politicas de salde ndo garante mudancas efetivas na formacao (Brasil, 2006).

O conceito de salde a dar suporte a esta formacdo, que precisa ser superada é definido
como a auséncia de doenca, configurando-se numa concepcao restritiva, alicercada no modelo
médico hegemonico, o qual privilegia praticas prioritariamente curativas. Trata-se de uma
definicdo que nega alternativas analiticas ao tema da salde e reduz o conceito de saude, ao
lancar maior énfase ao tratamento e a prevencdo das doencas e les6es, como sendo 0s Unicos
determinantes da satde (Ferla & Ceccim, 2013).

A concepcdo de saude defendida na 8% Conferéncia Nacional de Saude (Brasil, 1986),
indica que se incorpore, para além da assisténcia a salde, as condi¢cGes que determinam o
processo salde-doenca sustentando-se em uma concep¢do ampliada de sadde. Tomar a satde

numa concepc¢do ampliada exige compreender que ela é:

[...] a resultante das condigdes de alimentagdo, habitacdo, educacdo, renda, meio-ambiente, trabalho,
transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e posse da terra e acesso a servicos de saude. E, assim, antes
de tudo, o resultado das formas de organizacdo social da producgdo, as quais podem gerar grandes
desigualdades nos niveis de vida (Brasil, 1986, p. 4).

Do conceito ampliado de saude decorre a nogdo de direito a salde materializado na
garantia pelo Estado da cria¢do das condicdes para que as pessoas tenham uma vida digna e que
alcancem o ‘“acesso universal e igualitdrio as agdes e servigos de promocgdo, protecdo e
recuperacdo de salde, em todos os niveis, a todos os habitantes do territério nacional, levando
ao desenvolvimento pleno do ser humano em sua individualidade” (Brasil, 1986, p. 4).

Quando se relaciona este conceito ampliado de saide como categoria analitica para
processos de formacao implica considerar que a formacéo profissional em salude, seja atraves
de seus pressupostos pedagdgicos, seja pelas estruturas curriculares deve garantir que a

formagéo, da mesma forma seja pensada numa concepc¢do ampliada para o que, o principio da
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integralidade emerge como elemento estruturante da formacdo a salde, assim como da
organizacédo da assisténcia em saude.

A integralidade conforme a Lei Federal n° 8.080/1990 ¢ entendida como: “(...)
integralidade de assisténcia, (...) conjunto articulado e continuo das agdes e servicos preventivos
e curativos, individuais e coletivos, exigidos para cada caso em todos os niveis de complexidade

do sistema” (Brasil, 1990, p. 3). Ou como definem Noronha, Lima e Machado (2008, p. 439):

[...] um conjunto articulado e continuo de ages e servigos preventivos e curativos, individuais e coletivos,
exigidos para cada caso em todos os niveis de complexidade do sistema. A ideia é que as a¢des voltadas
para a promocdo da saude e a prevencdo de agravos e doencas ndo sejam dissociadas da assisténcia
ambulatorial e hospitalar voltadas para o diagndstico, o tratamento e a reabilitagéo [...].

Na especificidade da psicologia a integralidade poderia ser expressa pela

[...] recusa & fragmentagdo do saber psicoldgico, recusa ao reducionismo psicologicista, individualizante
e objetificador, ampliacdo das possibilidades de modos de atuagdo que ndo somente as centradas no
profissional liberal, abertura e sensibilidade as competéncias e relagdes dialdgicas. Dessa forma,
acreditamos que os sentidos de formag&o generalista possam ser minimamente articulados aos principios
do SUS e, em especial, ao de integralidade (Brasil, 2006, p. 38).

Sustentar a formacao em salde no principio da integralidade significa considerar que a
formacédo deve prever a integralidade das acdes de salde e a integralidade do sujeito assistido
pelos profissionais de saude, através de ac6es de promocdo, prevencdo e recuperacao da saude.
Da mesma forma, a formacdo na graduacdo em psicologia, pautada na integralidade, devera
contemplar a¢6es educativas em campos de promocao, prevencdo e recuperacdo da salde.

Os estudos sobre a formacdo profissional em saide, em particular do psicélogo, no
Brasil, devem considerar os elementos envolvidos nos processos de formacéo, tais como as
politicas oficiais para o nivel educacional, institui¢des e seus documentos formais, professores
e suas praticas além dos alunos e sua interacdo com professores e instituicdes durante a

formagéo e, posteriormente, no mundo do trabalho.



100

Pressupbe-se que, apesar das discussdes sobre a formacdo na area da saude e na
psicologia indicarem a formac&o para atuacdo no SUS, os cursos de psicologia mantém seus
projetos de formacéo alicercados na assisténcia psicoldgica individual e no modelo de profisséo
liberal o que pode distanciar a formacéo para a integralidade prevista neste sistema de saude.

Tem-se como objetivo reconhecer em Projetos Politico Pedagdgicos, a relacdo
estabelecida entre a formacdo do psicélogo e o SUS, no que se refere ao principio da

integralidade.

Método

Trata-se de um estudo exploratorio (Trivifios, 2013), decorrente de pesquisa de
mestrado. Os dados sdo emergentes de pesquisa documental, tendo como fontes, dados
primarios coletados de Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) de cursos de psicologia do Estado
do Parana.

Delimitou-se para esta pesquisa cursos de graduacao em psicologia, com sede no Estado
do Parand; implantados no periodo de 1962 a 1992; em situacao regular perante 0 Ministério
da Educacdo — MEC. Foram excluidos cursos implantados a partir do ano de 1993 e/ou cursos
em situacao nao regular perante o Ministério da Educacéo.

Encontrou-se em funcionamento, em 2015, 38 cursos dentre os quais seis foram
selecionados, conforme os critérios de inclusdo e exclusdo. Destes, trés aceitaram participar da
pesquisa (dois publicos e um privado). Os dados foram acessados nos arquivos das
coordenacdes dos cursos de psicologia das instituicdes selecionadas, apds a autorizacéo e
disponibilizacdo dos documentos pelas coordenagdes, a partir da assinatura do termo de

autorizacdo do campo para realizacao do estudo.
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A coleta de dados realizou-se por meio de formulario préprio adaptado do modelo
utilizado por Rodrigues e Caldeira (2009) contemplando: quantitativo de cursos; énfases
ofertadas; nimeros de professores que ministram aulas no curso; oferta de turmas e nimero de
turmas; namero de alunos por turma; perfil profissional pretendido do egresso; carga horaria
do curso; carga horaria préatica; carga horaria mista (teoria/pratica); carga horaria na area clinica
e ementas que contemplam conteddos direcionados a formacdo para o SUS.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Oeste do Parana e aprovado conforme Parecer n°. 1.134.635, de 01

de julho de 2015.

Resultados

Os Projetos Politico Pedagogicos foram sistematizados considerando-se os elementos
inerentes aos processos de formagdo, conforme instrumento de coleta de dados. O Quadro 1
mostra os dados de caracterizagdo dos trés cursos estudados expondo o tipo de oferta, niUmero
de turmas por ano, numero de alunos por turma, nimeros de professores que ministram aulas
no curso, carga horaria total do curso, carga horaria atividades complementares, carga horéaria
matriz comum, carga horéria na énfase escolhida, carga horéria em atividades na area da satde

coletiva, carga horéria na area da clinica, énfases ofertadas.
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Quadro 1. Projetos Politico Pedagdgicos: IES 1, IES2 e IES 3
PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS ANALISADOS - CURSOS DE PSICOLOGIA - ESTADO

DO PARANA
VARIAVEL IES 1 IES 2 IES 3
Oferta Anual Anual Semestral
NUmero de turma por ano 2 2 2 turmas no 1° Semestre;
2 turmas no 2° Semestre.
Numero de alunos por turma 40 40 50
Numeros de professores que 78 89 53
ministram aulas no curso
Perfil do egresso Solida  formacédo Formar para Atuar nas diversas
(sintese feita pelos autores) cientifica pesquisa areas da psicologia.
Carga horéria Total do curso 5119 horas 4564 horas 4002 horas
Carga horéria atividades 240 horas 180 horas 240 horas
complementares
Carga horaria matriz comum 3655 horas 2104 horas 3618 horas
Carga horaria na Enfase 1224 horas 1140 horas 144 horas
escolhida
Numero de énfases ofertadas 3 3 2
Enfases ofertadas — Enfase | - Sadde —Enfase | — — Enfase | - Promog&o
e Processos Psicologia e e prevencdo da
Clinicos; Processos de salde;
— Enfase Il - Prevencéo e — Enfase Il -
Educagéo; Promocéo da Processos
— Enfase 111 — Saude; investigativos
Trabalho. — Enfase Il - institucionais e
Psicologia e clinicos.
Processos
Clinicos;
- Enfase 111 —
Psicologia e
Processos
Institucionais e
Educativos.
Carga horéaria em atividades na | — Matriz comum: — Matriz Comum: — Matriz Comum: 216
&rea da salde coletiva 68 horas; 60 horas; horas;
— Enfase I: 68 |— Enfase I: 540 | —Enfase I: 144 horas.
horas. horas;
— Enfase 1I: 180
horas;
— Enfase 1I: 120
horas.
Carga horéria na area da clinica | — Matriz comum: — Matriz Comum: — Matriz Comum: 180
60 horas. 60 horas. horas.
— Enfase I: 540 | — Enfase Il: 540
horas; horas.
— Enfase II: 180
horas;
— Enfase 1lI: 120
horas.

Fonte: Projetos Politico pedagdgicos

Além dos dados acima se analisaram 0s projetos que em algum momento faziam

referéncia a formacéao para além dos ambientes tradicionais, alinhados a assisténcia individual
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e exclusiva as questdes psicoldgicas.
Dentre as ementas da IES 1, que se alinham a formacdo para 0 SUS destacam-se a
Disciplina: Praticas em Satide mental e Processos Clinicos (68 horas), ofertada na Enfase em

Saude e Processos Clinicos:

Diagnésticos e intervengdes clinicas em salde mental em instituicdes. Fornecer ao aluno subsidios
tedrico-metodologicos para a realizacdo das Praticas em Salde Mental e Processos Clinicos; [...]
conhecimento da politica de satide mental e suas implicacfes s6cio-politico-econémicas.

Na IES 2 identificou-se na matriz comum as disciplinas: Introducgéo aos Processos de
PromocAo e Prevencdo em Sadde (72 horas); na Enfase Psicologia e Processos de Prevencéo e
Promocdo da Saude as disciplinas: Psicologia e Politicas Publicas (72 horas); Psicologia e
Tratamento em salde (72 horas); Promocdo de Salde e Qualidade de Vida (72 horas);
ContribuicGes da Psicologia para o Trabalho em Saude (72 horas); Psicologia Social e Questbes
contemporaneas (30 horas); Sadde Coletiva (30 horas). Na Enfase Psicologia e Processos
Institucionais e Educativos, a disciplina: Psicanalise, Trabalho e Instituicbes Publicas (30
horas).

Dentre as ementas da IES 2 destaca-se nas disciplinas da matriz comum a disciplina:

Introducédo aos Processos de Promog¢do em Saude (72 horas) que prevé:

Fundamentos e conceitos no campo da sadde. A constitui¢do, representacdes e conceituagdes historico-
culturais da saude e da doenca como campo de saberes e préticas de carater transdisciplinar em individuos
e populagdes. Modelos de atengdo e organizagdo dos servicos de sadde. Introducdo a questdo da
promocéo, prevencéo e tratamento em diferentes contextos no campo da Salde.

Na énfase em Psicologia e Processos de Prevencdo e Promocéo da Salde na qual consta

a Disciplina: Psicologia e Politicas Publicas (72 horas) cuja ementa aborda:

Aspectos historicos e contemporaneos da area de Politicas Puablicas. Processos de formulagdo,
administracdo e avaliacdo das Politicas Publicas. As politicas publicas relacionadas a atuacdo do
psicélogo na area da salde e na area social. A construcdo do Sistema Unico de Salde como projeto
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politico. Os conceitos de redes, coletivos e gestdo nas politicas de salde. Diretrizes de atuacdo do
psicologo na satde. As politicas de protegao social dirigida aos diversos grupos. Avaliagdo e implantagédo
de medidas de protecdo social. Os conceitos de risco, vulnerabilidade e protecdo social. Diretrizes de
atuacdo do psicélogo na area social em sua intersec¢do com a salde.

Na IES 3 encontra-se, na matriz comum as disciplinas: Determinantes sociais da Saude

e desigualdades sociais no Brasil (30 horas); Psicologia da saide (30 horas); Psicologia

comunitaria e da saude (30 horas); Psicologia e politicas publicas (36 horas); Saude coletiva

(36 horas). Enfase Promocéo e prevencdo da saude: Psicologia comunitaria e da satde (72
horas).

Dentre outras ementas da IES 3, destaca-se a Disciplina da Matriz comum: Psicologia da

salde (36 horas):

Historia da psicologia da satde. Niveis de atencdo em salde. Especificidades da préatica psicoldgica em
hospital. Necessidades psicoldgicas do individuo e da familia frente & hospitalizagdo. Atuacdo do
psicologo junto a diferentes especialidades médicas e equipes de salde.

No Estado do Parand em consulta a dados disponiveis nas paginas dos cursos
identificados na base de dados do e-MEC, existem 38 cursos em funcionamento, dos quais 11
indicam em suas propostas curriculares a formacdo generalista, ao ndo indicarem as énfases

previstas nas DCN, e 27 indicam a oferta de 2 ou mais énfases.

Discussao

Destaca-se nos cursos pesquisados a diferenca entre o quantitativo de professores dos
trés cursos, uma vez que a IES 3, que oferta quatro turmas no ano, com cinquenta alunos cada
(duzentas vagas anuais), tem o menor nimero de professores (IES 3, n=53), em comparacdo

aos outros dois cursos que ofertam respectivamente duas turmas no ano com quarenta alunos
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cada (80 vagas anuais) e contam com um namero maior de professores (IES 1, n=78; IES 2,
n= 89).

O perfil do egresso nos trés cursos estudados apresenta-se substancialmente
diferenciado. Constata-se que o perfil do egresso da IES 1 busca contemplar diferentes aspectos
da atribuicdo do psicélogo aproximando-se em alguma medida dos principios e compromissos
expressos nas DCN do curso de psicologia que indicam, em seu artigo 3°, que a formacéo do
psicologo deve se voltar para a atuacdo profissional, para a pesquisa e para o ensino (Brasil,
2011).

O perfil do psicélogo da IES 2, esta integralmente voltado para a pesquisa sugerindo
que esta IES forma psicélogos pesquisadores, uma das dimensdes indicadas nas DCN.
Entretanto, ao se observar os objetivos do curso, esta dimensdo € ampliada e passa a considerar
a atuacdo do psicélogo em outras areas como na assisténcia e nas organizacoes.

Ja o perfil do psicologo da IES 3, propde e detalha as areas de atuacdo de psicologia
seguindo, em grande medida, os principios e compromissos das DCN, indicacao que é mantida
no objetivo do curso.

A carga horaria total dos cursos mostra diferencas significativas, sendo que o curso com
maior carga horéria (IES 1 = 5119 horas), em relagdo com o de menor carga horaria (IES 3 =
4002 horas) tem uma diferenca de 1117 horas. Disparidade que se mantém ao se comparar a
diferenca entre a carga horéria das énfases no curso com maior carga horéria (IES 1 = 1224
horas), em relagéo a menor (IES 3 = 144 horas), constando-se uma diferenca entre eles de 1080
horas.

A definicdo legal para o limite minimo de carga horaria do curso de psicologia esta
estabelecida na Resolugdo MEC/CNE/CES n° 2/2007, como 4000 horas (Brasil, 2007).
Portanto, do ponto de vista legal, nenhum dos cursos esta desatento ao ordenamento legal no

que se refere a carga horaria.
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Defende-se que a formacéo nos cursos da area da saude articule, de forma equilibrada,
seus tempos de formacdo tedrica e pratica, o que equivale a dizer, que teoria e pratica devem
ter cargas horarias disponiveis em propor¢des aproximadas. Ao analisar esta dimensao do PPP
dos cursos, observa-se nas IES 1 e IES 3 propor¢des equilibradas, j& para a IES 2 a carga horaria
tedrica da matriz comum € significativamente maior que sua carga horéaria pratica. Destaca-se
por outro lado, que na IES 3, ndo ha carga horaria pratica destinada ao cumprimento das énfases
que o curso prevé, dado relevante, uma vez que a énfase seria a maior vivéncia profissional
numa determinada realidade de trabalho, o que ndo esta previsto nesta proposta de formacéo.

A analise das énfases ofertadas pelos trés cursos demonstra que a énfase em processo
de prevencdo e promocdo de saude se repete em dois cursos e a énfase em processo clinicos,
com algumas variacGes se repete nos trés cursos. Esta configuracdo pode revelar a tentativa dos
cursos de possibilitar a escolha por uma énfase que considere outros aspectos, além das questdes
clinicas, o que pode indicar que os cursos tém buscado formar, em alguma medida para o SUS.
Por outro lado, é preciso registrar que os trés cursos tém como opcao a énfase em processos
clinicos, mostrando a for¢a que esta dimenséo possui nos PPP da psicologia.

As DCN indicam que os curriculos devem articular conhecimentos, habilidades e
competéncias em torno de seis eixos estruturantes, que deveriam orientar a construcao de todas
as disciplinas do curriculo do curso: fundamentos epistemoldgicos e historicos; fundamentos
tedrico-metodoldgicos; procedimentos para a investigacdo cientifica e a pratica profissional;
fendmenos e processos psicoldgicos; interfaces com campos afins do conhecimento; e praticas
profissionais voltadas para assegurar um nucleo basico de competéncias (Brasil, 2004b).

As énfases curriculares sdo apresentadas e definidas no artigo 10 das DCN, indicando

que devido:

[...] a diversidade de orientagGes tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos de insercdo profissional, a
formacgdo em psicologia diferencia-se em énfases curriculares, entendidas como um conjunto delimitado
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e articulado de competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracdo de estudos e
estagios em algum dominio da psicologia (Brasil, 2004b, p. 4).

Da mesma forma, o Parecer do Conselho Nacional de Educacgdo n° 062/2004 (Brasil,
2004a, p. 3), define énfases curriculares como “um conjunto delimitado e articulado de
competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracdo de estudos e
estagios em algum dominio da psicologia”. Elas devem ser suficientemente abrangentes para
ndo configurarem especializagdes, porém assegurar o respeito as singularidades institucionais,
as vocacoes especificas e aos contextos regionais (Brasil, 2004a).

Nas DCN da psicologia orienta-se que a organiza¢do do curso devera descrever e
detalhar em sua concepcdo e estrutura as énfases curriculares que adotara, conforme detalhados

nos artigos 11 e 12:

[...] a definicdo das énfases curriculares, no projeto do curso, envolvera um subconjunto de competéncias
e habilidades dentre aquelas que integram o dominio das competéncias gerais do psicélogo, compativel
com demandas sociais atuais e ou potenciais, e com a vocacao e condicdes da instituicdo.

§ 2° A partir das competéncias e habilidades definidas, o projeto de curso devera especificar contetidos e
experiéncias de ensino capazes de garantir a concentragdo no dominio abarcado pelas énfases propostas.
8§ 3° A instituicdo devera oferecer, pelo menos, duas énfases curriculares que assegurem possibilidade de
escolha por parte do aluno. 8 4° O projeto de curso deve prever mecanismos que permitam ao aluno
escolher uma ou mais dentre as énfases propostas (Brasil, 2004b, p. 5).

A divisdo nucleo comum e énfase, proposta na DCN, é indicada para permitir maior
flexibilizacdo e variabilidade nos cursos. As diretrizes consideram que as énfases ndo devem
ser especificas demais para ndo se caracterizarem como especializaces precoces, muito menos
a separacdo da teoria e da pratica (Bastos, 2002).

Ja o entendimento do CFP em Brasil (2006) indica que, ao prever uma abertura para as
inovacgdes em psicologia, a definicdo de énfases, podera tender a manutencdo do que ja existe,
pois, a formacédo no Brasil é identificada dentre outras, pela hegemonia da psicologia aplicada,

que é caracterizada pela perspectiva tecnicista. A psicologia aplicada é responsavel, em grande
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parte, pela historica fragmentacdo da formacdo consolidada tradicionalmente na Psicologia

Clinica, Psicologia Escolar e Psicologia Organizacional.

Para a construcdo de énfases amplas, sugerimos a construgao de énfases substantivas, por exemplo: salde.
Né&o se trata da psicologia da salide, mas salide enquanto substantivo. O processo de substantivar as
énfases se da por meio de questdes centrais na vida em sociedade; no caso do exemplo saude, é estabelecer
articulagdes com os processos de salde e adoecimento das pessoas, 0s processos de ensino-aprendizagem,
as novas tecnologias, as redes de atencdo, as comunidades, 0 consumo, a diversidade organizacional, a
gestdo do trabalho, o trabalho formal e o informal, o trabalho infantil (Brasil, 2006, p. 29).

Deste modo, a concepcdo de énfases amplas, substantivas e, portanto, teméticas pode
ser um meio viavel, um caminho para romper com a ldgica da psicologia aplicada e com as
chamadas habilitacdes, pois é comum perceber que 0s cursos estdo seguindo no encadeamento
do perfil formativo do psicologo ao repetir as areas tradicionais, por meio das énfases. As
politicas publicas oferecem um vasto campo de temas que podem ser explorados nessa
perspectiva. Os principios do SUS oferecem um arcabouco de oportunidades para as rupturas
almejadas (Brasil, 2006).

Destaca-se 0 exposto pelo CFP em Brasil (2006, p. 17), em relacdo a formacdo do

psicologo:

Reduzir as énfases as &reas da psicologia Aplicada € dar um passo atrds. 1sso em um duplo sentido:
primeiro se estabelece o continuismo como principio organizador da reforma. Ai, perguntamos: o que
iremos reformar? Se o eixo principal da reforma ndo se modifica. Em segundo, a diferenca entre a matriz
formativa anterior e a nova é que, em boa parte dos cursos, os alunos percorriam as trés reas distintas,
configurando sua formacdo dessa maneira. Com o novo modelo, o curso pode manter as distintas
aplicac0es, e o aluno opta por uma delas, reduzindo sua participacéo e vivéncia no processo de formagéo.
As énfases podem provocar a radicalizacdo da especializacéo da formagdo em psicologia ja na graduacéo.

Pressupbe-se que uma formacdo que pretende contemplar o SUS, além dos aspectos
clinicos precisa disponibilizar tempos e espagos para vivéncia do SUS o que pode acontecer
nos ambientes em que acontecem acOes de saude coletiva. Sob este aspecto observa-se
semelhangas de carga horéria entre os cursos das IES 1 e IES 2 e diferenca entre estes com a

IES 3, a qual destina mais de trés vezes a carga horéaria para formacao na saude coletiva. Ou
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seja, a IES 1 com 68 horas, a IES 2 com 60 horas e a IES 3 com 216 horas especificas para a
salde coletiva. Dados que sdo comprovados pela analise das ementas das disciplinas, da IES3,
que se voltam especificamente para o SUS.

Estas mesmas diferencgas encontram-se ao sistematizar a carga horaria na area clinica na
matriz comum, quando se observa que a IES 1 oferta 60 horas, a IES 2 oferta 60 horas, e a IES
3 oferta 180 horas, destinadas especificamente para a area clinica.

As instituicbes de ensino, como formadoras sdo o centro da educacdo sistematica,
amparados pelas DCN, possuem como funcdo bésica a transmissdo sistematizada do
conhecimento. E por meio do conteudo e das experiéncias de aprendizagem que elas
transmitem, de forma sistematizada, o conhecimento e os valores tidos como desejaveis na
formacédo das geracdes subsequentes (Haydt, 2006).

O Projeto Politico Pedagogico é de fundamental importancia neste processo, visto que,
o PPP “tem sido objeto de estudos para professores, pesquisadores e institui¢des educacionais
em nivel nacional, estadual e municipal, em busca da melhoria da qualidade do ensino”. O
projeto remete a um rumo, uma dire¢cdo com sentido explicito bem como um compromisso
definido coletivamente, por isso ele também é um projeto politico, devido ao fato da articulacao
com 0 compromisso sociopolitico com o contexto em que se insere. Ele é pedagdgico, pois
define as acdes educativas e as caracteristicas necessarias as instituicbes para cumprirem seus
propositos (Veiga, 2007 p. 11).

O estudo do movimento interno das mudangas na formagdo em psicologia no Brasil
revela o embate entre projetos de formacéo; entendimentos do que seja a atuagédo profissional,
do papel que a categoria deve assumir enquanto sujeitos produtores de saude; 0 movimento em
torno da configuracdo de uma prética profissional que ouse se universalizar acompanhando os

preceitos do SUS. Neste embate € possivel perceber que had movimentos de avancos e
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retrocessos que parecem tencionados pelos valores consolidados, pelo referencial de préatica
liberal e de atencdo individual, pouco atenta ao contexto da salde da coletividade.

E possivel afirmar que a discussdo acerca da formacéo captou as indicacdes gerais que
foram produto do movimento de criacdo do SUS e que tencionavam os processos de formacéo
de profissionais de salde a voltar o olhar para a formacdo de sujeitos comprometidos com a
coletividade, com a integralidade. Esta afirmacdo se pode averiguar nas formulagdes emanadas
da categoria no ano de 1995, quando delimitava suas diretrizes de formacao, aqui tomadas como
pressupostos da psicologia para a formacdo desejada na area.

Naquele documento indicava-se a preméncia de uma formacao pluralista e sélida; da
formacdo generalista, interdisciplinar; da atuagdo multidisciplinar; formacéo critica e reflexiva;
articulacdo/integracdo teoria e pratica; compromisso com as demandas sociais; compromisso
ético; ruptura com a atuacdo tecnicista e com as terminalidades (Brasil, 1995).

Pressupostos que estavam na base da discussdo de outros cursos da area (Rodrigues,
2005) e que foram tencionados quando da emisséo dos documentos definitivos que, no limite
mantiveram a formagao tendo como norte as énfases curriculares. Embora o entendimento de
énfases pareca um avanco, em comparacdo com as especialidades que configuravam os
curriculos, expressas na formacao do professor, do psicélogo e do bacharel elas mantém um
tom de habilitacdo, ja na graduacdo, o que desafina com 0s pressupostos acima expostos e que

foram o consenso da area quando, coletivamente discutiu sua formacéao.

Consideracoes finais

Analisando os documentos norteadores da formacgdo do psicélogo, explorados nesta

pesquisa, ndo se observa que a area da psicologia tenha indicado uma clara ligacdo da formacao
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com o SUS. Mas é possivel afirmar, que formar para o SUS perpassou de forma implicita os
documentos da area.

Nota-se que nos Projetos Politico Pedagogicos dos cursos analisados, existe a intengédo
da formacao do psicélogo voltada para o Sistema Unico de Satde, porém a formagao voltada
para os Processos Clinicos tradicionais prevalece.

A formacao em salde pautada no principio da integralidade nédo esta em conformidade
com a integralidade das acdes de saude e a integralidade do sujeito assistido pelos profissionais
de salde nos Projetos Pedagogicos de cursos analisados. Pois ndo sdo ofertadas na matriz
comum dos cursos, disciplinas que abordem a¢6es de promocéo, prevencao e recuperacdo da
salde. Indicando neste caso, que a formacao do psicélogo ndo esta em consonancia com o
Principio da Integralidade.

Ao analisar os Projetos Politico Pedagdgicos, observa-se que existe a indicacdo de oferta
de disciplinas voltadas a area da satde e o SUS. Porém, ndo sao disciplinas da matriz comum e
sim ofertadas nas énfases. Sendo assim, existe uma fragmentacdo na formacao, ndo atendendo
ao principio da Integralidade.

Infere-se que, apesar das discussfes sobre a formacdo na area da salde e na psicologia
indicarem a formacao para atuagio o Sistema Unico de Satde, os cursos de psicologia mantém
seus projetos de formacdo alicercados na assisténcia psicolégica individual e no modelo de
profisséo liberal o que pode distanciar a formacéo para a integralidade prevista no SUS. Restaria
saber o quanto cada énfase € escolhida pelos alunos para dimensionar se, de fato, as alternativas

de alargamento da formacéo estdo conseguindo alcancar suas pretensdes formativas.
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Resumo

Objetivo: Identificar o entendimento de docentes da graduacdo em psicologia acerca da
formacdo para o Sistema Unico de Saude pautada no principio da integralidade. Método:
Estudo exploratorio tendo como fontes informac6es oficiais sobre os cursos de psicologia do
Estado do Parana e contetdos de questionario respondido online por 40 docentes atuantes em
cursos de graduacdo em psicologia. Os dados guantitativos foram sistematizados e analisados
de forma descritiva, os qualitativos foram sistematizados em unidades tematicas. Resultados:
Emergiram as categorias tematicas: A integralidade percebida e vivenciada pelos sujeitos;
Integralidade na formacdo em psicologia: um horizonte em construcdo; Alternativas e
possiblidades de formacao para a integralidade do cuidado. Concluséo: Os sujeitos pesquisados
vislumbram alternativas para superar o discurso que formar para o Sistema Unico de Sadde, na
perspectiva da integralidade é um horizonte em construcdo. Nesta direcdo afirmam que a
formacdo desejada poderia estar contemplada em disciplinas especificas tratando da saude

coletiva, no Sistema Unico de Saude, entre outros.

14 psicologo, aluno do Programa de Poés-graduacéo Stricto Sensu em Biociéncias e Salde — Nivel Mestrado, do
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Satde — Unioeste, Campus Cascavel/PR.

15 Doutora em Educacdo. Professora Associada, do Curso de Graduacdo em Enfermagem e do mestrado em
Biociéncias e Saude da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, Campus Cascavel/PR.

16 Doutora em Educacdo. Professora Adjunta do Curso de Enfermagem da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — Unioeste, Campus Cascavel/PR.
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Palavras-chave: Psicologia, Formagc&o profissional, Formac&o em Psicologia, Sistema Unico

de Saude.

ABSTRACT

Objective: To identify the understanding of the college teachers of the psychology course about
the training for the Health Single System guided by the principle of integrality. Method: An
exploratory study having as sources the official information about the State of Parana
Psychology courses and questionnaire contents answered online for 40 active teachers in
undergraduate courses in Psychology. The quantitative data were systematized and analyzed
descriptively, qualitative were organized into thematic units. Results: The thematic categories
emerged: The integrality perceived and experienced by the subjects; Integrality in psychology
training: a horizon in construction; Alternatives and possibilities of training for the integrality
care. Conclusion: The research subjects envision alternatives to overcome that complaint that
form to the Health Single System, in the perspective of integrality is a horizon in construction.
In this direction claim that the desired formation could be contemplated in specific subjects
dealing with public health, in the Health Single System, among others.

Keywords: Psychology, Professional qualification, Training in Psychology, Health Unic

System.
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Introducéo

A formacéo e atuacdo em psicologia no Brasil foi reconhecida legalmente no ano de
1962, por meio da Lei Federal n°. 4.119/62, que dispunha sobre os cursos de formacdo em
psicologia e regulamentava a profissdo de psicélogo (Brasil, 1962), processo oriundo de
demandas das décadas de 1940 e 1950 quando ja se registravam movimentos defendendo a
constitui¢do da psicologia como profissao.

Nos anos posteriores a regulamentacdo da profissdo, foram realizados estudos
reportando-se fragilidades da formacdo que resultavam em impacto negativo na atuacdo dos
psicologos. Embora nesse primeiro esforco o cerne da discussdo fosse direcionado para a
consolidacdo da profissdo, outros questionamentos se faziam presentes, especialmente em
relacdo ao perfil profissional, de carater liberal privatista, pouco preparado para lidar com os
problemas emergentes da sociedade brasileira (Mello, 1975).

Em meados da década de 1980 observou-se movimentacao por parte dos profissionais
e das instituicbes formadoras, ndo somente criticando a formacdo, mas com indicacdes de
aprimoramento e orientagdes voltadas aos cursos, tendo em vista 0 modelo de profissional que
almejavam formar (Bock, 2002).

Com o advento da Constituicio Federal em 1988 e com a criacio do Sistema Unico de
Saude (SUS) concebendo-se a saude como direito de todos e dever do Estado, as diretrizes do
SUS indicavam, em seu artigo 200, inciso III que, dentre suas tarefas, cabia ao SUS “Ordenar
a formacdo de Recursos Humanos na area de satde” (Brasil, 1988, p. 2).

Posteriormente, no decorrer da década de 1990, com base nas diretrizes do SUS, um
conjunto de acdes, eventos e discussdes foram realizados propondo-se repensar 0 processo
formativo dos profissionais da area. As principais demandas relacionavam-se ao perfil liberal

de profissdo predominante (Bock, 2002). No entanto, a complexidade que cerca a gestdo do
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trabalho e a formacao em saude, comp&e um campo de atuacdo caracterizado como um conjunto
de atividades que véo, desde o planejamento, até medidas no campo da regulacao do trabalho,
englobando profissionais, ambientes educativos e a sociedade, dificultando a ordenacdo da
formacéo dos trabalhadores da saude (Pierantoni & Viana, 2010).

Com o desenvolvimento do SUS alicercado nos principios de integralidade, equidade,
universalidade, descentralizacdo, controle social e hierarquizacao, os cursos da area da Saude
passaram a reformular seus curriculos a partir dessa outra Idgica de cuidado a saude. A
psicologia foi reconhecida, pelos Ministérios da Educacéo e da Saude, como disciplina da area
da Saude e ndo mais somente das Ciéncias Humanas (Guareschi, Bennemann, Dhein, Reis &
Machry, 2010).

A formacéo superior de psicologos atualmente € regida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) aprovadas pela Resolucdo CNE/CES n° 8/2004 (Brasil, 2004)
complementada pela Resolucdo CNE/CES n°. 5, de 15 de marco de 2011, que estabelece as
normas para o projeto pedagogico complementar para a formacéao de professores de psicologia
(Brasil, 2011).

As DCN indicam para a formacdo a integracdo de contetdos, do ensino, do
desenvolvimento de competéncias e habilidades e os servicos de salde e da comunidade.
Buscam integrar o futuro profissional com a realidade social; orientam as a¢fes de salde no
sentido de disponibilizar todo o tipo de assisténcia que o cidaddo necessita (Poppe & Batista,
2012), o que poderia contribuir com uma formacdo pautada no principio da integralidade,
definido na Lei Federal n°. 8.080/90 (Brasil, 1990).

Formar para o0 SUS € um imperativo, portanto, que se colocou como imagem objetivo
dos cursos da area da saude, principalmente, em relagdo a integralidade que ¢ concebida “[...]

como conjunto articulado e continuo das acGes e servigos preventivos e curativos, individuais
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e coletivos, exigidos para cada caso em todos os niveis de complexidade do sistema” (Brasil,
1990, p. 3).

A integralidade, para a psicologia, representa muito mais do que a soma de olhares
especializados e efetiva-se pela composicdo de um trabalho em equipes interdisciplinares
(Guareschi, Bennemann, Dhein, Reis & Machry, 2010).

E entendida como um eixo norteador de mudancas na graduacdo em psicologia, por
promover acdes de atencdo a proposta politica do SUS. O atendimento integral ocorre no
momento em que O usudario, ao procurar atendimento, ndo é recebido de forma isolada,
fragmentada, mas € assistido continua e integralmente (Huning, Silva, Silva & Lessa, 2013).

Ao longo das décadas, a formacdo em psicologia manteve-se orientada pelo modelo
original implementado quando da sua profissionalizacdo voltado para a clinica individual.
Modelo questionado pela concepcéo de salde que originou o SUS, implica a area repensar sua
atuacdo e assumir a qual projeto social se alinha, ou seja, projetos privatistas e neoliberais, ou
projetos de politicas de salde inclusivas e democraticas (Benevides, 2005).

Com a crescente introducdo do psicologo no SUS emergem questbes a serem
enfrentadas. Uma delas se deu pela saida do psicélogo da sua zona de conforto para o encontro
com uma clientela diferente da que estava acostumado, geralmente oriunda da classe média
para o encontro com as classes populares. “O encontro com essa clientela inédita, vinda dos
segmentos mais pobres da populagdo, promoveu novos questionamentos e impds alteragdes
tanto na atuacdo quanto na formacdo dos psicologos” (Ferreira Neto, 2010a, p. 395). Um
segundo aspecto foi a constatacdo de sua condicdo de trabalhador assalariado tensionada pela
relacdo de subalternidade com a classe médica, esta sim proprietaria do poder dentro das
equipes de saude expresso na clara diferenca salarial entre os diferentes trabalhadores (Ferreira

Neto, 2010a).
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Do encontro com outros saberes tradicionais na satde publica, estabelecidos na pratica
colaborativa entre profissdes, ocorreu o embate para o psicélogo, até entdo estabelecido em
uma atuacdo individual e desconexa com para a pratica interdisciplinar. Estes elementos
questionaram o modelo privado de atendimento “demandando o desenvolvimento de uma
articulacdo necessaria entre a pratica clinica e o contexto mais ampliado da satde coletiva”
(Ferreira Neto, 2010a, p. 395).

Contudo, desde a regulamentacdo em 1962, a psicologia foi influenciada pelo contexto
social até meados dos anos de 1980, sendo desenvolvida em areas de atuacdo, clinica, escolar
e industrial. A clinica era a mais destacada, ao atribuir status aos exercentes e, pela
determinacdo contextual quando o regime militar, em seus primeiros anos propiciou o
desenvolvimento econdmico dando ascensdo a classe média ao consumo de forma geral e em

particular aos servigos psicologicos.

A importancia do consumismo, a busca da ascensdo social como decorréncia dos
méritos pessoais, a sobrevalorizagdo da intimidade psicol6gica sdo algumas das
balizas desse modo de vida. O intimo e o familiar tornam-se o reflgio derradeiro
contra os terrores sociais, ja que a politica era entendida como pertencente ao governo,
e a competéncia das pessoas deveria estar restrita ao trabalho, ao estudo, enfim, a
ascensdo social (Ferreira Neto, 2010b, p. 132).

A preocupacdo com a formacédo do psicélogo abrange varias instancias, destacando-se
os estudos do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Psicologia, que em seus arquivos
constam artigos referente a formacdo do profissional, estabelecendo padrbes que reforcam a
formacdo para a area da saude. As DCN, quando de sua elaboracéo indicavam formacdo ampla,
respeitando a multiplicidade das concepcbes tedricas e metodoldgicas, assim como a
diversidade de suas préaticas e contextos de atuacdo (Pires & Braga, 2009). Observa-se que elas
avangam em muitos aspectos, mas sdo tensionadas ao se configurarem as énfases obrigatorias

nos projetos de curso.
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As énfases se caracterizam como o aprofundamento dos estudos, em algum dominio
da atuacdo profissional, pois 0 documento indicava que os cursos poderiam ofertar uma ou mais
énfases, cabendo ao aluno escolher entre elas. Vislumbrando-se a perspectiva de que 0s cursos
se apresentassem identificados pelas énfases que ofertassem (Bock, 2002; Cirino, Dnupp,
Lemos & Domingues, 2007).

As mudancas observadas na assisténcia a saude, durante os ultimos anos, refletem
diretamente na demanda profissional e no perfil do egresso que as Instituicdes de Ensino devem
formar. Estudar e pesquisar o campo de formacdo em salde pode contribuir para o
desenvolvimento do SUS, visto que a formacdo em salde passa, necessariamente, por uma
abordagem interdisciplinar e por uma préatica multiprofissional.

Partindo-se dessas indicacdes de mudancas na formacao que sinalizam enfrentamentos
a serem feitos para ampliar o espaco de formacédo, para além da atencéo clinica individual e do
modelo de profissional autbnomo que atua em consultérios particulares, questiona-se, como a
formagdo em psicologia no Estado do Parand tem implementado as mudancas indicadas.
Pressupde-se que 0s cursos se encontram em estagios diferenciados de transformacéo de seus
processos de formacdo, tendendo a permanecer no modelo tradicional clinico e, em processo
de critica e superacdo. Tem-se como objetivo identificar o entendimento de docentes da
graduacdo em psicologia acerca da formacédo para o SUS tendo como referéncia o principio da

integralidade.

Procedimentos metodolégicos

Trata-se de um estudo exploratério (Trivifios, 2013) por meio de dados coletados em

fontes oficiais sobre os cursos de psicologia do Estado do Parand e dados oriundos de
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questionario respondido online por docentes atuantes em cursos de graduacao em psicologia no
Estado.

Os dados referentes a formacdo em psicologia foram coletados no Cadastro das
Instituicdes de Ensino Superior do Ministério da Educacdo — MEC, consultado por meio do
Sistema Eletrénico E-mec, sistema do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) investigando todos 0s cursos em situacdo regular no Estado do Parana
(Brasil, 2014).

Delimitou-se os seguintes critérios de incluséo: cursos de graduacdo em psicologia,
com sede no Estado do Parand; implantados no periodo de 1962 a 1992; e em situacdo regular.
E como critério de exclusdo: cursos implantados a partir do ano de 1993 e/ou cursos em situacao
ndo regular. Tomou-se como limite temporal, 0 ano de 1962 por ser o inicio da formacédo de
nivel superior e 1992 por ser o inicio da implantagdo do SUS.

No Estado do Parana, os cursos de psicologia com abertura no periodo de 1962 a 1992
sdo ofertados em seis Instituices de Ensino Superior, em situacdo regular, sendo trés de
natureza juridica publica trés de natureza juridica privada. Das seis institui¢ces selecionadas
compdem esta pesquisa trés, que aceitaram participar fornecendo o Termo de Ciéncia do
Responsavel pelo Campo de Estudo (Brasil, 2014).

Os sujeitos do estudo acessados via online totalizaram 40 docentes atuantes nos cursos
de psicologia, que concordaram em participar do estudo, através do aceite do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, dentre 220 docentes que foram convidados. Das questfes
enviadas e respondidas destacam-se para esta discussao os dados de identificagdo, formagéo e
atuacdo docente dos sujeitos e questdes referentes ao seu entendimento acerca da formacao para
0 SUS, especialmente no que se refere a integralidade.

A coleta de dados ocorreu de forma individual, através de envio de questionario

submetido a pré-teste, os quais foram enviados por correio eletronico. Utilizando-se a
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Ferramenta LimeSurvey em sua versdo 2.0 (software de uso livre para elaboracao,
gerenciamento e coleta de dados por questionario online).

Os dados quantitativos foram sistematizados e analisados de forma descritiva e 0s
qualitativos submetidos a analise de contedo na modalidade de analise tematica (Minayo,
2013), tendo como categoria analitica o principio da integralidade. Os resultados estruturam-se
mediante a analise por um mapa horizontal, e, apds leituras repetidas chegaram-se as estruturas
de relevancia tendo como resultado a categorizacdo tematica. A analise ancorou-se no
referencial tedrico da formacao em psicologia e no principio da integralidade.

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do
Oeste do Parana, em consonancia com as normas da Resolugcdo CNS n°. 466/12 do Conselho
Nacional de Salde, que trata das normas éticas para a pesquisa envolvendo seres humanos

(Brasil, 2012), aprovado conforme parecer CEP n°. 1.134.635, de 01 de julho de 2015.

Resultados e discussao

Os sujeitos da pesquisa: experiéncias formativas e atuagdo docente

Foram sujeitos do estudo, 40 docentes que trabalham com a formagdo em psicologia e
responderam ao questionario de forma completa oriundos de trés cursos de graduacdo em
psicologia do Estado do Parana. Dentre eles, 30 (75%) do género feminino e dez (25%)
masculino. A média de idade dos sujeitos foi de 41,4 anos (variando de 27 a 65 anos) e mediana
de 39,5 anos. Revelando e corroborando a predominancia de mulheres atuando na area (CFP,
2013).

Eram formados em psicologia 36 (90%) docentes; quatro (10%) em: Pedagogia;

Direito; Biomedicina; e Fisioterapia. Dentre eles, 29 (72,5%) graduaram-se em instituicdes
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publicas e, 11 (27,5%), em instituicGes privadas. Constatou-se que 29 (72,5%) realizaram a
graduacdo no Estado do Parana; nove (22,5%) no Estado de S&o Paulo; e dois (5%) no Distrito
Federal; e no Estado do Rio Grande do Sul. A especializacao lato sensu foi cursada por 20
(50%) sujeitos em diferentes Instituicdes de Educacdo Superior no Estado do Parana e de Séo
Paulo. O curso de Mestrado foi concluido por 38 (95%) dos sujeitos e o doutorado por 27
(67,5%). J& o pos-doutorado foi cursado por trés (7,5%) sujeitos. Dados que revelam elevado
nivel de formacéo desta amostra.

A experiéncia na docéncia é apresentada por periodo e concentra-se em: trés (7,5%)
sujeitos indicaram experiéncia na docéncia de 1 a 2 anos; cinco (12,5%) de 3 a 5 anos; 11
(27,5%) de 6 a 9 anos; nove (22,5%) de 10 a 15 anos; oito (20%) de 16 a 20 anos; dois (5%) de
21 a 25 anos; e dois (5%) ha mais de 26 anos. Infere-se que 28 (70%) dos pesquisados tem
consideravel experiéncia na docéncia atuando nela entre seis e 20 anos.

Entende-se como formacdo préatica, atividades voltadas para o desenvolvimento
pratico profissional, que visam relacionar os contetdos tedricos, alicercados por meio dos
pressupostos tedricos e pedagdgicos dos cursos, com o exercicio profissional.

Quando questionados sobre o conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico do curso
em que lecionam, seis (15%) sujeitos indicaram conhecer muito bem; 19 (47,5%)
satisfatoriamente; nove (22,5%) um pouco; trés (7,5%) quase nada; e trés (7,5%) ndo conhecem.
Informaram que participaram das discussdes sobre o perfil do formando e sobre a estrutura
curricular do curso 24 (60%) sujeitos; e 16 (40%) ndo participaram.

Percebe-se que em geral nos cursos pesquisados 0s docentes possuem bom
conhecimento do PPP. Porém, os dados indicam que 40% deles ndo participaram das discussoes
relativas ao perfil do formando. Discussdo necessaria para se efetivar as propostas expressas

formalmente no PPP.
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Os sujeitos avaliaram a formacao que o curso oferece em relacdo as politicas pablicas
como muito satisfatoria sete (17,5%); satisfatoria 27 (67,5%); pouco satisfatéria cinco (12,5%),
e um (2,5%) como nada satisfatoria. Observa-se que ampla maioria considera de forma positiva
a formacéo que é oferecida.

As descricdes das experiéncias formativas e atuacdo dos docentes resultam na
composicdo de um cenario amplo das principais caracteristicas do grupo pesquisado, o qual
permite a visualizacdo das distintas realidades de formacdo e atuacdo, auxiliando na
composicao de unidades tematicas para o presente estudo.

A andlise das estruturas de relevancia mediante o referencial tedrico da formacdo em
psicologia e o principio da integralidade, possibilitou a construcdo de trés categorias tematicas,
a saber: a integralidade percebida e vivenciada pelos sujeitos; integralidade na formacdo em
psicologia: um horizonte em construcdo; e alternativas e possiblidades de formacgdo para a

integralidade do cuidado.

A integralidade percebida e vivenciada pelos sujeitos

A integralidade emergiu das falas dos sujeitos ao expressarem que ela exige que nos
processos de formacéo se impeca a fragmentacdo dos sujeitos; que as pessoas cuidadas sejam
consideradas de forma global, integral; que suas necessidades sejam o0 ponto de partida da
formagéo e da assisténcia, mas que avancem das questfes individuais para pensar a atengéo
psicoldgica na sua relacdo com grupos, instituicdes, comunidades; se remete a resolutividade
quando o profissional langa médo de diversas possibilidades para atender as necessidades dos

sujeitos cuidados estabelecendo um compromisso com as pessoas e ndo com a doenga.

[...] compreensdo da integralidade como “bandeira de luta”. [...] a necessidade de ndo
fragmentag8o do sujeito em compartimentos a serem remetidos a cada especialista.
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Nesse sentido, se relaciona também com o conceito de interdisciplinaridade, campo e
nlcleo de saberes e praticas, etc. (S8).

Formacdo que saia de um viés que contempla mais atendimento individual, para um
que contemple formagdo mais ampla, tanto de conhecimento da comunidade que atua
como de outras formas de atuacdo que atendam as demandas caracteristicas desse
trabalho [...] (S21).

Necessidade da integracdo das politicas pablicas e a necessidade de tratamento do
paciente de forma global, integral. [...] considero fundamental, tendo em vista a
necessidade da preparacdo dos estudantes de psicologia na atuagdo nas politicas
publicas (S17).

[...] é 0 que embasa [integralidade] o prdprio trabalho no SUS no sentido de olhar o
usuario como um ser global e ndo parcial, ou seja, devemos considerar o contexto no
qual o usudrio estd inserido e refletir sobre qual seria a demanda dele e nao
exclusivamente o que o profissional pensa que seria melhor para ajuda-lo (S27).

[...] formacdo para atuagdo em diferentes contextos considerando questfes sociais,
direitos humanos, promocéo de qualidade de vida. Capacitagdo para trabalhar com
individuos, instituicdes, grupos e comunidades [...] (S33).

A integralidade esté relacionada as necessidades de satde do usuério e com o esforco
da equipe em atende-las. Também tem a ver com o0 acesso aos diferentes niveis de
cuidado na rede de atencéo (S12).

Entendo ser uma relagdo ndo sd proficua como necesséria, na medida em que o SUS
é um espaco privilegiado para a problematizacdo e a atuacdo de uma psicologia
comprometida com as pessoas e nao os sistemas e as patologias. Nele se visualizam
diferentes necessidades humanas, para as quais os profissionais precisam se juntar aos
usuarios para encontrar formas de pensar e fazer o cotidiano mais adaptado ao que
necessita no seu processo de salde-doenga. Também € espago de acdes coletivas de

diversas ordens, assim como organizacionais-institucionais, por se tratar de um
mundo do trabalho de muita multiplicidade e complexidade (S13).

Nas falas dos sujeitos, que expressam seu entendimento acerca da integralidade,
observa-se 0 contraponto ao que verificam em sua atuacdo indicando/sugerindo um modelo a
ser construido no campo da psicologia, que possibilite o exercicio da integralidade da
assisténcia.

O fortalecimento das praticas e dos conhecimentos tedricos que embasam a atuacao do
psicologo, podem contribuir para atender as expectativas que a sociedade tem em relacdo a
atuacdo do profissional. De maneira geral, a atuacdo ainda é alicercada em padrfes que ndo
atendem as necessidades atuais da assisténcia a satde, em dissonancia entre os valores culturais
das pessoas assistidas e dos profissionais (Dimenstein, 2000). E necessaria a superacdo do

modelo clinico tradicional, da psicoterapia individual, que nem sempre atende de forma integral
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aos objetivos das pessoas, instituicdes e grupos, resultando em ac¢bes pouco promissoras, no
que se refere as perspectivas da satde publica.

Conforme indicam Machry e Guareschi (2009), constata-se que 0s conteudos
programaticos das disciplinas por vezes ndo abarcam a visdo integral dentro do seu préprio
ponto de discussao, distanciando-se do conceito de integralidade. Percebe-se uma tendéncia a
especialismo, devido ao fato da necessidade de demarcar fronteiras com outras disciplinas ou
saberes, deixando claros os limites de cada uma, pouco condizentes com o conceito ampliado
de satde. Vislumbrar a psicologia como disciplina da area da saude e sua formacao direcionada
ao SUS cumpre constatar que persistem “disciplinas das areas bio/neuro, demarcando uma
preocupacao com o bioldgico/somatico” (Machry & Guareschi, 2009. p. 1795).

Verifica-se um ndmero consideravel de contetdos e disciplinas que abordam a
patologizacdo, a doenca, a normalidade versus anormalidade, nas propostas dos curriculos para
uma formacao voltada para 0 SUS. Percebe-se, uma naturalizacdo das teorias, a discussdo da
concepcédo do saber, de como este se tornou legitimo e a forma como a ciéncia se realiza e se
sustenta, ndo é debatida nos curriculos em questdo. Ndo abordando a distin¢do entre 0s
conceitos de salde publica e saude coletiva (Machry & Guareschi, 2009).

A integralidade indica que o profissional de saude, ultrapasse os reducionismos do
cuidado e passe a perceber os sujeitos em sua totalidade. A perspectiva integral do cuidado
requer uma concepcao também integral de satde, considerando, além dos aspectos bioldgicos,
as condicOes psicoldgicas, ambientais e sociais do individuo (Mattos, 2001). Além disso, a
integralidade asseguraria a continuidade no cuidado, desde as condi¢des mais simples até as

que requeiram tratamento especializado em todos os niveis do sistema de saude.

Integralidade na formagdo em psicologia: um horizonte em construgdo
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A perspectiva dos docentes revela que ha, no campo da psicologia, movimento de
discussao sobre a formacdo para 0 SUS, mas emerge a necessidade de seu fortalecimento de
maneira que formar para o SUS seja uma realidade presente em todos 0s cursos, o que ainda
ndo se observa. Nas falas dos docentes dos trés cursos investigados, a formacao para o SUS se
faz necessaria para atender aos principios do sistema, bem como a reforma psiquiatrica
desencadeada no pais; por ser um campo em desenvolvimento a ser contemplado no qual estdo
presentes o publico e o privado, mas que deveria focalizar-se em maior medida no setor publico;
a formacdao deveria enfatizar os aspectos comunitarios; consolidar novas praticas assistenciais

e novos espacos de atuacdo que carecem de didlogo e de a¢des interdisciplinares.

Ainda falta muito a ser feito/implantado para que a formagdo atenda a demanda que
hoje se desenha, como: atuagdo segundo os principios do SUS e da reforma
psiquidtrica/politica nacional de salde mental. Falta muito também em relagdo a
preparacao do aluno para atuar em outras politicas publicas Inter setoriais, como:
assisténcia social, habitacéo, cultura, educacéo, etc (S3).

Especialmente a formag&o para o Sistema Unico de Satde ¢ um campo crescente e
novo na atuacéo do psicélogo. A formacao ainda ndo é focada para o SUS (S7).

Na disciplina de praticas em salde mental os alunos estudam o SUS (ndo somente
neste componente curricular). Utilizamos o conceito de Cecilio no qual ndo ha
integralidade e equidade sem a universalidade do acesso garantida. [...] 0 nosso curso
ainda tem dificuldades de entender a formagé&o de psicologia com o SUS. A formacéo
em psicologia deve privilegiar a salde publica e coletiva, pois desta maneira
contemplariamos a transformacdo que desejamos em relagdo a sociedade brasileira,
com a integralidade do atendimento, acesso universal e equidade]...] entendo que o
SUS ¢ constitucionalmente o sistema de sadde brasileiro, desta forma nele estdo
presentes o publico e o privado (S12).

De forma limitada pela ndo valorizacdo da interdisciplinaridade e falta de didlogo com
as outras formagbes mesmo nas praticas profissionais. [...] eu percebo primeiro como
imprescindivel como cidadd. Segundo como primordial para constru¢do de novas
praticas, consolidacdo de espaco. Terceiro como defesa do direito fundamental
necessidade de construcdo de novas tecnologias pela psicologia e democratizagdo dos
beneficios da psicologia na sadde coletiva (S20).

Sdo Diretrizes que nos orientam para construcdo das disciplinas, estagios que
ministramos na graduacéo. [...] considero a formacdo em psicologia, com algumas

falhas de curriculo para construir uma boa formag&o ao aluno, sobre Sistema Unico
de Salde. Ainda é precério (S37).

O Conselho Federal de Psicologia, em colaboragdo com renomados pesquisadores,

vem indicando ao longo das ultimas décadas a necessidade de mudangas na formagdo do
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psicologo, sobretudo na sugestdo da construcao de novos espacos e os desafios para a formacao
(CFP, 1992; CFP, 1994). Indicam mudanca na formacéo tradicional do psicologo voltando-se
para um trabalho pautado no “compromisso social”.

Historicamente a formacdo em psicologia esteve afastada das necessidades da maioria
dos brasileiros, a medida que formava profissionais para atuarem com uma pequena parcela da
populacdo desenvolvendo agdes limitadas ao psicodiagnostico e marcadas pela intervencéo
terapéutica em nivel individual (Portes & Maximo, 2010). O ensino tem predominado em um
“formato enciclopédico e uma orientacao pela doenca ¢ pela reabilitagdo” (Carvalho & Ceccim,
2006, p. 149), o que pode contribuir com a existéncia, nos cenarios de préatica, de agdes
assistenciais igualmente focadas em praticas individuais e distantes do que se espera para a
contribuicdo com a melhoria da satde da populagéo.

O olhar sobre a formacdo na salde e, em especial no ensino da psicologia, tem procurado
aproximar a formacdo das necessidades da realidade brasileira, voltando-se para acGes
interdisciplinares e multidisciplinares, dialogando com diferentes areas do conhecimento e
oportunizando inser¢do em outros espacgos, como o da satde publica (Dimenstein, 1998).

As politicas publicas de saude devem ser inseridas nas graduacfes em psicologia,
conforme o indicado nas DCN, como possibilidade de compreensdo dos multiplos referenciais
que buscam apreender a amplitude do fenémeno psicoldgico em suas interfaces com o0s
fendmenos bioldgicos e sociais; reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias
para compreensao do ser humano e incentivo a interlocucdo com campos de conhecimento que
permitam a apreensdo da complexidade e multideterminacdo do fenémeno psicoldgico;
compreensdo critica dos fendémenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do pais,
fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissdo; atuacdo em diferentes contextos
considerando as necessidades sociais e 0s direitos humanos, tendo em vista a promoc¢éo da

qualidade de vida dos individuos, grupos, organizac6es e comunidades (Brasil, 2011).
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As orientagdes contidas nas DCN (Brasil, 2011), indicam que o curso articule
conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos seguintes eixos estruturantes:
fundamentos epistemologicos e histdricos; fundamentos tedrico-metodoldgicos; procedimentos
para a investigacdo cientifica e a pratica profissional; fendmenos e processos psicologicos;
interfaces com campos afins do conhecimento e praticas profissionais, sendo estes voltados a
um nucleo basico de competéncias, assegurando a formacgédo para a atuacdo profissional em
diferentes contextos.

Quanto a organizagdo curricular, considerando o perfil profissional do futuro
psicologo, os sujeitos da pesquisa teceram reflexfes acerca das possibilidades que as DCN
abriram ao indicarem énfases na formacdo inicial.

Segundo as DCN os curriculos dos cursos de psicologia devem ser elaborados visando
a formacdo do psicologo generalista. Sendo que, 0s cursos devem privilegiar o conhecimento
genérico em temas psicolégicos, proporcionando uma formacdo cientifica e o desenvolvimento
de habilidades técnicas Uteis nas intervencdes do psicologo, sem a delimitacdo de areas de
atuacao especificas (Brasil, 2011).

As diretrizes curriculares para a graduagdo em psicologia tangenciam a formacao
generalista, ndo a negam explicitamente ao indicar no artigo 4°, que as graduacbes devem ter
por objetivos 0 acesso a conhecimentos necessarios para o exercicio de competéncias e
habilidades gerais ligadas a atencdo a satde da populacdo; tomada de decisdes no ambito das
condutas mais adequadas; comunicacao; lideranga; administracao e gerenciamento e; educagéo
permanente. Contudo, 0 mesmo documento apresenta que a organizagao curricular deve adotar
énfases constituidas como subconjuntos de competéncias e habilidades dentre as que compdem
as gerais da formacao (Brasil, 2011).

A proposta das DCN pode levar a uma organizagdo curricular que fragmente a

formag&o ao centrar-se em énfases como sub-competéncias profissionais, gerando perfis mais
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préximos de uma formacéo especialista e perdendo a no¢do de formacdo ampla, a qual deve
fundamentar-se nas competéncias e habilidades gerais que balizaram a atuagéo profissional do

psicologo.

Alternativas e possiblidades de formacéo para a integralidade do cuidado

Foi possivel verificar que os docentes e seus cursos vislumbram alternativas, atentos
que estdo para superar a ideia que formar para o SUS, na perspectiva da integralidade é um
horizonte em construcao. Nesta direcdo, 0s sujeitos pesquisados expressam estas possibilidades
ao afirmarem que a formacdo desejada poderia estar contemplada em disciplinas especificas
tratando da saude coletiva, do SUS, da saude publica; com contelidos obrigatérios sobre o SUS,
salde publica ou saude coletiva tanto tedricos e, obrigatoriamente praticos; estas atuacdes
seriam sustentadas no exercicio da partilha do cuidado com a pessoa; exemplificam com
experiéncias interprofissionais e interdisciplinares levadas a efeito por meio de projetos como
o PET, VerSUS, Pré-Saude; indicam a existéncia das énfases como alternativas que
contribuiriam com a formacéo para o SUS e a integralidade. Por outro lado, figura a defesa da

formacdo generalista como necessaria.

[...] a universidade publica possibilita integragdo com outros cursos e programas que
foquem a atuacdo interdisciplinar e multiprofissional através da criacdo de uma
disciplina comum para todos os cursos de satde. Nessa disciplina "atencdo em saide",
sdo formadas turmas de todos os cursos da salde, integrando diferentes areas de
conhecimento na formag&o, bem como de campo nos servigos publicos da rede SUS
do municipio (S5).

Precisa adquirir conhecimento teérico através de disciplinas que favorecam o
desenvolvimento de uma visdo ampla da profissdo e oportunidades de estagio
condizentes com esta formacdo. Entre as possiveis areas esta a psicologia da sadde,
que deve ser também voltada para a salde publica e coletiva. Deste modo teremos
profissionais preparados para atuar de maneira consistente junto ao Sistema Unico de
Saude, contribuindo com as politicas publicas nacionais, estaduais e municipais,
culminando com a melhoria do sistema e, consequente beneficio da populagdo (S14).
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Uma das énfases do curso é a promocdo da sadde, que atende a formacédo em diferentes
modalidades, desde a prevengdo até a intervencdo terciaria, em diferentes esferas e
servicos de salde, incluindo o SUS (S16).

Uma das énfases do novo PPP ¢ a psicologia no contexto da Sadde (S23).

Assim, entendo que a formacdo em psicologia deva ser atrelada, obrigatoriamente,
aos sistemas publicos de atencdo a populagdo, como o SUS, para que os estudantes
possam vivenciar as realidades ali presentes, experimentando um importante exercicio
profissional voltado a populagdo. [...] como a possibilidade de exercitar
cotidianamente, a compreensdo do ser humano em sua integralidade, ou seja,
realizando estudos, analises, conceitos e praticas que busquem considera-lo em suas
varias dimensdes. Coloco as ressalvas de "possibilidade" e "busca", pois a
integralidade é um conceito amplo e de dificil concretizacédo cotidiana, principalmente
com a parcializacdo da ciéncia, que se reproduz na acdo profissional. Assim, a

integralidade exige um exercicio ético-politico de dificil manejo, perpassado por
varios desafios pessoais, interpessoais, organizacionais e institucionais (S13).

Sendo assim, penso que estar integrado ao SUS, contempla o objetivo do curso.
Quando falamos em SUS, compreendo a atuacdo de toda a rede, CRAS, UBS,
CEREST, etc. Sendo assim, este tema deve fazer parte da estruturacdo acerca das
politicas pablicas discutidas e ministradas nos cursos de psicologia (S34).

Seidl e Costa Janior (1999), destacam que a formacdo do psicélogo ndo tem sido
desenvolvida de forma sistematica, para a preparacdo ao exercicio profissional, a qual é
requerida para atuacdo no SUS.

Durante a formacéo profissional o psicélogo deve ser preparado para a atuacdao no SUS,
por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias, que atendam a atual realidade do
SUS, a partir dos padrdes de morbidade e mortalidade, da evolucdo do conhecimento e das
caracteristicas do Sistema. No entanto, as instituicdes formadoras devem estar preparadas para
oportunizar uma formacédo que atenda adequadamente as especificidades desta area, indicando
novas possibilidades de atuacdo do psicélogo (Miyazaki, Domingos, Valério, Santos & Rosa,
2002).

Outros elementos se afiguraram na expressdo dos sujeitos, 0s quais se relacionam a
formacdo, com a atuagdo e com aspectos especificos do mercado de trabalho da psicologia
especialmente no que se refere ao SUS. E neste sentido que houve o registro de que a formagéo

para 0 SUS ndo seria um ideal, pois a atuacdo do profissional neste sistema seria desqualificada
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ou pouco valorizada; que o espaco de trabalho ainda é restrito, mas a0 mesmo tempo € um
espaco a se considerar, pois esta em expansao; que ainda ha alguma dificuldade em articular a

formagéo com o0s servigos que estdo pouco receptivos aos psicélogos em formacéo.

Sinceramente, a participacdo deveria ser mais ativa, porém por se tratar de um servigo
secundario e ndo primario de saude, o governo contempla poucas vagas, exige uma
grande demanda e responsabilidade [...] (S4).

[...] acredito que a maioria dos docentes ndo tem a definicdo desse principio
fundamental do SUS e isso se reflete na formacdo do aluno que, por vezes, fica
compartimentalizada ou fragmentada. [...] a formacéo é direcionada ainda para a clinica
individual, ou seja, para 0 modelo médico e ainda hegemdnico, mesmo que tal
direcionamento se mostre, na prética, infrutifero (S3).

Séo orientagdes acerca de como 0s curriculos de psicologia devam se organizar, o que
todos os curriculos devem minimamente contemplar. [...] foi considerado e vem sendo
ampliado. [...] 0 SUS é um campo fértil de atuacdo do psicologo (S39).

A quantidade de psicdlogos atuantes no SUS vém aumentando significativamente em
todo o Brasil, apesar de numericamente ainda constituirem uma categoria pouco expressiva em
relacdo ao quadro geral das profissdes de salde (Dimenstein, 1998; Macedo & Dimenstein,
2011).

Historicamente os estudos sobre a formagéo apontam reflexdes importantes relativos ao
processo formativo, no sentido de pensar, orientar e questionar a atuacdo do profissional. Na
década de 1970 o consenso entre os profissionais e a sociedade indicavam que o foco da
psicologia era a clinica, e que seu alcance era restrito as elites culturais e econémicas brasileiras,
denominando a pratica psicologica como “atividade de luxo”, os cursos nao ofereciam modelos
novos e estimulantes de atuacdo para o profissional, indicando aos alunos uma ideia inadequada
de suas funcdes sociais (Mello, 1975).

Dentre as novas areas de atuacdo que emergiram ao longo das décadas, o SUS se
destacou ao absorver uma consideravel parcela dos profissionais formados. Observa-se um

maior contingente de psicologos atuando nas variadas instituicbes publicas de satde no Brasil.
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Antes disso encontravam-se experiéncias isoladas de alguns psicélogos que foram solicitados

a desenvolver atividades no campo da saude (Dimenstein, 1998; Macedo & Dimenstein, 2011).

Consideracoes finais

Infere-se, a partir das indicacGes dos docentes pesquisados, que a psicologia, enquanto
area de atuacdo profissional no campo da saude carece de ampliar os debates acerca de sua
formacdo profissional, no sentido de identificar seu territdrio/espaco de atuacao no Sistema de
Saude vigente.

Existe um esfor¢o para um rompimento da formacéo voltada para atuacdo clinica em
relacdo a generalista, com crescente debate em relacéo a formacédo voltada para o SUS. As DCN
para a graduacao em psicologia tangenciam a formacéo generalista. Porém com necessidade de
ampliacdo do debate sobre o SUS, para além de disciplinais isoladas no decorrer do curso,
conforme relatos dos sujeitos participantes da pesquisa.

A defesa de um perfil profissional voltado ao compromisso social, ético e integral,
emerge no discurso dos sujeitos, e revela que ha um movimento de discussdo sobre a formacéo
para SUS. No entanto, é necessario seu fortalecimento de modo que a formacdo para o SUS
possa se estabelecer em todos os cursos.

O entendimento dos docentes indica a necessidade da ampliacdo da articulagéo entre
0 ensino, pesquisa e extensdo. De forma que o futuro profissional possa compreender a
realidade do SUS. Para tanto é necessaria uma formacdo que privilegie a autonomia e a
capacidade técnica, para proporcionar a integralidade do cuidado e a humanizagéo nas praticas
de atencdo a saude, tdo necessarias a realidade do SUS.

A integralidade é expressa pelos sujeitos, no que tange aos processos formativos, no

sentido que se impeca a fragmentacao do sujeito; que as pessoas cuidadas sejam consideradas
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de forma global, integral. Ressaltando a necessidade de préaticas que fortalecam a formacao
voltada para as necessidades de saude da populacdo. Percebe-se, a busca da diversificacdo das
acOes por parte dos docentes, a percepcdo integral do sujeito, e a proposicao de novas formas
de atuacéo.

Porém, ndo basta substituir a atuacdo clinica individualista pelo discurso da saude
publica, ou seja, transpor a concepcdo da perspectiva assistencial e individualista para uma
concepcao de promogdo da saude, sem antes problematizar o principio da integralidade na
atuacdo do psicologo. E possivel identificar que os sujeitos em seus cursos de atuacio,
vislumbram alternativas na perspectiva da integralidade.

Em sintese pode-se afirmar que para os sujeitos pesquisados, a formacdo de um
psicologo pautada na integralidade considerara a pessoa assistida em suas multiplas relagdes
individuais e coletivas; devera considerar o0 sujeito na sua individualidade, mas relaciona-la
com o contexto; ser resolutiva e garantir que a condicdo psicoldgica de individuos, grupos e
populacbes tenham espaco e sejam acompanhadas integralmente; dar destaque ao setor publico
ampliando-se espacos e produzindo tecnologias de cuidado psicolégico adequadas ao SUS e
pautadas na integralidade.

Para alcancar estas indicacfes a formacao precisa contemplar contetdos, disciplinas,
atividades tedricas e praticas no SUS. Na graduacdo emerge como indicacdo, a formacao
generalista tensionada pelas DCN que prescrevem a oferta de énfases. Considera-se que estas
ultimas fragilizam a formacdo para o SUS em especial para a integralidade do cuidado
evidenciando o processo historico social de avangos e retrocessos que se observam nos cursos
da area da saude.

Por se tratar de um amplo e complexo campo, ainda ha muito a ser considerado e

avaliado em futuras pesquisas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacao da presente dissertacao iniciou-se a partir do questionamento
do pesquisador frente a situacdo da formacéo do psicologo, para a atuacdo no SUS,
em cursos de graduacdo de IES no Estado do Parand. Nesse sentido, a seguinte
interrogativa delimitou a pesquisa: “Os cursos de graduacao em psicologia das IES do
Estado do Parand ao construirem seus PPP, se aproximam de uma formacédo
orientada para o SUS pautada no principio da integralidade?”.

Os dados pesquisados nos arquivos do INEP, nas DCN que orientam a
formacgéo do psicologo, os PPP dos cursos e o levantamento de dados por meio de
questionarios respondidos por docentes dos cursos de psicologia, possibilitaram
perceber a realidade exposta além do referencial teérico pesquisado, uma vez que,
ampliaram-se os horizontes do pesquisador pela busca da compreensdo e
interpretacéo da realidade formativa do psicélogo.

Tal método possibilitou a constatacdo do pressuposto inicial, indicando que, a
formacdo em psicologia no Estado do Parana ndo tem se orientado para uma
formacdo voltada para os principios do SUS, sobretudo para o principio da
integralidade. Visto que a formacédo predominante é o do referencial médico-curativo
hegemdnico, em um modelo de saude que intervém sob o conceito de saude como
auséncia de doencas.

Ao analisar o historico da implantacdo dos cursos de psicologia no Brasil,
evidencia-se a expansao dos cursos apos o0 ano de 1962, por meio da regulamentacao
da formacédo e atuacdo do psicélogo, culminando no ano de 2014, com o total de 545
cursos em funcionamento no Brasil, sendo que 449 estdo instalados em instituicbes
privadas e 96 em instituicdes publicas.

Ao sistematizar a evolugéo dos cursos de graduagéao em psicologia no Estado
do Parana, percebeu-se a conformidade ao movimento nacional de expansao da
educacgédo superior, estimulado pelas politicas de apoio ao setor privado. Os cursos
estdo presentes em todas as grandes regibes do Estado, distribuida de forma
equanime em todo o territorio Paranaense. No ano de 2014 existiam 38 cursos em

funcionamento, 33 em instituicdes privadas e 5 em instituicdes publicas.
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Nos cursos do Estado do Parand, existe um esforgo por parte dos cursos para
o rompimento da formacgéo voltada para atuacao clinica tradicional em relagdo a
atuacao generalista, com crescente debate em relacdo a formacéao voltada para outras
areas. Porém, a oferta de énfases para a formacao nas areas classicas e tradicionais
da psicologia aplicada sdo marcantes. A énfase em clinica ainda ocupa um espaco
privilegiado no campo formativo.

A formacao nos cursos pesquisados indica a preocupacao com a atualizacao
dos projetos, em consonancia com o debate em nivel nacional, visto a organizacao
dos cursos alinhadas as DCN. Percebe-se uma formagao comprometida socialmente
com a defesa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, formacgao
interdisciplinar e a defesa de uma psicologia critica e reflexiva.

No entanto ndo se observa a indicacdo nos PPP dos cursos de uma
aproximagdo ou indicagao para uma formacdo orientada para o SUS. Existe a
indicacao de énfases para a formacao em saude, porém, sem a indicacdo de uma
formacdo pautada no principio da integralidade.

Ao investigar nos documentos norteadores da formacdo, a existéncia da
indicacdo para a formacdo profissional voltada para a atuagcdo no SUS, ndo se
observou que a area da psicologia tenha indicado uma clara liga¢do da formagéo com
0 SUS. Mas é possivel afirmar, que formar para o SUS perpassou de forma implicita
0s documentos da area.

Nota-se que nos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos analisados, existe a
intencdo da formacdo do psicologo voltada para o Sistema Unico de Salde. A
formacao em saude pautada no principio da integralidade ndo esta em conformidade
com a integralidade das acdes de saude e a integralidade do sujeito assistido pelos
profissionais de saude nos Projetos Pedagogicos de cursos analisados. Pois ndo sao
ofertadas na matriz comum dos cursos, disciplinas que abordem ac¢des de promocao,
prevencdo e recuperacdo da saude. Indicando neste caso, que a formacdo do
psicologo ndo estd em consonancia com o Principio da Integralidade.

Infere-se que, apesar das discussdes sobre a formacéo na area da saude e na
psicologia indicarem a formac&o para atuacdo o Sistema Unico de Saude, os cursos
de psicologia mantém seus projetos de formacdo alicercados na assisténcia
psicolégica individual e no modelo de profissdo liberal o que pode distanciar a

formacao para a integralidade prevista no SUS. Restaria saber o quanto cada énfase
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é escolhida pelos alunos para dimensionar se, de fato, as alternativas de alargamento
da formacgé&o estdo conseguindo alcancar suas pretensdes formativas.

O entendimento de docentes da graduacdo em psicologia acerca da formacao
para o SUS pautada no principio da integralidade, indica a necessidade da ampliacao
da articulac&o entre o ensino, pesquisa e extenséo. De forma que o futuro profissional
possa compreender a realidade do SUS. Para tanto é necessaria uma formacéo que
privilegie a autonomia e a capacidade técnica, para proporcionar a integralidade do
cuidado e a humanizacdo nas praticas de atencdo a saude, tdo necessarias a
realidade do SUS.

Infere-se, a partir da indicacdo dos docentes pesquisados, que a psicologia,
enquanto area de atuacao profissional no campo da saude carece de ampliar os
debates acerca de sua formacdo profissional, no sentido de identificar seu
territério/espaco de atuacdo no Sistema de Saude vigente.

Surge a defesa de um perfil profissional voltado ao compromisso social, ético
e integral, no discurso dos sujeitos, e revela que ha um movimento de discussdo sobre
a formacéo para SUS. No entanto, é necessario seu fortalecimento de modo que a
formacao para o SUS possa se estabelecer em todos os cursos.

A integralidade € expressa pelos sujeitos, no que tange aos processos
formativos, no sentido que se impeca a fragmentacdo do sujeito; que as pessoas
cuidadas sejam consideradas de forma global, integral. Ressaltando a necessidade
de praticas que fortalecam a formacéo voltada para as necessidades de salude da
populacao.

Porém, ndo basta substituir a atuacao clinica individualista pelo discurso da
saude publica, ou seja, transpor a concepcdo da perspectiva assistencial e
individualista para uma concepcéo de promoc¢ao da saude, sem antes problematizar
o principio da integralidade na atuacdo do psicélogo. E possivel identificar que os
sujeitos em seus cursos de atuacdo, vislumbram alternativas na perspectiva da
integralidade.

Em sintese, para que a formacgéo seja voltada para os principios do SUS é
necessario a contemplacdo de conteudos, disciplinas, atividades tedricas e praticas
no SUS. Atualmente emerge na graduacdo a indicacdo a formacdo generalista
tensionada pelas DCN que prescrevem a oferta de énfases. Considera-se que estas

ultimas fragilizam a formacgéo para o SUS em especial para a integralidade do cuidado
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evidenciando o processo historico social de avangos e retrocessos que se observam
nos cursos da area da saude.

Cabe salientar que a presente pesquisa ndo encerra a discussao sobre a tematica,
logo pretende estimular e enriguecer o debate sobre as variadas dimensdes relacionadas a
oferta de formagédo em psicologia. Sugere-se, em futuros estudos, pesquisar como se da

a atuacao dos profissionais da psicologia no SUS.
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APENDICE A: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS DOS DOCENTES DOS
CURSOS DE PSICOLOGIA

A. Nas questdes de 1 a 10 levantam-se informac0es sobre vocé e suainsercao
como docente no curso de Psicologia. Solicitamos que leia atentamente,
assinalando as opc¢fes nas gquestdes fechadas e registrando por escrito as
guestdes abertas.

1. Género:
( ) feminino
() masculino

2. Faixa etéria:
Idade em anos: | ]

3. Regime de trabalho:
( ) Dedicagéao Exclusiva
( ) 40h
( ) 20h
( ) Outro:

4. Instituicdo de vinculo:
() Pudblica
( ) Privada
( ) Ambas

5. Tipo de vinculo de trabalho:
( ) Estatutario (Professor contratado por meio de concurso publico federal ou estadual)
( )CLT
( ) Prestador de servi¢o por contrato temporario
( ) Prestador de servico sem contrato
( ) Professor convidado
( ) Outro:

6. Além da atividade como Docente nesta Instituicdo de ensino, vocé desenvolve
outra(s) atividade(s) profissional(is)?
( ) Sim, qual?
( ) Nao

7. Ha quanto tempo vocé leciona?
( ) hAmenos de 1 ano
( )dela?2anos
( )de3ab5anos
( )de 6a9anos
( )de10a 15 anos
( )de 16 a 20 anos
( ) de21a?25anos
() h&d mais de 26 anos
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8. Leciona neste curso de psicologia ha quanto tempo?
( ) hd menos de 1 ano
( )dela?2anos
( )de 3 ab5anos
( )de6a9anos
( )de 10 a 15 anos
( ) de 16 a 20 anos
( )de 21 a?25anos
( ) ha mais de 26 anos

9. Atualmente leciona em quais periodos do curso de psicologia?

() 1° Série ( ) 1° Periodo () 6° Periodo
() 2° Série ( ) 2° Periodo () 7° Periodo
() 3° Série ( ) 3° Periodo () 8°Periodo
() 4° Série () 4° Periodo () 9° Periodo
() 5° Série () 5° Periodo () 10° Periodo

10. Quais disciplinas trabalha no curso de psicologia?

B. Asquestdesdellal5versam sobresuatrajetdriade formacdo profissional.
Solicitamos que assinale as op¢des nas questdes fechadas e registre por escrito
as questdes abertas.

11. Possui graduacdo em:

Ano de concluséo da graduacao: [ ]
Realizou sua formacao de graduacédo em instituicdo: ( ) Publica ( ) Privada
Unidade da Federacgéo que realizou a graduagéao: | ]

12. Possui especializacao lato sensu: () Sim
() Nao (passe para questado 13)

Ano de conclusao da especializacéo lato sensu: | ]

Qual area?

Em qual Instituicdo de Ensino Superior vocé realizou sua formacéao lato
sensu?

13. Possui Mestrado: () Sim
() Nao (passe para questao 14)
Ano de conclusédo do Mestrado: | ]
Qual area?
Em qual Instituicdo de Ensino Superior vocé realizou seu Mestrado?

14. Possui Doutorado: () Sim
() Nao (passe para questdo 15)
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Ano de conclusao do Doutorado: [ ]
Qual area?
Em qual Instituicho de Ensino Superior vocé realizou seu Doutorado?

15. Possui Pés-doutorado: () Sim
() Nao (passe para questéo 16)
Ano de conclusdo do Pés-doutorado: [ ]
Qual area?
Em qual Instituicho de Ensino Superior vocé realizou seu Pds-doutorado?

C. As questbes de 16 a 25 se relacionam aos documentos normativos da
formacdo do psicologo. Assinale aquelas de maultipla escolha e registre sua
resposta nas questdes que solicitam seu entendimento e vivéncia acerca da
formacéao do psicoélogo.

16. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de
Psicologia?

() Muito bem

( ) Satisfatoriamente

() Um pouco

( ) Quase nada

() Nao conheco

17. Descreva o seu entendimento acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de psicologia?

18. Como ocorreu o processo de implantacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais no
Curso de Graduacdo em psicologia na instituicdo em que vocé leciona?

19. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagodgico do Curso de psicologia da instituicdo
de ensino que vocé leciona?

() Muito bem

() Satisfatoriamente

( ) Um pouco

( ) Quase nada

() Nao conheco
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20. A participacao na elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de psicologia
da sua instituicdo de ensino € de responsabilidade? (Marque quantas achar necessério)

( ) de todos os docentes

( ) de uma comisséo

( ) do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso

( ) do colegiado do curso

( ) do coordenador do curso

( ) do Ministério da Educacao (MEC)

21. Sua participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de
psicologia da sua instituicdo de ensino foi?

( ) Totalmente satisfatoria

() Muito satisfatéria

( ) Satisfatéria

() Pouco satisfatéria

() Nao participeli

22. Vocé participou das discussodes sobre o perfil do formando do Curso de psicologia
da sua instituicdo de ensino?

( ) Participei

() Nao participei. Justifique:

23. Vocé participou das discussdes sobre a estrutura curricular do Curso de psicologia
da sua instituicdo de ensino?

( ) Participei

() Nao participei. Justifique:

24. Vocé participou da construcdo das ementas do Curso de psicologia da sua
instituicdo de ensino?

( ) Participei

() Nao participei. Justifique:

25. Quando foi reformulado o Projeto Politico Pedagogico considerou-se a relagdo da
formac&o em psicologia com o Sistema Unico de Satde?

( )Sim

() N&o. Justifique:
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D. As questdes 26 a 29 se referem ao ensino no curso em que vocé trabalha.
Assinale a alternativa que avaliar adequada nas questfes de multipla escolha e
registre sua opinido nas questdes abertas.

26. Como vocé avalia a formacgéo que o curso oferece em relacéo as politicas publicas
de saude?

( ) Totalmente satisfatoria

() Muito satisfatéria

() Satisfatéria

() Pouco satisfatéria

( ) Nada satisfatéria

27. Qual o seu entendimento quanto a relacao da formacéo em psicologia e o Sistema
Unico de Saude?

28. A integralidade, um dos principios doutrinarios do Sistema Unico de Salde é
entendida de que forma no curso de psicologia da sua instituicdo de ensino?

29. A Formacéo ofertada no curso direciona o aluno para qual atuacao profissional?

E. As questdes 30 a 34 sao relacionadas a coleta de dados de pesquisa via e-
mail. Assinale a alternativa que avaliar adequada nas questdes de multipla
escolha e registre sua opinidao na questéo aberta.

30. Vocé ja tinha recebido questionarios de pesquisa on-line?
( ) Sim, recebi e respondi ao questionario
() Sim, recebi, mas ndo respondi ao questionario
( ) Ainda néo tinha recebido questionario através do e-mail

31. Que maneira vocé acha mais conveniente preencher questionarios?
() Questionario em papel
( ) Por telefone
() Por correio
( ) Por meio do e-mail

32. Ainternet € um meio confiavel para participar de pesquisas?
( )sim
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( )néo

33. Como vocé avalia o processo de coleta de informacdes on-line?
( ) Totalmente satisfatoria
() Muito satisfatéria
() Satisfatéria
() Pouco satisfatéria
( ) Nada satisfatéria

34. Qual a sua percepcao em relacdo a questionarios de pesquisa on-line?
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APENDICE B: INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DOS PROJETOS
POLITICO PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE PSICOLOGIA

Dimensdes do Projeto Politico Pedagogico do Curso

Instituicéo:

Curso:

Ano de implanta¢éo do curso:

Modalidade do curso:

Tempo de integralizacéo do curso:

Oferta:

NUmero de turmas por ano:

Numero de alunos por turma:

Numero de professores que ministram aulas no curso:
Perfil profissional pretendido do egresso:

Objetivos do curso:

Enfases:

Carga horéria total do curso:

Atividades complementares:

Carga horaria em atividades na area da saude coletiva:
Carga horéria na area da clinica:

Ementas que contemplam contetdos direcionados a formac&o para o Sistema Unico
de Saude:



APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
STRICTO SENSU EM BIOCIENCIAS E SAUDE - NIVEL MESTRADO

Eu, Raphael Klein de Souza, Mestrando do programa de Pés-Graduag3o Stricto Sensu em
Biociéncias e Saude da Universidade Estadual do Oeste do Parana - Cascavel-PR, a Prof. Dr.
Rosa Maria Rodrigues (orientadora) e a Prof*. Dr. Solange de Fatima Reis Contemo
(coorientadora), convidamos vocé a participar da pesquisa, respondendo a um questionario que
faz parte da pesquisa que tem como objetivo geral: Analisar a formagao do Psicologo para a
atuagdo no Sistema Unico de Satde, no que se refere ao principio da integralidade, em cursos de
graduacdo das Instituigdes de Ensino Superior no Estado do Parana. O titulo da pesquisa é: A
INTEGRALIDADE NA FORMAGAO PARA O SISTEMA UNICO DE SAUDE EM CURSOS DE
GRADUAGAO EM PSICOLOGIA NO ESTADO DO PARANA.

Durante a execugdo da pesquisa sera solicitado que vocé responda um questionario com
questdes relacionadas a sua formagfo e a formagio em Psicologia, caso vocé sinta algum
desconforto ao responder o questionario, ou algum questionamento, divida ou relatar algum
acontecimento os pesquisadores poderdo ser contatados a qualquer momento.

Vocé podera pedir a retirada de seus dados a qualquer momento. Serd mantido a
confidencialidade do sujeito e os dados serdo utilizados somente para fins cientificos.

Sua participagao na pesquisa é totalmente voluntaria, ndo pagard nem recebera para
participar do estudo Voocé poderd cancelar sua participagd@o a qualquer momento; o telefone do
comité de ética é (45) 3220-3272.

Os beneficios desta pesquisa de investigacdo da formagao do Psicélogo para a atuagéo
no Sistema Unico de Saude, s3o uma valorosa forma de auxiliar a melhoria da estruturagéo dos
cursos superiores de formagéo em Psicologia. Refletindo direta e positivamente na formagéo dos
futuros profissionais, resultando em ganhos sociais Inestimaveis, tanto para os futuros
profissionais, quanto para a populagéo em geral.

Este documento esta impresso em duas vias com as assinaturas dos pesquisadores para
posse de sua pessoa e a outra via ficard sob responsabilidade dos pesquisadores apés consentir
com o desenvolvimento da pesquisa.

Apbs ler e receber explicagdes sobre a pesquisa, e ter meus direitos de:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos, riscos,
beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo;

3, néo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informagdes relacionadas a
privacidade;

4. procurar esclarecimentos com o Comité de Etica da UNIOESTE através do telefone (45)
3220-3272, em caso de duvidas ou notificagSes de acontecimentos nio previstos.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar da pesquisa.
Nome do participante:

Assinatura do Participante:

de de 20,

Eu, Raphael Klein de Souza, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto para
o participante. Telefones e e-mails para contato com os pesquisadores: Raphael Klein de Souza,
(45) 9921-9014 ou (45) 3379-6800, raphaelklein02@yahoo.com.br. Rosa Maria Rodrigues, (45)
9912-8786 ou (45) 3220-3132, rmrodri09@gmail.com. Solange de Fatima R. Conterno, (45) 9107-
1098 ou (45) 3220-3132, solangeconterno@gmail.com.

Assinatura dos Pesquisadores:

Raphael Klein de Souza - Assinatura:

Rosa Maria Rodrigues ~ Assinatura:
Solange de Fatima Reis Conterno — Assinatura:

Comité de Etica em Pesquisa

Aprovado
235/0¢1ds

Unioeste
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ANEXO A: TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

4
N Universidade Estadual de Maringd
JA\ )

A PARANA

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: A INTEGRALIDADE NA FORMAGAO PARA O SISTEMA UNICO DE
SAUDEAEM CURSOS DE GRADUAGAO EM PSICOLOGIA NO ESTADO DO
PARANA.

Pesquisador(es): Prof®. Dr*. Rosa Maria Rodrigues (orientadora); Prof®. Dr?. Solange
de Fatima Reis Conterno (coorientadora) e Raphael Klein de Souza (mestrando).

Local da pesquisa: Universidade Estadual de Maringa - UEM, Curso de Psicologia.

Responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa: Prof’. Dr?. Daniela Cristina
Grégio D"Arce Mota — Coordenadora do Curso de Psicologia.

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) estdo autorizados a
utilizarem os dados do sistema, preservando as informagdes referentes aos sujeitos
de pesquisa, divulgando-as exclusivamente para fins cientificos apenas
anonimamente, respeitando todas as normas da Resolugdo n°. 466 de 12 de

dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Salide e suas complementares.

Maring4, 13 de novembro de 2014.

s

Universidade Estadual de Maringd  Daniela Cristina Grégio d’Arce Mota

Departamento degf:@'g?;a Mote Coordenadora curso de Psicologia
Rk o DArce
Prof. Ms. Danlec mmﬁﬁgp:de C?xrso Universidade Estadual de Maringa

Av. Colombo, 5790 - Departamento de Psicologia - CEP 87020-900 — Maringa - PR
Fones: (44) 3011-3694 - (44) 3011-4291 - Fax: (44) 3011-4291
www.uem.br - e-mail: deadmota@.uem.br
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ANEXO B: TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: A INTEGRALIDADE NA FORM@CAO PARA O SISTEMA
UNICO DE SAUDE EM CURSOS DE GRADUAGCAQ EM PSICOLOGIA NO
ESTADO DO PARANA,

Pesquisador(es): Prof®. Dr®. Rosa Maria Rodrigues (orientadora), Prof. Dr®,
Solange de Fatima Reis Conterno (caorientadora) & Raphael Klein de Souza
(mestrando).

Local da pesquisa: Universidade de Londrina — UEL, Curso de Psicologia.

Responsavel pelo local de realizagéo da pesquisa: Prof®. Dr°. Ari Bassi do
Nascimento.

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) estdo autorizados a
realizarem a pesquisa e coletar dados, preservando as informagées referentes
aos sujeitos de pesquisa, divulgando-as exclusivamente para fins cientificos
apenas anonimamente, respeitando todas as normas da Resolugéo n°. 466 de
12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saldde e suas

complementares.

L L M b de 2014,
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ANEXO C: TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: A INTEGRALIDADE NA FORMAGCAO PARA O SISTEMA
UNICO DE SAUDE EM CURSOS DE GRADUAGCAO EM PSICOLOGIA NO
ESTADO DO PARANA.

Pesquisador(es): Prof?. Dr?. Rosa Maria Rodrigues (orientadora); Prof2. Dr2.
Solange de Fatima Reis Conterno (coorientadora) e Raphael Klein de Souza
(mestrando).

Local da pesquisa: Universidade Tuiuti do Parana - UTP, Curso de Psicologia.

Responsavel pelo local de realizagao da pesquisa: Prof?. Rosa Maria da
Silva Endo — Coordenadora do Curso de Psicologia.

O(s) pesquisador(es) acima identificado(s) estdo autorizados a
realizarem a pesquisa e coletar dados, preservando as informagdes referentes
aos sujeitos de pesquisa, divulgando-as exclusivamente para fins cientificos
apenas anonimamente, respeitando todas as normas da Resolugéo n°. 466 de
12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude e suas

complementares.

C\mém;ﬁ I de 'V\lgmmbm de 2014.

S

Nome — Assinatura - Carimbo

Prof? Rosa Maria Silva Endo
‘nordenadora do Curso de Psicologia



ANEXO D: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO |
OESTE DO PARANA/ |

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INTEGRALIDADE NA FORMAGAO PARA O SISTEMA UNICO DE SAUDE EM
CURSOS DE GRADUAGAO EM PSICOLOGIA NO ESTADO DO PARANA

Pesquisador: Raphael Klein de Souza

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 41735914.0.0000.0107

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1,134.635
Data da Relatoria: 11/06/2015

Apresentagao do Projeto:

o projeto foi readequado conforme recomendacdes da relatoria

Objetivo da Pesquisa:

adequados

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

adequados

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

sem comentarios

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

todos foram readequados e corretos

Recomendagdes:

sempre proceder as alteragdes do projeto no formulario proprio da Plataforma Brasil, pois é neste que o
parecerista se baseia em sua relatoria. Projetos anexados (em word ou pdf) tém somente carater
complementar (caso haja falta de espago nos campos da plataforma)

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

sem pendéncias. O pesquisador atendeu a todas as readequagdes necessarias atendendo as

Enderego: UNIVERSITARIA
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL

Telefone: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ma
OESTE DO PARANA/ asil

Continuagao do Parecer: 1,134.635

normas éticas.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideracées Finais a critério do CEP:
As solicitagbes feitas foram atendidas pelo pesquisador.

CASCAVEL, 01 de Julho d 15 D
i o
77 23

Assinado por,; 600‘6:(5“&
. A
Jodo Fernando Christofoletti e '*‘"q&“‘&c‘;;'
(Coordenador) ¢ wc&oo'
\ Al
&9‘ &’éfsﬁs
<O s Qéq ¢
Q QM
Endereco: UNIVERSITARIA -
Bairo: UNIVERSITARIO CEP: 85819-110
| UF: PR Municipio: CASCAVEL
!‘I’ulolono: (45)3220-3272 E-mail: cep.prppg@uniceste.br

Phgea 02 de 02
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ANEXO E: SUBMISSAO DE ARTIGO | (REVISTA AVANCES EM PSICOLOGIA
LATINOAMERICANA)

€« (& revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/author/submission/4882 A =

i Apps (1 Mestrado (1 Noticias == Carreira - TAES ¢ [ Elaboragdo de tr (3 Outros favoritos

Avances en psicologia

Universidad del T = 0
Rosario : latinoamericana

Inicio > usuario

C|O P|E

#4882 Resumen

Member since 2016
RESUMEN _ REVISION __ EDICION JM11891

Envio
Autores Raphael Klein de Souza, Rosa Maria Rodrigues, Solange de Fatima Reis Conterno, Célia Cristina m

Leme Beu
Titulo CURSOS DE GRADUAGCAO EM PSICOLOGIA NO BRASIL: DA IMPLANTACAO A EXPANSAO NAS Ha iniciado sesion como

ULTIMAS DECADAS raphaelklein
Archivo original 4882-16239-4-SM.DOCX 2016-05-19 g :;!5 "eF‘IS‘“

= * Mi perfi
Archivos adicionales 4882-16240-1-SP.DOCX 2016-05-19 ANADIR UN ARCHIVO COMPLEMENTARIO . Cerprar sesion
Emisor/a Raphael Klein de Souza &3
Fecha de envio mayo 19, 2016 - 10:24
. ‘CONTENIDO DE LA REVISTA
Seccion Articulos
Editor Ninguno/a asignado/a Buscar
Ambito de busqueda

Estado Mador

Estado Asignacién en espera Buscar
Iniciado 2016-05-19
Examinar

Modificado por dltima  ,0:1¢ 0o 1o «_Por nimero

4 & = & Arquivar I Mover v T Apagar ) Spam ~ e Mais v 43 x
F
[APL] Envio recibido
revistasur@urosario.edu.co ]
Raphael Klein de Souza:
= Gracias por enviarnos su manuscrito "CURSOS DE GRADUAGAO EM PSICOLOGIA NO
BRASIL: DA IMPLANTAGAO A EXPANSAO NAS ULTIMAS DECADAS" a Avances en
Psicologia Latinoamericana. Gracias al sistema de gestion de revistas
online que usamos podrad seguir su progreso a través del proceso editorial
identificindose en el sitio web de la revista:
URL del manuscrito:
http://revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/author/submission/4882 |
Nombre de usuaria/o: raphaelklein
Si tiene cualquier pregunta no dude en contactar con nosotros/as. Gracias
por tener en cuenta esta revista para difundir su trabajo.
Miguel Gutiérrez-Pelaez, PhD.
Avances en Psicologia Latinoamericana
Avances en Psicologia Latinoamericana
& http://revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/index

e-mail: editorapl@urosario.edu.co
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ANEXO F: NORMAS PARA PUBLICACAO ARTIGO I: REVISTA AVANCES EM

PSICOLOGIA LATINOAMERICANA

Av. Psicol. Lat - Instrugdes aos autores hrtp:/forwrw, scielo.org. corevistas ‘apl'pinstmoc him

lde3

INSTRUg¢ES AOS AUTORES

Avances en psicologia

latinoamericana ® Escopo e politica

® Processo de anglise

® Forma e preparacao de manuscritos
® Envio de manuscritos

ISSN 1704-4724
versao impressa

Escopo e politica

Os artigos submetidos a revista devem seguir as normas do Manual
de Estilo e Publicagdes da American Psychological Association (quinta
edigdo, 2001), no gque respeita a sua apresentacdo formal. © autor
principal deve dirigir uma carta ao diretor da revista em que se
assegure que o artigo € original, que ndo estd sendo submetido a
outro periadico e que todos os autores estdo de acordo em
submeté-lo 3 revista.

Processo de analise

O Comité Editorial avalia a pertinénda dos manuscritos remetidos e
verifica o cumprimento dos requisitos solicitados na segdo
Instrucciones a los autores. Se esse primeiro exame resulta positivo,
na seqiéncia se da inicic ao processo de revisdo por pares, em que
o5 manuscritos sdo avaliados por dois especialistas na matéria. Esse
processo, do tipo duplo-cego, se realiza de forma andnima e a dnica
pessoa que conhece as identidades tanto do autor como do revisor é
o editor da revista, que se encarrega de enviar a correspondéncia.

Forma e preparacac de manuscritos

#® Conteddo. S3o aceitos trabalhos originais empiricos, bedricos ou
de revisdo detalhada, gue contribuam para o avango da psicologia
como ciéncia ou como profissdo. Os artigos enviados serdo
submetidos a avaliagdo do tipo duplo-cego por dois pareceristas.

® Aspectos éticos. Os artigos baseados em investigagtes com seres
humanos devem incluir uma declaragdo, na secdo de Método, em
gue se certifigue que os experimentos foram feitos mediante
conhecimento e consentimento livre e esdarecido, por escrito, de
cada um dos participantes. Quando foram usados animais
experimentais, deve-se fazer referéncia explicita, na secdo de
Método, ao uso de medidas apropriadas para minimizar dor. Em um
e outro caso, os autores devem seguir as normas éticas da APA.

#® Idiomas. S3o publicados artigos em espanhol, portugués, inglés e
italiano, com resumo e palavras-chave (obtidas do Thesaurus da
American Psychological Association) em espanhol e inglés.

* Forma. Os autores devem enviar seus manuscritos seguindo o
estilo internacional em psicologia (normas da American Psychological
Association, quinta edicdo, 2001). Os trabalhos que ndo seguirem
essas normas de apresentacdo serdo devolvidos aos autores para
serem revisados. Mo texto, deve-se citar por autor e ano. Por
exemplo: Estes (2000), Gutiérrez (1999), Ruiz, Pellon y Garcia
{2006) vy Wolfgang (1997). Na lista de referéncias, ao final do artigo,
devem ser citados todos os trabalhos (artigos, livros, capitulos de

05/05/2016 10:53
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Ay Picol. Lat - Instrugtes aos autores hrtp:/ e scielo.org. covrevistas/apl'pinstroc him

livros, materiais obtidos na Internet, apresentagies em congressos,
etc.), em ordem alfabética do primeiro autor. Por exemplo:

Estes, W. K. (2000). Basic methods of psychological science.
En K. Pawlik & M. R. Rosenzweig (Eds.), International
handbook of psycheology (pp. 20-29). London : SAGE.

Gutiérrez, G. (1999). Hormonas y reproduccion en aves: la
influenda de factores ambientales e sodals. Revista
Latincamericana de Psicologia, 31, 151-174.

Ruiz, G., Pellén, R. y Garcia, A. (2006). Andlisis experimental
de la conducta en Espafia. Avances en Psicologia
Latincamericana, 24, 71-103.

Wolfgang, A. (1997). Nonverbal behavior. Perspectivas,
application, intercultgural insights. Seattle, W A: Hogrefe ¥
Huber.

#® Figuras e tabelas. Enviar cada uma em pagina a parte. As figuras
devemn estar prontas para serem impressas, o mesmo ocorrendo com
fotografias, se houver. Recomenda-se o envio dos arguivos originais
de cada uma das figuras.

#® Linguagem. Usar linguagem simple e precisa. Evitar o uso de
regionalismos ou de anglicismos que tenham um reconhecido
equivalente no idioma geral (em castelhano, por exemplo: usar
"prueba” em vez de "test").

& Abreviaturas. Podem ser utilizadas, com a condicdo de que, na
primeira vez em gue aparecam, sejam apresentadas com a
expressao completa. Por exemplo: Eysenck Personality Inventory
{EPI} : depois, no texto, se utilizard unicamente EPL.

® Saparatas. O autor receberd copia eletrénica de seu artigo em
formato PDF, para sua distribuicdo com finalidade excusivamente
académica.

Envio de manuscritos

Os artigos devem ser enviados em formato eletrénice, padrdo Word,
com carta de submiss3o dirigida ao diretor da revista, subscrita pelo
autor principal, na qual se assegure a originalidade da contribuicdo,
que o artigo ndo tenha sido enviado paralelamente a outra revista e
gue todos os autores concordam com a submiss3o exclusiva a
Avances am Psicologia Latinoamericana. Os arquivos devem ser
enviados para:

Andrés M. Pérez-Acosta

Diirector

Avances en Psicologia Latinoamericana
Programa de Psicologia

Universidad del Rosario {Bogota, Colombia)
E-mail: apl@urosaric.edu.co

[Home] [Sobre esta revista] [Corpo editorial] [Assinaturas]

© Universidad del
1982 Rosario

2ded 05/05/2016 10:53
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Programa de Psicologia, Facultad de Medicina
Carrera 24 No. 63C-69 Quinta de Mutis
Bogota, Colombia
Tel: 3474560/ 70
il

apl@urosario.edu.co

3de3 05/05/2016 10:53
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ANEXO G: NORMAS PARA PUBLICACAO ARTIGO Il: REVISTA PSICOLOGIA

CIENCIA E PROFISSAO

Psicol., Ciénc. Prof. (Impr). - Instragdes aos sutores. hitp/wwrw.scielo. brirevistes pop/pinstc_him

INSTRUCOES AOS AUTORES

® Escopo e politica
® Forma e preparacdo de manuscritos
® Envio de manuscritos

® Submissdo do manuscritos pelo(s) autor{es)

ISSN 1414-9893 versio

impressa
ISSMN 1982-3703versidn online

Escopo e politica

A Revista Psicologia: Ciéncia e Profiss3do € uma publicacio
trimestral editada pelo Conselho Federal de Psicologia.

Publica manuscritos originais, em lingua portuguesa, inglesa ou
espanhola, nas categorias de Estudo tedrico, Relato de pesquisa,
Relato de experiéncia. Os manuscritos submetidos serdo avaliados
com base em critérios especificos que salientem a sua relevancia
cientifica e social no ambito da produgdo de conhecimento em
Psicologia.

O titulo abreviado do periddico & Psicol., Ciénc. Prof. que deve ser
usado em bibliegrafias, notas de rodapé, referéncias e legendas
bibliograficas.

Forma e preparacac de manuscritos

0O manuscrito submetido a RPCP ni3o pode ter sido publicado em
outre veiculo de divulgacao (revista, livro, etc.) e ndo pode ser
simultaneamente submetido ou publicado em outro meio de
divulgag3o dentifica ou de pesquisa.

Todas as submissies de manuscritos devem seguir as Normas de
Publicagdo da APA: American Psychological Association.

{2010). Publication manual of the American Psychological
Association (6th ed.). Washington, DC: Author), no que diz respeito
ao estilo de apresentacdo do manuscrito e aos aspectos éticos
inerentes & realizacdo de um trabalho cientifico. A omissdo de
informacdo no detalhamento que se segue implica que prevalece a
orientagdo da APA.

Categorias do manuscrito

1. Estudo tedrico - discussdo de temas e problemas
fundamentados teoricamente, envolvendo reflexdo critica e indicagio
avangos cientificos no estado da arte a ele associado. E necessario
conter: resumo, introdugdo, metodo, resultados, discussdo e
conclusdo ou consideragdes finais e referéncias. Devem ser escritos
entre 20 e 25 laudas, ndo considerando resumos e referéncias;

2. Relato de pesquisa — investigacdo original, de relevdncia
cientifica, baseadas em estado da arte e dados empiricos, lastreada
em metodologia especifica e discuss3o. E importante que seja
explicitada a contribuicdo da pesquisa para a produc3o do
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conhecimento em Psicologia. E necessdrio conter: introduco,
meétodo, resultados, discussdo e condusdo ou consideragdes finais.
Devemn ser escritos entre 20 e 25 laudas, ndo considerando resumos
e referéncias;

3. Relato de experiéncia - relatos de experiénda relacionados a
intervencdo profissional, de interesse e relevanda cientifica e social
para as diferentes dreas do conhedmento psicolégico, e que
demonstrem contribuigdes para a melhoria de praticas profissionais
em Psicologia. E necessario conter: resumao, introducio, métoda,
resultados, discussdo e conclusdo ou consideragdes finais e
referéncias. Devem ser escritos entre 15 e 20 laudas, ndo
considerando resumos e referéncias.

Critérios gerais para avaliacdo dos manuscritos

1. Os trabalhos enviados devem ser redigidos em
portugués, em inglés ou em espanhaol e,
obrigatoriamente com resumo, abstract e resumen;

2. Espaco duplo, fonte Times New Roman, tamanho 12,
margens de 2,54 centimetros, texto alinhado a esquerda;

3. Textos devem ser submetidos em extens3o .doc ou
.docx;

4, Tabelas e figuras (graficos e imagens) devemn constar no
corpo de texto, mas necessariaments em formato
editgvel.

5. As paginas ndo devem ser numeradas

6. O ttulo deve ser centralizado, em negrito e conter letras
mailsculas e mindsculas;

7. O ttulo deve explicitar ofs) fendmeno(s) estudado(s) e a
relagdo com o contexto de investigacdo.

8. O resumo deve ater-se as informacgdes relevantes do
manuscrito, destacando o contexto tedrico do estudo,
objetivo, método, resultados, discussdo e conclusdo.
Manuscritos de revisdo sistemdtica ou tedricos devem
explicitar a perspectiva adotada e as contribuigbes ou
avangos produzidos pela pesquisa no campo da
Psicologia. De 150 a 250 palavras, ede 2a 5
palavras-chave em cada um dos resumos.

9. A introdugdo deve destacar o estado da arte, propositos e
objetivos e potendal contribuicio da investigagdo na drea
de conhecimento considerada.

10. O método deve salientar o delineamento e os
procedimentos de pesquisa e, principalmente, no caso
das pesquisas empiricas, especificar o contexto,
participantes, variaveis ou categorias estudadas,
instrumentos de coleta de dados, andlise dos dados
sistematizados e discuss3o.

11. As referéncias e formas de citagdo devem seguir
as Mormas de Publicagdo da APA: American Psychological
Association. (2010). Publication manual of the American
Psychological Association (6th ed.). Washington, DC:
Author).

12, Todos os enderecos de paginas na Internet (URLs)
induidos no texto devem estar ativos e prontos para
acesso imediato.
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Envio de manuscritos

Os manuscritos devem ser inéditos e os artigos serdo submetidos a
exame pela comissdo editorial, que poderd recorrer ao conselho
consultive efou a pareceristas ad hoc, a seu critério, omitida a
identidade dos autores.

Submissio do manuscritos pelo(s) autor{es)

Os autores devem atentar-se as seguintes especificagdes de envio:

1) Carta ao Editor

Os autores devemn dar ciéncia da sua concordancia com a publicagdo
do manuscrito 3 Revista Psicologia: Ciénda e Profissdo por meio de
carta ao editor assinada por todos os autores, digitalizada e
enviada via Plataforma SciELO como "Documento Suplementar”,
atendendo as seguintes exigéncias:

a) Identificar a categoria do manuscrito, conforme
especificado no item "Forma e preparacgdo dos
manuscritos”;

b} Justificar a relevancia cientifica e sodal;

c) Dedarar que o manuscrito submetido 3 RPCP ndo foi
submetide ou publicade em outro meio de divulgacao
cientifica;

d) Dedarar que os procedimentos éticos de pesquisa
exigidos pela legislacdo vigente (Resolucdo 466/2012)
foram cumpridos e, em todos os casos de
estudo/pesquisa empirica, sejam Relatos de Pesquisa ou
Relatos de Experiéncia, & necessario apresentar o
respectivo parecer do Comité de Etica da
Universidade/Instituicdo ou Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido no caso de estudo individual/grupal;

e) Autorizar o inicio do processo editorial do manuscrito.

f) Indicar a area de conhecimento a qual o manuscrito

pertence de acordo com a tabela do CHPQ.

Somente serdo avaliados manuscritos submetidos & Revista
PCP via Plataforma SciELO.

2) Folha de Rosto

A folha de rosto devera ser enviada via Plataforma SciELO como
"Documento Suplementar”, contendo:

Titulo em portugués {maximo de 12 palavras);

Titulo em inglés;

Titulo em espanhol;

Nome, titulagdo e afiliagdo institucional efou profissional, por
extenso, de cada um dos autores;

Nomes dos autores como devem aparecer em citagbes:
Enderego de correspondéncia do(a)} autor{a) com o qual a Revista
podera se corresponder (recomendamos que sejam utilizados
enderegos institucionais);

Agradecimentos e observagies, quando pertinentes.
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3) Apresentacio formal do manuscrito

Os textos originais deverdo ser submetidos via Plataforma ScELO
mediante cadastro do{a) autor{a) no sitic da Revista PCP
{hitp://submission.scielo.brfindex. php/pcp/ about
[submissions#authorSuidelines). Como a revisdo dos manuscritos &
cega gquanto 3 identidade dos autores, & responsabilidade dos
autores verificarem a n3o existéncia de elementos capazes de
identifica-los em qualguer ocutra parte do manuscrito, inclusive nas
propriedades do arquivo.

Os autores serdo comunicades imediatamente sobre o recebimento
do manuscrito & poderdo acompanhar o processo de editoragdo
eletrénica, utilizando seu nome de usudrio e senha. Os manuscritos
somente iniciardo o processo editorial com o registro de todos os
autores no sitio da Revista e de seus respectivos e-mails.

[Home] [Sobre a revista] [Corpo editorial] [Assinaturas

_Todn o contedido do periGdico, exceto onde estd identificado, estd licenciado sob uma Licenca Creative
Commeans

SAF/SUL Q. 02, Bloco B, Edificio via office, térreo, sala 105
TOOT0-600 Brasilia DF Brasil
Tel.: 55 61 2109-0100
Fax: 55 61 2109-0150

Ml
_revists @efp.org.br
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ISSM 1B07-0310 versio online & Diretrizes gerais

Escopo e politica

® Preparacio dos manuscritos

® \Verificacdo de diretrizes para submiss3o
® Direitos autorais

Escopo e politica

Psicologia & Sociedade propde-se a publicar artigos originais sobre
temdticas que privilegiem pesquisas e discusstes na interface entre a
psicologia e a sociedade, tendo em vista o desenvolvimento da
Psicologia Social numa perspectiva critica, transformadora 2
interdisciplinar. Psicologia & Sociedade publica (a) relatos de
pesquisa, (b) estudos tedricos, (c) revisdes criticas de literatura, (d)
resenhas de livros, (e) entrevistas, e (f) tradugdes. Em casos de real
inovagdo académica efou cientifica, s30 também aceitos relatos de
experiencia profissional (descricao de procedimentos e estratégias,
ou estudos de caso) e notas técnicas (descricio de instrumentos e
técnicas originais de pesquisa).

E uma condicio para publicacio do manuscrito submetido a este
periodico que o mesmo ndo tenha sido publicado e ndo seja
simultaneamente submetido ou publicado em outro lugar. As
submissdoes serdo inicialmente apredadas e se estiverem de acordo
com as normas para publicagdo e forem consideradas como
potencialmente publicaveis por Psicologia & Sociedade serdo
encaminhadas para avaliagdo pelos pares (double blind review)
preservando a identidade dos autores e consultores.

Os pareceres emitidos pelos consultores contém justificativas que
podem sugerir a aprovacao para publicacdo sem alteragdes, a
aprovacao para publicacio com recomendacfes de alteractes ou a
nao recomendacdo de publicagdo. Uma lista de agradecimento,
informando os consultores ad hoc, sera publicada anualmente. Aocs
membros do Conselho Editorial, apos a apreciacdo reformulada,
cabem as decisdes finais sobre os manuscritos, incusive quanto a
necessidade de novas reformulagtes. Os autores serdo informados
de todas as etapas. O Conselho Editorial reserva-se o direito de fazer
pequenas modificagies no texto dos autores para agilizar o processo
editorial.

Os autores ndo sdo submetidos a uma taxa de submissdo de artigos
ou de avaliagio dos mesmos.

Diretrizes gerais

0 processo editorial 6 tera inicio se o encaminhamento do
manuscrito obedecer as orientactes estabelecidas neste
documento. Caso contrario, sera devolvido para adequacdo as
diretrizes da revista.

1) A revista Psicologia & Sociedade adota, com algumas adaptactes,
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as normas de publicacdo da APA: "Publication Manual of the
American Psychological Association (6a edigdo, 2010)". A omiss3o de
informagdo no detalhamento que se segue implica que prevalece a
orientagdo da APA. Como alternativa 3 consulta ao original desse
manual, sugerimos o Tutorial de referéncias bibliograficas estilo APA
Ga.ed. (http://fissuu.com/biblictecasua/docs/manualestiloapased).

2) Os documentos para submiss3o deverao estar em formato rtf &
nao exceder o nimers maximo de paginas indicado para cada
categoria, conforme descrito a seguir (incluindo Resumo, Abstract,
Figuras, Tabelas, Anexos e Referéncias, além do corpo do texto):

Relatos de pesquisa, estudos tedricos, revisdes criticas de
literatura{15-25 paginas): relatos de alta qualidade de pesquisas
originais, baseadas em investigagtes sistemnaticas e completas,
devemn propor a analise de conceitos, levando ao questionamento de
modelos existentes 3 elaboragdo de hipoteses para futuras
pesquisas. Também serdo aceitos artigos tedricos ou de revis3o com
analise critica e oportuna de um corpo abrangente de investigacdo,
relativa a assuntos de interesse para o desenvalvimento da
Psicologia Social.

Resenhas de livros (3-10 paginas): revisao critica de obras nacionais
{publicadas ha até dois anos) ou estrangeiras (publicadas ha até
cinco anos), orientando o leitor quanto a suas caracteristicas, usos
potenciais e contribuigdes para o campo da Psicologia Social.

Entrevistas (15-25 paginas): entrevistas realizadas com autores,
autoridades reconhecidas no campo académico e outras
personalidades que contribuam para o debate da psicologia social.
As entrevistas devem conter os) nome(s) do{s) entrevistado(s) e
entrevistador{es) & uma apresentacio de no maximo uma pagina.
Pede-se também que seja enviada a autorizacdo digitalizada do(s)
entrevistado(s), concordando com a publicagdo do material.

Traducdes (15-25 paginas): tradugbes de artigos, ensaios e
entrevistas relevantes e indisponiveis em lingua portuguesa. As
colaboracoes enviadas devemn apresentar titulo, nome(s) dols)
autor{es) e do(s) tradutor{es). E devemn ainda ser acompanhadas de
copia digitalizada do original utilizado na tradugdo, bem como da
autorizagao digitalizada (do editor efou do autor) para publicagdo.

Relatos de experiéncia profissional (10-15 paginas): descricdo de
procedimentos e estratégias, ou estudos de caso que apresentem
real contribuigdo académica.

Notas técnicas (até 10 paginas): descricdo de novos métodos,
instrumentos, softwares ou técnicas.

2) E fundamental que o material ndo contenha gualquer forma de
identificacdo da autoria, o que inclui referénda a trabalhos
anteriores dols) autor{es), mencdo a instituictes a que estejam
vinculados, detalhes de método que possibilitem a
identificacdo/localizagdo da origem, bem como informagdes contidas
nos campos das propriedades do documento (para retirar
informagoes do autor das propriedades do documento, procure em
"Arguivo” -> "Propriedades” - para verstes anteriores ao Microsoft
Office 2007, e "Arquiva” -> "Preparar” -> "Propriedades” para
Microsoft Office 2007).

Os autores gue tiverem suas submissdes aceitas para publicacgdo
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terdo oportunidade, durante a revisdo final, de incluir dades
necessanos.

4) Os metadados da submiss3o devem ser preenchidos de forma
correta e completa

5) Os textos originais deverdo ser submetidos via internet mediante
cadastro do autor no sitio da revista (www.scielo.brfpsoc).

Preparacio dos manuscritos

1) Diretrizes de formatacdo

A. O manuscrito, sendo um artige, ac todo ndo deve passar de 25
paginas, desde o Resumo até as Referéncias, incluindo as Tabelas,
Figuras e Anexos, em formato A4, devendo ser paginado desde o
Resumao, que recebera nimero de pagina 1.

B. Fonte: Times Mew Roman, tamanho 12, ao longo de todo o texto,
induindo referéncias, notas , tabelas, stc.

C. Margens: 2,5 cm em todos os lados (superior, inferior, esquerda e
direita).

. Espacamento: espago duploe ac longo de todo o manuscrito,
induindo Folha de Rosto, Resumeo, Corpo do Texto, Referéncias,
Anexos, etc.

E. Alinhamento: esquerda
F. Recuo da primeira linha do paragrafo: tab = 1,25cm
G. Numeracdo das paginas: no canto superior direito.

H. Enderegos da Intemet: Todos os enderegos "URL" (links para a
internet) no texto (ex.: http://pkp.sfu.ca) deverdo estar ativos e
levar diretamente ao documento citado.

2) elementos do manuscrito

Os elementos do manuscrito devemn ser apresentados na seguinte
ordem: Folha de rosto com titule e sem identificacdo, Resumo e
Abstract, Corpo do Texto, Notas, Referéncias, Anexos, Tabelas e
Figuras. Inice cada um deles em uma nova pagina.

A. Folha de rosto sem identificacdo: Titulo original (maximo 10
palavras) e titulo compativel em inglés. Sem identificagdo de autoria.

B. Resumos em portugués, espanhol e ingles: Paragrafos com
no maximo 150 palavras com o titulo Resumo escrito na primeira
linha abaixo do cabegalho. Ac fim do resuma, listar pelo menos trés e
no maximo cinco palavras-chave em portugués (em letras
mindsculas e separadas por ponto e virgula). O resumo em inglés
{Abstract) deve ser fiel ao resumo em portugués, poréem, ndc uma
traducdo "literal” do mesmo. Ou seja, a traducdo deve preservar o
conteudo do resumao, mas tambeém adaptar-se ao estilo gramatical
inglés. Psicologia & Socdedade tem, como procedimento padrdo, fazer
a revisao final do abstract, reservando-se o direito de corrigi-lo, se
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necessario. Esse & um item muito importante de seu trabalho, pois
em caso de publicacdo estard disponivel em todos os indexadores da
revista. O Abstract deve ser seguido das keywords (vers3oc em inglés
das palavras-chave). Sugere-se utilizar palavras-chave derivadas da
terminologia em Psicologia da BWSPsi ou Thesaurus do Psydnfo. No
caso de submiss3o de resenhas de livros, entrevistas e notas
técnicas, o resumo naoc & necessaria.

C. Corpo do Texto: Nio é necessario colocar titulo do manuscrito
nessa pagina. As subsegies do corpo do texto ndo comecam cada
uma em uma nova pagina e seus titulos devem estar centralizados, e
ter somente a primeira letra maidscula (por exemplo, , Método
discuss3o, em artigos empiricos). Os subtitulos das subsecdes devemn
estar em italico e ter a primeira letra maidscula (por exemplo, os
subtitulos da subsecdo Método: Participantes, ou Andlise dos dados).
Titulos e subtitulos ndo devem ser acompanhados de ponto final.
Caso haja subdivisdes no texto, recomenda-se no maximo trés niveis
de intertitulaos.

As palavras Figura, Tabela, Anexo que aparecerem no texto devem
ser escritas com a primeira letra em maidscula e acompanhadas do
numero (Figuras e Tabelas) ou letra (Anexos) ao qual se referem. Os
locais sugeridos para insercdo de figuras e tabelas deverdo ser
indicados no texto. Expressdes como "a Tabela acima™ ou "a Figura
abaixo™ ndo devem ser utilizadas, pois no processo de diagramacgdo a
localizacdo das mesmas pode ser alterada. As normas ndo incluem as
denominacdes Quadros ou Graficos.

Sublinhados, Italicos e Negritos: Use itdlico para palavras ou
expressoes gue constituam “estrangeirismos”, como salf, locus, etec.
e sublinhado para outras palavras que deseje grifar. Reserve negritos
para os titulos.

D& sempre crédito aos autores. Todos os nomes de
autores/instituigdes cujos trabalhos forem citados devem ser
seguidos da data de publicagdo. Todos os estudos dtados no texto
devemn ser listados na secdo de Referéncias ou em MNotas, se ndo
foram publicados.

Exemplos de citactes no corpo do manuscrito:

Os exemplos abaixo auxiliam na organizagdo de seu manuscrito, mas
certamente ndo esgotam as possibilidades de citagdo em seu
trabalho. Utilize o Publication Manual of the American Psychological
Association (2010, 62 edicdo) para verificar as normas para outras
referéncias.

1.Citacdo de artigo de autoria multipla

a) Artigo com dois autores: cite os dois nomes sempre que o artigo

for referido.

b} Artigo com trés a cinco autores: cite todos os autores na primeira
referéncia; da segunda referénda em diante utilize sobrenome do
primeiro autor seguido de "et al.” e da data, caso seja a primeira
citagdo no paragrafo.

c) Artigo com seis ou mais autores: dte apenas o socbrenome do
primeiro autor, seguido de "et al." e da data. Porém, na secdo de
Referéncdias, todos os nomes dos autores deverdo ser reladonadas.

2. Citagdes de obras antigas e reeditadas

05052016 10:5%

179



Picol. Soc. - Instugbes aos autores

5de 8

Utilize o seguinte formato: Autor (data de publicacdo original / data
de publicagdo consultada).

3. Citagdo secundaria

Trata-se da citagdo de um artige discutido em outra publicacdo
consultada, sem que o original tenha sido utilizado. Por exemplo:
"Piaget (1932, dtado por Flavell, 1996) ...". Na secdo de referéndas,
citar apenas a obra consultada (no caso, Flavell, 1996).

MOTA: Citactes com menos de 40 palavras devem ser incorporadas
no paragrafo do texto, entre aspas. Citagies com mais de 40
palavras devem aparecer sem aspas em um paragrafo no formato de
bloco, recuado 1,25cm da margem esquerda. Citagdes com mais de
500 palavras, reproducdo de uma ou mais figuras, tabelas ou outras
ilustragies devem ter permissdo escrita do detentor dos direitos
autorais do trabalho original para a reproducdo. A permissio deve
ser enderecada ao autor do trabalho submetido. Os direitos obtidos
secundariamente ndo serdo repassados em nenhuma circunstancia. A
citagdo direta deve ser exata, mesmo se houver emros no original. Se
isso acontecer e correr o risco de confundir o leitor, acrescente a
palavra [sic]. sublinhada e entre colchetes, logo apos o erro.
Omissdo de trechos de uma fonte original deve ser indicada por trés
pontos (...). A insercdo de material, tal come comentarios ou
observacgtes, deve ser feita entre colchetes. A &nfase numa ou mais
palavras deve ser feita com fonte sublinhada, seguida de [grifo
nossa).

Atencdo: N3o use os termos apud, op. cit, id. ibidem, e outros. Hes
nao fazem parte das normas da APA.

Abreviacdes em Latim: Use as seguintes abreviagbes de Latim
apenas em texto entre parénteses; em texto sem parénteses, use a
traducdo em portugués destes termos: of. = compare; i.e. = isto & ;
e.g. = por exemplo; viz. = ou seja; etc. = e assim por diante; vs. =
versus, contra.

D. Notas: Devemn ser evitadas sempre que possivel. Mo entanto, se
ndo houver outra possibilidade, devem ser indicadas no texto por
algarismos ardbicos sobrescritos e apresentadas imediatamente apos
o Corpo do texto. Recue a primeira linha de cada nota de rodapé em
1,25cm.

E. Referéncias: Inicie uma nova pagina para a secao de
Referéndas, com este titulo centralizado na primeira linha abaixo do
cabecalho. Apenas as obras mendonadas no texto devem aparecer
n secio.

M3o deixe um espaco extra entre as citagbes. As referéncias devem
ser citadas em ordem alfabética pelo sobrenome dos autores, de
acordo com as normas da APA e formatagdo indicada nos exemplos
abaixo. Utilize o Publication Manual of the American Psychological
Association (2010, 63 edigdo) para verificar as normas ndo

mendonadas agui.

Em casos de referéncia a multiplos estudos do mesmo autor, utilize
ordem cronolagica, ou seja, do estudo mais antigo ac mais recente
desse autor. Nomes de autores ndo devem ser substituides por
travessdes ou tragos.

Trabalhos apresentados em congresso, mas ndo publicados ndo
devem constar nas Referéncias, apenas como Motas.
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Exemplos de referéncias:

1. Artigo de revista cientifica

Bosa, C. A. & Piccinini, C. A. (1996). Comportamentos interativos em
criangas com temperamento facil e difidl. Psicologia Reflexdo e
Critica, 9, 337-352.

2. Artigo de revista cientifica paginada por fasciculo
Hiining, 5. M. & Guareschi, N. M. F. (2005). O que estamos
construindo: especialidades ou espedalismos? Psicologia &
Seciedade, 17(1), 89-92.

3. Artigo de revista cientifica no prelo

Indicar, no lugar da data, que o artige esta no prelo. Induir o nome
do peridédico sublinhado apés o titulo do artigo. N3o referir data e
numercs do volume, fascculo ou paginas até que o artigo seja
publicado. No texto, dtar o artigo indicando que estd no prelo.

4. Livros
Silva, R. N. (2005). A invencao da psicologia social. Petropolis, RJ:
Vozes.

5. Capitulo de livro

Maraschin, C. (2005). Redes de conversacio como operadores de
mudancas estruturais na convivéncia. In N. M. C. Pellanda, E. T. M.
Schlinzen, & K. Schliizen Ir. {Orgs.), Incus3e digital: tecendo redes
afetivas/cognitivas (pp. 135-1432). Rio de Janeiro: DP & A.

6. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em
anais

Todorow, 1. C., Souza, D. G., & Bori, C. M. {1992). Escolha e decisdo:
A teoria da maximizagdo momentanea [Resumec]. In Sociedade
Brasileira de Psicologia (Org.), Resumos de comunicagbes cientificas,
XXTII Reunido Anual de Psicologia (p. 66). Ribeirdo Preto: SBP.

7. Teses ou dissertagoes

Dal Molim, F. (2002). Autopoiese e sociedade: a rede integrada de
servicos da Restinga na teoria dos sistemas vives. Dissertacao de
Mestrado, Programa de Pos-graduagdo em Psicologia Social e
Institucional, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, RS.

8. Obra antiga e reeditada em data muito posterior

Castel, R. (2001). As metameorfoses da questio social: uma crénica
do salario (1. D. Poleti, Trad.). Petropolis, R1: Vozes. (Original
publicado em 19935)

3. Autoria institucional
American Psychological Association. {1994). Publication manual (42
ed.). Washington, DC: Author.

10. Comunicagao pessoal

Pode ser carta, mensagem eletrénica, conversa telefénica ou pessoal.
Cite apenas no texto, dando as iniciais e o sobrenome do emissor e a
data. N3o inclua nas referéncias.

F. Anexos: Evite. Somente devem ser incluidos se contiverem
informagtes consideradas indispensaveis. Os Anexos devem ser
apresentados cada um em uma nova pagina. Os Anexos devem ser
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indicados no texto e apresentados no final do manusorito,
identificados pelas letras do alfabeto em mailsculas (A, B, C, & assim
por diante), se forem mais de um.

G. Iabelas: Devem ser elaboradas em Rich text format (.rtf) ou
Excel. Cada tabela comeca em uma pagina separada. A palavra
Tabela & alinhada 3 esquerda na primeira linha abaixo do cabecalho &
seguida do nimero correspondente 3 tabela. Digite o titule da tabela
a esquerda, em itdlico & sem ponto final. Apenas a primeira letra do
titulo & nomes proprios devem estar em maiusculas.

H. Figuras: Devem ser do tipo de arquivo JPG e apresentadas em
uma nova pagina. Ndo devem exceder 15 cm de largura por 20cm
de comprimento. A palavra Figura € alinhada & esquerda na primeira
linha abaixo do cabegalho e seguida do nimero correspondente &
figura. Digite o titule da figura a esquerda, em italico & sem ponto
final. Apenas a primeira letra do titule & nomes proprios devemn estar
em mailsculas.

Verificacdo de diretrizes para submissao

A submiss3o de textos em qualguer categonia so sera possivel
mediante a confirmacdo do autor, através do sistema SciELO
Submission, de gue TODAS as condicoes abaixo estio atendidas.

E necessario, ainda, que o autor declare estar ciente de que a
perspectiva de publicacdo de artigos nacionais nesse pericdico & de
dois anos.

1. A contribuicdo & original e inadita, e ndo esta sendo avaliada para
publicacdo por outra revista.

2. Os arguiveos para submissdo estdo em formato RTF.

3. O conteudo estd de acorde com as normas técnicas da American
Psychological Association: Publication Manual of the American
Psychological Association (2010, 63 edicdo) e adaptagdes adotadas
por este periadico.

4, O texto estd em espaco duplo, em fonte Times New Roman,
tamanho 12, com pardagrafos alinhados a esquerda e com sinalizagdo
no corpo do texto indicando onde devem ser inseridas tabelas e
figuras.

5. O documento submetido ndo excede 25 paginas (Relatos de
pesquisa, estudos tedricos, revisies criticas de literatura, entrevistas,
traducdes), 10 paginas (resenhas de livros e notas técnicas), 15
paginas (relatos de experiéncia profissional) com todas as margens
iguais a 2,5 cm.

6. Todos os enderecos "URL" no texto (ex.: http://pkp.sfu.ca) estdo
ativos e levam diretamente aoc documento citado.

7. O nome do autor e instituicdo foram removidos das "Propriedades
do documento”(opgio do menu "Arguive” do MS Word) & ndo
constam no texto quaisquer formas de identificacdo do(s) autor(es).

8. Os metadados foram preenchidos de forma correta e completa.

O descumprimento de qualguer um desses itens & suficiente para
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a recusa inicial do material, motive pelo qual recomendamos aos
autores que fagam minuciosa revisdode seus manuscritos, antes da
submiss3o. Enfatizamos que manuscritos recusados duas vezes por
inadequacdo a esses itens ndo serdo novamente recebidos.

Direitos autorais

A aprovacdo dos textos implica a cessdo imediata e sem énus dos
direitos de publicagdo na revista Psicologia & Sociedade, que tera
a exclusividade de publici-los em primeira m3o. O autor continuara,
ndo obstante, a deter os direitos autorais para publicagtes
posteriores. No caso de republicacdo dos artigos em outros veiculos,
recomenda-se a mengdo a primeira publicacdo em Psicologia &
Sociedade.

Politica de Acesso Livre — Psicologia & Sociedade & publicada sob o

modelo de acesso aberto sendo, portanto, livre para qualquer pessoa
ler, baixar, copiar e divulgar para fins educacionais.

Home] [Scbre esta revista] [Corpo editorial] [Assinaturas

[ IR 14, o conbeside dio peribdico, exceto onde estd identificads, estd licenciado sob uma Licencs Creative
Commens

Brasileira de Psicologia Social
Universidade Faderal de Minas Gerais
Faculdade de Filosofia & Ciéncias Humanas
Av. Antonio Carlos, 6627, C.P. 253
31270-301 Belo Horizonte - Minas Gerais
Tel./Fax: (55 31) 3409-5042

44‘.1 il
revistapsisoci@gmail .com

Bded 050572016 10:59



184

ANEXO I: NORMAS PARA PUBLICACAO ARTIGO IV: REVISTA TEMAS EM
PSICOLOGIA

Temas Pscol. - Instrugdes aos antores
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B TRENDS in
PSYCHOLOGY

IEhiAS EM PSICOLOGIA

IS5M 2358-1883 (Trends in Psychology)
IS5M 2175-3852 (Temas em Psicologia)

Objetive e politica 1aditorial

hiip:/pepsic bvsalnd org Tevisias/p/pinstruc him

INSTRUCOES ADS AUTORES

& Objetivo e politica editorial

¥ TV, Apresentacdo dos manuscritos
& V. Apreciacio comissao editorial
® V1. Direitos autorais

Trends in Psychology/ Temas em Psicologia publica relatos de
pesquisa empirica, estudos historicos, tecricos e conceituais, relatos de
experiéncia profissional, revisdes criticas da literatura, notas técnicas e
cartas aos editores. A revista, de periodicidade trimestral, tem por objetivo
publicar artigos cientificos que contribuam para o avango do conhecdmento
em todas as areas da Psicologia

Observacio importante: Todos os artigos submetidos a partir de 01 de
Janeira de 2016 deverdo ser traduzidos para o inglés, caso venham a ser
aceitos para publicagdo. Os custos da traducdo € de total responsabilidade
do(s) autor{es). Caso o artigo venha a ser aceito, o mesmo devera ser
traduzido por uma das empresas ou profissionais credenciados pela revista,
ou por um profissional externo comprovadamente nativo de paises de
lingua inglesa. Mestes casos, serda imprescindivel emiss3o de comprovante
de que a tradugdo ou revisio foi realizada por profissional native. Artigos
que ja tenham sido submetidos em inglés, mas os autores n3o s3o0 nativos
de pais de lingua inglesa, deverao passar por revisdo, conforme as normas
acima. Ao submeter os artigos, os autores receberdoc um termo de Ciéncia
e Aceite das nomas de tadugdo de artigos da Trends in
Psychology/Temas em Psicologia. Caso os autores ndo aceitem os
termos de tradugdo, © manuscrito ndo poderd ser weiculado por nosso
pericdico. Em caso de dividas, por favor, contactar a secretaria da revista:
comissaoceditorial@sbponline.org.br

L Tipos de colaboragdo aceita

1. Relato de pesquisa empirica: investigacdo empirica original
fundamentada em métodos de pesquisa dentifica.

2. Estudo histérico, tedrico, conceitual: andlise original sobre
temas, conceitos e modelos existentes efou problematizacio
tedrica para futuras pesquisas. Estes estudos devem ser
baseados em um corpo abrangente e atual de investigacdo e
devemn abordar assuntos de interesse para o
desenvolvimento/avance da Psicologia. E preferivel que estudas
tedricos apresentem um método definido para selecdo dos
manuscritos abordados, como por exemplo, revisdo sistematica
da literatura.

3. Relato de experiéncia/estudos de caso: artigo original sobre
descricio de procedimentos e estratégias de intervencdo,
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contendo evidéncia metodologica apropriada de avaliacdo de
eficicia.

4. Nota/ informe técnico: descricio de instrumentos, métodos
originais de pesquisa, novas técnicas de andlise de dados &
resenhas de livros recentemente publicados (i.e., até um ano
de publicacio).

5. Carta aos editores: comentarios e atualizagbes sobre a revista
dirigidas acs editores que serdo publicadas a critério do
editor-chefe com a concordancia do remetente.

Artigos inseridos nas segoes 1, 2, & 3 deverdo apresentar tamanho
maximao de 20 laudas, induindo resumo, abstract, resumen, texto
propriamente dito, referéncias, figuras e tabelas (quando pertinentes).
Mota/informe técnico (Secdo 4) e Carta acs Editores (Secao 5) deverao
apresentar tamanho maximo de 10 paginas, induindo texto
propriamente dito, referéncias, figuras e tabelas (quando pertinentes].
Tabelas & figuras ndo devemn exceder um total de seis (6).

11. Orientagtes para submiss3o de manuscritos

A submiss3o do manuscrito devera ser feita por meio do sistema
eletrénico de gerenciamento do processo de publicac3o, disponivel em
http:/fsubmission-pepsic.scielo.brfindex. php/to/. Manuscritos

recebidos por correio convencional, fax, e-mail ou qualguer outra
forma de envio n3o serdo apreciados pela Comiss3o Editorial. Apds a
submissdo do manuscito no sistema eletrdnico, os autores receberdo
uma mensagem de confirmacio.

As seguintes condicdes s3o0 necessarias para que os Manusritos
submetidos a revista sejam considerados para analise editorial:

1. 0= manuscritos devem estar em conformidade com o Manual de
Publicacdo da American Psychological Association (APA), 63,
Edicdo, 2010.

2. Artigos empiricos, de abordagem guantitativa ou qualitativa,
devem apresentar os seguintes subtopicos na secdo Matodo:
Particdipantes, Instrumentos, Procedimentos de coleta de dados,
Procedimentos de andlise de dados, Procedimentos éticos)

3. Os topicos de Resultados e Discuss3o devemn estar separados
em artigos guantitativos, mas podemn estar juntos em artigos
qualitativos

4. Devem estar redigides em portugués, inglés ou espanhol

3. Devemn apresentar o resumo do trabalho em portugués, inglés e
espanhol

6. N3o devemn ter sido publicados em gualquer outro veiculo de
divulgacio

7. N3o devem estar em analise para publicacio em qualguer outro
veiculo de divulgacio

% Todos os autores dos manuscritos devem ter previamente
aprovado a sua submiss3o

9. Qualquer pessoa citada como fonte de comunicag3o pessoal
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deve ter aprovado anteriormente a sua atacao
10. 0s autores devem apresentar declaracdo de que todos os
procedimentos eticos foram cumpridos

IMPORTANTE:

1} Artigos que ndo estiverem em conformidade com as normas
do Manual de Publicacio da APA, 63, Edigdo, 2010, serdo
automaticamente rejeitados.

2} Artigos empiricos de abordagem quantitativa devem respeitar
os pressupostos dos testes utilizados. Tais pressupostos devem
ser testados e seus resultados devem ser apresentados no
manuscrito.

A Trends in Psychology/Temas em Psicologia segue os padries
nacionais e intermacionais de aspectos éticos reladonados a
pesquisa com seres humanos (Resolucdo 196/1996, versdo 2012
£ IUPsys - DedaracSe Universal deos Prindpios Eticos para
Psicilogos), e baseia o seu processo editorial no Comité de Etica
em Publicacdo (Committee on Publication Ethics,COPE).

Assim, a Trends in Psychology/Temas em Psicologia apresenta os
seguintes critérios para publicagdo:

E de responsabilidade dos autores:

1. Apresentar lista de referéncias ao final do manuscrito;

2. Informar sobre suparte financeiro (guando for o caso);

3. Garantir gue o manuscrito submetide para publicacdo ndo esta
submetido ou publicade em nenhum outro veiculo de
comunicacio;

4, Assumir que todos os autores do manuscrito participaram
ativamente do processo de desenvolvimento do manuscrito,
contribuindo significativamente para a pesquisa;

5. Garantir gue os dados =30 reais, & que nao ha nenhuma
especie de plagio no manusaito;

6. Garantir que todos os preceitos éticos preconizados pela
resolucdo do Conselho Macional de Sadde (CNS) 196/96 foram
cumpridos.

E de responsabilidade da comiss3o editorial da Temas em
Psicologia:

1. Awaliar com rigorosidade, objetividade e parcdimdnia todos os
manuscritos submetidos a revista, sem nenhum tipo de
distingdo;

2. Oferecer pareceres objetivos, construtives e, acima de tudo,
informativos para os autores do manuscrito avaliado;

3. Escolher pareceristas que ndo possuam conflito de interesse
na publicacdo do manuscrito seja em relagdo aos autores, acs
objetivos da pesquisa, ou a entidade patrodnadora;

4, Garanktir que a tramitacdo do manuscrito utilizara o sistema de
revisdo duplo-cego (Double blind review process). Ou seja,
garantir a preservacao da identidade dos autores do manuscrito
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para os pareceristas, berm como garantir a preservacdo da
identidade dos pareceristas para ofs) autor(es) do manusorito.
5. Realizar a tramitacdo dos manuscritos em menor temipo habil
possivel,

&. Garantir que toda e qualquer decisao editorial sera baseada
somente na importancia, qualidade, originalidade e merito do
manuscritao.

A comissao editorial da Temas em Psicologia se compromete
ainda a:

1. Buscar o constante desenvolvimento da Revista, através de
ampliacdo das fontes de indexagdes, do escopo da revista, e da
qualidade editorial;

2. Publicar, sempre que necessario, cormregtes, darificagtes e
retratagtes por parte dos autores.

Para maiores informagbes sobre todos os procedimentos eticos
do processo editorial da Temas em Psicologia, visite as Diretrizes do
Committes on Publication Ethics (COPE): http://publicationethics.org
[files/ Bthical_guidelines_for_peer_reviewers_0.pdf

IV, 2 20 d .

Por se tratar de uma publicacdo unicamente eletrénica, © manuscrito
podera conter, gquando indispensavel, figuras ou fotos coloridas.
Caonforme as normas do Manual de Publicacdo da APA 63. Edigdo, cores
em tabelas ndo s3o0 permitidas.

O artigo devera ser digitado em processador de texto compativel com o
padrdo Word for Windows 6.0 ou superior, em fonte Times New Roman,
tamanho 12, com espacamentos duple e alinhamento & esquerda, A
pagina devera ser de tamanho A4, com 2,5 cm de margens em todos os
lados (i.e., superior, inferior, esquerda e direita). Palavras ou
expressoes de origem estrangeira, estrangeirismos e simbolos
estatisticos devem ser destacados em italico.

A apresentacdo dos trabalhos deve seguir a seguinte ordem:

1. Folha de rosto personalizada contendo:

1.1. Titulo pleno em portugusés, inglés e espanhol. O titulo plenc ndo
deve exceder 15 palavras.

1.2. Sugestdo de titulo abreviado para cabecalho, na lingua original do
manuscrito. O ttulo abreviado ndo deve exceder quatro palavras.

1.2. Nome de cada autor e suas afiliagdes institucionais.

1.4. Indicacdo do endereco para correspondéncia com a Comissao

Editorial, incluinda FAX {quando houver), telefone & endereco aletrdnico.

1.5. Indicacdo do autor responsavel pelo contato com os leitores bem
como de seu endereco e contato de e-mail.
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1.6. Quando necessario, induir pardgrafo reconhecendo apoio financeirs,
colaboracdo de colegas e técnicos e outros fatos eticamente necessarios.

1.7. Nota do autor com outras informagoes gue se julgar relevantes
(opcional]).

1.8. A Folha de Rosto deve ser numerada com o numero 1 e seguida
pelas demais paginas do manuscito numeradas em sequéncia.

2. Folha de rosto personalizada sem identificacao:
2.1. Titulo pleno em portugués, inglés e espanhol.

2.2, Sugestdo de titulo abreviado.

3. Folha contendo o Resumo em portugués, em inglés (Abstract)
e em espanhol [Resumen):

O Resumo deve ter entre 150 a 200 palavras, seguido de trés a dnco
palavras-chave para indexacao do trabalho. As palavras-chawve devem
ser escolhidas com precis3o adequada para fins de dassificac3o,
permitinde que o trabalho seja recuperado com trabalhos semelhantes.
Aszsim, devemn ser palavras-chave que, possivelmente, seriam evocadas
por um pesquisador efetuando levantamento bibliografico sobre o tema
do manuscrito.

4. Texto propriamente dito

Esta parte do manuscrito deve comegar em uma nova folha, contendo
uma organizacao de reconhecimento facil, sinalizada por ttulos e,
gquando necessarios, subtitulos (para organizacdo de titulos e subtitulos,
ver Manual de Publicacdo da APA, 63. Edicdo, 2010). Os locais sugeridos
para insercao de figuras e tabelas devemn ser daramente indicados no
texto.

Notas de rodape devem restringir-se 3 complementacio de
informagdes gue, julgadas relevanbes, ndo caibam na sequéncia logica
do texto; devem ser reduzidas ac minimo.

Citagoes de autores devem obedecer as noemas do Manual de
Publicagdo da APA, 63, Edicdo, 2010. No caso de transcricdo na integra
de um trecho, a transcricdo deve ser delimitada por aspas e a dtagdo do
autor deve ser seguida do nimero da pagina dtada. Citagdes literais
devemn ser evitadas, mas quando tiverem 40 palavras ou mais devemn
ser apresentadas em bloco proprio, comecando em nova linha, com
recuo de 0,5cm em cada margem, na posicdo de um novo paragrafo. O
miesmo tamanho de fonte do texto (12) deve ser utilizado.

Referéncias devem ser inseridas em uma nova pagina. A lista de
referéncias deve ser formatada em espago duplo, conforme exemplos
abaixo.

Exemplos de referéncias:
Artigo de revista cientifica com doi
Lyubomirsky, S., & Lepper, H. 5. (199%). A measure of subjective
happiness: Preliminary reliability and construct validation. Secial
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Indicators Research, 46(1), 137-155.
doi:10.1023/A: 1006824100041

Artigo de revista cientifica sem doi
Hutz, C. S., & Zanon, C. (2011). Revisio da adaptacdo, validagdo e
normatizac3o da escala de autoestima de Rosenberg. Avaliacdo
Psicoldgica, 10{1), 41-49. Retrieved from: http://pepsic.bvsalud.org
Jodffavp/vi0ni/vi0nia0s. pdf

Artigo de revista cientifica com mais de sete autores
Caprara, G. V., Alessandri, G., Bsenberg, M., Kupfer, A., Steca,
P., Caprara, M. G., ..., & Abela, 1. (2012). The Positivity Scale.
Psychological Assessment, 24(3), 701-712. doi:10.1037/a30026681

Capitulo de livro
Steger, M. F. (2002). Meaning in life. In S. 1. Lopez (Ed.), Oxford
handbook of positive psychology (2™ ed., pp. 679-687). Oxford,
UK: Oxford University Press.

Capitulo de livro reeditado
Rosenmayr, L. {1985). Changing values and positions of aging in
Western culture. In J. E. Birren & K. W. Schaie (Eds.), Handbook of
the psychalogy of aging (2™ ed., pp. 190-215). New York: Van
MNostrand Reinhold.

Outras formas de citagdo, consultar Manual de Publicacao da American
Psychological Association, 63, Edicdeo, 2010.

5. Figuras

Devem ser apresentadas ao final do texto, uma em cada pagina do
texto, incluindo legenda. Para assegurar qualidade de reproducso,
figuras gque contenham desenhos devem ser encaminhadas em
qualidade para fotografia. Comeo ha limites para a largura de figuras na
versio publicada (PDF), os autores devemn tomar cuidado para que as
legendas mantenham qualidade de leitura, caso seja necessaria
redugdo. O titulo da figura ndo deve fazer parte dela, mas dave sar
apresentado 3 parte como texto.

6. Tabelas

Devemn ser apresentadas ao final do texto, uma em cada pagina,
incluindo titulo e legenda (quando necessario). Os autores deverdo
limitar sua largura a 60 caracteres, para tabelas simples que ocupem
uma coluna impressa, induindo trés caracteres de espaco entre colunas,
e limitar sua largura a 125 caracteres, para tabelas que ocupem duas
colunas impressas. O comprimento de tabelas ndo deve exceder 55
linhas, induindo titulo e rodapéa.

7. Anexos/Apéndices

Devemn ser apresentados apenas guando contiverem informacdo original
importante, ou destacamento indispensavel para a compreensao do
trabalho. Autores gue apresentem artigos de validacdo de instrumentos
poderao enviar a versao de uso do instrumento em anexo. Em ocutros
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casos, recomenda-se evitd-los.

. Apreciacia pel iss30 editorial

Os manuscritos recebidos serdo apreciados pela Comissdo Editorial. Se
estiverem de acordo com as normas de publicagado da revista, serdo
encaminhados para consultores ad hoc. A avaliagdo segue
procedimento duplo-cego (double-bind review). A identidade dos
autores e suas afiliagies institudonais ndo serdo informadas aos
consultores. Do mesmo mode, a identidade dos avaliadores ndo sera
informada aos autores. A Comiss3o Editorial apreciara os pareceres dos
consultores e notificara os autores sobre sua dedis3o, que pode ser de
aceite sem modificacdo, aceite com solicitacdo de reformulagio,
necessidade de amplas reformulacdes, reenvio para nova apreciacdo ou
recusa. Juntamente com a decis3o editorial, os autores receberdo
copias dos pareceres.

Em caso de solicitacao de reformulacoes, estas deverao ser feitas
pelos autores e 0 manuscrito revisado deve ser submetido novamente
pelo sisterna. O manuscrito revisado deve conter todas as revistes
marcadas em vermelho e ser acompanhado de uma carta detalhada
acs editores, destacando as revisdes feitas. Deve-se responder a todas
as sugestdes e comentarios, mesmo que se decida ndo as acatar na
revis3o (neste caso, deve-se justificar o motivo)}. A versdo reformulada
passara por nova apreciacao pela Comissao Editorial & por avaliadores
extermos. Podem ser solicitadas tantas mudancas quantas forem
necessdrias para uma passivel aceitacio final do texto. A Comiss3o
Editorial cabera a decdisdo final sobre a publicacdo do manuscrito.
Salienta—se, por fim, gue a solicitacdo de revistes nao implica
necessariamente na aceitagdo para publicacdo do manuscorito

reformulado.

A Comissao Editorial podera fazer pequenas modificactes no texto. No
caso de o manuscito ser aprovado para publicagdo, sera enviada uma
prova grafica para a dltima revis3o dos autores. Esta revis3o devera
ser devolvida acompanhada de uma manifestacdo de aprovacdo por
parte do autor e co-autores, quando for o caso.

Observacao: A Revista Trends in Psychologyy/Temas em

Psicologia ndo comige os textos submetidos nos diversos idiomas com
relacdo a aspectos gramaticais, ortograficos e de concordancia. Esta
tarefa & obrigacdo excdusiva dofs) autor{es) do manuscrito, sendo uma
etapa prévia 3 submiss3o. Os artigos serdo publicados sob a
responsabilidade dos autores.

V1. Direitos autorais

1. Artigos publicados no periodico Trends in Psychology/Temas em
Psicologia

Os direitos autorais dos artigos publicados pertencem ao perigdico Trends in
Psychology/Temas em Psicologia. A reproducdo total em outras publicagdes, ou para
qualquer outro fim, esta condidonada a autorizacdo por escrito do Editor
Responsavel de Trends in Psychology/Temas em Psicologia. A reproducio parcial de
artigos (partes de texto que excedam 500 palavras, tabelas, figuras e outras
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ilustragtes) deve ter permissdo por escrito dos autores do artigo reproduzido.

2. Reproduc3do parcial de outras publicacies nos artigos publicados no
pericdico Trends in Psychology/Temas em Psicologia

Os manuscritos submetidos & publicagdo devem obedecer aos limites espedificados
no item anterior, quando contiverem partes extraidas de outras publicacoes.
Recomenda-se evitar a reproducdo de figuras, tabelas e ilustracfes. A aceitacdo de
algum manuscrito que contiver este tipo de reproducdo dependera da autorizacao
por escritc para reproducdo, do detentor dos direitos autorais do trabalho original,
enderecada ao autor do trabalho submetido ao periadico Trends in
Peychology/Temas am Psicologia. O periddico Trends in Psychology/Temas am
Psicologia, em nenhuma circunstancia, repassara direitos de reproduc3o assim
obtidos.
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