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RESUMO

SILVA, Ritieli Pires Da. Género, raca/etnia e sexualidade na formagéo inicial de

docentes de Geografia. 2023. 95f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Programa de
Pés-Graduacdo em Geografia, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco
Beltréo, 2023.

A presente pesquisa objetiva responder a probleméatica se hd uma proposta tedrica,
metodoldgica e pedagdgica comprometida com a discussdao de género, raca/etnia e
sexualidade na formacédo béasica de docentes de Geografia. Para tanto, tem como objetivo
principal compreender como as tematicas de género, raga/etnia e sexualidade aparecem
nos documentos normativos dos cursos de Licenciatura em Geografia ofertados pelo
Sistema Estadual de Ensino Superior do Parana, composto atualmente por sete
universidades: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
Universidade Estadual do Centro Oeste do Parand (UNICENTRO), Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP) e Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) e
Universidade Estadual de Maringa (UEM). A hipotese que desenvolvemos é que as
tematicas de género, raca/etnia e sexualidade aparecem de forma periférica na formacao
béasica de docentes de Geografia das universidades estaduais paranaenses. Para alcancar
0 objetivo da pesquisa, realizamos uma analise da realidade dos cursos de formacéo
béasica de docentes de Geografia, buscando compreender como as tematicas de género,
raca/etnia e sexualidade aparecem nos documentos normativos dos cursos de Licenciatura
em Geografia das universidades estudadas. Por meio da analise dos Planos Politicos e
Pedagogicos dos cursos e dos planos de ensino das disciplinas que mencionam as
tematicas de género, raca/etnia e sexualidade elaboramos um panorama geral de como
estas tematicas aparecem nos documentos dos cursos de Geografia. Por meio desta analise
foi possivel observar que a UEPG destaca-se na abordagem destas tematicas. Todavia,
ainda que com maior destaque para tais tematicas no Parand, a carga horaria das
disciplinas obrigatorias destinada para as tematicas de género, raca/etnia e sexualidades,
resume-se a 06 (seis) horas. Isso evidencia como as tematicas de género e sexualidade
aparecem de forma superficial na formacéo destes profissionais.

Palavras-chaves: Género; Formacao de professores, Geografia; Interseccionalidade.



ABSTRACT

GENDER, RACE/ETHNICITY AND SEXUALITY IN THE INITIAL TRAINING OF
GEOGRAPHY TEACHERS

The present research seeks to answer the problematic if there is a theoretical, methodological and
pedagogical proposal committed to the discussion of gender, race/ethnicity and sexuality in the
basic training of Geography teachers. Therefore, it has as main objective to understand how the
gender, race/ethnicity and sexuality themes appear in the normative documents of the degree
courses in Geography offered by the State System of Higher Education of Parand, currently
composed of seven universities: State University of Londrina (UEL), State University of Ponta
Grossa (UEPG), State University of West Parand (UNIOESTE), State University of Midwest
Parand (UNICENTRO), State University of North Parand (UENP), State University of Parana
(UNESPAR) and State University of Maringa (UEM). The Hypothesis we have developed was
that gender, race/ethnicity and sexuality themes appear in a peripheral way in the basic training of
Geography teachers at state universities in Parana. To get the research objective, we have
analyzed the basic training of Geography teachers reality, trying to comprehend how the gender,
race/ethnicity and sexuality themes appear in the normative documents of the degree courses in
Geography of the universities studies. Through analysis of the Political and Pedagogical Plans of
the courses and the subject teaching plans that mention the gender, race/ethnicity and sexuality
themes we have built an overview of how these themes appear in the Geography documents
courses. Through this analysis, it was possible to observe that UEPG stands out in approaching
these themes. However, even with greater emphasis for such themes in Parana, the compulsory
subjects workload intended for the gender, race/ethnicity and sexuality themes comes down to 06
(six) hours. This shows how gender and sexuality themes appear in a shallow way in these
professionals' training.

Key words: Gender; Teacher training, Geography; Intersectionality.
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INTRODUCAO

Na presente pesquisa apresentamos o0s resultados acerca das discussdes das
teméticas de género, raca/etnia e sexualidade na formacdo béasica de docentes de
Geografia das Instituicdes Estaduais de Ensino Superior do Parana.

Nesta introducdo buscamos esbogar brevemente a trajetoria de vivéncias que
influenciaram na escolha do tema da pesquisa. Aqui destacamos um recorte do
envolvimento enquanto pesquisadora com a tematica, bem como o objetivo,
contextualizacdo do problema da pesquisa, escolha metodoldgica e organizacao do texto.

Logo na infancia os estere6tipos de género ja se apresentavam como uma camisa
de forca. O periodo escolar e as vivéncias familiares foram marcados pela forte presenca
de papéis de género pre-definidos. Na adolescéncia, 0 medo foi um sentimento que esteve
constantemente presente. As cobrancas para atender padrdes heteronormativos apareciam
em todos os lugares e situacOes. A fase adulta esteve regularmente marcada pela alta
demanda de trabalho doméstico, somado ao trabalho remunerado e a jornada de estudos
(seja na escola ou na universidade).

A auséncia de conhecimento sobre género e sexualidades foram aos poucos
naturalizando determinados comportamentos socialmente aceitos. Alias, o processo de
ruptura destes padrdes iniciou-se quando as tematicas de género e sexualidade foram
abordadas durante o terceiro ano do curso de Licenciatura em Geografia. As primeiras
leituras foram desafiadoras, provocaram uma mistura de indignacdo e esperanca,
sentimentos estes que frequentemente emergem novamente.

As primeiras tomadas de consciéncia acerca da compreensao dos papéis de género
passaram a ser desenvolvidas na fase adulta a partir do ingresso na universidade.
Analisando este recorte temporal, diversos questionamentos afloram: Sera que se nossos
pais tivessem acesso ao conhecimento acerca das referidas tematicas, nossa infancia,
adolescéncia e fase adulta seriam menos traumaticas? Teriamos sofrido menos opressdes?
Menos preconceitos? Menos desqualificacdo pelo simples fato de ser...mulher,
LGBTQIA+...?

Belchior no fim dos anos 70 (setenta) cantava: “Minha dor é perceber que apesar
de termos feito tudo o que fizemos ainda somos 0s mesmos. E vivemos como 0S nossos
pais”. Quando refletimos sobre a atualidade que estes versos reverberam, ainda que
tratando-se de uma cancdo langada ha mais de 50 (cinquenta) anos, percebemos que

vivemos presos a normativas sociais ultrapassadas. Os sujeitos de hoje precisam passar



pelas mesmas situagdes provocadas pela cultura dominante presente a séculos? Enquanto
docentes, 0 que podemos fazer para construir sociedades futuras com menos desigualdade
social, politica e econdmica?

Estes eram questionamentos que surgiram antes da pandemia, posteriormente,
outras reflexdes apareceram: Os direitos das minorias sociais estdo garantidos? Quantos
problemas ambientais, econdmicos ou politicos sdo necessarios para que as minorias
sociais percam seus direitos?

Diante da conjuntura pandémica e politica que vivenciamos durante o processo de
construcdo desta pesquisa (2020 - 2022), observamos que determinados grupos sociais
precisam estar constantemente lutando para garantir os direitos de existir e de resistir nas
sociedades.

A partir destas indagacdes alteramos nosso objetivo da pesquisa inimeras vezes.
Mas, somente durante as leituras referentes a construcdo bibliografica que nos demos
conta que ndo bastava pensar apenas género. Precisdvamos refletir acerca deste marcador
social articulado a raga/etnia, sexualidade, classe social, entre outros. Alias, essa tomada
de consciéncia se deu, especialmente, a partir da leitura de obras de tedricas do feminismo
negro.

Como docentes de Geografia, compreendemos que as sociedades sdo produzidas e
organizadas a partir da logica de uma cultura dominante. Logo, por meio da ciéncia
geografica podemos viabilizar a construcdo de meios que possibilitem revelar as relacdes
de poder que perpassam 0 espaco.

Por essas raz0es, estabelecemos para esta pesquisa a seguinte problematica: ha na
formacdo béasica de docentes de Geografia uma proposta tedrica, metodologica e
pedagdgica comprometida com a discussdo de género, raca/etnia e sexualidade?
Apoiados nisso, temos a hipdtese de que as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade
aparecem de forma periférica na formacdo basica de docentes de Geografia das
universidades estaduais paranaenses.

Para confirmar esta hipdtese, estabelecemos para a dissertacdo o objetivo de
compreender como as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade aparecem nos
documentos normativos dos cursos de Licenciatura em Geografia ofertados pelo Sistema
Estadual de Ensino Superior do Parana.

Este sistema é composto atualmente por sete universidades: Universidade Estadual
de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Universidade Estadual do Centro Oeste do
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Parana (UNICENTRO), Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) e
Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) e Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

Para alcancar o objetivo da pesquisa, elaboramos cinco objetivos especificos,
constituindo ao longo da dissertagdo uma fragdo do percurso emdirecdo do objetivo geral.
No primeiro capitulo, intitulado “Pensando género, raca, etnia e sexualidade na formacao
inicial de docentes de Geografia”, buscamos historicizar o conceito de género com o
intuito de salientar as contribuicfes tedricas proporcionadas pelas perspectivas feministas
para pensar a realidade social. Destacando como estas contribui¢Bes possibilitaram a
construcdo de outros conceitos que posteriormente, auxiliaram no processo de
visibilidade da realidade das mulheres na ciéncia de modo geral. Além disso, discorremos
acerca da potencialidade da categoria interseccional enquanto ferramenta para a
construcdo de novas possibilidades de pensar a producdo/organizagdo do espaco
geografico.

No decorrer do primeiro capitulo buscamos efetuar um esforgo tedrico-
metodologico para pensar a conexdo entre os sistemas de dominacdo — patriarcado,
capitalismo e colonialismo — aproximando-os da formacdo de docentes de Geografia,
objetivando assim, destacar as contribuicdes deste debate para a formagédo de docentes de
Geografia. Neste capitulo, utilizamos a pesquisa bibliografica como ferramenta
metodoldgica, buscamos por autoras/es que discutem as referidas tematicas abordadas.

Ja no segundo capitulo, intitulado “Género, raca/etnia na formagao de docentes de
geografia: Panorama geral dos cursos ofertados pelo Sistema Estadual de Ensino
Superior do Parana”, realizamos uma analise da realidade dos cursos de formacgéo basica
de docentes de Geografia, buscando compreender como as tematicas de género, raca/etnia
e sexualidade aparecem nos documentos normativos dos cursos de Licenciatura em
Geografia das universidades estudadas.

Neste capitulo elaboramos um panorama geral de como estas tematicas aparecem
nos documentos dos cursos de Geografia. E também, apontamos a UEPG como a
universidade que destaca-se na abordagem destas tematicas. Partindo disso, buscamos
revelar como essa posicao de destaque reverbera no curso de graduacdo. Para essa analise
fizemos uma abordagem mais detalhada dos planos de ensino das disciplinas que
mencionam as tematicas ofertadas na UEPG. Destacamos como estdo estruturados 0s
conteldos das disciplinas, as referéncias bibliograficas utilizadas, a carga horaria

destinada para as tematicas, etc. Para a construgdo do segundo capitulo utilizamos a
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pesquisa documental como principal fonte. Consultamos os Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) dos cursos, ementarios e planos de ensino das disciplinas que mencionam tais
tematicas.

Destacamos que para a construgédo desta pesquisa buscamos utilizar, especialmente,
bibliografias de autoras. Objetivamos com essa escolha contribuir com o processo de
visibilidade de pesquisas desenvolvidas por mulheres. Nesse sentido, ressaltamos os
versos de Bell Pué (2019, p. 29):

nao

eu ndo falo pelas mulheres
chega de sermos interrompidas
nao

eu ndo falo pelas mulheres
quero ouvi-las

Posto que objetivamos dar visibilidade as pesquisas produzidas por mulheres,
escolhemos ndo abreviar o nome das autoras e autores no referencial bibliografico, do
mesmo modo, também ndo utilizaremos apenas o sobrenome das/os autoras/es nas
citacOes indiretas.

Por fim, buscamos sintetizar as principais reflexdes realizadas ao longo dos dois
capitulos em uma sec¢do intitulada “Um ensaio nada conclusivo”. Esperamos que esta
pesquisa possa vir a somar com as demais pesquisas no campo da Geografia, em especial,

a corrente das Geografias feministas.
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CAPITULO 1 - PENSANDO GENERO, RACA/ETNIA E SEXUALIDADE NA
FORMACAO INICIAL DE DOCENTES DE GEOGRAFIA

Entre os anos de 2018 e 2019 foram ofertados minicursos sobre a tematica de género
em alguns eventos académicos dos cursos de Pedagogia e Geografia da Universidade
Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo e Cascavel. A
partir desses minicursos, observamos que académicas/os de diferentes idades, cursos e
regides do sudoeste e oeste do Estado do Parana possuem diferentes interpretaces de
género.

Estas diferentes camadas de compreensdo mobilizadas por diferentes grupos
produzem ideias, muitas vezes, que Se misturam com outros conceitos, como por
exemplo, identidade de género, educacéo sexual, sexo biologico e, inclusive, reproduzem
a ideia de uma possivel “ideologia de género”.

Atrelado a isso, também se observou empiricamente a crescente propagacgédo de
diferentes interpretacGes, nas midias, especialmente, acerca das tematicas de género nos
ultimos anos. Fato esse que evidencia a falta de clareza a respeito desse tema.

Assim, compreendendo que género se apresenta enquanto uma importante
ferramenta para pensar a producdo e organizacdo do espaco geografico, pretendemos,
neste trabalho, examinar a construcéo do conceito de género, uma vez que a compreensao
ampla dele contribui para se pensar alem da perspectiva biologicista do que se faz homem
e mulher, mas sim no sentido de género como construcdo social (MARIA GARCIA,
2002).

Antes de mais nada € importante destacar que 0 termo “género” surgiu
anteriormente aos debates feministas da segunda onda. Segundo Donna Haraway (2004),
em 1963, Robert Stoller, um psicanalista estadunidense, inseriu esse termo nos debates
em um Congresso Psicanalitico Internacional, na capital da Suécia - Estocolmo, para
explicar o conceito de identidade de género ao qual havia formulado.

Esse psicanalista entendia que o sexo estava ligado a biologia enquanto o género se
vinculava a cultura, logo, seria necessario separar natureza de cultura, visto que o que
definia as diferencas de género estaria no esboco da cultura, ndo advindo dos érgaos
genitais (natureza/biologia).

No entanto, Adriana Piscitelli (2009) destaca que durante a segunda onda do
movimento feminista — que teve inicio em um contexto de pds Segunda Guerra Mundial,

tendo como principais pautas as discussoes pelo direito ao corpo e ao prazer, bem como
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contra a subordinacdo das mulheres aos homens —, tedricas usufruiram da ideia de Robert
Stoller (género enquanto fruto da cultura) para tentar compreender as circunstancias de
desigualdade experienciadas cotidianamente pelas mulheres. Deste modo,

[...] as formulagGes de género que tiveram impacto na teoria social
foram elaboradas a partir do pensamento feminista, na década de 1970.
Esse movimento social que buscava para as mulheres 0s mesmos
direitos dos homens, atuou decisivamente na formulacgéo do conceito de
género. As feministas utilizaram a ideia de género como diferenca
produzida na cultura, mas uniram a essa no¢do a preocupacdo pelas
situacOes de desigualdade vividas pelas mulheres [...]. Foi, portanto, a
partir de uma luta social, que surgiu uma contribuicdo teorica
fundamental para o pensamento social. Nessa elaboracdo, aspectos
presentes na longa historia de reivindicagdes feministas, relativos a
dominacdo masculina, articularam-se a nogles tedricas que
preocupavam mostrar como as distingdes entre feminino e masculino
séo da esfera do social (PISCITELLI, 2009, p. 125).

Nessa perspectiva, ressaltamos uma das obras que provocou forte impacto no
contexto de segunda onda do movimento feminista: “O Segundo Sexo”, obra da filosofa
existencialista Simone de Beauvoir, publicada em 1949. Essa teorica feminista entendia
que para eliminar a dominagdo masculina era necessario ir alem da reforma das leis — que
garantiu as mulheres o direito ao voto na chamada primeira onda do movimento feminista,
0 qual ocorreu entre o final do século XIX e inicio do XX impulsionada pela ideia de
“direitos iguais a cidadania”, que, segundo Adriana Piscitelli (2009), foi um periodo que
as feministas reivindicavam, principalmente, acesso a educacgdo, direito ao voto e ter
posses e bens. Assim, acreditava ser essencial confrontar os fatores sociais/culturais que
colocavam as mulheres em um segundo lugar.

Para Simone de Beauvoir (1967), a posicdo secundaria — que inclusive faz
referéncia ao titulo de sua obra —, em que as mulheres se encontravam tratava-se de uma

construcdo social. Portanto,

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino.
Somente a mediagdo de outrem pode constituir um individuo como um
Outro (BEAUVOIR, 1967, p. 09).

A referida autora foi uma das pioneiras a apontar 0s aspectos sociais que situavam
as mulheres em um lugar inferior, destacando dimensdes do privado que precisavam ser
abordados/discutidos no espaco publico — é uma das autoras que comeca a falar que o

privado € publico. Segundo Maria Garcia (2002), uma das grandes contribuicGes para este
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debate, que mais tarde possibilitou refletir acerca da construcéo das relagdes de género,
advém dessa constatacdo da filosofa existencialista: “ndo se nasce mulher, torna-se
mulher”.

Contudo, vale destacar que no final da década de 1940 a obra de Simone de
Beauvoir causou divergéncia e relutdncia por parte de alguns grupos ligados a religido
catolica e correntes do pensamento de esquerda. De acordo com Adriana Piscitelli (2009),
o distanciamento da obra com as pautas do feminismo da época — que tinha como questao
central as reformas nas leis — fez com que Simone de Beauvoir nem fosse considerada
feminista nesse periodo.

Somente nos anos 1970 a obra da existencialista é retomada por diferentes vertentes
do feminismo. Conforme Maria Garcia (2002), a concepcdo de
feminilidade/masculinidade enquanto construcdes sociais teve tal reverberacdo que se
tornou o termo “género” para distinguir a construcao das identidades feminina/masculina
do sexo biologico. Tal diferenciagéo viabilizou teorizar o primeiro enquanto construcéo
social/cultural, tornando-o, assim, passivel de mudanca. Ainda segundo essa autora, um
dos aportes que contribuiram para o aprimoramento do conceito de género foi a obra da
antrop6loga feminista marxista Gayle Rubin, “O trafico de mulheres”, publicada em
1975.

Nessa obra, ao explanar a respeito da desigualdade social entre mulheres e homens,
Gayle Rubin utiliza pela primeira vez o conceito “sistema sexo/género”. Para ela ha uma
relacio muito préxima entre a instituicdo do ideal heterossexual com o controle da
sexualidade das mulheres. Nesse sentido, a autora utiliza o conceito “sistema
sexo/género” apontando “sexo” enquanto estrutura primaria, em que historicamente
atribuiu-se os mecanismos socialmente pré-estabelecidos dos atributos de género.

Através da regulagdo social, o “sexo” transforma-se em “género”. Essa concepgao
de Gayle Rubin foi fundamental nesse periodo, visto que proporcionou refletir acerca da
possibilidade de mudanca social por meio da luta politica (MARIA GARCIA, 2002).

Teresa de Lauretis (1994) ressalta que nos anos 1960 e 1970 o género era entendido
pelas tedricas feministas como diferenca sexual, ou seja, sexo atribuido ao fator bioldgico,
assimilado como componente fixo e, por sua vez, o género era aliado a construcéo
cultural. Isso gerou o que a autora chama de espacgos sociais “gendrados”, estereotipos e
reducionismo.

O sujeito mulher passou a ser concebido como elemento genérico, “[...] ao

arcabouco conceitual de uma oposicao universal do sexo (a mulher como a diferenga do
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homem, com ambos universalizados: ou a mulher como diferenca pura e simples e,
portanto, igualmente universalizada) [...]” (LAURETIS, 1994, p. 207). Desse modo, os
individuos passavam a ser definidos, sobretudo, a partir do sexo, desconsiderando classe
social, raca, etnia etc., que também fazem parte da totalidade dos sujeitos.

Essa autora se esforca para explanar o problema em discutir género por apenas uma
perspectiva: como diferenca sexual. Para Teresa de Lauretis (1994), a partir da cultura da
mulher, escrita feminina, feminilidade, maternidade ou outras perspectivas que partiam
desse mesmo Viés, levava o conceito de género a uma sucessdo de insuficiéncias e
limitagdes da teoria feminista, dado que, ao dar destaque ao bioldgico, o pensamento
feminista acabava por ressaltar, antes de mais nada, a diferenga entre mulher e homem
(feminino e masculino). Esse tipo de andlise social levaria a teoria a ficar presa as
defini¢des do patriarcado ocidental e como resultado propenderia a reproduzir a cultura
dominante.

As efervescéncias das criticas feministas dessa época eram justamente sobre os
discursos que universalizavam 0s sujeitos. Teresa de Lauretis (1994) aponta que a
problematica dessas analises/discursos que tratam como sujeito universal € que geram
diferentes configuracdes para criar sujeitos “gendrados”, isto ¢é, produzem diferentes
formas de controle sobre os corpos.

Tais formas de controle referem-se a configuracéo social e familiar, ao sistema
juridico, médico etc., posto que eles configuram/produzem as normativas sociais a partir
da ideologia dominante, isto €, apoiada na logica binaria, burguesa, heteronormativa e
branca da época, 0 que, por sua vez, eram reproduzidas a partir das instituicGes, midias,

relacBes cotidianas, entre outras formas.

Por esse motivo, 0 pensamento feminista da segunda onda colocou
reivindicagbes voltadas para a igualdade no exercicio dos direitos,
questionando, a0 mesmo tempo, as raizes culturais dessas
desigualdades. As feministas trabalharam em varias frentes: criaramum
sujeito politico coletivo, as mulheres, e tentaram viabilizar estratégias
para acabar com a sua subordinacdo. A0 mesmo tempo, procuraram
ferramentas teéricas para explicar as causas originais dessa
subordinacdo e trabalharam, recorrentemente, com uma série de
categorias e conceitos fundamentais [...] (PISCITELLI, 2009, p. 133).

E importante ressaltar que os esforcos das tedricas feministas da segunda onda para
criar um sujeito politico — mulheres — ndo surgiu ou tratou-se de uma mera forma

despretensiosa, mas de uma tentativa para romper com o mito da “mulher” ja denunciado
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por Simone de Beauvoir no fim da década de 1940. Nessa perspectiva, Monique Wittig
(2019) discorre acerca dos esforcos feministas para criar um sujeito politico:

Nossa primeira tarefa, ao que parece, é desassociar completamente
“mulheres” (a classe dentro da qual lutamos) de “mulher”, o mito. Pois
“mulher” ndo existe para nds, € apenas uma formacdo imaginaria,
enquanto “mulheres” sdo o produto de uma relacao social. N6s sentimos
isso fortemente quando recusamos em toda parte sermos chamadas de
“movimento de libertagdo da mulher”. Além disso, temos que destruir
o mito dentro e fora de nés mesmas. “Mulher” ndo é cada uma de nos,
mas sim a formacdo politica e ideolégica que nega “mulheres” (o
produto de uma relacdo de exploracdo). “Mulher” existe para nos
confundir, para ocultar a realidade de “mulheres” [...] para nos
tornarmos uma classe, ndo temos que suprimir nossas individualidades,
e como nenhum individuo pode ser reduzido a sua opressao, nos
também somos confrontadas com a necessidade histérica de nos
constituir como sujeitos individuais de nossa histéria também. Eu
acredito que essa é a razdo pela qual todas as tentativas de “novas”
defini¢bes de mulher estdo florescendo agora. O que esta em jogo (e é
claro que ndo é so6 para as mulheres), é uma definigdo individual [...]
Pois quando se reconhece a opressao, é preciso conhecer e experimentar
o fato de que uma pessoa pode constituir a si mesma como sujeito (em
posicdo a objeto de opressdo), que uma pessoa pode se tornar alguém
apesar da opressdo, que cada um possui sua prépria identidade. N&o
existe luta possivel para alguém privado de identidade, ndo existe
motivacdo interna para lutar, uma vez que, embora eu s6 possa lutar
com outros, primeiro eu luto por mim mesma (WITTIG, 2019, p. 88-
89).

E por meio dessas circunstancias e embates tedricos que o conceito de género
emerge. Formulado por pesquisadoras feministas que visavam construir uma teoria social
em que a participacdo das mulheres ndo estivesse invisibilizada ou apagada na historia.

Para tanto, buscavam por uma ferramenta de analise que tornasse possivel pensar a
realidade das mulheres articulada com a totalidade da sociedade, dado que as mulheres
encontravam-se escondidas atrds de uma figura unitaria, universal, “[...] portanto, nao
tinham historia, absolutamente excluidas pela figura divina do Homem.” (RAGO, 1998,
p. 91).

Até a metade da década de 1970 e inicio dos anos 1980 o discurso apoiado na
diferenca sexual foi muito utilizado para justificar as desigualdades entre os sujeitos do
sexo feminino e masculino. Esse “dilema insoluvel”, como chama Lia Z. Machado
(1998), dividiu, quica ainda divide, o pensamento feminista.

Entretanto, a partir dos anos 1980 as tedricas procuram eliminar a ideia
naturalizada de diferenca sexual. Conforme Teresa de Lauretis (1994), a partir dessa

conjuntura passou-se a refletir sob uma nova perspectiva: compreendendo que o sujeito
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ndo é concluso, nem singular, mas maltiplo/plural. Portanto, o sexo é um dos elementos,
ndo o Unico, posto que as questdes de género vao para além das questdes biologicas.

O género passa a ser entendido como uma representacdo que se constitui no
comportamento dos sujeitos, destacando que a relacdo de divisdo entre feminino e
masculino faz parte de um sistema em que as questdes culturais da sociedade também

se relacionam com a economia e a politica.

Nos escritos criticos de finais da década de 1980 h& sérias
problematizagOes a nogdes correntes no pensamento feminista sobre as
operacdes do poder, particularmente a universalizacdo do quadro
ideolégico do poder e das relagcBes de poder presentes no paradigma
ocidental das relagcdes de género. Algumas antrop6logas chamaram a
atencdo para o fato de que a compreensdo do género ocidental,
incluindo o pensamento feminista, esta ligada ndo apenas as relacGes
entre 0s sexos, mas as ideias mais gerais sobre como a cultura é
diferente de e superior a natureza. No centro desse paradigma haveria
uma teoria do poder e o politico, que inclui no¢cBes muito especificas
sobre relagdes de dominacdo e subordinagdo, exploragdo, coercao,
controle e desigualdade [...]. Essas autoras contestaram a universalidade
da hierarquia e da subordinagdo feminina com base em leituras de
sistemas nativos de moralidade e de concepg¢es nativas do poder e 0
politico. De acordo com elas, a dominancia masculina, nos contextos
nos quais ela se apresenta, ndo poderia ser universalmente pensada em
termos da ldgica ocidental, ancorada em pressupostos de propriedade,
a maneira como se possui uma mercadoria (PISCITELLI, 2008, p. 264).

Posto isso, destacamos o artigo da historiadora Joan Scott intitulado “Género: uma
categoria util de andlise historica”, publicado em 1986. Essa obra trouxe novas
concepcOes para os estudos dessa tematica nesse periodo. A autora utilizou o género
enquanto categoria de analise dos fatos sociais e historico, de modo que ajudou a romper
com a dualidade entre sexo e género (sendo sexo entendido engquanto biolégico e género
construcdo cultural/social).

Joan Scott (1990) chama a atengdo para as representacdes de poder em que género
se entrelaca. Assim, entendendo que ele se trata de uma forma bésica que reproduz as
relacbes de poder nas quais as representacbes dominantes sdo expressas COmo
incontestaveis e naturais. Para a autora, a histéria do pensamento feminista é marcada
pela rejeicdo da construcdo da estrutura hierarquica de poder entre mulheres e homens

em diferentes periodos historicos.

Para fazer surgir o sentido temos que tratar do sujeito individual tanto
guanto da organizacdo social e articular a natureza das suas inter-
relagdes, pois ambos tém uma importancia crucial para compreender
como funciona o género e como se d& a mudanca. Enfim, precisamos
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substituir a nogcdo de que o poder social é unificado, coerente e
centralizado por alguma coisa que esteja proxima do conceito
foucaultiano de poder, entendido como constelacbes dispersas de
relagdes desiguais constituidas pelo discurso nos “campos de forgas”
(SCOTT, 1990, p. 20).

Para ela, género esta imerso nas relagdes de poder, posto que “[...] ¢ um elemento
constitutivo de relagfes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos [...]
género é uma forma primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1990, p. 21).

Partindo do pressuposto de que género se trata de um elemento constituinte das
relages sociais e se embasa nas diferengas percebidas entre os sexos, aludida autora
destaca quatro dimensdes da vida em que se produzem e/ou organizam as relagdes de

género, sendo elas: a simbdlica, a normativa, a institucional e a subjetiva.

1) Simbolos culturalmente disponiveis que evocam representacdes
maltiplas (frequentemente contraditorias) [...] 2) Conceitos normativos
que colocam em evidéncia interpretaces do sentido dos simbolos que
tentam limitar e conter as suas possibilidades metaforicas. Esses
conceitos sdo expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas,
politicas ou juridicas e tipicamente tomam a forma de uma oposicao
binaria que afirma de forma categdrica e sem equivoco o sentido do
masculino e do feminino [...] 3) O género é construido através do
parentesco, mas ndo exclusivamente; ele é construido igualmente na
economia, na organizacgdo politica e, pelo menos na nossa sociedade,
opera atualmente de forma amplamente independente do parentesco
[..] 4) O quarto aspecto do género é a identidade subjetiva.
Conferéncias estabelecem distribui¢Ges de poder (um controle ou um
acesso diferencial aos recursos materiais e simbolicos, o0 género torna-
se implicado na concepcdo e na construcdo do poder em si) (SCOTT,
1990, p. 22).

Na concepc¢éo da autora essas dimensdes se inter-relacionam e servem como forma
de dar validag@o do género. Desse modo, “o género ¢, portanto, um meio de decodificar
o0 sentido e de compreender as relacdes complexas entre diversas formas de interacédo
humana” (SCOTT, 1990, p. 23). Em outros termos, género ¢ construido a partir de
elementos sociais e esta presente nas relacbes humanas fazendo parte da constituicdo das
sociedades.

Assim, a partir do final dos anos 1980, 0s escritos criticos passaram a questionar o
sistema “‘sexo/género” que dividia os seres humanos em dois sexos, logo, dois géneros.

Além disso, questionavam também a universalidade delegada a essa diferenciacao.

Essas leituras criticas do conceito de género, formuladas no plano
tedrico, coincidem com intensas reivindicac@es, internas ao movimento
feminista, relativas & diferenca, formuladas por mulheres negras, do
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Terceiro Mundo e por feministas Iésbicas (Haraway, 1991). Entretanto,
as reelaboraces tedricas ndo incorporaram as exigéncias de prestar
atencdo a outras diferencas, para além da sexual, de maneira
homogénea. Na historia do pensamento feminista, a relacdo com outras
diferencas tem sido tensa, uma vez que algumas correntes
consideravam que dar peso a elas debilitava um pressuposto politico
relevante: a identidade entre mulheres. Os escritos criticos de finais da
década de 1980 tendem a reconhecer essas diferencas. Entretanto, esse
reconhecimento nem sempre se expressou no plano analitico e, quando
ele existiu, muitas vezes privilegiou uma Unica diferenca articulada a
género (PISCITELLI, 2008, p. 264).

As contestacfes de feministas léshicas e mulheres negras do chamado Terceiro
Mundo?® fomentaram os debates em torno do conceito de género, impulsionando-o para
ser pensado em uma perspectiva a partir dos sistemas de diferencas, ou seja, que as
analises sociais feministas levassem em consideracdo as circunstancias particulares de
dominacédo/opressdo que acontecem por meio de estruturas multiplas que se inter-

relacionam.

Assim, feministas negras e do “Terceiro Mundo” consideraram que o
sistema sexo/género o foco singular no género fazia com que essa
categoria obscurecesse ou subordinasse todas as outras. Sublinhando as
diferencas entre mulheres, elas exigiram que género fosse pensado
como parte de sistemas de diferencas, de acordo com o0s quais as
distincbes entre feminilidade e masculinidade se entrelagam com
distincBes raciais, de nacionalidade, sexualidade, classe social, idade.
Esse movimento de novas discussfes em torno do conceito de género
envolve também outras leituras sobre como funciona o poder. Varias
das autoras que participam desse movimento ndo concordam em
trabalhar com a ideia de dominacdo/subordinacdo universal das
mulheres [...]. Elas preferem explorar situacdes particulares de
dominacdo mediante analises que consideram o modo pelo qual o poder
opera através de estruturas de dominacdo mdltiplas e fluidas, que se
intersectam, posicionando as mulheres em lugares diferentes e em
momentos histéricos particulares. E, a0 mesmo tempo, prestam atencéo
a como as pessoas, individual e coletivamente, se opdem a essas
estruturas de dominagdo. Isso permite perceber que os sistemas de
dominag&o, nos quais género se articula a classe, raga, nacionalidade,
idade, ndo tém efeitos idénticos nas mulheres do “Terceiro Mundo”. Ao
mesmo tempo, possibilita olhar para as reacGes das pessoas
posicionadas em lugares inferiores (PISCITELLI, 2009, p. 141-142).

Bell hooks (2019) destaca que os esforcos dessas mulheres do final dos anos 1980

serviram de base para o que ela denomina de teoria feminista revisionista, isto &,

1 Essa expressdo foi criada no final da década de cinquenta pelo economista francés Alfred Sauvy. E
utilizada para referir-se a paises, que muitas vezes, encontram-se marginalizados no cenario mundial devido
a discrepancia econdmica, social e politica. Neste grupo situam-se, majoritariamente, nacdes latinas e
muitos paises do continente asiatico e africano.
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[...] o pensamento e a préatica feminista foram profundamente alterados
guando mulheres negras e brancas de postura radical comegaram,
juntas, a desafiar a ideia de que o ‘género’ era o fator que, acima de
todos, determinava o destino de uma mulher [...] quando uma crianca
nasce de mae e pai negros, o fator de maior importancia é a cor da pele,
depois o género, porque a raca e 0 género irdo determinar o destino
dessa crianca. Atentar para a inter-relacdo entre género, raga e classe
social foi a perspectiva que mudou a orientacdo do pensamento
feminista (HOOKS, 2019, p. 17).

Essa triade (género, classe e raca), segundo bell hooks (2019), foi bem aceita
enquanto determinante do lugar que as mulheres ocupariam nas sociedades. No entanto,
a dificuldade das tedricas feministas estava vinculada, principalmente, a compreenséo de
como deveriam trazer essa discussdo para o concreto visando instrumentalizar a préatica
feminista.

Consequentemente, era necessario desenvolver uma teoria capaz de mapear
estratégias pensadas para o coletivo. Em outras palavras, uma teoria que analisasse a
cultura de uma otica feminista fundada numa compreensdo das teméticas de género, raga
e classe social.

No entanto, bell hooks (2019) ressalta que essa concepcdo introduzida no
pensamento feminista do final da década de 1980 e inicio dos anos 1990 sofreu uma série
de resisténcias por parte de algumas tedricas que afirmavam que esta proposta de analise

social estaria fugindo da esséncia da teoria feminista. Segundo a autora,

Hoje em dia € tdo comum a militancia feminista evocar a triade género,
raca e classe social que as pessoas frequentemente se esquecem de que,
no inicio, a maior parte das pensadoras feministas, muitas delas brancas
e provenientes de classes privilegiadas, era refrataria a essa perspectiva.
As pensadoras feministas radicais/revolucionarias que queriam falar
sobre género com base na triade raga, sexo e classe social eram
chamadas de traidoras e acusadas de destruirem o movimento mediante
uma mudanca de foco. De modo geral, nosso trabalho era ignorado e
impiedosamente  criticado, considerado pouco académico e
excessivamente polémico (HOOKS, 2019, p. 18).

Destarte, Adriana Piscitelli (2008) frisa que ndo se trata apenas da diferenca entre
0s sexos ou da relacdo entre género e classe, nem de género e sexualidade etc., mas de
pensar as diferencas em uma perspectiva ampla, isto €, compreender como as interacdes
entre 0os marcadores sociais atuam/agem no cotidiano dos sujeitos em circunstancias
singulares.

Em outros termos, trata-se de assimilar como a inter-relacdo desses marcadores

constroem um conjunto de parametros/arranjos sociais e culturais que transformam
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determinadas particularidades (como género, raca, sexualidade, etnia, idade, entre
outros), em produto de controle sobre determinados corpos considerados inferiores
socialmente a partir de uma légica ocidental em que a cultura do homem branco, detentor
de posses, cis-heteronormativo, e preferencialmente cristéo prevalece.

No final da década de 1980 surge mais uma reviravolta nas discussdes feministas
nos estudos de género. Conforme Piscitelli (2009), esse periodo foi marcado por
questionamentos feministas a respeito da imobilidade da categoria do sexo, isto &, ao
longo do processo historico “[...] passou a pensar que ‘sexo’ € a ‘natureza’ seriam
elementos fixos, anteriores a cultura” (PISCITELLI, 2009, p. 143).

Essa concepcdo estatica legitimava e ainda legitima intervencdes médicas
perturbadoras em individuos intersexos, por exemplo. Contudo, essa tematica passa a ser
discutida com veeméncia somente nas décadas de 1990 e anos 2000, principalmente por

mulheres

[...] historiadoras da ciéncia, antropélogas, historiadoras e fildsofas
feministas. Elas discutiram entre elas, com autores de suas respectivas
tradicBes disciplinares e também dialogaram com perspectivas
vinculadas a “Nova Politica do Género”, movimento de reivindica¢do
de direitos sexuais que defende os direitos de intersexos, transexuais e
travestis (PISCITELLI, 2009, p. 143).

Uma das importantes pensadoras contemporaneas do feminismo e teoria queer, a
filosofa pos-estruturalista Judith Butler frisa que o discurso bioldgico (diferenca sexual)
reproduz padrdes e/ou normas historicamente idealizados para o sexo, consequentemente,
esses discursos fomentam uma mentalidade binaria, isto €, sexo e género constroem

corpos a partir de uma determinada légica normativa.

[...] A diferenca sexual, entretanto, ndo é, nunca, simplesmente, uma
funcdo de diferencas materiais que ndo sejam, de alguma forma,
simultaneamente marcadas e formadas por préticas discursivas [...] A
categoria do “sexo” ¢, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que
Foucault chamou de “ideal regulatério”. Nesse sentido, pois, 0 “sexo0”
ndo apenas funciona como uma norma, mas é parte de uma prética
regulatoria que produz os corpos que governa, isto €, toda forca
regulatéria manifesta-se como uma espécie de poder produtivo, o poder
de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — os corpos que ela
controla. Assim, o “sexo” é um ideal regulatério cuja materializagao ¢é
imposta: esta materializacdo ocorre (ou deixa de ocorrer) através de
certas praticas altamente reguladas. Em outras palavras, o “sexo” é um
constructo ideal que é forcosamente materializado através do tempo.
Ele ndo é um simples fato ou a condigdo estética de um corpo, mas um
processo pelo qual as normas regulatérias materializam o “sexo” e
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produzem essa materializacdo através de uma reiteracdo forcada destas
normas [...] (BUTLER, 2000, p. 151).

Judith Butler (2000) entende essa logica binaria regulatoria que materializa o sexo
enquanto uma problematica do pensamento feminista, visto que essas normativas pré-
estabelecem caracteristicas para mulheres e homens, chamados por ela de
performatividade de género, ou seja, elas produzem atributos para a categoria do sexo de
maneira imutavel.

Entretanto, a autora frisa que “[...] a forga da lei regulatoria pode se voltar contra
ela mesma para gerar rearticulagdes que colocam em questéo a forga hegemdnica daquela
mesma lei regulatéria” (BUTLER, 2000, p. 151).

Logo, essa mesma ldgica normativa produz outras performances de género, mas

elas ndo sdo aceitas socialmente. Destarte, as performances podem ser entendidas
enquanto historica, no entanto, ndo sdo estaveis, isto €, permanecem em constante
mudanca ao longo dos tempos. Portanto, ndo se reproduz as mesmas normativas sociais.
Na medida em que novas institui¢des, praticas e novos discursos sdo criados, mudam-
se tambem as performances de género. Desta forma, 0s corpos se movem por
intermédio de regulacdes criadas por cada sociedade em seu tempo histérico, ou melhor,
as agéncias dos sujeitos sdo produzidas por determinados grupos que detém o poder

dominante, portanto, definem as performances de género.

[...] a performatividade deve ser compreendida ndo como um “ato”
singular ou deliberado, mas, ao invés disso, como a pratica reiterativa e
citacional pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia. O que,
eu espero, se tornard claro no que vem a seguir é que as normas
regulatérias do “sexo” trabalham de uma forma performativa para
constituir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para
materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual a
servigo da consolidacdo do imperativo heterossexual. Nesse sentido, o
que constitui a fixidez do corpo, seus contornos, seus movimentos, sera
plenamente material, mas a materialidade sera repensada como o efeito
do poder, como o efeito mais produtivo do poder [...] (BUTLER, 2000,
p. 152).

O carater material dos corpos, isto €, as performances de género ndo sdo autbnomas.
Tem-se a necessidade de definir normativas que caracterizem meninas, meninos,
mulheres e homens antes mesmo do proprio nascimento dos individuos. Os corpos sdo
produzidos a luz de um determinado ideal regulatorio, ou seja, a partir do que cada

sociedade em seu tempo historico espera de determinados sujeitos.
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Nesse sentido, a populagdo LGBTQIA+ 2 ndo se encaixa nesse ideal regulatorio.
De acordo com Judith Butler (2000), esses individuos sdo corpos abjetos passiveis de ser

eliminados, visto que ndo atendem aos padrdes cis-heteronormativo.

[...] Esta matriz excludente pela qual os sujeitos sdo formados exige,
pois, a producgdo simultanea de um dominio de seres abjetos, aqueles
que ainda ndo sdo “sujeitos”, mas que formam o exterior constitutivo
relativamente ao dominio do sujeito. O abjeto designa aqui
precisamente aquelas zonas “indspitas” e “inabitaveis” da vida social,
que sdo, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam
do status de sujeito, mas cujo habitar sob o signo do “inabitavel” ¢
necessario para que o dominio do sujeito seja circunscrito. Essa zona de
inabitabilidade constitui o limite definidor do dominio do sujeito; ela
constitui aquele local de temida identificagdo contra o qual — e em
virtude do qual — o dominio do sujeito circunscrevera sua propria
reivindicacdo de direito a autonomia e a vida. Neste sentido, pois, 0
sujeito é constituido através da forca da exclusdao e da abjecdo, uma
forga que produz um exterior constitutivo relativamente ao sujeito, um
exterior abjeto que est4, afinal, “dentro” do sujeito, como seu proprio e
fundante repadio (BUTLER, 2000, p. 153).

Para a autora, esses grupos de pessoas resistem as especificagcdes lineares, isto &,
ndo se encaixam na légica de género e sexo. Portanto, a presenca dessas pessoas nas
sociedades propde repensar o conceito de género restrito apenas a concepg¢do de mulheres
e homens ou feminino e masculino, posto que a generificacdo produz a ideia de “mais” e
“menos” humanos. Assim, as discriminag¢des e opressoes de género ndo atingem apenas
sujeitos cisgénero e heterossexuais, mas também homossexuais, travestis, transexuais

entre outras variagcdes de género e sexualidade.

A “atividade” dessa generificacdo [...] trata-se da matriz através da qual
toda intencdo torna-se inicialmente possivel, sua condicdo cultural
possibilitadora. Nesse sentido, a matriz das relacbes de género é
anterior a emergéncia do “humano”. Consideremos a interpelacéo
médica que, apesar da emergéncia recente das ecografias, transforma
uma crianga, de um ser “neutro” em um “ele” ou em uma “ela”: nessa
nomeacao, a garota torna-se uma garota, ela é trazida para o dominio da
linguagem e do parentesco através da interpelacdo do género. Mas esse
tornar-se garota da garota ndo termina ali; pelo contrério, essa
interpelagdo fundante é reiterada por varias autoridades, e ao longo de
varios intervalos de tempo, para reforgar ou contestar esse efeito
naturalizado [...] Estas atribui¢cGes ou interpelagdes alimentam aquele
campo de discurso e poder que orquestra, delimita e sustenta aquilo que

2 Esta sigla tem como principal objetivo incluir os individuos que ndo se sentem representados pelos padroes
cis-heteronormativo, dessa forma, cada letra representa um grupo de pessoas que sofrem
discriminagdo/opressdo por conta da orientagdo sexual e/ou identidade de género. Portanto, a letra “L”
representa lésbicas; “G” gays; “B” bissexuais; “T” transexuais e travestis; “Q” queer; “I”” intersexos; “A”
assexuais. E o sinal de “+” é empregado para englobar outros grupos e variagdes de sexualidade e género.
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pode legitimamente ser descrito como “humano”. Nos vemos isto mais
claramente nos exemplos daqueles seres abjetos que ndo parecem
apropriadamente generificados; é sua propria humanidade que se torna
questionada. Na verdade, a construcdo do género atua através de meios
excludentes, de forma que o humano é ndo apenas produzido sobre e
contra o inumano, mas através de um conjunto de exclusdes, de
apagamentos radicais, os quais, estritamente falando, recusam a
possibilidade de articulagdo cultural. Portanto, ndo é suficiente afirmar
que os sujeitos humanos sdo construidos, pois a construgdo do humano
¢ uma operagao diferencial que produz o mais € o menos “humano”, o
inumano, o humanamente impensavel [...] (BUTLER, 2000, p. 157).

Judith Butler (2000) propde com a teoria da performatividade refletir acerca das
normas regulatérias que visam garantir os interesses da légica heterossexual enquanto
ideal regulatério hegemdnico. Contudo, essas consideracdes acabam por distanciar-se do
pensamento feminista que elaborou as primeiras formulag6es do conceito de género (na
segunda onda do feminismo), porém as novas reformulac6es de género aproximam-se das
reflexdes acerca da identidade de género e sexualidade (ADRIANA PISCITELLI, 2009).

Podemos afirmar que o desenvolvimento do conceito de género

[...] foi elaborado e reformulado em momentos especificos da histéria
das teorias sociais sobre a “diferenc¢a sexual’ e foi inovador em diversos
sentidos. Para perceber o alcance dessas inovagbes, € preciso
acompanhar um pouco de sua historia [...]. (PISCITELLI, 2009, p. 123).

Diante desta complexidade do que é género, fez-se necessario historicizar o
processo de formulacédo e reformulacdo do conceito. Alias, pensando nisso, construiu-se
um breve panorama, no formato de linha do tempo, destacando os esforcos teoricos para

pensar o conceito explanados até aqui.
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Quadro 1- Panorama histdrico da construcao do conceito de género

.Qd‘ ) s Reflexdes acerca das
Esforcos tedricos para classificacoes lineares
L S romper com a dicotomia "homens” ou "mulheres”

Sexo-genero e o (Intersexos, transgénero
sujeito universal e travestis).

ANOS 80 ‘ , ANOS 90/2000

ANOS 70 ' ANOS 90

Formulacéao do Emerge as categorias
conceito de género, de articulacao e/ou
desvinculando-se do interseccionalidades.

sexo bioldgico
(natural e imutavel) @ )

Fonte: Beauvoir (1967); Butler (2000); Haraway (2004); hooks (2019); Lauretis (1994); Piscitelli (2008,
2009); Scott (1990). Organizado por Ritieli Silva (2020).

Como mencionado, o recorte temporal abordado atrela-se as efervescéncias do
periodo de atividades feministas que tiveram forte influéncia na elaboracdo e
reformulacdo do conceito de género, consequentemente, essas reivindicagcdes impactaram
também na producéo da teoria social por meio do pensamento feminista.

Destaca-se no panorama as pautas e reivindicacdes da segunda onda do feminismo
que iniciou na década de sessenta nos EUA e Europa estendendo-se até os anos 1980. E
da terceira onda do feminismo que emergiu no inicio dos anos 1990 a partir das
reivindicacdes de mulheres que ndo se sentiam representadas pelo feminismo da segunda
onda.

No entanto, € importante salientar que a historia ndo € linear, portanto, os esforcos
tedricos destacados no quadro 1 retratam o periodo em que houve predominancia desses
pensamentos/reivindicacdes, porém eles ndo aconteceram de forma cronologica, mas
dialética.

Nesse sentido, fizemos até aqui (no primeiro bloco de discusséo do capitulo 1) um
esforco para compreender 0s embates que permearam/permeiam o pensamento feminista
na constru¢do de uma teoria social preocupada em compreender ndo s6 a origem da
dominacdo das mulheres, mas realizar esforcos epistémicos para explana-la,
desnaturaliza-la, desconstrui-la e produzir formas de resisténcia e enfrentamento diante
das construgBes culturais/sociais que colocam os homens no centro e as mulheres as

margens das sociedades. Posto isso, entende-se importante salientar que:
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[...] ndo se encontra outro movimento por justica social tdo autocritico
guanto o movimento feminista. Essa disposi¢do para mudar de direcdo
sempre que necessario tem sido a principal fonte de vitalidade e forca
para a luta feminista. Essa critica interna € essencial para qualquer
politica de transformagdo. Assim como nossas vidas ndo sao estaticas,
estdo sempre mudando, nossa teoria tem de permanecer fluida, aberta,
permeével ao novo (HOOKS, 2019, p. 19).

Esse processo de desenvolvimento do movimento e pensamento feminista esta
marcado pela luta por direitos civis e também pela busca de instrumentos analiticos que
pudessem auxiliar na compreenséo das discrepancias de poder que colocam as mulheres
as margens das sociedades.

Além do mais, os esforcos iniciais do pensamento feminista, segundo Sandra
Harding (1993), visavam ampliar e reinterpretar as diversas categorias chamadas por ela
de “ndo-feministas” — 0 marxismo, a teoria critica, a psicanalise, o funcionalismo, o
estruturalismo, o desconstrutivismo, a hermenéutica, entre outras® —, para que as
experiéncias das mulheres passassem a ser analiticamente visiveis no ambito das relactes
sociais e da ciéncia.

Partindo desse pressuposto, Sandra Harding (1993) produz dois questionamentos
acerca do posicionamento da ciéncia em relacdo as questdes de género, apontando o
feminismo como uma possivel ferramenta para transcender as analises ndo-feministas,
aumentando, assim, suas assertividades emrelacéo a realidade social, isto €, uma tentativa

para romper com as interpretacdes cientificas subordinadas a género:

Serd que o0s pressupostos sexistas da pesquisa cientifica substantiva
resultam de procedimentos de “ma ciéncia” ou apenas de uma “ciéncia
corriqueira”? A primeira alternativa oferece esperancas de que se possa
reformar o tipo de ciéncia que fazemos; a segunda parece negar tal
possibilidade. Ndo ha duvida de que a critica feminista das ciéncias
naturais e sociais identificou e descreveu uma ciéncia mal conduzida —
isto é, uma ciéncia distorcida pela masculina preconcebida na
elaboracdo da problematica, nas teorias, nos conceitos, nos metodos de

3 ¢[...] Certamente, ndo foi propriamente as experiéncias das mulheres que fundamentaram qualquer das
teorias a que recorremos. Nao foram essas experiéncias que geraram os problemas que as teorias procuram
resolver, nem serviram elas de base para testar a adequac&o dessas teorias. Quando comegamos a pesquisar
as experiéncias femininas em lugar das masculinas, logo nos deparamos com fendmenos — tais como a
relacdo emocional com o trabalho ou os aspectos “relacionais™ positivos da estrutura da personalidade —,
cuja visibilidade fica obscurecida nas categorias e conceitos tedricos tradicionais. O reconhecimento desses
fendbmenos abafa a legitimidade das estruturas analiticas centrais das teorias, levando-nos a indagar se
também nos ndo estariamos distorcendo a andlise das vidas de mulheres e homens com as extensdes e
reinterpretacbes que fizemos. Além disso, o préprio fato de nos utilizarmos dessas teorias traz, muitas
vezes, a lamentavel consequéncia de desviar nossas energias para infindaveis polémicas com suas
defensoras ndo-feministas: acabamos por dialogar ndo com outras mulheres, mas com patriarcas”
(HARDING, 1993, p. 08).
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investigacdo, nas observacOes e interpretacdes dos resultados. Existem
fatos da realidade, afirmam essas autoras, mas a ciéncia androcéntrica
ndo os pode localizar. A identificacdo e eliminacgéo da visdo masculina
através da estrita adesdo aos métodos cientificos permite-nos configurar
um quadro objetivo, destituido de género (e, nesse sentido, ndo-
valorativo) da natureza e da vida social. A pesquisa feminista nédo
representa a substituicdo da lealdade a um género pela lealdade a outro
—atroca de um subjetivismo pelo outro —, mas a transcendéncia de todo
género, 0 que, portanto, aumenta a objetividade (HARDING, 1993, p.
13-14).

Assim, Sandra Harding (1993) entende que o movimento das mulheres possibilita
ampliar a perspectiva de analise e agdo, citando exemplos historicos: a revolugdo
burguesa (dos séculos XV-XVII), a revolucdo proletaria (do século XIX) e as revolugdes
que destituiram o colonialismo europeu e norte-americano nas décadas mais recentes.
Ademais, aponta para umaumento de mulheres cientistas e feministas, logo, “[...] homens
e mulheres, com maior propensao para reconhecer a predisposicao androcéntrica do que
0 fazem os homens ndo-feministas” (HARDING, 1993, p. 14).

Para ela o feminismo, historicamente, estd desvelando a ideia de seres humanos

universais — 0 “homem” —;

O feminismo tem tido um importante papel na demonstracéo de que ndo
ha e nunca houve “homens” genéricos — existem apenas homens e
mulheres classificados em géneros. Uma vez que se tenha dissolvido a
ideia de um homem essencial e universal, também desaparece a ideia
de sua companheira oculta, a mulher. Ao invés disso, temos uma
infinidade de mulheres que vivem em intrincados complexos histéricos
de classe, raca e cultura (HARDING, 1993, p. 09).

No entanto, Sandra Harding (1993) frisa que o pensamento feminista nao se trata
de uma teoria social primorosa, sem contradicdes, acabada ou superior a outras, pelo
contrario, esta em transformacdo e necessita permanecer nesse processo constante de
modificacdo, na medida em que as relacdes se alteram ao longo do tempo historico e de
acordo com cada sociedade, as perspectivas de poder consequentemente, também se

modificam entre os diferentes sujeitos. Portanto,

A vida social que é nosso objeto de estudo, dentro da qual se formam e
se testam nossas categorias analiticas, estd em fervilhante
transformacédo. A razdo, a forca de vontade, a revisdo dos dados, até
mesmo a luta politica, em nada podera reduzir o ritmo das mudangas de
uma maneira que encha de jubilo nossos feminismos. Ndo passa de
delirio imaginar que o feminismo chegue a uma teoria perfeita, a um
paradigma de “ciéncia normal” com pressupostos conceituais e
metodoldgicos aceitos por todas as correntes. As categorias analiticas
feministas devem ser instaveis — teorias coerentes e consistentes em um
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mundo instavel e incoerente sdo obstaculos tanto ao conhecimento
quanto as praticas sociais (HARDING, 1993, p. 11).

Diante disso, o0 pensamento feminista em suas diferentes correntes sdo teorias, que
de certa forma, também séo genéricas (SANDRA HARDING, 1993). Assim como as
mulheres, as relacbes de género estdo presentes em todos os lugares. Destarte, as
proposi¢des das teorias feministas ndo podem ser presas em um arranjo disciplinar Unico,
ou mesmo em uma mescla e/ou conjunto deles.

Em outras palavras, a interpretagdo de mundo na perspectiva das ciéncias como um

todo tende a uma teoria totalizante. Desse modo,

[...] no exame da critica feminista a ciéncia, devemos, portanto, refletir
sobre tudo o que a ciéncia ndo faz, as razdes das exclusbes, como elas
conformam a ciéncia precisamente através das auséncias, quer sejam
elas reconhecidas ou ndo (HARDING, 1993, p. 13).

Nesse contexto, género utilizado enquanto categoria analitica® possibilita
problematizar e dar visibilidade a luta das mulheres para o reconhecimento desse tema
dentro da ciéncia. Por isso, visitar o passado buscando entender as circunstancias as quais
género foi formulado e reformulado ao longo da histéria da luta das mulheres, permite
compreender as relagdes de poder que perpassam o cotidiano de todos 0s sujeitos, ndo
apenas das mulheres, dado que as complexidades da edificacdo tanto das masculinidades
quanto das feminilidades “[...] sdo utilizadas como operadores metaforicos para o poder
e a diferenciacdo em diversos aspectos do social” (PISCITELLI, 1998, p. 150). Logo,

dentre as varias reformulagdes do conceito, género provoca-nos a pensar para alem das

[...] distingbes entre homens e mulheres, entre masculino e feminino,
mas em como as constru¢fes de masculinidade e feminilidade séo
criadas na articulacdo com outras diferencas, de raga, classe social,
nacionalidade, idade; e como essas nog¢Ges se embaralham e misturam
no corpo de todas as pessoas, inclusive aquelas que, como intersexos,
travestis e transexuais, ndo se deixam classificar de maneira linear como
apenas homens ou mulheres (PISCITELLI, 2009, p. 146).

“ Género ao longo do seu desenvolvimento histérico, segundo Cassia M. Carloto (2001), passou a apresentar
dois tracos epistemoldgicos muito importantes, uma vez que, “[...] de um lado, funciona como categoria
descritiva da realidade social, que concede uma nova visibilidade para as mulheres, referindo-se a diversas
formas de discriminagéo e opressdo, tdo simbolicos quanto materiais, e de outro, como categoria analitica,
como um novo esquema de leitura dos fendmenos sociais. A principal importancia desta abordagem é que
além de ser um conceito que tenta desconstruir a relagdo entre as mulheres e a natureza é [...] um conceito
acionado para distinguir e descrever categorias sociais (uso empirico) e para explicar as relacdes que se
estabelecem entre elas (uso analitico)” (CARLOTO, 2001, p. 207). Portanto, a luz desta reflexdo, utilizar-
se-4 género enquanto categoria analitica.
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Esse olhar para o passado significa também olhar para o futuro na tentativa de
“lancar luz” sobre os obstaculos que se enfrenta na atualidade. Sendo assim, entender

género enquanto categoria de analise

[...] torna-se uma porta de entrada que pode ser privilegiada para a
analise em qualquer contexto, permitindo compreender o leque de
diferenciacdes [...]. Acho que a perspectiva obtida, pensando-a como
diferenciacdo entre categorias, neutraliza impulsos imperialistas da

disciplina e do préprio feminismo (PISCITELLI, 1998, p. 147).
Frisamos que género articulado com outras categorias — como classe, raga, etnia,
sexualidade, entre outras —, torna-se um potente instrumento para um mapeamento
sensivel das exploracGes, opresses e/ou discriminacdes. Nesse sentido, pensando na
formacdo de docentes de Geografia, entendemos que a compreensdo ampla do conceito
de género pode contribuir com a construcdo de propostas educativas com o objetivo de

promover mudancgas no processo de ensino-aprendizagem, dado que

O conceito de género propde um afastamento de analises que repousam
sobre uma ideia reduzida de papéis/funcGes de mulher e de homem,
para aproximarmos de uma abordagem muito mais ampla que considera
que as instituicBes sociais, os simbolos, as normas, 0s conhecimentos,
as leis, as doutrinas e as politicas de uma sociedade sdo construidas e
atravessadas por representacdes e pressupostos do feminino e do
masculino ao mesmo tempo em que estdo centralmente implicadas com
a sua producdo e manutencao ou ressignificacdo (MEYER, 2010, p. 18).

Dagmar E. Meyer (2010) nos provoca a pensar na utilizacdo do conceito de género
enquanto um instrumento “[...] conceitual, politica e pedagogica” (MEYER, 2010, p. 11),
que possibilita construir propostas pedagogicas a partir de uma 6tica critica, que permite
aos diferentes sujeitos refletir e questionar a respeito das hierarquias sociais.

Consideramos que o desafio se torna pensar a formacdo de docentes de Geografia
em uma perspectiva que provoca os sujeitos a refletir acerca dos discursos gue arquitetam
idealizacGes sobre as normativas sociais (de género, raca/etnia, sexualidade, entre outros).
E, especialmente, pensar na formacdo desses profissionais para que estejam aptos para
construir, coletivamente, ferramentas que possibilitem o enfrentamento e/ou resisténcia
as diferentes formas de opressoes, discriminacdes e/ou desigualdades sociais por meio da

ciéncia geogréfica.
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1.1 MARCADORES SOCIAIS EM INTERSECCAO: CONTRIBUICOES PARA
A CONSTRUCAO DE UM PENSAMENTO GEOGRAFICO EMANCIPADOR

As reflexdes anteriores ndo ajudam somente a compreender a historia de um
conceito. Estas reflexdes ajudam a revelar alguns dos avangos teéricos que ocorreram nas
ltimas décadas tensionados por meio dos movimentos sociais — em especial do
movimento feminista —, sobretudo nas ciéncias humanas.

Esse conjunto de tensionamentos provocando novas formas de pensar e,
consequentemente, a construcdo de meios para problematizar um campo epistemoldgico
embasado em um modo de fazer ciéncia composto, primordialmente, a partir da
perspectiva cis-heteronormativa de homens, brancos, afortunados, localizados
majoritariamente no chamado Norte Global.

Ao longo da construcdo desta pesquisa nos indagamos incontaveis vezes: seria
possivel construir novas possibilidades de pensar a producéo/organizacao do espago para
alem dessa epistéme tradicional fortemente enraizada na ciéncia geografica? Que tipos de
nocdo de género perpassam o0s documentos normativos dos cursos de formacdo de
docentes de Geografia? Como tais tematicas adentraram nos cursos?

Nem todas estas indagacdes serdo respondidas nesta pesquisa. Alias, nao se trata de
perguntas a serem respondidas a seguir, mas de problematizacdes. Isso porque a busca
por incorporar contribuicdes tedricas do feminismo ao objeto de estudo da Geografia
sofre, desde seus primérdios, com um processo de resisténcias e até desqualificacdo das
suas pesquisas dentro da hegemonia do pensamento geografico.

Essa dificuldade em ampliar as formas de pensar a producdo/organizacdo do
espaco, para Mateus F. Pedroso et al. (2019), esta intrinsecamente ligada ao campo

epistemologico da Geografia.

A narrativa do que é a geografia é em geral desenvolvida por disciplinas
como ‘Epistemologia da Geografia’, ‘Historia do Pensamento
Geografico’, ‘Introducdo dos estudos geograficos’. Enfim, sdo nomes
variados que cada curriculo ou universidade adota [...] A narrativa do
desenvolvimento da geografia é contada, incorporada, reproduzida e
pouco questionada pelos alunos. Se eu perguntar para vocés qual é a
historia que vocés apreenderam da geografia, tenho certeza de que se
vocés fecharem os olhos poderdo dizer: ‘a geografia nasceu com
Humboldt e Ritter na Alemanha, depois tivemos Vidal de La Blache na
Franga, e depois a Geografia Quantitativa vai surgir com Hartshorne
nos Estados Unidos e finalmente caimos no Brasil com a Geografia
Critica com Milton Santos, e acaba ai’. Esse ordenamento e a
iluminagdo e apagamento de lugares produtores de geografia ndo
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evidencia conflitos. Se eu coloquei foco na Alemanha, ndo havia mais
nada acontecendo no mundo? N&o havia outros pensadores na eépoca?
Depois, a Alemanha parece que morre e aparece a Franga e depois
Estados Unidos e depois Brasil. Esses lugares iluminados que
obscurecem outros é uma narrativa que evita que nos possamos
aprender que a ciéncia também tem sua geopolitica (PEDROSO et al.,
2019, p. 37).

A forma como essas narrativas sao incorporadas e aceitas em sala de aula sem serem
questionadas e/ou problematizadas, como se 0s conceitos emergissem de forma quase que
cronoldgica e harmoniosamente contribuem para a manutencdo de hierarquias ja
estabelecidas historicamente.

A partir desse comodismo, “[...] vamos incorporando esta narrativa e construimos
nossas tradigdes e nos acomodamos com a verdade que se estabelece. Uma verdade tdo
poderosa que sequer suscita davidas” (PEDROSO et al., 2019, p. 38).

Essas verdades hegemdnicas oriundas da logica do privilégio epistémico anglo-
americano arquiteta uma posi¢do de universalidade, “[...] que nada mais ¢ do que a
expressdo de uma perspectiva epistémica limitada e autocentrada [...]” (SILVA, ORNAT,
2016, p. 48).

A ciéncia moderna nasce excluindo corpos LGBTQIA+, negros e mulheres. Essa
forma de fazer ciéncia é denunciada por Donna Haraway (1995). A autora chama esse
modelo de produzir conhecimento de saberes localizados, isso significa que s&o
conhecimentos produzidos/construidos por sujeitos localizados social, temporal e
territorialmente.

A corporificacdo do conhecimento acarreta em se posicionar, ou melhor dizendo,
compreender que 0s conhecimentos sdo produzidos por sujeitos. Assim, torna-se
necessario reconhecer o lugar social e politico que estes corpos ocupam no sistema e/ou
estrutura.

No entanto, a concepc¢do do saber hegemdnico pouco € questionada. Alias, € til
para a manutencdo de um sistema educacional, de uma producdo cientifica e de uma
formacdo de docentes/pesquisadores(as) reféns da logica liberal capitalista. Logo, torna-
se uma ferramenta para a conservacao do poder de um determinado sistema econdémico e
cultural (JOSELI SILVA; MARCIO ORNAT, 2016).

Essa “cultura epistemologica” problematizada pelos autores/as é alimentada
geracgdo apds geracao de docentes de Geografia, tornando-se dificil de ser quebrada, visto
que é nutrida cotidianamente por meio de ementas de disciplinas, escolha de referencial

bibliografico das disciplinas, escolha das leituras e disciplinas entendidas enquanto
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obrigatorias, entre outras formas. Questfes estas que impactam diretamente na formacao
de docentes e gedgrafos/as.

A continuidade desse ciclo passa tdo despercebida ou ndo problematizada a ponto
de na ciéncia geografica hegemonica haver uma marginalizacdo/silenciamento da
espacialidade de determinados grupos sociais, como é o0 caso das pessoas nhegras,
LGBTQIA+ e mulheres.

A auséncia de reflexdes sobre essas tematicas no pensamento geogréafico
hegemOnico, consequentemente, constroi narrativas epistémicas que “[...] estruturam
poderes e saberes que hierarquizam pessoas, temas e métodos” (PEDROSO et al., 2019,
p. 38).

Prestar atencdo a essas auséncias de reflexdes no pensamento geogréafico
hegemonico também faz parte do exercicio de pensar geograficamente, ja que o objeto de
estudo da Geografia — 0 espago —, ndo se trata somente do espaco fisico, mas a nogéo de
espaco perpassa as relagdes sociais.

Pensar 0 espaco também trata-se de uma construcéo social (MILTON SANTOS,
1982) que abrange elementos simbdlicos como paisagem, lugar, regido ou territorio. O
espaco € o cotidiano, ou melhor dizendo, o espaco é a mateéria trabalhada por exceléncia,
posto que, ndo ha outro objeto social capaz de se sobrepor tanto as a¢Ges humanas
(MILTON SANTQOS, 2004).

Logo, “a categoria espago ¢ a responsavel pela reproducao da totalidade social,
determinada por necessidades sociais, econdmicas e politicas” (SOUZA; RATTS, 2008,
p. 146). Entendemos aqui, que o desafio € construir uma ciéncia geografica que possa
possibilitar que docentes/pesquisadores(as) de Geografia compreendam que a
espacialidade de determinados grupos sociais se relaciona com a construcdo social de
cada sociedade, na perspectiva de que no espaco se configuram praticas Unicas de cada
grupo social ou sujeito.

Convém apontar que ha uma conexao entre género, raca/etnia, classe, sexualidade
entre outros marcadores sociais e 0 espaco. E isso se expressa inclusive nos espagos de
poder que alguns grupos sociais ou sujeitos ocupam ou deixam de ocupar ao longo da
historia da humanidade. Para Lorena Souza e Alecsandro Ratts (2008), essa conexdo entre
0s marcadores sociais e 0 espaco ressalta que hd uma dimensdo espacial das relacfes de
género, raca, entre outros marcadores bem delimitadas.

Posto que ndo ha sociedade a-espacial, consequentemente, as vivéncias ndo podem

ser escritas fora do espaco geogréfico. Por consequéncia, a compreenséo ou ndo do espago
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organizado pode determinar a autonomia ou subordinacgdo dos seres humanos (MILTON
SANTOS, 2004).

A compreensdo histdrica da forma como as sociedades se organiza serve para 0
entendimento da realidade espacial dos sujeitos na atualidade, possibilitando-os criar
ferramentas para transforma-la. Sendo assim, frisamos que o desafio de pesquisadores/as
e docentes de Geografia torna-se pensar escolhas epistemoldgicas e metodoldgicas com
0 compromisso de produzir visibilidade aos grupos sociais que encontram-se ausentes das
reflexdes do pensamento hegemdnico da Geografia brasileira.

Isto significa pensar acerca das relagdes de poder e do privilégio branco, patriarcal,
cis-heteronormativo e ocidental somado a anlise e compreensdo espacial. Esse exercicio
de pensar geograficamente considerando as relagdes de poder que se intersectam torna-
Se um meio para construir saberes que nao aprisionam, mas que libertam (todos) os
sujeitos e grupos sociais. Nesse diapasdo, Milton Santos (2004) destaca que a forma como
se da a organizacao do espaco promove desenvolvimento interdependente, combinado e
desigual.

Nessa  perspectiva  entendemos que pensar a  formagdo  de
docentes/pesquisadores(as) de Geografia, a partir de uma dimensdo espacial e
interseccional, ajuda a revelar que ha uma dimenséo espacial nas relacbes de género,
raca/etnia, classe e sexualidade bem demarcadas, as quais resultam em espacos de poder
em que determinados individuos e/ou grupos sociais ocupam com naturalidade/facilidade,
enquanto que outros grupos sao privados (LORENA SOUZA; ALECSANDRO RATTS,
2008)°.

A espacialidade de um grupo corresponde a um elemento identitario no
sentido de que no espaco se configuram formas e agdes proprias de um
determinado grupo ou individuo [...] o espaco contribui para uma leitura
de significados sobre as representacdes coletivas, revelando relagdes de
inclusdo ou exclusdo, hierarquias ou polaridades [...] o comportamento
de um individuo em cada local — casa, escola, praca, locais de lazer —
muda, pois cada um deles apresenta-se carregado de normas e habitos
aceitos e impostos pela sociedade (SOUZA; RATTS, 2008, p. 146).

®> Cita-se como exemplos: os espagos publicos que mulheres evitam ocupar durante a noite, pois podem
sofrer assédio e/ou violéncia sexual; pessoas negras do sexo masculino localizados em bairros periféricos
que recebem orientacdo de seus responsaveis desde a infancia parando correr em local pablico, pois podem
ser confundidos com bandidos e abordados violentamente por policiais; pessoas trans que no auge do século
XXI possuem expectativa de vida semelhante a de pessoas no periodo da Idade Média —em média 35 (trinta
e cinco) anos de idade —.

34



Refletir sobre a produgéo/organizacao espacial significa levar em consideragdo que
0 espaco ndo € neutro, assexuado e homogéneo (SUSANA SILVA, 1998).
Docentes/pesquisadores(as) de Geografia que questionam as hierarquias que produzem
exclusdo e/ou silenciamento de determinados sujeitos caminham em direcdo da
construcdo de uma ciéncia geografica mais acolhedora e capaz de problematizar o
privilégio branco, ocidental, heterossexual, cisgénero e patriarcal fortemente enraizados

nas relacdes poder.

A geografia, tal como ela é hoje, ajuda a desenvolver e a manter um
“saber ideologico”, enquanto que as demais disciplinas fornecem os
instrumentos, métodos e técnicas utilizadas para tornar a realidade
concreta as ideologias a servigo do grande capital (SANTOS, 2004, p.
263).

Pensar a formacéo de professores/as de Geografia significa também refletir sobre a
urgente necessidade de formar docentes capazes de viabilizar que diferentes sujeitos
desenvolvam autonomia politica, social e econémica. Mas como construir uma ciéncia
geogréfica acolhedora?

Entendemos que ndo ha uma formula pronta ou uma receita magica. A histdria nos
mostra que os sujeitos excluidos social, politica e economicamente garantiram o direito
de existir somente por meio da luta coletiva. Posto isso, enxergamos na categoria
interseccional um caminho para a constru¢cdo de uma ciéncia mais acolhedora as
diferencas.

A categoria interseccional possibilita que o0s sujeitos percebam a coexisténcia de
diversos marcadores sociais que resultam em uma “soma” e/ou sobreposicdo de

desigualdades. Ou melhor dizendo,

[...] a interseccionalidade surge como uma ferramenta para localizar
aquele que ¢é tido como o Outro, esse que foge da
cisheteronormatividade compulséria, da branquitude, do patriarcado, e
de outras estruturas de dominagio (DUARTE; OLIVEIRA; IGNACIO,
2021, p. 164).

A poténcia das teorias interseccionais é conceituar essas desigualdades e criar uma
ferramenta ndo somente analitica, mas, de acdo politica. Ferramentas que possibilitem
que os corpos marginalizados politica, social e economicamente também obtenham
sucesso em suas experiéncias de vida, uma vez que ao se discutir género, raca/etnia,
sexualidade, entre outros marcadores sociais, ndo se refere apenas as relagdes entre

mulheres e homens com diferencas entre si, mas relaciona-se também com as politicas
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publicas, direitos civis, acesso a Educacdo, ao trabalho e a moradia. Vale dizer, trata-se
das estruturas socioecondmicas e politicas que sdo negadas a determinados sujeitos e
grupos sociais.

Pensando na formagdo critica de professores/as de Geografia, isto é, uma formacao
comprometida em instrumentalizar os sujeitos para resistir e enfrentar as estruturas que
produzem desigualdades sociais, considera-se que a interseccionalidade tem essa
potencialidade.

Incorporar as andlises geograficas a uma perspectiva interseccional permite a
compreensdo dos complexos sistemas de opressdo e discriminacdo que fazem parte dos
elementos que compdem o espaco organizado, consequentemente, pré-determinam e/ou
influenciam na organizagdo da vida dos diferentes grupos sociais.

Este exercicio de pensar a producdo do espaco levando em consideracdo a
sobreposicdo de multiplos marcadores sociais possibilita que os docentes de Geografia
possam perceber e questionar a inexpressiva presenca e/ou auséncia de mulheres,
negros/as, LGBTQIA+, — entre outros grupos considerados minorias sociais —, em
determinados espacos de poder, como por exemplo: cargos de chefia em empresas
publicas ou privadas, representacao politica, etc.

Alias, além de perceber a auséncia desses grupos nas esferas de poder, a partir da
perspectiva espacial e interseccional é possivel viabilizar que os docentes problematizem
a auséncia das tematicas de género, raca/etnia e sexualidade nos discursos hegemdnicos
da ciéncia geogréafica brasileira e espacos de producdo do conhecimento (como
universidades e escolas).

A partir da compreensdo da acdo dos marcadores sociais na producao/organizagdo
do espaco é possivel arquitetar coletivamente formas para contestar a subordinacdo desses

grupos sociais. Alem do mais, vale destacar que

[...] o uso da interseccionalidade como ferramenta analitica pode
fornecer uma lente mais abrangente para abordar as complexidades da
equidade educacional. Alinhar a abundante literatura sobre identidades
interseccionais a contextos escolares reais pode ser bastante Gtil para
docentes e profissionais da educagdo. Quando politicas de diversidade
se tornam visiveis, criam-se aliangas possiveis entre jovens que veem o
mundo ndo apenas pelas explicagdes herdadas da familia e do curriculo
escolar formal, mas também pela interconectividade de suas
experiéncias heterogéneas. Essa sensibilidade é construida aos poucos,
uma pessoa por vez, ndo no sentido de uma informagéo bancéaria, mas
como uma sensibilidade geracional que reiniciou a luta das geracgdes
anteriores por uma educagdo critica (COLLINS; BILGE, 2020, I. 63-
64).
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Patricia Collins e Sirma Bilge (2020) ainda destacam que a categoria interseccional
ajuda a revelar as relacbes de poder dominante — dominios culturais, interpessoais,
estruturais etc. —, colocando a educagao no centro, isto €, tornando-a também um campo
de poder. Atentar-se a analise das relagdes sociais em uma perspectiva interseccional pode
auxiliar os diferentes sujeitos a relacionar suas realidades com as ideias principais da
categorial interseccional, ou seja, por meio da consciéncia critica e interseccional €

possivel compreender a dindmica das desigualdades sociais. Alias,

Desenvolver consciéncia critica sobre a maneira como as identidades
individuais e coletivas refletem e organizam os dominios da estrutura
de poder pode mudar uma vida [...] as pessoas oprimidas precisam da
educacdo para desenvolver consciéncia critica, porque, sem ela, Ihes
faltam ferramentas importantes tanto para analisar quanto para se opor
a prépria subordinacdo. Desenvolver consciéncia critica sobre a
desigualdade social, bem como seu lugar dentro dela, é essencial para
0 empoderamento pessoal e coletivo (COLLINS; BILGE, 2020, 1. 08).

Posto isso, “[...] navegar pelas diferengas ¢ parte importante do desenvolvimento
da consciéncia critica, tanto para individuos como para as formas de conhecimento”
(COLLINS; BILGE, 2020, 1. 18-19). Ademais, torna-se fundamental que os docentes de
Geografia compreendam que todos os elementos que compdem a organizacdo das
sociedades (leis, cultura, costumes etc.) sdo estabelecidos a partir de relacdes de poder

entre dominados e dominantes e/ou opressores/as e oprimidos/as, ou seja,

[...] nossa cultura, baseada em um referencial patriarcal, sexista e
racista, propaga uma dita inferioridade ou vulnerabilidade da mulher
com relacdo ao homem, sustentada por uma interpretacdo das
diferencas bioldgicas e, juntamente, a inferiorizacdo da raca segundo o
género (SOUZA; RATTS, 2008, p. 148).

Desse modo, enfatiza-se que 0 espaco ndo pode ser tratado e/ou considerado neutro,
assexuado ou homogéneo. O espago organizado jamais pode ser entendido como
imparcial. Para que 0s sujeitos percebam as estratégias daqueles que estdo no poder, tanto
no plano nacional, como no internacional, ou seja, na organizagdo espacial como um todo,
precisam entender que os marcadores sociais desempenham um papel no processo de
formacdo e organizacdo espacial.

Em outros termos, o saber pensar o espa¢o como denomina Yves Lacoste (1988), €
a razdo primordial da existéncia da Geografia, dado que, assim pode-se criar “[...]
possibilidades de compreenséo e dispondo instrumentos de acéo e reflexdo humana diante
das desigualdades” (LACOSTE, 1988, p. 196).
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Pensando nisso, consideramos que é durante o processo formativo de docentes de
Geografia que precisasse encontrar formas para “[...] tornar a geografia brasileira mais
acolhedora as diferengas” (PEDROSO et al., 2019, p. 21). Isso significa construir
coletivamente um saber que concilie as reflexdes sobre género, raca/etnia, sexualidade e
classe com as teorias sobre 0 espaco geografico.

Para tanto, frisa-se a urgente necessidade em refletir a respeito de propostas
pedagogicas comprometidas em instrumentalizar os individuos a partir da diferenca, ndo
os tratando enquanto sujeito universal — o homem —, como historicamente as ciéncias
hegemoénicas o fizeram/fazem.

Ademais, o crescimento dos registros de violéncia doméstica, homofobia, racismo,
machismo e sexismo crescentes no Brasil, ndo podem mais ser invisibilizados/silenciados
do processo formativo de docentes e das discussdes do pensamento geografico
hegemaénico brasileiro.

E fundamental que a formagéo desses profissionais reflitam/problematizem acerca
da tematica de género, raca/etnia, classe e sexualidade, entre outros marcadores sociais,
uma vez que os tempos atuais encontram-se cada vez mais marcados pelo expressivo
crescimento de grupos com argumentos contrarios a essas pautas e com discursos que
legitimam a violéncia e o 6dio, os quais, por sua vez, atingem “[...] principalmente os
menos favorecidos na sociedade, ou seja, as mulheres, negras (0s), 0s (as) LGBT’s e todas
as pessoas consideradas dissidentes do padrdo androcéntrico, classista, branco e
heteronormativo” (PEDROSO et al., 2019, p. 24).

A compreensdo de que as articulacBes resultantes destes sistemas de dominacéo,
que sobrepostos, deixam determinados grupos sociais mais suscetiveis aos transitos
destas estruturas de opresséo, contribuiu com o processo de construir uma Geografia mais

acolhedora as reflexdes acerca das diferencas, dado que

[...] a interseccionalidade nos permite partir da avenida estruturada pelo
racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, em seus multiplos
transitos, revelar quais sdo as pessoas realmente acidentadas pela matriz
de opressfes (AKOTIRENE, 2018, p. 29).

No entanto, Patricia Collins e Sirma Bilge (2020), destacam que o grande desafio
em democratizar 0s estudos sobre os diferentes marcadores sociais, “[...] é colocar a
pesquisa sobre as identidades interseccionais em marcos mais amplos, que investigam o
potencial da educacdo critica para desmantelar a desigualdade social” (COLLINS;
BILGE, 2020, I. 65).

38



Para as autoras trata-se de ndo pressupor que apenas 0S sujeitos oprimidos se
interessardo em compreender o processo histérico que permeia as opressdes que 0S
atingem. Melhor dizendo, supor que somente negros/as irdo atrair-se pela historia negra.
Que apenas LGBTQIA+ se interessardo pelas pesquisas queer ou que somente mulheres
interessardo pelos estudos de género.

A ciéncia geografica precisa estar alinhada a praxis, ou seja, tornar-se capaz de
contribuir para o processo de emancipacao de mulheres, homens, negros/as, LGBTQIA+,
entre outros sujeitos. 1sso porque o espaco € o cotidiano, como salienta Milton Santos
(2004). Destarte, os conceitos geograficos ndo podem ser utilizados como categorias
limitantes com a funcdo apenas de explicar um dado fenbmeno. Para que 0s sujeitos
construam autonomia precisa-se da contribuicdo da ciéncia para assimilar os sistemas de
dominacdo (DONNA HARAWAY, 2009). Somente a partir dessa tomada de consciéncia
buscar-se-a quebrar as barreiras sociais/culturais/politicas.

Dessa maneira, € fundamental formar docentes/pesquisadores(as) de Geografia que
estejam comprometidos em pensar geograficamente a partir das diferengas. Docentes e
pesquisadores/as de Geografia capazes de compreender que género, raca/etnia, classe,
sexualidade entre outros marcadores sociais ndo sdo apenas categorias que delimitam as
diferentes formas de opressdo/dominagdo, mas que somados aos conceitos geograficos
possibilitam pensar formas de acdo, quer dizer, transformacao social.

Esse processo apesar de ser um trabalho muito dificil, trata-se de um esforco para
pensar um modelo de ciéncia desobediente, para aléem das epistémes tradicionais. Para
além de um discurso pedagdgico superficial, despolitizado e puramente descritivo. Uma
Geografia compromissada com a erradicacdo dos sistemas de dominacdo, comprometida
com a transformacao social e emancipacéo de todos 0s sujeitos.

Um modelo de ciéncia que objetiva ndo condizer com as praticas coloniais que
universalizam as experiéncias de mulheres e homens. Uma ciéncia geogréafica que pare
de tentar encaixar todos 0s grupos sociais e sujeitos aos métodos construidos a partir da
Otica masculina, eurocéntrica, branca e cis-heteronormativa. Ciéncia esta que
historicamente negou, silenciou e marginalizou a espacialidade dos sujeitos que se

distanciam desses padroes.
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1.2 ESPARTILHOS CONTEMPORANEOS: UM OLHAR PARA A
CONSTRUCAO DE ESPACIALIDADES DESIGUAIS POR MEIO DAS
INTERSECCOES ENTRE OS SISTEMAS DE DOMINACAO

Os termos espartilhos contemporaneos utilizados no subtitulo deste capitulo tém
como objetivo representar os sistemas de dominacdo — patriarcado, capitalismo e
colonialismo — que moldam a vida dos sujeitos de diferentes grupos sociais. Sistemas
esses que produzem opressdes, discriminacdes, desigualdades e, consequentemente, pré-
determinam os espacos de poder que 0s sujeitos podem ocupar, 0s modos de ser, vestir e
até mesmo de falar, ainda que se tratando do século XXI.

Deste modo para refletir acerca do patriarcado, capitalismo e colonialismo utilizar-
se-a autoras/es que discutem estes sistemas de dominacdo, contudo, o esforco tedrico-
metodologico aqui, trata-se de entender a conexdo entre patriarcado, capitalismo e
colonialismo e quais sdo as possiveis contribuicdes desse debate para a formacdo de
professores/as de Geografia.

A proposta € evidenciar como esses trés sistemas de dominagdo se interligam
produzindo espacialidades desiguais. Assim, trata-se de uma analise interseccional entre
colonialismo, patriarcado e capitalismo, objetivando ressaltar a necessidade de trazer este
debate para a formacao de docentes de Geografia, uma vez que por meio desses sistemas
de dominacédo constroem-se abismos econémicos, politicos e sociais.

Destarte, para compreender como a interseccdo desses sistemas de dominacgéo
contribuiu/contribui para a construcdo e manutencdo das relacbes e espacialidades
desiguais, deve-se olhar com mais atencdo aos aspectos do desenvolvimento historico da
organizacdo espacial.

Nesse sentido, Eric Hobsbawm (1998) ao analisar 0s anos que criaram o mundo do
século XX — expansdo capitalista e a dominagdo europeia —, ressalta que o patriarcado
teve um papel fundamental para constituicdo do sistema capitalista em seus primordios,
visto que, com a emersdao do novo sistema de producdo (capitalismo) engendrou também
novas formas de relacBes sociais. Alias, sem o patriarcado, seria necessario criar novas
formas de hegemonia para selecionar os sujeitos que poderiam trabalhar na esfera publica,
e, 0S que seriam responsaveis pelas atividades de reproducdo na esfera privada.

No entanto, antes de mais nada, é importante frisar que a existéncia do patriarcado
¢ muito antiga, antecedendo inclusive o modo de produgdo capitalista.

Consequentemente, o patriarcado passou por diversas mudancas ao longo do tempo
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(TEREZINHA M. S. SOUZA, 2015). Contudo, a sua histéria € marcada pela
vulnerabilidade das mulheres e, assim, o patriarcado contribuiu fundamentalmente para a
instituicdo e consolidacdo do sistema capitalista.

A unido das forgas desses dois sistemas de dominagdo — patriarcado e capitalismo
—, resultou em uma verdadeira guerra contra as mulheres que se iniciou nos primérdios
da constituicdo do sistema capitalista (acumulacdo primitiva nos séculos XVI e XVII),
sendo que os impactos do desenvolvimento deste modo de producdo na vida das mulheres
podem ser observados no passado, presente e, até mesmo, poderao ser no futuro.

Conforme Silvia Federici (2019), a perseguigao as mulheres ditas “bruxas” — a
chamada caca as bruxas —, que ocorreu na Europa e Novo Mundo, resultou no
encurralamento das mulheres europeias e do novo mundo ao trabalho ndo remunerado —
trabalho doméstico —, legitimando a subordinacéo das mulheres aos homens, tanto dentro

como fora da familia.

A caca as bruxas deu ao Estado controle sobre sua capacidade
reprodutiva, garantindo a criacdo de novas geracdes de trabalhadores e
trabalhadoras. Dessa forma, a caga as bruxas estruturou uma ordem
especificamente capitalista, patriarcal, que continua até hoje embora
tenha se ajustado constantemente em resposta a resisténcia das
mulheres e as necessidades sempre em transformacdo do mercado de
trabalho (FERERICI, 2019, p. 92).

Todavia, a violéncia e/ou opressdo contra mulheres ndo cessou com o fim da caca
as bruxas no século XVII. Essa foi normatizada estruturalmente através das relagcdes de
género e familiares. Vale apontar, a opressao contra as mulheres se intensificou com a
globalizacdo mundial — principalmente contra afrodescendentes e indigenas —, entendida
por Silvia Federici (2019), como um seguimento politico de (re)colonizacdo que objetiva
entregar ao capital todo o controle do trabalho humano e riquezas naturais. A vista disso,
esse objetivo ndo poderia/ pode ser alcangado sem antes neutralizar as mulheres, as quais
sdo as responsaveis diretas pela reproducdo de consumidores e mdo de obra das
sociedades.

Logo, oprimir as mulheres tornou-se uma ferramenta chave nessa guerra global por
poder. Além disso, 0 aumento mundial dos casos de violéncia contra as mulheres, tornou-
se tdo exuberante “[...] a ponto das feministas, agora, descreverem sua forma letal como
‘feminicidio’” (FEDERICI, 2019, p. 90). Contudo, diferentemente do que alguns possam

pensar, as formas de opressdo contra as mulheres acontecem ndo somente através do
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amedrontamento, coercao e violéncia, mas também por meio das vias de subsisténcia,
como por exemplo, a precarizagédo do trabalho, desemprego e queda da renda familiar.

Vale destacar, ainda, que 0s avancos sociais promovidos pelos movimentos
feministas e também pela necessidade de mdo de obra no mercado de trabalho,
possibilitaram que as mulheres estivessem cada vez mais imersas no capitalismo
contemporaneo. No entanto, observa-se que ha uma desvalorizacdo nas atividades
desenvolvidas por elas.

Nessa perspectiva, Silvia Federici (2019) chama a atencdo para as politicas
econémicas, que por sua vez, tornaram-se mais agressivas/violentas a partir desta entrada
das mulheres no mercado de trabalho, visto que esse processo cria a possibilidade (ainda
que muito limitada para a maioria delas) das mulheres ndo serem mais dependentes
economicamente dos homens.

Contudo, a entrada delas na esfera publica ndo eliminou o trabalho no espaco
privado, fun¢des ainda desenvolvidas e/ou atribuidas a elas mesmo quando terceirizadas
(diarista, empregada domestica, cuidadora etc.). A entrada das mulheres no mercado de
trabalho global € um processo violento que origina novas formas de violéncia contra elas.
Isso porque aumenta a carga de trabalho principalmente das desafortunadas (proletarias)
que ficam encarregadas do trabalho ndo remunerado (trabalho doméstico) e assalariado.

Para Silvia Federici (2019), a autonomia das mulheres esta ligada ao controle dos
corpos femininos e também a acumulacdo de recursos, sendo que, é possivel observar
uma mutualidade entre os homens — pais, esposos, irméaos, filhos etc. O Estado, a familia
patriarcal e as relagcdes capitalistas, sdo pautadas na coercédo e violéncia. Sendo assim, a
violéncia doméstica e publica (promovida atraves das diversas institui¢oes estatais, como
a policia, o exército etc.) se alimentam uma das outras.

Essa concepcdo, conforme apontada pela autora, pode ser observada através da
toleréncia institucional a violéncia domestica, uma vez que constantemente as mulheres
ndo delatam abusos, violéncia fisica, sexual, psicoldgica, moral ou patrimonial por medo
de deparar-se com mais violéncia, com a ineficacia do sistema juridico (violéncia

institucional) ou serem abandonadas pela familia®. Consequentemente, essa tolerancia

5 Uma pesquisa desenvolvida pelo Datafolha em 130 municipios brasileiros no ano de 2019 — com 2.084
pessoas, sendo 1.092 mulheres —, evidencia que das mulheres entrevistadas, 52% se silenciaram apds sofrer
algum tipo de agressdo. As demais informacdes sobre a pesquisa estdo disponiveis através do link:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/02/maioria-das-mulheres-nao-denuncia-agressor-a-policia-
ou-a-familia-indica-pesquisa.shtml. Acesso em: 30 out. 2020.
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produz uma cultura que fomenta a auséncia de punic¢do e/ou reeducacéo, contribuindo
para naturalizacdo ou regularizacdo da violéncia contra os corpos das mulheres.

Terezinha Souza (2016) soma-se as reflexdes de Silvia Federici (2019), e nessa
perspectiva, chama a atencdo para a “embrionaria” industrializacdo capitalista que
emergia no final do século XIX. Segundo a aludida autora, esse processo arquitetou nao
apenas novas relacbes econdmicas, mas também novas relacbes pessoais que impactaram
significativamente no modo de vida das mulheres. Isso porque iniciou-se um processo de
reconfiguracdo da familia camponesa em direcdo a familia nuclear. Em consequéncia
disso, ocorreu, gradativamente, a separacdo entre o local de producdo da mais-valia
(espaco publico), do local de reproducdo da vida (espaco privado) em que o trabalho ndo
é remunerado.

Alias, “a separagao entre o local de produgdo e o de moradia foi a mais importante
consequéncia que a industrializagdo ocasionou para a vida das mulheres” (SOUZA, 2015,
p. 479), essa divisdo além de deslocar as mulheres da esfera pablica e criar uma relagéo
de dependéncia econémica delas em relagdo aos homens — visto que elas foram excluidas
da economia principal, apesar de continuarem trabalhando na esfera privada —, tambem
as afastou/dificultou a participacdo politica.

A luz dessas reflexdes, Angela Davis (2016) ao historicizar a ideologia da
maternidade e feminilidade que emergia no século XIX, demonstra como o “mito” da
feminilidade auxiliou no processo de legitimacdo do espaco doméstico enquanto nédo

produtivo.

A clivagem entre economia doméstica e economia publica, provocada
pelo capitalismo industrial, instituiu a inferioridade das mulheres com
mais forca do que nunca [...] “mulher” se tornou sinénimo de “mae” e
“dona de casa”, termos que carregavam a marca fatal da inferioridade
[...] (DAVIS, 2016, p.13).

No entanto, ¢ fundamental destacar que essa logica da “inferioridade feminina”
aplicava-se somente a alguns grupos de mulheres brancas, ficando evidente um viés de
classe e raca nessa ideologia. Segundo Angela Davis (2016), a ideologia da feminilidade,
entendida enquanto um subproduto da industrializacdo — semeada por meio de romances
e propagandas em revistas femininas na época —, ndo se aplicava as mulheres negras.
Alias, a propria organizacdo econdmica da escraviddo contrariava esses papeis sexuais
absorvidos por essa ideologia. Isto é, para as mulheres negras do regime escravagista

destinaram-se as fungdes nas areas agricolas e servi¢os domésticos, sujeitas as condigdes
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de exploracdo acentuada e exposicdo as constantes violéncias (abuso sexual, agressdes
etc.)’.

A concepcdo de feminilidade era negada as mulheres negras escravizadas, pois,
“[...] aos olhos de seus proprietéarios, ndo eram realmente maes; eram apenas instrumentos
que garantiam a ampliacdo da forca de trabalho escrava. Elas eram ‘reprodutoras’ [...]”
(DAVIS, 2016, p. 16). Ja para as mulheres brancas desafortunadas, que ndo se
encaixavam no perfil burgués da época, destinavam-se as exaustivas atividades nas
fabricas. E para as mulheres brancas de classe média designou-se a fungdo de “dona de
casa”, funcdo essa somada ao “nobre” oficio da maternidade.

Nesse sentido, com a separa¢do do espaco privado do publico, este Gltimo recebeu
uma valorizagdo moral por atender os objetivos diretos do capital (lucratividade),
enquanto que as atividades reprodutivas foram ideologicamente menosprezadas. Por
conseguinte, a sociedade moderna criou a diviséo sexual do trabalho, a partir da qual o
espaco publico foi destinado aos homens e o privado as mulheres.

Para além da confluéncia entre o patriarcado e capitalismo que contribuiu/contribui

para a marginalizacdo econdmica, politica e social das mulheres, também é importante
destacar outro sistema de dominagdo que desempenhou/desempenha um papel
fundamental na construcéo de espacialidades desiguais — o colonialismo —. Nesse sentido,
para pensar na interseccdo entre esses trés sistemas de dominacgdo também se faz
necessario atentar-se aos aspectos do desenvolvimento histérico da organizacgéo espacial.

Nesse diapasdo, Anibal Quijano (2005) nos provoca a pensar acerca das estruturas
societarias e concepcOes histdricas latino-americanas visando revelar os tentaculos do
eurocentrismo, isto &, evidenciar o estabelecimento de um poder mundial capitalista,
colonial/moderno e eurocéntrico que se estabeleceu a partir da criacdo do pressuposto de
superioridade do colonizador sobre os colonizados — ideia que vigora até a atualidade,
mesmo com a descolonizacao.

Esse encadeamento histérico iniciou-se com o avanco da mercantilizacdo massiva
de mercadorias (as plantas, a terra, a 4gua, o conhecimento) e com a “descoberta” da
América no século XV, momento ao qual a Europa se impde enquanto centro da histéria

mundial.

’Angela Davis (2016) destaca que é importante relembrar “[...] que os castigos infligidos a elas
ultrapassavam em intensidade aqueles impostos aos homens, uma vez que ndo eram apenas acoitadas e
mutiladas, mas também estupradas” (DAVIS, 2016, p. 27), além do mais, “[...] o estupro era uma arma de
dominagdo, uma arma de repressdo, cujo objetivo oculto era aniquilar o desejo das escravas de resistir e,
nesse processo, desmoralizar seus companheiros” (DAVIS, 2016, p. 27).
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Isso acarretou, subsequentemente, o controle dos territorios, dos corpos,
do trabalho, com o estabelecimento do estado-nacdo e da propriedade
privada da terra, constituindo a divisdo internacional dos espagos,
marcada pelo centro (para onde eram levados os produtos) e pela
periferia (de onde se extraia recursos humanos e ndo humanos). A partir
dessa classificagdo, os territorios colonizados passam a estar destinados
a producdo, a extracdo e ao fornecimento de matérias-primas para 0
abastecimento das metropoles (WEDIG, 2021, p. 336).

A partir da invencdo da América, sucedeu o genocidio dos povos indigenas

considerados selvagens/primitivos e as populagdes africanas sofreram com violéncia
racial sendo forgados a escraviddo (JOSIANE WEDIG, 2021). Destarte, a autora ainda

destaca que isso era sustentado por justificativas religiosas e, posteriormente, por

intermédio de explicagdes embasadas nas ciéncias modernas que arquitetaram esquemas

de categorizacdo de cunho racista, fundamentada em estruturas que dividiam os povos

em “ragas”.

Em outras palavras, esse processo — de colonizagdo — acabou por produzir a

racializacdo dos corpos e os transformou em mercadorias (MARIA LUGONES, 2014),

assim como também produziu o l6cus fraturado para as mulheres, como verificamos na

explanacéo da autora.

Eu compreendo a hierarquia dicotdmica entre 0 humano e 0 ndo
humano como a dicotomia central da modernidade colonial.
Comecando com a colonizacdo das Ameéricas e do Caribe, uma
distincdo dicotdmica, hierarquica entre humano e ndo humano foi
imposta sobre os/as colonizados/as a servico do homem ocidental. Ela
veio acompanhada por outras distingBes hierarquicas dicotémicas,
incluindo aquela entre homens e mulheres. Essa distingdo tornou-se a
marca do humano e a marca da civilizacdo. Sé os civilizados sdo
homens ou mulheres. Os povos indigenas das Américas e os/as
africanos/as escravizados/as eram classificados/as como espécies nédo
humanas — como animais, incontrolavelmente sexuais e selvagens. O
homem europeu, burgués, colonial moderno tornou-se um
sujeito/agente, apto a decidir, para a vida publica e o governo, um ser
de civilizagdo, heterossexual, cristdo, um ser de mente e razdo. A
mulher europeia burguesa ndo era entendida como seu complemento,
mas como alguém que reproduzia raca e capital por meio de sua pureza
sexual, sua passividade, e por estar atada ao lar a servico do homem
branco europeu burgués. A imposi¢do dessas categorias dicotdmicas
ficou entretecida com a historicidade das relag@es, incluindo as relagdes
intimas. [...]. Quando penso em intimidade aqui, ndo estou pensando
exclusivamente nem principalmente sobre relagdes sexuais. Estou
pensando na vida social entretecida entre pessoas que ndo estdo atuando
como representativas ou autoridades (LUGONES, 2014, p. 936).
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Assim, como 0s povos colonizados ndo eram considerados humanos, seus
territorios eram classificados como “espacos vazios” que eram utilizados como recurso
para acimulo de riquezas a servico das metropoles e, mais tarde, para o desenvolvimento
do mundo moderno europeu (industrializacdo, urbanizagéo etc.) (ANIBAL QUIJANO,
2005).

Deste modo, 0s homens europeus encontravam-se no centro, categorizados
enquanto humanos racionais e aos demais povos foi negada a humanidade e
racionalidade. Assim, a colonialidade do poder, do saber e do ser passou a operar
(JOSIANE WEDIG, 2021). Essa diviséo entre “racionais” € “selvagens” possibilitou que
uns pudessem se sentir autorizados para categorizar e pesquisar outros (relacdo esta que
ainda existe até a atualidade) (ISABELLE STENGERS, 2015).

Segundo Josiane Wedig (2021), a ciéncia moderna passou a ser entendida enguanto
0 inicio da producéo de conhecimentos, como resultado disso, a colonialidade do saber
apagou inumeros saberes construidos ao longo de milénios pelos povos colonizados —

conhecimentos estes categorizados enquanto crencas. Assim, a ciéncia moderna

[...] passa a ser marcada pelo racismo e pelo sexismo epistémicos, que
inferiorizam os conhecimentos vindos dos humanos classificados como
nao brancos, ndo ocidentais, ndo masculinos ou ndo heterossexuais
(WEDIG, 2021, p. 337).

Desta forma, entende-se que Maria Lugones (2014), Anibal Quijano (2005), Angela
Davis (2016), Josiane Wedig (2021), Eric Hobsbawm (1998), Terezinha Souza (2016) e
Silvia Federici (2019) entre outros autores/as aqui ndo elencados/mencionados nos
provocam a pensar como a colonialismo, o patriarcado e o capitalismo, historicamente,
desempenham um papel determinante para a instituicdo, permanéncia e manutencdo das
relacbes que produzem desigualdades (econémica, politica e social/cultural). Essas
autoras/es, a partir das suas especificidades, atentam-se a questdes histdricas que auxiliam
a compreender as estruturas de dominacdo que produzem marcadores sociais, que
consequentemente, originam opressdes e discriminacfes que sdo reproduzidas até a
atualidade.

Olhar geograficamente para estes sistemas de dominacgdo contribui com o processo
formativo de docentes de Geografia, visto que, essas reflexdes permitem que estes
profissionais possam questionar acerca da construcdo da realidade socioespacial que se

organiza a partir destas hierarquias.
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Pensando nisso, para melhor refletir sobre esses sistemas de dominacao, fez-se aqui
um esforgo para representa-lo, objetivando ilustrar como a intersecgéo destes sistemas
produzem marcadores sociais (raca, classe, género, sexualidade, etnia etc.), e como eles

conduzem a mobilidade e a forma de interpretar as relagdes sociais nas sociedades.

Imagem 1 — Representacao dos sistemas de dominacao

- Superioridade masculina
- Subordinagao das mulheres;
- Naturalizagao da violéncia
domeéstica e sexual

Homem X Mulher

PATRI ARCADO

MARCADORES
SOCIAIS

COLONI ALISMO

- Racializagcao dos corpos

- Dominagéao econdmica

- Dominacao politica
Colonizador X Colonizado

CAPITALISMO

CAPITALISMO

- Exploragéo da mao de obra
e dos recursos naturais
- Acumulacgédo de capital
- Desigualdade de classes
Explorador X Explorado

Elaborado por Ritieli Silva (2022).

Esses sistemas possuem caracteristicas individuais, todavia, € importante ressaltar
que os sistemas de dominacdo ndo atuam isoladamente na organizacdo das sociedades.
Eles produzem juntos disparidade de poder aquisitivo, racializacdo e generificacdo dos
corpos, ou seja, a interseccdo desses sistemas produz uma série de marcadores que
oprimem/discriminam mulheres, LGBTQIA+, negros/as, desafortunados, entre outras
minorias socialis.

A partir dessa triade (colonialismo, capitalismo e patriarcado) constroem-se

espacialidades desiguais em que até mesmo o luto de determinados sujeitos ou grupos
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sociais ndo provocam comogao, reivindicacdes e/ou transformagdes sociais profundas. A
guisa de exemplo, citamos: as mortes de pessoas negras atingidas por bala perdida em
periferias; a elevacdo nas taxas de pessoas LGBTQIA+ que séo agredidas, estupradas
(estupro corretivo) e/ou mortas em razdo da orientacdo sexual ou identidade de género; o
aumento dos indices de feminicidio e violéncia contra a mulher etc.

Alias, é importante frisar que as sociedades majoritariamente sdo pensadas a partir
da perspectiva burguesa, masculina, branca, cis-heteronormativa e ocidental. Logo, 0s
grupos sociais e/ou sujeitos que ndo se encaixam a essas normativas possuem seus direitos
enquanto cidaddos e espacialidades negados e/ou invisibilizados. Além do mais, é
essencial destacar que os corpos que nao se enquadram no ideal regulatério (l6gica binaria
e heteronormativa) sdo construidos enquanto sujeitos adjetos, ou seja, passiveis de ser
eliminados (JUDITH BUTLER, 2000).

Logo, é imprescindivel que docentes e pesquisadores/as de Geografia
compreendam que a unido entre esses trés sistemas de dominagdo resultou em um
ordenamento familiar, costumes morais hegemdnicos e estruturacdo do mercado de
trabalho alinhados as concepgdes masculina, branca, cis-heteronormativa, de detentores
de posses e especialmente, do Norte Global. A partir desta compreensédo é possivel pensar
a respeito do impacto e/ou influéncia que esses sistemas de dominacdo — colonialismo,
patriarcado e capitalismo — tém sobre as relagdes de poder que perpassam a producédo e
organizacgdo do espaco.

Atentar-se a esses processos lacunares que silenciam/invisibilizam determinados
grupos sociais durante o processo formativo de docentes de Geografia. Significa construir
um projeto de educacdo emancipadora, que viabilize questionar o porqué de determinados
grupos sociais terem sido produzidos como invisiveis. Alias, entendemos que
problematizar as especificidades desses sujeitos compreendendo como os sistemas de
dominacdo se intersectam torna-se um viés para questiona-los.

A Geografia — assim como outras ciéncias — € uma ferramenta para ler e entender o
mundo, portanto, as relagcbes entre os seres humanos e a natureza ndo podem ser
entendidas somente a partir da perspectiva na qual a natureza é dessacralizada tornando-
se recurso natural disponivel em prol do grande capital. E, de outra sorte, 0s seres
humanos vistos enquanto sujeitos universais — 0 homem —, desprovidos de elementos que
produzem diferengas entre si.

Pensar a producdo/organizacdo do espago geografico levando em consideragdo que

as sociedades sdo compostas também por humanos classificados como ndo brancos, ndo
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ocidentais, ndo masculinos, ndo binérios ou ndo heterossexuais torna-se fundamental —
quicd, revolucionario —, uma vez que a organizagdo e producdo do espago sofre
significativa influéncia politica, econdmica e social/cultural destes trés sistemas de
dominacéo, entendidos aqui enquanto fendmenos sociais estruturais e estruturantes.

Essa mesma perspectiva se reverbera na producdo da ciéncia geografica, tdo logo
na formacgao de professores/as, uma vez que ela é reflexo e produto do contexto histérico,

econdmico, politico, cultural o qual esta inserido.
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CAPITULO 2 - GENERO, RACA/ETNIA NA FORMAGCAO DE DOCENTES DE
GEOGRAFIA: PANORAMA GERAL DOS CURSOS OFERTADOS PELO
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO SUPERIOR DO PARANA

Até o presente momento fizemos um esforgo para refletir acerca dos marcadores
sociais (especialmente género, raca/etnia, sexualidade e classe) articulando-os ao objeto
de estudo da ciéncia geogréfica. Esforco tedrico-metodologico esse que objetivou
ressaltar as contribuicOes deles para a formagédo de docentes comprometidos a construir
uma Geografia receptiva as diferencas.

Escolhemos autoras/es que a partir de suas pesquisas ajudaram a revelar/denunciar
um modelo de fazer ciéncia pautado em um método cientifico que procura assegurar a
neutralidade e a objetividade. Como resultado dessa forma de fazer ciéncia, construiram-
se discursos cientificos que (re)direcionam a atencéo para assuntos que trazem beneficios
para os ideais hegeménicos (DONNA HARAWAY, 1995).

A Geografia enquanto parte deste modelo de fazer ciéncia, também construiu seus
conceitos e métodos a partir da perspectiva masculina, fruto da racionalidade moderna e
do processo de colonialidade (JOSELI SILVA; ALMIR NABOZNY; MARCIO ORNAT,
2010). Nesse sentido, ao longo da construcdo desta pesquisa nos questionamos se ha na
formacdo de docentes de Geografia uma proposta tedrica, metodologica e pedagdgica
comprometida com a discussao de género, raca/etnia e sexualidade?

Para responder esta indagacdo buscamos verificar como estas tematicas estdo
presentes no processo formativo destes profissionais. Para tanto, neste capitulo
analisamos os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPPs) dos cursos de licenciatura em
Geografia ofertados pelo Sistema Estadual de Ensino Superior do Parana, composto
atualmente por sete universidades: Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE), Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana (UNICENTRO),
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) e Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) e Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Entendemos que a analise do PPP dos cursos é fundamental para compreender os
percursos pedagdgicos escolhidos e sobre quais propésitos e objetivos da Educacdo séo
arquitetados (ALEXANDRE G. SOARES, 2018). Nesse sentido, o PPP trata-se de um
importante documento tanto para o0 gerenciamento organizacional e educacional, quanto

para a acdo educativa em si, pois refere-se a um:
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Documento que detalha objetivos, diretrizes e acbes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propésitos e
expectativas da comunidade escolar [...] expressa a cultura da escola
porgue ele esta assentado nas crengas, valores, significados, modos de
pensar e agir das pessoas que o elaboram (LIBANEO, 2008, p. 151).

O PPP ndo é apenas mais uma formalidade instituida. Este documento possibilita
refletir sobre o Ensino Superior, a Educacéo, os discentes, 0s docentes, a acdo pedagdgica
executada nas universidades, a extensdo, a pesquisa, a producdo e socializacdo dos
conhecimentos (ILMA VEIGA, 2004). Assim, é uma importante ferramenta para
entender os caminhos que a formacao de docentes de Geografia esta trilhando em relacéo
aos estudos de género, raga/etnia e sexualidade.

Consideramos como objeto de estudo as universidades que disponibilizaram o0s
documentos normativos (PPP, ementarios e planos de ensino das disciplinas que
mencionam as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade). Documentos esses
disponibilizados nos portais eletronicos das universidades ou por meio de contato direto
com a coordenacdo do curso e/ou docentes responsaveis pelas disciplinas.

Inicialmente, para localizar e identificar as universidades estaduais que ofertam o
curso de Geografia Licenciatura foi realizado uma pesquisa no portal eletronico das
referidas instituicdes. Como resultado, encontramos 27 (vinte e sete) campis no Parand,
dos quais 11 (onze) ofertam o curso de Geografia Licenciatura, como podemos observar

no mapa.
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Mapa 1- Localiza¢édo das universidades estaduais que ofertam o curso de
Licenciatura em Geografia no Parana

PARANA

UEL

UNESPAR UEM

MUNICIiPIOS/CAMPI
@ FRANCISCO BELTRAO
(O MARECHAL CANDIDO RONDON
@ IRATI
. GUARAPUAYA

UNIOESTE

UNICENTRO

UNIOESTE UNESPAR

UNICENTRO

@ CAMPO MOURAO

(O UNIAO DA VITORIA

@ PONTA GROSSA

© CORNELIO PROCOPIO
© LONDRINA

@ MARINGA

@ PARANAVAI

Elaborado por Ritieli Silva (2022)

Dessas 11 (onze) universidades, 05 (cinco) ndo disponibilizavam o PPP e/ou
ementas do curso de Geografia Licenciatura nos seus respectivos websites. De tal modo,
foi necessario entrar em contato com a coordenacao dos cursos ou setor responsavel, com
a finalidade de solicitar os referidos documentos para que pudessem ser disponibilizados
via e-mail.

Alids, alguns desses documentos levaram meses para serem obtidos, pois no
periodo da coleta alguns setores dessas universidades estavam operando por meio do
trabalho remoto devido a pandemia provocada pela Covid-19. Consequentemente,
dificultou a comunicacdo de pessoas externas, visto que, algumas paginas online dos
cursos ndo disponibilizavam o endereco de e-mail da coordenagdo ou do(a)

coordenador(a). Sendo assim, o Unico meio disponivel para entrar em contato eram 0s
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nameros de telefones fixos disponibilizados nos sitios eletrdnicos. No entanto, nem todos
os setores e/ou funcionérios estavam trabalhando dentro das institui¢fes, o que levou a
um longo periodo de espera.

Por fim, das 05 (cinco) universidades contatadas, quatro disponibilizaram 0s
documentos solicitados por e-mail. Deste modo, ndo foi possivel ter acesso ao PPP da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) campus de Paranavai, dado que, desde o
inicio da coleta de dados em meados de 2020 até o inicio da andlise dos documentos
coletados, néo se obteve resposta da coordenacao do curso.

Com os PPPs em maos, verificamos que as tematicas de género, raca/etnia e
sexualidade ndo aparecem no ementério das disciplinas da Universidade Estadual de
Maringd (UEM). Posto isso, salientamos que essas 02 (duas) universidades foram
excluidas do estudo devido & auséncia de documentos para anélise, restando 09 (nove)
universidades, como podemos verificar no mapa a seguir.

Mapa 2 — Universidades estaduais paranaenses pesquisadas

UNESPAR A

campus de CAMpPO MOURAO UENP
campus de cornélio procopio

UNIOESTE
campus de Marechal . .
Candido Rondon i

UNIOESTE
campus de Fco. Belrrio

UNICENTRO
campus de iraTi

UNICENTRO UNESPAR
campus de GUARApUAVA

campus de
UNiAo dA ViTORIA

Elaborado por Ritieli Silva (2022)
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Por meio dos PPPs buscamos averiguar como as tematicas de género, raga/etnia e
sexualidade aparecem nos cursos de Geografia Licenciatura das universidades destacadas
no mapa 2. Primeiramente verificamos as ementas de todas as disciplinas ofertadas pelos
cursos. Por meio das ementas observamos que raga/etnia, em alguns cursos séo abordados
em disciplinas especificas e/ou separadas das tematicas de género e sexualidade. Podemos
observar essas informagfes no quadro 2, organizado para facilitar a identificacdo das

disciplinas e quais das tematicas sdo mencionadas em suas respectivas ementas.

Quadro 2 - Como aparecem as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade nos

cursos de Licenciatura em Geografia

Disciplinas que mencionam Universidade/ Total de
Tematica género, raca e/ou Campus disciplinas
sexualidade
Geografia agraria UNICENTRO
Irati
Geografia econdmica 3
Género UNIOESTE
- — Marechal Candido
Geografia politica Rondon
Geografia politica e geopolitica UENP
Cornélio Procépio
Geografia da populacéo UNESPAR
. Campo Mourdo
Antropologia cultural
Genero_e Geografia econémica UNESPAR
raca/etnia Unido da Vitdria 7
Curriculo e diversidade no
ensino de Geografia UNICENTRO
Psicologia da Educacéo Irati
Geografia regional do Brasil UNIOESTE
Francisco Beltrdo
Género e Geografia urbana Il UEPG 1
sexualidade Ponta Grossa
Topicos especiais em Geografia UENP
humana Cornélio Procopio
Geografia e diversidade UEPG
Ponta Grossa
Geénero, Geografia da populagao UNESPAR
raga/etnia e Unido da Vitoria 8
sexualidade Sociedade, cultura e diversidade
e diferencga no ensino de UNICENTRO
Geografia Guarapuava
Geografia da cultura e da UNICENTRO
diversidade Irati
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Geografia da populacéo, cultura UNIOESTE
e diversidade Francisco Beltrdo
Metodologia do ensino de UNIOESTE
Geografia | .
gran Marechal Candido
Rondon
Ensino da Geografia da UEL
diversidade Londrina
Relacbes étnico-raciais e a UENP
Educagao Cornélio Procopio
Geografia do Brasil UEPG
Ponta Grossa
Politicas educacionais UNESPAR

Campo Mourao

Metodologia do ensino de
Geografia
Geografia cultural
Geografia do Brasil
Préatica de campo IlI: Producéo
do espaco geografico e questdes
socioambientais

Raga/etnia

UNESPAR 10
Unido da Vitoria

Populacéo e movimentos UNICENTRO
migratorios Guarapuava
Geografia da populacao UNICENTRO
Irati
Teorias da regido e UNIOESTE

regionalizacédo Francisco Beltréo
Fonte: PPP dos cursos de Geografia Licenciatura das universidades pesquisadas. Elaborado por Ritieli
Silva (2022)

A verificacdo das ementas possibilitou apurar como tais tematicas aparecem nas
disciplinas ofertadas pelos cursos de Geografia Licenciatura das universidades estaduais
pesquisadas. Apos coletar estas informacGes, optamos por ndo analisar os documentos
normativos das disciplinas que mencionam somente as tematicas de raca/etnia.
Priorizaremos as disciplinas que mencionam as trés tematicas juntas (género, raca/etnia e
sexualidade) ou duas tematicas (género e sexualidade e/ou género e raca/etnia ou, ainda,
apenas género.

Destacamos que essa escolha se deu, uma vez que a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo/Conselho Pleno n® 1/2004 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana® em 17 de junho de 2004. Desse modo, entendemos

8 «Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos
para o planejamento, execucao e avaliacdo da Educacéo, e tém por meta, promover a educacao de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relaces étnico-
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que as tematicas de género e sexualidade foram inseridas nos documentos que norteiam
a Educacdo recentemente — a partir de 2015 —, de modo que buscamos entender como elas
aparecem no processo formativo dos docentes de Geografia.

Por meio dos PPPs encontramos 21 (vinte e uma) disciplinas que mencionam as
tematicas de género, raga/etnia e sexualidade. Organizamos as informag6es encontradas
nestes documentos no quadro 3, a seguir, visando destacar a carga horaria total dos cursos
de Geografia Licenciatura, o total de disciplinas ofertadas pelos cursos, bem como o total
de disciplinas que mencionam as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade e sua

respectiva carga horéria.

sociais positivas, rumo a construcdo de nagdo democratica” (BRASIL, 2004, p. 01). Ler mais sobre a
Resolugdo CNE/CP n°1/2004 em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf. Acesso em: 08
jun. 2022.
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Quadro 3 — Panorama geral das disciplinas ofertadas nos cursos de Licenciatura em Geografia que mencionam as tematicas de

género, raga/etnia e sexualidade

Total de
Total de disciplinas que Tematicas
Universidade Carga disciplinas | mencionam as Disciplinas Carga horaria mencionadas no
Campus horéaria do | ofertadas no teméticas de das disciplinas plano de ensino
curso curso género,
raca/etnia e
sexualidade
UNIOESTE Geografia Regional do Brasil 68h Género e raga/etnia
Francisco Beltrdo 3.218h 40 2 Geografia da populagio, 68h Género, raca/etnia e
cultura e diversidade sexualidade
Geografia econémica 68h
UNIOESTE i _ Somente género
Marechal Candido 3.200h 41 3 Geografia politica 68h
Rondon Metodologia do ensino de 68h Geénero, raca/etnia e
Geografia | sexualidade
Geografia da populacédo 108h
Antropologia cultural 108h Geénero e raca/etnia
UNESPAR
Campo Mourao 3.240h 37 4 Cartografia tematica e 108h
digital Género, raca/etnia e
Geotecnologia aplicada ao 108h sexualidade
ensino de Geografia
Geografia econémica 72h Género e raga/etnia
UNESPAR 3.240h 43 2 Geografia da populacéo 72h Género, raga/etnia e
Unido da Vitoria sexualidade
Geografia Politica e 72h Género e raga/etnia

UENP

Geopolitica
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Cornélio Procopio 3.200h 51 Topicos especiais em 60h Género, raca/etnia e
Geografia humana sexualidade
UEL
Londrina 3.070h 46 Ensino da Geografia da 60h Género, raga/etnia e
diversidade sexualidade
UEPG Geografia e diversidade 68h Geénero, raca/etnia e
Ponta Grossa 2.928h 50 sexualidade
Geografia Urbana 11 34h Geénero e sexualidade
Curriculo e diversidade no 102h
ensino de Geografia Género e raca/etnia
UNICENTRO 3.213h 29 Psicologia da Educagéo 68h
Irati Geografia da cultura e da 136h Género, racaletnia e
diversidade sexualidade
Geografia agraria 136h Somente género
UNICENTRO Sociedade, cultura, Género, raca/etnia e
Guarapuava 3.218h 47 diversidade e diferenca no 68h sexualidade

ensino de Geografia

Fonte: PPP dos cursos de Geografia Licenciatura das universidades pesquisadas. Elaborado por Ritieli Silva (2022).
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Por meio da ementa das disciplinas foi possivel verificar as tematicas que cada
disciplina aborda, assim como quais conteidos ganham visibilidade e/ou invisibilidade
no processo formativos dos docentes de Geografia. Em outras palavras, a ementa é uma
forma de apresentar a sintese dos temas e/ou contelldos com o objetivo de alcancar a
formacdo de um perfil profissional de cada curso (ALEXANDRE SOARES, 2018).

Pensando nisso, elaboramos o quadro 4 buscando revelar a ementa dessas

disciplinas. E, além disso, também destacamos a série® em que so ofertadas e o0 ano em

que o PPP do curso entrou em vigéncia.

Quadro 4 - Informac0es gerais sobre as disciplinas que mencionam género,

raca/etnia e sexualidade

Universidade/campus Ementas/PPP Ano do PPP
Disciplina em vigéncia
UNIOESTE/Marechal | “Fundamentos da economia politica. Relag@o espago-
candido Rondon ecopon_wia. .'I'grrij[orializagéo. da agumulagéo A partir do
capitalista. Dinamica territorial do capital e do .
e : ~- | ano letivo de
. al trabalho. Mundializacdo do capital e reestruturacio
Geografia ?C_Onomlca produtiva. Relacfes de género e acumulacdo 2017
(1% série) capitalista” (UNIOESTE, 2016, p. 24).
“A Geografia escolar na educacdo béasica e na
formacdo do cidaddo. Os conceitos geogréficos e o
UNIOESTE/Marechal raciocinio espacia!, sua relagéo com o cotidiano e o
candido Rondon processo de ensino-aprendizagem. Elementos da A partir do
formacdo dos professores de Geografia e o seu P .
contexto profissional. O livro didético de Geografia, | ano letivo de
Metodologia do Direitos Educacionais de Adolescentes e Jovens em 2017
Ensino de Geografia | | Cumprimento  de  medidas  Socioeducativas.
(22 série) Diversidade de Género e Sexual. Diversidade
Religiosa e Etnico-racial. Diversidade de Faixa
Geracional e Direitos Humanos” (UNIOESTE, 2016,
p. 25).
“Constituicdo do campo da Geografia Politica e as
UNIOESTE/Marechal | dimensdes espaciais do poder. A Geografia Politica e
Al Geopolitica: as diferentes abordagens tedricas. .
Candido Rondon Territorio, poder, seguran¢a e soberania. Estado- Apart_lr do
Nagio, nacionalismo, a questio das fronteiras e | ano letivo de
Geografia politica Direitos Humanos. As grandes questées politicas e 2017
(4a série) geograficas contemporéneas e as relagdes de género”
(UNIOESTE, 2016, p. 28).

9 “Série” refere-se ao ano e/ou semestre em que a disciplina é ofertada. A partir da leitura dos documentos
normativos observamos que as universidades utilizam terminologias diferentes. Das 09 (nove)
universidades pesquisadas, 02 (duas) utilizam o termo “ano”, 01 (uma) utiliza “semestre” e 06 (seis)
utilizam “série”. A vista disso, optamos por “série” por ser utilizado pela maioria das universidades
estudadas.
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UNIOESTE/Francisco
Beltrao

Geografia Regional do
Brasil (22 série)

“A  relacdo espaco geogréafico-territorio como
fundamento teorico-conceitual para entender a
Formagao do Brasil. Histéria e Geografia do Parana.
A espacializacdo regional no desenvolvimento
capitalista brasileiro no século XXI. RelagGes étnico-
raciais: género, raca, etnias e religido, evidenciando
implicacbes na diferencialidade social e territorial
brasileira” (UNIOESTE, 2016, p. 31).

A partir do
ano letivo de
2017

UNIOESTE/Francisco
Beltréo
Geografia da
populacdo, cultura e
diversidade
(4@ série)

“Teorias de Populagdo. Politicas Demograficas,
Reestruturacdo Produtiva e Evolugdo da Populacéo.
Diversidade de Género e Sexual, Diversidade
Religiosa, Diversidade de Faixa Geracional e
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais (garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias e asidticas). Movimentos de Populagdo.
Populagéo, Cultura e Ensino de Geografia”
(UNIOESTE, 2016, p. 33).

A partir do
ano letivo de
2017

UNICENTRO/Irati

Geografia agraria
(22 serie)

“Abordagens teodricas da Geografia Agraria, questdo
agréria e campesinato. A agricultura sob os diferentes
modos de producdo. Contradi¢cBes do capitalismo na
agricultura. Renda da terra. Industrializacdo da
agricultura e agronegocio. Conflitos no campo.
Estrutura fundiaria e reforma agraria. O campo € a
cidade na teoria geografica. Trabalho e género na
agricultura. O campo no Brasil hoje: povos e
comunidades tradicionais, politicas puablicas,
movimentos sociais do campo, agroecologia e
educacdo do campo” (UNICENTRO, 2019, p. 07).

A partir do
ano letivo de
2020

UNICENTRO/Irati

Geografia da cultura e
da diversidade
(32 série)

“Geografia Cultural Classica. Nova Geografia
Cultural. Movimentos Sociais e a ressignificacdo das
Ciéncias. As representacbes e  significacOes
hipertextuais geograficas nas musicas, literaturas,
cartografias, filmes, midias, e outros produtos
culturais. A dicotomia da cultura Global/Local.
Espaco e Madltiplas Identidades: Classe, Género,
Religido, Sexualidade, Raca e Etnia. Interdicbes
Espaciais de Criancas e ldosos. Geografia do
Envelhecimento. Geografia das Geragdes, Espaco
Paradoxal. Interseccionalidade. Espaco, Poder e
Resisténcias. Dignidade humana, reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades. A
diversidade no espaco escolar” (UNICENTRO, 2019,
p. 08).

A partir do
ano letivo de
2020

UNICENTRO/Irati

Curriculo e
diversidade no ensino
de Geografia
(42 série)

“O papel da escola na contemporaneidade. Relagdes
entre a ciéncia geografica e a disciplina de Geografia
na educacdo bésica. Os conceitos estruturantes da
ciéncia geografica no Ensino de Geografia na
educacdo basica. Diretrizes, pardmetros e bases legais
na estruturacdo dos curriculos escolares no Brasil. A
educagdo geografica em contextos inclusivos. O
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade no
Ensino de Geografia. Relagdes entre o conhecimento
cientifico e os saberes populares na conformacao do
curriculo realizado nas escolas. Diversidade étnico-
racial, de género, faixa geracional e religiosa na
escola. Educagdo para a Democracia e Direitos
Humanos. Direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas”
(UNICENTRO, 2019, p. 06).

A partir do
ano letivo de
2020
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“Historia do desenvolvimento da Psicologia como
campo e suas relacfes com a educacdo; matrizes
filoséficas da psicologia da educagdo e seus

: desdobramentos.  Desenvolvimento humano e .
UNICENTRO/Irati processos educativos em diferentes abordagens da | A partir do
psicologia e suas articulacdes com as principais teorias | ano letivo de
pedagégicas hegemonicas e contra hegeménicas. 2020
Psicologia da Medicalizacdo ~ dos  aspectos  educacionais.
Educacéo Contribuigdes da Psicologia para a educacdo
(42 série) inclusiva, necessidades educacionais especiais,
relacdes de género, étnicas e raciais” (UNICENTRO,
2019, p. 11).
UNICENTRO/ “Introdu¢do as bases teodricas e conceituais da
Guarapuava abordagem social e cultural na geografia. Espacgo e
manifestagBes culturais. Cultura, territorialidade, A partir do
. género e identidade na dimensdo espacial. Espaco .
Sociedade, cultura, | yivido e aprendizagem significativa. Espaco, | @no letivo de
diversidade e diversidade e grupos sociais. Inclusio da diferenca e 2020
diferenga no ensino de | dos direitos humanos no ambiente educacional”
Geografia (UNICENTRO, 2019, p. 10).
(12 série)
“Estudos e abordagens de popula¢do na Geografia.
Teorias e concepcdes sobre populacdo. Populagdo e
UNESPAR/Unido da | classes sociais. A dinémicz | cﬁ)ocﬁ)ulacional. | Os
g processos migratérios e a mobilidade territorial. A .
Vitoria populacdo brasileira e as desigualdades regionais. A part_" do
Populagio e diversidade. Diversidade cultural. | @no letivo de
Geografia da Populacdo e modo de vida. Diversidade religiosa. 2018
Populacao Diversidade étnico-racial. Diversidade de género.
(12 série) Diversidade sexual. Populacdo, as politicas de
inclusdo social o direito a cidadania. Populacéo,
diversidade e ensino de Geografia” (UNESPAR,
2017, p. 68).
“A formacdo socioespacial e a relagdo sociedade-
espago-economia. O espago geogréfico e as diferentes
UNESPAR/Unido da racio_nalidades ecpnémig:as. Geografig ecopémica na
Vit6ria atualidade:  universalidade, particularidade e
singularidade. A divisdo técnica e territorial do .
trabalho. O trabalho na sociedade capitalista: questao | A partir do
Geografia Econdmica | de género e questdes étnico-raciais. O processo de | ano letivo de
(22 série) territorializacéo do capital e a 2018
desterreacdo/desterritorializagéo. A Geografia
econdmica no Brasil e a reconfiguracdo do espaco
econdmico. Contestado e desagregagdo econdmica,
cultural e ambiental: modo de vida caboclo e
economia madeireira” (UNESPAR, 2017, p. 71).
UNESPAR/Campo “Teorias da populacdo e elementos da dinamica da
Mourao populagdo. Os fluxos populacionais pelo territorio. | A partir do
Demografia e indicadores sociais. Comunidades ano letivo de
. indigenas, afrodescendentes, quilombolas, faixa
GeOQraﬂa}da intergeracional, diversidade de género e étnica, 2018
pOpulagaO direitos humanos. Populagdo e meio ambiente”
(12 série) (UNESPAR, 2017, p. 52).
“Estudo da Antropologia Cultural em seu campo
epistemoldgico, dispondo-a como instrumental para
UNESPAR/Carmpo | 8 o Séeclo X qussoes sococuturais |~ PATir 40
Mourao das sociedades contemporéneas; a diversidade ano ;(!)t;:_\{/go de

humana (nogdo de raca e etnia e o0s estudos
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Antropologia cultural

antropoldgicos sobre o racismo, etnocentrismo e

(22 série) xenofobia); ide_ntidgide social e g_énero, conﬂ_ito_s e
relagbes geracionais. Antropologia e os direitos
humanos, Antropologia e diversidade religiosa e a
Antropologia Ecologica” (UNESPAR, 2017, p. 56).
“O papel da Cartografia Tematica na Geografia.
Fundamentos da cartografia temética e digital.
UNESPAR/Campo Repre§e_ntagéo € comunjcat_;éo de informag()gs
Mouro geogr_aflcas. Métodos e tecnlcas,dge repre_sentagag A partir do
teméatica. Elementos de Geoestatistica aplicados a .
cartografia temética. Prtica de Cartografia Temética | ano letivo de
Cartografia teméatica e | e Digital. A Cartografia social e 0 mapeamento de 2018
digital temas emergentes: territorios indigenas; comunidades
(2 série) quilombolas; estudos de género e representatividade
feminina; educacdo ambiental; faixa intergeracional”
(UNESPAR, 2017, p. 57).
“Papel das novas tecnologias na sociedade
UNESPAR/Campo contemporanea € sua aplicagdo no ensino de
Mour3o Geografia. Recursos tecnolog_lcos. Pratica com SIG e
uso escolar do Sensoriamento Remoto. A A partir do
. representacdo do espaco a partir da realidade virtual P .
Geotecnologia ampliada. Plataformas online e producio de mapas | ano letivo de
aplicada ao ensino de | tematicos de territérios indigenas; comunidades 2018
Geografia qunombolgs; dlversldade _de ~ género, faixa
(32 série) mtergerac_lonal e questo}es. amblent'als. O mapeamento
colaborativo no exercicio da cidadania. Uso das
geotecnologias na coleta de dados a campo”
(UNESPAR, 2017, p. 65).
UEPG/Ponta Grossa | “O espago intra-urbano: divisdo social, econémica e
funcional; Processos sociais e formas espaciais do| A partir do
urbano; Os ageptes prqdutores e cops.umldores dc? ano letivo de
Geografia Urbana I1 espaco u[bano, Mov[mentOE Sociais  Urbanos; 2013
(32 série) Urbano, Género e Sexualidades” (UEPG, 2013, p. 04).
UEPG/Ponta Grossa | “Movimentos sociais e ciéncia; avango conceitual das
diversidades no Campo da geografia; espaco e A partir do
Geografia e multlplqs. |d§nt|da51es, classe, género, sexygl!dade, ano letivo de
. . raca/etnia; insercdo de categorias identitarias e
dWerS'c!ade dinamicas espaciais; espaco, poder e resisténcias. 2013
(32 série) Urbano, Género e Sexualidades” (UEPG, 2013, p. 06).
“Bases tedricas e conceituais de Geografia Politica e
UENP/Cornélio (ée Geogolgica. (icgog'zifia Pf)litidca edGeogoIitidca no
. nsino de Geografia. As nogdes de poder. O poder no .
Procopio ambiente escolar. Os Esta%ios Nacionais. Conflitos A part_lr do
Mundiais e Terrorismo. Organizacio politica | ano letivo de
Geografia Politica e | brasileira. Geografia Eleitoral e o direito ao voto. 2019
Geopolitica Género e etnia na composicdo politica brasileira”
(42 série) (UENP, 2019, p. 61).
“Conteado variavel em: 1. Género e Geografia:
Sexualidades — defini¢cBes; As sexualidades e as
UENP/Cornélio violéncias; As sexualidades e os direitos; As
Procépio sexualidades e 0s movimentos; As sexualidades e a .
P educacio; As sexualidades e A Geografia As| A partirdo
sexualidades e o ensino de Geografia; 2. Geografia | ano letivo de
Topicos Especiais em | Africana: A Africa como berco da humanidade. A 2019

Geografia Humana
(42 série)

Geografia Africana: diversidade regional e correntes
migratorias. A presenga mulgcumana e europeia no
continente: aspectos gerais. A participacdo africana na
formagdo cultural brasileira. A escravidao brasileira e
a resisténcia negra: os quilombos; O papel dos
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africanos na construcdo socioeconémica do Brasil.
Africa e o Ensino de Geografia. 3. Geografia Latino-
americana: processos de colonizacdo e pOs-
colonizagdo; identidades e territorialidades agrarias,
urbanas, socioeconémicas, politicas e culturais e suas
discussdes no Ensino de Geografia. 4. Geografia da
Violéncia: conceituacdo de violéncia e inseguranga; a
producdo do espaco a partir da violéncia; taxas de
homicidios e demais crimes; violéncia no ambiente
escolar; 5. Geografia da fome: Base tedrica e
conceitual da Geografia da Fome. A geopolitica da
fome. A explosdo demogréafica e a fome no mundo.
Tipos e estruturas da Fome. A pobreza como privagéo
das capacidades. Politicas Publicas de combate a
fome. O problema alimentar: fome, desnutri¢gdo no
Brasil e no Parana. Impactos da fome no ensino”
(UENP, 2019, p. 82-83).

“As concepgdes do racismo cientifico e politicas de
embranquecimento. Dialogos sobre desigualdade

étnico-racial e a historia e cultura dos afro-brasileiros,
UEL africana e indigena. 60h/
Multiculturalismo/interculturalismo, identidade, | A partir do
Ensino da Geografia | religizo e politica e as manifestagdes no espaco | ano letivo de
da diversidade geogréafico. Diversidade sexual de género e sua 2019
(42 série) relevancia para o ensino de Geografia. Direitos

Humanos e educacdo geografica. Trabalho de campo”
(UEL, 2019, n. p).

Fonte: PPP dos cursos de Geografia Licenciatura das universidades elencadas. Elaborado por Ritieli Silva
(2022).

Podemos observar que ha um esfor¢o dos cursos de Geografia Licenciatura para
atender a Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno n° 02, de 01 de
julho de 2015. Lembrando que essa resolucao indica a necessidade de abordar contetdos
relacionados a direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas, diversidade de género e sexual, diversidade religiosa de faixa
geracional e direitos humanos, entre outras tematicas, como podemos verificar no trecho
retirado da Resolucdo CNE/CP n° 02/2015:

Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos relacionados
aos fundamentos da educagdo, formacéo na area de politicas publicas e
gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p. 11).

Os documentos normativos analisados indicam que tais tematicas adentraram nos
cursos de formacao de docentes de Geografia por meio de um marco legal — a Resolucéo

CNE/CP n° 02/2015 —. Posto isso, nos questionamos acerca da forma que as tematicas de
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género, raca/etnia e sexualidade — em especial género e sexualidade — encontram-se no
processo formativo desses profissionais.

Perguntamos: Realmente discute-se essas temdticas na formacdo de docentes de
Geografia? Os estudos de pesquisadores/as da Geografia feminista sdo utilizados como
referéncias bibliogréficas nas disciplinas que mencionam tais tematicas? Ha uma tentativa
de ruptura epistémica visando construir uma Geografia mais acolhedora as diferengas?

Visando responder essas indagagdes compreendemos que € necessario verificar os
planos de ensino das disciplinas que mencionam tais tematicas, uma vez que esses
documentos possibilitam compreender a organizacdo/planejamento do trabalho
desenvolvido pelo docente responsavel pela disciplina.

Deste modo, solicitamos a coordenagdo dos cursos de Geografia Licenciatura os
planos de ensino das disciplinas que abordam as tematicas de género, raca/etnia e
sexualidade. Todavia, ressaltamos que os planos de ensino correspondem aos anos
(letivo) de 2020 e 2021 em virtude das mudancas sofridas nos PPPs em decorréncias das
normativas e resolucdes aprovadas a partir de 2015 e, principalmente, por ser o periodo
de realizacdo da pesquisa de mestrado.

Também salientamos que para ter acesso aos planos de ensino foi necessario entrar
em contato por meio de ligacdo ou e-mail com a coordenacao dos cursos das referidas
instituicbes e, posteriormente, com alguns docentes responsaveis pelas disciplinas
destacadas no quadro 3. Esse processo, assim como a coleta de alguns PPPs, também se
apresentou de forma lenta devido aos percalgos do periodo pandémico. Alias, alguns
planos de ensino solicitados em 2020 foram disponibilizados via e-mail, somente no
inicio do segundo semestre de 2021.

A partir do contato com a coordenacdo dos cursos de Geografia Licenciatura
verificamos que alguns cursos se encontram em processo de implantacdo da nova grade
curricular objetivando atender as demandas da Resolucdo CNE/CP n° 02/2015.
Consequentemente, das vinte e uma disciplinas encontradas que mencionam as tematicas
de género, raca/etnia e sexualidade, cinco ainda nao estavam sendo ofertadas no periodo
da realizacdo desta pesquisa como observamos no quadro 5, assim, restando dezesseis

disciplinas.
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Quadro 5 - Disciplinas que mencionam género, raca/etnia e/ou sexualidade

implantadas a partir de 2022 nos cursos de Licenciatura em Geografia

Universidade Disciplina Série/ Carga Ano letivo
Campus b Semestre | Horaria ofertada
UEL Ensino da Geografia 8° 60h A partir de
Londrina da diversidade semestre 2022
UENP Topicos Especiaisem | 42 série 60h A partir de
Cornélio Procopio | Geografia Humana 2023
Geografia da culturae | 32série 136h A partir de
da diversidade 2023
UNICENTRO Psicologia da 43 série 68h A partir de
Irati Educagéo 2024
Curriculo e A partir de
diversidade no ensino | 42série 102h 2024
de Geografia

Fonte: Coordenacdo dos cursos de Geografia Licenciatura das universidades pesquisadas. Elaborado por
Ritieli Silva (2022).

Posto isso, é importante frisar que a construcdo do plano de ensino segue uma

organizagdo que se inicia pela ementa, objetivos da disciplina, contetdo programatico,

metodologia, avaliacdo e referéncias bibliograficas, assim, este documento possibilita

verificar o planejamento da disciplina.

Para entender como as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade aparecem

nesse documento, verificamos os conteddos programaticos e as referéncias bibliogréaficas.

Essa escolha ocorreu considerando que os contetdos programaticos detalham “[...] os

assuntos gerais e especificos que serdo abordados ao longo da disciplina contemplados
dentro da ementa” (DANIELA SPUDEIT, 2014, p. 03) e, de outra sorte, as referéncias
oferecem os fundamentos tedricos que subsidiam o conteddo programatico a ser abordado
na disciplina (DANIELA SPUDEIT, 2014). Através desses dois itens elaboramos um

panorama geral das disciplinas.

65



Quadro 6 — Panorama geral dos planos de ensino das disciplinas que mencionam as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade

Total de
Conteudo bibliografias Referéncias bibliogréaficas que
prog ramético que Total de que Amencionam as teméticas_de
Universidade menciona as _To_tal de_ bibliografia mencionam as | geénero, raca/etnia e sexualidade
Campus Disciplina tematicas de _ bibliografia complementa tematicas de
género, raca/etnia s bésicas r género, Bibliografia basica /Bibliografia
e sexualidade raga/etnia e complementar
sexualidade
Geografia da Diversidade de gliﬁl\i/(fraﬁa}r Comp'emf_’Ptg" ©rg)
~ A , omaz. aaeu rg.).
pgfﬁﬁgag’ rgfig?ggé Sgi(#iilc; 6 2 1 Identidade e difer(?n(;a: A perspectiva
. . D ' dos estudos culturais.
UNIOESTE diversidade raciais Petrépolis: Vozes, 2000.
Francisco Geografia
Beltrdo Regional do N&o menciona 4 0 0
Brasil
Bibliografia bésica:
SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na
sociedade de classes: mito e realidade.
3. ed. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2013.
UNIOESTE Geografia Relacdes de gé
Marechal gra GOes de genero 18 11 2 Bibliografia complementar:
Candido economica € acumu!agao SANTOS, Silvana Mara de Morais
Rondon capitalista dos; OLIVEIRA, Leidiane. lgualdade

nas relacdes de género na sociedade do
capital: limites, contradi¢Ges e
avancos. Revista Katal. 2010.
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Metodologia Diversidade de
do ensino de genero, rellg!osae 10 11 0

Geografia | étnico-racial.

Geografia 10 i i i i

politica
Bibliografia bésica:

SILVA, Joseli Maria. A cidade dos
corpos transgressores da
heteronormatividade. In:  SILVA,
Joseli Maria. Geografias subversivas:
discursos sobre espaco, género e
sexualidade. Ponta Grossa:

Geografia Mulheres, homens, 6 2 2 TodaPalavra, 2009.

Urbana Il cidades Bibliografia complementar:
VALENTINE, Gill. (Hetero)sexing
space: lesbian  perceptions and

UEPG experiences of everyday spaces.
Ponta Grossa Environment and Planning D:
Society and Space, 1993, v. 11, p. 395-
413.
Reflexdes sobre Bibliografia basica:
ciencia, SOUZA, Lorena Francisco de;
diversidade, RATTS, Alecsandro José Prudéncio.
Geografiae modernidade e Espaco, Cultura e Poder:
diversidade colonialidade; 16 8 17 Género e Raca em Andlise na

O panorama do
campo cientifico da
Geografia no Brasil

Geografia. Atelié Geograéfico, v. 3, n.
1, p.107-120, 20009.

19 No plano de ensino ndo consta nenhuma informacéo além da ementa da disciplina.
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sobre género,
sexualidades,
racialidades e
etnicidades;

Género e
sexualidades no
debate geografico
nacional e
transnacional;

Género como
categoria de analise
geogréfica;

Heteronormativida
de e transgressao.

CIRQUEIRA, Diogo Marcal;
CORREA, Gabriel Siqueira. Questdo
Etnico-Racial na Geografia

Brasileira: Um Debate Introdutério
sobre a Produgdo Académica nas Pds-
Graduacdes.

Revista ANPEGE, V.10, n.13, p. 29-
58, 2014.

SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio
Jose; CHIMIN JUNIOR, Alides
Baptista. Para além da apresentacdo
das Geografias Malditas: uma analise
da resisténcia as descontinuidades
cientificas no campo cientifico da
Geografia no Brasil. In: SILVA, Joseli
Maria; ORNAT, Marcio Jose;
CHIMIN JUNIOR, Alides Baptista.
Geografias Malditas - Corpos,
Sexualidades e [Espacos. Ponta
Grossa: TodaPalavra, 2013, p. 11-23.

SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio
Jose; CESAR, Tamires Regina Aguiar
de Oliveira; CHIMIN Junior, Alides
Baptista, PRZYBYSZ, Juliana. O
Corpo como elemento das Geografias
Feministas e Queer: Um Desafio Para
a Analise no Brasil. In: SILVA, Joseli
Maria; ORNAT, Marcio Jose;
CHIMIN JUNIOR, Alides Baptista.
Geografias  Malditas. Corpos,
Sexualidades e Espagos. Ponta
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Grossa: Editora TodaPalavra, 2013, p.
85-142.

SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio
Jose. Espaco e Mdltiplas
Masculinidades: Um desafio para o
conhecimento geogréafico brasileiro.
In: SILVA, Joseli Maria; ORNAT,
Marcio Jose; CHIMIN Junior, Alides
Baptista. =~ Espaco, Género e
Masculinidades Plurais. Ponta
Grossa: TodaPalavra, 2011, p. 23-54.

CESAR, Tamires Regina Aguiar de
Oliveira Cesar. Género, Trajetorias
Académicas e a Centralidade na
Producéo do Conhecimento
Geogréfico Brasileiro. 2019. Tese
(Doutorado em Geografia) — Programa
de Pos-Graduacdo em Geografia,
Universidade de Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa.

CESAR, Tamires Regina Aguiar de
Oliveira Cesar. Género, Poder e
Producéo Cientifica Geografica no
Brasil de 1974 a 2013. 2015.
Dissertagdo (Mestrado em Gestdo do
Territério) - Programa de Pds-
Graduacao em Geografia,
Universidade de Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa.
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MONK, Janice. Colocando Género na
Geografia: Politica e Prioridades. In:
SILVA, Joseli Maria; SILVA, Augusto
Cesar Pinheiro da. Espaco, Género e
Poder: conectando fronteiras. Ponta
Grossa: TodaPalavra, 2011, p. 87 -
104.

SILVA, Joseli Maria. Os Desafios para
a Expansdo da Geografia das
Sexualidades no Brasil e os Limites do
Dialogo Cientifico Internacional. In:
SILVA, Joseli Maria; SILVA, Augusto
Cesar Pinheiro da. Espaco, Género e
Poder: conectando fronteiras. Ponta
Grossa: TodaPalavra, 2011, p. 187-
200.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria
atil de andlise historica. Educacéo e
Realidade, v. 20, n. 2, p. 71 -99, 1995.

BUTLER, Judith. Problemas de
Género. Feminismo e subversdo da
identidade. Rio de  Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2003. (Capitulo
| - Sujeitos do Sexo/Género e Desejo.
p. 15-60).

SANTOS, Adelaine Ellis Carbonar
dos; ORNAT, Marcio Jose. Pelo
Espelho de Alice. Homofobia,
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Espaco Escolar e Pratica Discursiva
Docente. Curitiba: Appris, 2017.

SANTOS, Adelaine Ellis Carbonar
dos. Vivéncias transmasculinas em
espacos educacionais de nivel
superior do Sul do Brasil e a
multiplicidade espacial. 2020. Tese
(Doutorado em Geografia) — Programa
de Pds-Graduacdo em Geografia,
Universidade de Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa.

BARROS, Zelinda dos Santos;
SANTOS, Marta Alencar dos.
Educacdo e relagdes étnicoraciais.
Brasilia: Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade; Salvador:
Centro de Estudos Afro Orientais,
2011.

Bibliografia complementar:

FACCO, Lucia. A Escola como
Questionadora de um Curriculo
Homofobico. In: SILVA, Joseli Maria;
SILVA, Augusto Cesar Pinheiro da.
Espaco, Género e Poder: conectando
fronteiras. Ponta Grossa:
TodaPalavra, 2011, p. 19-30.
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GOULD, Stephen Jay. A Falsa
Medida do Homem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1991.

SILVA, Joseli Maria. Fazendo
geografias: pluriversalidades sobre
género e sexualidades. In: SILVA,
Joseli Maria. Geografias Subversivas
- discursos sobre espaco, género e
sexualidade. Ponta Grossa:
TodaPalavra, 2009, p. 25-54.

UNICENTRO
Guarapuava

Sociedade,
cultura,
diversidade e
diferenca no
ensino de
Geografia.

Género e a
dimenséo espacial -
territorio/respeito/
convivio;

Diversidade e
diferenca,
contribuicdes para
0S estudos
geograficos e para
formacao de
professores;

Diversidade,
fundamentos
conceituais, temas e
possibilidades de
ensino.

10

Bibliografia bésica:

SILVA, Clayton Luiz da. et al. (org.)
Dialogos Universitarios: Direitos
humanos, diversidade e outros temas
contemporaneos.

Guarapuava: Editora Apprehendere,
20109.

Bibliografia complementar:
ANDRADE, Tania, et al. Negros do
Ribeira: reconhecimento étnico e
conquista do territorio. 2% ed. Sdo
Paulo: ITESP: Paginas & Letras, 2000.
(Cadernos do ITESP 3).

O campo no Brasil:
expansao do
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agronegacio e
desenvolvimento

desigual, politicas
publicas, conflitos
no campo,
movimentos sociais

UNICENTRO Geografia do campo, trabalho 37 22

Irati agréria e género na
agricultura, povos
tradicionais,
agroecologia e
educacéo do
campo.

Bibliografia bésica:

UENP Geografia VESENTINI, José Willian. Novas
Cornélio politica e N&o menciona 13 14 geopoliticas: as representacdes do
Procopio geopolitica século XXI. 3ed. S&o Paulo: Contexto,

2004.
Diversidade e
diferenca:
esclarecimentos;
UNESPAR Geografia da ggglr_SIdade einee-
Unido da grafia ' 7 9
Vitoria populagao

Diversidade de
género;

Diversidade sexual;
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Populacéo e
diversidade na
escola e na sala de
aula;

Educacao,
tolerancia e o
respeito a

diversidade: escola
e humanidade.

Producéo e
Sociedade: divisdo
social e territorial

Geografia i
econdmica do ) tra}balho, 18 20
questéo de género e
questdes étnico-
raciais.
A diversidade
humana: a nocédo de
raca e etnia e 0s
estudos
antropologicos Bibliografia complementar:
UNESPAR _ | sobre o racismo, POUTIGNAT, Philippe; STREIFF-
Campo An(t[J()I'E)L?rI;IgIa )e(ter;]%(}zrgir?mo € 19 11 FENART, Jocelyne. Teorias da
Mourio ' etnicidades. S&o Paulo: Fundacéo

A nocao de
identidade social e
género: a pesquisa
antropoldgica sobre
as relagbes de

Editora da Unesp, 1998.
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género, a
sexualidade e os
conflitos e relacGes
geracionais;

A cultura afro-

brasileira e
africana.
Bibliotecas de
dados geograficos e
as variaveis
geoestatisticas
mapeaveis:

Populacdo, indice
de

Cartggraﬁa desenvolvimento
tematica e A
digital humano; |nd|9e de 21 8
GINI; escolaridade
e alfabetizacéo;
emprego e renda;
qualidade de vida;
género e
representatividade
feminina; faixa
intergeracional.
Geotecnologia

aplicadaao | N&o menciona

ensino de 9 11

Geografia
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Geografia da
populacdo

A contribuicdo de
diferentes  grupos

étnicos na
formacéo da
populacgéo;

A participacdo da
mulher no mundo
do trabalho;

Diversidade de
género e étnica.

14

Fonte: Planos de ensino dos cursos de Geografia Licenciatura das universidades pesquisadas. Elaborado por Ritieli Silva (2022)
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O quadro 6 ajuda a revelar como género, raca/etnia e sexualidade aparecem
efetivamente na formacdo basica de docentes de Geografia. Por meio da anélise dos
planos de ensino, constatamos que das 16 (dezesseis) disciplinas que mencionam tais
tematicas na ementa, apenas em 07 (sete) planos de ensino aparecem referencial teérico
que abordam ao menos uma dessas tematicas. Contudo, os referidos temas aparecem no
contetdo programatico de 12 (doze) planos de ensino.

Além disso, observamos que as disciplinas de “Cartografia tematica e digital” e
“Geotecnologia aplicada ao ensino de Geografia” tratam-se de disciplinas especificas
de geoprocessamento e cartografia, nesse sentido, género, raca/etnia e sexualidade sdo
abordados como indicadores estatisticos para a constru¢do de mapas tematicos. Logo,
tais temas ndo sdo problematizados e/ou teorizados nessas disciplinas.

A analise dos PPP e dos planos de ensino das disciplinas que mencionam género,
raca/etnia e sexualidade ndo sO possibilitou compreender como essas tematicas
aparecem nos documentos normativos dos cursos de Geografia Licenciatura, mas, por
tratarem-se de documentos que norteiam o planejamento/organizacdo do trabalho
docente, também permitiram revelar como essas tematicas aparecem de forma periférica
no processo formativo dos docentes de Geografia.

Com o auxilio do panorama geral dos planos de ensino apresentado no quadro 6,
observamos que o curso de Geografia Licenciatura ofertado na UEPG destaca-se dos
demais cursos na abordagem dessas tematicas. Esses dados apontam para uma
universidade que até o presente momento encontra-se mais consolidada nesse debate.

Nessa perspectiva, buscamos aprofundar esse debate visando compreender como
essa posicdo de destaque, em especial nos estudos de género e sexualidade, reverbera
no curso de graduacdo. Para tanto, buscamos detalhar os documentos normativos (PPP
e planos de ensino das disciplinas que mencionam as referidas tematicas) do curso de

Geografia Licenciatura da UEPG.

2.1 UEPG A BRUXA DA CONTEMPORANEIDADE?: QUEIMADA NA
FOGUEIRA ANOS ATRAS, VIVA, VIVISSIMA EM POTENCIA ATRAVES
DOS TEMPOS

Se estivéssemos na Idade Média e as universidades (aqui estudadas) fossem
mulheres, certamente a UEPG seria considerada uma bruxa e possivelmente seria

queimada em uma fogueira em praca publica. Tal afirmac&o, porém, ndo se trata apenas
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de uma frase de efeito. Presentemente, vivemos um periodo de muitos retrocessos em
diversas areas que impactam fortemente nas questdes de género, classe, sexualidade e
raca/etnia. Diante do cenario politico e do periodo de polarizagcGes ao qual estamos
inseridos, as mulheres, LGBTQIA+, desafortunados e a populagdo negra séo as minorias
mais atingidas econdmica, social e politicamente.

O destaque do curso de Geografia Licenciatura ofertado pela UEPG, em especial,
aos estudos de género e sexualidade, representa muitas décadas de enfrentamento e
resisténcia frente a uma ciéncia contraditoriamente dita como neutra, contudo,
produzida majoritariamente por homens, brancos, cis-heteronormativa, europeus e
detentores de posses. Como observamos no item 2.1, o curso de Geografia Licenciatura
destaca-se nos estudos de género e sexualidade diante das demais universidades
estaduais pesquisas. Atualmente a UEPG tornou-se uma das grandes referéncias na
América Latina nos estudos de género e sexualidade na Geografia.

Com base nas informacdes e na analise de conteudo do PPP e planos de ensino,
apresentaremos um breve panorama do curso de Geografia Licenciatura ofertado pela
UEPG. Logo de inicio os documentos normativos da referida instituicdo nos
possibilitam conhecer o progresso historico do curso de Geografia Licenciatura.
Conforme o Projeto Politico Pedagogico (2013), o curso nasceu no inicio de 1953 e
atualmente conta com carga horaria total de 2.928 horas (duas mil e novecentos e vinte
e oito), organizadas em 06 (seis) eixos curriculares distribuidos em no minimo 04
(quatro) anos e no maximo 06 (seis) anos letivos.

Quadro 7 - Distribuicédo da carga horaria do curso de Licenciatura em

Geografia
Eixo curricular Carga horaria
Formacao basica geral 357
Disciplinas préatica enquanto componente 408
curricular
Formacao especifica profissional 1.360
Estagio supervisionado de licenciatura em 408
Geografia
Atividades complementares 327
Total 2.928

Fonte: PPP do curso de Geografia Licenciatura da UEPG (2013).
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O PPP nos mostra que ao longo da historia do curso ocorreram diversos processos
de avaliagdo do curriculo vigente e construcdo de propostas para realizar reforma
curricular visando acompanhar as mudancas ocorridas na instituicdo, atender as
necessidades dos novos egressos e docentes, atualizar o curriculo diante das mudancas
legais, do mundo da educacao e também do trabalho.

Entre tantas atualizacGes ao longo da histéria do curso destacamos, em especial, a
adequacdo ocorrida em 2007 que possibilitou inserir na grade curricular do curso as
disciplinas de Geografia e diversidade, Geografia social cultural e Educacdo Ambiental,
trazendo para as discussdes teodricas do curso novas tendéncias conceituais da ciéncia.
Evidenciamos essa adequacdo pela introducdo dos estudos da diversidade e género ao
curriculo da Geografia. Ademais, essas tematicas foram inseridas na formagédo de
docentes de Geografia muito antes da exigéncia estabelecida legalmente pela Resolugéo
CNE/CP n° 02/2015.

A partir da alocacdo das disciplinas dentro de suas respectivas categorias,
verificamos que das 2.928 (duas mil e novecentos e vinte e oito) horas do curso, 102
(cento e duas) horas sdo destinadas para disciplinas em que as tematicas de género e
diversidade aparecem na ementa. As horas estdo divididas entre as disciplinas de

Geografia urbana Il e Geografia e diversidade, como podemos observar na tabela

abaixo.
Quadro 8 - Disciplinas integrantes do curriculo pleno
8.1 - Disciplinas de formacéo basica geral
Areas de conhecimento Carga
- Ndcleos tematicos - Série | Semestre Disciplinas horaria
Eixos curriculares
Formacao especifica 12 1° Fundamentos da Educacéo 68
profissional
Formacao especifica 12 2° Estrutura e funcionamento 68
profissional da Educacdo basica
Formacao especifica 28 2° Didética 68
profissional
Formacao especifica 42 1° Educacéo inclusiva 34
profissional
Formagdo especifica 40 2° Libras - a distancia 51
profissional
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Subtotal horas

357

8.1.1 - Disciplinas articuladoras (pratica como componente curricular)

Educacéo e Geografia 18 1° Tdpicos especiais em ensino 68
de Geografia |
Educacéo e Geografia 18 2° Préatica de campo em 68
Geografia |
Educacéo e Geografia 28 1° Préatica de campo em 68
Geografia Il
Educacéo e Geografia 22 2° Tdpicos especiais em ensino 68
de Geografia Il
Educacéo e Geografia 3 1° Metodologia de pesquisa em 68
educacéo geografica |
Educacéo e Geografia 3 20 Metodologia de pesquisa em 34
educacéo geografica Il
Educacéo e Geografia 48 1° Projeto de pesquisa em 34
educacdo geogréafica
Subtotal horas 408
8.1.2 - Disciplinas de formagéo especifica profissional
Geografia humana 18 1° Epistemologia da ciéncia 68
Geografia humana 18 20 Epistemologia da Geografia 68
Geografia humana 3 20 Geografia social e cultural 68
Geografia humana 28 1° Geografia da populacdo 34
Geografia humana 3 1° Geografia politica 68
Geografia humana 3 1° Geografia urbana Il 34
Geografia humana 18 20 Geografia econdmica | 34
Geografia humana 28 1° Geografia econdmica Il 68
Geografia humana 28 20 Geografia agraria 68
Geografia fisica 18 1° Geologia geral | 68
Geografia fisica 18 1° Geologia geral Il 34
Geografia fisica 28 20 Geomorfologia 68
Geografia fisica 3 1° Hidrografia e recursos 34
hibridos
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Geografia fisica 18 2° Climatologia | 68
Geografia fisica 28 1° Climatologia Il 34
Geografia fisica 3 1° Biogeografia 68
Geografia fisica 32 2° Educacéo ambiental 34
Geografia regional 48 1° Organizacgéo do espaco 68
mundial
Geografia regional 48 1° Geografia do Parana 68
Geografia regional 3 2° Geografia do Brasil 68
Geografia instrumental 18 1° Cartografia 68
Geografia instrumental 22 1° Cartografia tematica e digital 68
Geografia instrumental 48 20 Orientacdo de trabalho de 34
conclusdo de curso
Subtotal horas 1360
8.1.3 - Estagio curricular supervisionado
Estagio supervisionado de 3 1° Estagio supervisionado de 102
licenciatura em Geografia licenciatura em Geografia |
Estagio supervisionado de 3 20 Estagio supervisionado de 102
licenciatura em Geografia licenciatura em Geografia Il
Estagio supervisionado de 48 1° Estagio supervisionado de 102
licenciatura em Geografia licenciatura em Geografia IlI
Estagio supervisionado de 48 20 Estagio supervisionado de 102
licenciatura em Geografia licenciatura em Geografia IV
Subtotal horas 408
8.1.4 - Disciplinas de diversificacio ou aprofundamento
Diversificagéo ou 32 2° Geografia e diversidade 68
aprofundamento
Diversificagéo ou 32 2° Geografia ambiental 68
aprofundamento
Diversificacdo ou 38 - Geologia ambiental 34
aprofundamento
Diversificacdo ou 38 - Pedologia 34
aprofundamento
Diversificacdo ou 3 - Geomorfologia urbana 34

aprofundamento
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Diversificacdo ou 3 - Metodologias para o ensino de 34
aprofundamento Geografia Fisica
Diversificacdo ou 42 - Desastres naturais e 68
aprofundamento socioambientais
Diversificacdo ou 48 - Geografia e religido 68
aprofundamento
Diversificacdo ou 48 - Fisiologia da paisagem 68
aprofundamento
Total de horas a ser cursada 68
8.1.5 - Disciplinas na modalidade a distancia
Modalidade a distancia - - Libras 51
8.1.6 - Disciplinas com aulas praticas
Disciplinas Carga horaria Carga horaria total
Pratica Tedrica
Geologia geral | 68 34 34
Geologia geral 1l 34 17 17
Cartografia 68 34 34
Cartografia tematica e digital 68 34 34

8.1.7 - Atividades complementares

Carga horaria
Atividades complementares

327

Fonte: PPP do curso de Geografia Licenciatura da UEPG (2013)

A partir dos dados extraidos do PPP, sentimos a necessidade em averiguar 0s
planos de ensino destas disciplinas. Com os planos de ensino em maos, realizamos uma
categorizacdo e analise dos conteidos a fim de investigar como as tematicas estavam
organizadas.

Por meio dos planos foi possivel detalhar a carga horéaria destinada para os estudos
de género e diversidade. Como indica na tabela abaixo, para a disciplina de Geografia

urbana Il sdo destinadas 06 (seis) horas da carga horéaria para os estudos de género e

82




diversidade. Por sua vez, a disciplina de Geografia e diversidade destina sua carga

horaria total.

Quadro 9 -Estruturacéo do contetdo das disciplinas que discutem as

tematicas de género e sexualidade

Disciplina

Conteudo

Carga horéria
destinado a cada
conteudo

Carga
horaria
total

Geografia Urbana 11

O espago urbano: agentes
produtores

8 horas/aula

O espaco urbano:
processos sociais e formas
espaciais

8 horas/aula

Ativismo social e espaco
urbano

6 horas/aula

Cultura, espaco, urbano

6 horas/aula

Mulheres, homens,
cidades

6 horas/aula

34
horas/aula

Geografiae
diversidade

Reflexdes sobre ciéncia e
diversidade, modernidade
e colonialidade

12 horas/aula

O panorama do campo
cientifico da Geografia no
Brasil sobre género,
sexualidades, racialidades
e etnicidades

12 horas/aula

Género e sexualidades no
debate geogréafico
nacional e transnacional

8 horas/aula

Heteronormatividade e
transgresséo

10 horas/aula

68
horas/aula

Fonte: Planos de ensino do curso de Geografia Licenciatura (2021)

Todavia, como observamos na tabela das disciplinas integrantes do curriculo do

curso de Geografia Licenciatura ofertado na UEPG, a disciplina de Geografia e

diversidade aparece como disciplina de diversificacdo ou aperfeicoamento, isto €, 0s

discentes podem optar entre cursar essa disciplina ou as demais disciplinas ofertadas
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nessa categoria para concluirem as 68 (sessenta e 0ito) horas necessarias no eixo
curricular.

A andlise dos planos de ensino que mencionam género, raga/etnia e sexualidade
nas ementas evidenciam a auséncia desse debate, inclusive na instituicdo que tem a
maior carga horéaria destinada para tais tematicas. Por meio desses documentos, é
possivel demonstrar como género e sexualidade encontram-se invisiveis na formagéo
dos profissionais.

Fato que contribui para o esvaziamento na formacdo de professores no que se
refere a construcdo de sujeitos mais acolhedores as diferencas na educacdo basica.
Debate em tempos tdo hostis, 0 que reporta a importancia que espacos de formacao
inicial de professores sejam mais sensiveis a temas como esses, sobretudo, se almejamos

uma sociedade menos desigual e opressora para com as minorias sociais.

84



UM ENSAIO NADA CONCLUSIVO

Ao analisarmos a histéria da construcdo da ciéncia de modo geral, verificamos
que ela nasce na modernidade, alias, a ideia de ciéncia que se construiu a partir da
modernidade possui um tempo de construcdo e de uma forma especifica de compreensao
do mundo.

Quando pensamos em cientistas, tendemos a imaginar seres geniais que possuem
uma capacidade superior aos demais sujeitos e portanto se tornaram cientistas. Mas
afinal, por que construimos essa ideia de pessoas que pensam a ciéncia?

Compreendemos que isso possui uma raiz histérica alinhada a movimentos
epistemologicos conectados ao desenvolvimento econémico e cultural. Vejamos, o
nascimento da ciéncia moderna emerge em um momento em que a Europa precisava
superar 0 modelo de producdo feudal, isto €, um modelo de producdo vinculado a
monarquia. Em sintese, eram os senhores feudais que detinham o poder econdmico.
Enguanto que a compreensdo de mundo — poder do saber — era construida pelo clero.

Neste periodo emergia uma burguesia que necessitava retirar o poder do clero e
da monarquia a poténcia do saber religioso e do saber politico. A ciéncia nasce a partir
do interesse de uma burguesia nascente que precisava construir uma nova Vvisao de
mundo para tomar o poder. E diante do nascimento do capitalismo, somado a criacio da
ciéncia e ascensdo da burguesia que nasce a figura do cientista.

Esse movimento que ocorre na Europa torna-se fundamental para a conquista do
mundo, isto ¢, a conquista das Américas, dos povos orientais e da Africa. E estas
conquistas se ddo legitimadas por uma determinada forma de compreensdo de mundo.
Neste sentido, a ciéncia moderna tornou-se fundamental para a conquista de outros
territorios, da subordinacdo de determinados povos e da retirada de riqueza de
continentes para se concentrar na Europa.

Por meio da ciéncia foi possivel construir a ideia de separacdo entre natureza e
cultura. E essa concepcdo deu a humanidade um poder sobre a natureza. Logo, houve
uma necessidade de vincular a ideia de ndo natureza aos seres humanos. Legitimado
assim, que outros seres vivos como por exemplo, animais e inclusive outros seres
humanos passassem a ser tratados como irracionais e/ou selvagens.

Através dessa ideia de mundo foi possivel construir a perspectiva de

hierarquizacdo dos seres humanos, juntamente com a concepc¢do de que a natureza
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precisa ser conquistada para ser transformada em produto. Quando analisamos estes
contextos, verificamos que Geografia também contribuiu com o processo de
colonizacdo de determinados povos e territérios por meio de mapeamento e construgcdo
dos saberes sobre estes.

A ciéncia moderna passa a ser fundamental para a construcao de ideias de mundo
que se relacionam com a economia e com o poder politico. Todavia, a partir da Segunda
Guerra Mundial essa concepcdo de mundo passa a ser questionada, uma vez que essa
perspectiva cientifica criou a possibilidade de exploracao de corpos humanos, legitimou
0 holocausto, a criacdo da bomba atdmica etc.

Com a guerra as poténcias europeias ndo conseguem manter seu poder politico
sob as colbnias, consequentemente, diversos paises até entdo subordinados ao poder
europeu passam a se libertar, as mulheres conseguem adentrar no mercado de trabalho
devido a escassez de mao de obra masculina etc. Neste periodo houve uma efervescéncia
em diversos aspectos e entre eles emerge a ideia de pensar a ciéncia de outra forma.

Novos sujeitos surgem desse movimento politico e econdbmico e passam a
contestar a ideia de producdo de ciéncia neutra, isto é, uma ciéncia que se colocava
apartada dos interesses econdmicos e politicos, mas que também contribuiu para a
producdo de determinadas formas de explora¢do do mundo.

Esse movimento que passa a pensar 0 processo de descolonizacdo da ciéncia
perpassa por todos os campos cientificos buscando construir outras formas de producao
cientifica. Por meio deste movimento emergem duas correntes epistemoldgicas: as
vertentes epistémicas feministas e as correntes etnoraciais.

Estas duas correntes passam a construir criticas a chamada ciéncia objetiva e/ou
neutra, isto porque mulheres e pessoas negras que passaram a adentrar 0 espaco
universitario ndo se reconheciam dentro dos conceitos e formas de produzir
conhecimento cientifico construidos majoritariamente por homens brancos.

Estas correntes epistemoldgicas também chegam até a ciéncia geografica. Mais
especificamente, nos anos 70 (setenta) a corrente epistemologica chamada de
Geografias feministas emerge na Geografia, construida por mulheres que passam a
questionar a ideia de espaco construida por homens. As Geografias feministas passam a
questionar a ideia de ciéncia neutra, a concep¢do de sujeito universal e a ideia de
dualidade entre natureza e cultura. Esta corrente epistémica passa a revelar as realidades

espaciais e diferencas vivenciadas por mulheres, por sujeitos negros/as e LGBTQIA+.
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Essa episteme emerge com a poténcia de possibilitar a construgéo de outras formas
de pensar 0 espago para além da ideia de espago produto, isto &, perceptivel aos olhos.
As Geografias feministas passam a revelar grupos sociais que ndo possuem
materialidade espacial perceptivel e que historicamente foram e/ou s&o invisibilizados
pelos conceitos geograficos hegemdnicos construidos majoritariamente, pela
perspectiva masculina, branca e heteronormativa.

Posto isso, ao longo da construgéo desta pesquisa verificamos que existem muitas
resisténcias no campo da Geografia em relacdo as pesquisas acerca dos estudos de
género e sexualidade, em especial. Alias, verificamos que uma destas resisténcias esta
ligada diretamente ao campo epistemolégico como ressaltamos até aqui.

Consequentemente, no Brasil ainda ndo hd um grupo de pesquisa vigoroso
formado dentro de uma associagdo nacional de gedgrafos sobre as tematicas de género
e sexualidade. As questdes de género e sexualidade foram inseridas recentemente no
campo da ciéncia geografica, mas ainda sofrem resisténcia. Logo, estas resisténcias
também aparecem na formacéo inicial de docentes de Geografia.

Por meio da analise dos de PPPs e planos de ensinos das disciplinas que
mencionam em especial, as tematicas de género e sexualidade ofertadas nos cursos de
Licenciatura em Geografia nas instituicdes de ensino superior estadual no Parana
identificamos que dos onze cursos encontrados, tais tematicas aparecem no PPP de nove
cursos. No total encontramos dezesseis disciplinas que mencionam as tematicas de
género, raca/etnia e sexualidade.

Optamos por dar énfase as disciplinas que mencionam as tematicas de género e
sexualidade, dado que trata-se de tematicas inseridas recentemente na formacéo
docente. Ao analisarmos os PPP verificamos que tais tematicas majoritariamente,
adentraram nos cursos através da Resolucdo CNE/CP n° 02/2015. Alias, no periodo da
coleta dos documentos normativos (2020), averiguamos que cinco disciplinas estavam
em processo de implantacdo na grade curricular de trés cursos visando atender a
demanda da resolucéo.

Para entender como estas tematicas aparecem na formacdo de docentes de
Geografia no Parana (profissionais formados em universidades estaduais), buscamos
analisar os planos de ensino das disciplinas que mencionam as tematicas de género e
sexualidade visando compreender quais nocdo de género perpassam 0s documentos

normativos. Também procuramos verificar por meio das referéncias bibliograficas
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disponibilizadas nos planos, se hd uma tentativa de ruptura epistémica e/ou
metodoldgica da ciéncia geografica dita como neutra e objetiva.

Através da analise destes documentos verificamos que dentre as universidades
pesquisadas, a UEPG se destaca das demais. Identificamos que tais tematicas foram
inseridas nos cursos de licenciatura antes da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 tornar
obrigatério a insercdo da temética de género e sexualidade. Nos planos de ensino
encontramos quinze referéncias selecionadas como bibliografia basica e quatro como
bibliografia complementar, totalizando dezenove referéncias bibliogréaficas
disponibilizadas para os discentes durante o curso.

Observamos que estas escolhas de bibliografia buscam ir para além da
compreensdo da existéncia de uma hierarquia entre 0s sexos e/ou étnica/raca. Tais
referéncias possibilitam compreender a relacdo de poder que perpassa as questdes
sociais, politicas e econémicas, consequentemente, criam possibilidades de construir
outras formas de pensar o espaco geografico.

Constatamos ainda que a carga horaria do curso de Licenciatura em Geografia é
2.928 (duas mil novecentos e vinte e oito) horas, e destas, 74 (setenta e quatro) horas
sdo disponibilizadas para as tematicas de género, racionalidade/etnicidade e
sexualidade. Todavia, observamos que a disciplina que destina maior carga horéaria para
tais tematicas trata-se de uma disciplina de diversificacdo ou aperfeicoamento, isto €, 0s
discentes ndo precisam obrigatoriamente cursar esta disciplina.

Ainda que no curso com maior destaque para tais tematicas no Parana, a carga
horéaria das disciplinas obrigatdrias destinada para as teméticas de género, raca/etnia e
sexualidades, resume-se a 06 (seis) horas. Isso evidencia como as tematicas de género e
sexualidade aparecem de maneira rasa na formacao destes profissionais.

Compreendemos que a insercdo das tematicas de género e sexualidade no campo
da Geografia, ainda que de forma timida, € um grande avanc¢o, contudo, ha a necessidade
de fazer um enfrentamento epistemologico e metodoldgico para constituir novos
conceitos e outras perspectivas para pensar 0 espaco.

Vejamos, uma questdo é trazer as tematicas de género e sexualidade para o campo
da Geografia. Outra questdo mais complexa torna-se fazer um enfrentamento conceitual
onde as teméticas de género, sexualidade e raca/etnia possam provocar tensionamentos
nas bases teoricas consolidadas.

A escolha de determinadas metodologias e epistemologias influenciam na

visibilidade ou invisibilidade de grupos sociais no espaco. Compreendemos que
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determinados grupos que ja sofrem preconceitos como é o caso de mulheres,
LGBTQIA+ e negros/as, é necessario construir outras formas de pensar 0 espaco.
Entendemos que é primordial pensar a ciéncia vinculada ao contexto econémico e
politico. Todavia, é fundamental que a construcdo do conhecimento cientifico seja
compreendida enquanto um conhecimento produzido por seres humanos que estdo

situados em um determinado tempo e espago.
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