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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada na Clinica-Escola do Transtorno do Espectro Autista
(CETEA) Juditha Paludo Zanuzzo, inaugurada em 2020 na cidade de Cascavel (PR).
O objetivo central foi analisar o trabalho institucional da Clinica-Escola desenvolvido
com alunos autistas e seu funcionamento. Para tanto, desenvolveu-se um estudo
sobre o TEA, em que foram analisados documentos oficiais a respeito da criacéo e
do funcionamento da Clinica-Escola, investigou-se o referencial teérico que embasa
a pratica pedagdgica e o que é proposto no Curriculo (relacdo entre teoria e pratica)
e verificou-se qual a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa de campo sobre
uma Instituicdo que atende exclusivamente alunos com autismo. Trata-se de uma
pesquisa tedrica e bibliografica, balizada pela Psicologia Histérico-Cultural, de Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934). Realizou-se uma busca nas producdes ja
existentes entre os anos de 2015 e 2022 indexadas nas bases de dados da Capes,
da SciELO, do Google Scholar e da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). No entanto, ha apenas dois estudos sobre Clinicas-Escolas para autistas no
Brasil (uma monografia e um artigo). Outro aspecto desta investigacdo foi uma
pesquisa de campo efetivada por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro
profissionais que trabalham na referida Instituicdo e duas méaes de alunos. Com
relacdo a andlise documental, foram considerados documentos especificos sobre a
criagdo e a implementagdo da Clinica-Escola, como Decretos, Deliberagdes,
Resolucbes e o Projeto Politico-Pedagdgico da Clinica-Escola em pauta. Como
resultados, foi possivel verificar que esse € um modelo novo de Instituicdo no estado
do Parana, a qual foi idealizada a partir da primeira Clinica-Escola situada em
Itaborai (RJ). Por se tratar de uma Instituicdo da rede municipal de ensino, propde-
se que ela siga o0 mesmo Curriculo, no entanto, a realidade evidenciou que ha um
descompasso: enquanto o setor de Educacdo da Clinica-Escola orienta-se pela
Psicologia Histérico-Cultural, o setor de Saude realiza seus atendimentos com base
na Analise do Comportamento e na terapia ABA. Constatou-se também que muitas
das acOes propostas nos documentos de criagéo e de implantacdo da CETEA ainda
nao se efetivaram, tanto por causa da falta da contratacdo de profissionais quanto
por questdes burocraticas e administrativas.

Palavras-chave: autismo; clinica-escola; psicologia histérico-cultural; educacéo
especial.
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ABSTRACT

This research was conducted in the Clinica-Escola do Transtorno do Espectro
Autista - Clinic-school of the Autistic Spectrum Disorder - (CETEA, acronym in
Portuguese) Juditha Paludo Zanuzzo, opened in 2020 in the city of Cascavel
(PR).The main objective of this work was to analyze the institucional work of the
Clinic-School developed with autistic students and its operation. Thus, a study on
Autistic Spectrum Disorder was developed, official documents were analyzed
regarding the creation and operation of the clinic-school, the theoretical framework
that supports the pedagogical practice and what is proposed in the school curriculum
of this city was investigated (relationship between theory and practice) and the
participants' view of an institution that serves exclusively autistic students in Cascavel
(PR) was verified. This is theoretical and bibliographic research, based on the
Cultural-Historical Psychology of Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934). We
searched existing productions between the years 2015 and 2022 indexed in the
Capes, SciELO, Google Scholar, and the Brazilian Library of Theses and
Dissertations databases. However, there are only two studies on the topic (one
monograph and one article). Another aspect of this study was field research, carried
out through semi-structured interviews with four professionals who work at the
institution and two mothers of students. Regarding the documental analysis, we
considered specific documents about the creation and implementation of the clinic-
school, such as Decrees, Deliberations, Resolutions, and the Political-Pedagogical
Project of the institution in question. As result, it was possible to verify that this is a
new model of an institution in the state of Parand, which was idealized based on the
first clinic-school located in Itaborai (RJ). Since it is a municipal educational
institution, it is proposed that it follows the same curriculum; however, reality showed
that there is a mismatch: while the Education sector of the clinic-school is guided by
Cultural-Historical Psychology, the Health sector provides services based on
Behavior Analysis and ABA therapy. It was also found that many of the actions
proposed in the documents of creation and implementation of CETEA have not yet
become effective, both because of the lack of hiring professionals and because of
bureaucratic and administrative issues.

Keywords: autism; clinic-school; cultural-historical psychology; special education.
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INTRODUGCAO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de POs-Graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste), campus de
Cascavel (PR), sendo inserida na linha de pesquisa Formacdo de Professores e
Processos de Ensino e de Aprendizagem. O objetivo geral foi analisar o trabalho
institucional da Clinica-Escola desenvolvido com alunos autistas e seu
funcionamento.

Essa Clinica-Escola foi fundada em 3 de junho de 2020, sendo uma
instituicAo municipal especializada no atendimento a alunos da Educacao Infantil 1V
e V e do Ensino Fundamental | que tém diagndstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A proposta desse espaco € oferecer aos alunos devidamente
matriculados atendimento educacional e clinico por meio de um ambiente adequado
gue integra duas grandes areas, a Educacéo e a Saude, propiciando-lhes condi¢des
para o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Ao longo dos anos, varias nhomenclaturas foram utilizadas para se referir ao
autismo. Desde 2013, contudo, com a atualizacdo do Manual de Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais - 52 edicdo (DSM-V) -, o distarbio passou a ser
denominado de TEA, sendo considerado uma disfuncéo neuroldgica que pode ser
identificado ainda na infancia (APA, 2014). Até o momento, ndo existe uma definicdo
exata acerca das causas desse transtorno, porém, ha algumas pesquisas que
relacionam o TEA a alteragBes genéticas e a fatores ambientais. O DSM-V descreve
caracteristicas centrais que auxiliam no diagnostico de TEA, tais como a dificuldade
de comunicacdo e interacdo social, os padrdes repetitivos e restritos de
comportamento e a presenca desses sinais logo no inicio da infancia.

Pode-se dizer que uma atencao direcionada aos sujeitos com TEA é recente.
Foi somente a partir da Lei n° 12.764/2012, denominada de Lei Berenice Piana, que
se institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com TEA
(BRASIL, 2012). Nessa ocasidao, 0 autismo passou a ser considerado uma
deficiéncia e, com isso, as pessoas com TEA puderam ter acesso aos servi¢cos que
sdo garantidos por Lei as pessoas com deficiéncia, como o direito a um professor
especializado em Educacdo Especial. Em decorréncia disso, o TEA faz parte da
modalidade Educacdo Especial. Salienta-se que a Clinica-Escola foco deste estudo

contou com o apoio de Berenice Piana, idealizadora do projeto da referida Lel.
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A motivacdo por inserir-se na area da Educacdo Especial comecou em minha'

infancia, ao conviver com meu primo com deficiéncia, por quem sempre tive carinho
e 0 admirava pelas coisas gque ele conseguia fazer.

Aluna de escola publica, vinda de uma familia da classe trabalhadora, prestei
concurso vestibular no ano de 2011, ingressando, no ano posterior, no curso de
Pedagogia, na Unioeste, campus de Cascavel (PR). Logo no inicio da graduacéo,
identifiquei-me com o curso, porém, foi a partir da disciplina de Fundamentos da
Educacéo Especial, cursada em 2015 que encontrei meu interesse central. Por isso,
desenvolvi meu trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na area da Educacédo
Especial. Foi nesse periodo que, por meio de minha orientadora, fui apresentada a
tematica do autismo, dedicando-me a esse objeto. Disso resultou a producdo do
trabalho de conclusdo de concurso/TCC O autismo como deficiéncia e sua
categorizagcdo como TEA: Novas perspectivas educacionais e novos desafios para
as familias.

Concomitantemente, no segundo semestre do ano de 2015, consegui uma
bolsa de estudos para cursar Psicologia em uma universidade particular da cidade.
Prossegui direcionando meus estudos para o TEA, o que culminou na defesa de
meu TCC no curso de Psicologia, defendido em 2020, intitulado As caracteristicas
do Transtorno do Espectro Autista e as dificuldades da educacgao especial no ensino
regular.

No periodo da graduacdo em Psicologia, assumi, em setembro de 2016, o
concurso de professora de Educacado Infantii na rede municipal de ensino de
Cascavel (PR). A fim de aprimorar meus conhecimentos, em 2018, realizei uma
especializacdo em Educacdo Especial/Transtorno do Espectro Autista
comportamental/psiconeuromotor e o Atendimento Educacional Especializado, no
Centro Técnico-Educacional Superior do Oeste Paranaense (CTESOP).

Em abril de 2018, apds ser chamada em outro concurso prestado, deixei o
cargo de professora de Educacéo Infantil e assumi o concurso como professora do
Ensino Fundamental I. Comecei a atuar em uma escola municipal, onde permaneci
até o final de 2018 como professora do Ensino Regular com uma turma de 2° ano.
Para o préximo ano, pedi transferéncia para outra escola municipal, na qual estive

vinculada até 2022. Em 2019, atuei como professora do ensino regular no 3° ano do

! Por se tratar de informagBes particulares da pesquisadora, em alguns trechos desta introducéo,
recorre-se a primeira pessoa do singular; nos demais, casos, manteve-se a primeira pessoa do plural.
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Ensino Fundamental; nessa turma havia uma aluna com deficiéncia auditiva e outro
com deficiéncia intelectual, ambos contavam com uma Professora de Apoio
Pedagogico (PAP). Em 2020, comecei a trabalhar como PAP desses mesmos
educandos. Nesse mesmo ano, por conta de reorganizagdo da escola, retornei ao
trabalho como professora regente do 3° ano, mas agora havia mais um aluno com
deficiéncia intelectual e outro (estava em processo de avaliacdo), também auxiliados
por uma PAP. Em 2021, atuei como PAP de dois alunos (um com deficiéncia
intelectual e outro com TEA) matriculados no 4° ano, além de auxiliar o discente que
estava na turma na qual fui regente em 2020 e que ainda se encontrava em
processo de avaliacao.

Nessa trajetoria, percebi um aumento de criancas diagnosticadas com TEA na
rede regular de ensino, ndo somente esses com quem tive um contato maior, mas
outros na escola que também receberam diagnéstico ou estavam em avaliacéo.

Em 2021, por conta da pandemia da covid-19, o primeiro semestre aconteceu
de forma remota, fato que dificultou a criacdo de vinculos com os dois alunos que
atendia. Foi preciso mobilizar estratégias para chamar a atencdo deles, o que
aconteceu por meio da tecnologia. Esses dois alunos, contudo, s6 tinham acesso as
aulas por meio do celular, dificultando uma melhor visualizagcdo das atividades
trabalhadas. Com o apoio da méae, que o auxiliava nos estudos em casa, da
fonoaudidloga e da psicopedagoga, dedicamo-nos para que o aluno com
diagndstico de TEA se desenvolvesse, aprendesse o0s contetdos durante o ano e se
relacionasse com os colegas e demais profissionais da instituicdo. Ao final do ano,
foi possivel verificar seu avanco, com seu desenvolvimento no processo
educacional, além da interacdo social e da questdo alimentar, pois, nos primeiros
contatos, ele ndo lanchava na escola por vergonha e pela seletividade alimentar,
todavia, junto com a mae, conseguimos trabalhar isso e ele passou a lanchar na
escola com os outros colegas no refeitorio.

Em 2022, minha funcdo foi como professora de apoio pedagdgico de outros
dois alunos matriculados no 4° ano: um com diagnostico de TEA e sindrome do X-
fragil e o outro que ja auxiliava em 2021, mas que ainda n&o havia sido concluida
sua avaliacdo (por conta de sua dificuldade comunicativa e por ser estrangeiro —
veio do Haiti —, foi retido e continuou no 4° ano, recebendo atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais e auxilio da PAP). No trabalho com o primeiro aluno,

observei um maior interesse com a Lingua Portuguesa do que com a Matematica.
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Procurei criar um vinculo com ele, realizava o0s ajustes necessarios das atividades e
mediava a interagdo com colegas e profissionais da escola. Com o segundo
estudante, ainda estava em avaliacdo, trabalhei muito a comunicacdo e, até o
momento que permaneci com ele, em junho de 2022, ele estava aos poucos se
comunicando e interagindo melhor.

Em seguida, afastei-me para me dedicar ao mestrado, iniciado em marco de
2021. No momento em que me inscrevi para a selecao, o pré-projeto de pesquisa
estava direcionado a area de Educacdo Especial, especificamente sobre autismo,
porém, ndo vislumbrava um estudo na Clinica-Escola, fato este que surgiu como
sugestao da minha orientadora.

Considero que minha experiéncia com esses alunos foi sempre muito rica e,
com o olhar para o sujeito e ndo para o laudo, sempre percebi no decorrer do
desenvolvimento de cada um, mudancas positivas. Toda essa vivéncia se somou
aos estudos que realizei ao longo dos 12 anos de minha formacdo. Foi muito
gratificante ver como esses educandos sao capazes de superar as suas
dificuldades. Para trabalhar com eles, é preciso acreditar nas suas capacidades e
garantir aquilo que lhes é de direito: uma educacédo de qualidade, mesmo com as
barreiras impostas pela sociedade e pelo sistema educacional.

Assim, pautada em toda essa trajetoria e por inquietacbes no campo da
Educacdo Especial, mais especificamente no TEA, eu e minha orientadora
decidimos realizar um estudo na CETEA, no intuito de conhecer esse local e
compreender o trabalho e o funcionamento dessa instituicAo que se destina
exclusivamente a alunos com TEA. Até entdo, o que sabiamos sobre o local se
resumia a informac6es compartilhadas por outros profissionais da area que la
estiveram ou conviveram com alguém que atua la e pela midia.

A partir dessa motivacdo de pesquisa, buscamos respostas as seguintes
guestdes: Como é a estrutura e a organizacdo da Clinica-Escola? Qual a
importancia de o municipio de Cascavel (PR) contar com uma escola nesse modelo?
Que atendimentos séo ofertados? Quais os profissionais que trabalham na Clinica-
Escola? Como é realizado o trabalho na area da Saude e da Educacao? Isso ocorre
de forma integrada? E uma escola inclusiva?

Para respondé-las, recorremos ao referencial tedrico da Psicologia Histoérico-
Cultural, que nos permite compreender a totalidade e a complexidade do fendmeno

estudado. Além disso, concordarmos com a visao propagada por Lev S. Vigotski, de
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gue cada ser € unico e que o processo de desenvolvimento e aprendizagem ocorre
por meio da mediacdo de instrumentos e de signos, no coletivo e nas relacdes
sociais.

O objetivo geral, portanto, foi analisar o trabalho institucional da Clinica-
Escola desenvolvido com alunos autistas e seu funcionamento. Os objetivos
especificos, por sua vez, foram estes: (i) desenvolver um estudo sobre o TEA, (ii)
analisar os documentos oficiais a respeito da criacdo, do funcionamento e da historia
da Clinica-Escola; (iii) investigar se o referencial te6rico que consta no Curriculo
acontece na pratica; (iv) verificar qual a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa
em relacdo a uma instituicdo que atende exclusivamente a alunos autistas em
Cascavel (PR).

Esta pesquisa tem natureza tedrica/bibliografica e pesquisa de campo, do tipo
estudo de caso, -caracteriza-se como um estudo qualitativo, de cunho
exploratdrio/descritivo, com procedimentos técnicos de realizacdo de entrevistas
com seis participantes e descricdo documental.

O trabalho esta dividido em cinco capitulos. O primeiro contempla um estudo
sobre o conceito de autismo ao longo do tempo, as diferencas de nomenclatura para
0 autismo até a utilizada atualmente, bem como as caracteristicas centrais desse
disturbio, tais como as dificuldades de comunicacdo e de socializagdo, os padrdes
repetitivos e restritos de comportamento e outras mais comuns descritas na literatura
especializada, assim como o processo de diagnéstico e tratamento.

No segundo capitulo, analisamos a Lei n° 12.764/2012, que considera o
autismo como deficiéncia, a Lei n° 13.977/2020, que institui a Carteira de
Identificacdo da pessoa com TEA, os documentos legais relacionados a Clinica-
Escola, tais como a sua criagdo, a sua implementacdo e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP).

No terceiro capitulo, explicamos os caminhos metodolégicos da pesquisa,
desde o tipo de pesquisa, o referencial tedrico, o local e os sujeitos da pesquisa, 0s
procedimentos para coleta e analise dos dados.

A discussédo e a andlise dos resultados compdem o quarto capitulo, dividido
em trés eixos para melhor organizacdo. O primeiro esté relacionado a criacdo e ao
funcionamento da Clinica-Escola; o segundo ao atendimento do aluno com TEA: a
Teoria e a Pratica; e o terceiro a visao e a concepcao sobre a Clinica-Escola na voz

dos sujeitos da pesquisa.
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No quinto e ultimo capitulo, apresentamos as consideracgdes finais, refletindo

acerca de todo o caminho percorrido na pesquisa e os resultados obtidos.
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1 UM ESTUDO SOBRE O AUTISMO

Neste capitulo, articulado ao primeiro objetivo especifico - desenvolver um
estudo sobre o TEA -, discorremos sobre as diferentes conceituacdes e
nomenclaturas para o autismo ao longo do tempo, bem como as caracteristicas

centrais desse distUrbio e o processo de diagnostico e de tratamento.
1.1 O AUTISMO AO LONGO DO TEMPO

Quando pensamos em realizar um estudo acerca do autismo, sabiamos do
desafio em discorrer sobre essa teméatica. Nos Ultimos anos, o assunto vem
ganhando grande repercussédo devido ao aumento de casos e a complexidade do
diagnéstico. De acordo com Maenner MJ, Warren Z, Williams AR, et al (2023), um
estudo realizado nos Estados Unidos pelo Centro de Controle de Doencas e
Prevencéo do Governo (CDC) em 2020 revelou que a propor¢cao de criangas entre 8
anos com TEA no pais é de 1 para cada 36.

Varios pesquisadores, de diferentes areas, tém se dedicado a compreender a
origem e as causas desse disturbio. O autismo foi considerado por anos como
controverso para o0s estudiosos e, ao mesmo tempo, fascinante diante de sua
complexidade. Na atualidade, em pleno século XXI, ap6s mais de 70 anos dos
primeiros estudos, ainda ndo é possivel afirmar quais sdo as suas causas. Sao
formuladas varias hipoteses, mas ndo ha um consenso ou um conceito universal a
respeito. Nessa perspectiva, neste capitulo, abordamos o tema a partir de
publicacdes cientificas que, em nossa concepcéao, contribuem para o entendimento
desse assunto.

Bosa (2002) informa que as primeiras publicacbes sobre o autismo foram
feitas pelo Austriaco Leo Kanner, em 1943, em Baltimore, Estados Unidos, e por
Hans Asperger?, em 1944, em Viena, Austria. No ano de 1968, Kanner produziu um

artigo com o objetivo de denunciar grupos dominantes que defendiam ideias em

2 Asperger vivenciou um periodo histérico governado por nazistas em Viena. Ele, em vérias
pesquisas, é considerado um pesquisador progressista e compassivo que se contrapunha ao
nazismo. Todavia, segundo Sheffer (2019), arquivos histéricos relatam que Asperger teve
participagdo em assassinato infantil de varios niveis e enviava dezenas de criangas para uma
instituicdo onde eram mortas. Para a autora, Asperger, a0 mesmo tempo em que apoiava as criancas
com deficiéncia, distinguia aquelas que acreditava ter potencial para serem inseridas na sociedade,
oferecendo a essas intensivos cuidados com o objetivo de promové-las, por outro lado, enviava as
gue, em sua visao tinham, uma deficiéncia maior para a instituicdo Spiegelgrund, que tinha o objetivo
de elimina-las.
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favorecimento proprio, a respeito de conhecimentos do autismo e presuncgdes
precipitadas como a “cura milagrosa”. Neste texto, ele afirmou que o conhecimento
sobre o0 autismo, especialmente quanto a etiologia e ao tratamento, era escasso e
limitado. Kanner e Asperger contribuiram com relatos sistematicos dos casos que
acompanhavam e, desse modo, buscaram compreender esse transtorno que era,
até entdo, desconhecido.

Como relata Orra (2019), o austriaco Kanner (1943) foi um psiquiatra que
morava nos Estados Unidos e que, na década de 1940, realizou pesquisas
relacionadas aos comportamentos de algumas criancas que fugiam ao convencional.
Algumas caracteristicas eram sinais de estereotipias reveladas por meio dos gestos,
de posicGes em formatos estranhos e pela dificuldade nas interacdes sociais.

Kanner trabalhou como médico na Universidade Johns Hopkins e foi
considerado pioneiro na area da Psiquiatria Infantil (GRANDIN, 2017). Seu interesse
em pesquisar criancas com autismo aconteceu apos receber a carta de Oliver
Triplett Jr., advogado que teve um filho chamado Donald. Preocupado com o
comportamento do filho, Oliver enviou uma carta enderecada a Kanner (1943)
contendo 33 paginas com descri¢cdes detalhadas a respeito dos primeiros cinco anos

de seu filho. De acordo com Grandin (2017), na carta ele,

[...] Relatou que o filho parecia nao querer ficar perto da méae, Mary.
Permanecia “totalmente alheio” a todos a sua volta. Tinha ataques de
raiva frequentes, muitas vezes néo atendia quando o chamavam pelo
nome e achava 0s objetos giratdrios infinitamente fascinantes.
Contudo, apesar de tantos problemas de desenvolvimento, Donald
exibia talentos incomuns. Aos dois anos memorizou 0 Salmo 23 [...].
Era capaz de recitar as 25 perguntas e respostas do catecismo
presbiteriano. Adorava dizer as letras do alfabeto de tras para frente.
Tinha ouvido absoluto. (GRANDIN, 2017, p. 13).

Apoés enviar a carta ao médico, os pais de Donald, como relata Grandin
(2017), levaram o filho até Baltimore para Kanner examina-lo. Nos anos seguintes, o
psiquiatra infantil notou caracteristicas semelhantes em outras criancas e se
guestionava qual seria 0 padrdao naqueles comportamentos. Em 1943, decorrente
dos seus estudos, publicou um artigo intitulado Autistic Disturbances of Affective
Contact (Disturbios Autisticos do Contato Afetivo, em lingua portuguesa).

Orrd (2019) ressalta que esse artigo de Kanner descrevia casos de 11

criangas com caracteristicas relativas ao disturbio que, a época, denominou de
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“disturbios autisticos do contato afetivo”. Ele verificou que nessas criangas
predominavam comportamentos estereotipados, obsessivos e a ecolalia, com a
predisposicdo em repetir palavras e sons de forma inconsciente e mecanicamente,
ou seja, sem significados e sentidos. Além disso, também evidenciavam a
incapacidade de estabelecerem relagbes interpessoais, atrasos no uso e na
aquisicao da linguagem, obsessividade com relacédo a organizacdo do ambiente e a
propensao de reproduzirem sequéncias limitadas e rituais ao realizarem atividades.
De acordo com Orrd (2012), essas criangas para Kanner, viviam em estado de
alheacdo desde os seus primeiros anos. Em outras palavras, estavam no mundo,
mas era como se nado estivessem; estavam perdidas, vagando sem realizar
conexdes, ndo respondiam aos estimulos externos e se isolavam peculiar e
rigorosamente. Entretanto, no tocante a aparéncia, apresentavam ser inteligentes e
agradaveis, com uma memaria excepcional e com certas habilidades especiais.

Cunha (2019) assevera que o termo alheacao foi utilizado pela primeira vez
por E. Bleuler, psiquiatra suico no ano de 1911, como “[...] a fuga da realidade e o
retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia [...]” e que, para ter a
compreensao a respeito do autismo, era preciso observar a triade principal, isto €, o
conjunto de comportamentos envolvendo o “[...] comprometimento na comunicagao,
dificuldades na interacdo social e atividades restrito-repetitivas.” (CUNHA, 2019, p.
20).

Kanner (1943) diferenciou aquilo que chamava de disturbio autistico do grupo
das esquizofrenias, divergindo da afirmativa de Bleuler (1911), por entender que o
autismo ndo era uma doenca, mas uma série de sintomas que se distinguiam da
esquizofrenia. Na visdo de Orra (2012), “Bleuler enfatizava a “deteriorizacéo
emocional’” no quadro clinico da esquizofrenia, ressaltando, no autismo, mais o
distarbio com relagdo a realidade do que ao contato afetivo.” (ORRU, 2012, p.19).
Para Kanner, contudo, era comum a um esquizofrénico isolar-se do mundo, todavia,
0 autista nem mesmo conseguia adentrar a mundo mencionado por Bleuler.

A pesquisadora supracitada infere que uma das constatacdes realizada por
Kanner em suas pesquisas foi a relacdo de que muitas dessas criancas que lhe
procuravam para atendimento eram filhos(as) ou netos(as) de jornalistas, cientistas,
médicos e diversos outros estudiosos com inteligéncia acima da média. Diante
disso, no ano de 1955, Kanner (1943) relacionou a conduta das criancas aos tracos

de personalidade dos pais como o principal fator para o desenvolvimento. Assim,
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para ele, “[...] a gestacéo deveria ter sido conturbada ou ndo aceita, de modo que o
feto ficasse sem se relacionar com a mée, sendo esse fato o desencadeador de sua
perda da possibilidade de comunicar-se apés o nascimento [...]” (ORRU, 2019, p.
16).

Honora e Frizanco (2008) argumentam a respeito de o autismo ser conhecido
como um distarbio comportamental e de que algumas teorias desenvolvidas por
cientistas mais antigos faziam a relagdao do autismo com a ocorréncia das “maes
geladeiras”. Entretanto, ressaltam que as investigacdes mais recentes descartaram
integralmente essa perspectiva.

Segundo Orru (2019), o préprio Kanner (1943) reconsiderou por varias vezes
0 conceito do autismo. A todo momento, no entanto, enfatizou as caracteristicas
relacionadas a fixacdo por objetos, a ndo verbalizacdo, as dificuldades associadas
ao desenvolvimento da aquisicao da fala, a valorizagdo da rotina e a dificuldade no
relacionamento com outras pessoas. A autora enfatiza ainda que Kanner “[...] foi o
precursor da descoberta e da construcdo do conceito de autismo no século XX.”
(ORRU, 2019, p. 16). Posteriormente a ele, surgiram outros pesquisadores que, em
seus estudos, registraram hipéteses a respeito da origem da sindrome.

Alguns meses apo0s a publicacdo do artigo de Kanner (1943) sobre o autismo,
Asperger, médico em Viena, publicou a respeito do caso de diversas criancas com
“psicopatia autista" que eram atendidas na Clinica Pediatrica da Universidade de
Viena. Riviere (2004) comenta que: “[...] parece claro que Asperger ndo conhecia o
artigo de Kanner e que “descobriu” o autismo de modo independente [...]” (RIVIERE,
2004, p. 235). Em 1944, Aspeger publicou o artigo A psicopatia autista na infancia,
destacando as mesmas caracteristicas descritas por Kanner como “[...] a limitagao
de suas relagdes sociais [...]” (RIVIERE, 2004, p. 235). De acordo com Riviére
(2004), Asperger pensava que essas limitagbes sociais determinavam toda a
personalidade dessas criancas. Além dessa, 0 autor descreveu outras

caracteristicas:

[...] as estranhas pautas expressivas e comunicativas dos autistas, as
anomalias prosodicas® e pragmaticas’ de sua linguagem (sua
melodia peculiar ou falta dela, seu emprego muito restrito como
instrumento de comunicacdo), a limitacdo, a compulsividade e o
carater obsessivo de seus pensamentos e acdes e a tendéncia dos

% Relacionada ao ritmo da fala.
* Significagdo dos conceitos.
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autistas a guiar-se exclusivamente por impulsos internos, alheios as
condi¢gbes do meio. (RIVIERE, 2004, p. 235).

Cunha (2019) pondera que as criancas narradas nas pesquisas de Asperger
tinham “[...] inteligéncia superior e aptiddo para a légica e abstragdo, apesar de
interesses excéntricos [...]", ou seja, a prevaléncia dos sujeitos era “[...] de
inteligéncia global normal, mas € comum que seja desarticulada, com habilidades
raras e dificuldades extremas.” (CUNHA, 2019, p. 23).

Com relacdo a definicdo utilizada por Asperger (1944), Bosa (2002) acredita
gue as pesquisas desse pesquisador “[...] sdo na verdade mais amplas que as de
Kanner, cobrindo caracteristicas que ndo foram levantadas por Kanner, além de
incluir casos envolvendo comprometimento organico [...]” (BOSA, 2002, p. 25). A
autora complementa que Asperger identificou certas demandas nas criancgas, tais
como a dificuldade nas rela¢6es sociais e um olhar periférico e sintético.

Outra questdo apontada por Asperger diz respeito as especificidades das
expressdes corporais caracterizadas como “estereotipias”, além da aquisi¢cdo da
linguagem, que poderia ter um vocabulario variado, contudo, monoétono. Ele
observou, de forma divergente ao olhar de Kanner (esse considerou o extremo
retraimento social) “[...] a forma ingénua e inapropriada de aproximar-se das
pessoas.” (BOSA, 2002, p.25).

Kanner (1943) e Asperger (1944) realizaram suas pesquisas de forma
independente, porém, ambos identificaram a dificuldade apresentada pelo autista
nas relacbes sociais e na comunicagdo. Diferiram com relagdo a outras
caracteristicas, as quais foram mais interpretadas por um autor do que por outro e
vice-versa.

Subsequente a esses dois autores, outros que também se propuseram a
pesquisar o autismo. Bruno Bettelheim foi um pioneiro das hipéteses a respeito do
autismo, e seus livros foram publicados e adquiridos pelo mundo todo. Esse
pesquisador nasceu em 1903, em Viena, mas ficou preso em Dachau e Buchenwald,
campos de concentracdo, entre 1938 e1939, periodo em que observou como o
isolamento influenciava o sofrimento de alguns prisioneiros. Posteriormente,

lecionou na Universidade de Chicago e foi diretor da escola ortogénica® da mesma

® Escola Ortogénica Sonia Shankman, localizada em Chicago, Estados Unidos, é um centro de
tratamento residencial, uma escola diurna e terapéutica que atende a criangas e adolescentes
considerados desafiadores emocionalmente.
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instituicdo. Nesse periodo, resgatou, em regime de internato, criancas seriamente
perturbadas e criangcas com autismo.

De acordo com Amy (2001), na visao de Bettelheim,

A crianga encontra no isolamento autistico (como os prisioneiros de
Dachau) o Unico recurso possivel a uma experiéncia intoleravel do
mundo exterior, experiéncia negativa vivida muito precocemente em
sua relagdo com a mée e seu ambiente familiar. E por isso que fala
de “criangas vitimas de graves perturbacbes afetivas”. (o que por
sinal é totalmente verdadeiro para certas criancas que ele acolheu,
mas que ndo eram necessariamente autistas). (AMY, 2001, p. 35-
36).

Outra pioneira na pesquisa de autismo, segundo Orru (2012) foi a inglesa
Frances Tustin (1984), que tinha como referéncia a psicandlise e denominou os
autistas como “criangas encapsuladas”. A explicacdo para crianga encapsulada
referia-se ao desenvolvimento psicolégico do bebé causado por um trauma na
desvinculagdo do seu corpo com o da mae. Para Tustin, isso acarretou “[...] uma
experiéncia psiquica fantasmatica [...]", além disso, “[...] ela destacou a crianga
autista como uma crianga tomada de panico, apesar de, muitas vezes, parecer
passiva e indiferente [...]”, afirmando que a crianga com autismo “[...] luta contra suas
angustias por meio de asseguramento com o auxilio de formas e objetos.” (ORRU,
2012, p. 21).

Outro nome ressaltado por Orru (2012) foi o de Edward Ross Ritvo (1976),
psiquiatra americano que deixou a sua contribuicdo com relagdo ao autismo
publicando um livro sobre o tema. Para ele, as criancas com autismo, desde o
nascimento, apresentam déficits cognitivos, sendo esse disturbio derivado de uma
patologia ligada ao sistema nervoso central.

Vigotski (2019)°, no Tomo V - Fundamentos da Defectologia (2019),
apresenta estudos de criancas com cegueira, surdez, deficiéncia intelectual,
deficiéncia multipla e outros. Nao encontramos especificamente estudos a respeito
do autismo, haja vista que esse transtorno surgiu apds o periodo das pesquisas e da
morte de Vigotski. Apesar disso, é possivel dizer que o TEA pode estar ligado aos

seus estudos sobre a “crianga dificil”.

® Obra traduzida pelo Programa de Ac¢des Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais (PEE)
da Unioeste, campus de Cascavel.
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O autor, ao estudar a respeito de criangcas com deficiéncia, defende que a lei
geral do desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia é a mesma dos sem
deficiéncia. Para ele, é por meio da vivéncia com a cultura e nas inter-relacdes
sociais que a crianca se torna capaz de transformar as dificuldades biolégicas em
potencialidades, desde que esse meio lhe proporcione condigbes para isso. Esse
processo é denominado por Vigotski (2019) de compensacéao do defeito.

Apoés indicarmos 0s estudos precursores sobre o autismo, a seguir,

destacamos as diferentes nomenclaturas utilizadas para designar tal disturbio.

1.2 O AUTISMO E AS MUDANCAS NA NOMENCLATURA

Para compreendermos os diferentes termos existentes para conceituar o
autismo, recorreremos aos manuais que o0s profissionais da area da saude,
sobretudo, utilizam para o diagnostico - a Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID), versdes 10 e 11, o DSM,
edicdes IV e V -, além de autores que citam versdes anteriores.

O autismo ja esteve enquadrado em varias categorias: sindrome
comportamental, neuropsiquiatrica e/ou neuropsicolOgica, transtorno invasivo do
desenvolvimento, transtorno global do desenvolvimento, transtorno abrangente do
desenvolvimento, psicose infantil etc. Na categoria de esquizofrenia e psicose
infantil, figurou nos primeiros manuais da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a
CID-9, e da American Psychiatric Association (APA), o DSM-1 e DMS-II,
permanecendo com essa classificacdo durante um bom tempo até ser modificada no
CID-10 e no DSM-III-R.

Na categoria de esquizofrenia e psicose infantil, figurou nos principais
manuais da Organizagcdo Mundial de Saude (OMS), a CID-10, e da American
Psychiatric Association (APA), o DSM-V, permanecendo com essa classificacdo
durante um bom tempo até a mais recente: TEA.

A CID-9, publicada em 1990, refere-se ao autismo “[...] como decorrente de
uma desorganizacdo da personalidade no quadro das psicoses [...]” (ORRU, 2012,
p.22). O DSM-III-R, em sua edicdo de 1989, define o autismo como decorrente “[...]
dos disturbios globais de desenvolvimento das habilidades de comunicacao verbal e
n&o verbal e da atividade imaginativa [...]” (ORRU, 2012, p. 22), sendo identificado

por sintomas e sinais comportamentais.
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Na atualizagdo desses documentos, ocorreram varias mudancas de
nomenclatura para se referir ao autismo. Desde sua publicacdo, em 18 de maio de
2013, em inglés, até os dias atuais, 0 DSM-V considera TEA como a terminologia
oficial para se referir ao diagndstico de autismo.

Segundo Orra (2019), o autismo foi citado pela primeira vez “[...] em 1952 na
versdo do DSM-I como um indicio da ‘reacdo esquizofrénica tipo infantil’,
incorporado como uma manifestacdo autistica em criancas com psicose.” (ORRU,
2019, p.21). Na segunda edig&do, do DSM-II, publicado em 1968, retirou-se a palavra
‘reagdo” e o autismo foi classificado como “[...] esquizofrenia do tipo infantil [...]",
demonstrando a concepc¢ao do conceito da Psicanalise que engloba o autismo como
“[...] um comportamento sintomatico proprio de esquizofrenia na idade infantil.”
(ORRU, 2019, p. 21).

As primeiras edi¢gdes da CID e do DSM néo fizeram mengdes ao autismo
como transtorno. Na CID-8, o autismo aparece como uma forma da esquizofrenia.
Na atualizacdo para a CID-9, em 1990, foi agrupado como psicose infantil. De
acordo com Bosa (2002), depois de 1980, acompanhou-se uma legitima [...]
revolugdo paradigmética no conceito [...]” (BOSA, 2002, p. 28), assim, 0 autismo s6
foi retirado da categoria de psicose no DSM-III. A partir do DSM-III-R, bem como da
CID-10, o autismo nao foi mais descrito como psicose e passou a fazer parte dos
transtornos globais do desenvolvimento.

Portanto, a CID-10 categoriza o0 autismo como Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), inserido nos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento
(TID), com o coédigo F84. Esse grupo € definido pelas caracteristicas de alteracao
gualitativa nas interagdes sociais mutuas e nas modalidades de comunicacao, além
de o sujeito ter interesses restritos, com estereétipos e repeticdo de movimentos. O
TGD esta dividido em oito agrupamentos: o Autismo Infantil (F84.0); o Autismo
Atipico (F84.1); a Sindrome de Rett (F84.2); Outro Transtorno Desintegrativo da
Infancia (F84.3); o Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a
Movimentos Estereotipados (F84.4); a Sindrome de Asperger (F84.5); Outros
Transtornos Globais do Desenvolvimento (F84.8); e os Transtornos Globais néo
Especificados do Desenvolvimento (F.84.9).

Consoante a isso, 0 DSM-III, que é o primeiro a retirar 0 autismo da categoria

de psicose, passou a considera-lo como TGD, nomeado como “Autismo Infantil”. Em
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1987, o DSM-III foi revisado e, com isso, na publicacdo do DSM-III-R, a descrigao
passou a ser “Transtorno Autistico” (APA, 1987).

Na atualizacdo do DSM-IV (APA, 1994), o termo “global” foi substituido por
“‘invasivo”, além de se alterar os critérios para o diagndstico. De acordo com Khoury
et al. (2014), no DSM-IV-TR, traduzido para a Lingua Portuguesa, ha cinco grupos
clinicos categorizados como TID: “...] Transtorno Autista, Transtorno de Rett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento sem Outra Especificacédo” (KHOURY et al., 2014, p. 8).

Em 2013, publicou-se outra versao do DSM-V (APA, 2014), a qual considera
0 autismo como um transtorno do neurodesenvolvimento, descrito como TEA, que
contempla o Transtorno Autista, o Transtorno de Asperger e o TGD, com a

justificativa de que:

Os sintomas desses transtornos representam um continuum Unico de
prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos dominios de
comunicacgao social e de comportamentos restritivos e repetitivos em
vez de constituir transtornos distintos. Essa mudanga foi
implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos
critérios para o diagnoéstico de transtorno do espectro autista e para
identificar alvos mais focados de tratamento para 0s prejuizos
especificos observados. (APA, 2014, p. 42).

Orra (2019) assevera que o DSM-V revogou a antiga contradigdo feita de
maneira atedrica e se posicionou seguindo as teorias do campo das neurociéncias.
Essa versdo do manual diverge da anterior (DSM-1V), a qual considerava as
complicacbes do desenvolvimento em trés areas: o prejuizo da linguagem, a
comunicacao social e os comportamentos repetitivos ou estereotipados. O DSM-V
contempla apenas duas dessas areas: a comunicacdo social e os déficits

relacionados aos comportamentos repetitivos e fixos. Em nota, o manual salienta:

Individuos com um diagnéstico do DSM-IV bem estabelecido de
transtorno autista, transtorno de Asperger ou transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo devem receber o
diagnéstico de transtorno do espectro autista. Individuos com déficits
acentuados na comunicagdo social, cujos sintomas, porém, nao
atendam, de outra forma, critérios de transtorno do espectro autista,
devem ser avaliados em relacdo a transtorno de comunicacéo social
(pragmatica). (APA, 2014, p. 51).

Ainda de acordo com o Manual DSM-V, essa avaliacdo deve especificar se
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esses déficits sdo com ou sem comprometimento intelectual concomitante, com ou
sem comprometimento da linguagem concomitante e se estdo associados a alguma
condicao clinica ou genética conhecida, a fatores ambientais ou a outro transtorno
do neurodesenvolvimento, mental ou comportamental.

Foram também inclusos no DSM-V os niveis de gravidade: nivel 1 — leve;
nivel 2 — moderado; nivel 3 - grave ou severo. Essa definicdo é importante porque as
pessoas com TEA ndo sao iguais em seus sintomas ou tém comprometimentos em
todas as areas; algumas apresentardo determinados comprometimentos e outras
n&ao.

Segundo a Organizacdo Pan-americana da Saude - OPAS - (2022), em
2019, a Assembleia Mundial da Saude adotou a ultima revisdo da CID (numero 11).
De acordo com o Ministério da Saude (MS), a traducdo da CID-11 para a lingua
portuguesa deveria ter sido concluida até dezembro de 2022. Além disso, estima-se
gue o periodo de transicdo da CID-10 para a CID-11 aconteca por volta de dois a
trés anos, logo, a previsdo é que a CID-11 seja usada nos sistemas de informacéo
de vigilancia em janeiro de 2025. Mesmo com a disponibilidade digital desse
documento, ele ainda ndo estd em uso no Brasil. Com base na experiéncia com a
CID-10, cuja tradugcdo para LP foi concluida em dois anos, a nova versao
provavelmente sera utilizada no Brasil a partir de 2025. Todavia, sabe-se que essa
atualizacao veio acompanhada de novas condi¢cbes para o autismo, que, diferente
da CID-10, o nomeia como TEA e estd descrito na categoria de Distlrbios do
Neurodesenvolvimento. Na versdo da CID-11, esta identificado pelo cédigo 6A02,
em substituicdo ao F84.0.

Como se destacou nesta secdo houve mudancas expressivas nos critérios
adotados para designar o autismo ao agrupa-lo e incluir quatro das cinco categorias
dos TIDs descritas no DSM-IV para a condicdo de TEA. Ademais, conforme o DSM-
V, os transtornos descritos anteriormente ndo tém mais validade como condi¢des
diagnésticas distintas. Diante disso, o Transtorno de Rett passou a ser considerado
como um transtorno distinto e ndo se enquadra mais como TEA tanto no DSM-V
quanto na CID-11.

Na secdo seguinte, com base nos manuais ja citados, consideramos as
principais carateristicas do autismo que tém auxiliado no diagnostico e no

tratamento.
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1.3 CARACTERISTICAS, DIAGNOSTICO E TRATAMENTO

As caracteristicas do TEA no DSM-V, versédo utilizada atualmente, séo
descritas em forma de critérios diagnosticos. De acordo com o manual, hd quatro
critérios: Fator A - prejuizo persistente na comunicacdo social reciproca e na
interacdo social, Fator B - padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades; Fatores C e D - os sintomas precisam estar presentes logo
no inicio da infancia e causar prejuizos ou limites no desempenho diario do sujeito.
Normalmente, esses aspectos aparecem mais na idade de 12 a 24 meses, todavia,
em casos mais graves, sao notados antes dos 12 meses e, se o nivel for leve, pode
ser identificado posteriormente (APA, 2014). As caracteristicas comportamentais do
TEA

[...] tornam-se inicialmente evidentes na primeira infancia, com
alguns casos apresentando falta de interesse em interacdes sociais
no primeiro ano de vida. Algumas criancas com transtorno do
espectro  autista apresentam platbs ou regressdo no
desenvolvimento, com uma deterioracdo gradual ou relativamente
rapida em comportamentos sociais ou uso da linguagem,
frequentemente durante os dois primeiros anos de vida. Tais perdas
sdo raras em outros transtornos, podendo ser um sinal de alerta util
para o transtorno do espectro autista. Muito mais incomuns e
merecedoras de investigagdo médica ampla sdo perdas de
habilidades além da comunicacéo social. (APA, 2014, p. 55).

Segundo o DSM-V, o estagio em que o prejuizo funcional se evidencia pode
variar conforme cada sujeito e cada ambiente. Assim, “[...] as manifestacfes do
transtorno também variam dependendo da gravidade da condi¢do autista, do nivel
de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do termo espectro.” (APA,
2014, p. 53, grifo no original).

Uma caracteristica considerada central descrita no DSM-V é a deficiéncia na
linguagem e na comunicacgao. A linguagem é considerada elemento importante para
o diagndstico de autismo. Segundo Whitman (2015), presume-se que cerca de 50%
dos sujeitos com TEA nao usam a linguagem como principal forma de se comunicar.

O autor complementa:

Embora criancas autistas variem consideravelmente no
desenvolvimento da linguagem, todas tém dificuldades de
comunicacdo. Algumas tém fala receptiva e expressiva minima,
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enquanto outras desenvolvem habilidades de linguagem mais
elaboradas; entretanto, até mesmo este ultimo grupo tem dificuldade
para envolver-se em discurso dindmico com outras pessoas e para
entender a complexidade das comunicagfes sociais. (WHITMAN,
2015, p. 90).

A crianca com TEA também pode evidenciar dificuldades no desenvolvimento
cognitivo, relacionadas, por exemplo, a “[...] memodria complexa, capacidades
metacognitivas, conhecimento de outras pessoas, reconhecimento de emocdes,
conhecimento de si mesmo, habilidades de resolucdo de problemas e no
pensamento abstrato.” (WHITMAN, 2015, p. 68-69). Para o pesquisador, essas
caréncias sdo frequentemente utilizadas para definir as dificuldades observadas na
linguagem e nas interacfes sociais, sendo que o relacionamento interpessoal, como
ja mencionado, proporciona desconforto as pessoas autistas.

A questdo do relacionamento social prejudicado é uma caracteristica
considerada central no TEA, porém, nem sempre é evidente nos primeiros anos do
desenvolvimento, haja vista que “[...] seu desenvolvimento social precoce esta nos
limites normais, ou mais provavelmente porque diferencas nesta area sdo mais sutis
e menos faceis de detectar.” (WHITMAN, 2015, p. 81). Entretanto, quando a crianca
atinge o segundo ano de vida, as dificuldades sociais ficam mais perceptiveis. Aos
trés anos de idade, o desenvolvimento social pode estar atrasado e isso é notado de
forma acentuada.

Os percalgos de socializacdo mais comuns, mormente no ambiente escolar,

[...] pouca interacdo ou interesse por pessoas da mesma idade,
podendo se relacionar melhor com adultos. Geralmente, evita
participar de atividades de dupla ou grupo, ndo demonstrando
iniciativa no contato com os demais nem compartilhando prazer ou
interesses, portanto, tem dificuldades em fazer e manter amizades.
Frequentemente, essas criangcas sdo vitimas de brincadeiras e
bullying, o que acaba piorando a interacdo com o0s colegas.
(BORDINI; BRUNI, 2014, p. 223, grifo das autoras).

Ainda existe outra caracteristica descrita nos manuais de diagndstico e que é
considerada central e refere-se as atividades e aos comportamentos estereotipados,
restritos e repetitivos. Esses aspectos, segundo 0s pesquisadores da area, compde
a chamada triade de caracteristicas diagnosticas do TEA. Whitman (2015)

exemplifica com alguns comportamentos tipicos:
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[...] balancar ou girar o corpo, ondular a cabeca, girar ou alinhar
objetos, torcer ou tocar os dedos, dar descarga no vaso sanitério,
apegar-se intensamente a itens especificos, aderir rigidamente a
rotinas fixas e falar excessivamente sobre determinado assunto, por
exemplo, dinossauros. (WHITMAN, 2015, p. 93).

Whitman (2015) menciona particularidades formais: linguagem/ comunicacéo,
interacdo social e 0os comportamentos estereotipados restritos e repetitivos que
também estédo descritos no DSM-1V, no DSM-V e no CID-10. Entretanto, o autor vai
além e cita outros tracos verificados em estudos de pessoas com TEA e
frequentemente associados ao autismo: dificuldades sensorial e motora;
estimulacao/ativacdo/emocao; cognicao; problemas  comportamentais e
caracteristicas fisicas/problemas médicos.

Com relacédo aos problemas sensoriais, para Whitman (2015), nédo séo “[...]
uma caracteristica chave deste transtorno [...]", todavia, “[...] a presengca de
disturbios sensoriais em criancas autistas € amplamente reconhecida.” (WHITMAN,

2015, p. 59). O pesquisador acrescenta:

A gama de tais disfuncdes sensoriais é consideravel e incluem hiper
e hipossensibilidade tateis, auditivas, visuais, olfativas (cheiro) e
gustativas (sabor). Problemas de defesa tatil (hipersensibilidade) séo
frequentemente observados na literatura sobre o autismo.
(WHITMAN, 2015, p. 59).

Exemplificando o que o autor menciona, podemos dizer que algumas pessoas
com TEA tém hipersensibilidade e desconforto ao utilizarem determinados tecidos
de roupas ou objetos com texturas diferentes (tintas e lixas, por exemplo), assim
como ficam aflitas ao caminhar na grama e/ou ter contato fisico com outras pessoas.
Séo, ainda, muito sensiveis a alguns sons, tais como sirenes, gritos, barulhos em
sala de aula, tipos de musicas, buzinas e até mesmo os ruidos do ar-condicionado

geram certo incobmodo. A respeito dessas dificuldades, Grandin (2017) relata:

Sabe o0 que mais odeio nas viagens de avidao? O alarme que soa
guando alguém abre uma porta de seguranca no aeroporto. Odeio
alarmes em geral, de qualquer tipo. Quando era crianga, o sinal da
escola me deixava completamente doida. Era como um obturador de
dentista. Sem exagero: 0 som causava uma sensacdo dentro do meu
cranio como a dor do obturador. (GRANDIN, 2017, p. 77).
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Para Grandin (2017), os aspectos de ordem sensorial ndo sao prioridade para
pesquisadores geneticistas e neurocientistas que estudam o cérebro autista.

Consoante a isso Whitman descreve que,

Algumas dificuldades sensoriais podem refletir uma incapacidade de
coordenar ou integrar estimulos sensoriais de diversas fontes e/ou
multiplas modalidades sensoriais. Criancas com esse tipo de
problema podem ter dificuldade em acompanhar uma conversa
guando hé ruidos de fundo, ou ter problemas para focar um estimulo
visual quando alguém esta falando. Também ha especulacdes de
gue a mistura sensorial (sinestesia) pode ocorrer em alguns
individuos; por exemplo, uma pessoa pode ver sons oOu ouvir
imagens. (WHITMAN, 2015, p. 60).

O autor explica que outras gquestdes sensoriais perceptivas a esses sujeitos
podem se fazer presentes, a exemplo da hipossensibilidade, isto €, uma forma de
sensibilidade reduzida ao frio, a dor, aos sons, além de outros estimulos sensoriais
diversos (WHITMAN, 2015). Algumas pessoas com TEA também podem ser
atraidas por determinados estimulos especificos, capazes de gerar uma fixacéo; a
procura incessante por eles pode acarretar comportamentos compulsivos e
repetitivos. Além disso, para alguns sujeitos, os estimulos podem ser distorcidos ou
nao serem percebidos plenamente, levantando-se a hipétese de que algumas
pessoas com TEA que apresentam problemas de leitura tém a impressao de que as
letras ficam ondulando ou somem totalmente.

As dificuldades motoras também podem ser percebidas com frequéncia em
criancas com TEA, sendo que as aptidées motoras finas sdo mais afetadas que as
grossas, todavia, ambas sdo observadas com frequéncia. Nesse contexto, € comum
gue bebés e criangas menores com laudo de TEA tenham obstaculos precoces com
relacdo a autonomia para se alimentar, para engatinhar, para andar, para se
equilibrar, além de repeticdo de comportamentos motores, de dificuldade ao fazer
contato visual, de pouca resisténcia muscular, de problemas ao engolir e sugar, de
falta de habilidade com a fala, com movimentos involuntarios e aleatorios e
dispraxia.

Nesses casos, recomenda-se a estimulacdo precoce nesses sujeitos, assim
que o TEA for diagnosticado. E importante que tenham acompanhamento com uma
equipe multidisciplinar, com profissionais da Saude e da Educacado, a fim de se

desenvolver e garantir uma melhor qualidade de vida.
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Outro aspecto a ser considerado sdo as questdes emocionais, pois essas
criancas muitas vezes sao vistas pelas pessoas de seu convivio como ansiosas e
estressadas. Whitman (2015) esclarece que esses sujeitos “[...] ndo apenas mostram
frequentemente fortes reacées ao ambiente, mas podem ter dificuldade para regular
suas emocg0des quando se sentem incomodados.” (WHITMAN, 2015, p. 66-67).

Esses comportamentos descritos por Whitman (2015) foram categorizados
como uma especificidade do autismo pelo seu grau de prevaléncia e podem
apresentar-se como: “[...] desobediéncia, agressividade, distarbios do sono,
problemas com a alimentac&o e transtornos psiquiatricos comorbidos.” (WHITMAN,
2015, p. 96).

Como complicacbes médicas, a epilepsia foi durante muito tempo associada
ao autismo. No entanto, os estudos sobre isso ainda precisam avancar, uma vez que
h& divergéncias entre os estudiosos, e “...] uma delas é que ambos sdao
manifestacbes de uma causa neurologica subjacente comum. Outra é que a
atividade convulsiva influencia o curso do autismo e seus sintomas associados.”
(WHITMAN, 2015, p. 100).

No que diz respeito ao diagnéstico do TEA, o DSM-V esclarece que €
realizado por meio dos relatos dos sintomas apresentados pela crianga,
caracterizando-se com um diagnostico essencialmente clinico. De acordo com a
CID-10, o autismo € caracterizado como um TGD ( cédigo F84). O DSM e a CID séao
0s manuais oficiais que servem para “[...] nomear, classificar e identificar: a falta de
capacidade para determinadas coisas [...] fatos dificeis de explicar (problemas),
niveis de insuficiéncia para algo (déficits), qualidades do que é anormal [...]” (ORRU,
2019, p.45), ou seja, aquilo que foge do padrédo estabelecido socialmente. A autora

destaca ainda que

O diagnéstico médico de autismo costuma requerer um extenso
protocolo de investigacdo, a partir de anamnese detalhada, exame
fisico, dando atencdo aos sinais comumente associados as
cromossopatias e outras afeccbes de etiologia genética, avaliacdo
neuropsicoldgica, andlise bioquimica para erros do metabolismo,
exames de cariotipo, eletroencefalograma, ressonancia magnética de
cranio, Spect, de exames para a investigacédo de possiveis condicdes
especificas, geneticamente determinadas ou nado, da efetuagéo de
pelo menos um dos exames de neuroimagem, além do uso do
agrupamento de alguns critérios da CID-10 (OMS, 1993), do DSM-IV
(APA, 1995) e agora, do DSM-V (APA, 2013), bem como outros
possiveis exames complementares. (ORRU, 2019, p. 23).
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Sabe-se que existem recursos instrumentais para a realizacdo do diagnostico
do TEA e, mesmo com muitos estudos na area, ndo ha um marcador biolégico que
permita um exame preciso que confirme ou ndo o diagnostico. Apesar disso, €
comum a utilizacdo de instrumentos que complementam o diagnéstico clinico, a
exemplo do Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-CHAT), composto por
guestbes a serem respondidas sobre a crianca e pode ser aplicado por diversos
profissionais. Para além desse, citamos o checklist e 0 PROTEA-R, que ndo tém
aplicacao exclusiva por determinado profissional.

Bordini e Bruni (2014) argumentam que a utilizagao de escalas no TEA auxilia
a rastrear comportamentos que justificam a avaliacdo especializada. O M-CHAT, por
exemplo, contribuiu para se identificar sinais precoces de TEA em criancas na faixa
etaria de um ano e meio até os trés anos. Outro recurso € o Childhood Autism
Rating Scale (CARS), recomendado para criancas acima de dois anos, cujo escopo
€ definir a gravidade do TEA e diferencia-lo do retardo mental. Ambas as
ferramentas sao de facil aplicacéo.

A respeito desse tipo de diagnadstico clinico,

Se explorarmos com atencédo e criticidade os critérios diagnosticos
para o Transtorno do Espectro do Autismo, veremos que ele declara
o0 individuo com destaque reducionista de seu potencial de
aprendizagem e desenvolvimento. O DSM néo diz que esse individuo
nao aprendera, mas realca tanto suas inabilidades e déficits num
contexto generalizado de seu desenvolvimento que exprime a
familia, & escola a sensacéo de incapacidade de viver normalmente
em sociedade. (ORRU, 2019, p. 51).

Além disso, ndo compactuamos com roétulos normalmente formulados a partir
das caracteristicas descritas nos critérios diagndsticos que ndo consideram o sujeito,
a sua subjetividade, o seu contexto social e cultural. Sdo diagndsticos, “[...] em sua
maioria sem validade, mas sim criados por meio de consensos entre um grupo de
profissionais, sendo que diversos profissionais [...] da prépria psiquiatria, discordam
com o que foi engendrado.” (ORRU, 2019, p. 51).

Defendemos que, para a realizagdo do diagnéstico, é preciso cautela e uma
analise minuciosa de todos os detalhes envolvidos para que ndo haja equivocos. E
fundamental que o diagndstico se paute na complexidade do caso e na totalidade do
sujeito acometido pela deficiéncia. Sabe-se o quanto um diagndéstico pode rotular o

sujeito e marca-lo para vida toda. A partir da classificacdo do TEA, pautada nos



38

critérios do DSM, em geral, a crianga passa a ocupar uma posicdo muitas vezes
inferior na familia, sendo considerada como aquela com incapacidades, com
limitacbes e com algum problema. A diagnose na familia € construida com base
naquilo que Ihe é repassado pelos profissionais que avaliaram o caso, muitas vezes
impregnada de uma visdo eminentemente clinica e fragmentada, ao invés de ser
pautada em uma perspectiva de totalidade e da singularidade da crianca, que
necessitara de apoio, oportunidade e condicbes para 0 seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem. Orrd (2019) comenta que

[...] o TEA em seu quadro sintomatico pode se repetir em sua
manifestacdo por todo o planeta, no entanto, as pessoas néo se
repetem, elas s@o Unicas, séo singulares e, antes de qualquer
categoria de diagndstico, sdo seres humanos que devem ser
respeitados em todas as suas demandas e direitos sociais. (ORRU
2019, p. 23).

E possivel que o TEA se manifeste de forma semelhante em muitos sujeitos
e, concomitantemente, de maneira distinta em cada sujeito. Seguindo-se 0s
preceitos de Vigotski (2019), devemos compreender que cada ser é Unico, inclusive
as pessoas com TEA. Isso requer um olhar que supere as suas caracteristicas e
seus sintomas, a fim de se construir uma sociedade inclusiva que englobe a todos
sem excecao, com a garantia de condi¢gbes iguais para o desenvolvimento das
potencialidades humanas. E necessério, para tanto, instrumentalizar a sociedade
como um todo, para que tenhamos um olhar para além do transtorno, visualizando-
se 0 sujeito social em desenvolvimento. Ha dois grandes contextos que
primariamente contribuem para um olhar estereotipado sobre o autismo: a familia e
a escola.

A noticia da existéncia de um filho com deficiéncia ndo é algo facil para a
familia, porém, existem varias maneiras de se recebé-la. Quando se trata de um
diagnéstico de autismo, a forma como se anuncia e como é recebida a informacao
torna-se determinante para o0 desenvolvimento da crianga. Assim, “[...] um
especialista pode anunciar a deficiéncia enfatizando as limitacbes ou as
potencialidades do sujeito, e € claro que isso interfere no investimento que a familia
fara no filho deficiente e na forma como o tratara.” (SERRA, 2010, p. 43).

Outro elemento a ser considerado é a auséncia de troca afetiva e de

comunicacao entre a crianca autista e seus familiares. Para Serra (2010), uma das
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caracteristicas significativas dessas criancas é a “[...] dificuldade especifica para
entender varios dos sentimentos humanos. Eles aparentam nao ter sentimentos,
mas, na verdade, esse comportamento parece ser resultante de inabilidade
cognitiva.” (SERRA, 2010, p. 46).

Nas escolas da rede publica e privada, € comum que 0s responsaveis pelas
instituicbes facam a exigéncia do laudo médico para o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com metodologias e atividades diferenciadas.
Assim, todo cuidado se faz necessario no momento do diagnoéstico. Defendemos
gue o professor e a coordenacao da escola tém um papel fundamental, porém, essa
avaliacao deve ser realizada por uma equipe multiprofissional.

Com relacdo ao tratamento, na maioria dos casos, quando se recebe o0
diagnoéstico de TEA, essas criancas sao encaminhadas para algum espaco
educativo, no qual convivem com outras criangas com autismo ou outra deficiéncia.
O tratamento a elas proposto se pauta na reabilitacdo e no adequar-se socialmente
por meio de praticas educativas. Para Chiote (2019), o tratamento é baseado em
métodos que delimitam as modificagcbes de comportamento com o0 uso de treinos e
repeticdes. Logo, ndo se considera a socializagdo genuina, propria do ser humano e
gue promove a atividade de forma consciente, o desenvolvimento da significacédo
gue da sentido as coisas, a generalizacdo e a internalizacdo dos conhecimentos
adquiridos.

Barroco e Leonardo (2016) ressaltam a importancia de se compreender o
processo de desenvolvimento do individuo e quais sdo as leis que o regem.
Precisamos estudar a teoria da periodizacdo’. Junto a isso, é preciso ter em vista a
contribuicdo pedagdgica, que se torna a condicdo do objeto da Psicologia. Para as
autoras, “[...] o desenvolvimento ndo acontecera por si s6, mas é preciso criar
condicdes objetivas para que ele aconteca! Faz-se necessario, pois, o trabalho
pedagodgico.” (BARROCO; LEONARDO, 2016, p. 346). Elas complementam:

O trabalho educativo ndo somente interfere no desenvolvimento, mas
é determinante na medida em que |lhe confere caminhos e direcoes.
O desenvolvimento, portanto, ndo é decorrente de qualquer tipo de
ensino, mas depende dos contetdos e das formas como o ensino é
organizado. Para que haja aprendizagem e desenvolvimento, ha que

" Estudo da Psicologia voltado para as etapas, para 0S momentos ou para as fases do

desenvolvimento humano, que vao desde o nascimento até a idade adulta e a velhice.
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existir acgfes educativas intencionalmente orientadas a essa
finalidade. (BARROCO; LEONARDO, 2016, p. 346).

Nesse contexto, segundo Vigotski (1998), o processo de desenvolvimento néo
coincide com a aprendizagem. O desenvolvimento € mais lento que os processos de
aprendizagem; apesar de estarem intimamente ligados, ndo ocorrem paralelamente.
Quando a crianga alcanca um nivel no aprendizado escolar, por exemplo, as quatro
operacfes matematicas, isso ndo significa um estagio completo, mas que ela
adquiriu as bases para um desenvolvimento posterior de operacdes mais
complexas. Esse fato deve ser considerado no trabalho que sera desenvolvido, seja
com a crianga com TEA, seja com qualquer outra.

Com a promulgacao da Lei n° 12.764/2012 (BRASIL, 2012), as pessoas com
TEA passam a ser consideradas com deficiéncia e sujeitos de direitos. Todavia, ha
politicas de inclusdo no ambito da Educacdo Especial que perpetuam praticas de
natureza discriminatoria, provavelmente embasadas em uma concepc¢dao clinica que
nao respeita o processo de desenvolvimento e de aprendizagem do aluno autista,
considerando o distarbio como uma doenca e recomendando “tratamentos”
guestionaveis que o excluem, ao invés de inclui-lo.

Na escola cuja perspectiva tedrica seja a Psicologia Historico-Cultural, o foco
ndo deve ser a deficiéncia do aluno. Ela € respeitada ao construir o plano
metodoldgico, porém, busca-se compreender como se da& o processo de
desenvolvimento do psiquismo desse sujeito com TEA. Assim, na Otica de Barroco e
Leonardo (2016),

O trabalho do professor caminha em uma via de mao dupla. Por um
lado, deve tomar a atividade-guia do periodo atual do aluno como um
importante instrumento para a pratica pedagogica, entendendo as
possibilidades e conquistas do desenvolvimento em cada idade. Por
outro, deve trilhar na direcdo de engendrar as premissas da
atividade-guia do proximo periodo, atuando nas linhas acessorias de
desenvolvimento, ou seja, o professor pode (e deve) explorar
elementos linha acesséria que impulsionem a transicdo de um
periodo a outro. Vale esclarecer, porém, que trabalhar com as linhas
acessoérias nao significa focar apenas na passagem para o préximo
periodo, isto é, deve-se pensar com base no que o aluno é e, ao
mesmo tempo, no seu vir a ser. (BARROCO; LEONARDO, 2016, p.
349).



41

Em vista disso, podemos destacar o quanto a mediagao se torna fundamental
no processo de desenvolvimento do aluno, uma vez que essa acontece por meio de
instrumentos e de signos que se interpdem entre o sujeito e o0 objeto de sua
atividade, a fim de possibiltar novas aprendizagens, promovendo o0
desenvolvimento. Nesse aspecto, 0os processos mediados atuam junto as FPS, que
sao tipicamente humanas, tais como a atencéao voluntaria, a memoaria, a abstracdo, o
comportamento intencional, dentre outros, e “[...] sdo produtos da atividade cerebral,
tém uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultados da interacdo do
individuo com o mundo, interagcdo mediada pelos objetos construidos pelos seres
humanos.” (FACCI, 2004, p. 64).

Na abordagem da Psicologia Histérico-Cultural, o professor contribui como um
mediador na reconstituicdo e na melhora da vivéncia emocional de seu aluno para
gue seu ser, muitas vezes revelado em suas acoes, transcenda as reacoes afetivas
imediatas e alcance outras mais duradouras. Nesse sentido, sdo privilegiados as
relacdes sociais e 0 proprio ambiente para que o aluno com autismo se desenvolva,
tendo como referencial social outros colegas sem o transtorno e seu professor, na
condicdo de mediador agente de transformacdes entre ele, o objeto de estudo e o
mundo ao qual pertence.

Desse modo, ndo poderiamos simplificar o TEA a uma patologia, mas sim a
uma condigdo que pode transcender os aspectos ditos como “disfuncionais”. Por
isso, precisamos entender socialmente como 0s comportamentos e as
caracteristicas da crianga com TEA sé&o influenciados pelo meio, o qual pode
impossibilitar o desenvolvimento integral e distinto dos seus pares.

Tentar identificar as causas para o autismo com base somente nas questdes
biolégicas e orgéanicas vincula-se a uma visdo biomédica e tecnicista que
desconsidera os multiplos fatores relacionados (genéticos, bioldgicos, neurolégicos,
ambientais, familiares e psicoldgicos). Tais aspectos nao podem ser vistos de forma
isolada; na busca por compreendé-los, € necessario ir além do transtorno e da
deficiéncia propriamente dita, conforme postula Vigotski (2019).

Grandin (2017) salienta que € preciso ter muito cuidado quando se quer
relacionar causa e efeito entre a genética e os fatores ambientais, haja vista que os
cientistas devem estar cientes de que as correlagdes nao implicam causalidade.

Como exemplo, a autora menciona a possibilidade de se existir dois eventos
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simultdneos, uma coincidéncia, como é o caso da relacdo da vacinacdo com a

ampliacdo de diagndsticos de TEA:

Os pais costumam vacinar os filhos por volta dos 18 meses. Alguns
pais reparam que os filhos comecam a apresentar sinais de autismo
por volta dos 18 meses - recolhnem-se em si mesmos, regridem na
aquisicdo da linguagem, adotam comportamentos repetitivos. A
correlagdo entre certas vacinas e o surgimento do autismo é um
exemplo de coincidéncia ou de causalidade? Um estudo de 1998
publicado na Lancet apresenta a resposta: causalidade. Segue-se a
indighacdo dos pais, além de um amplo movimento popular para
persuadir pais a ndo vacinar seus filhos. Contudo varios estudos
complementares ndo conseguiram reproduzir os resultados do
estudo de 1998 e, em 2010, depois de uma pesquisa do Conselho
Geral de Medicina do Reino Unido determinando que a pesquisa
tinha sido malconduzida e era incorreta, a Lancet retratou-se.
(GRANDIN, 2017, p. 72).

Consoante a isso, Orru (2019) ressalta a polémica relacionada ao uso do
mercurio nas vacinas para prevenir 0 sarampo, rubéola e caxumba, conhecida como
triplice viral. Esse fato ocorreu em 1999, quando o inglés Andrew Wakefield, médico
especialista em pediatria e gastrenterologia, confirmou em sua pesquisa que a
aplicacdo dessa vacina era responsavel por desencadear o autismo nas criancas.
Assim, vislumbrou-se o retorno da doenca do sarampo a populacdo da Inglaterra e
de outros paises, por conta da diminuicdo da aplicacdo da vacina, o que podemos
considerar como um prejuizo a saude dos sujeitos.

Aspectos clinicos e neuroldgicos, tais como alteracfes eletroencefalograficas,
neuroanatémicas, citogenéticas ou bioquimicas também foram investigados como
possiveis causas para o autismo. A partir dos anos 2000, estudos sobre a temética

evidenciam que,

Em razao dos diversos instrumentos diagnosticos, pela variedade de
exames complementares realizados, e pela possibilidade de ligacdo
com outros disturbios, € preciso cautela no diagnostico e na
diferenciacdo do autismo sem uma causa definida. (ORRU, 2019, p.
26).

Outro elemento, ndo menos importante, a ser considerado como hipotese da
causalidade do TEA, e que tem sido discutido na atualidade, diz respeito aos fatores

ambientais. De acordo com Orra (2019),
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[...] os cientistas apontam os fatores ambientais como aspectos
significativos que exercem influéncias sobre a genética. Desses
fatores ambientais encontramos: 0 uso de antidepressivos durante o

N

primeiro trimestre da gravidez, exposicdo a intensa poluicdo ou
ambientes com pesticidas, febre intensa e persistente durante a
gestacao, tabagismo. (ORRU, 2019, p. 28).

Tais aspectos ligados a contaminacdo estdo sendo estudados e
considerados, pois, como explica a autora, “[...] podem estrondear mutacbes em
determinados genes que podem ter efeitos diretos no modo como nos
comportamentos € em como nosso organismo reage a determinados ambientes.”
(ORRU, 2019, p. 28-29).

Nesse contexto, também existe a hipotese de que o ambiente pode corrigir as
doencas de ordem genética, revertendo o quadro, por exemplo, utilizar o estudo a
respeito do favorecimento de dietas de alimentos para tratar alguns casos de TEA.
Todavia, Orrd (2019) argumenta que ndo existem estudos sequenciais em
publicacdes que atestem consequéncias favoraveis a todas as pessoas que foram
submetidas a esse tratamento em especifico.

Diversas teorias tentam lancar uma luz as causas do autismo, contudo,
permanecem muitas davidas e controvérsias entre esses estudiosos da area. No
momento, para Orru (2019), “[...] todas as possibilidades de causa sdo conjecturas,
hipéteses que vao desde a génese do autismo como uma doencga, uma lesédo ou
mesmo como uma condi¢éo do individuo.” (ORRU, 2019, p. 34).

E importante destacar que o diagndstico clinico muitas vezes ndo conta com o
trabalho de uma equipe multiprofissional, reduzindo a complexidade do ser humano
a genes ou moléculas, uma simplificacdo da vida do ser humano, pautando-se
somente no biolégico. Sabemos que no Brasil, principalmente no periodo de 2018 a
2022, ndo houve a priorizacéo ou incentivos de politicas publicas e de investimentos
em varias areas, como a Educacdo e a Saude, quadro agravado na Educacédo
Especial, pois tem-se presenciado sérios retrocessos, e a necessidade de as
escolas contarem com uma equipe multiprofissional parece um sonho ainda
longinquo.

Nosso objetivo, neste capitulo, foi mapear os primeiros estudos sobre o
autismo, pontuar as diferentes conceituacdes, assim como delinear, com base em

manuais especializados, aspectos importantes sobre diagnéstico e tratamento. No
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proximo capitulo, analisamos dispositivos legais relacionados ao autismo e a Clinica-

Escola selecionada para esta investigacdo académica.
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2 DOCUMENTOS LEGAIS

Neste capitulo, discutimos os documentos legais que definem oficialmente o
autismo como uma deficiéncia e que instrumentalizam a regularizacdo da garantia
dos direitos das pessoas com TEA. Além disso, em consonancia com o segundo
objetivo especifico - analisar os documentos oficiais a respeito da criacdo, e do
funcionamento da Clinica-Escola e sua histéria -, examinamos os documentos
municipais relacionados a criacdo da Clinica-Escola para autistas da Cidade de

Cascavel (PR) e o seu Projeto Politico Pedagégico.

2.1 MARCOS LEGAIS: AS LEIS N° 12764/2012 E N° 13.977/2020

Uma lei € considerada o primeiro instrumento do Estado Democratico de
Direito, o pilar que sustenta a democracia. O conjunto de normas, intitulado de Leis,
€ elaborado para ser cumprido por todas as pessoas que vivem em uma
determinada sociedade, visando a garantia da democracia e ao respeito do direito
de todos. Nesse contexto, sabe-se das necessidades especificas que as pessoas
com deficiéncia tém, por isso, surgem varias leis que intentam garanti-las, tais como
a Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei n°® 13.146/2015 (BRASIL,
2015), denominada de Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (LBI),
a qual, em seu artigo 1°, visa a “[...] assegurar € a promover, em condicfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania.” (BRASIL, 2015).

De acordo com Fontana (2017), quando a pessoa tem impedimentos de longo
prazo, seja em sua forma fisica, intelectual, sensorial e mental, e necessita de uma
avaliacdo feita por uma equipe interdisciplinar e multiprofissional, ela pode ser
considerada alguém com deficiéncia. Pensando-se nessa definicdo, podemos
classificar o TEA como uma deficiéncia, visto que se caracteriza por significativas
alteracOes relacionadas a interacdo social, envolvendo o comportamento e a
comunicacao.

N&o obstante a isso, 0 que motivou os legisladores a considerarem o autismo
uma deficiéncia? Para Palhano e Lima (2022), as pessoas com TEA, no Brasil, até
2012, estavam desamparadas legalmente. A Constituicdo Federal de 1988 e as leis

sobre direitos das pessoas com deficiéncia asseguravam as assisténcias
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necessarias para o desenvolvimento dessas pessoas, entretanto, o autismo, por nao
ser reconhecido como deficiéncia, ndo entrava no rol das garantias legais para
agueles com necessidades especificas. Essa situacéo gerou indignacéo por parte de
familiares, que percebiam que seus filhos precisavam de atendimento especializado,
mas nao lhes era oferecido.

As pessoas com TEA tiveram seus direitos reconhecidos a partir da
publicacdo da Lei n® 12.764, de 26 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), conhecida
como Lei Berenice Piana, a qual institui a Politica Nacional de Prote¢@o dos Direitos
da Pessoa com TEA. Berenice Piana, made de um menino com TEA, lutou pela
implantacdo dessa legislacdo, com o objetivo de contribuir com o avanco em
guestdes sociais no Brasil e com garantir o cumprimento dos direitos das pessoas
com TEA. A criagdo dessa lei s6 ocorreu em 2012 por conta da luta e da unido dos
pais de pessoas com autismo. O TEA, mesmo com a sua complexidade diagnéstica
e causas sem comprovacOes cientificas, tem suas caracteristicas divulgadas a
populacdo em geral, a partir das mobilizacbes de associacbes fundadas por
responsaveis de pessoas com TEA e alguns profissionais que defendem a causa,
buscando-se apoio politico (tanto na esfera municipal, na estadual quanto na
federal), a fim de criar medidas inclusivas que possibilitassem classificar o autismo
como deficiéncia para todos os efeitos legais.

Na Lei Berenice Piana, informa-se que, para ser considerada uma pessoa

com TEA, é necessaria a constatacdo de algumas caracteristicas, tais como:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo
e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social,
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012).

A partir desse dispositivo legal, confere-se as pessoas com TEA 0s mesmos
direitos ja conquistados por sujeitos com outras deficiéncias. No art. 3° da lei

supracitada, alistam-se os direitos relacionados aos servicos de saude:

a) o diagnostico precoce, ainda que néo definitivo;
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b) o atendimento multiprofissional,

) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag¢des que auxiliem no diagnostico e no tratamento [...].
(BRASIL, 2012).

De acordo com a legislacdo, esses servicos precisam ser garantidos pelo
Sistema Unico de Saude (SUS). Além disso, o art. 4° destaca outros direitos

direcionados as pessoas com TEA:

a) a educacéo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social. (BRASIL, 2012).

Como expresso no texto legal, sujeitos com TEA tém a garantia de protecao
social e de educacao, a inserirem-se no mercado de trabalho e em tarefas que
promovam a equidade em sua insercdo social. Uma conquista significativa

proporcionada por esta lei € a garantia do acompanhante especializado para o0s

alunos com TEA:

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2° ter4 direito a acompanhante
especializado (BRASIL, 2012).

Todavia, conforme o 2° paragrafo do art. 4 do Decreto n° 8.368/2014, que

regulamentou a Lei Berenice Piana:

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacgédo, interacdo social, locomocéo, alimentacdo e cuidados
pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizard acompanhante especializado no contexto escolar
(BRASIL, 2014).

No art. 2° inciso VIl da Lei n°® 12.764/2012, tratando-se da formacao de
profissionais com habilitacdo, salienta-se acerca da importancia de se incentivar os
pais e responsaveis a atender as necessidades das pessoas com TEA.

Outro marco legal é a Lei n° 13.977, de 8 de janeiro de 2020 (BRASIL, 2020),

denominada como Lei Romeo Mion, em homenagem ao filho autista do
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apresentador Marcos Mion, que luta pelas causas das pessoas com autismo. No art.

3° dispde-se a respeito da criacdo da:

Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (CIPTEA), com vistas a garantir atencdo integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos Sservigos
publicos e privados, em especial nas areas de saude, educacéo e
assisténcia social (BRASIL, 2020).

A proposta de uma Carteira de ldentificacdo tem como objetivo priorizar as
pessoas com TEA com atendimentos em servicos publicos e privados,
principalmente na area da Saude, Educacdo e Assisténcia Social. Entretanto, até o
momento, essa implementacdo esta em fase de adaptacdo. Além disso, essa Lei
estima o numero de pessoas com TEA no Brasil, a fim de buscar o incentivo para
criar politicas publicas que garantam a inclusdo e a garantia aos direitos desses
sujeitos.

Berenice Piana, precursora da Lei que leva seu nome, como relata Pinto
(2015), também liderou uma ONG que lutava por melhores condi¢des para pessoas
com autismo. Uma das acdes foi a reivindicacdo da criacdo da uma Clinica-Escola
para autistas no estado do Rio de Janeiro. Esse movimento contou com a iniciativa
da prefeitura de Itaborai (RJ), cidade onde reside Berenice Piana.

Em 1 de abril de 2014, foi inaugurada a primeira Clinica-Escola do Autista
nesse municipio, considerada a primeira do Brasil. De acordo com o art. 4° do
Regimento interno da Clinica Escola do Autista de Itaborai (2015), a instituicdo tem
como objetivo realizar o atendimento para “[...] criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos com TEA, nas dimensfes de salde e educacao, de forma gratuita,
bem como suporte as familias, em cumprimento as Leis 2.260 de 29/12/2011°
(Municipal) e 12.764/2012 (Nacional).” (CLINICA-ESCOLA DO AUTISTA, 2015, p.
6). Desse modo, sdo oferecidos algum servico como o diagnoéstico de TEA e o
tratamento médico-terapéutico multiprofissional, que conta com profissionais da
Saude e Educacdo especializados em varias éareas, como: Fonoaudiologia,
Médicina, Psicologia, Fisioterapia, Pedagogia, Terapia Ocupacional, entre outras.

Pinto (2015), em seu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado A

Importéancia da Equipe Multidisciplinar na Inclusdo do Autista. Estudo de Caso:

8 Lei do municipio de Itaborai (RJ) criada para instituir a Politica de Protecao dos direitos da pessoa
com TEA, englobada no DSM-V, e as diretrizes para a sua consecucao.
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Clinica-Escola do Autista - Itaborai, discutiu sobre a importancia do
acompanhamento educacional de criancas com TEA, por meio do apoio da equipe
multidisciplinar, formada por profissionais especializados que auxiliam e apoiam a
inclus&o em escolas regulares de ensino. Em 2015, conforme relata a pesquisadora,
noventa e nove criangas e adultos com TEA frequentavam o atendimento na

instituicdo e oito deles frequentavam a parte pedagogica, visto que

[..] a Clinica-Escola do Autista atua como uma escola preparatoria
para autistas que ainda ndo estejam inseridos na rede regular de
ensino, além de servir como apoio escolar para aqueles que, ja
inseridos, apresentem alguma dificuldade de aprendizado. A
proposta educacional é acolher o estudante autista visando a
preparacdo para sua inclusao nas escolas regulares. (PINTO, 2015,
p. 37).

A autora ressalta que o trabalho realizado na instituicdo nao tem o objetivo de
substituir o ensino em escolas comuns, mas sim de apoiar para que seja efetivado.
A mediacdo é feita pelo municipio que oferece o apoio aos alunos com TEA para
permanecerem na escola e busca parceria com o setor da Educacédo Inclusiva da
cidade para auxiliar quando necessario.

Conforme o art. 44 do Regimento Escolar da Clinica-Escola de Itaborai, em
sua funcionalidade, adotam-se metodologias diversas “[...] de atendimento a
adequacdo das necessidades individuais de cada aluno-paciente tendo como
norteador o programa ABA® (Applied Behavior Analysis — Analise Comportamental
Aplicada ao Autismo).” (CLINICA-ESCOLA DO AUTISTA, 2015, p. 22). Os
atendimentos educacionais e clinicos oferecidos na instituicdo, segundo o art. 45,
“[...] s&o individuais, de carater multiprofissional e com duragdo minima de 30
minutos.” (CLINICA-ESCOLA DO AUTISTA, 2015, p. 22).

Na instituicdo de Itaborai (RJ), segundo Pinto (2015), outro trabalho
desenvolvido com o0s responsaveis e pais dos alunos, sdo grupos de apoio que
funcionam quinzenalmente com o objetivo de responder a duavidas, trocar
experiéncias e dialogar sobre as aflicdes e questionamentos. Ainda a respeito desse
contato com pais e responsaveis, a instituicdo organiza oficinas com o intuito de

gerar renda por meio da venda de artesanato no horario em que 0s responsaveis

® De acordo com Sella e Ribeiro (2018), esse é um método de ensino e de intervengdo que realiza
aplicac@o de principios comportamentais e problemas considerados relevantes socialmente, tendo
como base tedrica os principios do Behaviorismo Radical.
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aguardam os atendimentos, além de ofertar a oficina de convivéncia, conforme art.
21 do Regimento Interno de 2015, que auxilia os familiares com formacdo e
informacéo, sendo desenvolvida por profissionais do Servico Social a fim de apoia-
los na utilizacdo de estratégias de cuidado e na producdo de materiais usados para
desenvolver a comunicacdo, a imaginacdo e a socializacdo dos educandos com
TEA. O art. 36 do Regimento, relacionado ao servico de nutricdo, faz mencdo a
oficinais de preparacdes culinarias, oferecidas a grupos de pais e responsaveis de
alunos.

A Clinica-Escola do Autista € um projeto custeado exclusivamente pela
Prefeitura de Itaborai (RJ), mantido pelas Secretarias Municipais de Educacéo, de
Saude e de Cultura. A integracdo dessas secretarias objetiva propiciar um
acompanhamento clinico e educacional individualizado, refletindo-se em uma melhor
gualidade de vida dos sujeitos com TEA (PINTO, 2015).

A organizacao dessa Instituicdo é composta por: direcdo geral; coordenacao
especialista em Educacdo Especial, professor de referéncia com “formacéo
pedagogica” em autismo; servico de secretaria; agente administrativo; recepcao;
neurologia; psicopedagogia; psicologia; fonoaudiologia; fisioterapia; terapia
ocupacional; nutricdo; assisténcia social; atendimento aos pais e responsaveis;
inspetor de estudantes; vigilancia e servicos gerais. A Clinica-Escola tem seu horério
de funcionamento das 07h30min as 18h00min, seguindo o calendario municipal de
ensino. Os pacientes-alunos atendidos sdo avaliados, conforme informa o art. 45,
por “[...] anamnese com as familias, avaliagdo multidisciplinar, avaliacdo pedagdgica,
avaliacdo neurolégica e avaliacdo nutricional.” (CLINICA-ESCOLA DO AUTISTA,
2015, p. 22).

Séo contempladas pelos servigcos, de acordo com o art. 47, as pessoas com
suspeita de TEA e agquelas que receberam o diagnéstico. Entretanto, caso o
paciente-aluno suspeito ndo tenha o diagnostico de TEA, ap6s passar pela
anamnese, sera desligado da instituicdo (CLINICA-ESCOLA DO AUTISTA, 2015).
Para ter acesso a vaga, o critério principal € a ordem de inscricdo, com ressalva em
casos nos quais a avaliagao feita pela equipe indique urgéncia (art. 52 do Regimento
Interno).

Outra producao localizada a respeito de Clinicas-Escola, além da monografia
supracitada, foi o artigo Leitura e escrita em criangcas com autismo: o trabalho

psicopedagogico a partir do método fonico na Clinica Escola Mundo Autista, escrito
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por Oliveira e Albuguerque (2021). Os autores descrevem a Clinica-Escola Mundo
Adutista e o trabalho realizado com uma equipe multiprofissional em Araguaina (TO).
De acordo com Oliveira e Albuquerque (2021), a instituicdo de Araguaina €&
mantida pela Prefeitura Municipal da cidade, por meio das Secretarias Municipais de
Saude, de Assisténcia Social e de Educacdo. Trata-se de uma instituicdo publica,
sem fins lucrativos criada em 16 de agosto de 2016 por meio da Lei municipal n°
3.022. O art. 5° dessa norma explica que “A Clinica Escola tera como publico alvo
criangas, adolescentes e jovens com Transtornos Globais do Desenvolvimento,
preferencialmente os com transtornos do espectro autista - TEA.” (ARAGUAiNA,

2016). Essa instituicdo objetiva contemplar, de acordo com o artigo 6°:

| — Atendimento médico, pedagdgico, psicopedagdgico, psicoldgico,
fonoaudioldgico, odontoldgico, fisioterapéutico, terapia ocupacional,
nutricional, e outros servicos que atendam as necessidades
especificas dos estudantes com TEA — Transtorno do Espectro
Autista;

Il — Atuar como mobilizadora para fortalecer os vinculos entre as
familias com filhos autistas e os profissionais diretamente envolvidos
no processo de atendimento e acompanhamento;

lll - Apoiar a formacdo continuada dos profissionais que atuam na
Clinica Escola, nas Unidades de Ensino, nas Unidades Basicas de
Saude e nos CRAS. (ARAGUAINA, 2016).

O projeto de Clinica-Escola para autistas de Cascavel (PR) iniciou-se com o
auxilio das associagbes de pais de autistas da cidade e com apoio de Berenice
Piana, que idealizou a instituicAo em Itaborai no Rio de Janeiro, considerada a
primeira do Brasil. Na proxima secdo, analisamos com mais afinco a legislacéao

sobre a criagcéo e implantacdo da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo.

2.2 CLINICA-ESCOLA DE CASCAVEL: DECRETOS N° 15.239/2020, N°
15.466/2020, N° 15.504/2020, N° 16.981/2022 E A DELIBERACAO CME N° 01/2021

A criacdo da Clinica-Escola para autistas em Cascavel (PR), com base em
seus documentos legais, contou com o apoio de Berenice Piana, que veio a cidade
em 13 de agosto de 2019. Nesse municipio, h4 duas associa¢fes que atuam nas
reinvindicacdes para pessoas com autismo: o Centro de Apoio Convivéncia e Defesa
dos Direitos de Autistas de Cascavel (CAUT) e a Associacao de Méaes de Autistas de

Cascavel (AMAC). Berenice Piana recebeu o convite da CAUT para participar da
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campanha em prol da criagdo da Clinica-Escola. Em uma das atividades, proferiu
uma palestra para as autoridades locais e outras pessoas interessadas e engajadas
na causa, com o intuito de conscientiza-las da necessidade e da importancia de uma
instituicdo especifica que atendesse aos sujeitos com TEA na cidade.

Conforme texto publicado no site da Céamara Municipal de Cascavel,

Berenice disse em entrevista que

[...] o projeto da Clinica Escola integra acdes de saude e educacao
publicas, de acesso gratuito para o publico. A manutencdo € das
prefeituras, com recursos préprios, dos estados e da uniao. Segundo
ela, a ideia é sensibilizar a sociedade civil organizada nas cidades,
especialmente as autoridades constituidas, para que as cidades
criem leis préprias em defesa dos direitos dos autistas, constituindo
politicas publicas locais de atendimento. (CAMARA MUNICIPAL DE
CASCAVEL, 2019)

O processo de criacdo da Clinica-Escola envolveu algumas etapas. A partir
do Decreto n° 15.239, de fevereiro de 2020 (CASCAVEL, 2020a), a CETEA foi
instituida pelo prefeito vigente. O art.° 1 do Decreto informa que o objetivo da
CETEA Juditha Paludo Zanuzzo é realizar atendimentos ao publico com TEA nas
suas especificidades pedagogicas e clinicas.

Com relacdo a organizagédo da Clinica-Escola, art. 2 do Decreto estabelece
que “[...] as competéncias para o desenvolvimento das a¢des clinicas e pedagdgicas
ficardo a cargo das Secretarias Municipais de Educacdo e Saulde, respeitada a sua
area de atuacao” (CASCAVEL, 2020a). A instituicdo pertence ao municipio, € a sua
direcdo fica a cargo de duas secretarias municipais, cada uma responsavel por
atender as demandas especificas em suas areas. O espaco fisico do local é
compartilhado, porém, com entradas individuas e com normas especificas.

Outra norma regida nesse documento (art. 3°) regulamenta o ingresso desses
alunos na Clinica-Escola, que acontece por meio de uma avaliacdo da equipe
multiprofissional da instituicdo, a qual indica os atendimentos necessarios para cada
aluno e a reinsercdo dos educandos em escolas regulares. O art.° 4 do Decreto

reitera os objetivos da implantacao da instituicao:

I. Promover a escolarizacdo das pessoas com TEA para incluséo ou
permanéncia na Rede Regular de Ensino;

Il. Atender integralmente as necessidades de salde da pessoa com
TEA, objetivando o atendimento precoce e multiprofissionais do
individuo; (CASCAVEL, 2020a).
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Antes da existéncia dessa instituicdo na cidade, muitos alunos com TEA
recebiam atendimento nas escolas comuns e no AEE realizado em SRM no
contraturno. Alguns tinham o direito a PAP quando constatada a necessidade pela
SEMED, e ao atendimento clinico nas unidades de salde, isso & uma
condicionalidade, conforme disponibilidade de profissionais para fazer o
atendimento. Nesse contexto, o art. 5° descreve que a instituicdo, exclusiva para
pessoas com TEA, é considerada complementar aos servigos ja oferecidos em
outras instituicbes de Educacdo e Saude do municipio.

No art. 6° do referido Decreto, menciona-se que a Clinica-Escola, no mesmo
espaco, oferecera servicos nas areas “[...] médica, pedagdgica, psicoldgica,
fonoaudiolégica, fisioterapeuta, terapia ocupacional, nutricional, assistencial e

10»

musicoterapia.” (CASCAVEL, 2020a). Nas orientacdes desse artigo, em paragrafo

anico, determina-se que o atendimento pedagoégico so sera ofertado para alunos que
estdo matriculados de forma exclusiva no ensino regular da prépria instituicao.
O art. 7° elenca os critérios relacionados a prioridade para que as pessoas

com TEA recebam o atendimento na Clinica-Escola até o término das vagas:

I. Alunos matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino,
Educacao Infantil - Etapa Pré Escolar, Ensino Fundamental - Anos
Iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos - Fase I;

II. Alunos matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino, cuja
avaliacdo realizada pela equipe multiprofissional da Clinica Escola
indique os atendimentos nas areas da saude, permanecendo com
matricula na Educacgdo Infantii - Etapa Pré Escolar, Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e Educa¢éo de Jovens e Adultos - Fase
.

[ll. Alunos advindos de Escola de Educacdo Basica, na modalidade
de Educacao Especial, matriculados na Educacao Infantil - Etapa Pré
Escolar, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Educacao de Jovens e
Adultos - Fase |, apdés avaliacdo pela equipe multiprofissional da
Clinica Escola. (CASCAVEL, 2020a).

Um dos critérios adotados nesse Decreto é o0 aluno estar matriculado na
Rede Municipal de Ensino, ou seja, para receber os atendimentos clinicos e realizar
os atendimentos com os profissionais da saude na instituicdo, ndo € necessario

estar matriculado na prépria Clinica-Escola. Constata-se que o grau de autismo e as

9 5 Decreto n° 16.981/2022, instituido como complementar ao Decreto n° 15.239, reformula as areas
de atuacdo da instituicdo, retirando a musicoterapia, anteriormente alistada.
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dificuldades evidenciadas pelos discentes ndo constam como critério para a sua
matricula. A avaliacdo é realizada pela equipe multiprofissional da CETEA Juditha
Paludo Zanuzzo. No art.8° do Decreto, estipula-se que estes sdo os profissionais

gue devem compor o quadro da instituicao:

Agente de Apoio, Assistente Social, Enfermeiro, Fisioterapeuta,
Fonoaudi6logo, Guarda Patrimonial, Médico, Musicoterapeuta,
Nutricionista, Professor com Habilitacdo em Educacéo Especial e/ou
Especializacdo em Educacdo Especial, Psicllogo, Secretario
Escolar, Terapeuta Ocupacional, Zelador e  estagiéario.
(CASCAVEL2020a).

Entre os profissionais descritos, de acordo com esse documento, exige-se a
formacédo em Educacao Especial ao profissional professor.

O art. 9° do mesmo Decreto informa sobre 0 orgamento para a manutencéo e
o funcionamento da instituicdo: “[...] contardo com dotacdes e agcdes orgamentarias
previstas na Lei de Diretrizes Orcamentarias e na Lei Orcamentaria Anual do
Municipio de Cascavel, as Secretarias de Saude e de Educacgdo.” (CASCAVEL,
2020a). No art. seguinte, determina-se que o poder executivo municipal tem a
liberdade para estabelecer convénios (cooperacdes técnicas e/ou financeiras ou
demais instrumentos semelhantes) com outros 6rgéos, publicos ou privados, com o
objetivo de ampliar e manter o atendimento ofertado na instituicao.

Por fim, o art. 11° dispde que cabe ao municipio promover, de forma
permanente, a capacitacado (por meio de cursos) dos profissionais que atuardo na
Clinica-Escola; entretanto, ndo sao informados o periodo e os conteudos dessas
formacoes.

Outro documento que legisla sobre a criagcdo da Clinica-Escola é o Decreto
n°15.504, de junho de 2020 (CASCAVEL, 2020b), da Secretaria Municipal de Saude
(SESAU), que, no art. 1°, caracteriza a instituicdo como sendo uma estrutura
complementar subordinada ao “[...] Departamento de Ateng¢do a Saude, na Divisao
de Atencdo Especializada.” (CASCAVEL, 2020b). O objetivo € atender de forma
integral as pessoas com TEA em suas necessidades relacionadas a saude,
seguindo também o propésito do Decreto n° 15.239/2020.

O art. 2° desse Decreto, composto por nove incisos, rege sobre as atribuicdes
da Clinica-Escola no que se refere a promoc¢éo da saude. O inciso | visa a promocéao

da saude com vistas & melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA. O
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inciso 1l tem por objetivo garantir o “[...] tratamento de saude sistémico [...]"
(CASCAVEL, 2020b), fomentando o desenvolvimento das pessoas com TEA a partir
de um olhar que engloba fatores socioecondémicos, politicos, ambientais, culturais e
0S agentes patogénicos, haja vista que todas essas areas se relacionam entre si. No
inciso 1ll, informa-se que os atendimentos devem ajudar no desenvolvimento da
autonomia e na busca da consciéncia das relacdes sociais. O inciso IV, por sua vez,
recomenda que a assisténcia ligada a satude de pessoas com TEA ocorra de forma
cientifica. No inciso V, atribui-se a Clinica-Escola a responsabilidade de [...]
Oferecer tratamento de salde multidisciplinar de forma igualitaria gratuita e de
gualidade as pessoas com TEA [...]" (CASCAVEL, 2020b), além de atendimento
integral de préticas integrativas de maneira complementar, reconhecidas pelo SUS
(inciso VI). A Secretaria da Saude, conforme o inciso VII, cabe a realizagido de
encontros periodicos de capacitacdo e de orientacdo aos familiares das pessoas
com autismo. O inciso VIII trata da relacdo entre as Secretarias de Salude e
Educacdo, a fim de “[...] proporcionar cuidados integrais as pessoas com TEA e
seus familiares, para alcancar os objetivos de forma ampla e satisfatoria.”
(CASCAVEL, 2020b). Por fim, o inciso I1X abre a possibilidade de se realizar outras
atividades correlatas.

Com o intuito de Complementar os Decretos municipais supracitados, em 16
de agosto de 2022, o prefeito em exercicio promulgou o Decreto n°16.981, que
institui, com algumas mudancgas, as diretrizes sobre o atendimento da Clinica-Escola
na area da Saude. Por exemplo, no art. 1°, alterou-se a equipe do setor da saude,
deixando-se de vincular-se ao Departamento de Atencdo a Saude, da Divisao de
Atencdo Especializada, para subordinar-se a Divisdo de Saude Mental. Assim
sendo, as diretrizes para os atendimentos das especificidades clinicas das pessoas
com TEA ficam vinculadas a divisédo da Saude Mental (CASCAVEL, 2022).

Além disso, no art. 3°, determinou-se que, para que o paciente tenha seu
ingresso garantido na Clinica-Escola no ambito dos atendimentos clinicos, é preciso
ser avaliado pela equipe multiprofissional da proépria instituicdo, seguindo-se o fluxo
dos pacientes. Isso se aplica, como ja destacamos anteriormente, mesmo aqueles
alunos matriculados em outras escolas municipais e que participam do AEE, os
quais podem frequentar a CETEA Juditha Paludo Zanuzzo somente para 0s
atendimentos clinicos (BRASIL, 2020a).
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Os objetivos da Clinica-Escola estdo assim expressos no art. 4° do Decreto
n°16.981:

I. Atender integralmente as necessidades de salde da pessoa com
TEA, objetivando a realizacdo do diagnéstico precoce e oferecer
atendimento de saude completo com equipe multiprofissional.

Il. Executar as atribuic6es constantes no art. 2° do Decreto Municipal
n° 15.504, de 2020. (CASCAVEL, 2022).

No art. 6°, verificamos que a musicoterapia, area citada em dispositivos legais
anteriores, foi retirada do Decreto complementar.
Com relacdo a prioridade de atendimento, o art. 7° determina que serdo

prioritarios os casos de:

| - Os alunos de acordo com o art. 7° do Decreto Municipal n® 15.239,
de 2020;

Il - Pacientes encaminhados pelas Unidades de Salude da Atengéo
Primaria apds aplicagédo das escalas IRDI e MCHAT r/f até os 2 anos,
11 meses e 29 dias ou com encaminhamento via Referéncia/Contra
Referéncia quando maior de 3 anos, bem como pacientes oriundos
da rede de atencao especializada propria da Secretaria Municipal de
Salde ou credenciada ao SUS, mediante avaliacdo da equipe
multiprofissional no setor de salude da Clinica Escola. (CASCAVEL,
2022).

O Decreto n° 16.981 (CASCAVEL, 2022) apresentou complementacdes que
regulamentam a avaliacédo realizada na CETEA Juditha Paludo Zanuzzo, retirou a
musicoterapia como uma area de atuagao e contribuiu com avancos em relacao aos
diagndsticos precoces, com a priorizagdo desses atendimentos na Clinica-Escola.

Outro dispositivo legal promulgado foi o Decreto n° 15.466, de 22 de maio de
2020 (CASCAVEL, 2020c), um documento especifico da Secretaria Municipal de
Educacao sobre criacdo da Clinica-Escola para Autistas vinculada ao Departamento
Pedagdgico da SEMED e subordinada a Divisdo de Educacgdo Especial e Incluséo

Escolar. Destaca-se no inciso |, do art.1°:

| - Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo, que tera por finalidade:
atender as especificidades pedagdgicas da pessoa com Transtorno
do Espectro Autista — TEA, matriculadas na Educacéo Infantil — etapa
Pré-Escolar, Ensino Fundamental — anos iniciais e Educacdo de
Jovens e Adultos — Fase |. (CASCAVE, 2020c).
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Notamos que, no documento, consta a modalidade de ensino de Educagé&o
de Jovens e Adultos — Fase |, porém, até o presente momento essa etapa nao esta
sendo oferecida na instituicao.

No art. 2° desse Decreto, encontram-se as atribuicdes da Clinica-Escola: “I.
Promover a escolarizagcédo das pessoas com TEA para inclusdo ou permanéncia na
Rede Regular de Ensino através de um [...] trabalho pedagdgico sistematizado [...]”
(CASCAVEL, 2020c), que garanta aos alunos seu desenvolvimento de maneira
integral, com a assimilagdo dos conhecimentos, do saber cientifico, tornando-os
autbnomos, com consciéncia e desenvolvimento social por meio da transmisséo de
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos.

Por meio do inciso V, objetiva-se ofertar aos alunos uma educacédo laica,
gratuita e de qualidade, sem discriminacao por conta da condic&o social do aluno. O
inciso VII contempla o trabalho pedagdgico, que deve ser conduzido a partir da “[...]
concepcao tedrica adotada pelo Municipio por meio do Curriculo para Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel-Parana Educacéo Infantil, vigente.” (CASCAVEL,
2020c). Esses pressupostos teoricos estdo pautados na Pedagogia Historico-Critica
e na Psicologia Historico-Cultural.

O oitavo inciso dispde acerca das leis que instituem a Educacéo Especial, ao
passo que 0 nono inciso descreve o Atendimento Educacional Especializado para os
educandos, conforme os dispositivos legais que regem a Educacao Inclusiva.

Por fim, o inciso X determina que deve

Garantir aos alunos acesso aos processos de apropriacao,
renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagem de
diferentes linguagens, assim como o direto a protecdo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira a
convivéncia e a interagdo com outras criangas, (CASCAVEL, 2020c).

Além dos Decretos municipais para a criagdo da instituicdo em pauta, o
Parecer do Conselho Municipal de Educag¢ao (CME) n° 002, de 16 de marco de 2021
(CASCAVEL, 2021a), da Camara de Educacgdo Infantil, € o documento que
regulamenta a autorizacdo de funcionamento da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo de
forma proviséria para o atendimento da Educacéo Infantil. No Parecer, verificamos
gue a Clinica-Escola nédo contava, até aquele momento, com o PPP e o Regimento

Escolar, com a justificativa de que estavam em processo de elaboragdo junto a



58

comunidade escolar. Essa constatacdo foi feita por meio de uma visita da
Conselheira Municipal de Educacéo no dia 11 de marco de 2021, que descreveu O
namero de alunos atendidos (a época, 68), a estrutura fisica da instituicdo e 0s
banheiros adequados as especificidades dos alunos. Devido a pandemia da covid-
19, o calendario escolar estava sendo cumprido por meio do ensino remoto, € 0sS

professores estavam em teletrabalho. De acordo com a Conselheira,

A referida Instituicdo de Ensino possui para atendimento dos alunos
Biblioteca, Laborat6rio de Informética (os computadores possuem
tela touchscreen), brinquedoteca, sala de hora-atividade, sala de
reunido. Uma sala com baias para atendimento individual com
método ABA (em inglés Applied Behavior Analysis, traduzindo
Andlise do Comportamento Aplicada). (CASCAVEL, 2021a, p. 4).

Por meio do relatério da Conselheira, verificamos que a instituicdo tem sala
de atendimento individual para utilizacdo do método ABA, porém, néo se informa se
essa estrutura € utilizada pela equipe da educacao ou pelos profissionais da saude.
O documento tem um parecer favoravel a renovacdo da autorizacdo de
funcionamento provisoria da Clinica-Escola, com validade até 12 de setembro de
2021, prazo de 180 dias, com a orientacdo que 0s responsaveis pela instituicdo
busquem a documentacdo de licenca sanitaria, alvara de funcionamento, o
certificado de vistoria do corpo de bombeiros e elaborem o regimento escolar e o
PPP. O Parecer é concluido com a atribuigdo ao municipio de Cascavel da
responsabilidade pela manutencdo da estrutura fisica e por responder a
eventualidades que podem acontecer.

Outro Parecer do CME foi o de n® 007, de 16 de marco de 2021 (CASCAVEL,
2021b), que orienta sobre as mesmas exigéncias, com pouca modificagcdo do texto
em relacdo ao Parecer anterior. Nesse novo dispositivo, regulamenta-se a
autorizacdo de funcionamento provisério e o credenciamento no Sistema Municipal
de Ensino da Clinica-Escola, da Céamara de Ensino Fundamental e Suas
Modalidades. Mudou-se o nivel de ensino, porém, o relatério da conselheira da
Céamara de Educacéao Infantil foi utilizado para a elaboragédo do Parecer n° 007/2021,
gue trata das questdes do Ensino Fundamental e das modalidades de ensino. Ha
orientacbes semelhantes e ambos os documentos foram favoraveis ao

funcionamento provisorio da Clinica-Escola.
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No dia 23 de marco de 2021, o CME elaborou o Parecer n° 011 (CACAVEL,
2021c), que apresentou “Normas Complementares para organizacdo da Clinica
Escola [...] do Sistema Municipal de Ensino de Cascavel/PR, com Atendimento
Educacional Especializado — AEE exclusivamente para alunos com [...] TEA’
(CASCAVEL, 2021c, p.1). Esse documento, relatado por cinco Conselheiras, foi
redigido com o objetivo de criar uma Comissdo Especial Temporaria para
regulamentacdo da Clinica-Escola conforme solicitado pela SEMED por meio de
oficio. Essa Secretaria pretendia inserir uma secao na Deliberacdo n° 01/2018 para
regularizar o funcionamento da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo. Apds ser criada, a
Comissdo Especial Temporéaria analisou a Deliberacdo n° 01/2018 do CME e os
Decretos Municipais n° 15.239/2020 e n° 15.466/2020, citados anteriormente. Alguns
membros desta Comissdo observaram contradicdes entre o Parecer n® 09/2018
CME e a Deliberagéo n® 01/2018 CME, os quais, fruto de construcéo coletiva, regiam
sobre as necessidades do AEE no municipio de Cascavel (PR). Além dessa

constatacéo, no Parecer n° 011 destaca-se ainda que houve

[...] a auséncia de debate e consulta sobre a criagdo da unidade.
Ressaltamos que o atendimento proposto através do ato de criacdo
da referida Clinica é contraditério ao que se defende no Curriculo
para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, no ambito da
Educacgéo Especial, Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. N&o
havendo possibilidade de incluséo na Deliberagdo 01/2018/CME,
levando em considera¢do todo o processo histérico e legal do
Atendimento Educacional Especializado a Comissdo decidiu pela
elaboracdo de uma Deliberacdo Complementar, a qual verse
exclusivamente sobre a Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo.
(CASCAVEL, 2021c, p. 3).

Com base nessas observagbes, a Comissao decidiu, ao considerar o
processo legal e historico do AEE, que seria necessério elaborar uma Deliberagcéo
Complementar, exclusiva para a Clinica-Escola para Autistas de Cascavel (PR), a
fim de regulamentar seu funcionamento. Como norma, esse Parecer descreve que a
instituicdo atenderd de forma exclusiva aos alunos matriculados na rede publica de
ensino do municipio de Cascavel, no Infantil IV e V, no Ensino Fundamental anos
iniciais e no Ensino de Jovens e Adultos (EJA) fase |. Além disso, votou-se
favoravelmente a aprovacdo de normas complementares de organizacdo da

instituicdo para que se atenda exclusivamente a alunos com TEA.
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No més seguinte, o CME publicou a Deliberacdo n° 1, de 06 de abril de 2021
(CASCAVEL, 2021d), cujo assunto sdo as normas complementares para

regulamentacdo da CETEA, exclusiva para o atendimento a educandos com TEA:

Art. 1° Esta Deliberacdo estabelece Normas Complementares para
regulamentacdo da Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo -
Educacéao Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Educacédo
de Jovens e Adultos — Fase I, com Atendimento Educacional
Especializado — AEE exclusivamente para alunos com Transtorno do
Espectro Autista-TEA.

Paragrafo Unico: Esta Deliberacio deve ser acompanhada pelo
Parecer n°009/2018/CME™ e pelo Parecer n°11/2021/CME que a
fundamenta. (CASCAVEL, 2021d, p. 1, grifos no original).

Outro documento elaborado pelo CME foi o Parecer n° 50, de 14 de setembro
de 2021 (CASCAVEL, 2021e), com recomendac¢des direcionadas a Clinica-Escola.
Esse Parecer foi fruto de uma reunidao entre o CME e o Conselho Municipal da
Saude (CMS). A presidente do CME foi convidada pelo CMS a se reunir juntamente
com associagdes, com o CAUT e a AMAC, ocasidao em que “[...] o CMS e as duas
associacgdes apresentaram “[...] demandas de nao funcionalidade da Clinica Escola.”
(CASCAVEL, 2021e, p. 1). Acordou-se nessa reuniao que a AMAC e o CAUT
redigiriam um oficio com as demandas, o qual seria encaminhado ao CME e ao
CMS, expressando-se ainda a necessidade de conhecer a logistica e a organizagao
da Clinica Escola de Itaborai (RJ), com o objetivo de buscar melhorar o atendimento
ofertada pela Clinica-Escola de Cascavel (PR). Assim, em 4 de agosto de 2021,
conforme Parecer do CME n° 50/2021, os presidentes do CMS e do CME redigiram
um relatério com recomendacdes anexado ao Parecer. De acordo com o
documento, no dia 8 de setembro de 2021, o relatério foi apresentado as Camaras
de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental e suas Modalidades pela presidente

do CME. Apoés a leitura, as Camaras sugeriram alteracdes, visualizadas a seguir:

I- Constataram que ha dois itens titulados como 9, entdo passa-se a
ler: 9A. e 9B.

Il — No item 10 acrescentar: as méaes regularmente matriculadas na
Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo.

' “Normas Complementares para a Modalidade da Educacdo Especial e da Organizagdo do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, para alunos matriculados na Educacéo Infantil, no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e/ou na Educacdo de Jovens e Adultos- Fase |, do Sistema
Municipal de Ensino de Cascavel — SME/Cascavel.” (CASCAVEL, 2018, p. 1).
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- No item 12 acrescentar: “Que seja oportunizado uma
orientacdo/formacao técnica para equipe multiprofissional de”: ambas
as Secretarias as conhecer/compreender as intervengdes realizadas
pelas intervencdes metodolégicas através do Aba, TEACCH,
DENVER e Terapia de Integracdo sensorial de Ayres. Conhecer o
atendimento que cada crianga realiza dentro da Clinica Escola,
sendo que o trabalho pedagdgico é pautado pelo documento
norteador da Rede Publica Municipal de Ensino os Curriculos para a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental- Anos Iniciais. (CASCAVEL,
2021e, p. 1-2).

De acordo com o Parecer n° 50/2021, os votos da relatoria, por unanimidade,
foram favoraveis ao documento Visita Técnica na Clinica-Escola de Itaborai (RJ) e
as recomendagfes. Em seguida, o Parecer apresenta uma cépia do Oficio n°
179/2021/CME, enderecado a SEMED, em que consta o relatério da visita e as
recomendacdes do Parecer n° 50/2021 construido coletivamente pelo CME e pelo
CMS.

No relato da visita a Clinica-Escola em Itaborai (RJ), anexo ao Parecer
supracitado, destaca-se que essa instituicdo “[...] € o primeiro local neste molde a
oferecer atendimento gratuito para autistas, se tornando referéncia em todo o pais.”
(CASCAVEL, 2021e, p. 6). Narra-se ainda que o presidente do CMS, a presidente
do CME e o Coordenador da Comissao Orgcamento e Financas foram recepcionados
pela supervisora geral, Berenice Piana, e pela diretora da instituicdo. Berenice
relatou aos visitantes que sempre teve a intencado de expandir o modelo da Clinica-
Escola para todo o Brasil, a fim de que as familias das pessoas com TEA fossem
acolhidas. Ela destaca, ainda, que, na Clinica-Escola em Itaborai (RJ), ha um
espaco fisico para o acompanhamento das rotinas educacionais e terapéuticas, com
0 objetivo de promover a inclusdo dos alunos com TEA na sociedade.

Segundo o Parecer n° 50/2021, essa Clinica-Escola do Autista em Itaborai foi
inaugurada em 2014, atendendo, a época, 170 pacientes/alunos (com uma
capacidade para até 200) em varias modalidades terapéuticas; todos os
atendimentos sao realizados de forma individual, adaptados e especializados. Ha
também a oferta de acompanhamento aos adultos que moram no municipio ou em
cidades circunvizinhas, com o tratamento multidisciplinar, a fim de integrar as
criangas e o adolescentes com TEA ao ensino regular, por meio de profissionais
especializados. No relatdrio da visita, menciona-se que foram trés anos até que a

Clinica-Escola de Itaborai (RJ) pudesse ser inaugurada.
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No ambito organizacional, o0 documento destaca que a instituicdo tem por
objetivo estabilizar a pessoa, facilitando seu aprendizado. Isso é feito junto com as
maes dos alunos/pacientes, que ficam na Clinica enquanto os filhos estdo em
atendimento. A instituicdo funciona das 8 horas até as 17 horas, de segunda a
sexta-feira.

Diante dessas informacdes, outro aspecto ressaltado no Parecer n° 50/2021
diz respeito as recomendactes do CME e CMS para a Clinica-Escola de Cascavel
(PR), com o intuito de potencializar o atendimento e o funcionamento da instituigao.
Assim, ha uma lista com 17 recomendacdes. A primeira recomendacao é de que a
Instituicdo atenda aos alunos-pacientes de maneira efetiva, seguindo o Decreto de
sua criacdo, sem restringir o atendimento por conta da faixa etaria, além de articular
concomitantemente acdes em Salde e Educacdo. A segunda recomendacédo é de
gue a Clinica-Escola tenha um diretor geral, que administre os fluxos da Educacao e
da Saude, organizando um cronograma de todo o atendimento que cada aluno
recebe, com os horarios e os dias, de preferéncia “[...] um profissional da Educacéo,
haja visto a necessidade de entendimentos pedagogicos e administrativos.”
(CASCAVEL, 2021e, p. 10).

Outra sugestdo € que a instituicAo seja autbnoma no ambito didatico e
pedagogico, com regimento proprio, direcdo geral, PPP e Associacdo de Pais,
Professores e Servidores (APPS), e “[...] ndo uma extensao das secretarias [...]" para
que tenha a “[...] a unificacdo da CETEA com a Clinica Escola para Autistas Juditha
Paluto Zanuzzo.” (CASCAVEL, 2021e, p. 10). A quinta recomendacdo € a
contratacdo de uma nutricionista para orientar sobre a alimentacdo a todos que
procurem a CETEA Juditha Paludo Zanuzzo. A sexta recomendacdo ressalta a
importancia de se criar, no Cadastro Unico da Educacdo Infantil, vagas para a
Clinica-Escola, de modo que os responsaveis tenham acesso a posi¢cédo na fila de
espera, de acordo com a data de cadastro.

A sétima recomendacdao esta ligada a questéo financeira da instituicéo:

Que as Secretarias da Educagdo e da Saude por meio de seus
departamentos especificos busquem recursos financeiros nos niveis
Federal, Estadual e Municipal, nas verbas parlamentares dos
Deputados Federal e Estadual, para ampliar o atendimento,
reduzindo assim, filas de espera. (CASCAVEL, 2021e, p. 11).



63

A oitava recomendacédo é de que se incentive a realizagédo de atividades entre
os familiares, por meio do Conselho Escolar, enquanto esperam os alunos/pacientes
gue estao sendo atendidos pela equipe da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo.

Como nona recomendacgao, sugere-se a realizacdo de um levantamento do
namero de alunos com diagnostico de TEA atendidos na rede municipal de
educacado, nos CMEIS e nas escolas municipais, informando-se a idade e o ano em
gue estdo matriculados e apresentando-se esses dados aos dois conselhos no
periodo de 30 dias. Além disso, no segundo item da recomendacdo nove (alteracédo
solicitada pelas Camaras de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e suas
Modalidades, como pontuamos anteriormente), incentiva-se oportunizar aos alunos
gue ndo estdo no municipio, ou seja, estdo matriculados em escolas particulares, a
ter acesso as avaliacdes da SEMED para ingressarem na fila de espera a fim de
receber os atendimentos clinicos.

A décima recomendacao € capacitar duas maes de alunos da CETEA Juditha
Paludo Zanuzzo de Cascavel (PR) para “[...] ser replicadora dos trabalhos no modelo
gue sao desenvolvidas em Itaborai, quanto ao acolhimento as maes. Devendo estas
assinarem termo de compromisso de trabalho voluntario.” (CASCAVEL, 2021e, p.
11). A décima primeira sugestdo esta relacionada a capacitacdo dos profissionais
por meio de formacédo continuada com qualidade, em praticas de tratamento com
TEA, articulando simultaneamente as areas de Saude e Educacéao.

A décima segunda recomendacdao é esta:

Que seja oportunizado uma orientacdo/formacéo técnica para a
equipe multiprofissional da Semed para as intervencdes e terapias,
no método ABA-[...], no método TEACCH (Tratamento e educacédo
para Autistas e Criangas com Limitacdes), No método PECS
(Sistema de Comunicacédo por Troca de Imagem), No Modelo Denver
de Intervencédo Precoce (ESDM) e na terapia de integragdo sensorial
de Ayres, a fim de que, posteriormente, cada aluno-paciente tenha o
indicativo de qual o melhor tratamento/encaminhamento, em
protocolo préprio e individualizado, conforme estudos nacionais e
legislagBes sobre o TEA. (CASCAVEL, 2021e, p. 12).

A décima terceira recomendacdo é de que sejam ofertados atendimentos
odontologicos para as pessoas com TEA e que se programe o fluxo aos que
necessitem da anestesia geral para realizar esse tipo de tratamento.

A décima quarta recomendacdo é de que as Secretarias de Saude e

Educacao, juntamente com a administracdo municipal, consigam um terreno para a
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construcdo de uma propria sede, evitando mudangas futuras que impactariam os
tratamentos/atendimentos dos alunos/pacientes com TEA.

A décima quinta recomendacao € de que as respectivas secretarias viabilizem
a manutencdo dos profissionais de maneira efetiva, evitando a rotatividade desses
funcionérios, pois isso ocasionaria um retrocesso nos tratamentos realizados.

A décima sexta recomendacdo € de que se elabore um cronograma de
encontros com as maes dos alunos-pacientes, visivel a todos que adentrarem ao
espaco da Instituicdo, com o objetivo de apresentar os atendimentos disponiveis,
solucionar possiveis duvidas e outros assuntos, de acordo com a legislacéo.

Por fim, a décima sétima recomendacdo é esta:

Que, considerando que a Clinica Escola foi criada antes da
implantacdo da Lei 173/2020, sem discusséo/aprovacao previa deste
CME e CMS, por decisdo administrativa e que por mais de um ano
em funcionamento, ainda ndo apresentou aos respectivos Conselhos
da Educacdo e Saude resolutividade e planejamento de suas acoes,
ainda, que constou-se que os atendimentos da Salde e Educacéo
estdo fragmentados, ndo apresentam atendimento integral, tais
recomendacdes tem o prazo de 30 dias para serem implementadas,
a partir da ciéncia dos respectivos Secretarios das pastas.
(CASCAVEL, 2021e, p. 12-13).

Esses Decretos e Pareceres analisados nesta sec¢ao regulamentam o
funcionamento da Clinica-Escola para Autistas em Cascavel (PR). Como
ressaltamos, o objetivo € oferecer atendimento clinico e educacional aos alunos
matriculados em escolas publicas da cidade.

Além dos dispositivos legais municipais, é fundamental avaliarmos os
documentos institucionais, a exemplo do PPP, que, como destacado anteriormente,
estava pendente durante esse processo de regulamentacdo da Clinica Escola.

Debrugcamo-nos nesse documento na secao seguinte.

2.3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O PPP da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo data de 14 de margo de 2022, no

entanto, a instituicdo foi inaugurada em 3 de junho de 2020. Entendemos que todo

PPP é um documento publico elaborado com a participacdo da comunidade escolar
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e de todos os profissionais que atuam na instituicdo para garantir uma gestao
democrética, devendo ser atualizado anualmente. Trata-se de um documento
norteador daquilo que a instituicdo oferece, definindo-se a organizagcao curricular,
estabelecendo-se o0s objetivos e as metas e descrevendo-se as acdes
administrativas, financeiras, pedagogicas e a estrutura fisica do local.

Na parte inicial do PPP da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo, ressalta-se a
importancia de um documento dessa natureza, além de se especificar a abordagem
tedrico-metodologica que norteia o trabalho na Instituicdo, em consonancia com o
Curriculo Municipal de Cascavel (CASCAVEL, 2020d). Outro elemento do PPP é a
justificativa para a criacdo da Instituicdo, em funcéo dos indices de crescimento de
diagnésticos para TEA em alunos matriculados nas instituicbes de ensino publicas
desse municipio, o que motivou gestores, associacdes de pessoas com TEA e pais
a se engajarem em um movimento para incluir esses alunos nas escolas. Nessa
perspectiva, a Clinica-Escola foi criada para oferecer o ensino escolar e atender de
forma integral as especificidades da area da saude desse publico.

A escolha do nome da Instituicdo, conforme consta no PPP, € uma
homenagem a professora Juditha Paludo Zanuzzo, profissional que, em sua
atuacdo, batalhou pela inclusdo de educandos com deficiéncia nas escolas
municipais que trabalhou em Cascavel (PR).

Para que esse documento pudesse ser elaborado, enviou-se aos pais e/ou
responsaveis um questionario on-line para que fosse possivel caracterizar a
comunidade escolar. Com base nas respostas, constata-se que 0s alunos sao
provenientes de diversas regides da cidade. A maior parte dos alunos mora com o0s
pais ou um deles, e as familias sdo constituidas em média por um ou dois filhos. Os
genitores estdo na faixa etaria média de 26 a 35 anos, majoritariamente cristaos,
com ocupacoOes diversas (as maes, em geral, sdo donas de casa ou autbnomas).
Quase todos tém acesso a telefone, radio, televisao e internet.

Com relacédo ao perfil dos alunos, sdo educandos com matriculas do Infantil
IV ao 5° ano do Ensino Fundamental |, os quais vao até a Instituicdo por meio de
veiculo familiar, transporte publico e vans escolares para chegar a instituicdo. Todos
0s que sao atendidos tém comorbidades associadas ao TEA e fazem
acompanhamento clinico no contraturno escolar pela Secretaria de Saude, em

instituicdes parceiras ou particulares.
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De acordo com o PPP, os professores que trabalham na Instituicdo tém pos-
graduacdo na area da Educacdo Especial ou Autismo, e alguns tém mais do que
uma formacéao, exceto um profissional que nao tem a especializagcdo em TEA ou em
Educacéo Especial, mas realizou em Neuropsicopedagogia.

O formato de ensino da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo esta amparado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9.394/96 - para o
ensino na Educacéo Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e
as suas respectivas modalidades). No tocante a Educacdo Especial, o AEE é
realizado em conformidade com a Deliberagcéo n°1, de 6 de abril de 2021, do CME

de Cascavel (PR). Desse modo,

O atendimento Educacional Especializado na Clinica Escola Juditha
Paludo Zanuzzo ocorre amparado pelo sistema que oferece apoio
pedagdgico especializado a aprendizagem, a locomocdo e a
comunicag¢do aos alunos da Educacédo Infantil — Fase Pré-Escolar,
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos
— Fase | que frequentarem a referida Clinica Escola. O sistema
organiza o0s servicos de apoio especializado e o0s instrumentos
auxiliares para apoiar e/ou complementar a forma¢do dos mesmos e
promoverd mediagbes que desencadeiam o desenvolvimento das
funcbes psiquicas dos alunos. (CLINICA-ESCOLA JUDITHA
PALUDO ZANUZZO, 2022, p. 45).

Ressaltamos que o AEE é realizado com alunos que estdo matriculados na
Instituicdo, os quais ingressam por meio do fluxo de alunos matriculados na rede
publica municipal de Cascavel (PR). Esses sujeitos sdo submetidos a avaliagdo
psicoeducacional no setor da Educacao Especial da SEMED, e posteriormente as
escolas nas quais estdo matriculados informam a familia os resultados da avaliacdo
e indicam, junto ao setor da SEMED, se os alunos sdo publico-alvo da Clinica-
Escola. No entanto, para ingressar na Instituicdo, “[...] a escolha de trazer ou ndo o
aluno para a Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo € Unica e exclusivamente da
familia do educando.” (CLINICA-ESCOLA JUDITHA PALUDO ZANUZZO, 2022, p.
46). A matricula desse aluno na Clinica-Escola depende da disponibilidade de vaga;
caso nao haja no momento, existe uma lista de espera.

No que diz respeito aos atendimentos clinicos,

A vinda do aluno para a Instituicdo garante o processo de triagem do
aluno na parte Clinica, entretanto ndo garante o atendimento Clinico,
(saude) uma vez que o referido atendimento possui detalhes
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especificos sobre o publico atendido. (CLINICA-ESCOLA JUDITHA
PALUDO ZANUZZO, 2022, p. 46).

O processo para que o discente faca a matricula na Clinica-Escola acontece
por meio da transferéncia de escolas municipais ou outras instituicbes, com a
ressalva de que, para a conclusdo dessa transicdo, € necessaria a avaliacdo
psicoeducacional feita pelos profissionais da SEMED. Efetuada a matricula, o aluno
€ avaliado novamente, mas pela equipe multiprofissional da CETEA Juditha Paludo
Zanuzzo, para verificar se 0s requisitos para receber os atendimentos clinicos
disponiveis na instituicdo estdo contemplados. Se a avaliagédo for favoravel, indicar-
se-a0 os atendimentos necessarios.

Os pais que optam pelo ingresso do aluno na Clinica-Escola também podem
realizar os atendimentos clinicos ofertados a familia, individuais ou em grupo. No
caso dos alunos, os atendimentos clinicos dos educandos sempre séo individuais. O
PPP ainda especifica que, “...] pela especificidade do trabalho realizado nesta
instituicAo de ensino, em conformidade com o Art.3° da Deliberagcdo n°1/2020-
CME/Cvel, fica vedado o atendimento com Professor de Apoio Pedagogico.”
(CLINICA-ESCOLA JUDITHA PALUDO ZANUZZO, 2022, p. 46).

Além desses aspectos, o0 documento norteador da InstituicAo menciona que o
mobiliario fisico precisa estar em conformidade com as necessidades dos alunos,
gue os materiais didaticos usados em salas devem ser adaptados as especificidades
de cada educando e que cabe aos professores elaborarem os planejamentos
individuais para propiciar o desenvolvimento integral do aluno.

No PPP, descreve-se que a modalidade da EJA é ofertada no Centro
Municipal de Educacdo Basica para Jovens e Adultos Paulo Freire — Ensino
Fundamental — Fase |, por isso, a Clinica-Escola ainda nédo a oferta.

Em virtude da pandemia da covid-19, nos anos de 2020 e 2021, a Clinica-
Escola, assim como muitos setores da sociedade, reorganizou o seu trabalho em
conformidade com as legislacdes federal, estadual e municipal. A esse respeito,
cita-se no PPP o ensino remoto e o ensino hibrido, buscando-se sempre estratégias
para recuperar a aprendizagem de alunos com dificuldades e defasagens. No PPP
ainda consta o Plano de Contingéncia com relacdo a covid-19, com o objetivo de

organizar um espago seguro para a volta dos alunos ao ensino presencial.
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No documento em pauta, encontramos um subitem sobre o TEA, embasado
no Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel — Volume Il
(CASCAVEL, 2020e) especifico sobre a Educacdo Especial. Sado citados nessa
subsecdo autores, como Orru (2012), Camargo e Paes (2014), Stepanha (2017),
Castro (2017), Vigotski (1995, 2010), o manual DSM-V e legislacbes como a LDBEN,
a Lein°12.764/2012 e a Resolucédo n°04/2009.

Sobre as formas de avaliacdo, a perspectiva € a mesma proposta no
Curriculo municipal: o objetivo ndo é atribuir notas, mas avaliar o processo de ensino
e aprendizagem.

Os componentes curriculares para a etapa de Educacao Infantil IV e V sao:
Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Arte e
Ciéncias para o Ensino Fundamental dos anos iniciais, por sua vez, além dos ja
citados, acrescenta-se 0 Ensino Religioso. Os componentes para a EJA sé&o:
Matematica, Lingua Portuguesa, Estudos da Sociedade e da Natureza (Ciéncias,
Histéria e Geografia), Educacdo Fisica e Arte. Ha, no documento, uma explicacédo
sobre as disciplinas de Lingua Espanhola e Ensino Religioso, todavia, nao foi
mencionada a relagdo de conteudos da Lingua Espanhola.

No documento, informa-se também acerca dos documentos e dos registros
escolares que a Instituicdo precisa ter, com énfase no Livro de Registro de Classe,
gue segue o modelo adotado pelo municipio em todas as escolas.

Quanto a organizacdo do trabalho pedagégico da Clinica-Escola, o PPP
informa que a perspectiva é democrética, pois todas as decisdes acontecem no
coletivo, assim como os planejamentos, as execucdes e 0sS acompanhamentos
administrativos, financeiros e pedagdgicos envolvem a participacdo de toda a
comunidade escolar. A Instituicdo tem o Conselho Escolar, um espago para tomar
decisbes de forma democratica, além do Pré-Conselho, do Conselho de Classe e o
Po6s-Conselho. H4, na CETEA, a Associacdo de Pais, Professores e
Servidores/APPS, cujo objetivo é auxiliar a direcao escolar, participar da construcao
do PPP e acompanhar o trabalho desenvolvido na instituicéo.

Outro ponto referenciado nesse documento norteador envolve o processo de
apropriacdo do ambiente escolar por parte do educando, o que ocorre por meio da
intervencdo da equipe gestora e dos professores, 0os quais podem desenvolver
estratégias para criar vinculos com os alunos e auxilia-los no processo de transicéo

e de ambientacdo ao espaco escolar. Em acréscimo, o PPP faz mencdo a Rede de
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7

Atencdo e Protecdo Social, que é um trabalho desenvolvido no municipio com o
intuito de integrar instituicbes para atender as criancas e aos adolescentes que se
encontram em risco pessoal.

No tocante a formacao continuada, informa-se que os profissionais da Clinica-
Escola serdo atendidos pela SEMED, por meio de universidades locais, como, a
Unioeste, e pela Associacao dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP).

O PPP também lista os instrumentos pedagogicos que dao suporte a gestao
escolar: a Avaliagcao Institucional e a Articulacdo da Educacéo Infantil com o Ensino
Fundamental, Familia e Escola: relacfes, aproximacdes e apontamentos para acdes
efetivas.

Sdo descritos, ainda, no documento: o0 proposito e a organizacdo do
Planejamento de Ensino da Instituicdo e do Plano de Aula/Diario de Classe; o
Roteiro de Estudos Cascavel: Meu Municipio, um trabalho pedagdégico realizado
para as turmas do 3° ano; o Roteiro de Estudos Conhecendo Cascavel — Complexo
do lago, para alunos do Infantil IV e V; a hora-atividade dos professores; o reforco
escolar, semelhante ao das demais escolas municipais regulares; e o
assessoramento pedagdgico; o momento da hora-civica, com a execucédo do Hino
Nacional e hasteamento da bandeira nacional todas as segundas-feiras (algo que,
durante a pandemia, ndo estava sendo realizado).

Como item final, constam no documento os programas dos quais a Clinica-
Escola participa. Na esfera Federal, tém-se: (i) o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), cujo ‘[...] objetivo & promover melhorias na infraestrutura fisica e
pedagdgica das Instituicdes de Ensino e incentivar a autogest&o escolar.” (CLINICA-
ESCOLA JUDITHA PALUDO ZANUZZO, 2022, p. 105). O PDDE funciona como uma
assisténcia financeira suplementar para a Instituicdo, podendo ser usada para a
manutencdo da sua infraestrutura; (i) o Programa Bolsa Familia, em que alunos de
familias com vulnerabilidade social, em situacdo de pobreza ou extrema pobreza,
recebem o auxilio do Governo Federal, porém, o pagamento é condicionado a
frequéncia dos alunos nas unidades de ensino; (ii) o Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC), que consiste no pagamento de um salario-minimo as pessoas
com deficiéncia em qualquer idade, as quais ndo tém condi¢cdes de garantir a sua
sobrevivéncia por si s6, ou com apoio da familia com renda familiar por pessoa
abaixo de um quarto do salario-minimo; (iv) Programa Escola Acessivel (PEA), que

fornece recursos, por meio do PDDE, a escolas contempladas no Programa de
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Implantagc&o de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs); (v) o Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE), que atende a todos os alunos da Educacéo Basica
matriculados em escolas publicas; (vi) o Programa Nacional do Transporte Escolar
(PNATE), que tem a finalidade de atender aos alunos que moram na zona rural. (vii)
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); (viii) o Programa Saude na Escola
(PSE); e (ix) o Programa do Ministério Publico do Trabalho intitulado Projeto
Resgate a Infancia.

Na esfera estadual, o PPP salienta a respeito da Patrulha Amiga - Escola
Segura e do Programa Brigada Escolar - Defesa Civil na Escola. Em ambito
municipal, cita-se o Programa Fundo Rotativo, que aloca recursos anualmente para
a instituicdo, e o Programa de Prevencao e Combate a Evasao Escolar.

Neste capitulo, descrevemos e analisamos a legislagdo nacional (Leis n°
12.764/2012 e n°® 13.977/2020) relacionadas as pessoas com TEA, os documentos
legais relacionados a criacdo e implementacdo de uma Clinica-Escola para autistas
em Cascavel (PR) e o PPP dessa Instituicdo. No proximo capitulo, explicamos os
caminhos metodolégicos da pesquisa, tais como o referencial teérico, o local, os

sujeitos da pesquisa e os procedimentos para coleta e andlise dos dados.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O objetivo deste capitulo é explicitar as escolhas metodologicas, desde o tipo
de pesquisa, o referencial tedrico, o local, os sujeitos e o0s procedimentos para
coleta e analise dos dados.

3.1 ANATUREZA METODOLOGICA E TEORICA DA PESQUISA

Esta pesquisa tem natureza tedrica/bibliografica, caracteriza-se como um
estudo qualitativo, de cunho exploratério/descritivo, com procedimentos técnicos de
pesquisa de campo, do tipo estudo de caso, e descricdo documental. A finalidade,
como ja destacado, € analisar tanto o funcionamento quanto o trabalho institucional
desenvolvido com alunos autistas na CETEA Juditha Paludo Zanuzzo, em Cascavel
(PR). A pesquisa bibliografica, como afirma Severino (2017), é desenvolvida a partir
de producles ja existentes a respeito de um determinado assunto, por exemplo,
artigos, livros, dissertacbes e teses. Nesta pesquisa, utilizamos, para busca
bibliogréfica, estas fontes digitais: Peridodicos da Capes, Google Scholar, SciELO,
BDTD e outras. Inicialmente, investigamos se existia alguma publicacdo sobre o
autismo relacionada a Clinica-Escola para alunos com TEA. Localizamos, como
ressaltado no segundo capitulo desta dissertacdo, apenas uma monografia de um
curso de especializacdo em Psicopedagogia (PINTO, 2015) a respeito da Clinica-
Escola de Itaborai (RJ) e um artigo relacionado a Clinica-Escola Mundo Autista, em
Araguaina (TO), porém, nenhum sobre a CETEA Juditha Paludo Zanuzzo em
Cascavel (PR).

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa bibliogréafica
corresponde a uma sintese acerca dos principais trabalhos ja realizados,
considerados importantes, com o intuito de fornecer dados relevantes e atuais do
tema a ser investigado. A finalidade é situar o pesquisador e dar-lhe acesso a tudo o
gue foi produzido referente a determinado assunto.

Gil (2002) explica que esse levantamento permite ao pesquisador conhecer a
amplitude de um sistema de fenbmenos bem mais abundante do que aquele que
seria investigado diretamente. Em vista disso, esse tipo de pesquisa é necessario

na maioria dos estudos.
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Outro aspecto que caracteriza nosso estudo € a abordagem qualitativa.
Silveira e Coérdova (2009) ponderam que esse tipo de pesquisa mergulha na
compreensao de determinados fatos ou fenbmenos a serem investigados. O objetivo
desse modelo € procurar a explicagdo do sentido daquele objeto em pauta, expondo
aquilo que convém ser realizado, sem utilizar valores, trocas de simbolos ou
submeter a fatos com provas, uma vez que os dados coletados precisam de
interacdo e sao utilizados em diferentes abordagens.

Na maioria dos casos, a amostra é pequena, ja que se pretende produzir
informagBes mais profundas e ilustrativas, além de garantir também que sejam
geradas novas informacdes. Nesse sentido, analisamos tanto o funcionamento
guanto o trabalho institucional desenvolvido com alunos autistas ha CETEA Juditha

Paludo Zanuzzo, utilizamos em nossa pesquisa o total de seis sujeitos, informados

no Quadro 1:
Quadro 1 - Participantes da pesquisa
PARTICIPANTE FORMA DE REFERENCIA-LO(A)
Coordenadora Pedagogica CP
Diretor Pedagégico DP
Professora de hora-atividade P1
Professora regente P2
Mae de aluno 1 M1
Méae de aluno 2 M2

Fonte: Elaborado pela autora.

Este estudo também se caracteriza como uma pesquisa exploratéria e
descritiva, que objetiva, conforme Lakatos e Marconi (2003), descrever com
totalidade determinado fenémeno. Além disso, Gil (2008) pontua que a pesquisa
exploratoria visa ao desenvolvimento, ao esclarecimento e a modificacdo de ideias e
conceitos. Permite, ainda, que o pesquisador tenha uma perspectiva geral e
aproximada de um fato que requer mais analises e estudos ou de um grupo
especifico. Geralmente, esse tipo de investigacdo contempla o estudo teorico-
bibliografico, documental, estudo de caso e entrevistas ndo estruturadas. Os estudos
exploratdrios e descritivos sdo, muitas vezes, conduzidos por pesquisadores na area
social, assim como sao viaveis as instituicdes de educacéao (GIL, 2008).

E considerado um estudo de caso quando o fendmeno a ser investigado se

situa no proprio ambiente. Com isso, os dados séo coletados em condi¢des naturais
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e podem ser observados diretamente pelo pesquisador, mas sem interferéncias
dele. Ademais, pode abarcar levantamentos descritivos e estudos analiticos. O
estudo de caso concentra-se na investigacao particular de um fato considerado
importante pela sua representagéo significativa. A forma de coletar os dados e de
realizar a andlise pode ser semelhante a pesquisa de campo, porém, os dados
coletados sdo de um local especifico e devem ser passiveis de “[...] generalizacéo
para situacdes analogas [...]” (SEVERINO, 2017, p. 88).

Na perspectiva da pesquisa qualitativa e do estudo exploratério e descritivo,
recorremos, além da andlise bibliografica e documental, a entrevistas
semiestruturadas com sujeitos ligados a CETEA, a fim de obtermos informacfes
importantes com vistas a atender o objetivo do trabalho.

No tocante ao referencial teérico que defendemos nesta pesquisa, trata-se da
Psicologia Histérico-Cultural, de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). Optamos
por essa base telrica porque consideramos que tal referencial nos permite
compreender de modo adequado 0 sujeito em constante relacdo com o contexto em
gue se encontra inserido e os inumeros elementos que compdem a sua vida, como a
totalidade, a complexidade e a dialética.

A seguir, descrevemos com mais detalhes o l6cus deste estudo.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A CETEA Juditha Paludo Zanuzzo fica localizada na Avenida Guaira, n® 510,
Recanto Tropical, na cidade de Cascavel (PR). O publico-alvo sdo alunos do Infantil
IV até o 5° ano do Ensino Fundamental I, e o funcionamento se da de segunda a
sexta-feira no periodo matutino e vespertino. Em 2021, o setor da Saude realizou
mais de 100 atendimentos. Os alunos permanecem na Instituicdo durante um
periodo, e no contraturno escolar, quando necessarios, ocorrem 0sS
acompanhamentos com os profissionais da Saude.

Com relacdo a estrutura fisica, 0 ambiente é amplo, com espaco interno e
externo adaptado ao funcionamento da Clinica-Escola. Ha duas entradas: uma
destinada ao setor da educacgédo e outra da saude, cada um com uma entrada
individual. A Clinica-Escola tem um hall de entrada com um mural com frases
motivacionais e as atividades realizadas pelos alunos. No saguéo, ha quatro bancos

grandes, atividades realizadas pelos alunos coladas nas paredes e, também,
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algumas magquetes expostas, além de brinquedos diversos, como visualizamos na

Figura 1.

Figura 1 - Saguéo de entrada

Fonte: A autora (2021).

Outros ambientes s&o: um banheiro feminino e um masculino para os alunos;
escadas e elevador adaptado que levam ao refeitério; um refeitério com mesas
grandes e bancos; uma cozinha; um depdsito para materiais de limpeza; a secretaria
da Instituicdo, que se localiza proxima a entrada; a sala da coordenacdo, em que
ficam a coordenadora e o diretor; a sala dos professores; dois banheiros para os
funcionérios; almoxarifado; sala de informatica e biblioteca, préximas a coordenacao.

Ao todo, na Instituicdo existem 14 salas de aulas, todas brancas, com a mesa
do professor e as carteiras dos alunos, com no maximo trés ocupantes. Algumas
salas contam com tatame, computador e armarios, e na maioria delas ha cartazes
da rotina, alfabeto e atividades desenvolvidas com os alunos fixadas na parede,

como notamos nas Figuras 2 e 3.
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Figura 2 - Sala de aula do Ensino Fundamental |

Fonte: A autora (2021).

Figura 3 - Sala de aula da Educacéo Infantil IV

19
| i

&=

Fonte: A autora (2021).

No intervalo das aulas, o niUmero maximo de alunos no refeitério é de 12. Eles

tém 10 minutos para lanchar, momento em que sao acompanhados pela
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merendeira, por uma cuidadora e por um professor que esta no dia de sua hora-
atividade. Nesse periodo, os professores que estavam em sala de aula com os
alunos tém o momento de intervalo na sala dos professores. Quanto a alimentacao,
sabe-se da necessidade de adaptacdo ao aluno com TEA, porém, conforme
informag@es obtidas no local, o cardapio € o mesmo da rede municipal de educacao.

As professoras e a escola como um todo relataram adotar o Curriculo
Municipal de Cascavel para seus planejamentos e para ministrar as aulas. Os
conteddos sdo os mesmos de outras escolas municipais da cidade, porém, com
adaptacdes feitas para cada aluno, visto que cada um tem um plano individual de
ensino e a professora trabalha conforme as especificidades da crianca.

Até 2021, a equipe profissional da educacao na Clinica-Escola era composta
por 35 servidores municipais concursados, todos com formacdo em Educacdo
Especial e alguns com outras formac¢des, como Psicologia. Desses, apenas um (0
instrutor de informética) ndo é pedagogo. Todos os profissionais que trabalham na
Instituicdo receberam convite da secretaria da educacdo ou dos gestores atuais.
Assim, ndo é possivel que um profissional concursado do municipio, com formacéo
em Educacao Especial, concorra a vaga para trabalhar na Clinica-Escola; é preciso
um convite para isso.

Selecionamos como sujeitos da pesquisa o diretor pedagdgico, a
coordenadora pedagodgica, uma professora regente, uma professora de hora-
atividade e mais duas méaes de alunos que frequentam a Instituicdo. Entrevistamos,
desse modo, seis sujeitos selecionados: cinco do género feminino e um do
masculino. Ressaltamos que, no projeto inicial desta pesquisa, era nossa intencao
entrevistar a psicologa da Instituicdo, contudo, por causa de questfes burocraticas,
por exemplo, pedir autorizacdo a SESAU, e do tempo, isso se tornou inviavel. Desse
modo, optamos por entrevistar mais uma professora, como jA& mencionado neste
paragrafo.

Apés a realizacdo das entrevistas, observou-se a falta de algumas
informacbes importantes sobre o funcionamento da Clinica-Escola, por isso,
marcamos um retorno a Instituicdo, ocasido em que fomos recebidas pelo diretor,
gue nos esclareceu aquilo que solicitamos.

Na préxima secdo, caracterizamos com mais detalhes o0s sujeitos

participantes deste estudo.
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3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Obedecendo a ordem em que foram realizadas as entrevistas, 0s
participantes foram assim identificados: M1 - M&e de aluno; P1 - Professora de hora-
atividade; M2 - Mae de aluno; CP - Coordenadora Pedagdgica; P2 - Professora
regente de turma; DP — Diretor Pedagdgico.

M1 é a m&e de um aluno de oito anos matriculado no 3° ano do Ensino
Fundamental I, no periodo vespertino. O diagnostico confirmado de TEA aconteceu
guando ele estava com seis anos de idade. Segundo a mée, durante alguns dias da
semana, no periodo matutino, ele € atendido na clinica, com a seguinte
programacao: uma vez ao més, € acompanhado pela terapeuta ocupacional; cada
15 dias, pela fonoaudidloga e pela nutricionista; a cada trés ou quatro meses, pela
neurologista. O aluno necessita de atendimento com uma fisioterapeuta, porém,
segundo a mae, ndo ha vaga na Clinica-Escola.

P1 é uma professora de 39 anos, com graduacdo em Pedagogia e
Letras/Espanhol. Tem especializagcdo em Educacdo Especial e Educacao Infantil e
mestrado na area da Educacdo. Desde 2005, é concursada como professora, com
carga horaria de 40 horas semanais, atuando em escolas do municipio. Em 2020,
comecou a trabalhar com a Educacdo Especial e integrou a equipe do CETEA
Juditha Paludo Zanuzzo.

M2 é mde de um aluno com 11 anos matriculado no 5° ano do Ensino
Fundamental |, periodo matutino. Ele recebeu o diagndstico quando tinha quatro
anos de idade. Foi matriculado na Clinica-Escola em setembro de 2020, e é
atendido pelo neurologista, no periodo de intervalo de trés a quatro meses, e por
uma estagiaria de psicologia no CETEA, uma vez por semana, atendimento que se
iniciou em novembro de 2021, um ano apdés ingressar na Instituicdo.

CP, a coordenadora pedagdgica, tem 40 anos, é graduada em Pedagogia e
Psicologia, além de ser especialista em Atendimento Educacional Especializado, em
Educacdo Especial, em Neuropsicopedagogia Clinica, em Terapia Cognitivo-
Comportamental, em ABA e em TEA. A carga horéaria de trabalho é de 40 horas
semanais na Clinica-Escola, sendo concursada em dois periodos no municipio de
Cascavel (PR) como professora do Ensino Fundamental I. Atua como coordenadora

pedagogica desde junho de 2020, quando a instituicdo foi inaugurada. Desde 2005
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tem trabalhado na modalidade de Educacdo Especial e desde 2012 com alunos
autistas.

DP, o diretor pedagodgico, com 29 anos, é formado em Pedagogia e
Psicologia, além de ser especialista em Informatica Instrumental Aplicada, em
Psicologia Existencial Humanista e Fenomenologica, em Docéncia do Ensino
Superior e em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional. Concursado como
professor de Ensino Fundamental I, sua carga de trabalho na Clinica-Escola é de 40
horas semanais (dois padrdes de concurso), desenvolvendo atividades como diretor
da Instituicdo desde a sua inauguracao, em junho de 2020.

P2 é uma professora de 45 anos, formada em Pedagogia e com
especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Educacéo
Especial e em Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica. Concursada em dois
padrbes e com 20 horas semanais na Clinica-Escola (periodo da manha) como
professora regente e outras 20 horas em uma escola regular na SRM. Seu trabalho
na instituicdo comecou em 2020, porém, ela estad na area da Educacao Especial ha
14 anos.

Apds descrevermos o0s participantes da pesquisa, a seguir, explicamos o0s

procedimentos utilizados para gerar os dados.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Antes do inicio da pesquisa de campo, foi necessario protocolar na SEMED
um pedido de autorizacdo desta proposta de pesquisa. Na sequéncia, a
submetemos & apreciacio do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Unioeste, sendo
aprovada sob o parecer CAAE N°50434221.3.0000.0107. Posteriormente, coletamos
a assinatura do diretor do campus de Cascavel (PR), para o Termo de Concordancia
Institucional.

Em 18 de maio de 2021, realizamos uma visita a CETEA Juditha Paludo
Zanuzzo, ap6s o agendamento com o diretor. Nosso intuito foi conhecer todo o
espaco da Clinica-Escola e apresentar a proposta de pesquisa. Estavam presentes
nessa conversa o diretor, a coordenadora pedagdgica, a diretora do Departamento
Pedagdgico da SEMED e a coordenadora do Setor de Educacdo Especial da
SEMED.
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Os sujeitos da pesquisa, anteriormente descritos, foram contatados
presencialmente na Instituicio em duas datas posteriores a primeira reunido com a
equipe da escola. Apds serem convidados, prontamente concordaram, preenchendo
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Essa autorizagdo permitiu
gue coletassemos dados por meio de uma entrevista semiestruturada, com questées
abertas. Diferente de outros tipos de entrevistas com um roteiro fechado e com
perguntas objetivas, a entrevista semiestruturada permite que o sujeito se expresse
livremente e exponha a sua compreensdo sobre determinado assunto, em Nnosso
caso, o funcionamento/organizacdo da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo e os motivos
gue levaram a sua criacao.

A técnica da entrevista semiestruturada, na compreensao de Flick (2013),
visa a obter informacgdes sobre um determinado assunto, a partir de uma conversa
entre entrevistador e entrevistado. Para o autor, esse modelo de entrevista, com
questdes abertas, permite que o entrevistador tenha liberdade para direcionar as
situacOes e melhor explorar determinada questdo. Consequentemente, as questdes
abertas podem ser respondidas em uma conversa mais informal, dando voz ao
sujeito participante para que possa relatar sobre o seu conhecimento e a sua visao a
respeito da Clinica-Escola, respondendo sem interferéncias de respostas
previamente colocadas, o que torna possivel transcrever a visdo do(a)
entrevistado(a).

As entrevistas foram realizadas individualmente, com tempo suficiente para
que o participante falasse sobre o assunto (de 30 a 60 minutos). Informamos aos
participantes que, se necessario, marcariamos uma segunda entrevista, em caso de
dividas e pontos a serem esclarecidos. As entrevistas aconteceram na propria
Clinica-Escola, em uma sala disponibilizada pela coordenacédo, e foram gravadas,
com autorizagao dos sujeitos, e posteriormente transcritas, como destacamos no
Quadro 2. As questdes desenvolvidas foram especificas para cada grupo
(coordenacédo, maes, professores), mas uma pergunta sobre a Instituicdo foi feita a

todos os participantes.

Quadro 2 - Descri¢cdes das entrevistas realizadas

Participantes da Descri¢cdo sobre arealizagcéo das Periodo
pesquisa entrevistas
M1 A entrevista aconteceu na sala da 18/10/2021
coordenacdo da Instituicdo, no periodo
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noturno.
P1 A entrevista aconteceu na sala dos 21/10/2021
professores da Instituicéo,
no periodo matutino.
M2 A entrevista foi realizada na sala da 21/10/2021
coordenacgdo da Instituicdo, no periodo
matutino.

CcpP A entrevista ocorreu na sala da 12/10/2021
coordenadora da Instituicdo, no periodo
matutino.

P2 A entrevista foi realizada na sala da 30/10/2021
biblioteca da Instituicdo, que, no
momento, estava disponivel no periodo
matutino.

DP A entrevista foi realizada na sala da 30/10/2021
coordenacédo da Instituicdo, no periodo
matutino
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Além de descrevermos como geramos os dados, € importante pontuar como

esses serdo analisados, o que fizemos na secao a seguir.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

A analise e a discussdo dos resultados ocorreram ap0s a transcricdo das
falas obtidas por meio da entrevista de cada um dos participantes. O contetdo
transcrito foi organizado, explorado pela sua temética e analisado com auxilio da
Psicologia Histérico-Cultural. De acordo com Moraes (1999), a analise do material
possibilita verificar contetdos implicitos e subjetivos que buscam, de maneira nitida,
explorar a informacdo que o sujeito transmite, além de obter respostas que o
pesquisador ndo tinha conhecimento a luz do objetivo proposto para o
desenvolvimento da pesquisa. Foi possivel, desse modo, descrever os dados
gerados em cada uma das entrevistas de uma forma subjetiva e singular.

O critério de saturacéo, na andlise do material, foi realizado por meio de um
processo de analise dos dados relacionados aos objetivos da pesquisa. O objetivo
foi verificar 0 que aparece de novo, o conhecimento aprofundado, interpretando-se
as falas que se referem ao mesmo conceito e, com isso, acrescentando-se
significados diferentes dos ja observados, de modo a alcancar a saturacao total do
contetdo (FONTANELLA; RICAS; TURATO, 2008).

Adotamos a analise tematica/categorial, descrita por Minayo (2009), que tem

0 tema da pesquisa como conceito central. Seguimos 0s seguintes passos:
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disposicdo das respostas qualitativas em um Unico documento para observacao;
leitura das informacdes colhidas; e a decomposicdo e a classificacdo das respostas
com base em categorias de analise, eleitas de acordo com o objetivo da pesquisa e
as respostas dos participantes.

Delimitamos trés categorias para a analise: Eixo tematico | — a criagdo e o
funcionamento da Clinica-Escola; Segundo eixo - atendimento do aluno com TEA - a
teoria e a prética e Terceiro eixo — a visdo e a concepcédo da Clinica-Escola na voz
dos sujeitos. Cada um desses eixos foi descrito e conceituado para, posteriormente,
analisarmos e discutirmos os dados.

Neste capitulo, explicamos os caminhos metodolégicos relacionados a
natureza da pesquisa, ao lécus, aos sujeitos e a geracdo e a analise dos dados. A
seguir, no préximo capitulo, analisamos e discutimos as informac¢des obtidas, a partir

das trés categorias formuladas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, articulado aos terceiro e quarto objetivos especificos -
investigar se o referencial tedrico que consta no Curriculo é o adotado pela Clinica-
Escola e verificar qual a visdo dos sujeitos em relagdo a uma instituicdo que atende
exclusivamente a alunos autistas em Cascavel (PR), respectivamente -,
concentramos as analises e a discussdo dos dados gerados na pesquisa. Como
comentado anteriormente entrevistamos seis sujeitos que atuam ou estdo ligados a
CETEA e a partir da transcricdo e da leitura das entrevistas, elaboramos trés
categorias tematicas para analise.

O primeiro eixo tematico concentra-se na Criacdo e Funcionamento da
Clinica-Escola. Iniciamos com o relato da CP e do DP a respeito do que motivou a
criagdo dessa Instituicdo, como € a estrutura fisica e organizacional, o nimero de
profissionais que trabalham no local, o nimero de estudantes atendidos e suas
respectivas turmas, a metodologia utilizada para trabalhar com os alunos com TEA e
outras informacdes relevantes.

No segundo eixo, denominado Atendimento do Aluno com TEA: a Teoria e a
Pratica, procuramos levantar informacdes a respeito do atendimento e do trabalho
pedagogico, refletindo se a teoria adotada condiz com a prética realizada na Clinica-
Escola. Ainda nesse eixo, foi nosso objetivo conhecer o trabalho realizado pelos
profissionais da saude que trabalham na Instituicdo, haja vista que, conforme os
documentos da criacdo da Clinica-Escola, o publico deve ser atendido em todo o
processo de escolarizacdo, concomitantemente as suas necessidades especificas;
em outras palavras, tanto na fala dos sujeitos quanto nos documentos norteadores,
esse trabalho deve acontecer coletivamente. Com relacdo a parte da Clinica, como
ressaltado no capitulo anterior, ndo tivemos acesso. Diante disso, consideramos as
informacOes relatadas por outros profissionais da Instituicdo e pelos documentos
existentes.

O terceiro eixo centra-se na Visao e Concepcao acerca da Clinica-Escola na
Voz dos Sujeitos. Nesse momento, procuramos trazer a tona as questdes
relacionadas ao olhar e a concepc¢do dos sujeitos a respeito da Clinica-Escola, por
exemplo, o que a InstituicAo proporciona aos alunos, se o modelo seguido € o
mesmo que foi proposto no projeto de criacdo, que questdbes podem ser

aprimoradas, o que eles acham da existéncia de uma Clinica-Escola exclusiva para
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autistas no municipio, se observaram alguma mudanca nesse tempo de atendimento
com os alunos, os motivos que influenciaram o0s responsaveis a realizarem a
matricula na Instituicdo e o que motivou os professores a trabalhar na Clinica-

Escola.

4.1 EIXO TEMATICO I: CRIACAO E FUNCIONAMENTO DA CLINICA-ESCOLA

bY

O primeiro eixo temético, relacionado a criacdo e ao funcionamento da
Clinica-Escola, emergiu das entrevistas realizadas com a CP e com o DP. Iniciamos
a entrevista com o objetivo de entender qual foi a motivacdo para a criacdo da

Instituicdo. A CP nos informou que:

[...] foram os pais do CAUT (Centro de Apoio e Convivéncia e Defesa
dos Direitos de Autistas de Cascavel) que foram buscar essa Clinica
Escola para que recebessem um atendimento melhor para as
criancas autistas de Cascavel. Entdo, os pais buscaram na
prefeitura, com o prefeito, com o presidente da Camara e junto viram
um projeto, sentaram, estudaram e em 2019 Berenice Piana® veio
até Cascavel, assinaram um projeto para comecar os estudos, foram
iniciados os estudos, delongou muito tempo estudando e vendo
como é que seria organizado e, por fim, em 2020, a Clinica-Escola foi
aberta e locaram esse espago, que € do seminario. Esse espaco era
a antiga FAMIPAR, entdo, vieram a salde e a educacao juntos,
olharam o espago e reorganizaram e adaptaram para 0s alunos.
Teve uma reforma bem grande, e na parte inferior da escola, nés
estamos em processo de reforma, tanto quanto da parte da saude,
guanto da parte da educacao, entdo, estamos em reforma e teremos
mais oito salas. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

De acordo com documentos discutidos no segundo capitulo desta
dissertacdo, que regulamentaram a abertura da Clinica-Escola, e como as
informagBes mencionadas pela CP, a Instituicdo caracteriza-se como uma Clinica-
Escola municipal e, para o seu funcionamento, os custos sdo mantidos pela SEMED
e pela SESAU, as quais séo as responsaveis pela organizacéo e pelo planejamento

das ac0es ligadas as suas respectivas areas de atuacao.

12 Como ressaltado no primeiro capitulo desta pesquisa, Berenice Piana é coautora da Lei n°® 12.764,
sancionada em 28 de dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica
Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista no Brasil.
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A CETEA Juditha Paludo Zanuzzo pretende oferecer, conforme o0 seu
Decreto de criacdo, servicos com terapeuta ocupacional, fonoaudiélogos,
fisioterapeutas, nutricionista, neuropediatra e atendimento psicolégico para o aluno e
familiares, englobando a parte terapéutica, e todo o processo de escolarizacao de
criancas e adolescentes, com o objetivo de inseri-los no ensino regular. Os servigos
oferecidos gratuitamente visam a contribuir para a melhor qualidade de vida e para a
aprendizagem e desenvolvimento de pessoas com TEA.

A Clinica-Escola conforme informacdes da CP, é a primeira Instituicao
especifica para alunos com TEA do estado do Parana e a segunda no Brasil. Foi
embasada no modelo da primeira instituicdo a atender alunos com TEA, idealizada
por Berenice Piana, denominada Clinica-Escola do Autista, inaugurada no municipio
de Itaborai (RJ), em abril de 2014, com o propésito de reunir em um mesmo local
atendimento de profissionais de salude e de educac¢éo. Berenice Piana veio a cidade
de Cascavel (PR), por convite de maes de autistas, com o propdésito de encaminhar
a criacao de uma Clinica-Escola para autistas. Assim, de acordo com o relato da CP,
0 processo de implantagédo contou com o0 apoio das Associacdes de e para autistas,
do prefeito e da camara municipal.

Nesse contato com Berenice Piana, CP informa que tiveram acesso ao
projeto de criagdo da Instituicdo em Itaborai, porém, “[...] ndo se enquadrava para
ndés mesmo, mas a gente teve o acesso, pode pegar ideias ver algumas coisas, mas
cada um tem que se adequar a sua realidade [...]” (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2021).

Ao longo das entrevistas e observacdes realizadas na Clinica-Escola,
percebemos que o modelo implantado em Cascavel (PR) se distancia do modelo de
Itaborai (RJ). CP justifica que cada uma tem sua propria realidade quanto a

organizacao, a infraestrutura fisica, ao pessoal etc.:

[...] por n6s sermos a segunda do Brasil e a primeira do Parana, a
gente tem recebido muitas pessoas de fora [...] tivemos até pessoas
do Mato Grosso aqui porque eles estdo querendo montar uma
Clinica-Escola la também. S6 que assim ... 0 que a gente fala para
eles quando eles conhecem a nossa escola: “Levem o0s pontos que
sdo positivos para vocés porque cada lugar € um”. Em Itaborali,
funciona daquela forma porque é a realidade deles. NG@s, Clinica-
Escola de Cascavel, funcionamos assim porque é a nossa realidade.
Terra Roxa ja terd uma realidade diferente, Santa Helena também ja
€ uma realidade diferente. Maringa tem uma realidade diferente.

Curitiba também tem uma Clinica-Escola, s6 que la sé atendem a
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7

parte pedagdgica porque € a forma deles trabalharem la [...].
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Ela acrescenta:

Nés partimos do zero, o que foi feito é o que a gente foi buscando. O
ano passado a coordenadora da SEMED ia la conhecer a Clinica-
Escola de Itaborai, mas nao deu certo. Ai eles foram esse ano, mas
aquilo que eu falei, para nés ndo cabe o que tem la, nés temos a
nossa realidade, entdo, n6s estamos construindo a nossa. Por isso, a
gente fala cada um tem que ter a sua, mas, assim, o que temos de
proposta, que Cascavel tem ouvido muito, é para que Cascavel tenha
mais polos do CETEA, quem sabe, futuramente, nds teremos um
CETEA dois em outra regido para fazer os atendimentos, ai vai
depender de como nos estamos, [...] a gente estd caminhando bem,
a parte da educacdo esta indo bem, estamos tendo resultados
incriveis e a gente estd bem feliz com o0 nosso publico aqui.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

CP relata que a Clinica-Escola de Cascavel (PR) funciona com o
atendimento de criancas do Infantil IV até o 5° ano do Ensino Fundamental |, das
7h45min  as 11h45min e das 13h30min as 17h30min. Em 2021, estavam
matriculados na Instituicdo 65 alunos em 28 turmas, distribuidas em dois turnos, 14
no matutino e 14 no periodo vespertino. No setor da Saude, nesse mesmo ano, mais
de 100 atendimentos foram realizados.

As 28 turmas sao divididas conforme a especificidade de cada aluno: o grau
de TEA e as comorbidades associadas. O nimero maximo de alunos por turma séo
trés. Desse modo, em 2021, periodo em que as entrevistas foram realizadas, havia
11 turmas com trés alunos, 4 turmas com um aluno e 13 com dois alunos cada. De

acordo com a CP o numero de alunos por turma é definido da seguinte maneira:

[...] vamos pelo grau de autismo da crianca e se ela tem condigdes
de estar com outra crianca. NOs temos crianca aqui que demanda s6
ele e um profissional, eu ndo tenho como manter mais do que uma
crianca, porque a crianca € nivel lll, tem outras deficiéncias
associadas e ndo tem como, é agitada comportamentalmente. A
gente precisa manter um aluno e um professor s6. Ja tenho salas
nos quintos anos que s6 uma turma tem dois alunos, nas outras sao
trés, porque os alunos sao extremamente tranquilos, nivel leve, mas
tem as suas dificuldades. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Os alunos que frequentam a Clinica-Escola permanecem na Instituicdo

realizando o processo educacional com os professores pelo periodo de quatro horas
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diarias, modelo adotado pelo municipio em outras escolas, inclusive, o calendario
de dias letivos e o Curriculo Municipal sdo os mesmos.

CP menciona que somente um aluno apresentava restricdo de horario, por
conta do nivel de TEA, do uso de medicacdo e das comorbidades associadas.
Assim, o médico neurologista e a equipe pedagoOgica decidiram que ele
permaneceria trés horas diarias na parte educacional. Contudo, segundo ela, “[...]
agora a gente ja estd conseguindo aumentar um pouquinho mais o tempo dele”
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Os atendimentos com os profissionais da salude aos alunos matriculados
acontecem quando necessarios, dependendo de cada caso, no contraturno escolar

e conforme a disponibilidade de profissionais. Sobre isso, CP narra:

[...] ali... eles ttm no momento, Fonoaudibloga, Terapeuta
Ocupacional, Psic6logo, Nutricionista e agora, como eu falei antes,
estdo vendo para contratagéo dos profissionais de ABA™ e Denver™,
porque 0s pequenos serdo atendidos no Denver, agora se alguma
crianca precisar do ABA e for melhor, também vai ser trabalhado no
ABA. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Em 2021, a InstituicAo contava com esses profissionais para realizar os
atendimentos clinicos, de acordo com a necessidade do aluno. Entretanto, por conta
da pandemia de covid-19 e da criacdo da Lei Complementar n° 173, de 27 de maio
de 2020, que impediu 0s municipios a contratarem pessoas para trabalhar no
servico publico, ndo foi possivel contar com novos profissionais, tais como
fisioterapeuta, assistente social, enfermeiro, nutricionista, psicélogo, terapeuta
ocupacional, médico neurologista e psiquiatra, assim como estad previsto na
documentacgéo da criagao da Instituicdo para o seu funcionamento.

CP destaca que

[...] eles ainda ndo foram contratados, vao ser posteriormente, 0s
psicopedagogos também, mas nesse momento, esses profissionais
nao tém, ali s6 tem a Fonoaudidloga e a Terapeuta Ocupacional,

3 A Applied Behavior Analysis, conhecida como método ABA, apresenta como objetivo ensinar
comportamentos que irdo permitir que a pessoa com TEA seja integrada na sociedade. Trata-se de
um método de modificacdo comportamental em criangas pequenas com autismo. As bases desse
E)Arograma utilizaram as obras de psicélogos comportamentais como Pavlov e Skinner.

O método Denver foi desenvolvido em 1980, com o objetivo de intervir e acompanhar pessoas com
diagnostico ou suspeita de autismo. Estimula a interacdo social por meio de reforcadores e foi
pensado para criangas de 1 a 3 anos, podendo ser estendido até os 5 anos, com o tempo de duracao
de 3 a 4 horas.
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entdo infelizmente devido a pandemia ndo se pode fazer isso.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Conforme o Decreto Municipal n°15.239, de 17 de fevereiro de 2020, no art.

8°, deveriam compor a Instituicao:

[...] Agente de Apoio, Assistente Social, Enfermeiro, Fisioterapeuta,
Fonoaudi6logo, Guarda Patrimonial, Médico, Musicoterapeuta,
Nutricionista, Professor com Habilitacdo em Educacéo Especial e/ou
Especializacdo em Educacdo Especial, Psicologo, Secretario
Escolar, Terapeuta Ocupacional, Zelador e estagiario. (CASCAVEL,
2020a).

Ainda em 2021, a Clinica-Escola ndo contava com muitos profissionais,

[...] como neste momento eles ainda ndo contrataram os profissionais
de ABA, [...] por causa daquela lei 173, a gente ndo pode contratar, é
a lei federal 173 que ndo pode fazer concurso e abrir contratacfes
gue vale até o dia 31 de dezembro, mas eles ja estdo com projetos
com o CISOP de contratacao para iniciar jA o0 ano que vem, ai eles
vao contratar pelo processo seletivo. Mas a intencdo na verdade é
um concurso publico para a Clinica-Escola, mas para isso vao ter
gue mudar o plano de carreira e passar pela camara, ai tem toda
aquela burocracia. Mas eles querem fazer para a Clinica-Escola,
porque tem que ter formacdo especifica em ABA e formacdo
especifica em autismo. Tem que ter a pos-graduacdo nessa area.
N&o tem como vocé contratar um psicélogo, uma TO que néo tem
uma especializacdo dentro da area de autismo, que ndo conhece o
autismo [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Nesse contexto, para suprir a demanda de profissionais para trabalhar na
Clinica-Escola, no dia 18 de abril de 2022, constatamos, no site do Consorcio
Intermunicipal de Saulde do Oeste do Parana (CISOP), o Edital de Abertura n°
001/2022, do Processo Seletivo para Emprego Publico, para a contratacdo de
profissionais celetistas para trabalhar na Clinica-Escola. As vagas disponibilizadas
foram: uma vaga e mais cadastro reserva para assistente social (carga-horaria
semanal de 30 horas), cadastro reserva para enfermeiro (carga-horaria semanal de
40 horas), uma vaga e cadastro reserva para fisioterapeuta (carga-horaria semanal
de 30 horas), uma vaga mais cadastro reserva para fonoaudiélogo (carga-horaria
semanal de 30 horas), cadastro reserva para meédico neurologista (carga-horaria
semanal de 20 horas), cadastro reserva para médico psiquiatra (carga-horaria

semanal de 20 horas), cadastro reserva para nutricionista (carga-horéria semanal de
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40 horas), uma vaga e cadastro reserva para terapeuta ABA (carga-horaria semanal
de 20 horas), uma vaga mais cadastro reserva para terapeuta DENVER (carga-
horaria semanal de 20 horas), uma vaga e cadastro reserva para psicologo (carga-
horaria semanal de 20 horas)'®, e uma vaga e mais cadastro reserva para terapeuta
ocupacional (carga-horaria semanal de 30 horas). Além dessas vagas, foi
disponibilizada, em nivel médio, uma vaga e cadastro reserva para o cargo de
agente administrativo (carga-horaria semanal de 40 horas).

Ao analisarmos o0 anexo | do Edital (Requisitos e Atribuicdes para o Emprego
Publico CETEA), constatamos que, na maioria dos cargos, ndo foram exigidas
especializactes relacionadas a Educacdo Especial ou ao Autismo, somente em trés
funcdes, como por exemplo a de professor. No entanto, para o cargo de psicologo, a
exigéncia foi pos-graduacdo em Andlise do Comportamento. Para o cargo de
terapeuta ABA, especializacdo lato sensu em ABA com analise de comportamento
aplicado, que atue com intervencdo estruturada, com foco no comportamento,
principalmente os ligados a linguagem e ao comportamento inadequado. Para o
cargo de terapeuta DENVER, exige-se nivel superior com formacdo em Aplicador
Técnico do método DENVER, para atuar na intervengdo precoce de criangas com
idade de 1 a 5 anos, por meio da analise aplicada ao comportamento. Com relacéo a
esses trés cargos, o0 requisito € formacdo na abordagem da Anadlise do
Comportamento. Assim, constatamos que a Instituicdo diz adotar como referencial
tedrico-metodolégico a Psicologia Historico-Cultural, porém, exige profissionais
habilitados em Anélise do Comportamento.

A equipe pedagogica da Clinica-Escola era composta, até e 2021 por 35
servidores municipais concursados, dos quais 34 tém formacdo em Educacado
Especial. A CP comenta que alguns deles “[...] tém formacdo em autismo, outros
estdo terminando fonoaudiologia, e somos em quatro psicologos.”
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021). Todos os profissionais foram cedidos
pela SEMED.

Com relacéo a escolha dos profissionais, a entrevistada esclarece:

Para vir trabalhar aqui precisa ser pessoas qualificadas, no entanto,
todas as pessoas que estdo aqui precisam ser avaliadas o perfil, o
trabalho que ela desenvolveu na rede, precisa realmente de pessoas

* No Edital de Retificagdo n°002/2022, a carga-horaria de 20 horas foi ampliada para 40 horas
semanais.
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gue querem trabalhar com a parte da inclusdo porque eu tenho
educacao especial € uma coisa, se a gente for olhar dentro de uma
grande escola quase todos os professores tém educacdo especial,
mas quem que realmente quer? (COORDENADORA PEDAGOGICA,
2021).

Todos os profissionais que entrevistamos e que trabalham na Clinica-Escola
foram convidados pela SEMED ou pelos gestores da Instituicdo. Como evidenciam
as palavras da CP, néo é possivel que um profissional concursado da rede municipal
de ensino, mesmo com formacdo em Educacdo Especial, concorra a vaga para
trabalhar na Clinica-Escola. Além da qualificacdo e experiéncia para atuar com a
Educacado Especial, os profissionais tém seus perfis avaliados para verificar se eles
possuem as “capacidades e as habilidades” para trabalhar com os alunos com TEA.

Em uma das idas a Clinica-Escola, fomos apresentadas a coordenadora
responsavel pelo setor da Saude. Explicamos o objetivo da nossa pesquisa e
apresentamos a documentagdo protocolada junto a prefeitura para a SEMED sobre
esta investigacdo. Todavia, precisariamos ir novamente a prefeitura e realizar um
novo protocolo com o documento para a SESAU. Em decorréncia disso, nao
conseguimos ter acesso ao local e nem entrevistar algum profissional do setor da
saude. Com base nesse episédio, nos documentos da Clinica-Escola e na fala da
CP, indagamo-nos: se estamos diante de uma Instituicdo de fato que realiza um
trabalho integrado (Saude x Educacao), porque a exigéncia de um novo protocolo,
se ja haviamos recebido um documento que nos autorizava a realizar a pesquisa?

Com relacdo a alimentacdo, o DP destaca que essa é uma das
especificidades dos alunos com TEA, pois a seletividade alimentar deve ser um
cuidado diario tanto por parte da familia quanto da escola. Sabe-se, por exemplo,
gue é comum as pessoas com TEA uma propensdo para certos alimentos, fato
motivado, muitas vezes, devido a sensibilidade ao cheiro, a textura ou outros
aspectos. Assim, ndo raro, recusam-se a experimentar outros itens alimenticios,
inclusive com resisténcia a mudanca de horario das refeicdes, de local, dos
utensilios domeésticos e do modo como os alimentos sdo organizados no prato.

Nesse sentido, o DP relata que o momento da refeicdo, na Clinica-Escola, é
dividido em quatro intervalos; os alunos sdo separados por anos escolares:
primeiramente o Infantil IV e o 1° ano; seguidos pelos discentes dos 2° e 3° anos, do
3° e 4° anos e, por fim, do 5° ano. O numero maximo de alunos no refeitorio, durante

o intervalo, é de 12, e com direito a 10 min. para o lanche. Finalizado o tempo,
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retornam com os professores as suas respectivas salas. Esse modo de organizagéo,
segundo o DP, favorece um ambiente mais tranquilo para os alunos durante a
refeicao.

Na questdo do que é servido como lanche, se a alimentacdo é adaptada, DP
menciona que, naguele momento, o lanche era 0 mesmo que o servido em todas as

escolas da rede municipal. Entretanto,

[...] no momento da matricula, a gente sempre conversa com 0S
responsaveis, sobre as patologias que a crian¢a pode ter ou se tem
uma questao de seletividade alimentar, porque muito se vai do modo
gue é apresentado o alimento a crianca. Todos 0s nossos alunos
lancham. Por exemplo: arroz, feijado e carne, aqui sdo feitos todos
separados, entdo ela pode escolher, s6 arroz, s6 carne ou so feijao e
se mesmo assim ela ndo quiser nenhum sempre tem uma fruta ou
bolacha para crianca. Entdo sem se alimentar ela nao fica, ela pode
ndo se alimentar do lanche do dia, mas sempre tem um biscoito e
uma fruta para incentivar ela com algum tipo de alimentacao.
(DIRETOR PEDAGOGICO, 2021).

DP salienta que, no momento da matricula, solicita-se as familias se a
crianga tem alguma restricdo alimentar. O mesmo acontece em outras instituicdes
escolares na cidade. Em sua entrevista, o DP destacou que, para o ano de 2022, o
planejamento contemplaria um lanche diferenciado, com base em um cardapio
elaborado s6 para a Clinica-Escola, a partir das necessidades especificas dos
alunos com TEA. Nos casos daqueles que ndo querem comer a refeicdo do dia,
como alternativa, séo oferecidos outros alimentos, como bolacha ou frutas, de modo
gue todos comam (ou que todos sejam incentivados a comer). Esse aspecto néo
acontece nas demais escolas regulares; se o aluno nao comer a refeicdo daquele
dia, ndo ha outra opgéo, ele fica sem se alimentar.

Ainda indagamos a CP sobre a participagdo da familia na escola. Ela relata
gue, até aquele momento, ndo fora programado nada para as familias, mas, no
préximo ano, o objetivo era fazer essa aproximacao da familia com a escola. No
caso do setor da Saude, existem “[...] esses momentos, entdo na semana passada a
psicologa e a nutricionista fizeram o trabalho com a alimentacdo saudavel para
ensinar para 0s pais novos métodos alimentares, com alimentos saudaveis.”
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

A respeito do atendimento aos alunos na informatica e biblioteca, o DP nos

comunicou que todos os professores, inclusive os que trabalham na biblioteca, tém
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graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial. Com relacdo as
aulas de informatica, CP pontua que o instrutor ndo tem especializacdo em
Educacdo Especial, mas que “[...] a coordenacdo sempre esta a disposicdo para
auxiliar quando precisa [...]” (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021) e que

[...] também tém as especificidades das criancas que sao
respeitadas, com isso, alguns alunos o professor busca na sala e
leva para o laborat6rio, tem alguns que o professor atende na sala, é
bem especifico o atendimento, quando é na sala, nos levamos o
computador para eles. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

O DP cita que séo poucos os alunos que levam livros para casa, na realidade,
somente dois alunos, e “[...] fora esse atendimento de levar o livro para casa, eles
fazem a leitura in loco e atendimento in loco na biblioteca.” (DIRETOR
PEDAGOGICO, 2021).

Indagamos também se a instituicdo oferece momentos para que todos o0s
estudantes interajam e se ha atividades coletivas. O DP expressa o entendimento da

Instituicdo acerca das atividades coletivas :

[...] na semana da crianga a gente reuniu todos os alunos em uma
festa a fantasia, e, até agora, no final do ano, vamos reunir eles na
festa de fim de ano. Foi a primeira experiéncia nesse ano no dia da
crianca, eles se adaptaram muito bem. A gente fez uma festa
fantasia, todos vieram fantasiados, um ou outro aluno que se sentiu,
nao se sentiu a vontade. A gente cortou TNT, fez uma capa, trouxe
eles para dentro da atividade. A respeito dos ambientes que era
nossa duvida, de como a gente iria promover, nés organizamos uma
sala de danca para eles, sala de contacdo de histérias, cabanas para
eles brincarem, tudnel, entdo, ficou varios ambientes e os alunos
podiam circular entre eles. Ficou professores responsaveis pelos
ambientes e professores no pétio geral, entdo, com isso, a gente
conseguiu deixar eles fluirem pelo espaco sob o nosso olhar atento.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Nos dias em que estivemos na Clinica-Escola, observamos que, na maior
parte do tempo, os alunos ndo tém contato com os colegas e/ou adultos, a ndo ser
com aqueles que estudam na mesma sala e com o sua professora. Uma excecgéo
acontece em certos momentos no horario do lanche e nos dias em que séo
realizadas atividades comemorativas.

Nessa perspectiva, indagamos ao DP se séo realizadas atividades com o0s
estudantes fora do ambiente escolar e com outras pessoas além dos profissionais e
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alunos da Instituicdo, e se ha o deslocamento dos alunos para a sociedade. Sua

resposta foi esta:

Como a escola é nova e a gente esta se adaptando com a pandemia,
esse ano, nos levamos os 5° anos e os 4° anos, se hdo me engano,
para conhecer a TV Taroba e também fomos ao parque sensorial,
eles gostaram muito, mas foi uma atividade especifica. Com o passar
do tempo, no proximo ano, a gente jA vai colocar o projeto
(Conhecendo Cascavel) para o terceiro ano e assim sucessivamente.
(DIRETOR PEDAGOGICO, 2021).

Sobre a existéncia de atividades coletivas realizadas com os alunos em datas
comemorativas, o DP argumenta que o ano de 2021 foi totalmente atipico, por isso,
s6 foram realizadas atividades no dia das criancas. Além disso, mencionou a
pretensdo de um evento de enceramento do ano letivo com os estudantes. Para
2022, ele menciona que a proposta seria “[...] a comemoracdo do dia do autismo,
comemorado no dia 2 de abril, entdo a principio, seriam essas trés datas
comemorativas mais amplas.” (DIRETOR PEDAGOGICO, 2021).

A partir desses relatos, verificamos que os alunos que frequentam a Clinica-
Escola tém contato com os professores, com 0s colegas da turma e os profissionais
da saude com que fazem atendimento. H4 poucos momentos de interagdo com
discentes e profissionais das outras salas. Aléem disso, praticamente ndo interagem
com outras criangas que nédo sejam com TEA. Outra forma de proporcionar esse
contato seria quando fossem inseridos novamente no ensino regular, porém,
conforme destaca CP, até aquele momento, ndo foi possivel realizar o
encaminhamento de nenhum aluno do CETEA para a escola regular.

De acordo com o Curriculo Municipal de Cascavel (2020d) e com os relatos
dos sujeitos entrevistados, a Clinica-Escola pauta-se no referencial teérico da
Psicologia Histérico-Cultural, todavia, o que se constata na pratica e nas
informagcBes dos entrevistados, principalmente com relacdo a importancia do
coletivo, do meio social e cultural, € que ha dificuldades para isso se efetivar.

No tocante a assiduidade, quando perguntado sobre como é a frequéncia dos

estudantes, o DP indica que

[...] a maioria dos alunos que estdo presenciais pela questdo da
pandemia sdo extremamente assiduos, tivemos questdes de faltas,
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mas questbes muito pontuais. Nada muito grave, ndo tivemos
nenhum aluno encaminhado para a evasdo escolar por exemplo.
(DIRETOR PEDAGOGICO, 2021).

Outra informacgédo considerada pertinente envolve a organizacao e os horarios
das disciplinas da grade curricular. A CP explica que a direcdo realiza um
cronograma, com quatro aulas diarias (de segunda a sexta-feira), conforme o

calendario de dias letivos municipal:

Sao duas aulas de Lingua Portuguesa, duas aulas de Matemética,
duas aulas de Geografia e duas de Historia trabalhadas durante a
semana, cada turma tem o seu horario, mas, assim, ndo é uma
coisa enrijecida, € uma coisa flexivel, visto que, muitas vezes, o
aluno também pode trazer uma demanda. Dependendo do caso do
aluno, ele pode trazer uma demanda e o professor pode se apropriar
daquilo para fazer o desenvolvimento das suas aulas, como alunos
com hiperfoco, por exemplo. Eu tenho um aluno que tem hiperfoco
em dinossauros, entdo, o professor vai trabalhar Matematica,
Portugués e Histéria a partir daquilo, com isso, de certo modo, todo
dia ele vai trabalhar Ciéncias, de maneira branda, porque é o foco
dele para ele conseguir desenvolver, mas todos eles tém a carga
horéria das disciplinas e sdo acompanhados. (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2021).

No que diz respeito as disciplinas, CP argumenta que “[...] nGs somos uma
escola como outra qualquer, tem Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Informatica, Biblioteca, Ciéncias, tem tudo, s6 ndo tem o espanhol [...]”
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021). Nesse contexto, questionamos por que

nao ha a disciplina de Espanhol, e a resposta da CP foi esta:

NGs temos um aluno que fala trés linguas, mas nao trabalhamos, ndo
por conta do nivel dos alunos, quem sabe futuramente a gente
consiga, mas neste momento ndo temos porque a Lingua Espanhola
demanda de um profissional que tem a formacéo, e aqui nenhum tem
essa formacdo. Entdo, para trabalhar, teria que ter no caso a
formacdo em Lingua Espanhola mais a Educacdo Especial.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Com base nas entrevistas , verificamos que os conteldos sdo 0s mesmos de
outras escolas municipais, porém, a professora realiza adaptacdes para cada aluno,
considerando o plano individual de ensino e as especificidades da crianca. A CP

exemplifica: “[...] tem criangcas que vao necessitar de mais jogos, ha criancas que
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vao necessitar mais de papel porque eu tenho alunos aqui que gostam mais de
escrever, outros nao registram, entdo, a professora trabalha com outras formas.”
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021). Essa também é uma realidade
vivenciada nas SRMs do municipio, no AEE.

Os contetdos, desse modo, sdo adaptados a realidade de cada crianga,

como descreve CP:

[...] o professor tem que ter esse olhar minucioso para entender o
gue o Jodo precisa, entdo, se eu estou trabalhando um texto e o
Jodo ainda néo I&, mas eu estou trabalhando as letras, entéo, o Jodo
vai identificar as letras no texto, mas a Maria ja Ié fluentemente e ja
faz interpretacdo, entdo, com a Maria, eu vou trabalhar desta forma.
Quando vocé vai a sala de aula, geralmente o professor esta sentado
no meio dos alunos e trabalhando individualmente com eles, visto
gue a sala de recursos do municipio ja trabalha dessa forma
também, com isso n6s também conseguimos dar este apoio maior
para as criancas. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

A partir disso perguntamos: Se o trabalho desenvolvido na Clinica-Escola é,
semelhante ao do ensino regular, nas SRMs, qual € o diferencial dessa Instituicdo?
Indo além: se é uma escola municipal, o Curriculo adotado é o mesmo da rede, cujo
principio norteador é a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica,
como falar em método ABA e em Analise do Comportamento?

Segundo as palavras da CP, e como € do nosso conhecimento, 0s
diagnésticos de TEA tiveram um aumento significativo nos ultimos anos, e as
instituicbes como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), o
Centro de Atendimento Psico-Social Infantil (CAPS-I), Centro Especializado de
Atencdo a Saude da Crianca e Adolescente (CEACRI), a Universidade Estadual do
Oeste do Parana, campus de Cascavel (UNIOESTE) e o Centro Universitario da
Fundacado Assis Gurgacz (FAG), antes da criacdo da Clinica-Escola eram os locais
onde se realizavam os atendimentos as pessoas com laudo de TEA.

Em seu relato, ela nos informa que todos os alunos vém para a matricula na
Clinica-Escola ja com o diagnostico pois foram avaliados pela equipe da SEMED,
assim como ocorre no ensino regular, e posteriormente passam por uma avaliacao

especifica pela equipe da Clinica-Escola:
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S6 na rede publica municipal nés temos mais de 400 alunos autistas,
todos com laudo, entdo, assim, para o ano que vem, nés temos 200
criancas que estdo no CMEI que vao para as escolas; 200, € muita
crianga. As criancas vdo para as escolas e |4 vai se fazer todo
aguele processo de avaliacdo psicoeducacional, para ver se a
crianga realmente necessita de estar aqui na Clinica-Escola, mas,
antes disso, fazer avaliacdo para ver se ela necessita de professor
de apoio, se ela necessita de um recurso especifico, atendimento na
SRMs, porque eles tém direito a sala de recursos, mas precisa dessa
avaliacdo. Entdo, é apds essa avaliacdo que as criancas virdo para a
Clinica Escola. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Em 2021, em Cascavel (PR), cerca de 400 alunos matriculados na rede
municipal (CMEIs e escolas) tinham laudo de TEA. Segundo CP, todos realizaram
avaliacao psicoeducacional e eram atendidos pela SRM no ensino regular. A partir
de julho de 2020, com a criagdo da Clinica-Escola, muitos foram matriculados nessa
Instituicdo. Em 2021, recebeu 65 alunos com TEA.

Para o ingresso na Clinica-Escola, os pais, de acordo com a CP, tém que
aceitar transferir seus filhos, que devem estar devidamente avaliados. Na Instituicéo,
esses sujeitos sao escolarizados e, concomitantemente, recebem os atendimentos
necessarios dos profissionais da saude.

Perguntamos a CP quais sdo as exigéncias para a matricula dos alunos na

Clinica-Escola, respondendo-nos deste modo:

Na verdade, ndo ha uma exigéncia para matricula, ele tem um laudo
e ele passou pela avaliacdo, quem decide se ele vai ficar na escola
ou ndo é a familia, ele ndo tem a obrigacdo de estar aqui. Os 65
alunos que nés temos foram porque as familias quiseram. De 300
gue nos fizemos a triagem ano passado, somente 65 estdo conosco,
porque os demais a familia n&o quis e outros a gente tem uma fila de
espera e, também, tém aqueles que estdo aguardando abrir uma
vaga e que, para o préximo ano, com a reforma, a gente vai
conseguir jA chamar. Entdo, nesse momento, tem 65 alunos
matriculados na parte da Educacgéo e na saude mais de 100, porque
a saude também tem seus critérios, eles tém os critérios deles.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Como observamos nas palavras da CP, o aluno néo precisa estar matriculado
na Instituicdo para realizar os atendimentos clinicos, e nem todos os 65 alunos

matriculados em 2021 utilizavam dos servicos clinicos, pois
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[...] alguns estdo sendo bem assistidos na APAE ou no Projeto
Abracar’®, ai as familias ndo quiseram tirar, mesmo sendo publico,
nao quiseram tirar porque t4 caminhando, estd bem, e eles fazem
ABA e como neste momento eles ainda ndo contrataram o0s
profissionais de ABA, aqui na clinica ndo tem ainda por conta
daquela lei 173, a gente ndo pode contratar. [...] Mas eles querem
fazer um concurso para a Clinica-Escola, porque tem que ter
formacgdo especifica em ABA e formacdo especifica em autismo.
Tem que ter a pés-graduacdo nessa area. Nao tem como Vvocé
contratar um psicologo, uma Terapeuta Ocupacional que nao tem
uma especializacdo dentro da area de autismo, que ndao conhece o
autismo. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

No que se refere a adaptacao curricular para contemplar as especificidades
de cada aluno, a P1, em sua entrevista, destaca que essa adequacao € realizada
conforme o grau de comprometimento de cada discente, realizando-se atividades
compativeis ao seu nivel de desenvolvimento: “[...] aqui trabalhamos muito com
imagens, com atividades praticas, é muito visual a questdo do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com TEA, assim, usa-se o visual, as atividades praticas e
bastante oralidade.” (PROFESSORA 1, 2021). A docente ainda destacou que, nas
turmas, existem alunos que ja fazem o registro da escrita de palavras ditadas e
outros ainda nao, por isso, nha maioria das aulas, o conteudo precisa ser adaptado a
cada aluno de uma forma diferenciada. Nesse sentido, percebemos que os alunos
sao inseridos na turma X ou Y pela idade e o ano escolar, e ndo por niveis de
desenvolvimento e de aprendizagem.

Por meio das informacfes que recebemos dos entrevistados, dos 400 alunos
com laudo de TEA em Cascavel (PR), em média, 200 estdo matriculados nos
CMEls, 135 nas escolas regulares, sendo atendido nas SRMs e 65 na Clinica-
Escola. Nao obstante a isso, existem os que estao ainda em processo de avaliagao
e os alunos que séo atendidos pelo sistema privado de ensino.

Apols as entrevistas, que aconteceram no ano de 2021, obtivemos os dados

atualizados relativos ao ano letivo de 2022. De acordo com a Secretaria de

18 Esse é um projeto da Unimed Cascavel iniciado em 2019. E especifico para as criancas que tém o
plano de sadde, com a confirmacdo diagnostica de TEA e que sdo elegiveis para intervencéo
proposta, a qual acontece por meio de uma equipe multiprofissional que atua com o ABA, com o
objetivo de reforcar os comportamentos positivos para essas criangas. Mais informacdes estdo
disponiveis no site da Unimed Cascavel: https://www.unimed.coop.br/site/web/canal-unimed-
parana/categorias/-/asset_publisher/TnG1N1FH40nO/content/projeto-abra%25C3%25A7ar-pais-de-
crian%25C3%25A7as-autistas-recebem-treinamento-da-unimed-cascavel
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Educacdo do municipio, em entrevista publicada no dia 11 de outubro de 2022 e
disponibilizada pelo Canal CATVE, ha, na rede publica municipal de ensino, 534
alunos com TEA, sendo que 287 encontram-se matriculados em escolas regulares,
185 nos CMEIs e 62 na CETEA. Portanto, se este local foi criado com o propésito
de proporcionar a esses sujeitos uma melhor adaptacao e condigcdo ao processo de
escolarizacdo e o atendimento clinico necessario ao seu processo de
desenvolvimento, o que justifica, ap0s quase 3 anos da sua criacdo contar com um

numero tao reduzido, em que a maioria continua frequentando o ensino regular?

4.2 SEGUNDO EIXO: ATENDIMENTO DO ALUNO COM TEA - A TEORIA E A
PRATICA

Investigando a respeito da teoria e da pratica adotada pela Clinica-Escola na

realizacao de seu trabalho pedagogico, a CP salienta:

[...] as criangas vém e a professora organiza o diério dela, adapta o
conteudo para cada aluno, cada um tem um plano individual de
ensino, e a professora vai trabalhando conforme aquela crianca e
entdo, tem criancas que vao necessitar mais de jogos, h& criancas
gue vao necessitar mais de papel, porque eu tenho alunos aqui que
gostam mais de escrever e outros ndo registram. Entéo, a professora
trabalha com outras formas, entao, eles vém, seguem o Curriculo
Municipal de Cascavel adaptado a realidade de cada crianca. O
professor tem que ter esse olhar minucioso para entender que o Jodo
precisa. Entdo, se eu estou trabalhando um texto e o Jodo ainda néo
&, mas eu estou trabalhando as letras, o Joao vai identificar as letras
no texto, mas a Maria ja 1€é fluentemente e ja faz interpretacéo,
entdo, com a Maria, eu vou trabalhar desta forma. Entdo, quando
vocé vai a sala de aula, geralmente o professor esta sentado no meio
dos dois alunos e trabalhando individualmente com eles, porque a
sala de recursos do municipio, ela ja trabalha dessa forma também.
Entdo, a gente também consegue dar este apoio maior para as
criangas. E na parte da Saude, eles vém no contraturno fazer a
terapia que €é necessaria nesse momento. (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2021).

A P1 assim se posiciona quanto ao trabalho pedagdgico que realiza na Clinica-

Escola:

o Disponivel em: https://catve.com/noticia/6/376204/clinica-escola-do-transtorno-do-espectro-autista-
em-cascavel-recebe-mais-13-profissionais. Acesso em: 18 nov. 2022.


https://catve.com/noticia/6/376204/clinica-escola-do-transtorno-do-espectro-autista-em-cascavel-recebe-mais-13-profissionais
https://catve.com/noticia/6/376204/clinica-escola-do-transtorno-do-espectro-autista-em-cascavel-recebe-mais-13-profissionais
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Olha... deixa eu elaborar bem essa resposta para vocé. Na verdade,
aqui a gente trabalha de acordo com o Curriculo, nés ndo temos um
curriculo préprio para alunos com TEA. A gente tem o Curriculo que
€ da Secretaria Municipal de Educagdo. O que a gente faz,
dependendo do grau de comprometimento do aluno, a gente adapta
essas atividades, prepara os mesmos contetdos adaptados a esses
alunos. Alguns alunos ainda “hao estdo” naquela fase daquele ano e
série que ele esta, por exemplo, um aluno do 3° ano, de repente ndo
estd seguindo aqueles conteddos. Mas ndés seguimos todos os
conteudos, todos eles e, dependendo do grau de comprometimento
do aluno, a gente adapta essas atividades [...]. Entdo, depende muito
do comprometimento do aluno, muito do grau dele, né, de
comprometimento e ndo foge muito em relacdo a dos alunos que a
gente atende no regular. A impressao que da é que a gente faz aqui
uma coisa muito diferente, mas nado, aqui a gente trabalha muito com
imagens, com atividades préaticas, € muito visual a questdo do
processo de ensino e aprendizagem aqui dos alunos com TEA,
principalmente. Entdo, € mais visual e atividades préticas e bastante
oralidade. E assim que a gente vem trabalhando, desenvolvendo
com eles isso, porque o registro, muitas vezes, acaba ficando, né, a
gente ndo forga muito o registro escrito, mas as atividades praticas e
atividades orais é bem elaborado. (PROFESSORA 1, 2021).

Outro questionamento direcionado a P1 foi relacionado ao modo como
trabalha a disciplina de Educacao Fisica e quais turmas atendia naquele periodo. A

sua resposta foi esta:

E assim: como tem vérias turmas, a gente atende, eu atendo trés
turmas, duas turmas do segundo ano e uma turma de terceiro ano. A
Educacao Fisica funciona do mesmo jeito, sédo atividades adaptadas,
né, que tém alunos com dificuldades mais motoras, tém alunos que
tém a dificuldade de atencdo, que nao vai realizar aquela atividade
conforme outros alunos do regular realizariam. Entdo, sdo todas
adaptadas também para o tempo deles, tem o tempo de
concentracao deles menor. (PROFESSORA 1, 2021).

Questionamos a profissional sobre essas turmas que ela trabalha, se os alunos

sdo alfabetizados:

Das turmas que eu trabalho, eles estdo no processo de
alfabetizacdo, é que sédo segundo e terceiro, entao, por isso, que eu
falei para vocé que €, que talvez os maiores vocé teria uma resposta
melhor. O segundo e o terceiro ano, eles estdo no processo de
alfabetizacéo, como teve a pandemia também, no ano passado, eles
ficaram um ano e pouco sem aula presencial. Entdo, agora que
muitos estéo retornando, quem ta no segundo hoje ficou o primeiro
ano todo em casa, que era o inicio da alfabetizacdo; quem t4 no
terceiro ano, também ficou um ano em casa, entdo a gente esta
retomando o processo de alfabetizacdo com eles, mas eles registram
né, alguns deles registram, eles estdo muito bem na leitura. O
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terceiro ano é uma turma boa, uma turma que registra, tem
dificuldades na leitura, mas estd4 dentro do que a gente esperava
para aquele ano. Tém alunos também que estdo no segundo ano e
nao registram, tém dificuldade na fala, dificuldade motora entéo aqui
a gente atende um grupo bem diversificado [...]. (PROFESSORA 1,
2021).

Com relacdo ao AEE que existe nas escolas regulares, perguntamos a P1

como isso funciona na Clinica-Escola. Ela nos respondeu:

Na verdade, aqui eles estdo matriculados no regular, s6 que, como o
atendimento é individualizado, e quando a gente prepara 0 Nosso
diario para as atividades, também prepara individualizada. Eu acho
gue assemelha, né, porque a sala de recursos também €& um
atendimento individual que trabalha os contelidos do regular, né. A
sala de recursos do municipio trabalha conteidos de Portugués e
Matematica, que € alfabetizagdo, né, aqui a gente também trabalha
isso dentro dos proprios contetdos do regular. (PROFESSORA 1,
2021).

No tocante ao Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel, P1

assim se posiciona:

E o mesmo Curriculo, e o de Educacéo Especial que foi elaborado
agora novamente, o novo, ele traz orientagcdes, né, orientacdes
tedricas de todas as deficiéncias, né. A questdo do curriculo que eu
me referi a vocé é o Curriculo que elenca todos os contetdos que
cada turma deve ter durante o ano. Esse Curriculo a gente segue
igual das outras escolas, nossos alunos nao tém um Curriculo com
contetdos diferentes, eles seguem o mesmo Curriculo. S6 que a
gente vai trabalhar em cima daqueles conteudos com uma atividade
adaptada para cada aluno. Entdo, muitas vezes, eu tenho dois
alunos na sala, mas eu tenho que fazer dois diarios, porque eu tenho
gue preparar para um aluno de um jeito e para o outro aluno de outro
jeito. Tém professores que tém trés, entdo, sdo trés atividades
diferentes, né, raramente vocé consegue assim utilizar a mesma, e
guando vocé consegue, o direcionamento €& diferente.
(PROFESSORA 1, 2021).

A respeito do Curriculo para a Rede Municipal de Ensino de Cascavel (PR), é

importante mencionar que a sua primeira versao foi publicada em 2008. Em 2020,

em virtude da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Proposta

Curricular foi revista e passou por adaptacdes. Nesse documento, ha uma parte

especifica para a area da Educacao Especial, o Volume lll - Fundamentos da

Educacgéo Especial (CASCAVEL, 2020e). Esse Curriculo é adotado por todos os



100

estabelecimentos de ensino da rede publica municipal e pauta-se na Pedagogia
Historico-Critica e na Psicologia Histérico-Cultural. Uma das perguntas do roteiro de
entrevista foi justamente a respeito do Curriculo utilizado na Clinica-Escola, se € o
mesmo do municipio, com os conteudos utilizados nas escolas regulares ou se a
Instituic&o, por ser especializada, adota outra Proposta Curricular.

Acerca do trabalho pedagogico conduzido na Clinica-Escola, P2 explica que

acontece da seguinte forma:

A gente trabalha bastante com eles com o material concreto,
construimos junto com eles, sempre dentro do limite deles, néo
ultrapassando o limite para ndo deixa-los nervosos, porque a maioria
dos alunos com TEA tem essa dificuldade sensorial e irritabilidade
facil. O aluno mesmo que eu trabalho, ele tem esse problema de ficar
irritado, entdo, ele ficar irritado, ndo quer fazer a atividade, ele fica
nervoso, ele quer se bater, ele quer morder, entdo, é tudo dentro do
limite deles. (PROFESSORA 2, 2021).

Sobre o planejamento de atividades para os alunos, P2 ressalta que utiliza
atividades coletivas e individualizadas com os dois alunos, mas “[...] depende do
conteudo, dependendo da forma como vou trabalhar, a maioria € individualizada
com eles, visto que eles estdo no processo de alfabetizacdo.” (PROFESSORA 2,
2021). Ainda conforme a professora, quando questionada sobre quais seriam as
técnicas e os instrumentos para o trabalho com as criangas com TEA, “A gente
utiliza o Curriculo Municipal, entdo é tudo baseado no Curriculo da Rede, a
Pedagogia Histérico-Critica.” (PROFESSORA 2, 2021).

A informacéo sobre o referencial tedrico e metodologico que norteia o trabalho

da Clinica-Escola pode ser observada na fala da CP:

O Curriculo da Rede Publica Municipal de Cascavel que tem como
referencial tedrico a Psicologia Historico-Cultural, nds trabalhamos
conforme o Curriculo, entdo nos temos o volume da Educacgéo
Infantil, o volume do Ensino Fundamental e o volume da Educacado
Especial dentro da Pedagogia Historico-Critica.
(COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021, grifos nossos).

O terceiro volume do Curriculo de Cascavel (PR), que se refere a Educacéao

Especial,

[...], tal como os Volumes | e Il, vislumbra uma pratica docente
contextualizada e efetivada, pautando-se nos pressupostos tedricos
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da Psicologia ou Teoria Historico-Cultural (THC) e da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), além dos documentos mais recentes que
orientam a educacdo nacional, estadual e municipal. Entretanto,
diferentemente dos Volumes | e Il ndo ha uma apresentacdo dos
conteudos dos componentes curriculares, justamente porque o que
se ensina aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial deve
contemplar o previsto para os anos de frequéncia nos quais estéo
matriculados. Desse modo, 0 que se requer do professor é fazer as
adaptacbes ou as flexibilizacdes curriculares conforme as
especificidades apresentadas, bem como outras providéncias, como
as apontadas na Resolucdo n° 04/2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. (CASCAVEL,
2020e, p. 5).

Foi possivel perceber, por meio das falas de P1, de P2 e da CP, assim como
nos momentos que conhecemos a estrutura fisica, a organizacdo e o funcionamento
da Clinica-Escola, além dos materiais pedagdgicos, dos espacos, da entrada e da
saida dos alunos etc., que o trabalho pedagodgico realizado na Instituicdo, em
grande medida, esta articulado e dialoga com a teoria de Vigotski. No entanto,
embora no discurso se percebe uma concepcdo de educacgdo relacionada as
guestbes da vida em sociedade, que visa a inserir pessoas com deficiéncia em
atividades no meio social, no trabalho ou em atividades cotidianas, isso ndo tem
acontecido na pratica com os alunos. E quando utilizamos a expressao “em grande
medida”, utilizamos como exemplo as falas que se referem ao curriculo, ao AEE, ao
trabalho pedagdgico, mas, segundo Vigotski (2019), é preciso ir além de trabalhar
com conteudos adaptados as condicbes de cada aluno, de atividades
individualizadas e de recursos visuais. Em varias das suas obras, deparamo-nos
com o aspecto do desenvolvimento das FPS, elemento mencionado por P2, como
destacamos mais adiante neste texto.

Na obra Fundamentos da Defectologia — TOMO V (2019), Vigotski discorre a

respeito da crianca dificil:

Sabemos muito bem que criangas com atraso mental leve
diferenciam-se pelo desenvolvimento insuficiente do pensamento
abstrato e, por isso, seu ensino apoia-se Nos meios visuais.
Entretanto, o ensino com meios visuais desenvolve, nessa crianca,
apenas 0 pensamento visual e cultiva sua debilidade mental.
Nenhum dos pedagogos atuais discute o fato de que o método de
ensino com meios visuais na escola auxiliar pode ocupar o lugar
fundamental, mas, tendo em conta o atraso mental leve da crianca, é
necessario formar nela alguns fundamentos do pensamento abstrato,
apoiando-se no material visual; em outras palavras, € preciso fazer
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avancar a linha geral do desenvolvimento da crianga com atraso
mental. Na pedagogia atual (inclusive nos paises menos inclinados a
pedagogia revolucionaria), o principio comeca a tracar o caminho: na
escola auxiliar, é necessario desenvolver o pensamento das
criancas, formar nelas os conceitos sociais, e € necessario fazé-lo
sobre a base do material visual. (VIGOTSKI, 2019, p. 222).

Esse autor ndo realizou estudos especificos sobre o TEA, no entanto, nessa
obra em especifico, encontramos um material riquissimo e de grande utilidade para

todos que atuam no campo da Educacao Especial. Segundo Teixeira (2021),

[...] observamos que é possivel, quando Vigotski trata da “crianca
dificil”, que ele estivesse se referindo, em alguns casos, aos
primeiros estudos sobre as criancas com TEA, tendo em vista que,
no periodo em que Vigotski viveu, ainda ndo havia estudos
sistematizados e aprofundados sobre esses sujeitos, tampouco
testes e diagnosticos. Observamos que algumas definicbes e
caracteristicas das criancas dificeis apresentadas pelo autor
apontam semelhancas com pessoas que manifestam TEA, como sdo
0s casos de dificuldade de socializacdo, de adaptacdo social e de
seu comportamento. Além do autor mostrar que é complexo e dificil
ensinar a crianga dificil, devido a amplitude e as variantes
caracteristicas, ele salientou a importancia da observacdo detalhada
desses sujeitos para, assim, conseguir propor estratégias adequadas
gue visassem ao desenvolvimento das FPS desses individuos.
Diante disso, no contexto histérico atual, entendemos que a teoria de
Vigotski € contemporanea e progressista, que Seus escritos
ultrapassaram os determinantes de seu tempo também quando se
trata de autismo. (TEIXEIRA, 2021, p.105).

Prosseguindo com a analise das entrevistas, direcionamos o0 assunto para a
formacdo continuada. Perguntamos as docentes se 0s professores e a equipe
pedagdgica se reinem para realizar estudos sobre TEA. Suas respostas foram as

seguintes:

Sim, tem reunides sim, tem bastante discussfes, no dia a dia,
inclusive, tem bastante discussfes, fora do horario também. Temos
pessoal que vem da Unioeste, que atualmente esta trabalhando aqui,
mais nas atividades pedagdgicas, nos conselhos de classe a gente
sempre se reune. Quando é fora do periodo de trabalho, nés
ganhamos horas para compensar futuramente quando necessario.
(PROFESSORA 1, 2021).

Sim, sempre, a gente sempre se reune e faz formacbes entre nos
aqui mesmo. A gente realiza jogos em conjunto, discutimos, tanto
gue cada professor conhece o aluno do outro. Entdo, a gente
trabalha em conjunto, assim, € uma equipe muito boa. Nos ja tivemos
formacdo também com o pessoal de fora, mas agora, com a
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pandemia, nao teve mais tanto, agora € mais on-line, pelo meete a
maioria é especifico em autismo, educacdo especial, altas
habilidades, TDAH, deficiéncia intelectual. (PROFESSORA 2, 2021).

A partir dessas falas, fazemos men¢do ao estudo de Prause (2020) -
Transtorno do Espectro Autista: Atuacdo do Professor de Apoio Pedagdégico no
Ensino Fundamental, que teve como objetivo compreender, com base na legislagao
vigente, como o(a) PAP organiza o ensino para atender aos alunos com TEA no
municipio de Cascavel. A pesquisadora assevera:

[...] nota-se a importdncia de ocorrer formacdo para a capacitacédo
dos professores que atendam sujeitos com TEA, visto que apos as
formacBes os docentes mudaram a forma de realizar o trabalho
envolvendo o aluno com autismo, fazendo uso de praticas
pedagogicas mais adequadas, que possibilitaram melhores
resultados. (PRAUSE, 2020, p. 103).

A autora constatou em seu estudo a importancia de se ter uma formacao
continuada de qualidade, para que os profissionais que trabalham na &area da
Educacdo Especial, mais especificamente com o TEA, desenvolvam suas praticas
pedagogicas de forma a proporcionar mais qualidade ao ensino. Nesse sentido, as
professoras P1 e P2 afirmaram que participam de formacdes continuadas, de
momentos de estudo sobre o autismo, porém, por conta da pandemia, iSsO
aconteceu algumas vezes de forma remota.

Ainda no intuito de compreender a relacdo entre a teoria e pratica, isto €, se
aquilo que esta proposto nos documentos oficiais da escola (teoria) se efetiva nas
acOes didatico-pedagogicas (pratica), indagamos as docentes se e como acontece 0
trabalho entre os profissionais da Educacéo e os da Saude.

De acordo com P1l, “Pelo que eu tenho observado, sim, a equipe
administrativa e pedagoégica sempre esta tendo contato com o pessoal da clinica.”
(PROFESSORA 1, 2021). Complementamos a pergunta, a fim de saber se ela teve

contato com os profissionais da saide em algum momento. Sua resposta foi esta:

Eu ndo, ndo tive ainda, mas, assim, porque sempre eu levo algum
caso para a coordenacgdo, e a coordenacdo que faz esse contato
direto com a saude, é eles que intermediam, ndo é nés que vamos
direto l4. Entdo, é sempre a coordenacao e direcdo, se precisa 0
professor relata para a coordenadora, e a coordenadora conversa
com a clinica ou com a profissional responsavel. (PROFESSORA 1,
2021).
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No caso de P2, ela menciona o seguinte: “Sempre, sempre que necessario a
gente tem um didlogo com eles, com o0s pais, todos eles.” (PROFESSORA 2,
2021). Outro questionamento foi se havia algum trabalho na Instituicdo realizado
conjuntamente pelos profissionais da Educacdo e da Saude. P2 respondeu: “No
momento, é trabalhado com os pais; 0s pais levam eles para os atendimentos da
saude e a gente trabalha aqui com a parte da educacdo.” (PROFESSORA 2, 2021).
Fica evidente na fala de P1 que esse trabalho fica a cargo da CP ou do DP, e
na visdo de P2, ha um didlogo com a Saude, mas se refere ao trabalho que é
realizado com os pais.
A resposta da Mae 2, ao perguntarmos os pontos que ela acha que poderiam

ser aprimorados na Clinica-Escola, articula-se a esse assunto:

[...] 0 ponto negativo que eu vejo € a comunicacdo entre clinica e
escola que poderia ser mais harmoniosa, tem coisas que, vocé tem
gue ver com a clinica ou ndo vocé tem que ver com escola. Entao,
assim, coisas bésicas de dias e de horérios, informacdes
mesmo, publicas, poderiam ser repassadas de uma forma mais
coesa e integrada. (MAE 2, 2021).

Na mesma entrevista citada anteriormente, publicada no dia 11 de outubro de
2022 no site da CATVE, com a presenca do Secretario da Saude, da Coordenadora
da Saude e da Secretaria de Educacdo, falou-se sobre a integracdo Saude x
Educacdo. Esse conceito também aparece em um dos documentos da Instituicdo
sob o rétulo de “sociedade”. A época, a Secretaria da Educacdo menciona a respeito
do Curriculo, que utiliza a abordagem da Psicologia Histérico-Cultural como
norteadora para o trabalho pedagdégico na Instituicdo, e a Coordenadora da Saude
diz que todos os profissionais foram capacitados na terapia ABA.

Com base nesses posicionamentos, € possivel realmente afirmar que ha
integracdo entre o trabalho desenvolvido pelas duas areas a respeito da organizacéo
clinica e pedagogica? Ao mesmo tempo em que se propaga que a Instituicdo segue
uma teoria, buscam-se profissionais para atuar com uma formacéo direcionada para
outra vertente. A Clinica-Escola trabalha com um Curriculo pautado na Psicologia
Historico-Cultural como principio norteador da pratica pedagdgica, todavia, utiliza a
terapia ABA nos atendimentos clinicos, a qual prioriza as questdes bioldgicas e a

regulacdo do comportamento, aspecto divergente da Proposta Curricular.
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Um trabalho pautado na Psicologia Historico-Cultural precisa ir além de um
método que se utiliza para trabalhar com os alunos, deve ser conduzido por uma
concepcao social de sujeito e de mundo. Deve-se considerar 0 sujeito e néo
propriamente a sua deficiéncia e as suas limita¢des, pois o carater social € 0 mais
importante. Assim sendo, o(s) método(s) utilizados na area da salde sao
divergentes da teoria vigotskiana. O resultado disso € que ndo ha uma convergéncia
entre os trabalhos desenvolvidos por essas duas grandes areas. Por exemplo, um
mesmo aluno, no periodo matutino, frequenta a CETEA e, em sala de aula, esté
sendo alfabetizado a partir dos pressupostos da Proposta Curricular municipal, cuja
base é a Psicologia Historico-Cultural, no periodo vespertino (chamado contraturno),
entretanto, ele é atendido por um profissional da area da Saude, que aplica o
método ABA e o Denver. Com base nesses aspectos, ndo € possivel afirmar que a
CETEA é uma Instituicdo em que h& o didlogo entre as duas &reas, ou, como esti
posto em um dos documentos, “uma sociedade”. Como isso é afirmado em varios
momentos, indagamo-nos: Isso se da por conta da organizacdo da Instituicdo? Por
nao respeitar o referencial tedérico que norteia o Curriculo? Por se desconhecer que

a terapia ABA é um método que se contrapfe a perspectiva tedrica adotada no

processo de escolarizagéo?

4.3 TERCEIRO EIXO: VISAO E CONCEPCAO ACERCA DA CLINICA-ESCOLA NA
VOZ DOS SUJEITOS

Além de conhecermos o histérico de implantacéo e funcionamento da CETEA
Juditha Paludo Zanuzzo e da perspectiva tedrica e metodologica, por meio das
entrevistas, averiguamos 0 que pensam 0s sujeitos sobre essa Instituigao.

Iniciamos com a CP, ao Ihe perguntar o que acha sobre uma escola que

atende alunos com TEA. Ela nos disse:

[...] ndo é segregar, mas é trabalhar com a crianca para que ela
retorne com condi¢cdes para o ensino regular. Ndo adianta a gente
falar que ha inclusédo, eu sei que existe, mas ela ndo tem que existir
sé no papel, ela precisa acontecer, mas a criangca precisa também
estar preparada. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Na visdo da P1, a criacdo da Clinica-Escola € uma novidade/inovacao, pois

essa Instituicdo tem “[...] um trabalho muito bem realizado, € um trabalho que vem
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dando certo né, e acredito que os alunos estdo sendo beneficiados com esse
atendimento.” (PROFESSORA 1, 2021). Para ela, a Clinica-Escola é também um

avanco para a cidade, porque

[...] na verdade alguns alunos estdo aqui, alguns ha pouco tempo,
outros mais, outros menos, € uma opc¢ao dos pais ndo é uma
obrigatoriedade. Entdo os pais foram convidados a matricularem
seus filhos aqui, entdo os alunos foram convidados a estarem aqui,
entdo a partir do momento que nao é obrigatério e sim um convite
entdo é bom. (PROFESSORA 1, 2021).

Na compreensédo da P2, a criacdo da CETEA em Cascavel (PR) é

[...] uma experiéncia maravilhosa, s&o todos profissionais
especializados que trabalham aqui, todos profissionais humanos que
tém uma carreira ja de trabalho. E eu acredito que isso aqui so vai ir
para frente mesmo, um lugar apropriado para eles, atendimento s6
com eles ali na sala, com poucos alunos, assim, conseguimos dar
um atendimento mais profundo para eles, para que eles consigam ter
avancos. (PROFESSORA 2, 2021).

Portanto, podemos dizer que as trés profissionais sdo favoraveis a existéncia
de um espago exclusivo a alunos com TEA. Em momento algum, contudo, se
referem ao fato de os alunos conviver somente com seus iguais, ou se referem a
visdo de Vigotski, para quem as escolas especiais contribuem para segregar a
crianga e n&o contribuir com o desenvolvimento das FPS.

Para, Melo, Rossetto e Lima (2018), pautando-se em

[...] Vygotski (1997), o maior erro da escola tradicional consiste em
separar sistematicamente o sujeito com deficiéncia do meio social,
isolando-o0 e situando-o num mundo estreito e fechado, onde tudo
esta adaptado ao seu defeito, proporcionando-lhe uma educacgédo
orientada para a enfermidade e ndo para a salde; para o ponto de
vista biol6gico ao invés do social. (MELO; ROSSETTO; LIMA, 2018,
p. 35).

Indagada sobre o0 mesmo aspecto, as Maes 1 e 2 assim se posicionam:

Acho muito bom. Logo que soube da Clinica-Escola, conversei na
escola que ele ia antes, na Floréncio Carlos de Araujo Neto, e disse
gue tinha interesse de fazer a transferéncia para o CETEA. A escola
fez entdo o encaminhamento, foi realizado uma avaliacdo na parte da
saude e feito a matricula. Acredito que é muito bom ter uma Clinica-
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Escola para criangas com TEA, porque sdo poucos alunos por turma,
muitos familiares que conheco da AMAC tinham o interesse de
matricular os filhos aqui, mas muitos desistiram porque é longe de
casa e nao tem um transporte proprio da escola para trazer os alunos
[...]. (MAE 1, 2021).

Eu concordo que deva existir, porque trabalha de uma forma mais
especifica e com as necessidades de cada aluno no contexto
geral. Meu filho teve ganhos nesse sentido de estar participando
dessa escola porque ele consegue perceber que ele ndo é um ser
estranho, que todos somos estranhos, que cada um tem a sua
peculiaridade. Entdo, nesse sentido, ele avancou, mas ele sente
falta das criancas tipicas, porque aqui ele entende todos sao
diferentes e que ele faz parte desse contexto do diferente. Mas ele
sente falta daquele que n&o é diferente, entdo, eu vejo que em
partes, e, ao meu ver, deveria ser ao contrario, uma escola regular
para todos os dias e a escola do autista para alguns dias da semana
ou em atendimento paralelo. Digamos assim, de manh& vai para
escola regular e a tarde vai para escola do autista, ou que trés vezes
por semana seja atendido na escola do autista, como se fosse
o refor¢o escolar, como se fosse a sala de recurso. Eu vejo como
ndo deveria ser a educacdo regular dentro da escola do
autista. (MAE 2, 2021).

No relado da M2, ela externa a preocupacgéao de seu filho n&o ter contato com
outras criangas, assim como acontece no ensino regular. Para ela, o aluno poderia
ter o ensino na escola regular com outras criangas e, em outro momento, o refor¢o
escolar na Clinica-Escola.

Na entrevista realizada com essa mae, perguntamos como era para o filho a
relacdo com os colegas, se ele gostava, se sentia falta da escola regular. Esta foi

sua resposta:

Ele sente muita falta, ele ainda sente muita falta, sente falta da
escola porque eram muitos alunos, muitos colegas né. E aqui é
mais restrito. Entdo, alguns dos alunos da turma que ele tinha
frequentavam a minha casa, conseguia leva-los para brincar e aqui
nao tem isso, € isso que ele sente falta, da socializagdo por ser
muito restrito. (MAE 2, 2021, grifos nossos).

De acordo com a Psicologia Historico-Cultural, o desenvolvimento das FPS
acontece no coletivo, na interacdo com outras pessoas, no meio social. Essa é uma
relacdo interpsicoldgica para intrapsicolégica, que se da do social para 0 processo

interno do sujeito por meio da adaptacéo pessoal. Diante disso,

A relacdo eu — outro, para Vigotski, é o fundamento da constituicdo
cultural do ser humano. E através da interacdo com 0 outro que a
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crianca incorpora os instrumentos culturais. Caracteriza-se como um
processo ativo, no qual o sujeito se apropria do social de uma
maneira particular, individual e parte para a sua transformacao, isto
€, 0 sujeito a0 mesmo tempo em que se integra no social, se
transforma. (ROSSETTO, 2009, p. 39).

As participantes deste estudo evidenciaram uma visdo favoravel a Clinica-
Escola, principalmente porque alunos com TEA recebem um atendimento mais
individualizado e com profissionais com formacéo na area da Educacédo Especial.
Todavia, isso também ndo € realizado nas escolas regulares, por meio do AEE?
Apenas uma das Maes demonstrou a preocupacéo com a socializagcéo do seu filho.

No intuito de aprofundarmos mais a respeito do olhar dos sujeitos com
relacdo a Instituicdo, pedimos quais 0s pontos positivos de se ter uma Clinica-

Escola. A CP assim se posicionou:

[...] entdo, quando a crianca, ela vem mais precocemente para
Clinica-Escola, a gente consegue trabalhar e desenvolver para que
ela retorne para o ensino regular. Entdo, a gente consegue olhar as
peculiaridades de cada uma, os detalhes que cada uma tem, o que
ela realmente necessita, 0 que ela precisa, ter esse
acompanhamento e estar orientando as escolas da forma mais
correta para que eles também estejam aptos a estar recebendo
essas criancas [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Complementa dizendo que o trabalho em instituicdo especializada, assim
como no ensino regular com alunos com TEA, né&o é facil, haja vista que “[...] aqui
tem dias que a professora organiza uma atividade e nada da certo e a gente ainda
tem que lidar com a frustracéo, e ndo so a frustracao da professora, mas da crianca
também [...]", porém,“[...] extremamente pertinente e relevante ter uma escola apta a
estar atendendo as criancas com TEA.” (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).
Além disso, para ela, na Clinica-Escola, os profissionais conseguem trabalhar as
guestbes sensoriais, 0 que, em sua opinido, € uma dificuldade nas escolas
regulares. Ela exemplifica esse aspecto deste modo:

[...] eu sempre digo que o sinal'® deveria ser extinguido das escolas,

poderia colocar musica classica e isso até para os outros. A gente
mesmo, as vezes, se irrita com o proprio sinal da escola. E
comecando dali, partindo desse ponto também, ter uma sala nas
escolas que fossem uma sala sensorial, organizada para atender

'8 Esse “sinal” € uma sirene, campainha utilizada nas escolas regulares que faz um barulho alto em
horarios de entrada, intervalo e saida dos alunos.
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aquela crianca que nao esta bem, que esta agitada, porque, assim, o
gue a gente escuta mais, quando eu fui em Terra Roxa, tinha uma
professora que estava desesperada porque eles ndo sabem como
lidar com wuma crianca l& que apresenta todos os dias
comportamentos agressivos, bate em todo mundo, bate na
professora, todo dia ela tem que sair da sala com todos os alunos e
deixar ele até ele se acalmar. Se eu tiro ele, eu condiciono sempre a
estar tirando, e a gente ndo tem um lugar, porque geralmente o que a
gente faz? Vamos ser sinceros, eu tiro e levo para onde? Para um
lugar legal? No ar condicionado? E ai toda hora ele vai fazer isso.
Entdo, assim, um lugar que fosse uma sala sem nada de méveis, que
sé tivesse um tatame ou alguma coisa para crianga gritar, porque
geralmente nessas horas eles se batem, eles gritam, eles jogam o
que tem [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Nesse contexto, a CP demonstra que esse € um aspecto positivo da Clinica-

Escola, estar preparada para lidar com esse tipo de comportamento :

[...] a gente aguarda a crianca se acalmar e depois a gente vai
conversar com ela, na sala de aula mesmo, porgque, como
atendemos de dois até trés alunos, entdo a gente faz isso, é bem
mais tranquilo. Aqui na Clinica-Escola, a gente tem esse olhar, entéo,
guando essa crianga retornar ao regular, é esse olhar que a escola
precisa ter, mas, como conhecemos o aluno, a gente vai passar
todas essas demandas. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

Na otica da P1, um ponto positivo oferecido pela Instituicdo é o atendimento
individualizado ao aluno. Ela salienta a importancia de se respeitar a individualidade

de cada um:

[...] a quantidade de alunos que tem na sala de aula acaba, as vezes,
nao deixando que seja uma coisa, assim, tdo especifica, né. Aqui a
gente tem um atendimento mais individualizado, contato direto com o
aluno, poucos alunos, né. Eles tém as limitacbes deles, eles tém,
cada um tem uma estereotipia diferente, entdo, assim, no geral a
resposta seria esse trabalho individualizado. (PROFESSORA 1,
2021).

Outro aspecto relevante para P1 é que, na Clinica-Escola, os professores tém
poucos alunos, o que facilita um contato mais proximo com os familiares, que ocorre
por meio do WhatsApp, do telefone ou quando os pais deixam os filhos na
Instituicdo. Esse contato mais préximo entre pais e educador é, para ela, positivo.

P2, por sua vez, cita como aspectos favoraveis o fato de “[...] os professores

serem especializados, a estrutura, a equipe pedagogica € excelente, o CETEA é a
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cara deles, € um oOtimo ambiente de trabalho.” (PROFESSORA 2, 2021). Ela
trabalhou em outras escolas regulares com alunos com TEA e, com base em sua

experiéncia, destaca:

Ja trabalhei e consegui perceber a diferenca, porque, na realidade, a
maioria dos professores P.A.P que tem nas escolas, eu falo por onde
eu trabalho, no comeco eram professores que nao tinham
especializacdo. Ai o que acontece, o professor regente larga para o
professor PAP, aquele aluno é do professor P.A.P e nao inclui ele na
turma, isso é o que eu vejo que acontece, ndo posso dizer que € em
todas as escolas [...]. Aqui eles estdo melhores atendidos, melhores
capacitados para irem para o mundo. Eu acredito muito aqui, mesmo
sendo uma instituicdo nova jA da para perceber uma grande
diferenca. (PROFESSORA 2, 2021).

A docente enfatiza:

Muitos beneficios, tanto é que a gente trabalha aqui para que o aluno
volte para o ensino regular, a gente ndo quer o aluno aqui, apenas no
CETEA. Entéo, a gente trabalha com ele aqui, desenvolvendo todas
as funcgbes psicoldgicas superiores para ver eles la no ensino regular
normal junto com os outros alunos. (PROFESSORA 2, 2021).

Embora tenham sidos pontuados aspectos favoraveis, indagamo-nos: Seria
possivel que o municipio investisse na formacéo de profissionais para trabalhar com
esses alunos no ensino regular, por meio do AEE, conquistando-se, da mesma
forma, resultados positivos ?

Para a M1, os beneficios dessa Instituicdo sdo “[...] a parte da educacao
que tem apenas trés alunos por turma e também a estrutura da escola [...]” (MAE 1,
2021). Com relacdo a atuacdo dos profissionais, ela destaca que sempre foi bem-
atendida e ndo tem do que reclamar nesse sentido, pois o “[...] pessoal sempre
muito atencioso.” (MAE 1, 2021).

Uma dificuldade por ela apontada diz respeito a disponibilidade de transporte
escolar. Como precisou se mudar algumas vezes, o filho esteve matriculado em
algumas escolas regulares antes de frequentar a CETEA. Nesse periodo, ela
precisava ir a escola para “orientar” os professores com relagdo ao filho, porque ele
ndo era “considerado”. Ela relata que o filho néo tinha o diagnostico de TEA, mas
uma professora de uma escola no bairro Santa Felicidade orientou-a nesse sentido.
Podemos dizer que o fato de, na CETEA, o filho ter atendimento individualizado e

especializado muito alegra a mée, algo importante. O fato de ndo conviver com
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outras criangas, assim como acontece no ensino regular, nos pareceu ser um fato de
nao muita importancia para essa mae.

Para a M2, um ponto positivo da Clinica-Escola &

[...] a forma como ela foi pensada, ndo necessariamente em como
estd sendo executada. A gente tem que compreender também tudo o
gue se passou para o inicio da escola, que se deu em plena
pandemia, praticamente, né, das atividades. Entdo, enquanto pais,
enquanto alunos, enquanto a escola, enquanto profissionais,
estamos todos tentando formas criativas de fazer a educacéo
acontecer. Fica dificil nesse sentido dizer que a escola esta dando
certo ou ndo esta dando certo porque € algo inédito para todo
mundo, cada um esta fazendo seu melhor [...]. (MAE 2, 2021).

Com relacdo ao que a Instituicdo possibilitou ao seu filho, M2 cita o maior
entendimento sobre o TEA, ele conseguiu perceber que existem outras criancas que
sdo como ele e outras que sao diferentes: “[...] no momento que ele veio para ca, ele
viu que cada crianca tem um comportamento diferente, entédo ele ndo se sentiu mais
anormal, ele viu que cada um tem um jeito e uma forma, dai, ele passou a se aceitar
melhor.” (MAE 2, 2021).

Em outro momento, M2 menciona a mudanca que observou no filho:

Assim, em relacdo a mudanca que houve de forma positiva €
aceitacdo na questado de alimentos. Por exemplo, na outra escola, ele
nunca comeu lanche nenhum na escola, e aqui ele passou a comer
lanche da escola porque ele ainda come de boca aberta, espalha
muitas coisas para comer. Entdo, acho que ele tinha certo receio de
julgamento na outra escola, que era muitas as criancas, e aqui, como
tém somente trés criancas por turma, acredito que o lanche seja uma
forma diferenciada apesar de ser praticamente o mesmo lanche
ofertado, padrao nas escolas. Ele sempre diz que ele come, até o
proprio diretor ja relatou que sim, que ele come o lanche da escola.
Entdo isso foi uma diferenca, sim, que eu percebi, que ele se sente
mais confortavel na quest&o da alimentagéo. (MAE 2, 2021).

Ao concluir a entrevista, essa mae ainda disse:

[...] outra coisa que recordo de falar é que, na clinica, eles atendem a
familia também. Essa é uma parte, digamos, que eu posso colocar
como positiva na questdo da clinica, porque se trabalhar sé os
alunos isoladamente, o resultado é um, trabalhando com a familia, o
resultado € outro. Por exemplo, o meu filho comegou a ser atendido
na parte psicolégica ha duas semanas, além do neurologista, foi o
primeiro atendimento que ele comecgou depois de um ano e dois
meses de frequéncia na Clinica-Escola. Um dos pontos positivos da
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proposta da Clinica-Escola € o Reiki, que € uma das terapias, e
também a formacdo de pais, tem reunides sempre, encontro com 0s
pais no coletivo e no individual. (MAE 2, 2021).

E possivel constatarmos, nas falas desses sujeitos, que a CETEA é benéfica
principalmente no que se refere a questdo do atendimento individualizado, realizado
por profissionais com formacao, a parte fisica-estrutural e a organizacdo da equipe
pedagdgica.

M2 incluiu o atendimento as familias como algo importante e positivo.
Todavia, ndo observamos que as entrevistadas citaram a questdo de a Instituicdo
oferecer atendimento com uma equipe multiprofissional. Reiteramos o quanto é
importante que a crianca seja atendida por varios profissionais, para que ocorra 0
melhor desenvolvimento possivel.

Para além das caracteristicas favoraveis, indagamos os participantes sobre
aquilo que pode ser aprimorado na CETEA. CP pontuou as dificuldades para

abertura da Instituicao:

Hoje, 0 que a gente pensa é a questdo de vocé abrir a escola. E
entdo, foi bem moroso isso, esta sendo ainda, porque agora que ndos
montamos a APPS, agora que no6s montamos o nosso Conselho
Escolar, a gente ja conseguiu o alvara agora de funcionamento.
Essas questbes, e algumas questdes ainda da organizagdo do
espaco fisico, 0 nosso parquinho que ainda ndo chegou, a questao
da reforma, ainda esta morosa. Mas esta saindo, essas questfes que
a gente ainda vé, ndo a questao pedagdgica em si, mas questdes
administrativas, que é o que a gente vé mais dificuldade, é mais
nessa questao da abertura, agora que estamos conseguindo terminar
0 nosso Regimento Escolar [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA,
2021).

De acordo com a CP, as questfes administrativas e burocraticas sdo as que
mais geram dificuldades. Por exemplo, a Deliberagcdo n° 01/2021 (CASCAVEL,
2021d), que respalda a abertura da Clinica-Escola, demorou a ser publicada e isso,
no seu ponto de vista, foi um processo dificil: “[...] tudo demorou, imagina, saiu
agora, entdo a gente esta desde o ano passado aberto, e essas questbes é que
foram mais dificeis para nés [...]" (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021) .

Para essa profissional, além dessas dificuldades, outras questfes precisam

ser melhoradas na Instituicdo:
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NOs precisamos ainda organizar muitas coisas, questfes fisicas que
precisa. A gente pediu pisos emborrachados, a gente tem que
adequar a nossa escola porque é uma escola especializada. e entao,
temos que adequar a nossa escola para 0s nossos alunos, tem
guestBes que a gente precisa organizar, os toldos que ja vieram fazer
o orcamento [...]. (COORDENADORA PEDAGOGICA, 2021).

A esse respeito, a P1 assevera:

[...] a desvantagem por enquanto, até sendo sincera, seria um pouco
da falta de materiais ainda aqui na escola, visto que € uma instituicao
nova e estd adquirindo os materiais aos poucos, né. De repente, 0
espaco fisico, por ndo contar com uma quadra coberta. Pensando na
minha disciplina, que é Educacao Fisica, que eu trabalho, seriam
essas as desvantagens, mas tudo ja esta sendo resolvido, tudo isso
a secretaria tem conhecimento e esta tentando resolver.
(PROFESSORA 1, 2021).

A P2, ao ser solicitada a mencionar o que pode ser ajustado na Clinica-

Escola, revelou uma visao semelhante a de P1:

[...] estamos aguardando o parquinho, estamos aguardando mais
materiais pedagdgicos, que é o que esta faltando bastante, porque,
na medida do possivel, o diretor sempre esta conversando com o
pessoal da secretaria e eles estdo enviando o que esta necessitando.
E sobre a estrutura da escola, ela é boa, mas poderia ser um pouco
melhor, eu acho que as salas de aula deveriam ser um pouquinho
maiores, mais espacgosas. (PROFESSORA 2, 2021).

A M1 novamente menciona a respeito do transporte escolar, referindo-se a
falta do transporte como algo negativo: “...] a distancia, poderia se pensar em ter um
Onibus para trazer os alunos ou ser ensino integral [...]", além de citar a “[...] falta de
profissionais na area da saude e o tempo dos atendimentos, [...] a parte clinica, a
clinica é precaria, a TO é marcado uma vez ao més, a fonoaudiéloga a cada 15 dias
e ndo tem fisioterapeuta.” (MAE 1, 2021).

Com relacéo ao transporte escolar, a M2 também revelou estar insatisfeita:

[...] enquanto mae, participando da associacdo, a gente tem
reclamado da falta de transporte para vir para escola. Tem muitas
criangcas que nao estudam aqui, ndo estéo vindo, estdo com muita
dificuldade de vir, que pediram para voltar para escola de origem por
ndo haver transporte, por morar em bairros muito longe e a familia
nao tem condicbes de fazer esse deslocamento. Esse é um dos
principais problemas, né, porque na outra escola, de certa forma,

estava sendo assistido, tinha a professora de apoio, entdo, para vir



114

para c4, todo esse trajeto, a educacdo ndo pode ser da mesma
forma. A localizacdo € muito boa, é um lugar afastado, € um lugar
tranquilo, a estrutura foi adequada, foi mexida. Entdo, n&o é a
localizacao, € o transporte. Eu acredito que o problema ndo é da
estrutura, ndo € da localizacdo, ndo € de professores, € como
chegar até o local. Entdo, assim, quando foi pensado em uma escola
nessas limitacdes das criancas, o transporte € uma coisa que deveria
ter sido pensado junto e nao foi. e entdo, essa € uma falha bem
grave, que comprometeu 0 acesso de muitas criancas até aqui.
(MAE 2, 2021).

A respeito da falta de transporte, mencionamos a CP a preocupacdo das

maes, e ela nos disse:

Nés ja fomos atras, nds jA encaminhamos a documentacéo. A gente
esta aguardando, s6 que € moroso, demora, sO que noés ja
encaminhamos todos os nomes de todos os alunos, que ndés
precisamos de transporte para algumas criancas. Entdo, ja foi
encaminhado, ja demos esse pontapé inicial. Dai a gente consegue
até atender a algumas demandas maiores. (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2021).

A respeito dos atendimentos clinicos oferecidos na CETEA, a M2, assim se

expressa.

[...] a falta de profissionais, né, porque, ndo digo que isso seja um
problema da escola, isso é um problema politico que afetou a
escola, e que a escola e a estrutura afetaram diretamente quem
esperava por esse atendimento, o qual a gente sabe que ndo pode
esperar. O tempo perdido, € um tempo perdido literalmente, que
nao volta mais. Entdo, nds fomos muito penalizados enquanto
familia, enquanto criangas, mas tinha a expectativa de que isso
pudesse acontecer independente de como estivesse a pandemia. No
sistema privado de atendimento, as clinicas, mesmo com pandemia,
continuou atendendo, de uma forma criativa, mas continuou
atendendo. Entdo, isso ndo ¢é justificativa para que nés néo
tivéssemos o atendimento. Entdo, faltou realmente a vontade politica
de resolver essas questbes e de fornecer aquilo que foi
prometido, aquilo que se comprometeu a ser feito e que nao foi,
né, isso me refiro a parte clinica da instituicdo. (MAE 2, 2021).

Para M2, a dificuldade nos atendimentos é uma consequéncia da caréncia de
profissionais, pois esses estdo esperando a vaga para poder trabalhar. Ela
reconhece que, na realidade, para se resolver tal situacdo, é necessaria a vontade
politica “[...] a falta de profissionais ela pode ser resolvida, basta vontade politica.”
(MAE 2, 2021).
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Em outro momento, a respeito das mudancas apos o ingresso do filho na

CETEA, M2 retoma o aspecto dos atendimentos clinicos:

Na salde, ele comegoua ter o atendimento faz duas
semanas, pelas académicas. Entdo, ndo da nem para dizer do
atendimento que ele esta fazendo, ainda estou levando fora porque
a clinica ainda ndo consegue fazer o atendimento de todas as
criangas daqui, tem uma fila de espera gigante. (MAE 2, 2021).

Com relacdo ao que a motivou a matricular seu filho na Clinica-Escola, ela

revela:

Foi a expectativa dos atendimentos da clinica e, digamos,
decepcionante em todos os sentidos, que ele viria para ca e ja teria o
atendimento, mas passou-se praticamente um ano e ndo teve
atendimento. Nés estamos em outubro, entdo, a expectativa é que
agora que ele comecou a ser atendido pelo menos na parte
psicoldgica, que esse atendimento ndo seja interrompido conforme o
ciclo das estagiarias, e possa realmente ter uma equipe, comecgou
com uma estagiaria, mas que possa realmente ter a equipe de
profissionais que realmente tratem adequadamente durante o tempo
necessario e que a alta ndo seja feita pela auséncia de estagiario.
(MAE 2, 2021).

Para finalizar as entrevistas com as professoras, perguntamos a respeito do

gue as motivou a trabalhar na Instituicdo. A motivacdo de P1 é esta:

Eu gosto da Educacdo Especial, ndo trabalhei antes, mas estudo
muito isso nessa area. No mestrado, também tive a proximidade com
a Educacédo Especial, com o grupo de estudo, né, e também me
deixou mais proxima dessa area. E € um gosto pessoal e 0 convite

também que eu recebi para vir para cad, a gente é convidado a
participar, a trabalhar aqui. (PROFESSORA 1, 2021).

P2 disse que foi o convite da Secretaria de Educacdo que a incentivou a

trabalhar na Clinica-Escola, algo que acontece desde a inauguracao:

Eu recebi um convite para trabalhar aqui no CETEA, dai, como eu ja
trabalhava com a Educacdo Especial, que € o meu sonho, eu
sempre quis trabalhar com a Educacgéo Especial, desde que eu fiz a
pés e tudo, dai eu aceitei o convite e vim trabalhar no CETEA. Eu
sempre me inspiro na professora Marciana, que eu trabalhei com ela
no primeiro ano na escola Hermes Vezzaro, fui auxiliar dela, ela
estava gravida do primeiro filho dela, e eu fui auxiliar dela na classe
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especial, e foi ali onde eu me apaixonei pela educacéo especial [...].
(PROFESSORA 2, 2021).

Conforme ja relatado neste estudo, as professoras informaram que trabalhar
na Instituicdo ndo € algo que parte dos professores efetivos ou contratados, mas sé
€ possivel por meio de um convite, seja do diretor ou da Secretaria da Educacao.

No decorrer de todas as entrevistas, 0s sujeitos participantes emitiram suas
opinides a partir da realidade que vivenciam e de suas necessidades. A CP deu
mais énfase as questdes administrativas e burocréticas. As duas professoras citaram
a falta de materiais pedagogicos e a estrutura fisica. J& as mades mencionaram a
falta do transporte escolar, a falta do atendimento clinico, por conta da né&o
contratacao de profissionais, e a fila de espera para ter acesso aos atendimentos.

Apoés analisarmos e discutirmos os dados gerados, a seguir, fazemos os

cotejamentos finais.



117

5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa com um levantamento dos estudos ja produzidos
sobre o tema em pauta. Fizemos uma busca em bases de dados cientificas a partir
das palavras-chave “Clinica-Escola” e “Autismo”. Como resultado, localizamos dois
trabalhos: uma monografia cujo objeto € a Clinica-Escola do Autista de Itaborai (RJ)
e um artigo sobre a Clinica-Escola Mundo Autista, de Araguaina (TO), ambos
citados no segundo capitulo desta dissertacdo. Essas Instituicbes publicas e
municipais foram inauguradas anteriormente & CETEA Juditha Paludo Zanuzzo em
Cascavel (PR).

Ampliando a busca por pesquisas académicas, utilizamos outras palavras-
chave, tais como: “Clinica-Escola”; “Transtorno do Espectro Autista”; “Psicologia
Historico-Cultural” e; “Educacéo Especial”’. Deparamo-nos com inUmeras producgdes,
porém, nenhuma relacionada a Instituicdo de Cascavel (PR) e nem de outras
semelhantes em ambito nacional.

Com base nos documentos a que tivemos acesso e analisamos nesta
pesquisa, a CETEA Juditha Paludo Zanuzzo foi idealizada pelas associagcdes CAUT
e AMAC, com auxilio de Berenice Piana. O propdsito inicial, segundo informacdes
colhidas dos sujeitos (Diretor e Coordenadora) era utilizar o modelo da Clinica-
Escola para autistas de Itaborai (RJ), mas, de acordo com o regimento escolar da
Clinica-Escola de Itaborai, as falas dos sujeitos que entrevistamos e documentos
norteadores da Clinica-Escola de Cascavel, existem diferengcas em varios aspectos,
a exemplo de questdes organizacionais, administrativas, pedagogicas e clinicas.

O Decreto Municipal n° 15.239/2020 (CASCAVEL, 2020a), que dispde sobre a
criacdo e a implantacdo da Clinica-Escola, informa que o objetivo dessa Instituicdo é
promover a escolarizagdo dos alunos com TEA, para que sejam incluidos ou
permanecam nas escolas regulares, e ofertar atendimentos multiprofissionais de
forma integral, conforme a necessidade da saude de cada aluno com TEA. No art.
8° do Decreto, descreve que a CETEA deve contar com o0s seguintes profissionais:
médico, professor com educacédo especial, psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta,
terapeuta ocupacional, nutricionista, assistente social, agente de apoio, enfermeiro,
musicoterapeuta, secretario escolar, guarda patrimonial, estagiario e zelador. No
entanto, 0 que constatamos, ao visitar o local e ao entrevistar profissionais e maes

de alunos, é que essa equipe multiprofissional ndo foi efetivada. A CETEA foi
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inaugurada em 3 de junho de 2020, mas até 11 de outubro de 2022, a equipe nao
estava completa.

A CETEA Juditha Paludo Zanuzzo é mantida pelo municipio de Cascavel,
além de estar sob a responsabilidades de duas secretarias, a de Educacado e a de
Saude, cada qual incumbida de sua area de atuacdo. H4, desse modo, no local,
duas entradas, uma do setor pedagdgico e outra para os atendimentos clinicos, e
um diretor e um coordenador para cada uma das areas. No Decreto n°15.504/2020
(CASCAVEL, 2020b), que delibera a respeito da criagdo da Clinica-Escola na
Secretaria Municipal de Saude, no item VIII, que trata das atribuicées da Instituicéo,
encontramos que o trabalho da equipe da Saude deve ser dar “[...] de forma
associada com a Secretaria Municipal de Educacdo para proporcionar cuidados
integrais as pessoas com TEA e seus familiares, para alcancar os objetivos de forma
ampla e satisfatéria.” (CASCAVEL, 2020b). Nos chamou a atencéo a expressao “de
forma associada”, indicando que o trabalho dessas duas areas deve ser integrado,
contudo, nao foi isso que constatamos na pratica da Clinica-Escola.

O atendimento realizado pelo profissional pedagogo com o aluno tem duracao
de 4 horas e segue as mesmas diretrizes das escolas regulares do municipio, o que
inclui o Curriculo Municipal, o lanche e o calendéario escolar. Todos os professores
contam com formacdo em Educacdo Especial, e as turmas variam de um a trés
alunos. Como critério para essa distribuicdo , considera-se o grau de TEA da crianca
(leve, moderado ou severo) e se ela tem condigbes de estar com outras criancas ou
precisa de um professor exclusivo.

Os profissionais da area da Saude realizam atendimentos individualizados, no
contraturno, com a duracdo de no maximo 1 hora. Além disso, observamos que
alguns profissionais oferecem terapias alternativas, como o Reiki, tanto para o0s
alunos quanto para a familia. Contudo, uma das queixas suscitadas, sobretudo,
pelas maes de alunos entrevistadas, € a falta dos profissionais da saude para
realizar os atendimentos clinicos, seja para os alunos ou para 0s pais e/ou
responsaveis. Sabe-se que as criancas com TEA, para o seu desenvolvimento,
necessitam de tratamentos na area clinica e de forma precoce, haja vista que,
guanto mais novas, maior € a capacidade para aprender, pois visa-se a
neuroplasticidade, e quanto mais estimulos precoces, maior 0 nimero de conexdes
e sinapses acontecem, ampliando-se a rede neuronal dos sujeitos. Pelo que

evidenciamos em nossas reflexdes e analises, o municipio de Cascavel estava
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encontrando dificuldades para a contratacdo desses profissionais e para fazer
cumprir o que se propde a Clinica-Escola. Assim, os alunos vém para o0 processo de
escolarizacdo e cumprida essa etapa retornam para sua casa e, caso estejam
recebendo algum atendimento clinico deverdo retornar no dia e horario marcado
(contraturno).

Outra questao observada e que merece destaque foi que, para os pedagogos,
exige-se a formacdo em Educacao Especial ou sobre o TEA, ao passo que, para o
psicélogo, € necesséria a especializacdo em Andalise do Comportamento. Com
relacdo aos demais cargos, no edital do processo seletivo, a exigéncia foi somente
formacdao superior na area de atuacao e registro ativo nos respectivos conselhos.

Tanto na documentacdo que embasa a criacdo e o funcionamento da CETEA
guanto na fala dos profissionais entrevistados, hd um discurso muito forte sobre o
trabalho ser integrado entre as duas equipes (Educacdo e Saude), porém, nao
observamos isso na pratica. Como haver integracdo no trabalho se os profissionais
utilizam linhas tedricas tao diferentes? Como é possivel que haja essa articulacdo se
os instrumentos utilizados para o desenvolvimento do trabalho se contrapdem e se
as equipes atuam em espacos diferentes e em momentos diferentes?

Para o processo de escolarizagdo, o Curriculo adotado no municipio tem
como linha condutora, na area da Educacao a abordagem vigotskiana, ao passo que
o setor da Saude desenvolve suas atividades utilizando Analise do Comportamento,
gue se caracteriza como uma técnica que considera fortemente o fator
bioldgico/organico. Entretanto, no PPP da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo, a terapia
ABA néo é mencionada.

Refletindo a respeito das linhas tedricas, constatamos uma grande
divergéncia, o que, a nosso ver, se torna um grande equivoco tentar conduzir
praticas em uma mesma Instituicdo a partir de duas abordagens diferentes, mesmo
que sejam utilizadas por equipes diferentes.

Um outro elemento evidenciado ao longo do estudo diz respeito aos
atendimentos do setor de Saude. Quando realizamos entrevistas, em 2021, havia na
Instituicdo apenas uma fonoaudi6loga, uma terapeuta ocupacional, uma psicéloga,
uma nutricionista e um médico. Os demais profissionais que constam em edital como
necessarios a equipe nao tinham sido contratados, algo que passou a ocorrer
somente em outubro de 2022. Diante disso, ndo é dificil compreender a frustracéo

das maes, como relatado no quarto capitulo, que esperavam que seus filhos, além



120

do processo de escolarizacao, fossem atendidos nas demais necessidades com 0s
profissionais da Saude. Além da falta do fisioterapeuta e do psicologo, a fila de
espera para os atendimentos era imensa.

Uma das maes entrevistadas também revelou a falta de didlogo da Instituicao
com o0s pais e a comunicacdo pouco eficaz entre os profissionais das duas areas.
Essa genitora reivindica que aquilo que esta no documento de criacdo da Clinica-
Escola seja de fato efetivado.

No Decreto n° 15.239/2020 (CASCAVEL, 2020a), a Clinica-Escola é descrita
como uma Instituicdo cujo objetivo € complementar as ac¢fes ja oferecidas nos
estabelecimentos de Educacdo e Saude, tornando-se, desse modo, uma extensao
dessas secretarias. Se essa €é “uma Instituicdo que vem para complementar”,
questionamos: Esse trabalho ja& ndo é realizado no ensino regular pelo AEE nas
SRMs? Qual é de fato o diferencial da Clinica-Escola com relagdo ao processo
educacional? Quais sdo as vantagens para o aluno com TEA, e para as suas
familias, frequentar o CETEA?

Com base nas visitas que fizemos a CETEA, no estudo de toda a
documentacdo que criou e implementou essa Instituicdo e nas falas dos sujeitos
entrevistados, entendemos que o aluno matriculado na Instituicdo recebe o mesmo
AEE das escolas regulares, porém, com o diferencial de que, na Clinica-Escola, o
ambiente € mais calmo que na escola regular, pois ha poucos alunos por turma, o
atendimento é feito por professores especialistas em Educacdo Especial em um
ambiente adaptado estruturalmente e pensado nas especificidades do TEA.

Apesar disso, verificamos que as criancas que frequentam a CETEA Juditha
Paludo Zanuzzo interagem pouco, somente quando se realiza alguma atividade
diferenciada, em alguma data comemorativa, mas a interagdo acontece
principalmente entre os proprios alunos. Temos a ciéncia de que, em alguns casos
mais severos de TEA, os alunos tém mais dificuldades, ha, por exemplo, 0os nao
verbais, os que tém dificuldade sensorial ou de socializacdo. Nesses casos, é
preciso um trabalho diferenciado para que, posteriormente, esses discentes possam
ser incluidos. Todavia, por que os demais alunos com TEA, que ndo tém um nivel
severo, tém uma convivéncia tao restrita? Por que ndo propiciar a eles um maior
contato com a realidade e com a diversidade com que encontrardo ao longo da

vida? Tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem de qualquer sujeito,
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conforme o referencial teérico do Curriculo de Cascavel (PR), a Psicologia Historico-
Cultural, se efetivam a partir das condicbes do meio em que estéa inserido.

A nosso ver € extremamente importante que as pessoas com TEA recebam o
atendimento com uma equipe multiprofissional, com especialistas de varias areas,
de forma gratuita, de modo que seu desenvolvimento seja potencializado.
Entretanto, defendemos que essas pessoas e outras com deficiéncia precisam ser
incluidas de forma efetiva na sociedade, pois é com o contato com o meio social,
cultural, que se fomenta o desenvolvimento humano, sempre respeitando as
especificidades de cada sujeito e realizando as adaptacdes necessarias para que a
inclusdo realmente aconteca e esses sujeitos sejam vistos e tratados com dignidade.

Com relacdo a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa a respeito da
Clinica-Escola, percebemos que a Instituicdo é vista de modo positivo, pois
disponibiliza atendimentos pedagogicos com  profissionais formados e
especializados, além do fato disso ser feito de maneira individualizada.

Algo que ainda ndo se efetivou mesmo apds quase trés anos da sua
inauguracdo, e segundo as maes, foi uma promessa quando houve a criagcao
Clinica-Escola, € o transporte escolar para os alunos. Muitos sao de bairros
afastados, tém dificuldades para frequentar a Instituicdo, pois dependem do
transporte escolar.

Além disso, nos documentos norteadores da CETEA Juditha Paludo Zanuzzo,
um dos objetivos da Instituicdo € ser um recurso para inclusdo, porém, nao foi
possivel verificar como acontece esse processo de inclusdo dos alunos no ensino
regular, uma vez que até o momento nao teve nenhuma experiéncia nesse sentido.

O trabalho organizacional de uma Instituicdo que prop6e um modelo novo,
com profissionais de varias areas que ofertam atendimentos a alunos com TEA,
demanda inameras questbes pedagdgicas, administrativas e financeiras. Diante
disso, pode ser compreensivel, considerando o tempo de funcionamento, que a
Clinica-Escola ainda esteja se adaptando e se readequando para efetivar e cumprir
aquilo que fora proposto antes de sua criagdo. Mas questionamos, ndo deveria ter
sido feito um planejamento mais amplo e completo acerca dessas necessidades? E
até quando esses alunos e familiares precisardo aguardar?

Mediante tais dificuldades que estamos lidando como compreensiveis, nao
seria mais viavel e de menor impacto financeiro e humano se o municipio investisse

na formacéo dos profissionais para trabalhar com esses alunos no ensino regular,
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por meio do AEE, conquistando-se, da mesma forma, resultados positivos? Que
investisse na qualidade de um trabalho que ja existe no ensino regular?

E, finalmente deixa-se como sugestao para futuras pesquisas - verificar se a
CETEA é uma escola inclusiva, ou se, por meio de sua pratica pedagogica e

atuacdo clinica, estamos diante de um modelo de excluséo.
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APENDICES
APENDICE A - ENTREVISTA COM DIRETOR E COORDENACAO

PARTE A — DADOS DE IDENTIFICACAO
1. Idade
2. Formacao

( ) Graduacao

( ) Especializacdo
() Mestrado

Carga Horaria de Trabalho

) 20 horas semanais. ( ) 40 horas semanais.

Tempo de atuacao na escola?

3.

(

4.  Fungao na instituicdo:
5.

6.

Tempo de atuacédo na Educacéao Especial?

PARTE B

1- O que motivou a criacdo de uma Clinica Escola para autistas em Cascavel — PR?

2- Quantos e quais profissionais trabalham na InstituicAo? Quais sao 0s requisitos
para fazer parte do quadro da equipe?

3- Quais sao as exigéncias para a matricula do aluno? Existe alguma avaliacao para
frequentarem a escola? Como ela é feita? Os professores tém acesso a essa
avaliacdo?

4- Qual o total de alunos na escola? Quantas turmas existem? Quantos alunos por
turma?

5- Existem alunos matriculados na rede regular que frequentam a Instituicdo no
contraturno na parte da saude? Como funciona?

6- Como séo realizados os atendimentos aos alunos com TEA? Quais servi¢gos sao
oferecidos?

7- Qual o referencial tedrico metodoldgico que norteia o trabalho da escola?

8- Ocorre 0 processo de inclusdo desses alunos no ensino regular? Como isso se
da?

9- Como acontece o trabalho entre os profissionais da saude e educacéao? Existe um
dialogo sobre o aluno? E organizado um atendimento em conjunto? Os professores
tém acesso aos laudos médicos?

10- Os professores, equipe pedagogica, se relnem para estudar, discutir, conteidos
sobre o TEA?

11- O que vocé acha de uma escola somente para criangas com TEA?
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12- Como vocé ficou sabendo da criacdo de uma Clinica Escola para autistas em
Cascavel? Quais os motivos que a (0) trouxeram a trabalhar nessa Instituicdo?
Como foi feito esse processo?

13- As organizacgOes de pais autistas como a AMAC e a CAUT tem representantes
que costumam acompanhar o trabalho desenvolvido na escola?

14- Vocé acredita que esse modelo de educagédo poderé dar certo ser realizado em
outros lugares do Brasil? Existem pessoas de outros municipios que tem interesse
de conhecer esse modelo? Vocé considera esse modelo inovador? Na sua opinido
existem vantagens e desvantagens? Quais?

15- Qual a sensacéo de trabalhar em uma escola com essa proposta de inovagao?
Poderia citar algumas vantagens e dificuldades encontradas desde a inauguracao
até o presente momento? Houve mudancas?

16- Vocé acredita que foi um avanco ter essa Instituicdo para o atendimento desses
alunos?
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APENDICE B - ENTREVISTA COM O RESPONSAVEL DO ALUNO

PARTE A — DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Idade da crianca:
2. Em qual série estd matriculada:
3. Responsavel pela crianca que participou da entrevista
4. Periodo que a crian¢ca permanece na escola: ( ) Integral ( ) Meio periodo
5. Qual idade tinha quando recebeu o diagndstico de TEA.

PARTE B

1- Ha quanto tempo a crianca frequenta a Clinica Escola? Como soube da existéncia
da escola?

2- A crianca estudou em escola publica, privada de ensino regular? Recebia quais
acompanhamentos? (Sala de Recursos Multifuncional/SRM, Professor de Apoio
Pedagogico/P.A.P)

3- Fazia atendimentos com a equipe multiprofissional antes de frequentar a Clinica
Escola? Em quais locais?

4- Nesse tempo que o seu filho (a) frequenta a Clinica Escola houve alguma
mudanca? Quais?

6- Quais atendimentos a crianga realiza na Instituicdo?

7- O que vocé acha de uma escola somente para criangcas com TEA?

8 — Cite pontos positivos da escola e pontos negativos.

9- Como ficou sabendo da Instituicao?

10- Antes para fazer os atendimentos tinha Unimed? la na APAE? Por quanto
tempo?

11- Como funciona os atendimentos da area da saude? Seu filho vem todo dia?

12- Faz parte de alguma organizagao de pais como AMAC E CAUT?

13- Quais vantagens que a escola trouxe para seu filho? O que vocé tomar a
decisédo de matricula-lo no CETEA?
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APENDICE C - ENTREVISTA COM PROFESSOR(A)

PARTE A — DADOS DE IDENTIFICACAO
1. Idade
2. Formacao

() Graduacéo

() Especializacao
() Mestrado

3. Carga Horaria de Trabalho
( ) 20 horas semanais. ( ) 40 horas semanais

4. Tempo de atuacao na escola?

5. Tempo de atuacao na Educacéo Especial?
PARTE B

1- Como se d& o processo de escolarizacdo do aluno com TEA? Como é realizado o
Atendimento Educacional Especializado?

2- Quais sdo as técnicas e instrumentos utilizados pelos profissionais que atuam
com essas criangas?

3- Existe dialogo com a equipe multidisciplinar, com os profissionais que trabalham
com as terapias?

4-E realizado algum trabalho integrado educacdo x saude, para o atendimento ao
aluno?

5-Com quantos alunos vocé trabalha? Sdo da mesma idade? Do mesmo nivel de
escolarizagéo?

6- Trabalha periodo integral na Escola? Meio periodo?

7- Quais os motivos que a (0) trouxeram a trabalhar nessa Instituicdo? Como foi feito
esse processo?

8- Os professores, equipe pedagdgica, se relnem para estudar, discutir, contetdos
sobre o TEA?

9- Ha beneficios que a Clinica Escola pode oferecer aos alunos, as familias? Quais?
10- Qual sua opinido com relacdo ao municipio de Cascavel contar com uma escola
somente para alunos com TEA?

11- Vocé acredita que foi um avanco ter essa Instituicdo para o atendimento desses
alunos?

12- Ja tinha trabalhado com alunos com TEA em outras escolas? Quais as
diferencas que vocé observou sobre vantagens e desvantagens?

13- Como ficou sabendo da criagéo da Instituicao?

14- Nesse periodo de trabalho, conseguiu observar pontos positivos e negativos da
escola? Quais?
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: Clinica Escola do Transtorno do Espectro Autista/CETEA — Juditha
Paludo Zanuzzo — Cascavel/PR: Um estudo de caso.
Certificado de  Apresentacao para  Apreciacdo Etica — “‘CAAE”
N°50434221.3.0000.0107
Pesquisador para contato: Dra. Elisabeth Rossetto; Rosicleia Dalmazo
Telefone: (45) 99949-7110; (45) 99908-2684
Endereco de contato (Institucional): Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE),campus Cascavel/PR. Rua Universitaria, 1619 — Jardim Universitario.
Cascavel - PR, CEP: 85819-170.

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre o estudo de caso da

Clinica Escola do Transtorno do Espectro Autista/ CETEA- Juditha Paludo Zanuzzo-
Cascavel/Pr. Os objetivos estabelecidos sdo Compreender como se da trabalho
desenvolvido com alunos com TEA na Clinica Escola do Transtorno do Espectro
Autista — CETEA Juditha Paludo Zanuzzo no municipio de Cascavel-Pr e tém o
proposito de alcancar informacdes relevantes sobre o trabalho realizado na
Instituicdo, ressaltando a importancia em compreender mais sobre esse modelo de
educacédo proposto, visto que é a primeira Instituicdo a ser inaugurada no estado do
Parand e a segunda em ambito nacional para atender pessoas com TEA na parte
educacional e da saude.

Para que isso ocorra vocé sera submetido a responder individualmente e em
ambiente adequado, uma entrevista formal com questdes abertas sobre a Clinica
Escola, relatando as experiéncias e conhecimentos em relacdo a Instituicdo. A
entrevista sera gravada e depois transcrita pela pesquisadora, garantindo o sigilo
dos participantes. No entanto, a pesquisa podera causar a vocé um risco minimo, ou
seja, ndo sdo esperados efeitos adversos de grande impacto. Porém, a pesquisa
podera causar um certo desconforto a vocé devido ao fato de relatar sua experiéncia
em relacdo a Instituicdo. Se isso acontecer em qualquer momento, vocé podera
interromper a entrevista e retornar somente quando desejar.

Se ocorrer algum transtorno, decorrente de sua participacdo em qualquer
etapa desta pesquisa, nés pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a
assisténcia imediata, integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos
ou ndo, mas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, cabera a vocé, na

forma da Leli, o direito de solicitar a respectiva indenizagao.
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Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa
sem qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualgquer modo que
lhe seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacao
gue tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na
avaliagcdo dos resultados.

Vocé nédo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo,
no entanto, tera direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua
participacao.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacao
em todas as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome,
endereco do local de trabalho ou eletrénico (e-mail), voz e imagem nunca serao
associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vocé desejar. Nesse
caso, vocé devera assinar um segundo termo, especifico para essa autorizacdo e
gue deverd ser apresentado separadamente deste.

As informacbes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta
pesquisa. Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé serd procurado para autorizar
novamente o0 uUso.

Este documento que vocé vai assinar contém 3 paginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé assinard com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento esta sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde
a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participacdo na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera
procurar pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no horério de 08h00 as 15h30min, na
Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de FEtica, PRPPG, situado na rua
Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode
entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone
do CEP que é (45) 3220-3092..

Ao marcar uma das op¢des abaixo, vocé declara ter lido e compreendido as

orientacdes realizadas, concordando de forma livre e esclarecida a participar desta

pesquisa.


mailto:cep.prppg@unioeste.br
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() Declaro ter lido o TCLE e desejo participar da pesquisa.
() Nao desejo participar da pesquisa.
Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados
neste documento
Nome do sujeito de pesquisa ou

responsavel:

Assinatura:

Eu, Rosicleia Dalmazo, declaro que forneci todas as informacgdes sobre este projeto
de pesquisa ao participante.

Assinatura do pesquisador

Cascavel, de de 20 )
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ANEXOS
ANEXO A — FORMULARIO DE PESQUISA

vm

Usivermdads [stadeal 4o Codto do Parene

Pré-Reitoria de Pesquisa ¢ Pés-Graduagdo Aprovado na
Comité de Etica em Pesquisa - CEP CONEP em 04/082000

Anexo |
Formulério de Pesquisa

Tiulo da Pesquisa: Clinica Escola do Transtorno do Espectro Autista/CETEA- Juditha Pakudo
Zanuzzo-Cascavel/Pr: Um estudo de caso

Pesquisador Responsavel Elisabeth Rossetto

Pesquisadores Assistentes Rosicleia Dalmazo

Tipo de Pesquisa
( ) Iniciagiic Cientifica ( X ) Disserntagio/Mestrado
{ ) TCCAGraduagho { ) Tese/Doutorado

{ ) TCCiEspecializagao { ) Projeto Institucional

Anexo Il
Autorizagdo da Instituigio Coparticipante

Os pesquisadores acima identificados estdo autorizados a realizarem a pesquisa e a
coleta dados exclusivamente para fins cientificos, assegurando a confidencialidade e o
anonimato dos participantes da pesquisa segundo a Resoluglo 466/12 efou 510/16 — CNSIMS e

as suas complementares.
Declaramos que a coleta de dados nessa Instituicdo Coparticpante serd iniciada

somente apés a aprovagio da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste (CEP —
UNIOESTE).

) : A
'{'\,\S«‘;@-NJ C\, B (-:.e'xgg QO

{Assinatura do Responsével pela Instituigdo Coparticipante)

Observacio: Caso haja mais de uma Instituigio Coparticipante, as autonzagdes podem ser
apensadas separadaments.
Cascavel, 19 /07/2021
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Anexo Il
Declaracio de uso de Banco de Dados
[ 1SM [ X ]NAO

Os pesquisadores do projeto assumem o compromisso de:

1. Garantir a privacidade e o anonimato das pessoas que forneceram os dados coletados,

2. Garantir que os dados sejam utiizados Unica e exclusivamente para a execuclo dessa
pesquisa;

3. Detalhar no Projeto quais informagdes serdo retradas dos prontudnos, relatdrios ou demais
documentos que envolvam as fontes secundanias;

4. Respeitar todas as normas das Resolugdes 466/12, 510/16 CNS/MS e suas complementares.

Anexo IV
Declaragdo de Pesquisa ndo iniciada

Declaramos que essa pesquisa ndo fol iniclada e aguarda a aprovagao do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE. Ao término desse estudo, nos
comprometemos a tomar plblico os resultados assegurando © anonimato dos participantes da
pesquisa @ apensar o Relatério Final na Plataforma Brasil,

Declaramos a ciéncia das implicagdes legais decorrentes das Declaragdes dos Anexos | a IV,

Cak74. 19/07/2021.

(Rosicleia Dalmazo - Pesquisador Colaborador)
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MUNICIPIO DE CASCAVEL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
Departamento Pedagdgico
Oficio n* 962/2021/PED/SEMED Cascavel, 26 de julho de 2021,
A Senhors
ROSICLEIA DALMAZO

Discente do Programa de Pés- graduacdo em Educacio - Nivel Mestrado
Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE

Assunto: LiberagBo para Realizagdo da Pesquisa de Campo

A Secretaria Municipal de Educagio recebeu o Protocolo n®60157/2021,
solicitando autorizagdo para realizar pesquisa com o objetivo geral: “Compreender o
trabalho desenvolvido de alunos com TEA na Clinica Escola Juditha Paludo Zanuzzo.™
Informamas a AUTORIZAGAO para realizagdo da pesquisa.

Enfatiza-se gue para a realizagio da pesquisa de forma presencial deverdo
ser cumpridos todos os protocolos saniténios recomendados pelas normativas vigentes
emanadas das autoridades de salde @ as descritas no Plano de Contingéncia das unidades
escolares.

Secretirias Municipal de Educagio

Rua Dom Pedeo i, 1781 ~ Centro ~ Telefone: |45) 8001-2328
CEP 85812-121 Canscavel /PR ~ gabinatesemad@ascavnl.pr gov.bie
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