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RESUMO

DAL’ACQUA, Nadia Mohr. Diferentes Estilos de aprendizagem: As préticas pedagogicas
com a Cartografia escolar. 2023. 63 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Marechal Candido Rondon, 2023. Orientador: Prof. Dr. José
Edézio da Cunha, Coorientador: Dr. Ericson Hideki Hayakawa.

No ensino de Geografia, as diferentes linguagens séo ferramentas importantes para 0 processo
de aprendizagem, pois auxiliam o professor na materializacdo dos contetidos. E preciso
considerar que cada individuo possui maior facilidade em uma das formas de aprender, dentre
as quais destacam-se a visual, a auditiva e a cinestésica (VAC). Conhecendo os estilos de
aprendizagem, o professor pode organizar os contetidos de maneira mais clara para o efetivo
desempenho dos alunos em sala de aula. Com a perspectiva de contribuir com discussdes que
envolvam a tematica desta pesquisa de mestrado, serdo destacados e analisados os principais
tipos de atividades e praticas pedagdgicas da disciplina de Geografia, as quais envolvem a
Cartografia e séo aplicadas por professores da rede estadual de ensino do Nucleo Regional de
Educacdo de Toledo. Entéo, relaciona-se as atividades aos diferentes estilos de aprendizagem,
para, assim, identificar em quais praticas sdo contemplados os diferentes estilos de
aprendizagem. Trata-se de um estudo de caso exploratorio-descritivo, de abordagem
quantitativa, com apreciacdo qualitativa. O resultado pretendido é a analise de atividades e de
praticas pedagdgicas. Este material pode servir de incentivo e fonte de pesquisa para
professores e profissionais da educacdo refletirem sobre as suas préaticas escolares junto aos
estudantes.

Palavras-Chave: Ensino da Geografia; Cartografia; Praticas pedagogicas; Estilos de
aprendizagem.



ABSTRACT

DAL’ACQUA, Nadia Mohr. Different learning styles: The pedagogical practices with
scholar Cartography. 2023. 63 p. Dissertation (Masters in Geography) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Marechal Candido Rondon, 2023. Advisor: Prof. Dr. José Edézio
da Cunha, Co-advisor: Prof. Dr. Ericson Hideki Hayakawa.

Regarding to Geography teaching, the different languages are important tools to the learning
process, because they help the teacher with the materialization of contents. It is important to
consider that each individual has more ease in one of the ways to learn, among them the visual,
the auditive and the kinesthetic (VAK). By knowing the learning styles, the teacher is able to
organize contents in a clearer way to the effective performance of students in the classroom.
Attempting to contribute with discussions involving this master’s research theme, there will be
highlighted and discussed the main types of activities and pedagogical practices in the
Geography subject, which involve Cartography and are applied by teachers from the state
public education, pertaining to the Regional Education Center of Toledo. Then, it will connect
the activities to the different learning styles, and therefore identify in which practices the
learning styles are contemplated. It is an exploratory-descriptive study of case, with a
quantitative approach, and qualitative evaluation. The intended result is the analysis of activities
and pedagogical practices. This product can be a way of motivation and source for researches
to teachers and education workers to think about their own practices amongst students.

Keywords: Geography teaching; Cartography; Pedagogical practices; Learning styles.
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1. INTRODUCAO

Ao iniciar esta introducéo, considero importante relatar minha formagéo e os caminhos
percorridos até este momento de finalizacdo da pesquisa de mestrado, realcando a busca pelo
conhecimento dos seguintes temas: Ensino da Geografia; Cartografia; Praticas pedagogicas e
Estilos de aprendizagem. Sou graduada e pos-graduada (lato sensu) em Geografia pela
UNIOESTE, campus de Marechal Céandido Rondon, Estado do Parand. Também tenho
formacédo em Pedagogia pela UNIFACVEST, campus de Lages, Estado de Santa Catarina, em
formato semipresencial. Além de duas especializacdes (lato sensu), uma em Educacéo Especial
e outra em Educacéo Inclusiva, ambas pela Faculdade da Serra Geral, no formato de Educacao
a Distancia.

Sou professora concursada da Rede Estadual de Ensino do Estado do Parana desde
2012, e, nestes 10 anos, muitas inquietudes na pratica docente me proporcionaram a realizacao
de cursos, leituras e outras formas de aprendizado, inclusive o ingresso no Mestrado.

A ideia inicial do projeto desta dissertacdo foi alterada em virtude da Pandemia do
COVID-19. O que justificou, juntamente com orientador e coorientador, a necessidade de
mudanca do projeto.

Reconhecendo a importancia dos estudos envolvendo as tematicas que permeiam as
praticas pedagogicas no ensino de Geografia, com énfase na cartografia para o ensino
fundamental, e os diferentes estilos de aprendizagem, definimos entéo o tema/problema desta
pesquisa de mestrado. Nesse contexto, destacamos a necessidade de se compreender o
processo educativo e a forma como os educadores conduzem as aulas, utilizando de diversas
praticas pedagogicas, as quais atendam as demandas de aprendizagem dos educandos.

A literatura ressalta que o conhecimento sobre a forma de aprendizagem nem sempre
estd presente, porque, em algumas formacbes de professores, isso ndo € trabalhado e/ou
compartilhado, levando o professor a dar pouca atencédo as formas de aprender do aluno, com
baixo aproveitamento das potencialidades de cada um. Diante disso, vale reforcar que cabe ao
professor diversificar suas préaticas e isso so é possivel quando ha o conhecimento das diferentes
compreensdes do processo ensino-aprendizagem - utilizando o0s recursos disponiveis,
classificando e associando os conteldos com praticas que se adequem as diferentes formas de
aprender dos seus estudantes.

Muitos questionamentos sao recorrentes no dia-a-dia da pratica docente. Por que nossos
alunos ndo aprendem? Serd falta de interesse? Estdo desmotivados? Ou sera que eles aprendem

de formas diferenciadas, que ndo estdo sendo consideradas durante as aulas? A partir destas
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duvidas surgem mais indagacOes voltadas a pratica: Serd que as préaticas de sala de aula estéo
de acordo com a necessidade dos estudantes? Os professores conhecem os estilos de
aprendizagem dos alunos? Sera que € possivel relacionar os estilos de aprendizagem com as
praticas informadas pelos professores? Visando responder algumas destas indagacdes € que se
definiu a temética desta dissertacao.

Partindo dessas indagacdes e com a perspectiva de contribuir com as discussdes que
envolvam a tematica, foi priorizado a analise das principais préaticas pedagdgicas citadas por
professores de Geografia, 0s quais participaram de pesquisa online, bem como relaciona-las
com os diferentes estilos de aprendizagem, para, assim, elencar em quais praticas sao
contemplados os diferentes estilos de aprendizagem. Problematizando, também, se as sugestdes
de atividades e praticas pedagdgicas comumente empregadas por professores consideram e
contemplam os diferentes estilos de aprendizagem.

O resultado pretendido é a analise de atividades e praticas pedagdgicas que sao relatadas
por professores de Geografia do Ensino Fundamental Anos Finais, as quais envolvam os estilos
de aprendizagem e a cartografia, verificando e classificando quais sé@o o0s estilos de
aprendizagem que estas praticas contemplam. Este material pode servir de incentivo e como
fonte de pesquisa para professores e profissionais da educacdo, que, através deste, podem ter
um conhecimento diferenciado em relagdo a pratica escolar, podendo refletir acerca da forma
como os estudantes aprendem.

Visando atender a essa discussao, tem-se como objetivo geral: a andlise das praticas
pedagdgicas no ensino de Geografia, com énfase na cartografia para o ensino fundamental (anos
finais), e como objetivos especificos:

a) Contextualizar a importancia do ensino da Geografia, com destaque para

atividades cartograficas no Ensino Fundamental (anos finais), e os diferentes estilos de

aprendizagem;

b) Analisar os resultados da pesquisa realizada com professores de Geografia, que

tratam das diferentes praticas pedagogicas na disciplina de Geografia e dos estilos de

aprendizagem;

O caminho metodoldgico, centrado na pesquisa cientifica, tem permitido a construgéo
de novos conhecimentos, pautados no nosso cotidiano de atividades, amenizando as inquietudes
rotineiras da pratica docente. Questionamentos sobre a docéncia fazem com que este estudo
resulte na investigacdo e na analise sobre as praticas pedagdgicas relacionadas aos estilos de

aprendizagem. Concordando com Cervo, Bervian e Silva (2007), a pesquisa é uma pratica
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direcionada para a averiguacdo de impasses tedricos ou praticos mediante a aplicacdo de meios
cientificos. Diante disso, considerando o tempo, 0 espaco e as circunstancias gerais para a
realizacéo da pesquisa, decidiu-se por um estudo de caso exploratério-descritivo de abordagem
quantitativa com apreciagédo qualitativa.

Segundo Gil (2008), a Pesquisa Exploratdria—descritiva deve ser aquela que procura
explicar e descrever as especificidades ou casos de um publico definido, viabilizando maior
proximidade com o problema e, regularmente, evidenciando a forma de pesquisa bibliogréfica
e estudo de caso. Este autor destaca que sua particularidade esta no uso de técnicas
uniformizadas de coleta de dados. Ja o procedimento quantitativo, enfatizado por Richardson
(2012), é regularmente utilizado nos estudos descritivos, naqueles que buscam mostrar e
identificar a verificacdo entre varidveis, da mesma forma dos que investigam a relagdo de
coincidéncia entre os fendmenos.

O importante neste tipo de estudo é que os dados podem ser utilizados e comparados
com o passar do tempo. A pesquisa bibliografica, sendo meio de construgdo da estratégia basica
para os estudos cientificos, que investigam o conhecimento do estado da arte sobre a tematica
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007). Assim, este trabalho apresenta um procedimento
metodolégico de natureza quantitativa e qualitativa, com verificacdo de bibliografias que
abordam praticas de ensino destinadas a disciplina de Geografia. As informaces
fundamentardo, mais adiante, o suporte principal na analise e na compreensao dos fenémenos.

Vale salientar os caminhos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa de mestrado: a
exploracdo bibliografica com revisdo sistematica da literatura, conjuntamente com
levantamento de campo.

Considera-se que as sugestes de praticas e atividades pedagogicas na disciplina de
Geografia, com énfase nos contetdos de Cartografia, que contemplam os diferentes estilos de
aprendizagem, sdo o foco principal desta pesquisa. Foi averiguado se os professores conhecem
ou ndo os estilos de aprendizagem e quais sdo conhecidos pelos professores que participaram
da pesquisa; ainda, quais atividades e praticas sdo utilizadas pelos mesmos. Sendo assim, com
a finalidade de analisar as praticas pedagogicas possiveis de serem realizadas em sala de aula,
a pesquisa foi conduzida com 27 professores de Geografia da rede estadual, os quais atuam no
Nucleo Regional de Educacdo de Toledo Estado do Parana, que tem em torno de 116
professores de geografia. Os entrevistados sdo de Marechal Candido Rondon, Toledo, Maripa,
Pato Bragado, Mercedes, Santa Helena e Guaira, e lecionam no Ensino Fundamental 11. Esta

pesquisa foi encaminhada via formulario online.
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Para a verificacdo dos diferentes estilos de aprendizagem, consideraram-se os estilos

conhecidos como Visual, Auditivo e Cinestésico (VAC).

Visual, Auditivo e Cinestésico - A teoria VAC foi desenvolvida por Fernald, Keller e
Orton-Gilingham e pressupde que a aprendizagem ocorre por meio dos sentidos
visual, auditivo e tatil, ou seja, a maioria dos estudantes possuiu um estilo
preponderante ou predileto para aprender os contelidos das mais variadas disciplinas,
podendo ainda haver alguns em que ha a mistura equilibrada dos trés estilos: visual,
auditivo e cinestésico (PARANA, 2016).

A dissertacdo estd organizada em dois capitulos. O primeiro apresenta a revisdo da
literatura com discussGes sobre: - Préticas pedagdgicas no ensino de Geografia, com o
subcapitulo denominado de Ensino de Geografia com énfase na linguagem Cartogréfica no
Ensino Fundamental (anos finais); - Estilos de aprendizagem. Ja o segundo capitulo apresenta
e discute os resultados obtidos, contando com a pesquisa dos professores, sendo a apresentacao
e a analise do questionario aplicado de forma online junto aos professores da disciplina de
Geografia que atuam na Rede Estadual de Ensino do Estado do Parana no NRE de Toledo.
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2. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

No cotidiano escolar, € importante analisar e compreender o que esta funcionando e o
que ndo esta. O que significa dizer que o processo de ensino-aprendizagem deve ser pensado e
repensado com acdes significativas e permanentes.

Diante do exposto, podemos dizer que para ensinar, aqui neste caso a Geografia, existem
muitos caminhos a serem percorridos, ou seja, as diferentes praticas pedagogicas que precisam
ser avaliadas e, quando necessarias, sistematizadas e aplicadas para a melhoria do ensino-
aprendizagem. Considerando a Cartografia como uma ciéncia que auxilia a Geografia nas
representacdes do espaco geografico, a fim de que o estudante entenda a linguagem
cartogréfica, cabe alertar para a necessidade de se utilizar varios recursos e praticas pedagdgicas
adequados, relacionados a essa linguagem. Diante disso, concordamos que o conhecimento e a
compreensdo dos estilos de aprendizagem auxiliam os professores a aplicar atividades e a

repassar conteddos de maneira mais direcionada e compreensiva aos alunos.

2.1. AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA: LINGUAGEM
CARTOGRAFICA

E importante compreender o papel das praticas pedagdgicas, ou melhor, o que sio e
quais as mais utilizadas e relevantes para o ensino da Geografia. O processo de ensino-
aprendizagem pode ser incorporado de elementos que complementam o conteudo, assim como
a vivéncia do aluno, os conteddos ja abstraidos em anos anteriores e a participacdo dos
estudantes nas aulas.

Para que acontecam o ensino e a aprendizagem, € essencial que o professor utilize
diferentes praticas, em sala de aula. Porém, a pratica pedagogica é mais abrangente do que se
imagina, pois ela depende também dos acontecimentos sociais ocorridos no cotidiano e deve
ser planejada pelos professores (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010).

Para Caldeira e Zaidan (2010), as préaticas pedagogicas sdo uma pratica social complexa,
que ocorre em diferentes espagos e tempos da escola, com diversos individuos envolvidos, seja
com professores e alunos na sala de aula, mediada pela interacdo professor-aluno-
conhecimento, onde existe uma mistura de elementos particulares e gerais, relacionados aos
docentes (experiéncia, formacdo, corporeidade, condi¢des de trabalho e escolha profissional),

seja com os demais profissionais da escola (experiéncias, formacgéo, funcdo), ou ainda aos
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discentes (idade, corporeidade, condicdo sociocultural). Tais elementos também estdo
associados ao curriculo, ao projeto politico-pedagogico da escola, ao espaco escolar e a todas
as condicOes materiais e de organizacdo consideradas relevantes a comunidade em que a escola
esta inserida.

Segundo Fernandes (1999, p. 159), a pratica ndo deve estar reduzida as didaticas ou
metodologias aplicadas, mas precisam estar presentes na pratica social, abrangendo as
perspectivas da interdisciplinaridade, a saber:

[...] préticaintencional de ensino e aprendizagem néo reduzida a questdo didatica
ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagéo como prética
social e ao conhecimento como producdo histdrica e social, datada e situada, numa

relagdo dialética entre pratica-teoria, contelido-forma e perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES, 1999, p. 159).

Em se tratando da formacao dos estudantes, Filizola (2009) corrobora destacando que a
pratica escolar deve oportunizar conhecimento aos alunos, focando no desenvolvimento dos
mesmos. Diante disso, o autor afirma que a aprendizagem sera satisfatéria quando o aluno
realmente assimilar o conhecimento. De acordo com esse mesmo autor, as praticas pedagdgicas
devem ser adequadas a realidade dos educandos e, se necessario, repensadas com o objetivo de
atrair a atencdo do aluno, para que aconteca a evolucdo do processo de ensino na construcao
dos saberes. E importante destacar que ndo se deve pensar em reproduzir o que se aprende ou
se ensina nas universidades, mas organizar os conhecimentos basicos de forma que os alunos
possam desenvolver um pensamento geogréafico que lhes possibilite exercer o papel de
cidad&os.

No que se refere a Geografia, concordamos com Cavalcanti (2019) quando este destaca
gue esta ciéncia serve para pensar, sendo esta sua maior utilidade. Ou seja, 0s conhecimentos

produzidos por essa ciéncia se desenvolvem de um modo peculiar de pensamento.

Na escola, ensinam-se as bases dessa ciéncia e busca-se desenvolver capacidades do

pensamento, levando em conta os estadgios de amadurecimento dos alunos e suas
condigbes objetivas de lidar com o conhecimento. E necessario, ent&o, articular esse
caminho, tendo essas diferentes dimensfes, para que se levem os alunos a producéo
de uma “geografia no pensamento” para SituacBes concretas do ensino.
(CAVALCANTI, 2019, p. 245)

Machado (2009) afirma que a pratica pedagdgica nem sempre vai ensinar o que pregam
0s objetivos do plano docente, mas sempre proporciona uma aprendizagem, até mesmo pelos

exemplos das atitudes do professor, pois os estudantes aprendem também pelas atitudes. Por
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exemplo, sendo o professor dedicado ou relapso, ensinard os alunos a serem dedicados ou
relapsos, constituindo uma aprendizagem aos envolvidos.

Além disso, segundo Weisz (2002), os alunos ndo aprendem exatamente o que 0
professor lhes transmite, pois, durante o processo ensino e aprendizagem, devem ser
consideradas as especificidades de cada um. Por isso, cabe ao professor organizar o ensino com
os melhores meios, favorecendo que o aluno possa construir seu conhecimento. O caminho de
aprendizagem que o aluno esta percorrendo deve ser conhecido pelo professor, para, entdo,
serem identificadas as informacGes e as atividades que irdo auxilid-lo a avancar na

aprendizagem. Neste sentido, essa mesma autora afirma que:

Se, por um lado, é o que cada um ja possui de conhecimento que explica as diferentes
formas e tempos de aprendizagem de determinados conteldos que estdo sendo
trabalhados, por outro sabemos que a intervengdo do professor é determinante nesse
processo. Seja nas propostas de atividade, seja na forma como encoraja cada um de
seus alunos e se langar na ousadia de aprender, o professor atua o tempo inteiro
(WEISZ, 2002, p. 61).

Partindo destas discussdes, é possivel perceber que os professores repensem sua préatica
pedagdgica, tornando possivel abordar, problematizar e abranger os conhecimentos pertinentes
a disciplina de Geografia. E, para tanto, € necessario reconhecer estes impasses,
compreendendo e ensinando o espaco geografico de acordo com o periodo histérico vivenciado
na atualidade, partindo dos contextos historicos passados e analisando o presente, bem como
considerando possiveis movimentos que causarao transformacdes futuras.

De acordo com Amaral e Barros (2007), a aprendizagem humana € influenciada pelas
tecnologias em termos fisicos, cognitivos, afetivos e de ambiente sociocultural. Atualmente, na
era digital, varios materiais podem ser consultados e utilizados pelos professores nas salas de
aulas, melhorando muito o processo de ensino e aprendizagem, inclusive em muitas préaticas
pedagdgicas. As praticas pedagdgicas em Geografia no cotidiano escolar evidenciam a
necessidade de planejamento e de diversificagdo das aulas com metodologias e materiais de
apoio, os quais, além de auxiliarem no aprendizado, garantem que a proposta curricular se

concretize e que a escola tenha um ensino de qualidade, como destaca Portela (2018):

[...] ndo se pode deixar de atentar para uma proposta curricular que realmente construa
e, ndo destrua, o resultado de muito trabalho e luta por parte dos que defendem uma
escola de qualidade que ensine significativamente as criangas e jovens. Esse, sim,
seria um projeto de nacdo coerente. A importancia da Geografia no seu campo de
atuacdo e no curriculo escolar, apresentada de modo consistente para a formagédo
humana, contrapde-se ao que 0 texto aponta como necessaria ao saber localizar-se,
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situar-se e orientar-se no mundo, numa perspectiva meramente contemplativa.
(PORTELA, 2018, p. 65).

O ensino, por sua vez, necessita de significados para que a aprendizagem geogréafica
realmente ocorra e possa ser apropriada pelos estudantes, com a compreensdo dos conceitos
geograficos. Diante disso, Cavalcanti (2005) menciona:

[...] para que o aluno aprenda geografia, ndo no sentido de assimilar as informacdes
geograficas, mas de formar um pensamento que lhe permita analisar a realidade na
perspectiva geogréfica, é preciso que ele trabalne com essa linguagem. A
aprendizagem geografica requer, nessa perspectiva, a formagdo de conceitos
geogréaficos, ainda que ndo se considere essa formacéo suficiente. E, sendo assim, o
ensino deve se voltar para a apropriacdo de significados geogréficos, processo que

ocorre na negociacao de significados resultante da relagéo dialégica (CAVALCANTI,
2005, p. 199).

Corroborando com a literatura sobre a importancia da concretizacdo do processo de
ensino e aprendizagem em Geografia, ressalta-se a importancia da linguagem cartogréfica,
auxiliada pelas tecnologias e suas contribuic@es cartograficas para o ensino dessa disciplina no

curriculo escolar.

2.1.1 O ensino da Geografia

A Ciéncia Geogréfica foi reconhecida como autbnoma em meados do século XIX, com
0s registros de Humboldt e Ritter citados por véarios autores. A relevancia cientifica dos
trabalhos desses dois alemdes é reconhecida por autores como Capel (2007), que enobrece a
importancia dos seus estudos para a evolucdo da ciéncia, e Andrade (1987), que considera 0s
dois como fundadores da Geografia Moderna, com ideias e principios convergentes.

A construcdo da sociedade passa por varias mudancas (naturais, sociais, econémicas e
politicas), que podem ser consideradas tanto a causa como os efeitos de suas acdes. O
importante € que as mudancas refletem na producdo cientifica das diversas areas do
conhecimento, ou seja, na mudanca de vida da populagéo.

Na Geografia, segundo Cristofoletti (1982), essas mudancas séo reflexos de varias fases:
a Tradicional (antes de 1950), a Nova Geografia, a Geografia Humanistica, a Geografia
Idealista, a Geografia Radical e a Geografia Témporo-Espacial. Para o autor, todas estdo
diretamente ligadas a forma de vida e ao modo de producdo social, de maneira que diferentes
formas de apropriagdo dos recursos naturais foram acontecendo, conforme a evolugdo da

ciéncia e das tecnologias.
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Em relacdo ao ensino da Geografia, muitas discussdes aconteceram, tanto no ambito
universitario quanto no escolar, e, juntas, fazem parte da histéria da educacdo brasileira.
Vesentini (1991), ao se referir a Geografia Moderna, destaca que as relacfes da Geografia com
0 ensino sdo inseparaveis, desde a estruturacdo da disciplina de Geografia, em meados do século
XIX, até a sociedade capitalista.

O momento histérico mundial, p6s Revolugdo Industrial, que deu origem a concentragao
populacional e ao crescimento urbano, exige um olhar mais cuidadoso em relacdo a educacéo
desta sociedade. Vale lembrar que essa mudanca demogréafica esta associada a escolarizacdo da
sociedade, diretamente ligada a expansao do ensino publico.

Pensando a disciplina de Geografia no ambiente escolar, nos séculos XIX e XX, pode-
se afirmar que seus ensinamentos, bem como os registros do material didatico, visavam
contribuir com um sentimento patriético, ou seja, para a constru¢cdo de uma nacionalidade, o
que dificultou ou impediu a producéo e o pensar critico em sala de aula (FILIZOLA, 2009).

A fim de difundir essa ideologia do patriotismo no Brasil, os livros didaticos de
Geografia transmitiam uma visdo de “discurso da Patria” (VESENTINI, 1991). Em rela¢do ao

ensino da Geografia, pode se destacar que

O ensino da geografia, a bem da verdade, atravessou de forma capenga a segunda
revolugdo industrial, especialmente no seu apogeu ou periodo &ureo, logo apds a
Segunda Guerra Mundial. Esse ensino foi gerado ou promovido pela primeira
revolugdo industrial, na época da construcéo dos Estados nacionais e da necessidade
de desenvolver um nacionalismo exacerbado. Com o avanco do fordismo e, em
especial, com a crescente internacionaliza¢do da economia, principalmente apds 1945,
essa disciplina escolar — que era chauvinista e essencialmente voltada para a
memorizagdo — sofreu muito e quase ndo sobrevive. (VESENTINI, 2009, p. 69).

Para Vlach (1991), essa ideologia do nacionalismo ndo se difundiu de forma
homogénea. De acordo com Chaui (1983 apud PONTUSCHKA, 2009), a sociedade se dividiu:
de um lado, a classe média defendendo esta ideia; de outro, 0 movimento dos jovens, cujo
proposito era de “salvar o mundo”, inspirados por Giuseppe Mazzini a partir de 1830.

Durante a ditadura militar no Brasil, a Geografia estava unida a Historia, formando a
disciplina de “Estudos Sociais”. Nao foi s6 no Brasil que a Geografia se uniu a historia, mas
em quase todo o mundo, deixando evidente que as humanidades, em geral, foram relegadas a
um segundo plano. Por outro lado, as escolas técnicas estavam em alta nas décadas de 1950, 60
e 70. Neste momento, 0 maior nimero de aulas estava dedicado & Matemaética, as Ciéncias ou
as disciplinas profissionalizantes (VESENTINI, 2009).

Vesentini (2009) ainda destaca que, com a terceira revolucgdo industrial e o processo de

globalizacdo, a Geografia passou a ter mais importancia, porque, em um mundo globalizado,
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deve-se conhecer e saber de outros paises, e, para que isso fosse possivel, outros profissionais
contribuiram, criando programas de computadores educativos que auxiliaram nos estudos desta

disciplina. Conclui lembrando:

A geografia, assim, voltou a ser valorizada enquanto disciplina escolar. Ou melhor;
ficou evidente a importancia de se estudar nos dias de hoje temas normalmente
identificados nesta disciplina: globalizagdo e mercados regionais, relagdes de género,
migracdes e o novo tipo de racismo, geopolitica mundial, desenvolvimento e
subdesenvolvimento, organizac¢@es internacionais, a urbanizagao da humanidade (e de
nosso pais) e seus problemas, agricultura e fome, mudancas climaticas, a agua potavel
no planeta (e em nossa regido), 0s recursos naturais renovaveis e 0s nao renovaveis
etc. (VESENTINI, 2009, p. 73).

Em paises como Alemanha e Franca, no continente Europeu, a Geografia ja estava
sistematizada e sendo abordada como disciplina, presente nas universidades desde o século
XIX. No Brasil, embora isso tenha acontecido mais tarde, mesmo antes da definicdo do objeto
de desenvolvimento cientifico, a Geografia foi inserida como uma disciplina escolar. Vlach
(2004) destaca que as ideias geograficas passaram a incorporar o curriculo escolar do Brasil no
século XIX, mesmo que de forma indireta nas escolas de primeiras letras. Em relacdo ao Ensino

Médio, é destacado pelos DCEs que

[...] o Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, teve sua estrutura curricular definida pelo
artigo 3° do decreto de 02 de dezembro de 1837, que previa, como um dos contedos
contemplados, os chamados principios de Geografia. (PARANA, 2008).

Neste inicio, os conteldos da Geografia deveriam descrever o territério, focando na
parte fisica. A partir de 1930, com a institucionalizacdo da Geografia, as pesquisas mudaram
de foco. A prioridade, que até entdo eram as belezas naturais, passou a ser 0s interesses politicos
do Estado, pensando no nacionalismo econdmico. Ocorreu a necessidade de exploracdo dos
recursos naturais, particularmente a mineral, surgindo o processo de industrializacéo,

principalmente o desenvolvimento das indUstrias de base, a saber:

[...] fazia-se necessario um levantamento de dados demograficos e informacGes
detalhadas sobre os recursos naturais do pais. Essa forma de abordagem do
conhecimento em Geografia perdurou até os anos de 1950-1960, caracterizando-se,
na escola, por um ensino de compéndio e pela énfase na memorizacdo de fatos e
informagdes que refletiam a valorizagdo dos contelGdos em si, sem levar,
necessariamente, a compreensdo do espago. Essa concep¢do ndo estava restrita ao
ensino de Geografia, mas refletia a concepgdo mais ampla que dominava todo o
desenvolvimento e a abordagem de conhecimentos na escola. Assim, o foco do ensino
de Geografia estava na descricdo do espaco, na formacdo e fortalecimento do
nacionalismo, para a consolidacdo do Estado Nacional brasileiro, principalmente nos
periodos de governos autoritarios. Esse modo de ensinar ficou conhecido como
Geografia Tradicional e, permaneceu, como prevalente, durante grande parte do
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século XX, pelo menos até o final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980
(PARANA, 2008).

Diante dessa realidade, a geografia passou a ser uma disciplina obrigatdria, com carga
horéaria propria. Para Batista e Castrogiovanni (2018), a Geografia Escolar, atualmente, ¢ feita
de maneira insuficiente e ndo da conta das demandas evocadas pela escola e pela sociedade.

E importante que diferentes didaticas sejam incorporadas de forma a melhorar o ensinar
e 0 que ensinar. Corroborando Vlach (1991), que afirma que o ensino de Geografia esta limitado
apenas a memorizacdo, deixando de lado o pensamento critico, 0 raciocinio, a criatividade,

compartimentando a realidade em fisica e humana, separando contetdo de realidade.

Ensinar é, antes de mais nada, o trabalho do aluno com o saber, sob a mediagéo do professor.
Ensinar geografia seria permitir que o aluno compreendesse que a nossa realidade ¢ uma
construcdo do social sobre a natureza (ou o espaco que ja foi construido); uma construgao
internamente diferenciada. E esta diferenciacao interna que nao pode ser mascarada. Cumpre,
entdo, perguntar por que ocorre o seu encobrimento. E ai se tem claro que a ideologia é um
instrumento de dominagdo. (VLACH, 1991, p. 40).

As novas abordagens na producdo do conhecimento geografico tiveram destaque no
Brasil em meados do século XX (p6s Segunda Guerra Mundial), no periodo de mudancas do
sistema produtivo Capitalista, sob visdo politica, econémica, social e cultural. De acordo com
Andrade (1987), estas abordagens foram denominadas de Geografia Teorética, ou Quantitativa,
Geografia da Percepcéo, e Geografia Critica.

Ressalta-se que estas etapas foram significativas para o planejamento espacial, rural e
urbano, mas ndo para o ensino basico da disciplina de Geografia. Mundialmente, nesse periodo,
estavam acontecendo

os confrontos tedricos e ideoldgicos entre Capitalismo e Socialismo, entre
desenvolvimento e subdesenvolvimento, estimularam a emergéncia de leituras de

mundo mais criticas, que interferiram no pensamento geografico sob diversos
aspectos (PARANA, 2008, p. 43).

Este momento historico exigiu reformulagGes no campo tematico da Geografia, com
muitas mudancas nos setores produtivos, dentre elas a instalagdo de multinacionais e a
internacionaliza¢do da economia. Com isso, surgiram discussdes geogréaficas sobre os seguintes

assuntos:

V1) a degradacéo da Natureza gerada pela intensa exploracéo dos recursos naturais e
suas consequéncias para o equilibrio ambiental no planeta; b) as desigualdades e
injusticas decorrentes da producdo do espaco geografico no modo capitalista de
producdo, em relacdo a experiéncia socioespacial do socialismo como uma das
realidades geograficas do mundo bipolarizado; c) as questdes culturais e demogréficas
mundiais afetadas pela internacionalizacdo da economia e pelas relagdes econémica
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e politica de dependéncia materializadas, cada vez mais, nos espagos geograficos dos
diferentes paises (PARANA, 2008, p. 43).

Neste contexto de tensdes politicas dos anos de 1960, o ensino de Geografia sofreu
alteracfes na organizacgdo curricular, atrasando a chegada das abordagens tedrico-conceituais
criticas a escola. Outro acontecimento no Brasil foi 0 Golpe Militar de 1964, também
ocasionando alteracdes nos setores sociais, econdmicos e politicos. No setor educacional ndo
foi diferente, tendo sido implantadas as seguintes adequacoes:

Conhecido como MEC/USAID, que implicou em reformas na educacdo universitaria,
pela Lei n° 5540/68, e no ensino de 1° e 2° Graus, pela Lei n° 5692/71. Essas leis
atrelavam a Educacdo brasileira a formagdo de méao de obra para suprir a demanda
que o surto industrial do milagre econdmico brasileiro geraria, tanto no campo como
na cidade. A énfase na orientacdo e formacgdo profissional no 1° e 2° graus,
respectivamente, contribuiu para transformacdes significativas no ensino,
regulamentadas pela Lei n° 5692/71, que afetou, sobretudo, as disciplinas

relacionadas as Cjéncias Humanas e instituiu a area de estudo denominada Estudos
Sociais (PARANA, 2008, p. 44).

As entdo chamadas de escolas de 1° e 2° graus passaram por adequacdes, especialmente
no 1° grau. As disciplinas de Historia e Geografia tiveram seus conteddos mesclados e
empobrecidos, passando a formar a disciplina de Estudos Sociais. No 2° grau, deixaram de
existir as disciplinas de Sociologia e Filosofia, e foram criadas as disciplinas de Organizacédo
Social e Politica do Brasil e Educacdo Moral e Civica, que perduraram durante 10 anos. Foi
somente em 1980 que ocorreram movimentos para o fim da disciplina de Estudos Sociais e 0
retorno de Geografia e Historia. No Estado do Paran4, isto aconteceu em 1983, como explicam
as DCEs:

No Estado do Parang, esse movimento iniciou-se em 1983, quando a Associagdo
Paranaense de Histéria (APAH) promoveu o primeiro encontro paranaense de
Historia e Geografia como disciplinas isoladas, resultando na produgdo de um
documento enviado, posteriormente, & Secretaria de Estado da Educacdo. Desse
movimento, resultou o Parecer n°. 332/84 do Conselho Estadual de Educacdo,
permitindo que as escolas pudessem optar por ensinar Estudos Sociais ou as
disciplinas de Geografia e Historia separadamente, desde que respeitado o principio
de integragdo que fundamentava o curriculo da época. No entanto, ndo houve o
desaparecimento imediato do ensino de Estudos Sociais. O desmembramento em
disciplinas autbnomas sé ocorreu apés a resolucao n°. 06 de 1986 do Conselho Federal
de Educacéo (PARANA, 2008, p. 45-46).

Ainda na década de 1980, com o fim da ditadura militar, ocorreu a renovagdo do
pensamento geogréafico, iniciada no periodo posterior a Segunda Guerra. No Brasil, essas
discussbes chegaram com forca, principalmente no que se tratava do que se deve ensinar nas
escolas. Esse movimento ficou conhecido como Geografia Critica, que coincidia com outras

correntes do pensamento como “a Geografia Cléssica ou Tradicional e o método positivista; a
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Geografia Teorética e 0 método neopositivista ou positivista 16gico; a Geografia da Percep¢do
e a Geografia Humanistica, ambas pautadas na corrente filosofica da fenomenologia”.
(PARANA, 2008, p. 45).
Sobre os acontecimentos historicos referentes a Geografia Critica no Brasil, destaca-se
o Encontro Nacional de Geografos Brasileiros, que aconteceu no ano de 1978, promovido pela
Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) na cidade de Fortaleza. No estado do Parana, as
discussGes sobre a Geografia Critica aconteceram no final da década de 1980, com a
reformulacéo curricular do ensino desta disciplina e com os cursos de formacdo continuada,
promovidos pela Secretaria da Educagdo. No ano de 1990 foi publicado o curriculo Bésico para
a Escola Publica do Parana. Neste sentido, as DCEs destacam que:
Encontros e conferéncias realizadas em &mbito mundial, desde o inicio dos anos 90,
priorizavam a Educacdo, inclusive a Educacdo Basica, como alvo das reformas

consideradas necessarias para a formagdo de um trabalhador adequado as
necessidades do capitalismo no atual periodo histérico (PARANA, 2008, p. 48).

A Geografia Escolar, bem como a Geografia Académica, sdo disciplinas dindmicas que
podem oportunizar ao individuo possibilidades de inovacdo e de agregacdo de novos
conhecimentos. A memorizagdo das informacdes locais e globais ndo é suficiente para que o0s
estudantes desenvolvam um pensamento critico do seu dia a dia, e, com compreensédo de cada
contetdo geogréafico. Kaercher (1999) destaca que a Geografia € um instrumento que eleva a
criticidade dos alunos, pois trabalha com assuntos polémicos e politicos.

Para que se alcance a formacgdo de estudantes criticos, toda a comunidade escolar
(equipe gestora e pedagogica e alunos) deve estar envolvida, compreendendo que os saberes
geograficos podem e devem ser abordados de diferentes formas, com o objetivo de suprir as
diversidades de obtencdo do conhecimento, tanto dos alunos envolvidos quanto de situacfes
corriqueiras que acontecem na escola. Assim, € um permanente desafio para todos os sujeitos
envolvidos no processo. Com essa pluralidade, a Geografia Critica Escolar ndo tem um modelo
pronto, pois se adéqua a cada realidade, sendo necessario inovacéo, criatividade, atualizacéo
constante e didlogo professor/aluno/pensamento/real (VESENTINI, 1992).

Diariamente, nos deparamos com discursos que elevam a Geografia Critica Escolar, mas
a prética tradicional, focada na memorizacdo, ainda esta muito presente nas escolas. O livro
didatico, norteador do ensino e aprendizagem, muitas vezes, € o Unico material disponivel para
que o aluno possa fazer uma leitura. Diante disso, destacam-se as aulas praticas, em que 0s

estudantes fazem uso de equipamentos e experimentos diversificados, acompanhados da



29

avaliacdo dos contetdos. Para Rabelo (2010), os alunos nem sempre conseguem compreender

a importancia dos contetdos tratados na disciplina de Geografia, focando apenas em tentar

acertar tudo na prova, sem considera-los relevantes para as suas vidas.

Em relacdo ao ensino da disciplina de Geografia, Callai (2001) afirma:

A geografia que o aluno estuda deve permitir que o aluno se perceba como
participante do espaco que estuda, onde fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da
vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento
[...]. O aluno deve estar dentro daquilo que esta estudando e ndo fora, deslocado e
ausente daquele espaco, como €é a geografia que ainda é muito ensinada na escola:
uma geografia que trata 0 homem como um fato a mais na paisagem, € ndo como um
ser social e histérico (CALLAI, 2001, p. 58).

Considerando a importancia da Geografia, tanto para quem ensina quanto para quem

aprende, e pensando no processo de ensino aprendizagem, no qual o aluno se interessa pelo

assunto estudado, compreendendo a sua finalidade, Vlach (2007) complementa:

Deve proporcionar alternativas para a elaboragio de ‘raciocinios geograficos’ a todos
os cidaddos na escola, na perspectiva de contribuir na compreenséo de problemas do
mundo atual, muitos dos quais estdo ligados & convivéncia social no seu sentido mais
amplo. Lembrando que a Terra é o planeta vivo e da vida, entende se que tal
convivéncia coloca em relacdo individuo-sociedade-natureza, com tudo o que isso
comporta em termos de diversidade, desigualdade, contradi¢do, harmonia etc.
(VLACH 2007, p. 3).

Reforcando a linha de pensamento de Callai (2001) e Vlach (2007), Troppmair (2004)

destaca que, na atualidade, a Geografia ¢ a ciéncia que estuda a “organizagdo do espago™: a

“paisagem”, diferente do que ocorria em tempos passados, o que permite que sua aprendizagem

possa vincular saberes sociais, dindmicos e cotidianos.

Assim, pode-se complementar esta ideia com as analises de Castellar (2005), quando

esta justifica a importancia do estudo da Geografia, reforcando que a acdo docente é de extrema

importancia, a saber:

[...] relacionada com os objetivos pedagdgicos e educacionais que estabelecemos para
desenvolvermos os contetdos em sala de aula. Se tivermos uma pratica que contribua
para a evolucdo conceitual do aluno, atuaremos na perspectiva da construcdo do
conhecimento, refletindo sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua
histéria de vida e contribuindo para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de
cidaddo. (CASTELLAR, 2005, p. 222).

Atualmente, o documento norteador da disciplina de Geografia no Estado do Parana é

0 Curriculo da Rede Estadual Paranaense do Ensino Fundamental (CREP), elaborado em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). Em 2019,
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foi lancada uma versdo preliminar do CREP. Apds consulta publica e ajustes, em 2020, este
documento vem sendo utilizado como orientador da constru¢cdo da Proposta Pedagogica
Curricular (PPC), principalmente na elaboracdo dos Planos de Trabalho Docente (PTD) e dos
Planos de Aula da Rede Estadual. Este documento, além de apresentar os conteddos essenciais
para cada componente curricular, apresenta sugestdes de distribuicdo temporal dos contetdos
de cada um dos trimestres do ano letivo®.

De acordo com o CREP, os conteidos devem ser abordados e apropriados pelos
estudantes, consonantemente com cada disciplina em seu ano de estudo, este contetdo é
disponibilizado pela Secretaria da Educacéo e do Esporte Diretoria de Educacdo (DEDUC) do

Departamento de Desenvolvimento Curricular (DDC).

2.1.2 Cartografia no ensino fundamental (anos finais)

Com a perspectiva de contribuir com estas discussdes, cabe destacar que a linguagem
cartografica auxilia tanto a ciéncia geogréafica quanto a disciplina escolar Geografia, porque,
nas representacdes cartograficas, € possivel interpretar os elementos presentes no espaco
geografico. Vale lembrar que, para tanto, € necessaria a alfabetizacao dos alunos na leitura e na
interpretagdo dos mapas, em um sistema de linguagem utilizado na educagdo escolar.

Referindo-se a importancia da leitura cartografica, Callai observa que:

A geografia que o aluno estuda deve permitir que o aluno se perceba como
participante do espaco que estuda, onde fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da
vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento
[...]. O aluno deve estar dentro daquilo que esta estudando e ndo fora, deslocado e
ausente daquele espaco, como é a geografia que ainda € muito ensinada na escola:
uma geografia que trata 0 homem como um fato a mais na paisagem, e ndo como um
ser social e histérico (CALLAI, 2001, p. 58).

Assim, cabe lembrar que a cartografia é “A arte de conceber, de levantar, de redigir e
de divulgar os mapas. Mapa como uma representacdo geomeétrica plana, simplificada e
convencional, do todo ou de parte da superficie terrestre, numa relagdo de similitude
conveniente denominada escala” (JOLY, 1990, p. 7).

Nesse contexto, ainda destacamos que o éxito na utilizacdo das representacoes
cartograficas passa pela compreensdo dos elementos dispostos nos mapas, cartas e demais

produtos cartogréaficos e, para que isso aconteca, 0s alunos precisam manter contato com 0s

1 O conteldo pode ser consultado no site: www.diaadia.pr.gov.br. Acesso em: 17 fev. 2021.
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materiais cartograficos, compreendendo as disposi¢des de espacialidade (dentro, fora,
lateralidades, direcbes) de acordo com seu desenvolvimento cognitivo. Nesta linha de

raciocinio, Passini (2007) ressalta:

As primeiras relagcBes espaciais que a crianca constroi sdo as relagcdes espaciais
topoldgicas (vizinhanca, proximidade, separacdo, envolvimento e
interioridade/exterioridade). Elas evoluem depois para as relagcBes projetivas
(coordenacdo de pontos de vistas, descentracdo, lateralidade). As agdes que 0s
educandos organizam para essas constru¢des podem explicar o funcionalismo do seu
pensamento para a leitura do espago e sua representacdo. A passagem da percepc¢ao
para a representacdo espacial € feita sobre significante e significado, isto é, sobre o
pensamento (significado) e o desenho (significante) (PASSINI, 2007, p. 213).

Embora pareca algo comum e facil, a leitura e a producdo de materiais cartograficos,
tais como croquis, mapas, maquetes e outros, sdo bem mais complexas do que parecem.

Corroborando com esta questdo, Souza e Katuta defendem que

Ler mapas, como se fossem um texto escrito, ao contrario do que parece, ndo é uma
atividade tdo simples assim, para que isso ocorra, faz-se necessario aprender, além do
alfabeto cartogréfico, a leitura propriamente dita, entendida aqui ndo apenas como
mera decodificacdo de simbolos. As nocles, as habilidades e os conceitos de
orientacdo e localizacio geogréficas fazem parte de um conjunto de conhecimentos
necessarios, juntamente com muitos outros conceitos e informacdes, para que a leitura
de mapas ocorra de forma que o aluno possa construir um entendimento geogréafico
da realidade (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 51).

Sobre a forma de leitura do espaco, ressalta-se que, além de compreender o seu lugar
no espaco, o sujeito se torna mais critico a respeito da sua realidade, e esta visualizacao reflete

em uma formac&do mais critica. Sobre este assunto, Callai (2005) se posiciona afirmando que:

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o qual traz
em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai muito além
da leitura cartogréfica, cujas representagdes refletem as realidades territoriais, por
vezes distorcidas por conta das projecGes cartogréficas adotadas. Fazer a leitura do
mundo nao é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito
importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que
expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do
ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos).
(CALLAL, 2005, p. 2).

O mapa é uma das formas mais antigas de linguagem, sendo utilizado desde a pré-
historia para a comunicagdo. Ainda hoje, alguns povos que ndo possuem expressdes graficas os
utilizam (OLIVEIRA, 1999). A mesma autora destaca que o0 mapa atingiu um desenvolvimento

maior do que a propria escrita, e a linguagem do mapa é tdo sofisticada que exige um bom
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preparo do leitor para compreender e usar suas informagdes, o que justifica o fato de os

estudantes nem sempre conseguirem assimilar as informac@es contidas nestas representacoes.
Os mapas escolares sdo reproducdes dos mapas geograficos. O que ocorre é que 0s
pequenos ‘leem’ os mapas dos grandes, os quais sdo generalizagdes da realidade que

implicam uma escala, uma projecdo e uma simbologia especiais e que ndo tem
significacdo para as criancgas. (OLIVEIRA, 1999, p. 189).

Ferreira (2011) descreve que para o estudante elaborar um mapa € importante que ele
tenha em mente o espaco, porque o0 mapa é uma forma de representacdo do espago com
simbolos, legendas e escalas, 0s quais agucam a curiosidade dos alunos e fazem com que
busquem melhorar suas habilidades para entendé-los, decifra-los e utiliza-los. Nesse sentido,
pode-se afirmar que, assim como os mapas modificam os estudantes, estes também modificam
0S mapas.

Almeida e Passini (2010) observam que no trabalho escolar sobre o espago e sua

representacdo é essencial observar trés pontos:

1. A constru¢do da nocdo de espaco pela crianga por meio de um processo
psicossocial, no qual ela elabora conceitos espaciais por meio de sua acdo e interagdo
em seu meio, ao longo de seu desenvolvimento psicobiossocial.

2. Aimportancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da sociedade
moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige certo
dominio de conceitos e de referéncias espaciais para deslocamento e ambientagdo; e,
mais do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo consciente e critica de seu
espaco social.

3. O preparo para esse dominio espacial é, em grande parte, desenvolvido na
escola, assim como o dominio da lingua escrita, do raciocinio matematico e do
pensamento cientifico, além do desenvolvimento das habilidades artisticas e da
educacdo corporal (ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 10).

Ainda segundo Passini e Almeida (2010, p. 22), para que o estudante tenha éxito na
aprendizagem, é fundamental o uso da funcdo simbdlica, assim como o conhecimento da
utilizacdo do simbolo e do espago a ser representado.

Visando contribuir com esta problematica, Castrogiovanni (2000, p. 10) afirma que: “a
geografia escolar deve lidar com as representagfes da vida dos alunos, sendo necessario
sobrepor o conhecimento do cotidiano aos conteudos escolares, sem distanciar-se do
formalismo tedrico da ciéncia”.

Considerando que a Cartografia escolar pode ser utilizada no ensino e aprendizagem de
qualquer conteudo da Geografia, Castellar (2017, p. 130) destaca que
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[...] a Cartografia escolar ¢ uma opgdo metodolégica, podendo ser utilizada em todos
os contetidos da Geografia, ndo somente para identificar a localizacéo dos paises, mas
também para entender a relagéo entre eles, os conflitos e a ocupagdo do espaco, da
interpretacdo e leitura de codigos especificos da Cartografia. (CASTELLAR, 2017,
p. 130).

Diante do exposto, podemos considerar que a Cartografia escolar possibilita a leitura e
a compreensdo de varios fendmenos espaciais, partindo da representacdo do espaco e da
utilizacdo da linguagem de um conjunto de cddigos originados na Cartografia. Assim, a
Cartografia contribui no desenvolvimento do pensamento geografico, permitindo ao aluno ir
além das linhas imaginarias, compreendendo também as tessituras e os significados existentes
nos mapas.

Para Almeida (2010), a Cartografia escolar é uma ligacdo entre Cartografia, Geografia
e Educacéo, pois os conceitos e as teorias da Cartografia sdo importantes para a formulagéo do
curriculo das disciplinas que formam professores, especialmente os de Geografia. E necessaria
na formacao dos professores uma boa fundamentacdo cartografica, de modo que estes terdo
condicdes de transmitir adequadamente os contetidos em suas praticas futuras.

Em relacdo as formas de representacdo e ao pensamento espacial, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) espera que os estudantes do Ensino Fundamental, anos finais, ja
tenham um certo dominio do raciocinio geografico, conhecimento desenvolvido desde os anos
iniciais, com capacidade de leitura e elaboracdo de mapas e graficos, como se destaca:

No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os alunos consigam ler,
comparar e elaborar diversos tipos de mapas teméticos, assim como as mais diferentes
representacdes utilizadas como ferramentas da andlise espacial. Essa, alias, deve ser
uma preocupacdo norteadora do trabalho com mapas em Geografia. Eles devem,
sempre que possivel, servir de suporte para o repertorio que faz parte do raciocinio

geogréfico, fugindo do ensino do mapa pelo mapa, como fim em si mesmo (BRASIL,
2018, p. 364).

E importante relembrar que o processo de ensino e aprendizagem deve contemplar tanto
0 cotidiano do estudante, quanto o uso das tecnologias na formacao dos individuos, como
contemplado na BNCC:

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos
(respeito & diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza).
Ela também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicdo fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC (BRASIL, 2018, p.
363).
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Neste estudo, a unidade “Formas de representagdo e pensamento espacial” apresenta
objetivos quanto ao estudo da Cartografia escolar, para que, no decorrer do Ensino
Fundamental, os estudantes dominem a leitura e a elaboracdo de mapas e graficos, iniciando-
se na alfabetizacdo cartografica. No componente curricular Geografia, fotografias, mapas,
esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, gréaficos, além de outras alternativas,
sdo muito utilizados, pois a diversificacdo destas linguagens possibilita um maior repertorio
construido pelos estudantes, expandindo a producéo de sentidos na leitura de mundo (BRASIL,
2018).

Para concretizar o proposto pela BNCC (2018), os professores precisam adquirir
conhecimento da utilizagdo de tecnologias e terem disponiveis equipamentos compativeis, 0s
quais possibilitem o processo de ensino e aprendizagem cartogréafica, utilizando elementos
visuais propostos. Para isso, existem varias ferramentas do ramo das Geotecnologias, como
aplicativos e programas computacionais, que, se associados com a teoria proposta, vinculados
a realidade dos alunos, podem tornar o momento de aprender mais significativo, isto é, com
maior visualizacdo e participacdo dos estudantes, a aula pode se tornar mais dinamica, atrativa

e produtiva.

2.2 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

A realidade escolar tem evidenciado uma consideravel melhora no processo de ensino

e aprendizagem, quando o professor correlaciona o contetdo e a forma de aborda-lo, integrando

0 contelido ao estilo de aprendizagem. Os professores precisam ser especialistas no que estao

fazendo, pois em sala de aula acontecem muitas varidveis ao mesmo tempo, logo, o

profissional, ao preparar suas aulas a cada inicio de ano, também precisa realizar a avaliacdo

diagnostica em cada turma, contemplando todos os estilos de aprendizagem em cada conteudo
abordado, localizando cada individuo na vida social em que esta inserido (CALLAI, 2003).

Nd&o se trata apenas de ensinar contetidos de estudos sociais, mas de desenvolver

conceitos que sdo importantes, construtivos da propria vida. Eles devem ser

propostos, exercitados, para que a crianca entenda o seu significado, ndo em si
mesmo, mas em sua dindmica na vida da sociedade (CALLAI, 2003, p. 65).

Diante do exposto, pensando na individualidade de cada sujeito e de seu lugar no

espaco, a BNCC evidencia que

[...] pretende-se possibilitar que os estudantes construam sua identidade relacionando-
se com o outro (sentido de alteridade); valorizem as suas memdrias e marcas do
passado vivenciadas em diferentes lugares; e, a medida que se alfabetizam, ampliem
a sua compreensdo do mundo. Em continuidade, no Ensino Fundamental — Anos
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Finais, procura-se expandir o olhar para a relacdo do sujeito com contextos mais
amplos, considerando temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do mundo.
Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-
0 em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de cidaddo ativo, democratico e
solidario. Enfim, cidaddos produtos de sociedades localizadas em determinado tempo
e espaco, mas também produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas (BRASIL, 2018, p. 362).

Sendo assim, considerando as caracteristicas do sujeito, cada individuo tem uma forma
de aprender, seja ela visual, auditiva ou cinética, e, para que os estudantes aprendam, é
necessaria a abordagem dos contetidos nas diferentes formas de estilos de aprendizagem.

Para Barros (2008), a teoria dos estilos de aprendizagem auxilia na constru¢do do
processo de ensino e aprendizagem quando da utilizacdo das tecnologias, pois é baseada nas
diferencas individuais e é flexivel. Embora em algumas situacGes ndo se domine o uso das
técnicas, elas sdo necessarias, pois o0 ser humano, no geral, desenvolve técnicas para elucidar
complexidades (VENTURINI, 2005). Este mesmo autor também ressalta que as técnicas
representam uma extensao das habilidades humanas, pois sdo um aprimoramento dos sentidos.

Cabe informar a existéncia de varias teorias, modelos e investigacdes que conceituam
os estilos de aprendizagem, além de que os primeiros estudos sao atribuidos a Psicologia no
ambito da personalidade e das diferencas cognitivas individuais (BRANCO, 2010). Assim, cada
pessoa, segundo Silva (2007), apresenta seu préprio estilo de aprendizagem, com diferentes
caracteristicas e preferéncias em relacdo a maneira de apropriacdo da informacéo, organizacao
e producdo de novo conhecimento, usando este na resolucédo de novos problemas.

Branco (2010) destaca que a expressao “Estilo” foi utilizada, pela primeira vez, no ano
de 1937, por Gordon Allport, conceituando Estilos Cognitivos como a forma corriqueira de um
individuo solucionar problemas, lembrar ou aprender. Enfatizando que os Estilos Cognitivos
sdo considerados antecessores dos Estilos de Aprendizagem e s@o elencados com a
sistematizacdo e com a computacdo de dados que levam a mudangas no conhecimento e nas
habilidades. J& Messick (1984) indica a importancia dos Estilos Cognitivos para a
aprendizagem e seu efeito no aperfeicoamento dos métodos de ensino, no comportamento e nas
concepgdes do professor, bem como nas estratégias de aprendizagem dos alunos.

Os estilos de aprendizagem apresentam varios modelos, pois os estilos sdo as formas
caracteristicas e dominantes da maneira com que os individuos obtém e assimilam informacoes
(FELDER; SPURLIN, 2005). Os estilos de aprendizagem, segundo Alonso e Gallego (2000),

baseados nos estudos de Keefe (1991), sdo tragos cognitivos, afetivos e fisiologicos, indicando,
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de forma relativamente estvel, a maneira como os estudantes entendem, compartilham e
respondem aos seus ambientes de aprendizagem.

Embora tenhamos conhecimento dos varios estudos sobre os estilos de aprendizagem,
destacamos cinco modelos especificos, a saber: o de Kolb, o de Gregorc, o de Felder-Silverman,
0 modelo VARK e o de Dunn e Dunn.

Segundo Cerqueira (2000), o modelo de Kolb, originado no ano de 1984, apresenta um
recurso de medida nomeado de Inventario (Figura 1) de Estilos de Aprendizagem (Learning
Style Inventory - LSI), o qual se baseia teoricamente no modelo estrutural da aprendizagem,
focado na pessoa, e determina dois aspectos indispensaveis para o processo de aprendizagem,
cada qual fundamentado em referéncias essenciais em oposicao dialética. Para Schmitt e
Domingues (2016), a sequéncia de aprendizagem apontada por Kolb sugere um referencial para
conduzir o processo educacional. O ciclo colabora também para que se encontre o andamento
do estudo e a forma como organizar o tempo para que a aprendizagem aconteca de maneira

ordenada e disciplinada. Essa caracteristica oportuniza o avanco da autonomia do aprendizado.

Figura 1: Modelo de aprendizagem experiencial

Experiéncia
Concreta

A

SOEUEHELELE Transformagiovia Tansformaciova Observacao
Ativa © ExTessho WTENGRO Reflexiva

Conceituacao
Abstrata

Fonte: Kolb (1984 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Cada fase de aprendizagem € explicada da seguinte forma: 1) Experiéncia Concreta
(Agir) - Refere-se ao aprender por meio dos sentidos e sentimentos, ou seja, ao realizar uma
atividade os alunos se envolvem de forma completa com 0s novos conhecimentos. 2)
Observacédo Reflexiva (Refletir) - o estudante reflete sobre a atividade desenvolvida através da

observacao, partindo de diversas perspectivas. 3) Conceituacdo Abstrata - neste momento, 0s
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estudantes desenvolvem e agem utilizando teorias, hipOteses e raciocinio logico para
compreender a logica das ideias. 4) Experimentacdo Ativa - voltada aos aspectos externos da
acao, onde se aprende fazendo. (CARVALHO, 2017).

Seguindo o destacado na Figura 1, com o modelo de aprendizagem experiencial,
apresentamos no quadro 1 uma série de atividades designadas para apoiar cada quadrante do
modelo de aprendizagem de Kolb (SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Quadro 1: Atividades integradas ao processo de aprendizagem de Kolb

Experiéncia Concreta | Observagdo Reflexiva Coxgzl:&aaqao Experimentagao Ativa
Perguntas para
Exemplos de aula refloxso Palestras Exemplos de aula
Conjuntos de Tempestade de ideias ;
problemas (Brainstorming) Pepers Laboratonos
Leituras Discussoes Analogias Estudos de caso
Filmes Juris Leituras de textos Tarefas em casa
Simulacdes Projetos Projetos
Laboratérios Jomdis Modelos de construcao
Observacdes Ntodlelte:ciilicon Trabalho de campo
Trabalho de campo

Fonte: Kolb (1984 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

O Delineador de estilo, defendido por Gregorc em 1979, remete aos estilos de
aprendizagem como atitudes discordantes, os quais atuam como reveladores do desempenho
das mentes das pessoas, suas competéncias e capacidade de conviver com 0 mundo (SCHMITT;
DOMINGUES, 2016).

Esse modelo é bem parecido com o de Kolb, pois Gregorc considera que os individuos
nascem com tendéncia para certo estilo de aprendizagem e, com o tempo, aprendem atraves de
experiéncias concretas e pela abstracdo, utilizando os dois polos de formas distintas -
dependendo da idade, o problema a ser encarado é solucionado. Em cada uma das formas, a
pessoa aprende aleatdria ou sequencialmente, formando quatro tipologias: Sequencial Concreto
(SC), Aleatorio Concreto (AC), Aleatorio Abstrato (AA) e Sequencial Abstrato (AS), as quais
sdo demonstradas na Figura 2 (SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Para avaliar estes estilos, Gregorc desenvolveu, em 1982, o Style Delineator. Este
recurso mede os tipos de capacidades mediadoras: percepgdo e ordem. E produzido por dez
conjuntos de quatro adjetivos. O adjetivo que mais se adéqua e que descreve o estilo do
individuo € pontuado com “40”, e 0 que menos se adéqua corresponde ao “10”. Todos os
adjetivos devem ser avaliados e todas as qualidades devem ser pontuadas, sem repetir

pontuacfes. Os resultados indicam a posicdo do sujeito em canais bidimensionais de
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preferéncias de aprendizagem para dar sentido a0 mundo através da percepcao e ordenar a
entrada de informacgéo (SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Figura 2: Modelo de aprendizagem de Gregorc

Sequencial
Concreto

45
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Sequencial
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30 4P Aleatorio

8....

Abstrato  },
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-T— 20

—t— 30

40

Concreto

Aleatorio
Abstrato

Fonte: Gregorc (1979 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Quadro 2: Atividades integradas ao modelo de aprendizagem de Gregorc

Sequencial Concreto | Sequencial Abstrato Aleatorio Abstrato Aleatorio Concreto
Checklists (listas) Palestras Mapeamentos Tempes't e 06 e
(Brainstorming)
Planilhas Esbocos Trabalho em grupo Criando possibilidades
Esbogos Documentos Cartoons Estudos de Caso
Graficos Leitura longa Mdasica Experiéncia pratica
Mapas CDs de audio Humor Mapeamentos
Demonstragdes Redagdo de relatérios Discussdo Leitura opcional
Excursdes Pesquisas Interacdo Social Simulacgdes
Diagramas Fazer entrevistas Investigagbes
Papers : Resolucdo de
Fluxogramas Revistas Probiaias

Fonte: Butler (1986 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Felder e Silverman, em 1988, tiveram como base um modelo para projetar a maneira

como as pessoas tém preferéncia para receber e organizar o conhecimento, o qual passa por

cinco questdes relacionadas aos critérios para qualificar os estilos de aprendizagem (Figura 3).

Esse modelo foi reestruturado em 1991 por Felder e Soloman quando validaram o indice de

Estilo de Aprendizagem (Index of Learning Styles - ILS), o qual ainda passou por varias
reestruturagdes, sendo em 1997, na World Wide Web, liberado para o uso (SCHMITT;
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DOMINGUES, 2016). Estas autoras ainda mencionam que o ILS esti resumido em quatro

dimens0es, da seguinte forma:

a) Ativo (esforco ao aprendizado, gosta de trabalhar em grupo) ou Reflexivo
(aprende a pensar, prefere trabalhar sozinho ou com um ou dois parceiros);

b)  Sensitivo (concreto, pratico, voltado para fatos e procedimentos) ou Intuitivo
(conceitual, inovador, orientado para teorias e significados subjacentes);

c)  Visual (prefere representacfes visuais do material apresentado, tais como imagens,
diagramas e fluxogramas) ou Verbal (prefere escrita e explica¢cbes comentadas);

d)  Sequencial (processo de pensamento linear, aprende com passos incrementais)
ou Global (processo de pensamento holistico) (SCHMITT; DOMINGUES, 20186, p.
371).

Figura 3: Modelo de aprendizagem de Felder-Silverman

Wwow ¥ 8 & A4 | § @ W ow @ 1
Ativo  +—————1+— —t—+—+—+—1> Reflexivo
Sensitivo +«—f—————4 ——+—+—+—+—» Intuitivo
Visual *+——t+——+—+—1 —t—+—+—1+—1> Verbal
Sequencial «—}————F+—F—1 —+—F+—+—+—+—+ Global

Fonte: Felder e Silverman (1988 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

As dimensfes mostram que os estilos estdo em polos contrapostos, contudo, isso néo
significa que a pessoa seja caracterizada por um deles. Ha uma gradacéo, de forma que cada
individuo pode ser disposto em uma escala de forte, moderado ou fraco. Felder mostra que é
admissivel alterar sua situagdo com o passar do tempo, o que € resultante do local de ensino.
Santos (2013) esclarece que, conforme aprende, o individuo pode ser visual ou verbal.

Os visuais preferem informacgdes por meio de imagens (figuras, fotografias, mapas,
diagramas, esquemas e graficos). Os verbais tém mais propensdo de compreender as
informacdes por meio da escrita (palavras escritas ou faladas) e por formulas matematicas. Ja
os indutivos preferem partir de pontos especificos e alcangam os principios e teorias
fundamentais. Os dedutivos se familiarizam com principios e regras gerais para concluir as
aplicacdes e consequéncias. Os ativos processam a informacdo convalidando o conteudo. Os

reflexivos pensam mais nos contetdos antes de aplica-lo. Os estudantes sequenciais Sao 0s que
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compreendem a informacéo passo a passo, linearmente. Ja os globais sdo os que precisam de
um conhecimento mais detalhado do conteido para que possam aprender (VECCHIA, 2019).

Ao ensinar, o professor pode utilizar técnicas para identificar o estilo de aprendizagem
de um estudante especifico. Em primeiro lugar, deve ser feita uma analise prévia por meio de
guestionamentos pessoais com o0s individuos e observar como se comportam no ambiente
escolar. Outra forma para avaliar o estilo de aprendizagem de um aluno € uma entrevista em
profundidade pessoal. Na sequéncia, deve-se utilizar de listas de verificacdo e do questionario
VARK para conhecer o estilo de aprendizagem dos estudantes. Esse questionario foi criado
com o objetivo de que aconteca a interacdo para a aprendizagem entre professor e aluno, porém,
pode também ser um incentivo para o desenvolvimento pessoal. Mesmo que a maioria dos
alunos que possa e use de todas as modalidades sensoriais trabalhadas no VARK (Figura 4 e
Quadro 3), ao acontecer a incorporacédo inconsciente da informacao, varios optam pelo uso de
modalidades especificas (SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Figura 4: Modelo de aprendizagem sensorial VARK

VISUAL AUDITIVO

1
SINESTESICO LEITURA/ESCRITA

Fonte: Fleming (2001, apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Baseadas em Fleming, em seu estudo no ano de 2001, Schmitt e Domingues (2016)
afirmam que, por intermédio destas dimensfes e pensamentos, foi criada uma técnica de
mapeamento de estilos de aprendizagem conhecida por Visual, Aural-Read, Write and
Kinesthetic (VARK) (Visual, leitura auditiva, escrita e cinestésica).

Para Fleming (2001 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016, p.373), o0 ser humano

possui quatro canais de aprendizado, sendo eles:
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a)  Visual: as pessoas que aprendem melhor visualmente preferem as informages
providas por demonstragdes visuais e descri¢Bes. Elas gostam de utilizar listas para
manter o raciocinio e organizar seus pensamentos. Costumam lembrar dos rostos das
pessoas conhecidas, mas frequentemente esquecem 0s nomes delas. Séo distraidas
pelos movimentos ou agdes, porém se houver algum distdrbio causado por sons, elas
geralmente ignoram.

b)  Auditivo: estes individuos aprendem pela audicdo, gostam de ser providos por
instrucGes faladas. Preferem discussdes e dialogos e solucionar problemas por meio
de falas. Além disso, sdo facilmente distraidos por sons e preferem aprender com boa
utilizacdo da comunicacéo oral.

c) Leitura/escrita: estes individuos sdo tomadores de notas. Durante atividades
como palestras e leitura de materiais dificeis, as anota¢es sdo essenciais para eles.
Frequentemente desenham planos e esquemas para lembrar os conteddos.

d)  Sinestésico: pessoas com aprendizado sinestésico preferem aprender fazendo
as tarefas por si sos. Eles usualmente tm muita energia e gostam de utilizar o toque,
0 movimento e a interacdo com seu ambiente (FLEMING, 2001 apud SCHMITT;
DOMINGUES, 2016, p. 373)

No Quadro 3 estdo elencadas a relacdo das técnicas de ensino e dos estilos de

aprendizagem que se relacionam, sendo demonstradas de forma ordenada.

Quadro 3: Relacéo das técnicas de ensino e estilos de aprendizagem VARK

Visual Auditivo Leitura/Escrita Sinestésico
Diagramas Debates, palestras Livros, textos Estudos de caso
Graficos/Imagens Discussoes Folhetos Modelos de Trabalho
o . . Palestrantes
Aula expositiva Conversas Leitura de artigos Socwided
Videos CDs de audio Comentarios escritos Demonstractes
Resohucho da Audio e Video Dessovolimento. do Atividade Fisica
exercicios resumos
Pesquisa na Internet Seminéarios Ensaios Resoluc,‘éo do
exercicios
Aulas praticas Musica Multipla escolha Palestras
Projectes (slides) Dramatizacao Bibliografias Aulas Praticas

Fonte: Fleming (2001 apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Schmitt e Domingues (2016) destacam que a forma de estilo de aprendizagem sugerida

por Dunn e Dunn em 1978 mostra como o0s individuos reagem a estimulos ambientais,

emocionais, sociais, fisico e psicolégicos, categorias que estdo reunidas em diferentes

condigdes e interferem na aprendizagem. O esquema, demonstrado na Figura 5,

funciona

com uma pontuacao de 20 a 80, sendo que a pontuacao de 40 a 60 reflete baixa preferéncia, e,

equilibrada para as duas extremidades de cada um dos 20 elementos, ou de 60 a 80 pontos, que

refletem uma preferéncia mais forte. Estes estimulos podem ser divididos entre:

a)  Estimulos ambientais: enquanto aprendem, os sujeitos reagem de uma forma
diferente aos varios fatores ambientais. Alguns preferem ouvir misica enquanto
aprendem, outros preferem siléncio; alguns precisam estudar em lugares bem
iluminados para ndo ficarem sonolentos, outros gostam de pouca luz; ha aqueles que
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gostam de lugares quentes e os que escolhem lugares mais frios; existem também
aqueles que se sentem a vontade para estudar em ambientes informais e ao contrario
em ambientes formais. b) Estimulos emocionais: individuos motivados sdo capazes
de obter um bom desempenho, mesmo em situagBes em que seu estilo de
aprendizagem ndo é considerado. Ao contrario, os desmotivados necessitam de
atividades bem definidas, supervisdo e estimulos frequentes. ¢) Estimulos sociais: os
sujeitos podem aprender melhor sozinhos, em grupo ou com a presencga de uma figura
de autoridade. Em alguns casos, os individuos se adaptam bem a qualquer uma das
situacdes anteriores. d) Estimulos fisicos: alguns individuos preferem estudar através
de textos, outros preferem imagens e diagramas; alguns aprendem melhor de manha
bem cedo, enquanto outros, s6 conseguem produzir melhor no final da manh4; ha os
que precisam se movimentar enquanto estudam ou até mesmo comer algo para se
concentrar. e) Estimulos psicolégicos: os sujeitos analiticos aprendem melhor quando
recebem as informag@es passo-a-passo, em sequéncias logicas, ao contrario deles, os
sujeitos do tipo global preferem entender o todo, para depois se concentrarem em
detalhes (SCHMITT; DOMINGUES, 20186, p. 374-375).

Figura 5: Modelo de aprendizagem de Dunn e Dunn

20 2 - %0 &0 70 80
Prefere skencoso Prefere com som
Prefere penumbra (mea-uz) Prefere com Lz
Prefere ambiente fresco Prefere ambiente quente
Prefere projeto nformal Prefere projeto formal
Baxa motvacao Aa motivagso
Baba perssténoa Aka perssténga
Bacca responsabldade Aka responsabidade
MN3o gosta de estrutura Gosta de estrutura
Prefere aprender soznho Prefere aprender com outros
N30 hd autordade presente Quer autondade presente
MN3o aprenda de viras maneras Aprenda de vdras maneras
Baow aprendzado audtivo Prefere aprendzado audtivo
Bamo aprendzado visual Prefere aprendzado visual
Babo aprendzado tiboo Prefere aprendazado titico
Bano aprendaado cnestésico Prefere aprendzado cnestésico
N3o prefere o consumao Prefere o consumo
Prefere a noke Prefere a manh3
N3o prefere final da manhd Prefere final da manhd
Mo prefere a tarde Prefere a tarde
N30 prefere mobidade Prefere mobddade

Fonte: Dunn, Dunn e Price (1982, apud SCHMITT; DOMINGUES, 2016).

Piovesan et al (2018) destacam o método conhecido como: Visual, Auditivo e
Cinestésico (VAC), baseado nos sentidos, salientando as formas de ensinar e aprender. Esta
teoria foi desenvolvida por Fernald, Keller e Orton-Giligham entre os anos 80 e 90. Subentende-
se gue a aprendizagem acontece por meio dos sentidos visual, auditivo e tatil, de modo que cada
sujeito aprende de forma diferenciada os contetdos propostos pelas mais diversas disciplinas

(PIOVESAN et al, 2018). Estas autoras corroboram com as seguintes definigdes:

Estilo visual: Neste grupo estdo os estudantes que possuem habilidades de conhecer,
interpretar e diferenciar os estimulos recebidos visualmente. A partir da visualizagéo
das imagens, é possivel estabelecer relagdes entre ideias e abstrair conceitos. Estilo
Auditivo: Estudantes com estilo auditivo possuem habilidades de conhecer,
interpretar e diferenciar os estimulos recebidos pela palavra falada, sons e ruidos,
organizando suas ideias, conceitos e abstracfes a partir da linguagem falada. Estilo
Cinestésico: Encontramos neste grupo estudantes que possuem habilidades de
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conhecer, interpretar e diferenciar os estimulos recebidos pelo movimento corporal
(PIOVESAN et al, 2018, p. 59-60).

Quando afirmamos que cada pessoa aprende de uma maneira diferente, ndo se quer

dizer que s6 se aprende por meio de um Unico estilo, mas que um se destaca dentre 0s outros.

Todos caminham juntos, conforme descreve Paiva (2005, p. 11):

Estilos de aprendizagem sdo como nossas maos, apesar de usarmos uma delas com
mais frequéncia, usamos também a outra em outras tarefas ou para dar suporte a médo
de nossa preferéncia. Assim as pessoas tém seus estilos de temperamento, de
percepcao e de cognicdo preferidos, mas isto ndo quer dizer que sdo incapazes de usar

os outros (PAIVA, 2005, p. 11).

Para melhor detalhamento, no quadro 4 estdo elencadas algumas caracteristicas

observadas na forma de aprender com 0s seguintes sistemas dominantes.

Quadro 4: Estilos de Aprendizagem - VAC

VISUAL AUDITIVO CINESTESICO
Estilo de | Aprende pela visdo; observa | Aprende por instrucbes | Aprende fazendo, por
aprendizagem demonstragdes; gosta de ler | verbais; gosta de | envolvimento direto;

e imaginar as cenas no livro;
tem boa  concentracéo;
rapido na compreensdo.

didlogos; evita descrigdes
longas; nao presta
atencdo nas ilustracdes;
move os l&bios quando I&;
subvaloriza.

prefere ir logo para a
acédo; ndo é bom leitor.

Meméria Lembra-se bem dos rostos, | Lembra os nomes, mas | Lembra-se melhor das
mas se esquece dos nomes; | esquece 0s rostos; decora | coisas que fez e ndo
escreve e anota através de | as coisas por repeticdo | daquelas que ouviu.
esquemas  resumidos e | auditiva.
simbdlicos; lembra bem das
imagens.

Para  resolver | Delibera e planeja bem | Fala sobre os problemas; | Ataca fisicamente o

problemas antes; organiza 0s | testa as solucBes | problema; acdo;
pensamentos e tem boa visdo | verbalmente. impulsividade;
das solucdes e alternativas. geralmente escolhe

solucBes que envolvem
muitas atividades.

Aparéncia geral

Limpo; meticuloso; gosta de
ordem e de coisas bonitas.

Combinar roupas ndo é
tdo importante; prefere
explicar as escolhas.

Limpo, mas logo se
desarruma por causa das
atividades. Sem muito
senso estético, conforto é
essencial.

Comunicagéo

Quieto; nao fala muito e se 0
faz fala muito rapido;
impacienta-se quando tem
que ouvir explanagdes
longas; uso desajeitado das
palavras; descreve coisas
com detalhes; usa
predicados verbais do tipo
“veja  bem..., ¢ claro...,
brilhante”, etc.

Gosta de ouvir, mas nédo
consegue esperar para
falar; descrigdes séo
longas e repetitivas; usa
predicados verbais do
tipo: “ouga, escute, deixe
eu explicar...”.

Gesticula quando fala;
ndo é bom ouvinte; fica
muito perto quando fala
ou ouve; perde
rapidamente interesse por
discursos; usa predicados
do tipo: “sinto que, pegue
firme, concreto”, etc.

Fonte: SALDANHA et al (2016).
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Referente aos estilos de aprendizagem, destacados pelo VAC, existem questionarios
que, quando aplicados, sdo importantes, porque possibilitam distinguir a forma através da qual
0 estudante aprende, lembrando que, conforme Oliveira e Piconez (2016), os estilos de
aprendizagem precisam ser considerados em qualquer proposta educacional, pois, se 0s
professores os conhecerem, podem propor varios tipos de atividades em suas aulas, atendendo
aum ou a varios estilos de aprendizagem. Ja Filatro e Cairo (2015) destacam que as preferéncias
de aprendizagem s&o mutaveis, por isso, se 0 professor propor atividades multiplas, ele passa a
atender mais de um estilo de aprendizagem.

Abaixo, no quadro 5, é apresentado um modelo de questionério, o qual pode ser

facilmente aplicado em sala de aula:

Quadro 5: Questionario sobre Estilos de Aprendizagem, disponibilizado pela SEED.



Oual & o sen melhor canal de acesso para decodificacio de informacies?

Kesponda a estas I perguntas

1.Gostaria mais de estar fazendo este exercicio:

2. Giosto mais de ganhar presentes que seja:

4. poT escrito a. bonito
b. oralmente b. sonoro
c. realizando tarefas c. ftil
3. Tenho mais facilidade de lembrar nas pesseas: | 4. Aprendo mais facilmente:
a. fisionomia a. lendo
b. & vox b. ouvindo
€. 05 gestos c. fazendo
5. As atividades que mais me motivam: fi. Na maioria das vezes, prefiro:
a. fotografia, pintura a. obscrvar
b. miisica, palestra b. ouvir
c. Escultura, danga c. fazer

7. Ao lembrar um filme me vem a mente:
4. 4% Cenas
b. o5 diilogos
C. @5 Sensacies

8. Nas férias, gosto mais de:

a. conhecer novos lngares
b. descansar

c. participar de atividades

9. 0 que mais valorizo nas pessoas &
4. 4 aparéncia
b. @ que elas dizem
c. 0 que elas fazem

10. Percebo que alguém gosta de mim:
a. pelo jeito de me olhar
b. pelo Jeito de falar
. palas suas atitudes

11. Meu carro preferido tem principalmente que
Ser:

a. bonito

b. silencioso

¢. confortivel

12, Quando vou comprar algo, procuro:

a. olhar bem o produto
b. ouvir o vendedor

€. experimentar

13. Tomo decisdes com base principalmente:
4. N0 gue vejo
b. no que ougo
€. o que sinto

14. Em cxcesso, o que mais me incomeoda &:

a. claridade
b. barulho
C. ajuntamento

15. () que mais me agrada num restanrante:
a. 0 ambiente
b. a conversa
c. @ comid

16. Durante wm show, valorizo mais
4. a iluminacio
b. as musicas
c. 4 interpretagiio

17. Enquanto espero alguém fico:

a. observando o ambiente
b. cuvindo as conversas
¢. andando, mexendo com as mios

18. Eu mais me entusiasmo quandao:

a. me mostram
b. me falam
¢. me convidam para participar

19. Ao consolar algném, procuro:
A4, mostrar um camin ho
b. levar uma palavra de conforto
c. abracar a pessoa

20. () gue me di mais prazer:
4. ir ao cinema
b. assistir uma palestra
C. praticar esportes

Agora, conte as letras e confira a sua pontuagac

Visual - & quanidads | Auditiva - B

quantichds | Ginestésico - G guantidade

Fomte:

hittp:fwwew pestapescolar.diaadia.pr.gov.briarguives/File/sem pedagogicalfjulho 2016 /des a

nexol pdf
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O proprio estudante verifica seu resultado, sendo importante que ele, além do professor,

conheca seu estilo de aprendizagem predominante, podendo, desta forma, otimizar também a

maneira como estuda.

A aprendizagem acontece de diversas formas e em todas as fases de vida dos individuos,

podendo ser influenciada pelas mais diversas experiéncias vivenciadas. Piovesan et al (2018),

baseada nas ideias de Vygotsky (1998), ressalta que:

[...] a aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento desde o inicio da vida
humana, iniciando muito antes da entrada da crianga na escola. E um processo
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permanente e continuo que ocorre em diferentes espagos, sejam formais como é o
caso da escola, ou informais. A aprendizagem possibilita que sejam despertados
processos internos de desenvolvimento, em que as relacfes estabelecidas influenciam
intensamente estes processos. O que quer dizer que, embora haja um percurso de
desenvolvimento definido individualmente pelo processo de maturacdo de cada
organismo, é por meio da aprendizagem que tais processos sdo impulsionados
(PIOVESAN et al., 2018, p. 60).

Além da forma como cada estudante aprende, também € importante ressaltar que a
aprendizagem apresenta caracteristicas, definidas como processos. Neste momento, vamos nos
ater a educacdo formal. Sendo assim, Campos (2014) classifica e explica estes processos da

seguinte forma:

1. Processo dindmico: o individuo participa ativamente.
2. Processo continuo: o individuo aprende desde o nascimento até sua morte. O

aprendizado ocorre de forma diferente dependendo da faixa etéaria e do contexto vivenciado por
cada um, de modo formal ou informal.

3. Processo global: esse processo de aprendizagem requer participacdo total do
individuo nos aspectos fisicos, intelectuais, emocionais e sociais, pois provoca mudangas no
seu comportamento. Acontece uma evolucgdo gradativa de maneira global, exigindo completo
envolvimento do individuo.

4. Processo pessoal: a aprendizagem é uma experiéncia individual, onde cada
individuo tem seu ritmo e forma, o modo de aprender é intransferivel, cada um tem o seu.

5. Processo gradativo: a aprendizagem se desenvolve de modo gradativo. A cada
nova aprendizagem, vao se agregando elementos e aumentando a sua complexidade.

6. Processo cumulativo: as aprendizagens se somam, vdo acumulando
experiéncias, que, juntas, geram mudancas no comportamento. Quanto mais experiéncias,

maiores as possibilidades de aprendizagem.

E importante conhecer e identificar os Estilos de Aprendizagem para ampliar as
possibilidades de uma aprendizagem significativa, de forma mais prazerosa, também a fim de
diminuir os problemas de aprendizagem (SALDANHA et al., 2016). Com isso, reforga-se que
as técnicas auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, dentro e fora da sala de aula, e,
qguando caminham juntas, permitem a leitura, a observagéo, a percepgao e os registros na forma
de relatorios, croquis, plantas e desenhos dos mais variados contetdos.

Para Barros (2014), existem implica¢des pedagogicas dos estilos de aprendizagem no
ensino centrado no aluno, pois este tipo de aprendizagem se estrutura nas individualidades e

nas necessidades do aluno, porém, cada docente tem também seu estilo de ensinar. Assim
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sendo, nem sempre sdo contemplados todos os estudantes. Para que isso ndo acontega, a autora
sugere a utilizacao de questionarios para identificar o estilo dos alunos. Barros (2014) menciona
ainda que, de acordo com os estudos de Doyle e Rutherfor (1984 apud ALONSO; GALLEGO;
HONEY, 2002), existem quatro aspectos importantes que merecem destaque:
O docente deve concretizar quais as dimensdes da forma de aprender dos alunos,
considerando a idade, a maturidade e o tema que se esta estudando.
Deve eleger um instrumento e métodos didaticos apropriados para as caracteristicas
de seus alunos. Verificar como organizar a diversidade de estilos com os métodos e
estratégias de aprendizagem. E necessario verificar as possibilidades de desenvolver

um trabalho desse nivel, mas adequando as caracteristicas do espago de sala de aula
(BARROS, 2014, p. 10).

Contribuindo com Barros (2014), Cerqgueira (2006) salienta:

O estilo de aprendizagem chama nossa atencao no sentido de compreender que cada
um tem um jeito préprio de aprender e ensinar, no entanto, o professor ainda ensina
segundo seu préprio estilo de aprendizagem sem levar em considera¢do que o aluno
também tem um estilo de aprendizagem que é Gnico. O que é uma acdo natural do ser
humano, pois as vezes queremos que as pessoas aprendam da forma como
aprendemos, chegando até a mostrar passo a passo como se faz (CERQUEIRA, 2006,
p. 35).

Destacar a relevancia dos estilos de aprendizagem no processo de aprendizagem do
aluno e no autoconhecimento do docente possibilita que o professor repense sua préatica
profissional. Portanto, destacam-se trés aspectos envolvendo o aprendizado simultaneo, a saber:
1) adequacdo tedrico-critica dos objetos de conhecimento; 2) metodologias de atuacdo das
maneiras de agir e; 3) as conexdes contextuais. (LIBANEO, 2004).

Com o intuito de continuarmos discutindo esta tematica, apresentaremos e discutiremos
os resultados desta dissertacdo, analisando e mostrando diferentes praticas realizadas por
professores entrevistados, via online, da rede estadual, e se estas praticas contemplam os

diferentes estilos de aprendizagem.
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3.  APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Iniciamos este capitulo apresentando os resultados obtidos no questionario aplicado aos
professores de Geografia da Rede de Ensino do Parana relacionando os resultados com a
Revisdo Bibliografica desta dissertacdo. A pesquisa foi conduzida com 27 professores de
Geografia da rede estadual, os quais atuam no Nucleo Regional de Educacdo de Toledo Estado
do Parand, que tem em torno de 116 professores de geografia. Os entrevistados sao de Marechal
Céandido Rondon, Toledo, Maripa, Pato Bragado, Mercedes, Santa Helena e Guaira, e lecionam

no Ensino Fundamental I1. Esta pesquisa foi encaminhada via formulario online.

3.1 PESQUISA COM PROFESSORES - ESTILOS DE APRENDIZAGEM

O questionario apresentado foi respondido de forma online por 20 dos 27 professores

envolvidos.  As perguntas feitas no questionario foram as seguintes:

1- Vocé tem conhecimento dos estilos de aprendizagem?

2- Sobre os estilos de aprendizagem Visual, Auditivo e Cinestésico, qual € o mais
utilizado em suas aulas para o ensino das linguagens Cartogréficas?

3- Se voceé utiliza mais do que um estilo de aprendizagem, quais sdo?

4- Descreva uma atividade realizada em sala que leva em consideracéo o estilo de
aprendizagem das perguntas 2 e 3.

5- Vocé pode anexar uma imagem que complemente a reposta acima (opcional).

Ao analisar as respostas sobre o conhecimento dos estilos de aprendizagem, do total de
entrevistados, apenas 5% nao tém conhecimento sobre os Estilos de Aprendizagem, ou seja, a
maioria (95%) afirmou que conhece.

Embora o nimero de profissionais que indicaram desconhecimento seja menor,
entendemos ser importante incluir a apresentacdo e a discussdo sobre os estilos de
aprendizagem na formacéo docente, seja ela inicial, na graduacéo, ou continuada, em forma de
cursos, ja que disponibilizam uma ampla possibilidade de a¢es, a fim de atender a diversidade
de alunos em sala de aula. Este cuidado na formacdo docente se justifica, porque, geralmente,
0 professor reconhece esse conhecimento quando ja estad em sala de aula, pois € neste momento
que se percebe a importancia dos estilos para contemplar o processo de ensino aprendizagem

de forma completa.
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Corroborando, Barros (2015) destaca que o objetivo de conhecer os estilos de
aprendizagem ndo é de medir a aprendizagem dos alunos para rotula-los, mas, sim, de
identificar o estilo dominante que cada um tem para assimilar as informacdes, facilitando a
mediacdo do professor em relagédo ao contetdo.

Em relacdo a pergunta nimero 2 (Figura 6), sobre qual estilo de aprendizagem é o mais
utilizado em suas aulas para o ensino das linguagens Cartograficas, obtiveram-se as seguintes

respostas: 5% auditivo, 16% cinestésico e 79% visual.

Figura 6: Estilos de Aprendizagem mais utilizados pelos professores para o ensino das
linguagens cartogréaficas

m Visual = Auditivo = Cinestésico

Organizagdo: autora (2023).

Quando questionados sobre a utilizagdo de mais de um Estilo de Aprendizagem para o
ensino das linguagens cartograficas, as respostas indicaram que a maioria utiliza o estilo visual
(79%), destacando que este estilo observador das demonstracdes, geralmente, gosta de ler e de
imaginar as cenas no livro. Sdo também individuos com boa concentragdo e compreendem de
forma mais rapida (SALDANHA, 2016).

Neste sentido, lembramos que as linguagens cartogréficas sdo as representacdes visuais
(mapas, graficos, tabelas, fotografias, croquis). Souza e Katuta (2001) ressaltam que ler mapas
ndo é uma atividade simples, porque o estudante precisa ter conhecimento dos conceitos de
orientacdo e localizacdo. Precisa, ainda, conhecer a linguagem cartografica e reconhecer os
simbolos. E neste momento que o papel do professor como mediador de conhecimentos é
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fundamental, pois explora os mais diversos recursos didaticos de acordo com sua realidade
cotidiana, ou seja, com a disponibilidade de tecnologias, materiais impressos, dentre outros.
As atividades préticas que envolvem a elaboracdo de mapas, a confecgdo de maquetes,
a transformacgdo de dados numéricos em graficos e tabelas e/ou a produgdo de croquis séo
formas de facilitar a compreensdo destes modelos de representacéo, pois estes processos exigem
a compreensdo do aluno para alcancar resultados na aprendizagem. Cabe, entdo, ao professor
incentivar a pesquisa e o debate e explorar as capacidades visual, auditiva e cinestésica, com a
realizacdo destes tipos de atividades praticas, explorando, assim, as diversas formas de aprender
do aluno, além do estilo visual, comumente mais utilizado. Concordamos com a literatura
sobre a necessidade dessa variacdo de atividades e formas de ensinar e aprender, porque a
questéo 3, representada na figura 7, ressalta que apenas 10% dos entrevistados afirmou que se
utiliza de um Unico estilo, distribuidos em 5% apenas auditivo e 5% somente visual, porém na
pratica observa-se que isso ndo acontece, um estilo depende de outro, eles se complementam.
Nesse momento, ao observar o grafico da figura 7, em que 43% dos entrevistados
indicaram a utilizacdo dos trés estilos de aprendizagem, vale ressaltar Saldanha (2006), quando
este explica que o estilo visual é aquele apreendido pela visdo, sendo um observador
principalmente nas demonstracbes, tem Otima imaginacdo, boa concentracdo e rapida
compreensdo. Por outro lado, o aluno do estilo auditivo aprende por instruc@es verbais, pelos
comandos do professor, gosta de dialogos, porém é mais sucinto nas descricbes e nao é
motivado nas observacdes de imagens, movimenta os labios durante a leitura. Por ltimo, mas
ndo menos importante, o estilo cinestésico representa o estudante que aprende fazendo, precisa
da acdo, ndo é bom leitor e precisa se envolver de forma préatica para concretizar o aprendizado.

Figura 7: Utilizag&o de mais de um Estilo de Aprendizagem
5%

10%

5%

= Visual + Auditivo + Cinestésico = Auditivo + Visual
Visual + Cinestésico Cinestésico + Auditivo

= Visual = Auditivo

Organizagdo: autora (2023).
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Os resultados evidenciam que os professores estdo contemplando as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Lembrando que um estilo de aprendizagem néo inviabiliza o outro,
ao contrario, os estilos de aprendizagem podem e devem se complementar. Corroborando a
literatura, os dados obtidos nesta pesquisa, justificam a importancia e a necessidade de o
professor ter conhecimento continuado sobre como e quando aplicar da melhor maneira os
diferentes tipos de aprendizagem. Nesse momento, também merece cuidado a mensuragdo do
melhor estilo de aprendizagem de cada aluno pelo professor, que pode ser obtido com a
aplicacdo de questionarios para os estudantes. E, quando isso for possivel, trabalhar de forma
variada para, estrategicamente, alcancar éxito no processo de ensino aprendizagem, que nao é
uma tarefa facil, porém possivel.

Na questdo 4, sobre a descricdo de atividades que utilizam os estilos de aprendizagem,
somada a questdo 5 (opcional), que solicita ao professor anexar a imagem utilizada na atividade,
obtivemos as seguintes respostas:

1) “Atividade de orienta¢do e localiza¢do: entregar para os alunos uma folha com
elementos presentes em uma cidade. Nesse exercicio, os alunos deverdo pintar e recortar o0s
elementos presentes para construir a cidade. Dentre os elementos devem aparecer bonequinhos
(avatar) e um deles deve representar o aluno na atividade (Figura 9). O professor ira sinalizar
alguns pontos de partida e de destino, o aluno devera apontar quantos quadrados e quais sao

as direcOes que seu avatar precisa percorrer para chegar ao destino.” (Professor 1).

Figura 8: Atividade relacionada por professores jogo com avatar
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Turno:

Escola:
Aluno: Turma: Professor:
Saida da cidade Teatro Parque aquatico
N
NO NE
Bloco | Bloco Il
(o) L
so SE
S
Area natural Parquinho
Pizzaria

eleped

Hoje ns iremos estudar sobre orientagdo e localizagdo, para isso, vocé deve pintar e recortar
s elementos presentes na papel para construir uma cidade. Os bonequinhos 2o lade, sda | |
avatares, escolha um deles para te representar na atividade. O professor ird sinalizar alguns | *
pontas de partida e de destino, vocé deverd apontar quantas quadrados e quais s3o as diregbes
que seu avatar precisa percorrer para chegar ao desting. Considere a travessia da rotatéria

come um quadrado.

Fonte: pesquisa com professores sobre estilos de aprendizagem, fornecido pelo professor 1.
2) “Ja fiz com os meus alunos em anos anteriores a maquete do relevo do Parana,

trabalhado primeiro os conceitos, com mapas e fotos, para posteriormente a elaboracéo e

construcado de maquetes da area estudada. ”( Professor 2).
3) “Atividades com escalas e coordenadas geograficas, utilizando a disposicao de

carteiras em sala, por exemplo, ou com outros elementos da sala de aula. Também ja trabalhei

sobre orientacdo geografica no patio da escola.” (Professor 3).
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4) “Compreensdo espaco geogréfico: alunos pintam o mapa mundi e colam em
uma latinha de refrigerante. Assim conseguem entender cartografia.” (Professor 4).

5) “Auditivo e visual-aulas expositivas com uso de imagens. Concurso de fotos,
concurso de desenhos, etc.” (Professor 5).

6) “Atividades com mapas em diferentes escalas, aulas dialogadas e
videos/fotos/representacdes do espaco.” (Professor 6).

7) “Uso do Google Mapas. Quebra cabeca do mapa do Brasil feito de EVA.
Atividade com o Padled. ”(Professor 7).

8) “Uso do Google mapas analisando o deslocamento das correntes
maritimas. ”(Professor 8).

9) “ Leituras de mapas, aulas expositivas e elaboracéo de croquis. ’( Professor 9).

10) “Atividades de confeccao e pintura de mapas.” (Professor 10).

Figura 9: Atividade relacionada por professores na interpretacdo de mapa

Fonte: pesquisa com professores sobre estilos de aprendizagem, fornecido pelo professor 10

11) “Aprendizagem dos conceitos de cartografia.” (Professor 11).
12) “Mapa da sala e escala grafica aproximada. ” (Professor 12).

13) “Localizacao de coordenadas geograficas. ” (Professor 13).
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Figura 10: Atividade relacionada por professor compreenséo e coordenadas geogréaficas com
mapa

Fonte: pesquisa com professores sobre estilos de aprendizagem, fornecido pelo professor 13.

14) “Magquete e confeccdo de mapa tematico.” (Professor 14).

15) “Contetdo: Capitalismo - video sobre capitalismo; explana¢édo do contetdo
sobre suas fases e contextualizar; ouvir musicas que se referem as caracteristicas da sociedade
capitalista. Leitura e Interpretacdo de textos. Tendo tempo habil, interessante realizar uma
aula prética sobre como o capitalismo esta presente em nossas vidas, sobre o quanto somos
consumidores ou consumistas. ” (Professor 15).

16) “Confeccdo do trajeto de casa até Colégio, orientacédo tendo como referéncia o

sol e o ser humano, em sala de aula.” (Professor 16).

Figura 11:Atividade relacionada por professores croqui elaborado por estudante
|

B - \
Fonte: pesquisa com professores sobre estilos de aprendizagem, fornecido pelo professor 16.

17) “Leitura e interpretacao de mapas. Confeccdo de mapas, e desenho de mapas. ”
(Professor 17).
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Ao analisar as atividades destacadas pelos professores, podemos observar que a maioria,
sendo atividades préaticas ou ndo, contempla o estilo visual, por se tratar de representacdo do
espaco geografico e de leitura cartografica. O que pode ser justificado, porque, quase que de
forma automatica, pensamos em fotografias, mapas, imagens de satélite e outros. Porém, é
preciso que contemplem também os diferentes estilos de aprendizagem, utilizando sim as
imagens e, ainda, ressaltando a explicacdo e o uso de textos (visual e auditivo) e a realizagdo
de atividades, bem como a compreensdo, confeccdo e resolucdo de diferentes materiais
(cinestésico).

A atividade da figura 8 indicada pelo professor 1, além de contemplar mais do que um
estilo de aprendizagem, desperta interesse por parte dos estudantes, pois se trata de um jogo, e,
geralmente, os alunos ficam mais motivados com esse tipo de atividade. Além disso, este tipo
de atividade ajuda na socializacdo em sala de aula. Essa também é uma préatica pedagdgica que
pode acontecer em diferentes espacos da escola, sendo mediada pela interagdo professor —aluno
— conhecimento.

Caldeira e Zaidan (2010) afirmam que nas praticas pedagogicas existe uma diversidade
de elementos Unicos e gerais, relacionados tanto aos professores - tais como experiéncia,
formacdo, corporeidade, condi¢cdes de trabalho e escolha profissional - como aos estudantes -
relacionados a idade, a corporeidade e a condicdo sociocultural. Nesse processo, 0s autores
também alertam sobre a importancia do curriculo e do projeto politico-pedagdgico da escola,
bem como do espaco escolar e de todas as condi¢bes materiais e de organizagdo da comunidade
em que a escola esta inserida. Essa préatica ressalta a aplicacdo da teoria em atividades
dindmicas, as quais os professores precisam fazer para que o processo de ensino aprendizagem
se concretize.

As maquetes sdo atividades praticas que exigem conhecimento prévio do contetdo
estudado. Neste caso, em relacéo as formas de relevo paranaense, como proposto em uma das
respostas do professor 2, supde-se que o assunto foi devidamente abordado em sala de aula
antes da confeccdo das maquetes. Assim, todos os estilos de aprendizagem séo trabalhados,
porque os alunos, ao confeccionarem suas maquetes, estdo ativando os trés estilos de
aprendizagem. N&o se trata simplesmente de fazer uma maquete, mas de ter um referencial
tedrico que a sustente, bem como elementos visuais que representem os elementos presentes,

além da acdo de montar, evidenciando cada aspecto presente no espaco a ser representado.
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De acordo com o relato dos professores e suas praticas, sdo realizadas diversas
atividades, com o estudo de escalas e coordenadas geograficas que utilizam da disposicéo de
carteiras em sala de aula ou de outros elementos ali presentes. A orientacdo geografica e,
geralmente, trabalhada no patio da escola por ser um espago mais amplo, bem como a
compreensdo do espaco geogréafico é através da pintura e da interpretacdo de mapas. Também
é possivel entender as coordenadas geogréaficas colando o mapa-mundi em uma latinha de
refrigerante.

Ainda, foram destacadas a elaboracdo de croquis, exemplificada na figura 11 pelo
professor 16, a confeccdo e a montagem de quebra-cabeca e a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, como, por exemplo, imagens do Google e de outros aplicativos de localizacéo;
além, é claro, das leituras e explicacBes constantes e necessarias para a compreensao do
contetido. Outra atividade pratica mencionada pelo professor 5 foi a realizacdo de concursos de
imagens (desenhos, fotografias) que representam o espaco geogréafico, de modo que aconteca a
compreenséo da cartografia.

Nessa perspectiva, Castellar (2005) destaca que, ao ensinar Geografia, € necessario
priorizar a construcdo dos conceitos pela acdo da crianca, partindo das suas observagdes do
lugar de vivéncia, tornando possivel o conhecimento dos conceitos geograficos através da
linguagem cartografica. E como demonstra a figura 12, com o lugar de vivéncia do aluno, no
caso a escola.

O uso da masica citada pelo professor 15, como um elemento contextualizador, € um
recurso que contribui na aprendizagem dos estudantes do estilo auditivo, quando
complementada com imagens. Além da realizacdo de atividades, pds interpretacdo, que também
contribui na aprendizagem dos estilos visuais e cinestésicos.

Este cotidiano escolar corrobora com as ideias defendidas por Callai (2001), quando
esta ressalta que a Geografia estudada pelo aluno permite a ele estar e se sinta participante deste
espaco, percebendo os fendmenos acontecidos neste espaco séo resultantes das agdes humanas,
da vida e do trabalho no processo de desenvolvimento. A autora ainda destaca que o estudante
deve estar dentro daquilo que esta estudando.

Diante do exposto, podemos indicar que é perceptivel que os professores se preocupam
tanto com a forma de ensinar quanto com a aprendizagem dos alunos. As atividades
mencionadas por eles fazem com que os alunos tenham a oportunidade de participar ativamente
das aulas, pois, realizando as atividades, concretizam o processo de ensino aprendizagem.

Portanto, o trabalho do professor ndo pode ser isolado, pelo contrario, deve ser pensado para a
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formacdo de estudantes criticos, em que todos os elementos envolvidos com a escola (equipe
gestora, pedagdgica e alunos) se engajem com os conhecimentos dos saberes geogréaficos, que
estes saberes possam ser estudados de diferentes formas, objetivando sempre a obtencéo do
conhecimento.

Vesentini (1992) ressalta que a escola é repleta de situacBes corriqueiras e que a
Geografia Critica Escolar ndo tem um modelo pronto, portanto, deve se adequar a cada
realidade, sendo essenciais a inovacao, a criatividade, a atualizacdo constante e, principalmente,
o dialogo professor-aluno.

O estudo da linguagem cartogréfica, atribuido a Geografia na BNCC, ndo é simples de
ser compreendido pelos estudantes. Isso porque a leitura de mapas ndo é meramente a
decodificacdo de seus simbolos, mas faz parte de um conjunto de conhecimentos, tais como:
habilidades, no¢cdes de orientacdo e localizagdo, conceitos e informacgdes. Para que esse
entendimento se consolide, é necessério que o aluno construa um entendimento geogréafico da
realidade (SOUZA; KATUTA, 2001).

Para Castrogiovanni (2000), a geografia escolar precisa valorizar as representaces da
vida dos sujeitos, relacionando o conhecimento cotidiano com o contetdo escolar, sem
desconsiderar, é claro, o emprego da ciéncia. Castellar (2017) esclarece que a Cartografia
escolar é uma opcdo metodoldgica, utilizada em todos os conteidos da Geografia, por isso, é
necessario entender a relacdo entre os paises e as sociedades, ndo somente a sua localizagéo.
Mais uma vez destacamos a importancia de o estudante estar inserido no conteudo,
particularmente aquele relativo a sua realidade, sem deixar de lado os estilos de aprendizagem
ao ensinar.

Considerando que a sala de aula apresenta uma heterogeneidade de estilos de
aprendizagem, com situacdes corriqueiras, como problemas comportamentais, conversas e
outras distracfes, cabe novamente ao professor contornar essas situac@es, identificando as
diferencas para atingir os objetivos do processo de ensino aprendizagem. Para tanto, cabe ao
professor adaptar as atividades sugeridas nos livros didaticos, por exemplo, realizando-as de
forma coletiva, em duplas ou em grupos maiores, sempre com o intuito de auxiliar no
entendimento do conteudo.

O professor responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, preocupado com sua
concretizacdo, encontra formas de melhorar suas aulas, deixando-as significativas. As praticas,
muitas vezes, ndo ensinam apenas 0s objetivos do plano docente, mas transmitem muito mais
do que conteudos, ou seja, exemplos e atitudes (MACHADO, 2009). Para Cavalcanti (2005),
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esses profissionais devem considerar que a aprendizagem necessita da formacdo de conceitos
geogréficos e que estes devem ter significados, associados com uma relacao dialdgica.

Ainda referente ao papel do professor, Cavalcanti (2008) afirma que os docentes devem
propiciar aos estudantes certas capacidades e habilidades, com atitudes indagadoras, de acordo
com a realidade observada e vivida no dia-a-dia. Também devem incentivar a capacidade de
analisar a realidade com fatos e fen6menos. No contexto socioespacial, deve-se considerar que
0s objetivos dos conteudos tém diferentes escalas, ou seja, que ndo se pode esquecer as
inser¢bes locais e globais, considerando que existem muitos tipos de perspectivas e de
conhecimento. E importante ter a compreensdo de que o conhecimento se constréi de forma
subjetiva a realidade; perceber que existem cada vez mais temas polémicos e que nem tudo é
simples. Ainda, compreender que os fendmenos e 0s processos, além da prépria Geografia, sao
historicos, tendo conviccao de que aprender sobre 0 espaco € importante, na medida em que é
uma dimensdo constitutiva da realidade.

Cavalcanti (2008) destaca que o objetivo do professor deve ser tracado no
desenvolvimento dos seus alunos, buscando as capacidades de raciocinar e de interpretar a
realidade e as relacbes espaciais. Se o professor tiver essa postura, esse entendimento vai
conseguir contribuir para a construcdo de conhecimento dos seus estudantes. Diante disso, ao
aplicar e explorar determinadas atividades, os professores precisam conhecer seus estudantes e
as estratégias que utilizard. Mais uma vez, é possivel destacar a importancia dos estilos de
aprendizagem, trazé-los como um aliado na construcao da aprendizagem, alternando atividades
e com isso sendo possivel atingir o maior nimero de estudantes.

E importante considerar que cada estudante, extra sala, tem diferentes realidades
(sociais, econdmicas e politicas) e, portanto, trazem informacdes do seu cotidiano e da sua
vivéncia. Isto ndo deve ser esquecido no desenvolvimento das atividades em sala de aula, mas
utilizado no enriquecimento do cotidiano escolar.

As atividades geogréficas apresentadas nessa dissertacdo, mencionadas pelos
professores ou retiradas do livro didatico, estdo relacionadas a Linguagem Cartogréafica. Podem
e devem ser aplicadas em sala de aula, porque possibilitam a adaptacdo de todos os estilos de
aprendizagem, além de que estdo em consonancia com a BNCC.

Diante do exposto, pode-se dizer que, por mais que os professores estejam preparados
(muitos estdo em plena formagdo continuada, ampliando os conhecimentos, utilizando de
metodologias diferenciadas e conhecendo os estilos de aprendizagem), ndo conseguem atingir
todos os estudantes de forma igualitaria, porque é necessaria a participacdo de todos os

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Para que nossos estudantes se interessem pelos contedidos da Geografia, uma alternativa
seria torné-los significativos. Isso serd possivel quando os professores trouxerem opc¢des de
atividades e praticas que os tornem parte da construcdo do conhecimento, lembrando sempre
que guanto melhor o professor conhecer seus estudantes, mais éxito tera no processo de ensino

e aprendizagem.



60

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa, registramos algumas interferéncias que acreditamos merecem
serem contadas. A pandemia do Covid-19 exigiu mudancas no foco da pesquisa, ou seja,
alteracOes de estratégias pds-qualificacdo. Isso se fez necessario e contribuiu de forma positiva,
porque permitiu averiguar junto a um grupo de professores de Geografia se tinham ou néo
conhecimento sobre os diferentes estilos de aprendizagem, bem como verificar algumas
atividades/praticas realizadas pelos mesmos.

Retomando as indagacdes iniciais desta pesquisa quando alguns questionamentos sao
recorrentes no dia-a-dia da prética docente. Ao indagar: Por que nossos alunos néo
aprendem? Na&o ha uma resposta formulada, sdo muitas a situacdes que levam o estudante nao
aprender, situacdes familiares extra sala de aula e que em muitos casos ndo compete ao
professor, porém muitos profissionais estdo preocupados em fazer com que o estudante
aprenda, e uma das formas é conhecer o estudante e a partir disso usar formas de ensinar mais
adequadas em cada sala de aula. Sera falta de interesse? Os adolescentes acabam se
interessando por outros assuntos, pois diariamente recebem muitas informacg6es sobre assuntos
diversos, principalmente pela internet. Estdo desmotivados? A motivacdo destes jovens
geralmente ndo é por assuntos escolares, estdo mais interessados em lazer e principalmente nas
redes sociais, jogos eletrénicos. Ou sera que eles aprendem de formas diferenciadas, que
nao estdo sendo consideradas durante as aulas? Neste momento o professor que consegue
ter um pouco de conhecimento sobre os estilos de aprendizagem fara a diferenca, pois se colocar
em prética pode estar melhorando alguns resultados em sala de aula.

Ainda as indagac0es voltadas a pratica docente foram debatidas nesta dissertacéo, e nem
sempre as praticas de sala de aula estdo de acordo com a necessidade dos estudantes. Os
profissionais deveriam ter mais formac@es voltadas aos estilos de aprendizagem dos estudantes,
embora varios ja as conhecem ainda ndo € o suficiente. As praticas informadas pelos professores
na pesquisa mostram que existe a preocupacao dos profissionais em melhorar o ensino. Os
professores precisam mais tempo destinado para a preparacao das aulas e ndo esquecendo do
interesse do profissional em aprimorar seu conhecimento.

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa, o primeiro era o de contextualizar a
importancia do ensino da Geografia, com destaque para a linguagem cartografica no Ensino

Fundamental (anos finais), e os diferentes estilos de aprendizagem. Acredito que tenha
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ocorrido, pois muitos autores discutem esta tematica nos mais diferentes tipos de producao
escrita. Também é notavel que este assunto esta presente em eventos da area de ensino da
Geografia.

O segundo objetivo especifico, em relacdo a analisar os resultados da pesquisa realizada
com professores de Geografia, 0os quais trataram das diferentes praticas pedagogicas na
disciplina de Geografia e dos estilos de aprendizagem, foi abordado ao longo do segundo
capitulo. Alguns professores enviaram imagens e explicaram o tipo de pratica que vém
realizando em sala de aula. Também foi possivel elencar a bibliografia consultada.

De acordo com a revisdo sistematica da literatura, foi possivel perceber que os
estudantes aprendem de diferentes formas e intensidades. Caso isso seja considerado no
transcorrer das aulas, os discentes podem aprender mais e melhor, pois sempre que o professor
conseguir aplicar um questionario sobre estilos de aprendizagem e conhecer melhor seus
alunos, tornara seu trabalho mais eficiente. Quanto mais diversificadas as estratégias de ensino,
melhores serdo os resultados, ao mencionarem diferentes abordagens de praticas em sala de
aula.

Quanto aos professores que participaram da pesquisa, é perceptivel que utilizam de
estratégias diferenciadas para abordar a linguagem cartogréfica, pois, tanto nos relatos quanto
nas imagens, percebe-se as diferentes formas de ensinar. Também é notavel a preocupacgéo
destes profissionais em tornar suas aulas mais atrativas e produtivas.

Diante disso, vale salientar que existem professores preocupados com a situacao de
aprendizagem dos estudantes, que os livros trazem bons materiais, contudo, nem sempre é
suficiente para que os alunos aprendam. Existem muitas outras situagdes (sociais, econémicas,
politicas e emocionais) que interferem no processo de ensino aprendizagem e, muitas vezes,

néo estdo ao alcance das escolas e dos professores, resolvé-las.
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