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RESUMO

O livro didatico (LD) € um material muito utilizado em sala de aula e de importancia
para 0 ensino, responsavel pelas discussfes e desenvolvimento de diferentes
praticas. E importante que os textos presentes apresentem uma ligacdo entre a
ciéncia, cultura e sociedade, mantendo presente o conteudo adequado a realidade
dos alunos, para a respectiva construgdo do conhecimento. O LD apresenta
imagens, fotos, desenhos com o objetivo de ilustrar e facilitar a compreensédo dos
textos e contetdo. As imagens sdo muito utilizadas pelos professores para auxiliar
na apresentacdo dos conteddos em suas aulas, podendo favorecer a aprendizagem
dos estudantes, facilitando assim, a construcdo do aprendizado e a ilustragédo do
conteudo trabalhado. O aprendizado pode variar, conforme as imagens Sao
apresentadas. Quando relacionamos o corpo humano com a educagéo, percebemos
gue desde pequenos, os alunos, estudam sobre esse conteldo e conhecem partes
do seu corpo. O estudo do corpo humano, em seus amplos aspectos, possibilita a
formacdo critica e cidadd, agregando na saude individual e coletiva. Assim sendo,
trabalhar o corpo humano na escola possibilita um cuidado maior em relacdo a
saude individual e coletiva, tais como a saude fisica, mental e social. Essa pesquisa
tem como objetivo analisar as imagens empregadas nos livros didaticos de Ciéncias
do 8° ano de Ensino Fundamental — Anos finais, do PNLD 2019/2020 quanto a
funcionalidade dessas imagens. O ponto de analise parte do questionamento: como
estdo sendo apresentadas as imagens relacionadas ao sistema genital feminino em
livros didaticos de Ciéncias? Para realizar esta pesquisa, a metodologia utilizada
apresentou uma abordagem qualitativa, a fim de compreender e interpretar,
investigando o que esta presente no texto de forma oculta, a metodologia utilizada
foi a proposta por Perales e Jiménez (2022) com adequacdes de Zanin (2015), as
quais também foram utilizadas e extraidas da pesquisa de Silva (2017), na qual
apresentas categorias selecionadas a priori. A partir da andalise de 23 imagens,
classificadas em categorias de desenho figurativo, esquema, reflexivas, conotativas,
denotativas, sinopticas, parcial, total, relacional e sem etiqueta. Obtivemos como
resultado 1 imagem na qual se encaixava na subcategoria desenho figurativo e 22
em esquemas, presentes na categoria iconicidade. Na categoria funcionalidade
foram classificadas as 23 imagens como reflexivas. Na categoria relagdo com o
texto, encontramos 3 imagens conotativas, 7 denotativas e 13 sinopticas. Na ultima
categoria analisada, etiquetas verbais, encontramos 19 imagens classificadas na
categoria nominativa total, 3 na relacional e 1 sem etiquetas. As imagens e
ilustracBes presentes nos livros didaticos devem permitir que o conteudo abordado,
nesse caso 0 sistema genital feminino, apareca de forma clara para o aluno,
precisam estar relacionadas com os textos presentes no livro. Ao final de todas as
analises pode-se observar que nenhum dos livros apresentou imagens que se
encaixam em todas as categorias e subcategorias. Também pode-se destacar a
importancia da abordagem sobre o conteddo corpo humano, com enfoque no
sistema genital feminino. As imagens precisam ser contextualizadas e nao
meramente ilustrativas para terem algum significado para professores e estudantes.

Palavras-chave: Sexualidade; Material didatico; Imagens; Corpo humano; PNLD.
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ABSTRACT

The textbook (LD) is a material widely used in the classroom and of importance for
teaching, responsible for discussions and development of different practices. It is
important that the texts presented in textbooks present a connection between
science, culture and society, keeping the content adequate to the reality of the
students, for the respective construction of knowledge. The LD presents images,
photos, drawings with the aim of illustrating and facilitating the understanding of the
texts and content. Images are widely used by teachers to help in the presentation of
content in their classes, and may favor student learning, thus facilitating the
construction of learning and illustration of the content worked. Learning may vary as
images are developed. When we relate the human body to education, we feel that
since childhood, students study this content and know parts of their bodies. The
study of the human body, in its broad aspects, enables critical and citizenship
training, adding to individual and collective health. Therefore, working the human
body at school enables greater care in relation to individual and collective health,
such as physical, mental and social health. This research aims to analyze the images
used in Science textbooks for the 8th year of Elementary School - Final Years, of the
PNLD 2019/2020 regarding the typology of these images. The point of analysis starts
from the question: how are the images related to the female genital system being
developed in science textbooks? To carry out this research, the methodology used
presented a qualitative approach, in order to understand and interpret, investigating
what is present in the text in a hidden way, the methodology used was the one
proposed by Perales and Jiménez (2022) with adaptations by Zanin (2015), which
were also used and extracted from Silva's research (2017), in which categories were
selected a priori. From the analysis of 23 images, classified into categories of
figurative design, scheme, reflective, connotative, denotative, synoptic, partial, total,
relational and without label. As a result, we obtained 1 image that fit into the
figurative drawing subcategory and 22 into a schematic, these being present in the
iconicity category. In the functionality category, the 23 images were classified as
reflective. In the relationship with the text category, we found 3 connotative, 7
denotative and 13 synoptic images. In the last category analyzed, verbal tags, we
found 19 images classified in the total nominative category, 3 in relational and 1
without tags. The images and illustrations present in textbooks should allow the
content addressed, in this case the female genital system, to appear clearly to the
student, they need to be related to the texts present in the book. At the end of all the
analyzes it can be observed that none of the books presented images that fit in all
categories and subcategories. It is also possible to highlight the importance of
approaching the content of the human body, with a focus on the female genital
system. The images need to be contextualized and not merely illustrative to have any
meaning.

Keywords: Sexuality; Courseware; Images; Human Body; PNLD.
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INTRODUCAO

Em 2016, ao terminar o curso Formacgdo de Docente, nivel Ensino Médio, iniciei
a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), campus Santa Helena/PR. Neste periodo, também tive a oportunidade de
trabalhar como professora estagiaria e na sequéncia como professora da rede
municipal e particular do municipio.

Dessa forma, tive contato com o ambiente escolar e, por diversas vezes, pude
observar e aprender muito com meus colegas. Neste contexto, convivi com diversos
professores utilizando recursos e ferramentas que estavam disponiveis para abordar os
contetdos de formas diversificadas e que permitissem aos alunos observar e aprender
de diversas maneiras, mas, também, observei que o principal recurso utilizado pelos
professores era o livro didatico.

Durante o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (2016-2020), ao
participar de oficinas em escolas estaduais, percebi que os professores sempre
solicitavam para que fossem ministradas oficinas relacionadas a conteudos como
Sistema Genital, Higiene Pessoal, IST (Infec¢cdes sexualmente transmissiveis), Métodos
Contraceptivos, e, assim, surgiram questionamentos, tais como: Quais sdo 0s motivos
gue levam os professores a sempre solicitarem a mesma oficina? Quais os receios dos
professores em ministrarem aulas com essas tematicas? Como estes temas sao
apresentados aos estudantes no livro didatico?

Ao recorrermos a literatura da area de ensino, encontramos autores como
Martins (2006), o qual aponta o livro didatico como um material que segue sendo muito
utilizado em sala de aula e considerado de extrema importancia no ensino. Dessa
forma, € preciso que seja atualizado, apresente informacdes coerentes, discussdes e
praticas pertinentes a situacdes de aprendizagem em sala de aula.

Os textos presentes nos livros didaticos ndo podem ser considerados apenas
uma adaptacdo de um texto cientifico, € necessario que apresentem relacdo entre
Ciéncias, cultura e sociedade por meio de um conteldo adequado a realidade dos

alunos, conforme o lugar onde vivem, primando pelos costumes especificos da
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comunidade, bem como as condi¢fes sociais da localidade (MARTINS, 2006).

A Ciéncias é mais do que seus conteldos: é pratica social. Enquanto tal,
caracteriza-se por ser um empreendimento coletivo, organizado em torno de
procedimentos, formas de interacdo, comunicacdo, avaliacdo e organizacdo
institucional particulares. Ja nas praticas sociais cotidianas, a experiéncia se
contrapde a experimentacdo, o modo narrativo € preferido a logica dedutiva,
saberes sdo construidos e legitimados com referéncia a diferentes objetivos e
compromissos epistemoldgicos (MARTINS, 2006, p.125-126).

Um dos conteudos escolares abordados em Ciéncias € o “Corpo Humano”, em
especial, durante o Ensino Fundamental — Anos finais. Os adolescentes, nesta fase,
vivenciam mudancas mais acentuadas e rapidas do que em outros periodos da vida,
como na infancia e na fase adulta, e com isso emergem uma série de duavidas,
questionamentos e interesses, inclusive em conhecer o préprio corpo e o corpo do
outro. Neste contexto, é imprescindivel a abordagem do corpo humano e da
sexualidade como conteudo escolar.

As mudancas que acontecem na adolescéncia estdo relacionadas as alteracdes
biologicas, psicolégicas e sociais, concomitante a essas mudancgas ocorre o inicio da
puberdade, que estd relacionada as transformacdes envolvendo 0s processos
biolégicos, como o amadurecimento dos 6rgdos sexuais, por exemplo. Nessa fase,
inicia-se a producdo de horménios sexuais, e, com isso as mudancas no corpo
comecam a se tornar visiveis, o tamanho do corpo, desenvolvimento das caracteristicas
sexuais, crescimento, amadurecimento dos Orgdos sexuais, aumento de peso
(CAMPAGNA; SOUZA, 2006).

Além dessas mudancas, a boca se alarga, os labios se tornam mais cheios, a
cabeca cresce vagarosamente em relacdo ao corpo, ocorre o desenvolvimento da
cintura, ombros, quadris se alargam, ocorre também o crescimento dos bracos e das
pernas, aumento de gordura no corpo, desenvolvimento dos seios, aparecimento de
pelos, alteracdes na voz, na pele. Além dessas mudancas visiveis, ocorrem alteracdes
internas no organismo, como 0 amadurecimento e crescimento dos ovarios e Utero,
alteracdes em diversos outros sistemas do corpo como digestivo, circulatorio, endocrino
e respiratorio (CAMPAGNA; SOUZA, 2006).

14



A escola configura-se como um espaco de construcéo a novas praticas sociais e
saberes compartilhados (LIONCO; DINIZ, 2009), e, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), a “Orientacdo Sexual” deve se constituir
como um Tema Transversal, de modo que, ao concluir o Ensino Fundamental, os
alunos sejam capazes de:

Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracao
sexual e o seu direito a expresséo, garantida a dignidade do ser humano.
Identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatorios e intolerantes e analisando criticamente os
esteredtipos. Reconhecer como constru¢des culturais as caracteristicas

socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminacdes a eles associadas (BRASIL, 1998, p.311).

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é um documento que apresenta as
unidades tematicas e algumas contribuicdes que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das suas etapas escolares, assegurando assim, os direitos de
desenvolvimento e aprendizagem. Serve de referéncia para elaboracdo de outros
documentos que norteiam o sistema educacional (BRASIL, 2022).

Nesse documento, encontramos algumas tematicas que devem ser estudadas
pelos estudantes ao longo das suas séries e anos escolares, uma dessas tematicas
encontradas € Vida e Evolucdo. Segundo a BNCC,

Vida e evolucéo propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos
(incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fendmeno natural e social, os elementos essenciais a sua manutencéo e
a compreensao dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas
de vida no planeta. [...] com destaque para as intera¢des que 0s seres humanos

estabelecem entre si e com os demais seres vivos e elementos nao vivos do
ambiente (BRASIL, 2022, p.1).

Além disso, essa unidade permite que ocorra uma assimilacdo do conhecimento
sobre o corpo humano de forma dindmica e articulada, bem como a manutencéo e
funcionamento, além da necessaria integracdo dos diversos sistemas presentes nesse
organismo, com destaque também a saude individual e coletiva (BRASIL, 2022).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental sdo estudados também os contetdos

de reproducdo e sexualidade, os quais sdo o foco dessa pesquisa, pelo fato de
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representarem os conteudos de destaque nessa faixa etaria, assim como referenciados
pela BNCC.
Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducédo e a
sexualidade humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa

faixa etaria, assim como sao relevantes, também, o conhecimento das
condicdes de saude (BRASIL, 2022, p.1).

Conforme a BNCC, o estudo do corpo humano apresenta objetivos relevantes
para que 0s alunos possam compreender a organizacdo e o funcionamento do seu
proprio corpo, além de interpretar mudangas que ocorrem durante a adolescéncia,
conseguindo assumir o controle de suas atitudes e de escolhas relacionadas ao seu
corpo e ao outro (BRASIL, 2022).

Pretende-se que os estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam
aptos a compreender a organizacdo e o funcionamento de seu corpo, assim
como a interpretar as modificagbes fisicas e emocionais que acompanham a
adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas podem ter na autoestima e na
seguranca de seu proprio corpo. E também fundamental que tenham condi¢des
de assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que representem
autocuidado com seu corpo e respeito com o corpo do outro, na perspectiva do
cuidado integral & saude fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além disso, o0s
estudantes devem ser capazes de compreender o papel do Estado e das
politicas publicas (campanhas de vacinagdo, programas de atendimento a
saude da familia e da comunidade, investimento em pesquisa, campanhas de

esclarecimento sobre doencgas e vetores, entre outros) no desenvolvimento de
condicdes propicias a saude (BRASIL, 2022, p.1).

Embora a BNCC aponte a tematica relacionada a sexualidade, esse documento
nao contempla essa tematica. A BNCC teve duas versfes anteriores a homologada em
2018, sendo a primeira extremamente favoravel as tematicas de género, sexualidade e
Educacdo Sexual. Porém, devido ao contexto politico-social vivenciado pelo pais no
momento de sua elaboracdo, o documento n&o foi aprovado, passando por
reelaboracdo, na qual alguns temas relacionados ao género e sexualidade foram
retirados, dando origem a segunda versdo, também preterida (LIMA; OLIVEIRA;
JUSTINA, 2019).

Na adolescéncia, o corpo humano passa por mudancas, e, Sao justamente essas
mudancas que impulsionam a necessidade de trabalhar o assunto referente a

sexualidade. Essas alteragbes suscitam diversas questdes que sao levantadas pelos
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adolescentes, familias e a sociedade de forma geral. Assim, percebe-se a importancia
de se trabalhar Educacdo Sexual na escola, a fim de conhecer e delinear
conhecimentos, valores e crengas relacionadas a sexualidade, e por consequéncia, 0
sistema genital e reproducéo, além de outros conceitos e conteidos abordados dentro
desses temas (FURLANETTO; MARIN; GONCALVES, 2019).

Segundo Furlanetto, Marin e Gongalves (2019), € na familia que havera uma
construcéo de valores, nocdes relacionadas com a sexualidade e corpo humano, mas
muitas vezes, esse pode ser um tabu enfrentado entre adolescentes e seus familiares
pela vergonha de conversar sobre 0 assunto ou até mesmo pelas barreiras criadas pela
sociedade e por esse motivo € necessario que a escola aborde o tema Educacéo
Sexual junto aos estudantes, pois essa tematica representa um dos contelddos
escolares que esté previsto nos documentos e no curriculo, promovendo a garantia dos
direitos humanos, respeito, dentre outros aspectos.

Nessa perspectiva, a educacdo sexual ndo esta voltada para o ato sexual em si,
mas, sim para relacionamentos afetivos, vivéncias sociais, conhecimento do proprio
corpo que pode influenciar na vida adulta, nas relagbes profissionais, no autocuidado e
nas noc¢odes de cidadania (FURLANETTO; MARIN; GONCALVES, 2019

As mudancas gue ocorrem no corpo acontecem de forma natural, mas muitas
vezes, nossas crencas, identidade, convencbes e comportamentos estdo sendo
formados por relagdes de poder, inclusive patriarcal, quando, por exemplo, a maioria de
representantes da populacdo no governo é constituida por homens, a pauta é de
interesse dessa populacdo. A igreja e o Estado vém influenciando no comportamento e
apresentam um interesse além do comportamento, no pensamento (LOURO, 2000).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece que “a elaboragao de um plano
de educacdo ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito aos direitos
humanos, a sustentabilidade socioambiental, & valorizagdo da diversidade e da
inclusao” (BRASIL, 2014, p. 9). Dessa forma, tematicas relacionadas a diversidade
sexual e discriminacdo passaram a fazer parte da agenda de formacgdo escolar nas
ultimas décadas, havendo inclusive, um crescimento dessas discussdes nos livros

didaticos brasileiros (BARROS, 2007).
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Nas ultimas décadas, o governo federal tem coordenado trés programas voltados
para o livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA), atribuindo ao Ministério
da Educacdo (MEC) o acompanhamento da avaliacdo pedagogica desses programas
via editais publicos para o exame das obras didaticas e ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), a operacionalizagéo da distribuicdo dos livros
para as escolas mediante demanda dos professores nos Guias do Livro Didéatico
(BRASIL, 2018).

Dessa forma, os livros recomendados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e
distribuidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) passam por
andlises de comissdes técnicas constituidas por docentes e pesquisadores de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, antes do lancamento dos Guias do
Livro Didatico. Entre os critérios de selecdo e avaliagcdo dos livros, ha quesitos sobre
proselitismo religioso, racismo e sexismo, com claras proposi¢cdes éticas em defesa da
diversidade, da tolerancia e da promocao da igualdade.

Assim, com a industrializacdo do livro didatico, sua distribuicdo gratuita as
escolas e as limitagBes presentes na formacdo de muitos professores, pesquisadores
tém apontado um fenbmeno de centralizacdo do livro didatico no processo educativo.
Toni e Ficagna (2005) indicam que, muitas vezes, o professor utiliza o livro didatico
como o Unico recurso de pesquisa, planejamento e organizacdo do processo de ensino,
tornando as atividades em sala de aula uma mera repeticdo das tematicas, contetudos e
procedimentos metodoldgicos indicados nos livros didaticos.

Pozo e Crespo (2009) explicam que mesmo com todo o rigor existente
atualmente para a selecdo, os livros didaticos ainda apresentam determinadas
limitacbes, como contradicbes e equivocos conceituais, ideias alternativas,
superficialismos nos conceitos e imagens, além da fragmentacdo dos conteudos,
tornando evidente a necessidade de pesquisas direcionadas a sua analise.

Diante deste contexto, realizou-se esta pesquisa com 0 objetivo de analisar as

imagens apresentadas nos livros didaticos de Ciéncias do 8° ano do Ensino
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Fundamental, quanto a funcionalidade. Tendo como ponto de partida o questionamento:
Como estdo sendo apresentadas as imagens relacionadas ao sistema genital feminino
em livros didaticos de Ciéncias?

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro deles,
apresentamos uma breve abordagem sobre a importancia do conhecimento biolégico
atual e a sexualidade humana. Também ha um destaque sobre a relevancia do ensino
de Biologia e a educacdo para formacao cidada, apresentando alguns aspectos
historicos sobre o corpo humano com um enfoque no sistema genital feminino.

No segundo capitulo, abordaremos o livro didatico e a sua importancia para o
processo de ensino e aprendizagem, analisando as imagens presentes nesse recurso
relacionadas ao sistema genital feminino, tecendo reflexdes sobre o conhecimento
cientifico abordado em tais livros didaticos. Neste mesmo capitulo, apresentaremos as
concepcdes: empirista, racionalista e relacional relacionando-as com a abordagem da
sexualidade que podem ser encontradas em imagens de livro didatico adotado no
Estado do Parana, no momento.

No terceiro capitulo, apresentamos a descri¢cdo do percurso metodoldgico. Trata-
se de uma metodologia qualitativa para compreender e interpretar, investigando o que
esta presente no texto, também, de forma oculta.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados e as discussfes da analise das
imagens relacionadas ao sistema genital feminino presentes nos livros didaticos
selecionados para essa pesquisa. Ao total foram encontradas 23 imagens
representando o sistema genital feminino, as quais foram analisadas com base em
diferentes categorias, sendo elas, iconicidade, funcionalidade, relacdo com o texto e
etiquetas verbais.

Como forma de sintetizar o dominio conceitual e o dominio metodolégico
norteadores da presente pesquisa, partindo do objetivo central de compreender como
sdo apresentadas as imagens do sistema genital feminino nos livros didaticos, com foco
principal nas imagens desse sistema, apresentamos o diagrama representado pelo V

epistemoldgico (Figura 1), inspirado em Moreira (2003).
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DOMINIO
CONCEITUAL

PENSAR

Epistemologias:
Concepcoes: empirista,
racionalista e relacional.

Teorias: Educacao
sexual; Didatica das Ciéncias
e LD; Imagens como recurso
didatico.

Principais Conceitos:
Sistema genital feminino;
Sexualidade; Reproducéo;
Ensino de Ciéncias.

Fendmeno:
Sistema Genital
feminino em

livros didaticos

Pergunta:
Como estdo
sendo
apresentadas
as imagens
relacionadas
ao sistema
genital
feminino em

Objeto de estudo:

12 livros didaticos de
Ciéncias do 8° ano do
Ensino Fundamental I,

selecionados no PNLD de
2019, utilizados pela rede
estadual do Estado do
Parana, disponibilizados
por uma escola estadual do
municipio de Santa Helena
Pr.

DOMINIO
METODOLOGICO

FAZER

Base metodolédgica:
Livros didaticos do 8° ano do
Ensino Fundamental Il do Estado
do Parana escolhidos pelo PNLD
de 2020.

Anélise
gualitativa/analise
documental.

/

Registros  dos
eventos: Métodos:
Recolha dos livros
didaticos em uma escola
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Andlise de 12 livros do 8°
ano do Ensino
Fundamental I,

disponibilizados pela
Secretaria de Educacéo
do Estado do Pr. Reviséo
bibliografica.

Transformac@es
metodoldgicas: Andlise
de conteudo.

Figura 1: Diagrama V da analise de representacao de conceitos e imagética do Sistema Genital nos
livros didaticos de Ciéncias no Ensino Fundamental I
Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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CAPITULO 1
EDUCACAO EM BIOLOGIA: O SISTEMA GENITAL HUMANO E A SEXUALIDADE
EM FOCO

Nesse capitulo, tecemos uma breve reflexdo sobre o tema sexualidade humana
e suas representacdes sociais. Inicialmente, voltamos o olhar para a presenca da
sexualidade em todos os seres humanos desde o nascimento, e, esse humano em
diversos meios da sociedade, igreja, familia e escola, inclusive no livro didatico. Na
sequéncia, a abordagem é sobre a necesséaria educacdo em Biologia, imprescindivel
para a tomada de decisdo das pessoas, em geral, sobre as diversas situacoes
vivenciadas, incluindo as relacionadas ao corpo humano e a sexualidade. Finalizando, o
enfoque esta no sistema genital feminino na perspectiva do conhecimento bioldgico
atual por meio da apresentacao de alguns fatos histéricos que marcaram as conquistas

e mudancas na sociedade e na vida das mulheres.

1.1 A sexualidade humana

A educacédo permite tornar a pessoa um ser critico e o conhecimento em relacao
ao corpo humano é fator importante nesta acao, pois, 0 conhecimento relacionado ao
proprio corpo e ao corpo do outro torna possivel diversas discussfes e relacdes que
sdo importantes para a sobrevivéncia em sociedade. O estudo do corpo humano em
seus amplos aspectos possibilita a formacao critica e cidada, agregando beneficios a
saude individual e coletiva (BAUMGRATZ; HERMEL, 2021).

O conhecimento da morfologia na educacao de biologia permite que os alunos
reconhecam as funcfes, o funcionamento e as limitacbes do corpo, obtendo assim,
condicdes de tomar decisbes sobre a saude e bem-estar relacionados ao corpo
humano (BAUMGRATZ, HERMEL, 2021). A aprendizagem desses conhecimentos
permite ainda a ampliacdo de cuidados para com o corpo do outro, respeitando e

mantendo a salde de todos.
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Assim sendo, a escola pode ser um local adequado para se trabalhar e aprender
sobre o corpo humano, visando a saude e outros aspectos relevantes e importantes
para o ser humano e como concebe seu corpo. O estudo da tematica “Corpo Humano”
ao ser relacionado com qualquer um de seus aspectos relevantes precisa estar de
acordo com a realidade dos alunos, ou seja, cabe ao professor trabalhar os contetdos
propostos pelo curriculo e, além disso, realizar um trabalho de acordo com a realidade e
vivéncia do meio em que os alunos estéo inseridos (BAUMGRATZ; HERMEL, 2021).

Para que seja possivel realizar essas relagdes com a vivéncia do aluno, o
professor precisa ter um conhecimento, compreensdo e empatia com 0 meio em que o
aluno esta inserido, seu ambiente social, a fim de que realmente seja realizado um
trabalho com vistas a apresentar a realidade e permitir uma relacdo do contetdo
trabalhado em sala de aula com o cotidiano desses alunos.

As atividades educativas devem visar a construcdo de um conhecimento teorico
e pratico que permita uma boa saude individual e coletiva. Assim, a educacdo e a
saude unidas proporcionam o desenvolvimento da personalidade dos alunos por meio
da participacdo de atividades relacionadas a qualidade de vida individual e coletiva
(BAUMGRATZ; HERMEL, 2021).

E por meio do ensino de biologia que o aluno pode adquirir conhecimento e
perceber as diversas situacdes e acdes que contribuem para o bem-estar ou de
doencgas em seu organismo, seja na forma fisica, social ou psicologica (BRASIL, 1998.
p. 20). Por meio desses conhecimentos o estudante € capaz de reconhecer fatores e
situacdes que influenciam na sua qualidade de vida.

Dessa forma, trabalhar o corpo humano na escola possibilita um cuidado maior
em relacdo a saude individual e coletiva, sendo essa fisica, mental e social. Pelos
conhecimentos sobre o corpo humano os alunos podem identificar cuidados
necessarios para o seu corpo e o corpo do outro e permitir que ocorra a formacao da
identidade e caracteristicas pessoais por meio de seu conhecimento (MULINARI, 2015).

Os alunos precisam entender a relacdo de Ciéncias com 0 Seu corpo e 0S
sistemas presentes no organismo dos seres vivos. Compreender 0S processos

fisiologicos, a integracdo entre os sistemas e reconhecer o proprio corpo, conforme ele
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deveria ser ensinado em sala de aula é essencial para os alunos (VANZELA; BALBO;
JUSTINA, 2007). Assim, o corpo humano passa a ser concebido como uma unidade,
um organismo integrado e que ocupa determinado espago social, composto por
sistemas e estruturas que séo providas de funcgdes.

Todos os sistemas do corpo humano funcionam em conjunto para permitir a
existéncia da vida. Apesar disso, 0 ensino do corpo humano se apresenta fragmentado.
N&o importa em qual sistema o estudo se inicie, deve ser considerada uma abordagem
sobre a existéncia de uma relagéao entre todos os sistemas para a formagao da pessoa,
ocasionando assim, uma compreensao de que o corpo humano é todo interligado e que
a vida emocional, fisica e social, influenciam no seu organismo (MULINARI, 2015).

Dessa maneira, a pratica em visualizar um corpo humano completo e
relacionando todos os sistemas e funcdes existentes, permite que o aluno tenha mais
interesse pelo conteudo, mais disposicdo em realizar discussbes, pesquisas e
atividades, pois esta relacionado com o seu corpo e o educando deveria conseguir
identificar mais facilmente todas essas questoes.

Alguns autores como Krasilchik e Marandino (2004) ressaltam a importancia de
gue o ensino de ciéncias esteja relacionado com contetddo que desperta o interesse dos
alunos, para que favoreca ao sujeito de aprendizagem o desejo de descobrir e buscar
informacdes sobre o conteudo.

O tema “Corpo Humano” e “Reproducido” sdo relevantes no contexto escolar.
Questbes relacionadas a sexualidade estdo presentes em toda a sociedade,
despertando o interesse e a curiosidade dos adolescentes, as quais exigem
posicionamentos e atitudes relacionadas a esse assunto (MULINARI, 2015).

O “Corpo Humano”, durante a histéria da humanidade, ja foi considerado apenas
um objeto de disciplinamento, 0 que levou ao esquecimento da importancia de todo o
conjunto que o forma. Atualmente, o corpo humano passou a representar um tema mais
proficuo a discussdo, principalmente, no que se refere a questdes que envolvem
sexualidade e vivéncia humana (SANTOS; OLIVEIRA, 2020).

Esse conteudo torna-se amplo para diversas discussbes e areas de

conhecimento e também gera muitas duvidas pelo conhecimento que os adolescentes
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adquirem em diferentes ambientes da sociedade e que, muitas vezes, apresentam
informacdes que ja ndo sao aceitas na atualidade.

Ao se abordar o conteldo sexualidade, em muitas situacfes, sdo considerados
apenas métodos contraceptivos, IST, habitos de higiene, ou seja, aspectos da saude
fisica. Assim, questdes afetivas e sociais ndo sdo abordadas, o que permite que 0s
alunos continuem com duvidas, inclusive na vida adulta (REIS; DUARTE; SA-SILVA,
2019).

A sexualidade faz parte da vida de todos os seres humanos, quando levantadas
algumas consideracdes sobre essa tematica sdo realizadas muitas discussdes
envolvendo o publico adolescente por conta do aumento de casos de AIDS na
populacdo mais jovem, além da gravidez prematura. Por esses motivos, € importante
cada vez mais que se promovam debates relacionados a saude sexual nas escolas,
abrangendo tanto os alunos quanto os pais e professores, reduzindo as davidas dos
adolescentes e preparando os responsaveis desses para orienta-los quando necessario
(SOUZA; COAN, 2013). Isso vem de acordo com Souza e Monteiro (2018), que afirmam
que houve um aumento de casos de infeccdo de HIV entre os jovens no Brasil desde
2004.

Quando ocorre uma orientacdo de forma clara, consistente, pautada na verdade,
tanto pela familia quanto pela escola e pela sociedade o adolescente tem melhor
condi¢cOes de obter discernimento do certo ou errado, do que deve ou nao ser feito e
dos cuidados necesséarios em relacdo as questdes fisicas, sociais e comportamentais
em diversos ambientes da sociedade.

A educacdo sexual se inicia desde o nascimento. A sexualidade é,
primeiramente, vivenciada em um espaco privado pelas relacbes familiares. E neste
meio que sao transmitidos valores que cada familia adota como seus e espera que as
criangas assumam. O trabalho da escola vem a complementar o trabalho da familia, de
forma distintas, ndo € um concorrente, ou seja, a escola cabe a tarefa e ndo mais
apenas a familia de desenvolver uma acéo critica, reflexiva e educativa que promova a
saude das criancas e dos adolescentes (ALTMANN, 2001; SOUZA; COAN, 2013). Na

familia € o cuidado entre seus membros, na escola é parte de um conjunto de saberes
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imprescindiveis para a formacéo escolar de uma pessoa. Por isso, familia e escola ndo
concorrem e sim se complementam.

Desde o nascimento, os pais compartiiham com os filhos seus ensinamentos e
valores e ap0s adquirirem esses conhecimentos basicos, os alunos partem para as
escolas para que ocorra uma troca de experiéncias e um contato com o conhecimento
mais abrangente sobre todos os contelidos e a sexualidade e suas interfaces é um dos
conhecimentos. Concordamos com Senem e Caramaschi (2017) ao afirmarem que a
sexualidade humana apresenta influéncias bioldgicas, psicolégicas e culturais, sendo
constituida por meio de experiéncias amplas e complexas, polimorfas e diversas.

O discurso sobre sexualidade, por vezes, da indicativos da presenca de
obstaculos epistemologicos entremeando o pensamento humano. Como Santana e
Waldhelm (2009) salientam isso pode ocorrer pela falta de conhecimento da anatomia e
fisiologia do préprio corpo, por isso, a importancia de haver maneiras de os professores
conversarem com os alunos, desvendando assim, 0s mitos e tabus em relacdo ao corpo
e a sexualidade.

Ao se analisar a sociedade sob o aspecto da educacgédo sexual e 0 que se sabe
sobre ela, percebe-se que existe uma grande lacuna em relacdo ao conhecimento
sobre esse tema, e, por esse motivo, ha muitos problemas causados pelo
silenciamento, pela ndo discussdo, quando na verdade, deveriam ser pauta das
conversas entre a familia, a fim de que as dividas sejam sanadas e deixem de existir
tantos tabus por falta de conhecimento.

Nesse contexto, entende-se que a abordagem do tema sexualidade pela escola
€ diferente daquela realizada pela familia. A instituichio de ensino tem a
responsabilidade de abranger conceitos e questdes que, as vezes, a familia nao
consegue repassar para o aluno por vergonha e/ou questdes religiosas, assim, na
escola, o aluno consegue adquirir uma visdo mais ampla sobre esse tema. Quanto ao
trabalho de educagéo sexual na escola, esse, precisa ser realizado de forma coletiva,
pois o0 aluno ndo se sente exposto e ndo se invade a privacidade dele e das familias, o

que nao afeta o comportamento de cada um dos envolvidos (SOUZA; COAN, 2013).
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E inegavel que os alunos estdo em contato com diversas informacées
relacionadas a sexualidade e a orientacdo sexual e essas informacdes podem ser
encontradas na midia, na propria familia e na sociedade. Ao se analisar a construgdo
da sexualidade de criancas e adolescentes, percebe-se que eles possuem acesso a
diversas fontes que influenciam na educacao sexual, tais como a familia, os amigos, a
igreja, os meios de comunicacdo como televisdo, revistas, jornais, novelas, filmes,
radios, comerciais, ou seja, a educacdo sexual vai além da escola, sendo a midia uma
fonte bastante influente no desenvolvimento da compreensdo sobre a sexualidade
(SOUZA; COAN, 2013).

Quando se aborda as vivéncias sexuais isso hdo se resume apenas as relacdes
sexuais e a reproducao, e sim envolve afeto, amizade, amor, intimidade e respeito ao
corpo e a vida (SOUZA; COAN, 2013). Ao trabalhar essas questdes, a escola vai utilizar
termos, linguagem e conceitos que necessitam serem claros e que auxiliam a
compreensao dos alunos e também que estejam relacionados ao curriculo. A escola
possui e compartilha de uma cultura com seus significados, sendo construidos por meio
de uma linguagem especifica, assim, fica evidente a relacdo do curriculo com a cultura
(BANDEIRA; VELOZO, 2019).

Abordar a sexualidade na escola constitui-se como um desafio, pois esse
conteudo precisa relacionar as questdes sociais e culturais, os valores e as concepcoes
gue envolvem a democracia e a cidadania. As Diretrizes Curriculares Estaduais da
disciplina de Ciéncias, propdem que as relacdes de sexualidade sejam abordadas pelas
disciplinas que lhes séo afins, de forma contextualizada, articuladas com “os
respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor de seus referenciais
teorico-conceituais” (PARANA, 2008, p. 28).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB)
(BRASIL, 2013), a educacgao consiste no processo de socializagdo da cultura, no qual
se constroem, mantém-se e se transformam conhecimentos e valores, assim, exige-se
problematizar a organizacdo escolar, que ndo tem conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a compdem (BANDEIRA; VELOZO, 2019).
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Além da importancia de se trabalhar esse conteudo para que o aluno tenha
consciéncia e compreensdo do seu proprio corpo, dos seus sentimentos e da sua
propria saude, é necessario que os profissionais da escola estejam preparados para
trabalhar esse tema. Pela relevancia dessa temética, muitas vezes, apenas
determinados profissionais a abordam com os alunos, mas na realidade, é necessario
gue esse tema seja abordado por todos os profissionais presentes na escola.

Quando os temas “Sexualidade e Orientacdo Sexual” sdo trabalhados no
contexto escolar, muitas vezes, isso € feito por profissionais da saude, médicos e
psicologos, por meio de palestras que envolvam um grupo amplo de alunos. Os
conteudos abordados nestes momentos, normalmente, ficam limitados a reproducéo,
métodos anticoncepcionais e doencas sexualmente transmissiveis. Alguns profissionais
ainda defendem que apenas médicos, psicélogos, enfermeiros e o professor de
Ciéncias e Biologia devem trabalhar questdes relacionadas a sexualidade. No entanto,
ha necessidade de que essa intervencdo ocorra por meio de todos os profissionais
envolvidos com a escola, aos quais cabe realizar um trabalho constante, visando
diferentes abordagens para diversas faixas etarias (SOUZA; COAN, 2013).

Ao abordar esse tema deve-se deixar clara a diferenca entre alguns termos como
sexo, sexualidade, saude sexual, é importante ressaltar aos alunos as diferencas
existentes entre essas terminologias. Além da diferenca nas culturas, ocorre uma
diferenca no significado dos conceitos sexo e sexualidade, apesar de muitas vezes
serem considerados sindnimos. A sexualidade envolve questfes bioldgicas, psiquicas e
culturais (SENEM; CARAMASCHI, 2017).

O termo ‘sexo’ é, atualmente, usado para se referir a mulher ou homem, em que
0 sexo identifica o 6rgdo sexual, a anatomia do corpo, e também ¢é utilizado para
denominar o ato sexual (SENEM; CARAMASCHI, 2017). Segundo a Organizacéo
Mundial de Saude (OMS), o termo ‘sexo’ esta relacionado a questbes bioldgicas que
determinam como feminino e masculino, a sexualidade é uma questdo mais ampla,
envolvendo questbes de sexo, identidade, papéis de género, orientacdo sexual,

erotismo, prazer, intimidade e reproducdo. Ja, saude sexual esta relacionada com o
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bem-estar do individuo quanto a sexualidade, seja ele fisico, emocional, mental e

social.

Sexo: refere-se as caracteristicas bioldégicas que definem os seres humanos
como feminino ou masculino. Embora esses conjuntos de caracteristicas
biolégicas ndo sejam mutuamente exclusivos, pois existem individuos que
possuem ambos, eles tendem a diferenciar os humanos como machos e
fémeas. Saude sexual: De acordo com a definicdo de trabalho atual, a salde
sexual é: “[...] um estado de bem-estar fisico, emocional, mental e social em
relagdo a sexualidade; ndo é meramente a auséncia de doenca, disfungao ou
enfermidade. A salde sexual requer uma abordagem positiva e respeitosa da
sexualidade e das relagBes sexuais, bem como a possibilidade de ter
experiéncias sexuais prazerosas e seguras, livres de coercao, discriminacéo e
violéncia. Para que a salde sexual seja alcancada e mantida, os direitos
sexuais de todas as pessoas devem ser respeitados, protegidos e cumpridos”.
Sexualidade: A salde sexual ndo pode ser definida, compreendida ou
operacionalizada sem uma ampla consideracdo da sexualidade, que esta
subjacente a importantes comportamentos e resultados relacionados a saude
sexual. A definicdo de trabalho de sexualidade é: [...] um aspecto central do ser
humano ao longo da vida engloba sexo, identidades e papéis de género,
orientacdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e reproducdo. A sexualidade é
vivenciada e expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes,
valores, comportamentos, préticas, papéis e relacionamentos. Embora a
sexualidade possa incluir todas essas dimensfes, nem todas sdo sempre
vivenciadas ou expressas. A sexualidade é influenciada pela interacdo de
fatores bioldgicos, psicolégicos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, legais,
histéricos, religiosos e espirituais (OMS, 2022, p.1).

Além das definicdes apresentadas pelas OMS, podemos observar as definicbes

apresentadas por dicionarios, que possibilitam o acesso a todas as pessoas permitindo

que se tenha uma compreensdo melhor das diferencas dos termos. Definicdo de

sexualidade conforme dicionario on-line Dicio:

Sexualidade: Conjunto de caracteres especiais, externos ou internos,
determinados pelo sexo do individuo; qualidade sexual. Sexo: Reunido das
caracteristicas distintivas que, presentes nos animais, nas plantas e nos seres
humanos, diferenciam o sistema reprodutor; sexo feminino e sexo masculino.
Aguilo que marca a diferenciagdo (6rgaos genitais) entre o homem e a mulher,
delimitando seus papéis na reproducdo. Reunido dos individuos que fazem
parte de um mesmo sexo (DICIO, 2022).

hY

Nesse panorama de multiplas perspectivas, quanto a compreensao de

sexualidade, adota-se para esta dissertacdo a conceituagao proposta por Lima (2019):

Compreendemos, portanto a sexualidade como aspectos relacionados ao corpo
e ao prazer construidos de forma individual e simultaneamente coletiva, todavia
gue ndo se restringe a padrdes fixos e com limites definidos. Dessa forma, nao
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€ algo que permanece estagnado, mas sim de forma continua, dinamica e por
vezes até ciclica. Ao delimitarmos padrfes de toda a pluralidade sexual, como
ao apontarmos algumas nomenclaturas, visualizamos a exclusdo de outras
possibilidades e sobreposi¢des que também séo legitimas (LIMA, 2019, p.19).

Ao ter consciéncia da diferenca dos termos, professores, alunos e a sociedade
em geral podem discutir esse tema de forma abrangente, sabendo que a sexualidade é
muito ampla, envolvendo sentimentos, caracteristicas pessoais, pensamento e atitudes
e 0 sexo se refere ao sistema genital definindo macho e fémea.

O conteudo do sistema genital feminino se encontra presente nos livros didaticos
e deve ser trabalhado pelo professor, a fim de que possibilite aos alunos uma
compreensao melhor da estrutura corporal, que envolve os sistemas biolégicos e a
sexualidade que abrange questfes sentimentais e de respeito.

Embora o livro didatico de Ciéncias destinado ao Ensino Fundamental — Anos
Finais possa apresentar informacdes que permitam ao aluno ampliar seus
conhecimentos, identificar e compreender a sua realidade, a abordagem da
sexualidade, muitas vezes, é relacionada exclusivamente ao conhecimento bioldgico
fragmentado. Assim, na sequéncia, apresentamos reflexdes acerca da necessaria
educacdo em biologia para a compreensao sobre o funcionamento do corpo humano e

suas intera¢cdes com o0 ambiente que o cerca.

1.2 Educacéao em Biologia

Concebemos que a educacado biologica contribui para que cada pessoa seja
capaz de compreender e ter autonomia para aprofundar e reconstruir modelos
explicativos atualizados de processos e de conceitos bioldgicos, despertando assim o
interesse para os fenbmenos relacionados aos seres vivos. Conforme Krasilchik (2004),
esses conhecimentos devem favorecer para que o cidaddao compreenda e estabeleca
relacbes entre o que ja sabe e novos modelos explicativos para os fendmenos,
processos e sistemas bioldgicos. Nesse contexto, podera tomar decisdes de interesse
individual e coletivo, numa perspectiva ética de responsabilidade consigo, com os

demais seres vivos e com 0 ambiente no qual € integrante.
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Nesse panorama, defendemos uma educacdo cientifica equivalente a
“alfabetizagao bioldgica multidimensional” proposta por Krasilchik (2004, p.12), na qual
“os estudantes aplicam o conhecimento e as habilidades adquiridas, relacionando-os
com conhecimentos de outras areas, para resolver problemas reais”.

Entretanto, as pesquisas, como de El-Hani (2002;2006) que se voltam ao ensino
de Biologia tém apontado que o0 mesmo tem sido abordado de forma fragmentada e
descontextualizada, priorizando a memorizacdo de termos dificeis, em detrimento de
um conhecimento mais aplicado/relacionado, em especial na Educacao Basica.

Diversas vezes, a sociedade compreende as ciéncias de maneira distorcida, ndo
apresentando ligacbes com outras areas de conhecimento, sendo que na realidade
deveria ser notdria a interagdo das ciéncias com a tecnologia, filosofia, ética, economia
e aspectos sociais. As ciéncias deveriam ser compreendidas como algo que faz parte
da realidade e apresenta suas conexdes com 0s problemas reais, mostrando que o
conhecimento cientifico esta relacionado com tudo que existe na escola e além dela
(SANTOS, 1999). Assim, a educagdo deve estar relacionada a formacédo social,
convivéncia humana, seja em um contexto escolar, familiar, profissional, politico ou até
mesmo de lazer (RIBEIRO, 2002).

A educacdo deve instigar os alunos a perceberem a sua realidade e possibilitar o
desenvolvimento de pensamento critico no sentido de compreender, questionar,
debater e solucionar problemas encontrados na sociedade, refletindo sobre suas
atitudes e dos outros.

A formacdo de cidaddos criticos e reflexivos possibilita um aumento de
discussbes e debates sobre assuntos variados, que, por vezes, sao silenciados. Para
Ribeiro (2002, p.124):

A educacdo é reconhecida, pela maior parte dos autores que tratam da
cidadania, como um direito essencial enquanto propiciador das condi¢cBes
necessdrias a inclusdo no espaco publico, ou seja, no campo da participagédo
politica. O direito ao acesso a educacdo para todos os cidaddos traduz a
afirmacao de um bem comum a comunidade politica e ao compartilhamento, por
parte de seus membros, do conhecimento como um valor. Porém, a inexisténcia
da possibilidade de realizacdo do direito a educacgdo, ou a insuficiéncia de
condicdes para o seu exercicio, implica também que a igualdade de direitos e
deveres de cidadania esta anulada ou prejudicada (RIBEIRO, 2002, P. 124).
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A educacéo, incluindo a bioldgica, leva a cidadania e a formacao de um cidadéo
critico, reflexivo e participante da sociedade. Palma Filho (1998, p.114) considera a
“‘individualidade como inerente a condicdo humana e a cidadania como a qualidade que
se explicita, quando a ordem social permite a participacdo de modo pleno nas decisdes
gue sao tomadas pelo conjunto social”. A importancia do ensino de Biologia deve ser
enfatizada no dia a dia dos alunos, para que possam perceber e se tornar cidadaos
criticos, capazes de interpretar e tomar decisbes (SANTOS; SCHNETZIER, 1996;
MULINARI, 2015).

Mesmo havendo estudos e discussfes acerca do ensino de Ciéncias e Biologia,
diversas vezes, esse ensino € com abordagem apenas em ‘0 mundo com seres Vivos e
nao vivos’, de maneira fragmentada, apresentando a estrutura, suas partes, seus
elementos, todos de forma separada.

Esse ensino fragmentado dificulta a compreensdo de um mundo como um todo e
impossibilita uma visdo da realidade dos alunos, que ndo compreendem, de forma
separada, os elementos ali presentes, sendo que para eles, em sua realidade, aqueles
elementos formam um Unico conceito. A partir do momento que o aluno passa a
relacionar o ensino com a sua realidade, ele se torna capaz de criticar, refletir e pensar,
dessa forma, tem maiores condi¢cdes de ser um cidadao participante da sociedade.
Todos os estudantes precisam se tornar cidaddos ativos na sociedade e € exatamente
por esse motivo que o ensino de Ciéncias deve compreender uma educacao para
formacdao cultural, permitindo que esses estudantes opinem dentro da sociedade, sendo
capazes de criticar quando necessario e intervir em tomadas de decisfes.

A educacdo em Ciéncias também esta voltada para um carater biologico, que se
faz necessario aos seres humanos permitindo compreender a vida em diversos
aspectos, além do social. Nessa direcao, a aprendizagem voltada para um carater
biolégico influencia em diversas situacfes e formas de vida das pessoas, seja em
relacdo a enfermidades, medicamentos, vida social, organizagcdo, seja em outros
aspectos. Nesse sentido, a Biologia € fundamental para romper tabus, supersticoes,
acabar com a ignorancia e aprimorar o conhecimento, visando a cidadania (MARRUL,
2018).
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A escola € um dos locais que possibilita a relacdo de educacéo e ciéncias para
com os alunos, na intencdo de vivenciar uma formacéo cidada, envolvendo o carater
biolégico. Além da escola possibilitar que aconteca essa relacdo para formacdo,
também é um local com uma diversidade de individuos que apresentam caracteristicas,
etnias, género, raca, formas, cores, jeitos, costumes diferentes uns dos outros,
permitindo assim, um amplo conhecimento e relacdo de seres diferentes entre si. A
visdo biologica estd sempre mais visivel nos livros didaticos da disciplina de Ciéncias,
mas € importante ressaltar que € necessario apresentar discussées sobre questdes
éticas, raciais, de género para que seja discutida e apresentada a diversidade de
corpos, a fim de que todos se sintam representados e respeitados (DUARTE; REIS; SA-
SILVA, 2017).

Na escola, a tematica “Corpo Humano” vem sendo apresentada para os alunos,
praticamente, apenas na disciplina de Ciéncias e, por algumas vezes, na disciplina de
Educacao Fisica, ela é retratada de forma fragmentada e separada do meio ambiente,
nunca como uma unidade.

A disciplina de Ciéncias, na escola, ainda apresenta o conteudo do “Corpo
Humano” apenas na perspectiva biologica, sem considerar questbes socioculturais,
essa forma como o conteudo € trabalhado faz com que o aluno nao identifique aquilo
que esta sendo abordado com a sua realidade (REIS; DUARTE; SA-SILVA, 2019).

E comum que o ensino de biologia apresente apenas o corpo humano de forma
subdividida, mostrando, principalmente, o interior do ser, sem definir sexo ou
identidade, relacionando o corpo humano a uma maquina, na qual cada parte tem uma
funcdo, sem levar em consideracao os aspectos sociais. Ao contrario do que vem sendo
feito, o corpo humano precisa apresentar género, sexualidade, etnia, dentre outros
aspectos que por, em algumas situacbes, sao desconsiderados (BRITO; SOUZA;
FREITAS, 2008; NASCIMENTO, 2000).

Quando relacionamos a tematica “Corpo Humano” com a educacgao, percebemos
que desde pequenos os alunos estudam sobre este conteido e conhecem partes do
seu corpo, inicialmente, de forma ludica e interativa, relacionando com brincadeiras,

musicas infantis, jogos, e, conforme, as etapas educacionais avancam, esse
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conhecimento vai sendo aprimorado, mas sempre apresentado de forma separada, ou
seja, um corpo fragmentado.

No século XVII, o filésofo Renner Descartes observava e argumentava que para
explicar o corpo humano era necessario dividi-lo em pedacgos, inclusive em maiores
partes possiveis, assim sendo, poderia ocorrer uma analise detalhada e criteriosa sobre
0 corpo humano, mas ao mesmo tempo essa Vvisdo reduz o corpo humano a uma
maquina que poderia facilmente substituir suas pecas quando necessarias (MULINARI,
2015). Se o corpo humano fosse estudado como um todo, poderia permitir que o aluno
obtivesse um conhecimento especifico e possibilitasse uma identificacdo pessoal.
Dessa forma poderia levar o aluno a estabelecer melhores relagbes com o outro e
consigo mesmo (MORAIS; GUIZZETTI, 2016).

Na escola, o corpo aparece a partir do macro para o micro, conforme o aluno vai
avancando nas etapas escolares e vai conhecendo partes e funcdes separadas do
corpo. Diversas vezes, as representacdes presentes nos livros didaticos mostram o
corpo humano de forma anatébmica e fisiologica dividida em partes (REIS; DUARTE;
SA-SILVA, 2019).

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0os alunos aprendem sobre a cabeca,
tronco e membros, ap0s esta etapa, nos Anos Finais, aprendem 0s sistemas que
envolvem o corpo humano e em uma etapa mais avancada, no Ensino Médio,
aprendem sobre as células e as funcdes celulares e moleculares (MORAIS;
GUIZZETTI, 2016). Isso ao encontro do que Trivelato (2005) aponta, primeiro, nas
séries iniciais, o corpo € dividido, depois aparecem o0s sistemas, sendo eles
apresentados um de cada vez, digestivo, circulatério, reprodutor e respiratério, depois o
corpo é apresentado por meio das células e fungdes moleculares.

Apesar dessa pratica de um ensino fragmentado sobre o corpo humano, que
ignora o fato desse ser um U(nico organismo que necessita de uma organizagado
conjunta entre todos os sistemas, mecanismos e funcbes para sua sobrevivéncia, em
algumas situacdes, percebe-se uma tentativa de apresentar o organismo dos seres

humanos como um todo, realizando uma integracéo de todos os sistemas, relacionando
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0s processos fisiolégicos, as funcbes e a integracdo dos processos (TRIVELATO,
2005).

A tentativa de compreender o proprio corpo é algo que vem sendo discutido
desde o inicio da civilizacdo, a relagdo do corpo com suas formas, a proporgédo e a
grandeza e o desenvolvimento da vida, além da relagcdo com a natureza e outros. Com
isso, foram surgindo habitos e costumes na sociedade relacionados com o corpo,
influenciando na relacdo do ser humano com seu préprio ser € com 0S outros
(MORAES; GUIZZETTI, 2016).

Estudar sobre o corpo humano envolve questdes de cidadania, conhecimento do
préprio corpo, cuidado com o corpo (ARAUJO; RAMOS; GIANNELLA, 2015). O nosso
corpo esta ligado com outros seres vivos, por meio de relagdes, sejam elas sociais,
econdmicas ou culturais. Assim é preciso saber como conhecer, agir, cuidar do corpo,
adquirindo conhecimento sobre si mesmo e sobre as relagbes com o outro e com 0
meio (MORAIS; GUIZZETTI, 20186).

O corpo humano é assunto de muitas discussdes e estudos, envolve questdes
biol6gicas, médicas, sociais, culturais, econdmica, dentre outras. As pessoas
conseguem apresentar por intermédio dos seus corpos elementos de sua cultura, dos
seus habitos e costumes (DUARTE; REIS; SA-SILVA, 2017).

A influéncia na relacdo com o outro se da pelas questdes de espaco
compartilhado na sociedade, a relacéo social, cultural e econémica, relacdes essas que
estdo completamente ligadas as questbes do corpo, a importancia do cuidado, da
higiene, as estruturas ‘morfolégicas e fisiolégicas’ do préprio corpo, as relagdes do
corpo com o ambiente (MORAES; GUIZZETTI, 2016). Percebe-se que esses assuntos
que envolvem o corpo humano recaem praticamente sobre as Ciéncias Bioldgicas, e
em contexto escolar, € um assunto que desperta muitas curiosidades, interesses e
guestionamentos (LIMA; FERREIRA, 2021).

Os estudos acerca do “Corpo Humano” ainda sdo muito limitados a algumas
questbes e lugares estabelecidos pela sociedade, seja na familia, na escola ou em
espacos sociais, ainda apresentam muitas questdes regradas sobre o que se pode ou

nao falar nesses espacos (LIMA; FERREIRA, 2021). A abordagem do corpo como um
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todo possibilita o conhecimento especifico e permite que haja uma relacdo na
identificacdo pessoal na sociedade e no ambiente pelos estudantes, levando assim a
interacdes interpessoais (MORAES; GUIZZETTI, 2016).

Entretanto, comumente, professores se sentem constrangidos em trabalhar
determinados conteddos em sala de aula. Contetdos esses, especificos da Biologia e
isso contribui para silenciar alguns debates de grande relevancia no cotidiano e na vida
dos alunos, ocasionando assim, uma falha na educacao cientifica para desenvolver
nocdes de cidadania (MARRUL, 2018). Um desses contetdos que se torna limitante

para alguns professores pode estar relacionado ao sistema genital.

1.3 Conhecimento bioldgico acerca do sistema genital feminino

Ao abordar o corpo e, principalmente, ao se referir ao sistema genital, € comum
gue esse seja sempre lembrado apenas como um dos sistemas do corpo humano, mas
pouco se compreende e se discuti sobre as funcdes desse sistema e os érgaos que
estdo relacionados a ele. A tentativa de compreendé-lo vem acontecendo ha muito
tempo, a estrutura, a relagdo do corpo com a vida, a natureza e 0s outros seres, as
guestdes comportamentais, os habitos, costumes e a propria educacdo do corpo
(MORAIS; GUIZZETTI, 2016).

Nas investigagbes sobre a vida humana e sua formacgéo diversas teorias sao
criadas e discutidas para se chegar a uma resposta de como acontece a formacéo da
vida humana e questdes acerca disso. Questdes essas que sao discutidas por diversos
pesquisadores, anos apds anos, e a cada periodo que passa, novas informacdes
ganham forgas para tentar explicar e solucionar questbes envolvendo a vida e o ser
humano. Uma das questdes discutidas ha muitos anos esta relacionada ao sistema
reprodutor-genital e a formagéo do ser humano, ou seja, o estudo de como acontece
esse processo de reprodugéo.

Ao levantar alguns historicos de estudos realizados pode-se perceber que as
pesquisas foram evoluindo e com ela obtivemos respostas sobre esse processo, nos

dias atuais, por meio do ensino de Biologia podemos compreender questbes
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relacionadas a formacado humana. Por esse motivo, 0 ensino de Biologia e as praticas
pedagdgicas apresentam-se de forma relevante para a reflexdo, oportunizando aos
alunos o pensar, agir, criticar e desenvolver opinides acerca de diversos temas
(SLONGO; DELIZOICOV, 2003).

Segundo Slongo e Delizoicov (2003), com base em Piveteau (1954) Hipdcrates
[460-377 a.C.], o feto era duas sementes misturadas, essa semente seria um resumo
das partes do corpo, “cérebro, desce pelo canal da medula espinhal, mistura-se na
matriz, local onde forma-se o novo individuo” (SLONGO; DELIZOICOV, 2003, p.437-
438). Para Hipdcrates também existiam dois tipos de sementes, uma considerada forte
e outra considerada fraca, “se ambos fornecem sua semente forte, produzirdo um
macho, e se ao contréario, eles derem ambos apenas sua semente fraca, resulta disso,
apenas uma fémea” (SLONGO; DELIZOICQOV, 2003, p.138).

Atualmente, sabe-se que esse pensamento € ultrapassado, mas que ainda existe
um historico disso na visdo de algumas pessoas, de que a mulher/fémea seria
necessariamente a mais fragil, o que ja se pode afirmar ser um grande equivoco, pela
série de conquistas alcancadas pelas mulheres ao longo dos anos até o momento atual,
conquistas que podem ser percebidas ao longo dessa dissertacdo. Além disso, as
guestdes biolégicas entre homens e mulheres também ressaltam isso, organismos
distintos tem a mesma condi¢c&o para sobrevivéncia e perpetuacdo da espécie.

Aristoteles [384-322 a. C.] apresenta sua pesquisa e pensamento, no qual dizia
que o homem e a mulher apresentam papéis diferentes no processo de reproducdao.
Segundo Aristételes [384-322 a.C], a base para o movimento de geracdo esta no
individuo masculino, enquanto no corpo feminino encontra-se a origem da matéria
(SLONGO; DELIZOICOV, 2003).

O processo da geracao se iniciaria pela producéo do sémen no macho, a fémea
também produziria uma espécie de sémen, denominado ménstruos, o qual teria a
funcdo apenas de auxiliar a matéria para o seu desenvolvimento, dessa forma néo
ocorreria a mistura do liquido do macho e da fémea (RADL, 1988). Segundo essa

teoria, 0 sémen da fémea seria inferior ao do macho, apresentaria apenas uma ‘alma
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vegetativa’ transferindo apenas a matéria-prima para o desenvolvimento do novo ser, ja
o0 macho apresentaria uma ‘alma sensitiva’, capaz de gerar a forma (RADL, 1988).

Até meados do século XV da histéria da humanidade, a mulher era visto como
um ser inferior e fraco e sua participacdo na reproducdo era sempre reduzida ao
minimo possivel, enquanto o papel do homem era considerado como de maior
importancia, assumindo um papel forte e superior, além da diferenca da participacao de
ambos, ainda ocorria a diferenca na ‘semente’ ou sémen dependendo da terminologia
utilizada por esses pensadores.

A partir de 1440, com o0 Renascimento, ocorreram novas mudancas nas
pesquisas e uma certa alianca entre Ciéncias e a técnica, sendo assim, novos valores
passam a permear a producdo do conhecimento (ARANHA, 1993; ANDERY, 1988,
apud SLONGO; DELIZOICOV, 2003).

A mudanca de pensamento, bem como a recorréncia na producdo de
conhecimento foram responsaveis por novas pesquisas e observacdes em relacado aos
seres vivos e a reproducao desses, ocorrendo assim, transformagdes nos pensamentos
dos que viviam no periodo do renascimento.

Harvery [1578-1675] passou a realizar algumas observacbes e percebeu que
corcas e gamas entram no cio, sendo acompanhado por um periodo de
desenvolvimento embrionario, a partir disso percebeu-se que 0s animais iniciavam seu
desenvolvimento por meio de uma estrutura que passou a ser chamada de ovo, sendo
considerada uma espécie de massa, na qual continha a vida em potencial. A partir
dessa matéria, o0 embrido se desenvolvera, formando assim, um novo animal com um
‘principio vital’, obtendo todas as partes do corpo (RADL, 1988).

Apbés essas observacbes, comecou-se a perceber uma evolucdo nas
descobertas, relacionando-se aqui o desenvolvimento embrionério e célula ovo para a
formacao e constituicdo das partes, nesse caso, um novo animal. Em contrapartida,
outro pesquisador, Malpighi [1628-1694] critica esse pensamento pelo fato de perceber
que dentro desse ‘ovo’ denominado ‘bolha’ ja haveria um embrido com todas as partes

necessarias para o seu surgimento que ocorreria apos a copula.
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Apés um certo tempo, Malpighi [1628-1694] apresenta uma pré-formacéo,
criticando Harvey por néo ter percebido nas suas pesquisas que a ‘cicatricula’ se traduz
em uma ‘bolha’ que apresenta dentro um embrido ja formado com suas partes e, que a
partir disso, 0 novo ser surge através da copula, antes da incubacdo (SLONGO;
DELIZOICOV, 2003).

Graaf [1641-1673] diz que todos os animais surgem a partir de um ovo, sugere
que esses ovos estdo contidos nos testiculos e os chamam de ovarios e afirma que
ovos e ovarios ndo se separam por conta da fecundagdo. De acordo com Slongo e
Delizoicov (2003, p.440), Graaf “denominou de ovo o proprio foliculo ovariano e
concluiu que a fecundagao se processa no ovario”.

Avancando um pouco mais nas pesquisas da histéria da humanidade
apresentam-se a terminologias: ovarios, testiculo e fecundacéo, relacionando essas
com a formacdo do novo ser vivo. Além disso, passou-se a perceber que as fémeas
possuiam ovos dentro de seus ovarios e que eram liberados pela mae, ocorrendo esse
processo nas mulheres e em outros animais.

Ja no fim do século XVII, havia uma compreensao de que todas as fémeas
possuiam ovos. Slongo e Delizoicov (2003) embasado em Stenon [1638-1687] afirmam
gue os ovarios dos animais continham ovos e que esses ovos saem do ventre da mae,
afirmacéo essa reforcada por Graaf [1641-1673] (SLONGO; DELIZOICOV, 2003).

Algum tempo depois, Leeuwenhoek [1632-1732], ao realizar suas pesquisas
sobre organismos, pode observar alguns espermatozoides e o0s chamou de
animalculos, sendo que esses possuiam algo parecido com o0s ovos, localizados nos
‘testiculos’ das fémeas. No final do século XVII, acreditava-se que se havia ovos nas
fémeas, também haveria animalculos nos machos (SLONGO; DELIZOICQOV, 2003).

Com base no histérico sobre esse assunto foi criado um sistema chamado de
ovismo ou sistema dos ovos, era uma jungado de teorias, nas quais se apresentava o
ovo como uma elaboracdo do organismo materno e que representava um material
reprodutor, sendo somente ele que gerava a vida. Essas teorias tinham como base o

argumento de que o feto ja esta completamente formado no ovo antes da fecundacéo,
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ainda dentro do ovario. Seria apenas papel do macho estimular esse processo
(SLONGO; DELIZOICOQV, 2003).

Segundo Slongo e Delizoicov (2003), embasados em Giordan (1987), no século
XVII, a fecundagdo passou a ser um pouco mais compreendida, o feto encontrado no
ovo recebia um licor fornecido pelo macho, contendo o principio da vida, nesse
momento, comeca-se a desenvolver o coracao ja pré-formado, ou seja, para ocorrer a
fecundacao, o ovo precisava receber um estimulo dentro do ovério, no qual seria esse
licor fornecido pelo macho.

Ao se analisar mais um pouco da histéria do desenvolvimento humano,
encontramos o surgimento de um modelo tedrico chamado animalculismo, o qual
direcionava a fecundidade para o macho, sendo esse o criador. Hartsoeker [1656-1725]
dizia que o animalculo carregava uma miniatura de macho ou fémea da sua espécie,
miniatura que possuia cabeca, tronco, maos e pés e acreditava que o homem néo
nasce de um ovo, mas sim do animalculo que estaria na semente do macho. Nesse
modelo, a fémea apenas forneceria o ninho e o alimento para o desenvolvimento do
novo ser (SLONGO; DELIZOICQOV, 2003).

O processo de fecundacédo € apresentado de diferentes maneiras ao longo da
histéria, para os ovistas, o feto esta no ovo e o encontro com 0 esperma permite o
movimento e estimulacdo para seu desenvolvimento, para os animalculistas, o futuro
ser esta no espermatozoide, para os epigenistas, a fecundagcdo € a chave essencial
para a mistura das sementes que levaria ao desenvolvimento do feto (GIORGAN, 1987,
apud SLONGO; DELIZOICOV, 2003).

Segundo Slongo e Delizoicov (2003), o liquido espermatico era importante para a
fecundacdo, nessa etapa levava-se em consideragdo 0 modelo epigenista, mas
apresentando o 6vulo e o espermatozoide como elementos importantes para a
fecundacgao e desenvolvimento do novo ser.

Todas essas teorias foram importantes para o desenvolvimento da pesquisa
relacionada a formacdo dos seres vivos e conforme cada pesquisa era realizada,

conseguia-se chegar mais proximo da compreensao existente nos dias atuais.
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No final do século XIX, ocorreu o reconhecimento dos elementos essenciais para
reproducdo, a fecundacéo, o évulo e o espermatozoide. Foram apresentadas pesquisas
definindo que o ponto central é a unido entre os nucleos do 6vulo e espermatozoide e
também se definiu que s&do as ‘substancias fecundantes’ responséveis pelas
caracteristicas hereditarias (SLONGO; DELIZOICQV, 2003).

A descoberta da natureza unicelular do évulo e do espermatozoide, o
reconhecimento das substancias contidas e veiculadas pelo nicleo e os
processos que estas células realizam durante o ciclo vital, foram de grande
importancia para a compreensdo da fecundagcdo, do desenvolvimento

embrionario e para a area que emerge a partir de entdo, a genética (SLONGO;
DELIZOICQV, 2003, p.443).

Na contemporaneidade, obtemos um conhecimento mais amplo e especifico em
relacdo aos sistemas genitais masculino e feminino, no qual, com a tecnologia e
pesquisas cientificas chegou-se ao conhecimento atual, mas concepcfes do passado
(demonstradas no Quadro 1) ainda permeiam o imaginario e discurso de muitas
pessoas quanto ao papel da mulher, muitas vezes, focado apenas na funcao
reprodutiva em detrimento de outros aspectos relacionados a sexualidade.

CONCEPCAO PAPEL ATRIBUIDO A MULHER
Pré-formismo O 6vulo é o receptor do espermatozéide e tem papel de nutridor e protetor apenas.
fémeo (ovismo)
Pré-formismo O é6vulo contém o embrido prévio que se desenvolve por meio da estimulagédo do
macho espermatozéide (ou esperma)

(animalculismo)
Ocorre a mistura do 6vulo (ou sangue menstrual) com o esperma (ou

Epigénese )
espermatozoide) para formar o novo ser.
O espermatozoide se une ao évulo e forma o zigoto. Essa formacao ocorre no
Fecundagédo interior das tubas e o 6vulo fecundado em seguida se encaminha na direcao do

utero.
A reproducao é tida como integrada aos demais sistemas do corpo feminino e com
o0 ambiente no qual a mulher esta inserida, incluindo aspectos como o biol6gico, o
Visdo sistémica nutricional, o emocional, o social e o afetivo. O sistema genital precisa ser
considerado num todo, incluindo outros aspectos que nao se limitam a
simplificacdo da reproducéo.
Quadro 1: Concepcgdes acerca da funcao do corpo da mulher a reprodugao
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como visto anteriormente, a mulher era por vezes ignorada e menosprezada, e,
mesmo quando houve o0 reconhecimento de sua participagcdo e importancia na

reproducao, ela foi reduzida e vista apenas para esse quesito, ignorando-se a sua
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sexualidade, desejo e prazer. Isso também pode ser percebido na histéria do
conhecimento acerca da sexualidade.

Hoje em dia, as mulheres j& conseguiram conquistar e continuam conquistando
seus direitos, autonomia e independéncia, mas durante muito tempo as mulheres
deveriam oprimir seus sentimentos, vontades e desejos. A sexualidade feminina era
vista como algo inexistente, a mulher era considerada apenas reprodutora (OLIVEIRA,;
REZENDE; GONCALVES, 2018). Esse pensamento esta relacionado a ideia de que a
mulher, receptora do material masculino, era inferior e fraca, agora considerada em
seus direitos, vontades, desejos e corpos.

Na atualidade, ainda se apresentam muitos obstaculos e mitos e ocorre muita
repressdo em relagdo a sexualidade feminina (OLIVEIRA; REZENDE; GONGCALVES,
2018). Uma alternativa para avangos é discutir sexualidade feminina € de maneira mais
sistémica (JUSTINA, 2011). De acordo com a discussao tedrica da Biologia é preciso
compreender o corpo humano a partir de uma teoria sistémica do desenvolvimento,
destacando a complexidade e a multiplicidade de fatores envolvidos no
desenvolvimento organico e o organismo como uma totalidade, como ser ativo sobre o
seu corpo e meio no qual se insere.

Nessa perspectiva sistémica, a mulher é concebida como ser ativo em suas
escolhas e suas decisdes sao influenciadas por fatores oriundos de seu meio social e
familiar. Ressalta-se a relevancia da mulher ter consciéncia dessas influéncias, para
fazer suas opcdes baseadas em conhecimentos aceitos na atualidade e escolhas
pessoais com responsabilidade consigo e com o outro. Conforme Louro (2008), a
sociedade em geral coloca alguns padrdes sociais, comportamentais e sexuais e iSso
passa por diversas instancias, familiar, escolar, instituicdes legais, médicas, igrejas, as
quais influenciam nos aspectos que a sociedade impde a mulher.

Esses padrbes exigem que as mulheres sejam submissas aos companheiros,
além de cuidarem da casa e seguirem padrdes de beleza impostos pela sociedade,
tudo isso influéncia no historico da sexualidade feminina, inclusive no Brasil, onde esse
assunto ainda € envolto em tabus, mitos e verdades, além de passar por varios debates
(OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).
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Zican (2005, p. 8) afirma que “até o final do século XIX as mulheres saudaveis
eram as que nao tinham desejos sexuais, esperava-se da mulher o ndo prazer”. Assim
sendo, 0 sexo, principalmente, relacionado ao casamento tinha apenas a funcdo de
reproducdo para a mulher, ou seja, quando um homem buscava uma parceira para se
casar ele visava apenas escolher uma mulher para reproduzir, enquanto as mulheres
erotizadas eram escolhidas para amantes (OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES,
2018), isto é, a mulher para casar era a que reproduziria sem qualquer prazer sexual.

A mulher, considerada inferior em relacdo ao homem, por muitos anos viveu sob
a sua tutela e ainda vive, em primeira instancia do pai e em segunda do marido, com
sua sexualidade normatizada pelos padrdes religiosos, legitimada pela instituicdo do
casamento e pelo cumprimento da funcéo reprodutora (TRINDADE; FERREIRA, 2008),
cuidadora dos demais membros familiares e responséavel pelos servigos domésticos.

Todas essas praticas de colocar a mulher como ser inferior se construiu por meio
de uma sociedade patriarcal, na qual sua principal caracteristica € impor uma
autoridade do homem em relacdo as mulheres e filhos, sendo essa autoridade
construida em um ambiente familiar, quanto na sociedade de modo geral, influenciando
na politica, religido, industria, comércio e na cultura (BARRETO, 2004).

Nessa perspectiva, ao observar todo o histérico envolvendo a sexualidade das
mulheres, percebe-se que esse sempre foi baseado em padrées morais, éticos,
comportamentais, impostos pela sociedade, ensinando que a mulher deveria apenas
viver pela familia, cuidando da casa e dos filhos, zelando pelo lar (OLIVEIRA;
REZENDE; GONCALVES, 2018). Padrdes determinados pela sociedade, familia e
também influenciado pela igreja, sendo essa uma das principais detentoras de poder
em toda civilizagéo.

Del Priore (2004, p.43 apud OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018) reforca
que, além da sociedade, a igreja também tinha grande influéncia na sexualidade
feminina, pois afirmava que as mulheres ndo poderiam ter desejos e que esses
deveriam ser abafados e reprimidos. Dessa forma, apds esses desejos serem
oprimidos, as mulheres se tornariam capazes de se casarem e, muitas vezes, esses

casamentos aconteciam com homens mais velhos. “Finalmente, com prazer ou sem
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prazer, com paixao ou sem paixao, a menina tornava-se mae, e mae honrada, criada na
casa dos pais, casada na igreja. Na visdo da sociedade misOgina, a maternidade teria
de ser o apice da vida da mulher” (DEL PRIORE apud OLIVEIRA; REZENDE;
GONGCALVES, 2018, p.305).

A igreja considerava e propagava a ideia de que a mulher deveria ser submissa e
nao poderia mandar em seu préprio corpo, as mulheres que nao seguiam esses
padrdes impostos pela igreja eram consideradas desonestas e nao serviriam para casar
(OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).

Percebe-se que durante muito tempo o sexo para as mulheres era apenas visto
como algo relacionado a reproducdo, sem nenhuma outra atribuicdo para tal ato, e
justamente por esse motivo, diversas situacdes levavam as mulheres a se sentirem
culpadas por situacdes que deveriam ser consideradas normais como o sentir prazer,
por exemplo (OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).

Entender a historia da sexualidade, os processos pelos quais ela passou ha
sociedade, os padrdes e normatizacdes, compreender que ocorre um processo de
transformacao continua, permite ao sujeito social vivenciar e compreender o contexto
de forma critica, contextualizada e emancipada (SENEM; CARAMASCHI, 2017).

Ao buscar conhecer um pouco mais sobre as questdes da sexualidade, percebe-
se que essa se apresenta de forma diferenciada em todo o mundo, cada cultura possui
caracteristicas préprias daquela localidade, determinando assim, uma grande variedade
de se pensar e agir.

A sexualidade pode ser distinta de cultura para cultura, no Brasil, ela se
apresenta de uma maneira diferente de outras culturas, podemos perceber iSso por
meio de alguns exemplos, como na cultura hebraica, o homem é considerado superior a
mulher e essa é considerada inferior a ele, além de impura (SENEM; CARAMASCHI,
2017).

Em algumas culturas o casamento € marcado por um contrato entre duas
familias, no qual a mulher € substituida por um dote. E, por vezes, o dote poderia ser
um valor bem alto influenciando na vida de outros familiares. Desta forma, o modelo

centrado na figura do homem/pai, 0 modelo patriarcal, torna a mulher submissa,
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recatada e delicada, enquanto o homem possui for¢ca, ousadia e tem liberdade sexual
(RESSEL, 2011).

Apesar de, historicamente, a mulher ter sido menosprezada, em algumas
culturas também foi valorizada. Na sociedade Creta, as mulheres recebiam a mesma
igualdade que os homens, aconteciam cultos religiosos para a deusa mae, a fertilidade
era motivo de agradecimento na agricultura, relacionada ao papel feminino. As
mulheres poderiam ser sacerdotisas, viviam na sociedade, participavam de festas,
jogos e dancas (SENEM; CARAMASCHI, 2017).

Na sociedade grega, a mulher era considerada um bem do marido, e por esse
motivo, 0s casamentos eram determinados através de dotes, realizados pelos
senhores, além disso, a mulher ndo poderia ter relacfes sexuais extraconjugais, mas o
homem poderia relacionar-se sexualmente fora do casamento, sendo livre para tal ato
(SENEM; CARAMASCHI, 2017). Dessa forma, reforcou-se que a mulher era apenas um
elemento destinado a reproducdo, os homens tinham liberdade sexual e a mulher
deveria estar a disposi¢do do marido (WEREBE, 1998).

Nos séculos passados, apesar de nao ocorrer essa diferenca entre os desejos e
prazeres femininos e masculinos, a mulher ndo poderia demonstrar essa forma de
prazer e sim servir apenas para procriar. A partir do momento que alguma
demonstracao de prazer ocorria, a igreja e outras entidades sociais tratavam o ato e o
mostravam para sociedade como uma pratica “errada”, sendo que para a religido era
pecado e, com o passar do tempo, a medicina foi transformando essas definicées de
pecado em transtornos de saude.

Como afirma Figueiré (2001), a medicina transformou aquilo que a religido
chamava de pecado em doenca. Por exemplo, a masturbacdo deixou de ser
considerada uma transgressao a lei de Deus e tornou-se uma fonte de perigo para a
degeneracédo fisica e mental, tanto em criancas quanto em adultos. Por isso, ela foi
condenada juntamente a prostituicdo, a homossexualidade e o celibato, pois todas
estas praticas ameacavam a ordem familiar (FIGUEIRO, 2001; SENEM; CARAMASCHI,
2017).
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Além disso, no sistema capitalista, a sexualidade foi percebida como parte da
vida de todos os seres vivos, relacionando-a ao consumo, assim, as propagandas
passaram a usar a mulher como em elemento do desejo sexual. Assim, ela foi usada
para exibir seu corpo como um objeto-sexual, passando a gerar uma preocupacao com
o corpo perfeito, a aparéncia externa, a estética, roupas, calcados, ou seja, 0 consumo
e 0 lucro das grandes empresas passaram a ser ponto de interesses inerentes a essas
praticas. O sexo também foi se definindo como objeto de consumo, gerando lucro para
determinados campos da indlstria como: a industria da pornografia, sex-shops, motéis
(SENEM; CARAMASCHI, 2017).

Com o passar do tempo, essas concepcdes foram se modificando, Baumel
(2014, p.28) afirma que “O conhecimento do corpo e de suas sensacbes pode ter
influéncia direta no desejo sexual, na capacidade de excitacéo e de obtencao de prazer
e, em ultima instancia, na prépria satisfagao sexual”.

Assim, o ato de se masturbar pode proporcionar a mulher beneficios em diversos
aspectos, principalmente, em relacdo a sua saude sexual. As mulheres que se
masturbam, conhecendo melhor, portanto, o proprio corpo, tendem a nédo reforcar os
valores tradicionais e estigmas ligados a ideia de promiscuidade, permitindo-se a
experiéncias sexuais diferentes (BAUMEL, 2014; OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES,
2018).

Apesar de todos esses aspectos histéricos do patriarcalismo imposto pela
sociedade, da mulher sendo vista apenas como reprodutora, e apdés isso, como um
objeto sexual, houve mudancas que podem ser percebidas, conforme acontecimentos
importantes e que marcaram a histéria da humanidade, como a primeira e segunda
guerras mundiais, pois foi nesse momento que, enquanto os maridos estavam lutando
na guerra, as mulheres em casa precisaram ir em busca de seu sustento e, com isso,
comecaram a buscar sua independéncia fora de casa (OLIVEIRA; REZENDE;
GONCALVES, 2018).

Apos a revolucao industrial, no final do século XVIII e inicio do século XIX, houve
um grande marco na conquista das mulheres, a mulher precisou sair de casa para

trabalhar, conquistando mais espag¢o na sociedade, independéncia e autonomia. Como
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consequéncia, houve a oportunidade da entrada das mulheres no mercado de trabalho,
a liberdade e a legitimacdo do prazer sexual feminino. A liberdade para a “perda” da
virgindade antes do casamento, aconteceu ap6s muitas conquistas diante de
movimentos sociais feministas, oportunizando a mulher uma nova forma de viver a sua
sexualidade (OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).

Essa nova forma da mulher viver sua sexualidade teve a influéncia, na década
de 1960, da utilizacdo da pilula anticoncepcional, possibilitando, separar o sexo
reprodutivo do sexo pelo desejo e prazer (ZICAN, 2005; OLIVEIRA; REZENDE;
GONGALVES, 2018).

Nessa perspectiva, a pilula anticoncepcional representou um grande avanco para
0 publico feminino, permitindo assim, que as mulheres controlassem a natalidade e nao
fossem vistas apenas como reprodutoras (OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).
“Muitas iniciavam o uso desta medicacdo um més antes do casamento. Pode-se,
portanto, afirmar que na década de sessenta, meios seguros de contracepcdo eram
buscados pelas mulheres” (PEDRO, 2003, p.248).

Apesar de todas essas conquistas das mulheres em relacdo a sua sexualidade,
ao seu espaco na sociedade e a sua liberdade, algumas mulheres ainda acabam se
tornando submissas as vontades e desejos dos seus parceiros, culpando-se por
problemas relacionados ao sexo. Esta realidade pode estar relacionada a cultura de
que as mulheres precisam satisfazer seus parceiros levando, muitas vezes, essas a
terem relacdes sexuais, sem vontade ou arrumando maneiras de evita-las sem falar a
verdade (TRINDADE; FERREIRA, 2008).

Estas discussdes se fortalecem com os argumentos trazidos por Oliveira,
Rezende, Gongalves (2018), ao abordarem a falta de conhecimento em relagdo ao
proprio corpo, a qual se apresenta como uma das barreiras cruciais que impede muitas
mulheres de alcancar a plenitude sexual, haja vista que desde pequenas sé&o educadas
para ndo conhecerem nem olhar seu corpo, pois tal comportamento € compreendido
como errado e feio. De acordo com o0s autores, nota-se que a sexualidade influencia

pensamentos, sentimentos e acgdes, por conseguinte mantém o equilibrio, a saude
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fisica e mental. Dessa forma, o orgasmo é um indicador de bem-estar para ambos 0s
Sexos.

As mulheres acabam deixando seus desejos para satisfazer aos homens, e, em
muitos casos, deixam de conhecer o préprio corpo por medo de julgamento e por
considerarem muito o que a sociedade impde, primando por sentirem-se culpadas e
apenas pensando em satisfazer seu parceiro.

As conquistas das mulheres ao longo do tempo nos permitem dizer que todas
as formas de prazer sdo permitidas; logo, o sexo e a sexualidade da mulher
dizem respeito a si prépria, ela é quem deve determinar regras, normas, o licito
e o ilicito. Considerando as relagbes de poder e as constru¢des socioculturais
sobre as posturas sobre o sexo e a sexualidade da mulher, havera sempre as

diferencas e discordias que dividiram os atores sociais (FONSECA, 2011,
p.224).

A mulher é capaz de cuidar do seu proprio corpo, das suas vontades e desejos,
assim, consegue aproveitar de sua liberdade, tornando-se livre para realizar as suas
vontades e aproveitar todas as suas possibilidades de experiéncias.

A sexualidade feminina gera muitas discussdes e debates, acerca disso é
preciso considerar a necessidade de que essas discussdes se deem com naturalidade
na sociedade, na familia e na escola, a fim de que se tenha acesso a informacdes e
conhecimento sobre a sexualidade feminina e os 6Orgdos reprodutores, levando a
mulher a ter experiéncias de bem-estar e prazer para com ela mesma e com quem
esteja compartilhando o momento (OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).

Além disso, h& ainda muita polémica sobre o tema sexualidade feminina, isso
ocorre pelo histérico da humanidade em que o prazer no ato sexual das mulheres era
negado e esquecido, sendo a mulher vista apenas como reprodutora, as discussdes
ainda relacionadas a masturbacéo, virgindade e submissdo sdo as que causam mais
polémicas. Apesar de as mulheres ainda lutarem para conseguir mais direitos e
liberdade, diversas delas passaram a se preocupar com Seu COrpo € com 0 Seu prazer
sexual, mas, a0 mesmo tempo, uma grande parte ainda acredita que tocar o seu
préprio corpo, se conhecer e sentir prazer seja inadequado e ndo deveria ser realizado
(OLIVEIRA; REZENDE; GONCALVES, 2018).
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Na atualidade, ao falar da sexualidade feminina no ambito familiar, social e,
portanto, na escola, percebe-se que os alunos, sejam eles adolescentes, jovens ou
adultos, tém acesso as informacdes disponiveis por meio de diferentes mecanismos de
pesquisa, pois € assim que possuem conhecimento sobre qualquer assunto que
desejam. Apesar de todas as informacdes acessiveis, por meio da internet e da midia,
ainda assim, os escolares tém curiosidades que emergem da caréncia de conhecimento
sobre o corpo, sexo e sexualidade e necessitam de conversa que ofereca a eles a
oportunidade de tirar suas duvidas e curiosidades (BANDEIRA; VELOZO, 2019).

Quando a crianca/adolescente comeca a passar por mudangas no seu corpo,
essas discussdes se tornam ainda mais importantes, mudancas essas que estao além
do visual do préprio corpo, além da anatomia e levam em consideracdo as mudancas
fisiologicas (BANDEIRA; VELOZO, 2019). As mudancas comecam a acontecer e as
curiosidades vdo aumentando e é importante que a familia perceba para auxiliar
devidamente.

E necessario que os pais reconhecam o momento em que seus filhos estdo
amadurecendo para possibilitar discussdes sobre suas vivéncias e esclarecer duvidas.
Censurar conversas ou até mesmo a sexualidade pode incentivar uma pratica sexual
desprotegida, insegura e sem informacBes necesséarias (OLIVEIRA; REZENDE;
GONCALVES, 2018).

Neste contexto, em se tratando da anatomia feminina, o sistema genital passa
por algumas mudancas durante as fases da vida de uma mulher, tais como nas fases
fetal, infantil, juvenil adulta, reprodutiva, climatério e senectude. E composto por
gbnadas femininas que seria o ovario, o trato genital feminino, sendo constituido por
tubas uterinas, utero, vagina e vulva (AIRES, 2012).

A reprodugdo dos seres humanos envolve diversos sistemas complexos do
corpo, além de diversos processos, desde a maturacédo e a movimentacdo dos gametas
pelo trato reprodutivo feminino até a fertilizacdo. Na sequéncia, ocorre a implantagéo do
zigoto no utero, envolvendo as células embrionarias e ceélulas endometriais. O

desenvolvimento do feto e da placenta ocasiona adaptacdes hormonais relacionadas a
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reproducdo e outros. E, por fim, o parto, periodo puerperal e concomitantemente o
processo de lactacdo (AIRES, 2012).

Como j4 dito anteriormente, o corpo da mulher passa por mudancas durante as
fases da vida, essas mudancas, relacionadas as funcfes reprodutivas femininas,
também podem ser divididas em duas etapas, a primeira € a preparacdao do corpo da
mulher para a concepcdo e a gravidez, a segunda etapa € o periodo gestacional
(AIRES, 2012).

Para uma efetiva educacgdo biolégica que contemple a abordagem da tematica
“sexualidade”, é imprescindivel a presenca dos conceitos relacionados ao sistema
genital feminino no livro didatico de Ciéncias da Educacdo Basica. Essas informacdes
possibilitam ao aluno ampliar seus conhecimentos ao identificar e compreender o
funcionamento do corpo em relagdo ao meio, ao outro e consigo mesmo. Nessa
perspectiva, no préximo capitulo, a abordagem contempla a analise do livro didatico e
de imagens que permitam a aproximac¢ao do aluno com o contetdo relacionado ao seu

contexto vivencial.
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CAPITULO 2
O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS E O USO DE IMAGENS: ALGUMAS REFLEXOES
SOBRE AS CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS SUBJACENTES

Neste capitulo, estdo centradas algumas reflexdes acerca do livro didatico no
ensino de Ciéncias e como esta tematica € abordada em publicacdes cientificas por
autores que voltam seu olhar e desenvolvem pesquisas envolvendo o livro didatico e o
estudo do corpo humano. Inicialmente, o enfoque é no livro didatico como recurso no
ensino de Ciéncias, e, na sequéncia, sobre 0 uso de imagens neste mesmo ensino. Na
segunda parte do capitulo, o enfoque € sobre as concepcdes epistemologicas,
empirista, racionalista e relacional presentes nos livros didaticos de Ciéncias. E, para

finalizar o capitulo, a tematica sexualidade presente neste recurso didatico, o livro.

2.1 O livro didatico como recurso didatico no ensino de Ciéncias

O livro didatico (LD) possui um papel muito importante, ele esta presente na sala
de aula e auxilia na educacdo quanto ao planejamento de atividades destinadas a
aprendizagem, dentre outras praticas docentes. Além disso, € um recurso que pode
auxiliar na contextualizacdo de conteudos (MARPICA; LOGAREZZI, 2010).

Esse instrumento predomina no sistema de educacgdo e € muito valorizado nas
escolas. O livro é muito utilizado para o planejamento das atividades, sendo o principal
material da aula, por esse motivo, o aluno precisa ter o livro sempre ao seu alcance
para conseguir acompanhar o andamento da aula (MIRANDA, 2009).

Ademais, também auxilia quanto a metodologia utilizada em sala de aula,
podendo ser explorado de diversas formas e atuando em diferentes dinamicas
escolhidas pelo professor. Dessa forma, € importante que o livro seja analisado com
bastante atencdo durante a sua escolha e sejam observados 0s conceitos cientificos e
o conteudo apresentado, bem como o uso e a relacdo do professor com esse material
(MIRANDA, 2009).
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O LD, por diversas vezes, recebe muitas criticas e € necessario que o professor
busque outros recursos para trabalhar em sala de aula, mas ainda assim, o LD é
considerado como um roteiro para o professor, que prepara suas aulas baseadas no
gue encontra neste material.

Miranda (2009) afirma que, embora o LD receba, quase sempre, criticas
desfavoraveis, ele € uma das poucas formas de documentagcédo e consulta empregada
por professores e alunos. Constitui-se fator de relevancia no trabalho pedagogico,
determinando o conteudo, definindo o curriculo e apontando abordagens metodolégicas
e quadros conceituais.

Destaca-se aqui que o LD vem sendo utilizado por muitos anos, acompanhando
a trajetéria da educacdo e evoluindo em diversos sentidos para uma melhoria do
material e da qualidade, assim como o uso desse recurso em sala de aula que também
passou por mudancgas.

De acordo com Xavier, Freire e Moraes (2006), a implantacéo do livro didatico
nas escolas foi oficializada em 1938, portanto, ha quase setenta anos. No
Ensino Fundamental, por interferéncia dos governos federal, estaduais e
municipais, vemos a real insercdo desta ferramenta devido a sua cessao
gratuita durante um ano letivo ao aluno até a 82 série. A partir do ano de 2005,
mediante o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), tal prética foi adotada
também no Ensino Médio (EM), sinalizando o envolvimento dos 6rgéos

superiores de educagdo com o ensino-aprendizagem da disciplina (XAVIER,;
FREIRE; MORAES, 2006, p.276).

Ao se analisar o uso desse recurso e a sua relacdo com o0 ensino e a escola,
destaca-se a sua importancia e relacdo com a histéria do ensino escolar, junto a isso, a
sua producdo e circulacao se relacionam com as condi¢des e praticas sociais, padroes
gerais e comunicacao da sociedade (MARTINS, 2006).

Ao levar em consideracdo o tempo que o LD vem sendo utilizado na esfera
brasileira como recurso nas aulas de Ciéncias, destacam-se as mudancas que
ocorreram nele e o fato de o livro didatico ser uma influéncia na aula dos professores,
tornando-se um guia, mas que deveria ser apenas um recurso para auxiliar nas aulas,
permitindo que outras ferramentas sejam utilizadas e ndo apenas o livro com a

disposicéo dos conteudos que constam nele.

51



Conforme o histérico do LD pode-se observar diversas mudancas e
aperfeicoamentos, atualizacées em relacdo a conteudos, conhecimentos, avancos e
com essas melhorias também uma maior distribuicdo gradativa desse material. Os
livros passaram a apresentar sugestbes de atividades, recursos visuais, atividades
praticas e diversificadas, provocando mudancas na forma de organizar o ensino,
proporcionando, assim, a relacdo entre as disciplinas e dessas com a realidade dos
alunos (MARTINS, 2006). Essas mudancas foram responsaveis por ampliar os
contelidos e atualizar os alunos e professores a estarem acompanhando a evolugédo da
ciéncia, dos seus conteudos e descobertas (SILVA; OLIVEIRA, 2013).

Dessa forma, o LD, além de provocar a melhora estrutural do conteudo, permite
que o aluno possa relacion-lo com sua realidade e possibilita 0 contato com sugestfes
de outros mecanismos de aprendizagem. Auxilia ainda o professor a preparar sua aula
para diversifica-la, tornando mais agradavel aos alunos e alcancando uma maior
interacdo e aprendizagem.

O professor, ao utilizar o LD, deve permitir que o aluno possa realizar além das
leituras propostas, assim, instigar a investigagcédo, os questionamentos, a elaboragéo de
problemas e a busca de solu¢des. Além disso, deve incentivar o aluno a planejar
estratégias e resolucdes, analisando resultados, questionando o que foi encontrado.
Isso precisa ocorrer por meio de pesquisas, estudos de caso, -cartazes,
dramatizacOes/teatros, murais, juris simulados, aulas praticas, experimentos, dentre
outras estratégias e recursos pedagogicos (AMARAL, 2022).

Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais significativa, amplia horizontes de
conhecimento e uma vasta area de pesquisa sem desconsiderar a importancia do livro
didatico, pois esse continua sendo o recurso essencial para as aulas.

Muitos professores ainda utilizam apenas o LD em suas aulas, portanto, ele
acaba influenciando no ensino dos alunos, podendo despontar algumas dificuldades.
Ha muitos anos, os professores utilizam o livro como um instrumento de poder
incondicional, sendo o unico material utilizado em sala de aula e seguido pelo professor

exatamente como esta descrito no livro e ndo como um material auxiliar. Muitas vezes,
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o livro didatico ainda € considerado assim por alguns professores e, além disso,

determinam os conteddos a serem ensinados (MIRANDA, 2009).
O livro didatico também é o instrumento que consolida aqueles conhecimentos
considerados importantes para o ensino na medida em que apresenta escolhas,
sequéncias de conteldos e formas de abordagens. Ao abordarem essa funcao
seletiva do livro didatico, consideram como um artefato de conhecimentos
escolhidos que reduz as possibilidades dos estudantes. Os autores
compartilham o ponto de vista critico de que considera o livro didatico como
uma representacdo de um jogo particular de paradigmas com o0s quais a
comunidade cientifica estd comprometida num determinado momento e, nessa
viséo, os livros sdo escritos para perpetuar a ciéncia normal. Nessa perspectiva,
os livros ndo sdo considerados neutros, produtos da evolucdo das Ciéncias,

mas séo perpassados de valores e intencfes e contribuem para a criacdo do
gue a sociedade reconhece como legitimo e verdadeiro (MIRANDA, 2009, p.8).

O LD deve ser utilizado pelos professores e alunos ndo como uma verdade
inquestionavel, mas de forma critica analisando as distor¢bes conceituais e as
intencionalidades implicitas ao contemplar determinados conteddos, excluindo outros
(SILVA; JUSTINA, 2018). Nesse sentido, as aulas de Ciéncias ndo devem se limitar ao
LD, mas contemplar o uso de outros recursos e outros mecanismos de aprendizagens.
Assim, ndo se deve ter o LD como um limitador de conteidos e abordagens
apresentadas, mas como um recurso a ser analisado e compreendido em meio a outras
possibilidades de fonte das informacdes e estratégias metodoldgicas.

Os conteudos estdo presentes nos LD por meio de explicacbes, definicdes,
contextualizagBes, juntamente a exercicios, leituras complementares, atividades
praticas, experimentos, dentre outras atividades, assim, permite uma organizacao do
professor para uso dentro de sala de aula. Dentre os textos presentes no livro, pode
haver alguns textos de jornais, revistas, textos cientificos, relatos, explicacbes. Pode
haver noticias, histérias em quadrinhos, todos esses géneros discursivos contribuem
para que haja uma relacdo do discurso cientifico, didatico e cotidiano dos envolvidos
(MARTINS, 2006), permitindo, assim, que o professor utilize o LD relacionando-o com
outros materiais e seguindo os contelldos propostos.

Segundo Martins (2006), em relacdo a diversidade textual do recurso LD, o
professor pode fazer uso variado mediante os textos disponiveis como textos

informativos, graficos, numeros, desenhos, fotografias, mapas, imagens, ilustracdes.
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Dessa forma, professores e alunos podem interpretar o contetdo do LD de diferentes
formas, podendo facilitar a compreensao e interpretacao do texto.

O LD é um dos recursos mais utilizados pelos professores em sala, sendo o
anico ou o principal, e por haver uma grande influéncia desse material na vida dos
estudantes, professores e a sociedade em geral, muitas pesquisas vém sendo
realizadas em relacéo a esse material.

Segundo Miranda (2009), algumas pesquisas apontam que o LD acaba
influenciando e definindo o que serd estudado pelos alunos, é por meio dele que séo
determinadas dindmicas da sala de aula, estratégias de ensino e, mesmo quando néo é
utilizado, o livro acaba sendo um guia de conhecimento cientifico. Isso esta de acordo
com Silva e Oliveira (2013), os quais comentam sobre a extrema importancia das
pesquisas para atualizacdo e melhoria da qualidade de ensino a partir da melhoria dos
livros utilizados em sala, uma vez que o LD é um dos recursos mais importantes no
processo de ensino e aprendizagem.

Com toda essa relevancia e pesquisas relacionadas ao LD pode se apontar a
sua importancia, bem como a qualidade dos livros, a maneira como sao utilizados em
sala de aula e também pode se perceber algumas falhas encontradas nesse material.
Dentre essas falhas, pode ser citada a forma desconexa com que séo apresentados 0s
conteudos, os erros conceituais e de terminologias. Ha que se considerar ainda que os
livros ndo consideram a realidade de todos os alunos, os contetdos sao apresentados
de forma simplificada para tentar facilitar o entendimento e com isso ocorrem muitos
equivocos, além de muitos livros estarem desatualizados (SILVA; OLIVEIRA, 2013).

As falhas podem interferir na aprendizagem dos alunos e afetar o conhecimento
que serd levado para vida desses alunos, tornando-os adultos que podem ainda levar
consigo essas falhas da educacdo recebida e que muitas vezes podem ter de
multiplicar estes equivocos a outros.

Mesmo apresentando algumas falhas, o LD continua sendo um dos principais
recursos utilizados em sala de aula por professores, e, dessa forma, torna-se o guia
para os alunos também (MIRANDA, 2009). Como o LD sempre se mantém um recurso

indispensavel em sala de aula, ele passou a ser encaminhado para as escolas cm
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antecedéncia de uso, a fim de que os professores pudessem conhecer o material antes
de ser decidido qual livro sera disponibilizado para os alunos.

Acerca da escolha dos livros didaticos, mesmo chegando até as escolas para
gue os professores conhegcam e indiquem uma preferéncia, nem sempre os livros
indicados pelos professores séo os livros que sao enviados para a escola. Atualmente,
no caso do Estado do Parana, uma uUnica colecdo de LD de Ciéncias foi enviada a
todas as escolas estaduais, sem atender as indicagcbes das escolas que haviam
indicado outras cole¢des na ultima escolha realizada, sendo utilizada e validada durante
o periodo de 2020 a 2023.

Para que o LD chegue até ao professor e ao aluno, € necessario acontecer a
escolha do LD, material esse que passa por uma organizacdo e selecdo antes mesmo
de chegar aos professores, ou seja, 0 LD acaba sendo pré-selecionado, e, apos essa
escolha, os professores recebem diversos livros prontos, para que dentre esses
escolham um para ser utilizado em sala de aula. Isso pode ser observado ao ser
explicado por Miranda (2009) que afirma:

A selecdo do livro didatico ndo comeca pelo professor. Sua escolha ja foi
precedida de um controle prévio exercido pelas orientagbes e programas
oficiais. Esse controle prévio tem consequéncias, tanto na produgdo quanto na
circulagdo das obras didaticas. Além disso, ao escolher o livro didatico, o
professor esté influenciado por diversos fatores a comecar pelo ambiente em
gue se da esse processo de escolha e pelos pares que compartilham com ele
essa responsabilidade. No universo da selegcao do livro didatico comparecem
diversos saberes, expectativas, experiéncias e crencas, que se entrecruzam, se
influenciam e muitas vezes concorrem entre si. O peso com o qual cada um
desses fatores influencia a escolha varia entre as diferentes realidades
escolares. Por exemplo, numa escola publica, agraciada pela distribuicdo
gratuita de livros didaticos, o preco do livro ndo se constitui em um aspecto
limitante da opgdo por uma obra, mas o mesmo aspecto pode se constituir em

fator que impeca a escolha dessa obra em uma escola particular com clientela
de renda média (MIRANDA, 2009, p.182).

Nessa perspectiva, para que o LD chegue até a sala de aula, apds passar pela
sua producdao, ele chega até os professores para que possam analisa-lo e selecionar o
melhor livro a ser utilizado, esse livro deve estar relacionado com a realidade dos
alunos (BATISTA; CUNHA; CANDIDO, 2010). Mesmo quando o LD chega para a
“escolha” dos professores, esse material ja foi pré-selecionado para que apenas alguns

livros cheguem até a escola, para que entdo ocorra uma indicagdo dos livros pelos
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professores, que devem analisar criteriosamente o livro, conforme sua estrutura,
conteudos, organizagao, entre outros mecanismos.

Segundo Filgueiras (2015), o LD é um material diferente de outros, ele apresenta
uma forma de organizacao, confeccao, producao, distribuicdo e uso diferente de outros
materiais. A organizacéo, confeccédo e producdo do LD varia de cada LD e como isso
tudo influencia na escolha do livro selecionado, essa escolha do LD também visa um
aspecto comercial, para venda e compra desse material. Dessa forma, alguns LDs
estdo apresentando uma melhoria para que possam ser selecionados e com isso lucrar
financeiramente. Para Filgueiras, 2015:

O documento oficial garantia o lugar do mercado editorial privado, pois a
intervengdo do Estado também procuraria “orientar e incentivar a livre
concorréncia”, com o objetivo de “intensificar a produ¢cdo e a melhorar a

gualidade do livro técnico e do livro didatico”, além de baixar “os pregos de
custo e de venda” e assegurar a sua distribuicdo (FILGUEIRAS, 2015, p.90).

Apesar da questao financeira influenciar na melhoria do LD, a escolha ainda
precisa ocorrer com muita atencéo e ser bastante criteriosa, pois o LD precisa ser um
material completo. Um cuidado que o professor precisa ter ao selecionar os LDs esta
relacionado ao fato de os autores optarem por reduzir e simplificar muito os conteudos,
como consequéncia disso pode ocorrer uma dificuldade na aprendizagem e até mesmo
deixar questbes importantes e essenciais de fora do processo de ensino (LOBATO,
2009).

No processo de producdo e selecdo dos LDs € importante se atentar aos
detalhes, afinal esse LD vai servir de base para a aprendizagem dos alunos e,
principalmente, pelo fato de que sua atualizagdo e troca de material leva um certo
periodo.

Desse modo, os LDs devem apresentar uma linguagem clara e correta, para que
nao ocorram interpretacdes erréneas relacionadas aos contetudos (SANTOS; EL-HANI,
2009). E necessario que esteja sempre atualizado, corrigindo erros, adequando-se a
proposta pedagogica da instituicdo, estar de acordo com a legislacdo, diretrizes,
parametros e referenciais curriculares, relacionando questdes cientificas, sociais e
culturais (XAVIER; FREIRE; MORAES, 2006).
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Os livros devem ser selecionados com o maior cuidado para ndo apresentarem
erros que possam dificultar aprendizagem dos alunos e, também, para que o aluno néo
vivencie equivocos em relacdo aos conhecimentos adquiridos sobre os contetdos. Em
alguns LDs e em outros documentos, caso haja situacdes de informacdes incompletas
e/ou inadequadas, as consequéncias podem ser desastrosas, uma vez que o conteudo
pode ser compartiihado entre a comunidade escolar e demais pessoas
(CASAGRANDE, 2006).

O LD precisa ser completo e deve levar muito em consideragcdo a opinido de
especialistas e professores. Além de apresentar o contetdo a ser estudado pelo aluno,
deve proporcionar ao estudante uma possibilidade de se tornar um sujeito ativo e
participativo, apresentando diferentes formas de atividade, motivando o aluno e
permitindo que ele busque respostas e conhecimentos, desenvolvendo suas
habilidades e capacidades de investigacao e percepcao (AMARAL et al., 2022).

ApoOs toda a producéo do LD e as orienta¢cBes indicadas, a analise do professor
para a escolha do melhor livio para seus alunos também se baseia nos contetdos
apresentados e nas indica¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), curriculos
e propostas pedagdgicas. A comunidade escolar deve refletir na hora da escolha do LD,
discutindo, trocando relatos, experiéncias, realizando pesquisas e leituras para que o
melhor livro seja o escolhido (SANTOS; SCHNEIDER; JUSTINA, 2019).

Além da preocupacdo para a escolha do livro para que ele se torne um
mecanismo extra de aprendizagem, é preciso também que haja preocupacdo com a
maneira com a qual esse material serd utilizado em sala de aula. O LD deve ser
utilizado como uma ferramenta em sala de aula, mas nédo deve ser apenas 0 Unico
material, ele deve dar suporte ao professor e ao aluno e representar um material
complementar para o desenvolvimento de atividades, pesquisas e leitura (SANTOS;
SCHNEIDER; JUSTINA, 2019).

Os LDs séo de grande importancia na area de ensino e é um dos materiais mais
utilizados pelos professores, sendo o unico utilizado em sala de aula, além dessa
importancia para o dia a dia em sala, o livro também serve como base para elaboragéo

de outros materiais didaticos, como apostilas, jogos, dentre outros, que podem ser
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utilizados no meio escolar e, dessa maneira, ressalta-se mais uma vez a importancia do
LD ser de boa qualidade e atualizado, visto que diversos conteddos estdo sempre
sendo alterados, conforme novos conhecimentos vao surgindo, principalmente, na
disciplina de Ciéncias quando surgem novas descobertas e pesquisas (XAVIER;
FREIRE; MORAES, 2006).

Nas aulas de Ciéncias, o LD torna-se essencial para que o aluno posso observar
e refletir sobre todos os conteudos ali apresentados, bem como a realidade e vivéncia
desses, permitindo assim que se interesse em investigar e pesquisar sobre diferentes
assuntos (BATISTA; CUNHA; CANDIDO, 2010).

Torna-se, dessa maneira, um recurso essencial, mas que permite ao aluno que
busque novas ferramentas de pesquisa e aprendizado por meio dele. Assim, vai manté-
lo em sala de aula, mas relacionando-o com outros materiais permitindo que o aluno se
torne um ser pesquisador e que busque novas respostas e novos conhecimentos.

Muitas escolas possuem poucos recursos e o professor ndo consegue ter acesso
a laboratérios, reagentes, equipamentos, multimidia, microscépios, entre outros, entao o
livro didatico torna-se o Unico recurso a ser utilizado em sala de aula, e, por isso, a
importancia de ter um material de qualidade (LOBATO, 2009). Pela falta de outros
recursos € que o livro deve permitir e tentar levar os alunos a terem experiéncias
diferentes, propondo atividades que permitem aos alunos descobrirem novos
conhecimentos na pratica e na investigacdo de problemas propostos pelo préprio LD.

A LDB n° 9.394 de 1996 indicou a necessidade de implementacdo da BNCC, a
fim de norteiar os curriculos, as propostas pedagogicas de todas as escolas em todo o
Brasil, estabelecendo conhecimentos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas durante o periodo da Educacdo Béasica. A BNCC representa um guia
para uma educacao formadora com uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva,
apresentando principios éticos e politicos (BRASIL, 2018).

O sistema de ensino no Brasil necessita elaborar curriculos e propostas
pedagogicas que levem em consideracdo as necessidades, possibilidades e os

interesses dos estudantes, sem desconsiderar a identidade linguistica, étnica e cultural,
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assim, a BNCC apresenta as aprendizagens necessarias para uma educacao igualitaria
(BRASIL, 2018).

As propostas da BNCC e suas insufiéncias e omissdes (LIMA; OLIVEIRA,;
JUSTINA, 2019) quanto aos curriculos devem ser levadas em considera¢do na hora da
producdo e escolha do livro didatico, dessa maneira esse recurso se tornara um
material mais eficaz no processo de aprendizagem.

Juntamente a BNCC, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) avalia e disponibiliza obras didaticas, pedagdgicas e literarias para dar suporte
e apoio ao ensino das escolas publicas de Educacéo Basica (BRASIL, 2018).

O LD é um material que serve de base para os professores em sala de aula e
deve estar de acordo com as aprendizagens essenciais apresentadas na BNCC, assim,
deve estar relacionado as competéncias e habilidades propostas neste documento
orientador do curriculo.

O LD é um recurso presente em sala de aula e por esse motivo considerado uma
referéncia ao trabalho que estd sendo realizado em diversas disciplinas, guiando o
conhecimento, conforme aborda e apresenta as informagbes do conhecimento
especifico de uma determinada disciplina (COPATTI, 2021).

E de essencial importancia que o LD atenda a cada etapa e modalidade de
ensino, pois essas apresentam as suas especificidades quanto a idade escolar, bem
como ao desenvolvimento cognitivo e académico dos estudantes. Esse atendimento
precisa estar de acordo com as orienta¢cdes previstas na BNCC.

De acordo com a BNCC, no Ensino Fundamental — Anos finais uma das
unidades previstas para o componente curricular de Ciéncias é a tematica “Vida e
Evolugéo”, na qual sdo elencados alguns assuntos relacionados aos seres vivos, suas
caracteristicas e necessidades. Além das interagdes dos seres vivos entre si e com 0S
demais seres vivos e ndao vivos, a percepc¢éo do corpo humano, o seu funcionamento,
os sistemas que fazem parte do corpo humano, saude dos seres humanos, individual
ou coletiva. E, principalmente, nos Anos Finais Ensino Fundamental que ser&o
abordados temas relacionados a reproducdo e a sexualidade humana, uma vez que,

esse conteudo é bastante relevante para os alunos desta faixa etaria, pelo fato de que
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nesta idade eles comecam a ter novas experiéncias de vida, novos conhecimentos e
perceber as mudancgas no seu corpo para a fase adulta, os cuidados necessarios para
ter mais saude (BRASIL, 2018).

Conforme a BNCC, ao final do Ensino Fundamental espera-se dos alunos a
compreensao da organizacdo e o funcionamento do seu proprio corpo e que possam
interpretar modificagdes no sentido emocional e fisico, os quais ocorrem a partir da
adolescéncia, mantendo a autoestima e a seguranca do seu corpo. E importante ainda
gue possam assumir suas escolhas e se posicionar, compreender o papel do Estado e
das politicas publicas (BRASIL, 2018).

Desse modo, o LD deve estar de acordo com a BNCC, a fim de apresentar
oportunidades de ensino igualitarias para os alunos para que esses desenvolvam as

habilidades propostas no processo de ensino e aprendizagem.

2.1.1 Imagens no livro didatico

O LD, além de ser um recurso pedagogico, pode ser considerado como um
documento que estabelece conexfes entre fatos, levanta questionamentos, explica
fendbmenos, apresenta definicbes conceituais, dentre outras e variadas funcfes. Dessa
forma, apresentamos nesta pesquisa algumas de suas ilustracfes. Essas ilustracfes
presentes nos LDs podem ser classificadas como distribuicdo homogénea e distribuicao
heterogénea, essas classificacdes auxiliam para ressaltar e destacar algumas
situacdes, seja ela para dar um enfoque especifico a uma situacdo, ou sem interferir em
outro fragmento ali presente (PERALES; JIMENEZ, 2002).

A distribuicio homogénea esta presente nos textos para ressaltar algo
importante sem favorecer uma ou outra situacdo de destaque, percebe-se que as
diferentes funcbes podem estar apresentadas no texto e na ilustragdo. Ja na
distribuicdo heterogénea, a ilustracdo tem uma fungdo mais especifica, lembrar e
destacar situacdes para interpreta-las, como alguns fendmenos cotidianos (PERALES;
JIMENEZ, 2002).
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O LD, além de apresentar texto, também possui outros recursos que auxiliam na
compreensao desses textos, permitindo que o aluno consiga assimilar o que esta
escrito de alguma outra maneira, facilitando o processo de aprendizagem. Assim, ele
pode apresentar imagens, fotos, desenhos com o objetivo de auxiliar e facilitar a
compreensao do conteudo, principalmente, ressaltando a importancia de as imagens
estarem relacionadas com a realidade dos alunos (BATISTA; CUNHA; CANDIDO,
2010).

Sao muitas questdes a serem levadas em consideracao para producgéo, selecéo
e escolha do livro para sua utilizacdo em sala de aula, observando a estrutura,
qualidade, conteudos, relacionando com explicacdes, conceitos apresentados,
atividades, exposicéo de outros recursos e inclusive as imagens empregadas no livro.

As imagens sao muito utilizadas pelos professores para auxiliar na explicagcéo de
conteudos explanados em suas aulas, podendo favorecer a aprendizagem dos
estudantes e facilitando a compreenséo e a transparéncia do conteudo trabalhado. A
utilizagdo de imagens pode facilitar ou dificultar a compreensao dos alunos, se estao
presentes imagens que os alunos tém alguma proximidade ou conhecimento do que
esta representado, torna-se mais facil a compreensdo. No entanto, se as imagens ali
presentes sdo imagens que os alunos nao reconhecem, acaba dificultando mais ainda a
compreensao desses (JOTTA; CARNEIRO, 2009).

A interpretacdo das imagens presentes no LD é influenciada pela vivéncia e
experiéncia de cada aluno, e esta relacionada ao conhecimento que ele tem a respeito
do conteddo. Essas imagens podem auxiliar em atividades futuras, pois permitem que
os alunos possam lembrar quando estiverem lendo outros textos e outras explicacoes,
as imagens aproximam, criam empatia e mexem com sentimentos (PERALES;
JIMENEZ, 2002).

Para facilitar ainda mais, o recomendado é apresentar imagens que estao
relacionadas com o cotidiano dos alunos. Para Jotta e Carneiro (2009), a compreensao
de imagens requer uma alfabetizacéo visual que deve atuar da mesma forma que a
verbal, propiciando aos membros de um grupo compartilhar o significado comum da
informagéo (JOTTA; CARNEIRO, 2009).
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A imagem juntamente ao texto deve facilitar a compreensdo do que esta sendo
exposto para o aluno, essas ndo devem conter exageros para nao confundir o aluno,
permitindo que ele relacione o texto com a imagem que esta visualizando.

Para que as imagens facilitem a compreensdo do conteudo, o texto escrito
precisa estar interligado a imagem, apresentando nessa apenas 0 que 0 proprio texto
esteja abordando (JOTTA; CARNEIRO, 2009). As imagens e o0 texto escrito devem
estar sempre de acordo, se o aluno se deparar com algo que o proprio texto nao
apresenta, pode ficar confuso e sem entender a relagdo desses, assim, além do texto
ser correto, a imagem também precisa estar adequada ao texto.

Quando o aluno se depara com uma imagem no LD pode lhe chamar a atencéo
e tornar aquele conteddo mais interessante, dessa forma, despertard mais curiosidade
e vontade de compreender sobre o que trata a imagem e o conteddo em si (JOTTA,;
CARNEIRO, 2009).

A linguagem visual se constitui em um sistema de representacao simbolica,
profundamente influenciado por principios que organizam possibilidades de
representacdo e de significacdo em uma dada cultura. Assim, afirma que, em
sua leitura estdo envolvidas a intencdo do autor, a materialidade do texto e as

possibilidades de o leitor elaborar um novo significado para ela (JOTTA,;
CARNEIRO, 2009, p.2).

Essa linguagem visual, a observacdo e a compreenséo das imagens presentes
no LD podem variar de acordo com a presenca dessas ilustracdes e, conforme com sua
relacdo com o texto escrito. As ilustracBes presentes nos LD podem ser formais ou
semanticas, as formais estdo relacionadas ao como elas sdo empregadas no texto e as
semanticas representam o que elas simbolizam para quem esta lendo, ambas precisam
estar presentes (PERALES; JIMENEZ, 2002).

Quando observamos uma imagem, podemos compreendé-la de determinada
maneira e quando outras pessoas observam essa mesma imagem podem ter uma
compreensao diferente da nossa, isso também acontece em sala de aula, o professor
pode ter uma interpretacdo diferente daquela dos alunos e até mesmo entre 0s proprios
alunos pode ocorrer uma interpretacdo n&o correspondente. Como apontado por

Soares, Ferraz e Justina (2008), as imagens funcionam, por vezes, como modelos
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analogos e precisam ser mediadas pelo professor para que o estudante compreenda o
processo biolégico em estudo.

Segundo Jotta e Carneiro (2009), a forma como cada individuo interpreta uma
imagem é diferente, assim sendo, o professor precisa tomar alguns cuidados, pois a
compreensao pode ser diferente dos alunos e difere também entre os proprios alunos,
por esses motivos o professor deve auxiliar na leitura e compreensao das imagens
presentes no livro.

Perales e Jiménez (2002) classificam as ilustracdes de LD em dois grupos: a)
aguelas que tém um formato pictérico ou descritivo (retratando caracteristicas); b)
aguelas que se distanciam da realidade e utilizam codigos simbdlicos (recursos de
direcdo). As ilustraces do primeiro grupo tém como objetivo a percep¢ado do contetdo
imitando a realidade, enquanto as do segundo estdo acostumadas a facilitar a
compreensao por meio de argumentos visuais que se afastam da imitacao do real.

A partir de agora, vamos chamar as imagens de figurativas e nao figurativas,
respectivamente. Os meios usados por ambas sdo diferentes: as primeiras sao
suportadas pelos contornos, os sombreamentos e perspectiva, a segunda usa
contrastes, sinais especiais ou composi¢cdes nas relacdes entre os itens destacados.
Consequentemente, as ilustracdes figurativas exigem do leitor a atencdo e o
conhecimento dos cdédigos classicos do desenho realista, enquanto as néo figurativas
requerem um esfor¢co maior para interpretar as intencdes do autor. Sao essas, portanto,
gue muitas vezes representam problemas para os leitores, pois existe a possibilidade
de que sejam apresentados como se lidar com analogias do mundo real, promovendo a
aprendizagem pouco desejada.

Dessa maneira, além do livro apresentar ilustracbes, essas devem melhorar na
forma de compreenséo do conhecimento e néo dificultar a aprendizagem dos alunos,
uma vez que estdo presentes para agregar conhecimento. As imagens no LD também
podem estar distribuidas de diferentes maneiras o que também diferem na forma de
compreensao e explicacao dos conteudos.

Independente da maneira como uma imagem esta distribuida no LD ou é

apresentada, deve ser capaz de auxiliar no processo de aprendizagem e nao o
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dificultar, as imagens presentes no LD s&o essenciais para que ocorra uma
complementacao das explicacdes e textos que estdo sendo ali expostos.

Em relacdo as pesquisas envolvendo o LD, um olhar na perspectiva das
abordagens epistemoldgicas ressalta a sua relevancia para o ensino de Ciéncias
(SILVA, 2007). Conforme observam Waust e Leite (2022), esse tipo de estudo que foca o
olhar para os LD sob a perspectiva epistemoldgica pode contribuir com a superacao do
uso deste material como instrumento que influencia o desenvolvimento curricular do
ensino de Ciéncias. Assim, na sequéncia apresentamos algumas reflexdes que

relacionam o LD e esse olhar mais epistemoldégico.

2.2 As concepcdes epistemoldgicas e o corpo humano no livro didatico

Segundo Mellado e Carracedo (1993), a Filosofia e a Ciéncia devem estar
presentes nas disciplinas cientificas e podem servir para auxiliar os professores na
composicdo do conhecimento cientifico. A didatica das ciéncias tem algumas raizes na
filosofia da ciéncia e os conhecimentos filoséficos podem favorecer as visdes globais e
a pratica em sala de aula.

A ciéncia é uma parte inseparavel da cultura atual e é, provavelmente, o que
mais difere das anteriores. A concepcdo do mundo que temos homens e
mulheres de hoje é, em grande medida, determinado pelo conhecimento
cientifico e suas aplica¢gBes tecnoldgicas. No entanto, a imagem a ciéncia tem

sido muitas vezes simplificada e distorcida por desconsiderar histérico e
filoséfico disso (MELLADO; CARRACEDO, 1993, p.331).

Além dos avancos tecnolégicos que tendem a melhorar as condi¢des de vida e
0os conhecimentos cientificos que permitiram um avan¢o na ciéncia e na tecnologia,
deve-se levar em consideracdo as questdes filosoficas e as concepgbes existentes no
meio educacional que fazem diferenca na educacédo, na maneira de educar e de
compreender as maneiras e melhores formas de aprendizagem.

As concepgbes dos professores refletem e influenciam diretamente no seu
desempenho em sala de aula e, por vezes, podem ser inadequadas para a
aprendizagem (MELLADO; CARRACEDO, 1993). Essas concepcdes podem determinar

a maneira como o professor se posiciona em sala de aula e influéncia na aprendizagem
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dos alunos, por isso, € necessario haver um conhecimento sobre as concepcdes para
gue também ocorra uma melhor escolha para o desenvolvimento de um planejamento
didatico e escolha dos recursos utilizados em sala de aula.

Segundo Becker (1994), para que a relacdo de ensino e aprendizagem escolar
seja retratada ha trés possibilidades, a pedagogia diretiva, a pedagogia nao diretiva e a
pedagogia relacional. Na pedagogia diretiva, o professor considera que o conhecimento
pode ser transmitido para o aluno. Como se o aluno fosse uma folha em branco, na
qual o conhecimento do professor possa ser transmitido para o aluno, essa pedagogia
estd baseada na concepcéo do empirismo (BECKER, 1994).

O empirismo juntamente ao racionalismo e o construtivismo foram teorizados ao
longo dos anos, apdés muitos problemas enfrentados pelo conhecimento cientifico. As
bases epistemoldgicas sustentam o curriculo de diversas disciplinas e de diversas
areas do conhecimento (MELLADO; CARRACEDO, 1993).

O empirismo é uma das concepcles existentes que os professores podem
apresentar em sala de aula, muitas vezes sem perceber e sem identificar determinadas
concepcdes acabam sendo usadas e mesmo de forma involuntaria acabam
influenciando na aprendizagem dos alunos.

Para educadores que tem essa visdo empirista, apenas eles podem indicar um
novo conhecimento para o aluno, o aluno aprendera somente se o professor ensinar,
acreditando assim que ocorra uma transferéncia de conhecimento independente até
mesmo do quanto esse assunto é desconhecido para o aluno. O estudante deve seguir
apenas as regras de ficar sentado, em siléncio, prestando atencdo e se necessario,
repetir varias vezes o que o professor esta falando, seja por meio da fala, da leitura ou
escrita, até conseguir reconhecer 0 que esse quis transmitir ao aluno (BECKER, 1994).

Nesta concepcgdo, o professor € um transmissor do conhecimento, a
aprendizagem vai ocorrer conforme o conhecimento que ele vai transmitir para o aluno
e 0 aluno estd ali para adquirir esse conhecimento, independente se esse ja possuia
algum tipo de conhecimento relacionado ao conteudo que o professor esta
apresentando.
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Para Mellado e Carracedo (1993), os empiristas reforcam que o conhecimento
parte dos dados fornecidos pela experiéncia sensivel e ocorre por meio da aplicacdo do
método cientifico sustentado pelos dados dessa experiéncia.

Diferentemente de abordagens empiristas ingénuas, a experimentacao didatica
€ entendida como um recurso para se investigar o dominio de validade dos

modelos cientificos, e ndo para se descobrir, provar ou refutar leis da natureza
(HEIDEMANN et al., 2020, p.2).

A partir desta corrente tedrica, comecou a se formar o conhecimento cientifico,
rejeitando os objetivos fisicos, colocando em exaltacdo uma nova légica no lugar da
filosofia tradicional como Ciéncia (MELLADO; CARRACEDO, 1993). Essa pedagogia
por meio da epistemologia empirista, reproduz o autoritarismo, a coacdo, a
heteronomia, o siléncio, dentre outras situacées que inibem a autonomia, a criatividade,
a postura critica e até mesmo a curiosidade (BECKER, 1994).

Nessa perspectiva, o professor se torna a autoridade méaxima em sala de aula,
devendo ser seguido e levado em consideracdo apenas o que o ele fala, sendo uma
forma absoluta e Unica de conhecimento. Para os positivistas e 0os empiristas o0 método
cientifico pode ser conhecido por um conhecimento acumulativo com procedimentos
que apresentem objetivos que possam comprovar a verdade cientifica. Alguns
empiristas defendem que o conhecimento é cumulativo e essa verdade cientifica pode
ser comprovada se for aplicada por meio de um procedimento com objetivo e rigoroso
conhecimento com método cientifico (MELLADO; CARRACEDO, 1993).

Na pedagogia nao diretiva, o professor se torna um facilitador, deixando o
pensamento de que ele transmite o conhecimento. Aqui, o professor facilita, € um
facilitador. O aluno ja possui um conhecimento prévio, no qual por meio do professor
deve organizar e compreender esse conhecimento, uma vez que o professor acredita
que o aluno aprende por si mesmo. Essa pedagogia se baseia na epistemologia
apriorista (BECKER, 1994).

“Apriorismo” vem de a priori, isto €, aquilo que é posto antes como condi¢édo do
vem depois. — O que é posto antes? — A bagagem hereditaria. Esta

epistemologia acredita que o ser humano nasce com o0 conhecimento ja
programado na sua heranca genética (BECKER, 1994, p. 90).
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Ja os racionalistas, reforcam a razdo dos conceitos criados por intermédio da
mente na formacgao do conhecimento cientifico.

Para o racionalismo, a razao é a fonte final de conhecimento e interpreta os

fatos observaveis através de verdadeiras teorias a priori, construidas com uma

l[6gica universal. [...] Segundo Piaget, o desenvolvimento condiciona a

aprendizagem; o desenvolvimento é feito por estagios e no Ultimo estagio o

nivel de raciocinio abstrato ou formal, que possibilita a aprendizagem cientifica
(MELLADO; CARRACEDO, 1993, p.336).

Nessa concepc¢ao, a razdo € levada em consideracéo, os mecanismos utilizados
para o conhecimento devem ser baseados através da razdo e essa deve determinar a
maneira de ensinar na sala de aula e nos recursos a serem utilizados.
O empirismo e o racionalismo ndo dao conta da complexidade da relacdo razéo
e experiéncia. Nesse panorama, temos também, algumas teorias relativisticas que
negam que exista um conhecimento cientifico universal, pelo fato da existéncia de
diferentes culturas e ambientes, assim sendo, pode haver diferentes tipos de Ciéncias e
conhecimentos cientificos. Dessa forma, os conhecimentos filoséficos podem contribuir
para uma visao global nas préticas da sala de aula (MELLADO; CARRACEDO, 1993).
Para os construtivistas, o conhecimento é formado pelos conhecimentos ja
adquiridos. Com isso, Kant surge tentando estabelecer uma concepcéo que sobrexcede
entre a disputa das duas correntes filosoficas, estabelecendo que:
Embora todo conhecimento cientifico tenha sua origem na experiéncia sensivel,
tem, no entanto, que ser enquadrado em estruturas transcendentes e a priori
mentais para que possa ser realmente conhecido e adquira o leque de
necessidade e universalidade que todo conhecimento cientifico deve possuir.
Bem em nosso século, essa dicotomia foi superada entre as correntes
absolutistas, sejam racionalistas ou empiristas, e uma posicdo construtivista
emerge para o que o conhecimento € uma construcdo de inteligéncia humana

gue esta criando novas estruturas a partir do conhecimento que é possuido
(MELLADO; CARRACEDO, 1993, p. 332).

Por meio dessa concepcdo ocorreria um meio termo entre empirista e
racionalista, mostrando que o conhecimento estd em construcdo, ele surge por meio
das experiéncias que os alunos vém adquirindo com o tempo.

E por terceiro, ocorre a pedagogia relacional, a qual estd baseada no
construtivismo. Para essa pedagogia o conhecimento do aluno deve ocorrer a partir do

concreto que o professor trouxe para a sala de aula, o professor ao apresentar algum
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material, possibilita que os alunos manuseiam esse material e a partir dessa abordagem
instiga a diversas perguntas, problematizando situacdes (BECKER, 1994). A partir
disso, promove a criagcdo de representacdes desse objeto/material estudado através de
desenhos, escrita, ou da forma que conseguirem realizar uma representacdo desse,
podem ser utilizados laboratorios aplicando o método cientifico e os produtos podem
ser abordados por meio de fatos e teorias, sendo aplicados em sala de aula com o uso
do livro e da explicacao do professor (MELLADO E CARRACEDO 1993).

A pedagogia relacional coloca o aluno como centro, proporcionando que ele
pesquise e investigue, levando em consideracdo a realidade dos alunos e a maneira
como esses conseguem observar, problematizar e resolver através de um Unico objeto.

Essa forma de aprendizado ocorre, pois o professor acredita que um novo
conhecimento acontecera se o aluno puder agir problematizar, assimilar o
funcionamento do material e responder seus questionamentos e curiosidades e isso
ocorrerd por meio de um processo de reflexdo através dos conflitos internos dos
proprios alunos e de uma problematizacéo do professor (BECKER, 1994).

Nessa pedagogia relacional, o professor acredita que o aluno ja tem um
conhecimento prévio pela vivéncia adquirida em sua vida, para que possa ocorrer um
novo conhecimento a partir disso. Mas ndo que o aluno ja tenha um conhecimento
hereditario, apenas sendo necessario que ocorra um processo de amadurecimento dos
conhecimentos, baseando-se no apriorismo, rejeita também as pressdes delimitadas
pelo meio social do aluno, baseando-se no empirismo (BECKER, 1994).

Dessa forma, leva em consideracéo a realidade do aluno e o conhecimento que
ele ja tem sobre determinados conteudos trabalhados em sala de aula, permitindo que
0 estudante consiga assimilar o conhecimento ja existente ao conhecimento que esta
adquirindo agora, aperfeicoando sua aprendizagem e aumentando seu nivel de
conhecimento.

Uma proposta pedagdgica relacional visa a sugar o mundo do educando para
dentro do mundo conceitual do educador. Este mundo conceitual do educador
sofre perturbacdes, mais ou menos profundas, com a assimilacdo deste
conteldo novo. A alternativa é: responder ou sucumbir. A resposta abre um

novo mundo de criacdes. A ndo-resposta condena o professor as velhas
férmulas que descrevemos, acima e, consequentemente, a perda do significado
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de sua existéncia. A condicéo para que o professor responda esta, como vimos,
numa critica radical ndo s6 de seu modelo pedagdgico, mas de sua concepgao
epistemolégica. (BECKER, 1994 p. 95-96).

As concepcdes dos professores sobre a natureza da ciéncia e sua pratica tém
relacdo com suas crencas, além de estarem relacionadas a forma como os alunos
aprendem e, assim, estado relacionadas com os objetivos que os proprios professores
estabelecem para si mesmos (MELLADO; CARRACEDO, 1993). As diferentes
concepgdes visam apresentar diferentes maneiras de ensinar e de aprender, as
experiéncias vivenciadas ao longo do tempo podem modificar a visdo de mundo de
cada educador e gerar mudancas nas maneiras de ensinar.

Para Mellado e Carracedo (1993), uma das correntes mais criticadas serve como
base para duas concepc¢fes de didatica de Ciéncias que parecem ser diferentes, mas
apresentam uma mesma raiz, sendo ela, a ciéncia é formada por fatos e teorias que
sdo consideradas verdadeiras, e, assim sendo, deveria ocorrer uma transmissdo de
verdade aos alunos. Essa transmissdo de conhecimento obtém como seu suporte o
ensino mediante o uso do LD.

Além disso, se o conhecimento for aplicado, ha a necessidade de ensinar 0s
alunos a fazerem boas observacoes, e, a partir disso, poderiam descobrir novas leis da
natureza, sendo esse um ensino por descoberta autbnoma. A grande preocupacdo em
relacdo ao conhecimento cientifico esta relacionada em como o0s estudantes
compreendem e definem os seus conhecimentos cientificos e o que pode influenciar na
formacdo do conhecimento. As concepcfes dos alunos podem ser influenciadas por
diferentes fatores, sendo por meio dos seus professores, colegas, midias, aulas e
inclusive através dos recursos didaticos utilizados dentro da sala de aula (MELLADO;
CARRACEDO, 1993).

Dependendo da concepcdo que o LD apresenta podemos encontrar uma Visao
empirista, na qual o aluno possa construir o conhecimento a partir de dados coletando
diferentes visdes, baseando-se na realizacdo das praticas e observacgdes, tornando-se
assim, a experiéncia como fonte do conhecimento e ciéncia. Aléem da visdo empirista,
também pode estar presente no livro didatico uma visédo racionalista, visando a razao
de conceitos presentes no texto (MARTORANO; MARCONDES, 2009).

69



Conforme o LD é estruturado e elaborado pode estar presente uma dessas
concepcbes, e, assim, elas também podem influenciar na transmissdo dos
conhecimentos cientificos pelo fato de ser um recurso muito utilizado em sala de aula
para obter informacdes sobre a ciéncia (MARTORANO; MARCONDES, 2009).

O uso do livro didatico consumivel significa um instrumento metodolégico
relevante no processo de construcdo de conhecimento dos alunos da Educacédo
Basica, contribuindo para uma aprendizagem significativa, visto que possibilita
ao professor o desenvolvimento de diversas atividades com os alunos em sala

de aula utilizando o livro didatico de fato, como recurso didatico para: escrever,
recortar, colar, manipular, ler, entre outras (GIORGI et al., 2014, p.1046).

Conforme o LD é elaborado e conduzido pelo professor ele pode levar os alunos
a obterem diferentes formas de aprendizado, levando-os a buscarem respostas a
problemas ou apenas acreditando no que esté ali sendo apresentado para ele.

O professor de Ciéncias tem a intencdo de transmitir o seu conhecimento para o
aluno e com isso € necessario que tenha uma imagem adequada do conhecimento
cientifico. Existe uma necessidade muito grande de compreender o que seria uma visao
aceitavel do trabalho cientifico. Essas visdes e concepg¢des erradas podem ser
transmitidas por meio do ensino de forma explicita ou implicita, e a partir disso, pode
haver grandes deformacbes na compreensdo de concepcdes epistemoldgicas
adequadas, que influenciariam de forma positiva (PEREZ et al., 2001).

[...] o termo “epistemologia” sempre diz respeito a um metaconhecimento. Isso
quer dizer que o exercicio da epistemologia produz um conhecimento que é de
segunda ordem, pois pretende conhecer/ compreender atividades epistémicas

de primeira ordem (como, por exemplo, a ciéncia) (SILVA; ARCANJO, 2021,
p.150-151).

Ao professor cabe conhecer e entender as concepcgdes para que possa utilizar
na sala de aula de maneira que influencie positivamente e ndo de forma negativa,
dificultando ou atrapalhando o conhecimento dos alunos. Muitas concepg¢des empiristas
podem afetar de forma errbnea a compreensdo da ciéncia, por acreditarem que estéo
sempre certos dos métodos utilizados em praticas e experimentos (PEREZ et al., 2001).

Por esse e outros motivos, que se faz necessario ocorrer um conhecimento
maior para que erros nao sejam cometidos por professores e individuos que sao

colocados na posigcéo de formadores de cidadaos. Para que ocorra uma compreensao
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de ciéncia o sujeito precisa compreender e interpretar 0 processo que ocorre ha
pesquisa e ndo somente seu resultado final (GRANDO; ANDRADE; MEGLHIORATTI,
2021).

Todas as etapas do conhecimento devem ser valorizadas e levadas em
consideracdo, mostrando que todas as fases para adquirir o conhecimento s&o
importantes, assim sendo, compreender a histéria da educacdo, da ciéncia e das
concepcgdes também sdo importantes para que possam ser utilizadas na formacao do
conhecimento.

Na formacao do conhecimento é importante considerar as concepc¢oes cientificas
e pedagogicas dos professores. E importante conhecer as praticas epistémicas que
permeiam a sua formacdo e evolugdo, permitindo assim o seu desenvolvimento
(HARRES, 1999). Percebe-se que ha uma necessidade muito grande de haver uma
ligacdo das concepcdes com os recursos utilizados pelos professores dentro da sala de
aula, para que ocorra uma compreensao correta do conhecimento cientifico.

O LD € um recurso muito utilizado e um dos principais recursos presente na
cultura escolar, sendo utilizado em escolas publicas e também no ensino particular por
meio de materiais como apostilas, por exemplo, € bem aceito pelas familias e sistemas
escolares. Além disso, o livro permite que ocorra uma organizacdo e planejamento
préprio do professor para que possa ser utilizado da melhor forma possivel (GIORGI et
al., 2014).

Nesse contexto, demonstra-se a importancia de uma boa producéo e avaliacao
dos LDs que séo disponibilizados para alunos e professores, para que realmente sejam
adequados e possibilitem um conhecimento cientifico de ambas as partes,
oportunizando aos alunos a utilizacdo de um material de qualidade, com boas
concepcOes e possibilite 0 desenvolvimento do conhecimento.

Para compreender Ciéncias trazemos neste trabalho trés concepgdes
epistemologicas, sendo elas empirista, racionalista e relacional. Uma das concepc¢des
de destaque € o empirismo, principalmente, entre professores que atuam a mais tempo
(HARRES, 1999).
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Dessa forma, as concepc¢des vistas até 0 momento podem estar presentes em
sala de aula e nos recursos utilizados pelos professores. Ao abordarmos conteudos
especificos trabalhados em sala de aula, podemos citar o Sistema Genital Feminino
que esta dentro do conteudo Corpo Humano. No quadro 2, apontamos possiveis

abordagens do corpo humano a partir das concepc¢des epistemoldgicas apontadas.

CONCEPCOES

EPISTEMOLOGICAS IDEIAS SUBJACENTES SOBRE CORPO HUMANO

O conhecimento do corpo humano ocorre pelo estudo exaustivo de suas partes,
como 6rgéos, sistemas, tecidos e células, que resulta na teorizacao descritiva e
Empirista generalista.

O conhecimento do corpo humano € construido por meio da formulacdo de

hipoteses e testagem. Os resultados séo concebidos como elementos (possiveis)

de construcdo de modelos interpretativos do mundo e ndo cépias (e muito menos
Racionalista fiéis) do real.

O corpo humano é Unico em cada pessoa e em cada momento/tempo, sendo
influenciado pelo ambiente (interno e externo) no qual esta inserido.

Relacional A saude do corpo humano é de responsabilidade individual, coletiva e do Estado,
considerando o conhecimento disponivel em cada cultura e a conduta ética
consigo e com o outro.

Quadro 2: lIdeias subjacentes acerca do corpo humano nas concepg¢des epistemolégicas
Fonte: A autora, 2022.

Segundo essas concepg¢des podemos perceber que se o corpo humano for
abordado com base na concepg¢ao empirista, 0 conhecimento sobre ele se dar& a partir
de um estudo que levara em consideracdo o estudo de cada parte do corpo humano,
descrevendo-o, assim, de forma generalista.

Ao se levar em conta o estudo do corpo humano mediante uma concepgao
racionalista, levara em consideracao a formulacdo de hip6teses e testagem para se
chegar a um conhecimento que envolva a razdo entre os elementos.

J& na concepcéao relacional, o corpo humano vai ser observado como uUnico de
cada individuo, possuindo suas caracteristicas especificas, caracteristicas essas
herdadas, desenvolvidas pelo organismo e influenciadas pelo meio, portanto, também
por politicas estatais e de governo, considerando a relacdo genotipo-fenétipo ao longo

de seu desenvolvimento enquanto organismo Unico.
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2. 3. A tematica “Sexualidade” em livros didaticos de Ciéncias

Ao trabalhar o corpo humano, seus sistemas, fungfes, volta-se muito a relacéo
entre o ensino de Biologia e o LD, esse recurso torna-se importante, um material rico
em Seus recursos textuais e imagéticos, complementando o processo de aprendizagem.
Ao realizar uma abordagem especifica da tematica corpo humano, o livro permite
auxiliar no processo educativo por meio da identificacdo e compreensao de contetdos
biolégicos, promovendo uma melhor construgcdo do conhecimento (BAUMGRATZ;
HERMEL, 2021).

Ressalta-se aqui a importancia de o LD ser um material de qualidade, que
apresente explicagcbes e imagens reais para os alunos, a fim de que eles possam
relacionar e compreender o que esta presente em seu livro.

Para alguns pesquisadores, como Vasconcelos e Solto (2003), os recursos
presentes nos livros devem auxiliar na orientacdo e interacdo entre o LD, professor e
aluno e esses recursos presentes no material podem se apresentar de diversas formas
possiveis, por meio de cadernos de exercicios, experimentos, material do professor,
dentre outros.

As atividades propostas para os alunos devem ser bem elaboradas e
preparadas, pois essas permitem que o0s alunos desenvolvam o0 senso critico. As
atividades encontradas em livros didaticos podem representar 0 mecanismo
fundamental para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Além de estar relacionados com o conteudo abordado como tema principal, ao
se trabalhar o corpo humano pode-se observar outros contetdos e é importante que o
livro esteja de acordo com a realidade cultural do aluno, um exemplo disso é em
relacdo ao conteudo género e sexualidade, o corpo masculino e feminino, dentre outros
aspectos relacionados ao corpo humano.

O LD ainda pode apresentar textos que abordam diferengas existentes entre o
corpo masculino e feminino, textos esses que por diversas vezes trazem a mulher como
inferior. Ao analisar as questdes de género e sexualidade no LD, deve-se considerar
gue sao produtos da cultura e dos valores modernos (BANDEIRA; VELOZO, 2019). Ao
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encontrar essas questdes presentes no LD é preciso considerar o que o livro apresenta,
mas tomar alguns cuidados sobre a maneira como esse livio impfe algo para os
alunos.

Quando os aspectos voltados a mulher sdo abordados no LD de Ciéncias,
diversas vezes € de forma com que ela seja inferiorizada, sempre sao colocados
homens como cientistas, colocar somente a imagem de homens na Ciéncia induz a
inferiorizagdo do papel da mulher nesse campo. Além da representacdo, sendo
expostos apenas 0os homens e suas pesquisas realizadas, sdo deixadas de lado as
conquistas das mulheres, promovendo e difundindo silenciosamente o sexismo
(BANDEIRA; VELOZO, 2019).

Por esses motivos, o educador precisa ter um conhecimento amplo do assunto,
para além de utilizar o LD, apontar quando ocorrem equivocos ou falhas na
estruturacdo, ao se deparar com questdes da falta de representacdo das mulheres
como cientistas, o professor pode apresentar outros materiais para demonstrar que o
LD apresentou falhas nesse quesito, falhas essas que muitas vezes ndo sdo apenas
falhas e sim um retrago de uma ideologia patriarcal.

O LD pode ser um aliado para que ocorram discussfes e reflexdes sobre as
questdes culturais e sociais envolvendo o corpo humano, questbes de género e
sexualidade (BANDEIRA; VELOZO, 2019).

O livro didatico de Ciéncias pode ir além da anatomofisiologia humana ao
abordar, na configuragdo de contetdos relacionados ao corpo humano, todos
0S aspectos sociais e culturais, além de apresentar a desnaturalizacdo de
distincdo de género em diversas representacdes: tarefas domeésticas e
maternais, praticas de esportes, profissdes, brincadeiras infantis. Essa
intencionalidade seria um grande avanco para a disseminacdo da equidade
social das relacbes de género e sexualidade e da superagdo das

discriminacdes que envolvem essas relagbes (BANDEIRA; VELOZO, 2019,
p.1028).

Ao trabalhar a sexualidade nas escolas e na maioria dos LD, percebe-se que
este tema € ignorado ou desprezado, sendo abordado superficialmente. Entretanto, fora
da escola, na sociedade, percebe-se tendencialmente a erotizacdo da infancia e isso

ocorre por meio de coreografias de musicas e videos disponiveis em canais de acesso
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a essas criangas e aos pais, na indastria de cosméticos, vestuario, na cultura familiar,
dentre outros (SANTANA; WALDHELM, 2009).

A sexualidade é exposta na sociedade de modo geral, mas quando apresentada
na escola, torna-se algo que causa muitas polémicas. A exposicdo dos corpos de
criancas, adolescentes e adultos em musicas, videos, imagens de modo geral da
sociedade estd cada vez mais presente, mas quando abordada na escola sob essa
perspectiva, pode ter diversas implicagdes para os envolvidos, desde uma adverténcia
até demissoes.

Algumas vezes, no LD, a sexualidade esta presente na ultima unidade, quando o
conteudo trabalhado em sala de aula segue a sequéncia do livro essa unidade acaba
sendo deixada para o final do ano e nem é trabalhada (SANTANA; WALDHELM, 2009).
Quando abordado, o corpo humano é apresentado como um ser fragmentado, para ser
exposto e visualizado em partes, ndo demonstrando ser um corpo na realidade, como
ele é.

As figuras presentes no LD, normalmente, aparecem fragmentadas e quando
aparece o corpo humano integralmente, ele ndo apresenta os 6rgdos sexuais externos,
0 pénis e a vulva aparecem em cortes que expdem apenas a anatomia interna. Ao
observar figuras de costas, essas sdo apresentadas nuas, mas ao observar de frente
elas, por vezes, aparecem sendo tapadas. Também pode se perceber que, assim como
a midia, o LD apresenta a valorizacdo da aparéncia fisica e acaba padronizando
padrées estéticos (REIS, 20221).

Os adolescentes estdo em fase de mudancas com acnes no rosto, deparando-
se com um corpo, cujo modelo é dito como “perfeito”, torneado, com dentes perfeitos e
0 aluno néo se reconhece nesse ambiente (SANTANA; WALDHELM, 2009).

Quando sado colocadas algumas representacfes imagéticas, elas néo
apresentam nenhuma explicacdo, por exemplo quando observamos uma representagao
dos 6rgdos sexuais, 0 Orgdo sexual masculino apenas esta representado com a

definicdo de pénis, sem nenhuma explicacado das suas fun¢des, quando observamos a

1 Comunicagdo direta de Parecer de Alessandra Crystian Engles dos Reis durante a Banca de
Qualificagdo do presente trabalho na Universidade Estadual do Oeste do Parana — Campus Cascavel,
em 17 de outubro de 2022.

75



representacdo da vagina ela também esta representada apenas com sua definicdo ou
apenas relacionada a funcao reprodutiva (GONCALVES; PINTO; BORGES, 2013).

Cada LD tem sua particularidade e algumas caracteristicas especificas,
conforme sua producéo, seus autores e editora, ou seja, podemos encontrar diferencas
de um LD para outro. Em alguns LD, é possivel observar o termo “sexualidade” como
sinbnimo de reproducéo, diferente de outros livros. Além disso, também varia a forma
como os corpos de homens e mulheres sdo apresentados e a descricdo dos 6rgaos
sexuais pode variar, em alguns livros podem ter mais detalhes e explicacbes e outros
serem mais sucintos (GONCALVES; PINTO; BORGES, 2013).

Percebe-se uma grande variacdo da representacdo do corpo humano, do
sistema genital, da sexualidade nos LDs, e, apesar da importancia do conteudo corpo
humano, ainda ha uma dificuldade muito grande em trabalha-lo em sala de aula e na
maneira como ele esta presente no material didatico. O LD contém representacfes
linguisticas e imagéticas, ambas sdo extremamente importantes (GONCALVES; PINTO;
BORGES, 2013).

O LD deve auxiliar o professor em sala de aula e nunca retirar a sua autonomia e
a sua criatividade, ele esta disponivel para servir de base para o professor e o aluno,
possibilitando questionamentos, debates, experimentos, investigacdes, buscando
respostas para questionamentos pré-elaborados ou mesmo trazendo questbes que
instiguem a curiosidade e o desenvolvimento de pesquisas pelos alunos, por meio da

mediacao do professor.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metoldgico. A pesquisa foi desenvolvida
com uma abordagem qualitativa de analise documental, em que foram levantadas e
analisadas as imagens em 12 livros didaticos do 8° ano do Ensino Fundamental Il
acerca do sistema genital feminino.A Analise documental ocorreu com adequacdes de
categorias propostas por Perales e Jiménez (2022). Na sequéncia apresentamos mais

detalhamente os procedimentos metodologicos adotados.

3.1 Delineamento metodolégico da Pesquisa

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de analise documental, a qual
visa obter algumas reflexdes mediante o processo de producdo, reconhecimento e
andlise de diferentes compreensbes, utilizando métodos e teorias adequadas e
variadas. De acordo com Flick (2009), para realizar este tipo de pesquisa sao utilizadas
diversas abordagens tedricas e metodoldgicas, de carater ndo unificado. Existem trés
pontos principais que fundamentam esta pesquisa, 0 primeiro esta relacionado com o
ponto de vista subjetivo, 0 segundo com a elaboracdo das interacdes e o terceiro
procura reconstruir as estruturas do campo social e o significado das praticas.

Assim, percebemos que a pesquisa qualitativa estd ligada diretamente ao
pesquisador em sua abertura e reflexividade para a propria pesquisa (FLICK, 2009). A

pesquisa qualitativa se baseia em trés perspectivas principais, sendo elas:

Os pontos de referéncia tedrica séo extraidos, primeiramente, das tradi¢cdes do
interacionismo simbdlico e da fenomenologia. Uma segunda linha principal esta
ancorada teoricamente na etnometodologia e no construcionismo, e interessa-
se pelas rotinas diarias e pela producao da realidade social. O terceiro ponto de
referéncia abrange as posturas estruturalistas ou psicanaliticas que
compreendem estruturas e mecanismos psicoloégicos inconscientes e
configuracdes sociais latentes (FLICK, 2009, p. 29).

Para realizar uma pesquisa qualitativa € necessario compreender que este

processo precisa ser organizado e precisa haver uma sequéncia linear de etapas
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conceituais, metodoldgicas e empiricas. As etapas realizadas podem estar separadas e
serem realizadas uma ap0s a outra, havendo necessidade de entender que existe uma
interdependéncia das etapas no processo de pesquisa (FLICK, 2009).

Segundo Bogdan e Biklen (1982), na pesquisa qualitativa, os dados coletados se
tornam ricos e com muitos significados, durante a pesquisa, mesmo havendo algumas
questbes especificas, 0 objetivo ndo é responder as questdes prévias, mas
compreender 0s comportamentos, a partir daqueles dados que estdo sendo
apresentados durante a investigacao da pesquisa.

A investigacdo pode se dar por diferentes maneiras, seja mediante o trabalho de
campo, observacédo participante, entrevistas, etnografia, analise documental, isso tudo
vai depender do tempo, do local, dos sujeitos ou dos documentos de investigacao
(BOGDAN; BIKLEN, 1982).

Os autores Bogdan e Biklen (1982), apresentam cinco caracteristicas
relacionadas a investigacao qualitativa. A primeira a destaca como fonte direta dos
dados em um ambiente, sendo o investigador o instrumento principal, ou seja, o
investigador vai recolher e registrar todos os dados por meio do seu contato direto com
0 meio. A segunda apresenta a coleta dos dados através de palavras ou de imagens,
podendo ser utilizadas entrevistas transcritas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos.

A terceira esta relacionada ao processo de investigacdo e pesquisa e nao
apenas com o resultado. A quarta busca recolher os dados de forma a agrupa-los. Os
dados séo coletados de forma que podem ser organizados, e, a partir disso, consegue-
se obter uma forma e algumas repostas, essa caracteristica permite que o pesquisador
consiga descobrir questdes relevantes para sua pesquisa sem pensar em questdes
prévias. A Ultima, e quinta etapa, traz uma abordagem, cuja a intencdo € compreender
a perspectiva dos participantes, visando abordar caracteristicas internas que, muitas

vezes, nao estao sendo observadas pelos pesquisadores (BOGDAN; BIKLEN, 1982).
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3.2 Corpus de pesquisa

Este estudo foi realizado mediante uma analise dos LDs utilizados pela rede de
ensino do Estado do Parana. Os livros selecionados sdo aqueles enviados para a
escolha das escolas coforme o ultimo PNLD de 2020, inclusive o livro escolhido que
esta sendo utilizado pelas escolas do Parand, visto que houve a unificagdo desses no
Estado. Para delimitar uma melhor andlise foram selecionados 12 livros didaticos do 8°
ano do Ensino Fundamental — Anos finais, sendo esse, ano escolar no qual o conteudo
referente ao corpo humano, suas funcdes e sistemas € abordado.

O presente estudo se caracteriza como descritivo de natureza qualitativa sobre
as imagens apresentadas em livros didaticos de Ciéncias no que se refere ao contetdo
“sistema genital feminino”. Os livros coletados para essa analise foram disponibilizados
por uma escola do Municipio de Santa Helena, Parana e sdo apresentados no Quadro
3.

LIVRO TITULO AUTOR EDITORA
L1 Arariba Mais Ciéncias Maira Rosa Carnevalle Moderna
~ A André Catani, Gustavo Isaac SM
L2 Geragdo Alpha Ciéncias Killner e Jo&o Batista Aguilar
. A Roberta Bueno e Thiago FTD
L3 Inspire Ciéncias
Macedo
A Carolina Souza, Mauricio Editora do Brasil
L4 Tempo De Ciéncias . .
Pietrocola e Sandra Fagionato
Ciéncias Naturais Eduardo Leite do Canto e Moderna
L5 Aprendendo Com O Laura Celloto Canto
Cotidiano
L6 Inovar Ciéncias Da Sénia Lopes e Jorge Audino Editora Saraiva
Natureza
A Fernando Gewandsznajder e Editora atica
L7 Telaris Ciéncias
Helena Pacca
L8 Ciéncias Vida E Universo Leandro Godoy FTD
Jodo Usberco, José Manoel Editora Saraiva
L9 Companhia Das Ciéncias Martins, Eduardo
Schechtmann, Luiz Carlos
Ferrer e Herick Martin Velloso
Ana Maria Pereira, Ana Paula Editora do Brasil
L10 Apoema Ciéncias Bemfeito, Carlos Eduardo
P Pinto, Miguel Arcanjo Filho e
Moénica Waldhelm
Miguel Angelo Thompson Moderna
L11 Observatério De Ciéncias Rios, Eloci Peres Rios, Nedir

Soares, Isabela Ferreira

79



Sodre dos Santos, Julio Cesar
Tonon, Marcelo Okuma,
Pedro Anselmo Filho, Tereza
Amorim Costa, Zanith da Silva
Prado Cook, Ricardo Gandara
Crede, Alejandra Matiz Lopez,
Felipe Ibanez de Santi
Ferrara, Patricia Tachinardi
Andrade Silva e Pedro Akira
Bazaglia Kuroda.
Elisangela Andrade Angelo e
Vanessa Silva Michelan
Quadro 3: Livros didaticos analisados
Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

L12 Convergéncias Ciéncias SM

Quanto as técnicas a serem utilizadas, a pesquisa é constituida, primeiramente,
por levantamento bibliografico (que permitira uma investigacéo tedrica sobre o assunto
pesquisado), dando inicio por meio de uma pesquisa histérica de como o corpo humano
era visto pela sociedade e como o conhecimento biolégico era repassado para 0s
alunos e até mesmo pela sociedade de forma geral.

Os livros analisados séo do 8° ano do Ensino Fundamental 11, do ultimo PNLD do
ano de 2020, levando em consideracdo todos os livros enviados para a escolha das
escolas e com maior enfoque, o livro Ararib4 mais Ciéncias, da editora Moderna que
esta sendo utilizado pelos professores em escolas publicas do Parana, sendo esse livro
unificado para todo o Estado. Dessa forma, todas as escolas estaduais do Parana
reberam o mesmo livro para utilizar nas aulas de Ciéncias, a fim de garantir que, caso
seja necessario, os alunos tenham acesso ao mesmo livro e ao mesmo contetdo
disponibilizado em qualquer lugar, o que possibilitara uma investigacao pratica sobre o
assunto pesquisado.

Para Minayo (2008), a etapa de exploracdo do material consiste essencialmente
na classificacao, por meio de categorias (que séo expressdes ou palavras significativas
em funcdo das quais o conteudo de uma imagem serd organizado) do nucleo de
compreensao do texto. O pesquisador também pode optar por trabalhar com
significados, nao precisando, necessariamente, “investir em inferéncias estatisticas”
(MINAYO, 2008, p. 318).

80



3.3 Procedimentos de analise dos dados

A andlise das imagens nos livros didaticos, conforme Quadro 3, apresenta
adaptacdes do proposto por Perales e Jiménez (2022) e adequagdes de Zanin (2015),
também utilizadas e extraidas da pesquisa de Silva (2017). Com base nesses autores,
as categorias foram estabelecidas a priori, tais como: iconicidade e diagrama,
funcionalidade, relagéo com o texto e etiquetas verbais.

Além da divisdo por categorias (iconicidade, funcionalidade, relagdo com o texto
e etiquetas verbais), a analise teve uma divisdo por subcategorias(ilustracéo, diagrama,
inoperante, reflexiva, informativa, conotativa, denotativa, sinOptica, inexistente,
nominativa parcial, nominativa total, relacional, etiquetas que ndo atendem ao objetivo
da imagem, etiquetas que atendem ao objetivo da imagem e sem etiquetas) e em
algumas dessas foi utilizada uma unidade elementar (fotografia, desenho figurativo,
desenho esquematico, desenho quimérico, esquema, tabela, grafico e mapa
conceitual). Na categoria iconicidade com subcategoria llustracéo, as observacdes das
imagens foram realizadas com base na unidade elementar (fotografia, desenho
figurativo, desenho esquematico, desenho quimeérico e esquema).

Fotografia (interpretacdo do espaco e da realidade através da imagem),
Desenho figurativo (representa uma imitacdo da realidade, a partir de um desenho ou
pinturas de imagens), Desenho esquematico (representacdo das relacbes sem
detalhes), Desenho quimérico (apresenta a fotografia e desenho na mesma ilustracao)
e Esquema (representacao simplificada de consulta de dados). Nessa mesma categoria
havia outra subcategoria denominada Diagrama também com unidade elementar
(tabela, grafico e mapa conceitual), bem como Tabela (quadro sistémico de consulta de
dados), Grafico (representacdo de dados numéricos, em forma de figuras) e Mapa
Conceitual (diagramas indicando relagbes entre conceitos, ou entre palavras que
usamos para representar conceitos).

A categoria funcionalidade apresentava as subcategorias Inoperante (o leitor

apenas observa, ndo existe elemento utilizavel), Reflexiva (possui elementos que
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trazem normas especificas do conteddo em questéo), e, Informativa (contém elementos
de representacao universal: croquis, outros).

Na categoria relacdo com o texto, subcategorias Conotativas (0 texto nao
menciona correspondéncia com os elementos da figura, de forma a parecerem 6bvias
para o leitor), Denotativa (o texto estabelece a correspondéncia entre os elementos da
ilustracdo e os contedudos representados, sendo realizada de forma direta (“A”
representa X) ou indireta (“Veja esquema a seguir”)), sinéptica (0 texto descreve a
correspondéncia entre os elementos da ilustracdo e os conteudos, mantendo uma
relacdo unidade indivisivel) e inexistente (sem correspondéncia).

E por fim, a dltima categoria etiquetas Verbais, subcategoria Nominativa Parcial
(contém letras ou palavras que identificam alguns elementos da ilustracdo), Nominativa
Total (contém letras/palavras que identificam os elementos da ilustracdo), Relacional
(textos que descrevem relacbes entre elementos da ilustracdo), Etiquetas que néo
atendem ao objetivo da imagem (faltam informacbes para compreender a
representacdo dos elementos da ilustracdo), Etiquetas que atendem ao objetivo da
imagem (o leitor consegue fazer relagcdo dos elementos da ilustracdo) e Sem etiquetas

(ndo existe etiquetas verbais nas ilustracdes).

UNIDADE -
CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRICAO
ELEMENTAR
Fotografia Interpretacdo do espaco
e da realidade através da
imagem.

Representa uma
imitacdo da realidade, a
Desenho figurativo | partir de um desenho ou

llustracéo pinturas de imagens.
Iconicidade Desenho Representagéo das
esquematico relacdes sem detalhes.

Desenho quimérico = Apresenta a fotografia e
desenho na mesma

ilustracéo.
Esquema Representacéo
simplificada de consulta
de dados.
Tabela Quadro sistémico de

consulta de dados.
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Diagrama

Categoria
Funcionalidade

Subcategoria
Inoperante

Reflexiva
Informativa

Categoria Subcategoria

Conotativa

Denotativa

Rela¢&o com o texto

Sindptica

Inexistente
Subcategoria
Nominativa Parcial

Categoria

Nominativa Total
Relacional

Etiquetas verbais
Etiquetas que néo

atendem ao objetivo da

imagem
Etiquetas que atendem
ao objetivo da imagem
Sem etiquetas

Representacao de dados
numéricos, em forma de
figuras.
Diagramas indicando
relagbes entre conceitos,
ou entre palavras que
usamos para representar
conceitos.

Grafico

Mapa conceitual

Descricdo

O leitor apenas observa, ndo existe elemento
utilizavel.

Possui elementos que trazem normas especificas
do contetido em questéo.
Contém elementos de representacdo universal;
croquis, outros.

Descricéo

O texto ndo menciona correspondéncia com os

elementos da figura, de forma a parecerem
Obvias para o leitor.

O texto estabelece a correspondéncia entre os
elementos da ilustracédo e os conteudos
representados. Sendo feita de Forma direta (“A”
representa X) ou indireta (“Veja esquema a
seqguir”).

O texto descreve a correspondéncia entre os
elementos da ilustragédo e os conteldos,
mantendo uma relacdo unidade indivisivel.
Sem correspondéncia.

Descricdo
Contém letras ou palavras que identificam alguns
elementos da ilustracéo.

Contém letras/palavras que identificam os
elementos da ilustragéo.

Textos que descrevem relacdes entre
elementos da ilustragéo.

Faltam informacdes para compreender a
representacdo dos elementos da ilustracao.

O leitor consegue fazer relacdo dos elementos da
ilustracéo.
N&o existe etiquetas verbais nas ilustracdes.

Quadro 4: Categorias de imagens
Fonte: Adaptado de Silva (2017).

Fotografia sdo imagens reais. Desenho figurativo mostra uma imitacdo da
realidade, ou seja, a imagem vai ser representada por um desenho e esse desenho vai
ser igual conforme a realidade. O desenho esquematico € uma representacdo, mas
sem nenhum detalhe. Desenho quimérico, apresenta tanto uma fotografia quanto um

desenho da realidade, ambos juntos em uma mesma imagem. Esquema & uma
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representacdo simplificada das informacdes, ou seja, serdo encontradas informacgdes e
elas estardo presente de uma maneira mais sucinta.

A tabela é um quadro cujas informacgdes estao presentes de forma sistémica. O
grafico representa os dados de forma numérico ou em forma de figuras. O mapa mental
apresenta diagramas que indicam relacdes entre os conceitos, as palavras.

Nas imagens inoperantes o leitor vai apenas observar a imagem, nao existindo
nenhum elemento ou informagdo que relacione aquela imagem com o conteddo
apresentado. Reflexiva apresenta elementos com questdes especificas do contetdo
apresentado naquela imagem. Informativa vai apresentar elementos de informacdes
universais, sendo um exemplo croquis, apresentando uma informacdo que pode ser
compreendida e interpretada em qualquer lugar da mesma maneira.

Nas imagens conotativas ndo apresenta nenhuma relacdo com o texto, ou seja,
a imagem e o texto ndo vao apresentar nenhuma informacéo para se complementar,
indicando que estéo relacionadas, elas parecem como se fossem 6bvias para o leitor,
mas as vezes nao sao. Denotativa apresenta uma relagcdo com o texto, essas imagens
podem estar sendo apresentadas de duas maneiras, a primeira de forma direta quando
indica exatamente qual imagem vai mostrar determinada informacao, por exemplo, a
imagem A, representa X, ou pode ser apresentada de forma indireta, na qual apresenta
alguma frase indicando que estara presente na imagem, como, a frase, veja 0 esquema
a seguir. Imagens sindptica, sdo imagens nas quais dentro do proprio texto apresenta
uma relacdo com a imagem. A inexistente € quando ndo apresenta nenhum tipo de
relacdo entre texto e imagem.

A etiqueta verbal nominativa parcial apresenta imagens nas quais estdo
apresentando etiquetas em apenas alguns elementos especificos com letras ou
palavras. A nominativa total vai apresentar letras e/ou palavras que estejam presentes
em todos os elementos da ilustracdo. A relacional ndo apresenta apenas letras ou
palavras, ela apresenta textos que descrevem a relacdo entre os elementos da
ilustracdo, de maneira mais completa. As etiquetas que ndo atendem ao objetivo da
imagem, sdo etiquetas nas quais faltam informacdes para que o leitor possa

compreender a representacao dos elementos que estao ali presentes. As etiquetas que
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atendem ao objetivo da imagem, sdo etiquetas nas quais o leitor pode simplesmente
fazer uma relacdo dos elementos da ilustracdo. E as sem etiquetas sdo o grupo de
imagens nas quais nao apresentam nenhuma etiqueta na imagem, ou seja, essa
imagens apenas aparece sem etiqueta para indicar os elementos que estdo ali
presentes.

No capitulo seguinte, apresentamos o0s resultados e discussdo das imagens
trazidas pelos livros, conforme andlise realizada em L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8, L9,
L10,L11 e L12.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo apresentaremos os resultados e as discussdes da andlise das
imagens relacionadas ao sistema genital feminino presentes nos livros didaticos
selecionados para essa pesquisa. Capitulo esse que inicia com a apresentacdo da
estrutura e organizacao dos livros. a Nsequéncia cada uma das categorias analisadas,
iconicidade, funcionalidade, relacdo com o texto e etiquetas verbais. Para finalizar é
apresentada uma sintese dos resultados no qual obtivemos 23 imagens encontradas

sendo essas analisadas conforme as categorias explicitadas no capitulo anterior.

4.1 Estrutura e organizacao dos livros

Dos 12 livros analisados, constantes no quadro 2 apresentado no capitulo
anterior, percebeu-se diferencas entre eles, desde a estrutura de cada um, quantidade
de péaginas, a frequéncia de imagens em cada unidade e, principalmente, as imagens

relacionadas ao tema Sistema Genital Feminino, conforme se observa no Quadro 5.

QUANTIDADE -
NUMERO QUANTIDADE DE DE PAGINAS NU'\SERO
LIVRO UNIDADE OU DAS PAGINAS EM COM ENFOQUE PAGINAS
TEMA PAGINAS CADA UNIDADE NO SISTEMA TOTAIS
ANALISADA GENITAL DO LIVRO
FEMININO
L1 4 84 a 115 32 2 (92 e 93) 232
L2 8 177 a 202 26 4 (186 a 189) 224
L3 le3 12a4d4le76a 30e 38 1(27) e 1(86) 232
113

L4 2 50 a 84 35 7 (62 a 68) 256
L5 C (terceira) 141 a 183 43 1(163) 256
L6 1 12a93 82 1 (70) 240
L7 1 10 a 114 105 2 (44 e 45) 256
L8 2 96 a 196 101 2 (150 e 151) 256
L9 1 10a99 90 3(37,51e52) 256
L10 1 8a 86 79 3 (48 a 50) 272
L11 7 169 a 187 19 1(175) 224
L12 3 142 a 184 43 2 (157 e 158 240

Quadro 5: Nameros de paginas e contetidos encontrados nos livros analisados
Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebe-se que o L2 e L11 apresentaram a menor quantidade de paginas sendo
224, seguido do L1 e L3, que apresentaram 232 paginas, o L6 e L12 apresentaram 240
paginas, o L4, L5, L7, L8 e L9 apresentaram 256 paginas e o L10 apresentou a maior
quantidade de paginas, sendo 272.

Apesar desse numero alto em relacdo as paginas todas do LD, percebe-se que
as paginas relacionadas ao sistema genital feminino sdo poucas, sendo o maior nimero
de paginas no L4, com um total de 7 paginas. Essa quantidade acaba fazendo com que
seja trabalhado superficialmente esse conteddo e ndo dando a importancia e a
necessidade devida. Todos os livros estdo divididos em capitulos, exceto o livro L4,
cujas informacdes estdo apresentadas por temas.

No L1, o recorte de pesquisa foi a unidade 4 — Adolescéncia e Reproducéo. Essa
unidade apresenta 32 paginas (84 a 115), dividida por temas, sendo eles: Tema 1 —
Reproducéo; Tema 2 — Adolescéncia; Tema 3 — O sistema genital masculino; Tema 4 —
O sistema genital feminino; Tema 5 — Os métodos anticoncepcionais; Tema 6 —
Infeccbes sexualmente transmissiveis; Tema 7 — O ciclo menstrual; Tema 8 — A
gestacdo e o parto. Dentre esses temas, foi analisado apenas o tema 4 — O sistema
genital feminino, mais especificamente, o subitem “Componentes do sistema genital
feminino”.

Em L2, a andlise foi realizada na unidade 8 — Reproducdo humana, essa unidade
apresenta 26 paginas (177 a 202), dividida em 2 capitulos, sendo eles: capitulo 1 —
Adolescéncia e sistema genital; capitulo 2 — Reproducdo. Dentre esses capitulos, foi
analisado o capitulo 1 — Adolescéncia e sistema genital, cujo subitem é “Sistema genital
feminino” e, mais especificamente, na subdivisdo “Ovarios, utero e tubas uterinas;
Vagina e pudendo feminino; Ovulacéo; Ciclo menstrual e atividades”.

No L3, foi analisada a unidade 1 — Como o corpo funciona? Essa unidade
apresenta 30 paginas (12 a 41), dividida em: Como o corpo humano esta organizado;
Os tecidos; Os orgaos e sistemas; O organismo. Foi analisado o item Os oOrgaos e
sistemas, mais especificamente, o item “Os sistemas genitais”, com enfoque no subitem

“Sistema genital feminino” e a unidade 3 — Reprodugéo, sexo e sexualidade séo a
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mesma coisa? Essa unidade apresenta 38 paginas (76 a 113), dividida nos seguintes
itens: Reproducao e sexo; Reproducéo e sexualidade humanas; Adolescéncia: periodo
de mudancas; Conhecendo o0 seu corpo: sistemas genitais; Ovulacdo e fecundagéo;
Menstruacdo; Gravidez; Parto; Infeccdes sexualmente transmissiveis; Métodos
contraceptivos e de prevencdo. Dentre esses, foi analisado o subitem “Conhecendo o
seu corpo: sistemas genitais”.

O L4 teve como base de pesquisa o tema 2 - Reproducdo humana e
sexualidade, o qual apresenta 35 paginas (50 a 84), dividida em capitulos, sendo eles:
capitulol — Puberdade — tempo de mudancas; capitulo 2 — Sistema genital masculino;
capitulo 3 — Sistema genital feminino; capitulo 4 — Fecundacéo e gravidez; capitulo 5 —
Sexualidade e saude. Considerando esse tema, foi analisado o capitulo 3 “Sistema
genital feminino”, com subitem “Componentes do sistema genital feminino”.

O L5 teve como base de analise a unidade C, a qual apresenta 43 paginas (141
a 183), dividida por capitulos, sendo eles: capitulo 7 — Adolescéncia, puberdade e
sistema enddcrino; capitulo 8 — Reproducdo humana; capitulo 9 — Sexo, saude e
sociedade. Dentre eles foi analisado o capitulo 8 — reproducdo humana, com enfoque
no item sistema genital, subitem “Sistema genital feminino”.

O L6 teve como base de andlise a unidade 1 — Vida e evolucédo, apresentando 82
paginas (12 a 93), dividida em capitulos, sendo eles: capitulo 1 — Reproducdo em
plantas; capitulo 2 — Reproducdo em animais; capitulo 3 — Reproducdo humana. Dentre
eles foi analisado o capitulo 3 — Reproducédo humana, cujo tdpico era o Sistema genital
feminino.

O L7 teve como base de analise a unidade 1 — Reproducéo, apresentando 105
paginas (10 a 114), dividida em capitulos, sendo eles: capitulo 1 — Tipos de reproducéo;
capitulo 2 — REPRODUCAO humana e transformacdes na puberdade; capitulo 3 —
Sexualidade e métodos contraceptivos; capitulo 4 - Doencas sexualmente
transmissiveis. Dentre os capitulos, foi analisado o capitulo 2 — Reprodugdo humana e
transformacées na puberdade, cujo subitem foi “Orgaos genitais femininos”.

O L8 teve como base de pesquisa a unidade 2 — Seres vivos: reproducdo e

desenvolvimento, a qual apresenta 101 paginas (96 a 196), dividida em capitulos,
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sendo eles: capitulo 4 — Vida e reproducéo, capitulo 5 — Hormonios, sistema genital e
puberdade, capitulo 6 — Reproducéo e sexualidade. Capitulo esse dividido em temas,
tema 1 — As glandulas e os hormonios, tema 2 — Sistema genital e puberdade. Foi
analisado o capitulo 2, subitem “Sistema genital e puberdade”.

O L9 teve como base de andlise a unidade 1 — Vida e evolucéo. Essa unidade,
apresenta 90 paginas (10 a 99), dividida em capitulos, sendo eles: capitulo 1 —
Reproducdo nos seres vivos; capitulo 2 — Puberdade — capitulo 3 — Sistema genital;
capitulo 4 — Gravidez e parto; capitulo 5 — Métodos contraceptivos; capitulo 6 —
Infeccbes sexualmente transmissiveis (ISTs). O capitulo analisado foi o capitulo 3
“Sistema genital, o qual apresenta o tépico “Os 6érgaos do sistema genital” e com
subitem “O sistema genital feminino”, subitem esse dividido em “Orgdos externos” e
“Orgaos internos”.

O L10 teve como base de pesquisa a analise a unidade 1 — Vida e reproducéo,
apresenta 79 paginas (8 a 86), dividida em capitulos, sendo eles: capitulo 1 — A
reproducéo; capitulo 2 — Sexualidade e vida; capitulo 3 — Da concep¢ao ao nascimento;
capitulo 4 — Salde e sexualidade. Dentre esses, o capitulo analisado foi o 2 —
Sexualidade e vida, mais especificamente, o tépico A adolescéncia e o subitem: O
corpo feminino, sendo esse dividido em “O corpo feminino por fora” e “O corpo feminino
por dentro”.

O L11 teve como base de andlise a unidade 7 — O corpo humano em
transformacao. A unidade apresenta 19 péaginas (169 a 187), dividida em capitulos,
sendo eles: capitulo 17 — Fases do desenvolvimento humano; capitulo 18 — Ovulacéo,
fecundacdo e gravidez. Dentre esses, o0 capitulo analisado foi o 17 — Fases do
desenvolvimento humano, com o subitem “O sistema genital feminino”.

O L12 teve como base de andlise a unidade 3 — Sistema genital e reproducéo
humana. A unidade apresenta 43 paginas (142 a 184), dividida em capitulos, sendo
eles: capitulo 7 — Puberdade e sistema genital; capitulo 8 — Reprodu¢do humana.
Dentre esses, o capitulo 7 foi analisado “Puberdade e sistema genital, com o topico

“Sistemas genitais” e subtopico “Sistema genital feminino”.
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No Quadro 6, apresentado na sequéncia, podemos observar um panorama geral

das unidades analisadas, capitulos e topicos encontrados em cada livro.

LIVRO
L1

L2

L3

L4

L5
L6
L7

L8

L9

L10

L11

L12

UNIDADE ANALISADA

Adolescéncia e
reproducao

Reproducdo humana;
Saulde e sexualidade

Como o corpo humano
funciona?;
Reproducéo, sexo e
sexualidade sdo a mesma
coisa?
Reproducdo humana e
sexualidade

C

Vidas e evolugéo
Reproducéo

Seres vivos: reproducéo e
desenvolvimento

Vida e evolucdo
Vida e reproducgéo

O corpo em transformacéo

Sistema genital e
reproducéo humana

CAPITULO

O sistema genital feminino

Adolescéncia e o sistema
genital;
Reproducéo

Os sistemas genitais;
Conhecendo o seu corpo:
sistemas genitais

Sistema genital feminino

Reprodug¢do humana

Reproducdo humana

Reproducédo humana e
transformacdes na
puberdade
Hormdnios, sistema
genital e puberdade

Sistema genital

Sexualidade e vida

Fases do desenvolvimento

humano
Puberdade e sistema
genital

TOPICO

Componentes do sistema feminino

Sistema genital feminino;
Ovario, Utero e tubas uterinas;
Vagina e pudendo feminino;
Ovulacao; Ciclo menstrual e
atividades.

Sistema genital feminino

Componentes do sistema genital
feminino

Sistema genital feminino

O sistema genital feminino

Orgaos genitais femininos

Sistema genital e puberdade

Os 6rgaos do sistema genital (O
sistema genital feminino (Internos e
externos))

A adolescéncia (O corpo feminino
(Por fora e por dentro))

O sistema genital feminino

Sistemas genitais (Sistema genital
feminino)

Quadro 6: Livros e locais de analise
Fonte: Dados de Pesquisa (2022).

Dos livros L 3, L 5, L 6 e L 11 foram analisadas apenas uma pagina, dos livros

L1, L7, L8 e L12 foram analisadas duas paginas, dos livros L9 e L10 foram analisadas

trés paginas, do livro L2 foram analisadas quatro paginas e do livro L4 foram analisadas

seis paginas, como pode ser observado no quadro 7:
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LIVRO

L1
L2
L3
L4
L5
L6
L7
L8
L9
L10
L11
L12

QUANTIDADE DE
IMAGENS NA
UNIDADE/TEMA

41
49
1-44
38
14
31
39
38
130
140
24
59

QUANTIDADE DE
IMAGENS NO
SISTEMA GENITAL

WERLrANPPORPNMNW I O0Ww

=

QUANTIDADE DE
IMAGENS COM
ENFOQUE NO

SISTEMA GENITAL
FEMININO
1

=
=

NERANWNEDNDN I

Quadro 7: Quantidade de imagens

Fonte: Dados de pesquisa (2022).

TOTAL DE
IMAGENS
ANALISADAS

NEFEANWNEFENNDNPREP

Com base nesse quadro, podemos observar a diferenca existente entre os livros

em relacdo a quantidade de paginas que apresentam o conteudo Sistema genital

feminino, ao compararmos a quantidade de paginas totais das unidades analisadas,

podemos perceber que a relevancia em relagdo ao conteddo supracitado é muito

pequena.

Em relacdo a estrutura dos livros, foi possivel observar grandes diferencas entre

eles e perceber também que a quantidade de paginas relacionadas ao tema é menor do

que em relacdo a outros assuntos, quanto as imagens, também podemos observar uma

grande diferenca entre elas e como elas estdo sendo expostas em cada livro.

Nos livros L1, L2, L6 e L11 foram analisados apenas uma imagem, nos livros L3,

L4, L5, L7, L9 e L12 foram analisadas duas imagens, no livro L8 foram analisadas trés

imagens, no livro L10 foram analisadas quatro imagens.

4.2 Categorias analisadas

No Quadro 08, pode-se observar uma analise geral das imagens encontradas,

apresentando o livro conforme as categorias em que elas se encaixam, as quais serao

descritas na sequéncia.
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UNIDADE

CATEGORIA SUBCATEGORIA LIVROS
ELEMENTAR
Fotografia -
Desenho figurativo L10
llustracdo Desenho
esquematico
Iconicidade Desenho quimérico =~ --ee-
L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8,
Esquema L9, L10, L11 e L12
Diagrama Ta??'a """
Grafco -
Mapa conceitual
Inoperante -
i i . L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8,
Funcionalidade Reflexiva L0, L10, L1l e 12
Informatva e
Relago com o Conotat@va L3elL5
Denotativa L6, L7,L8,L10e L12
texto Sinoptica L1,L2,L3,L4,1L8,L9,L10eL11

Inexistente
Nominativa Parcial L10

L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7, L8,
L9, L10,L11eL12
Relacional L3,L11eL12
Etiquetas ndo atendem ao objetivo da imagem - .
Etiquetas atendem ao objetivo da imagem -

Nominativa Total

Etiquetas verbais

Sem etiquetas L10

Quadro 8: Categorias identificadas nos livros
Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode observar das categorias analisadas, encontramos imagens que se
encaixam nas categorias iconicidade. Na unidade elementar desenho figurativo,
encontramos imagens apenas no L10, na unidade elementar esquema, encontramos
imagens em todos os livros, na categoria funcionalidade, encontramos imagens em
todos os LDs que se encaixam na subcategoria reflexiva, na categoria relacdo com o
texto, encontramos imagens na subcategoria conotativa no L3 e L5, denotativa no L6, 7,
8, 10 e 12, e, na subcategoria sindptica em todos os LD, a categoria etiquetas verbais
apresentou imagens na subcategoria nominativa parcial apenas no L10, na nominativa,
total em todos os LD, na relacional, nos L3, L11 e L12, j& a subcategoria sem etiquetas

foi encontrada em uma imagem no L10.
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Dentro da categoria iconicidade, subcategoria ilustracdo ndo foram encontradas
imagens que se encaixassem na unidade elementar fotografia, desenho esquematico,
desenho quimérico, na mesma categoria, mas analisando a subcategoria diagrama nao
foi encontrada nenhuma imagem. Na categoria funcionalidade, ndo foram encontradas
imagens nas subcategorias inoperante e informativa, na categoria relagdo com o texto,
nao encontramos imagens, apenas na subcategoria inexistente, e, na categoria
etiquetas verbais ndo encontramos imagens nas subcategorias etiquetas ndo atendem
ao objetivo da imagem e etiquetas atendem ao objetivo da imagem.

Ao observarmos a pesquisa de Silva (2017), percebemos que algumas
categorias ndo sdo encontradas no corpus das pesquisas, por exemplo, as categorias
de desenho quimérico, grafico e mapa conceitual. No trabalho de Silva (2017) podemos
perceber que ele encontrou um numero bem mais elevado de fotografias, o que
demonstra uma preocupagdo maior em apresentar imagens que os alunos possam
relacionar com sua realidade e visualizar o mais préximo do real.

Na categoria funcionalidade, encontramos apenas imagens reflexivas, diferente
de Silva (2017), o qual encontrou imagens nas trés categorias, sendo a maior parte na
categoria inoperante, seguido de reflexivas e na sequéncia de imagens informativas.

Na categoria relacdo com o texto, também podemos observar uma diferenca da
pesquisa de Silva (2017), na presente pesquisa a maioria das imagens foi encontrada
na subcategoria sindptica, a qual ndo foi encontrada na pesquisa de Silva (2017), ja na
categoria inexistente, Silva (2017) a encontrou em nove imagens, e, nessa pesquisa,
nao encontramos nenhuma. Assim, podemos perceber que apesar das diferencas de
producdo e de autores dos livros, em todas as imagens podemos analisar uma relacéo
da imagem com o texto, fazendo uma conexao entre ambos, para ocorrer a tentativa de
auxiliar o aluno na compreenséao do texto e na interpretacédo das imagens.

Em relacdo a categoria etiquetas verbais, percebemos que Silva (2017)
encontrou um grande numero de imagens sem etiquetas, diferente da presente
pesquisa que encontrou apenas uma imagem, a Unica subcategoria em comum entre
as pesquisas foi a etiquetas ndo atendem ao objetivo da imagem com nenhuma

imagem encontrada em ambas as pesquisas.
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Portanto, podemos perceber que apenas em algumas subcategorias
encontramos dados semelhantes, mas na grande maioria podemos observar uma

diferenca relativa entre as categorias de imagens encontradas nos dois trabalhos.

4.2.1 Iconicidade

Na categoria de iconicidade, obtemos duas subcategorias, sendo elas: ilustragéo
e diagrama, a subcategoria diagrama, esta dividida em unidades elementares tabela,
grafico e mapa conceitual, sendo que nesses critérios nenhuma imagem foi encontrada.
Em relacdo a subcategoria de ilustracdo, encontramos imagens com representacdes de
desenho figurativo e em esquema.

O desenho figurativo representa uma imitacdo da realidade, a partir de um
desenho ou pinturas de imagens. O esquema € uma representacdo simplificada de
consulta de contetdo. Apenas o L10 apresenta uma imagem (Figura 2) de desenho
figurativo, os demais livros se encaixavam na categoria de esquema.

Ao se observar a Figura 2, podemos verificar que se trata de uma representacao,
uma imitacdo da realidade, a partir de um desenho, assim sendo, encaixa-se na
descricdo da unidade elementar desenho figurativo. E possivel perceber nessa imagem
que existe um desenho, o qual representa o corpo de trés pessoas do sexo feminino
durante fases da vida. O desenho representa detalhadamente a realidade do corpo
nessas etapas da vida, sendo bem proximo do real. Além disso, na Figura 3, podemos
observar um exemplo de esquema, a imagem se encaixa nessa subcategoria pelo fato
de ser uma representacao simplificada de um contetdo, podendo observar na mesma
imagem trés esquemas, representando o sistema genital e indicando as definicbes de
cada parte encontrada no local. Inicialmente, em uma imagem maior mostrando a
localizacdo do sistema genital feminino no corpo humano, nos proximos dois
esquemas, mostrando os 6rgdos do sistema genital, sendo apresentados de duas
maneiras, uma em um corte lateral e outra visto frontalmente, os 6rgaos apresentados
nesse esquema sao Utero, vagina, tuba uterina, ovario, clitéris, pudendo feminino, labio

maior e l&abio menor.
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A proporcdo entre
as dimensoes das
pessoas representadas
nao € real.

- NS Lj \,L;\

Modificagdes corporais femininas ao longo do desenvolvimento.

Figura 2: Desenho figurativo encontrado no L10
Fonte: Pereira et al. (2018, p.48)

Paule César Pereira
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Sistema genital feminino

@ ’ Tuba uterina

Ovério

Utero

Bexiga urinaria*
Uretra*

Vagina

Clitéris

\7 Labio maior Pudendo

feminino

Labio menor

©
Gtero \

Vagina

Tubas uterinas

Ovarios

Fonte: CAMPBELL, N. A.; RepresentacBes esquematicas do sistema genital feminino. (A) Sua localizacdo

MITCHELL, L. G.; REECE,

J. B. Biology: concepts and *A bexiga urindria e a uretra ndo fazem parte do sistema genital feminino. .
connections. 2. ed. Menlo Park: Estdo representadas no esquema apenas para facilitar a localizagdo das demais
Benjamin Cummings, 2000. estruturas. (Imagens sem escala; cores-fantasia.)

Figura 3: Esquema encontrado no L1
Fonte: Carnevalle (2018, p.92).

Quando analisadas as imagens em relacdo a iconicidade, algumas imagens
podem ser apresentadas com menos detalhes do que outras, se aproximando mais da
realidade do que outras, um exemplo de um grau mais elevado de detalhes que se
aproxima da realidade sdo as fotografias. Quando sdo apresentados diagramas,
podemos observar que a iconicidade € menor, pois, diversas vezes, ndo estao sendo
apresentadas imagens e sim textos, nimeros, mapas conceituais, relacionando alguns
conceitos (ZANIN, 2015).

Durante a pesquisa, observamos que ndo encontramos nenhuma fotografia,
apenas desenho figurativo e esquema, as imagens apresentadas por meio de
esquemas buscavam uma proximidade da realidade, para que fosse possivel auxiliar o
aluno na compreenséao do conteudo.

Além disso, pode-se perceber que nenhum modelo de diagrama foi encontrado

na andlise das imagens referentes ao tema da pesquisa. Segundo Heck e Hermel
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(2013), o ideal seria encontrar diagramas nos livros didaticos para que os alunos

pudessem interagir um pouco mais, facilitando e favorecendo, assim, a aprendizagem
(HECK; HERMEL, 2013).

4.2.2 Funcionalidade

Na categoria de funcionalidade, encontramos as subcategorias: inoperante,
reflexiva e informativa. Todos os livros apresentam imagens que podem ser definidas

como reflexivas, uma vez que possuem elementos que trazem normas especificas do
conteudo em guestdo, como se observa na Figura 4.

Imagem 1

__--\«L —== ero—T : s . W
“‘“—\__‘_‘___ bexigage—r"" =",
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Tubas uterinas

Ovario

Orgaos internos do sistema genital

feminino. [Cores fantasia.]

Corpo humano: lundamenlos

Figura 4: Imagens reflexivas encontradas no livro L2 (Imagem 1); L9 (Imagem 2)
Fonte: Imagem 1 (CATANI; KILLNER; AGUILAR, 2018, p. 186); Imagem 2 (USBERCO et al., 2018, p.
52).

Ao analisar a categoria funcionalidade, buscamos observar elementos presentes
nas ilustracbes que visam auxiliar na manifestacéo de ideias que estdo presentes no
texto, permitindo assim uma ligacdo do texto com a imagem, possibilitando que o aluno
compreenda o significado que esta sendo apresentado nessa imagem (GIBIN; KILL;
FERREIRA, 2009).

As imagens reflexivas auxiliam no processo de interpretacdo, reflexdo e
compreensao dos alunos, quando ocorre a auséncia de imagens reflexivas pode ser um
sinal de ocorréncia de certas falhas no processo educacional. Nesta pesquisa
encontramos apenas imagens reflexivas o que demonstra que houve uma preocupacgao
maior em utilizar-se imagens que auxiliassem os alunos no processo de compreensao
do que em outras pesquisas realizadas por outros autores (como HECK; HERMEL,
2013; HECK; HERMEL, 2014; MELO; KUPSKE; HERMEL, 2014; BADZINSKI;
HERMEL, 2015; MELO; HERMEL, 2015), que encontraram mais imagens informativas
do que reflexivas (MARONN; KARAS; HERMEL, 2017).

98



As imagens presentes na categoria funcionalidade, mais especificamente na
subcategoria reflexiva, sdo imagens que possuem elementos que trazem normas
especificas do conteudo em questdo, nesse caso relacionadas com o sistema genital
feminino. Podemos observar que nas duas imagens conseguimos identificar conceitos
especificos do sistema genital feminino interno, tuba uterina, ovario, Utero, bexiga
urinaria, colo do utero, vagina, pudendo feminino, as imagens estao representando um

corte lateral e uma visao frontal.

4.2.3 Relacdo com o texto

A categoria relacdo com o texto esta dividida em: conotativa, denotativa,
sindptica e inexistente. Em todos os livros analisados foram encontradas imagens que
estdo relacionadas a essas subcategorias, exceto com a subcategoria “inexistente”.

Em uma imagem conotativa, 0 texto ndo menciona correspondéncia com 0s
elementos da figura, de forma a parecerem Obvias para o leitor. Na imagem denotativa,
0 texto estabelece a correspondéncia entre os elementos da ilustracdo e os contetdos
representados, sendo feita de forma direta ("A" representa X) ou indireta (“Veja
esquema a seguir’). Na imagem sindptica, o texto descreve a correspondéncia entre 0s
elementos da ilustracdo e os conteudos, mantendo uma relacdo de unidade indivisivel.

Nessas subcategorias, imagens conotativas foram encontradas nos livros L3 e
L5, nessas imagens nenhum texto antecede as imagens, imagens denotativas foram
encontradas nos livros L6, L7, L8, L10 e L12 e imagens sinopticas foram encontradas
nos livros L1, L2, L3, L4, L8, L9, L10e L11.

Como podemos observar na Figura 5 (Imagem 1 e 2), o texto ndo menciona
correspondéncia com os elementos da figura, de forma a parecerem Obvias para o
leitor, justamente o critério para essa categoria, 0 texto simplesmente é colocado para o
aluno de forma que ele compreenda a relagdo da imagem com o texto escrito,
principalmente na imagem 1, na qual observamos apenas essa pagina sobre o sistema
genital feminino, o que dificulta mais ainda a aprendizagem do aluno. Se o texto

apresentasse uma relacdo maior com a imagem se tornaria mais compreensivel para o
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aluno, da forma como a encontramos, o aluno apenas vai observar as partes, 0 nome
de cada estrutura e a funcdo de cada uma dessas partes, sem uma explicacdo mais
detalhada ou contextualizada, como se observa no texto que segue.

Utero: 6rgédo muscular oco, que abriga o embriio em desenvolvimento e participa
da menstruacéo. Ovarios: glandulas que produzem os ovécitos e os horménios sexuais
feminino. Tubas uterinas: canais que conduzem os ovoécitos dos ovarios até o Utero.
Vulva: conjunto de 6rgédos sexuais externos, formado pelo clitéris, labios maiores, labios
menores. Na vulva da vagina e a da uretra é por onde a urina é eliminada. Vagina:
canal que liga o utero ao exterior do corpo (BUENO; MACEDO, 2018, p. 86).

Labios maiores (sdo dois) — sdo duas porcOes de pele ao redor dos labios
menores, labios menores (sdo dois) — sao duas porc¢des de pele que ficam de ambos os
lados da abertura da vagina. Clitéris € um pequeno 6rgao, cuja parte externa visivel tem
o tamanho de um grdo de feijao, abertura da vagina por onde sai o fluxo menstrual e
também o bebé durante o parto natural. Vagina € um érgéo cilindrico que tem cerca de
10 centimetros de comprimento, paredes de musculos e que liga a abertura vaginal ao
utero. Utero é um 6rgéo que lembra, em forma e tamanho a uma pera virada com o
cabo para baixo. Suas paredes sao de musculo, € dentro do Utero que se desenvolve o
embrido/feto durante a gravidez. Toda mulher deve procurar anualmente o
ginecologista, pois exames meédicos apropriados podem prevenir sérias doencas
relacionadas ao utero, por exemplo, o cancer de colo (“entrada”) do utero, ovarios (sdo
dois) — mensalmente permitem o amadurecimento de somente um ovacito, célula que é
liberada (ovulacdo) dentro de uma das duas tubas uterinas. Excepcionalmente, pode
ocorrer 0 amadurecimento de dois ou mais ovdcitos, ao mesmo tempo, tubas uterinas
(sdo duas), anteriormente denominadas trompas de Faldépio — sdo canais que
conduzem os ovécitos ao Utero. Dentro delas € que ocorre a fecundagdo (CANTO;
CANTO, 2018, p. 163).
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Ovarios: glandulas que
produzem os ovécitos
e os horménios sexuais
femininos.

Tubas uterinas: canais
que conduzem os
ovécitos dos ovarios
até o utero.

Vulva: conjunto de érgaos
sexuais externos, formado pelo
clitéris, labios maiores, labios
menores. Na vulva encontram-
-se a abertura da vaginae a
da uretra, por onde a urina é
eliminada.

IMAGENS FORA DE

q AS CORES: .
% NAO SAD REAIS, PROPORGAO.

Utero: 6rgdo muscular oco,
que abriga o embrido em
desenvolvimento e participa da
menstruacao.

Vagina: canal que
liga o utero ao
exterior do corpo.
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Imagem 2

8 O sistema genital feminino

LUATRACOR OO0 Montaia

@omm—* J

-
Representaclo esquemdtica do sistema genital feminino (em
visdo frontal interna, fora de peoporgdo e em corte parcial.

Fonte: 6. J. Tortora & 8. Desrickson. Princiodes of Anotomy & Prysicdogy.
15 od Danvers: John Wiley, 2017, o 1,078,

Parte Iinterna N
A
Representaclo esquemitica do sistemna genital @m—tummm\aioomemm
feminino (em vislo lateral, fora de proporgdo e em de 10 centimetros de comprimento, paredes de
corte,) A bexiga urindria, a uretra, a abertura da uretra misculo e que ¥ga 2 abertura vaginal ao Gtero,
€ 0 anus ndo fazem parte do sitema genital feminino ¢ @ Bina
s 4 Utero - 0rg30 que lembra, em forma e
W.Mmmawm tamanho, uma pera virada com o cabo para
demais estruturas. baixo. Suas paredes sdo de mdsculo, E dentro
| Foate: G, 1 Tortora & B. Dervickson. Princpvies of Anatosny do Utero que se desenvolve o embrilo/feto
& Physiclogy. 15. 6. Danvers: John Wiey, 2017. p. 1.070, durante a gravidez. Toda mulher deve procurar
| anuaimente o ginecologista, pois mames
" Parte externs médicos apropriados podem prevenir sérias
Lf s : 2 doengas relacionadas a0 (tero, Como, por
| @ exemplo, 0 cdncer de colo ("entrada®) do Gtero,
Labios maiores (sbo dois) ~ S8o duas Ovérios N
porgdes de pele ao redor dos 16bios menares. ®°°Wm Mmma m"
Léblos menores (sdo dols) - SSo duas célula que ¢ liberada (ovulagdo) dentro de uma
z«ﬂudo?:qwﬁamam“bm MMM:W W:
abertura da vagina. pode ocorrer o0 amadurecimento
@ ¢ mais ovacitos a0 Mesmo tempo.
Clitdris - E umn pequeno 6rgdo cuja parte externa
Mmomamx&m :“Mmﬂm{ﬂodu:#‘:mm«;:u
enominadas trompas de Falopio -
@mam-wmwoftmom canais que conduzem os ovocitos ao Utero,
trual e também o bebé durante o parto natural. Dentro delas é que ocorre a fecundagdo.
s 7 JN @ J

Figura 5: Imagens conotativas encontrada no L3 (Imagem 1) e L5 (Imagem 2)
Fonte: (BUENO; MACEDO, 2018, p. 86); (CANTO; CANTO, 2018, p. 163)
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As imagens denotativas sdo imagens que demonstram correspondéncia entre 0s
elementos da ilustracdo e os contetdos representados, podendo ser utilizadas de forma
direta ou indireta. Na figura 6, podemos ver dois exemplos de imagens denotativas, a
imagem 2 representa uma forma direta, ela direciona para imagem “veja a Figura 2.5”
(GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2018, p. 45), ja a imagem 1 representa uma forma
indireta, como podemos observar com a seguinte frase “como mostra a ilustragdo a
seguir” (LOPES; AUDINO, 2018, p. 70). Dessa forma, ela permite que o leitor possa
relacionar o texto com a imagem, facilitando a relacdo dos dois e a compreenséo do

conteudo.
Imagem 1 Tubas uterinas (local onde ocorre a fecundacao
e o inicio do desenvolvimento do embrido) Interior do
Ovario ovario em
corte
2 Parede uterina
23
> Abertura da
§§ Colo do utero ) ‘d Hiba
g0 uterina
32
s
o
~ Vagina
£

Representacao esquematica do sistema genital ampliado e com algumas das estruturas vistas em corte. No detalhe,
localizagao do sistema genital no corpo da mulher em vista frontal, corn parte representada em corte. Elementos
representados em tamanhos nao proporcionais entre si. Cores fantasia.
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Imagem 2

As aberturas da uretra e da vagina sao protegidas por dobras de pele: os labios
maiores — mais externos — e os labios menores — mais internos. Eles formam o 6rgao
genital externo: a parte visivel do sistema genital feminino, também chamada puden-

do feminino (ou vulva). Veja a figura 2.5.
pibis

/

labio maior

|

bertura
y: al
f ;ﬂ,/ da uretra

S labio menor orificio
S vaginal
2 \ ’

e

2 clitbris

: —
anus Fonte: elaborado com base em STARR, C.
et al. Biology: the unit and diversity of life.
_ 14. ed. Boston: Cengage, 2016. p. 728.

Representacao simplificada do orgao genital externo da mulher. Existe
muita variacao no aspecto externo dos 6rgaos genitais femininos. (Elementos
representados em tamanhos nao proporcionais entre si. Cores fantasia.)

Figura 6: Imagens denotativas encontradas nos L6 (Imagem 1) e L7 (Imagem 2)
Fonte: (LOPES; AUDINO, 2018, p. 70); (GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2018, p. 45)

As imagens sindpticas sdo imagens nas quais o0 texto descreve a
correspondéncia entre os elementos da ilustracdo e os conteudos, mantendo uma
relacdo unidade indivisivel, podemos observar isso na Figura 7, a qual apresenta um
texto que na sequéncia se relaciona com a imagem, o texto vai apresentando os termos
com os significados e funcBes e a imagem vai mostrando a localizacdo que fica cada
estrutura, auxiliando assim, na compreensdo de definicbes e identificacdo de estrutura,
criando uma relacdo do texto com a imagem. Um exemplo que podemos observar na
imagem 1 da Figura 7 é o sistema genital feminino, que também apresenta 6rgaos que
se localizam externamente ao corpo e que, em conjunto, sdo denominados de pudendo.
S&do0 os labios maiores e os labios menores, que protegem a entrada da vagina e da

uretra e o clitéris. Na sequéncia, a imagem apresentada pelo LD apresenta as
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estruturas labios maiores, labios menores, clitoris, 6stio (abertura da vagina) e 0éstio
(abertura da uretra). Na segunda imagem da Figura 7, o texto apresenta dois
paragrafos indicando que na sequéncia serdo apresentados os 6rgdos que compdem o
sistema genital e a localizagdo de cada um deles, “cada um dos érgaos que compdem o
sistema genital feminino & apresentado a seguir.” “Observe nas imagens a
representacdo deles e respectiva localizagdo”, os dois exemplos da descricdo dos
orgados que podemos observar nessa imagem séo o Utero: érgdo musculoso composto
de trés camadas: o perimétrico (camada externa), o miométrio (camada média) e o
endométrio (revestimento interno).

O utero se conecta as tubas uterinas por duas extremidades laterais. O colo do
Utero é a porcao inferior desse 6rgao; os espermatozoides devem passar por ele até
encontrar um ovocito. Ele esta localizado entre a vagina e o Gtero. Tubas uterinas sao
canais estreitos que se comunicam com o Utero e 0s ovarios, tém estruturas em forma
de franja chamadas fimbrias, que envolvem o0s ovarios e captam o ovocito maduro
lancado por eles. Posteriormente, os ovocitos sdo deslocados em dire¢do ao Utero. E
na sequéncia, a imagem mostra a localizacdo das tubas uterinas, Utero, fimbrias,
ovario, colo do utero, vagina, pudendo feminino. No LD, o texto apresenta a explicacédo

de todos esses outros 6rgaos.

Imagem 1

labios

maiores \ clitoris

P »

ostio
; Gerl Orga ternos do sistema
E : ; rgaos exte istema
= davagina 6stio (abertura) 9 i
i daiiratn genital que compoem o
Z s pudendo feminino.
S labios

menores
Fonte: TORTORA, G. J.;
DERRICKSON, B. Principios de
anatomia e fisiologia. 6. ed. p. 576.
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Imagem 2

tubas uterinas

utero

ovario

colo do utero

vagina

Figura 7: Imagens sindpticas encontradas nos L8 (Imagem 1) e L4 (Imagem 2)
Fonte: (GODOY, 2018, p. 151); (SOUZA; PIETROCOLA; FAGIONATO, 2018, p. 64).

Essa categoria analisada de relacdo com o texto permite que as imagens
apresentadas mantenham definitivamente essa relacdo com o texto presente no livro
didatico, sendo um texto que antecede a imagem ou um texto logo apés essa imagem,
criando um vinculo entre imagem e texto, apresentando assim, elementos que permitem
essa ligacéo, se ndo ocorre essa ligacdo é como se a imagens estivessem apenas ali,
isoladas de todo o texto presente no LD (ZANIN, 2015).

As imagens conotativas sdo aquelas imagens que nao tém relacdo com o texto
de forma que parece 6bvio para o leitor que existe uma relacdo entre a imagem e o
texto, assim sendo, é como se fosse clara a relacdo do texto que estava presente
anteriormente com a imagem representada na sequéncia. Em determinados conteudos,
essa relacao se torna mais facil do que em outros conteudos, se for um conteddo que o

aluno ndo tem tanta proximidade, uma imagem conotativa dificultard a compreenséao
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dele, por esse motivo o0 ideal seria que as imagens apresentadas fossem imagens
denotativas, pois o texto presente no LD faz relagcdo da imagem, facilitando assim, a

compreensao e a andlise desses textos (ZANIN, 2015).

4.2.4 Etiquetas verbais

A categoria etiquetas verbais € dividida em seis subcategorias, as quais
apresentam imagens que se classificam apenas nas subcategorias nominativa parcial,
nominativa total, relacional, etiqguetas ndo atendem ao objetivo da imagem, etiquetas
atendem ao objetivo da imagem e sem etiquetas.

A subcategoria nominativa parcial contém letras ou palavras que identificam
alguns elementos da ilustracdo. A nominativa total contém letras/ palavras que
identificam os elementos da ilustracdo. Na relacional, textos que descrevem relacdes
entre elementos da ilustracdo. Na categoria sem etiquetas, ndo existem etiquetas
verbais nas ilustracoes.

A Figura 8 contém imagens que representam a subcategoria hominativa total, as
imagens que se encaixam nesse grupo apresentam letras e/ou palavras que identificam
os elementos da ilustracdo, nas trés imagens observadas podemos observar que elas
apresentam etiquetas que identificam os 6rgaos do sistema genital feminino com
palavras, sendo elas, tuba uterina, ovario, Utero, bexiga urinaria, uretra, vagina, labios
menores, labios maiores, clitoris, éstio da uretra, éstio da vagina, assim, se encaixam
nessa subcategoria.

JA a Figura 9, apresenta uma imagem na qual suas etiquetas verbais
apresentam mais que palavras, estdo presentes textos, além de indicar a estrutura, a
terminologia, ela apresenta textos para auxiliar na compreensao dos alunos indicando
os elementos da imagem, por esse fato, sdo consideradas relacional, podemos
observar as seguintes descricdes nas etiquetas: Utero: 6rgdo muscular oco, que tem
sua parede interna recoberta pelo endométrio, um tecido ricamente vascularizado (que
fica mais espesso durante o periodo fértil da mulher), no qual ocorre a fixacdo do

embrido no caso de fecundagédo. Caso ndo ocorra fecundacdo, parte do endométrio
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espessado se desprende e é liberada durante a menstruacdo. A regido mais estreita do
atero, chamada colo, faz a comunicagcdo com a vagina. Vagina: canal de paredes
musculosas que comunica o Utero com o exterior do corpo. Sua abertura para o exterior
pode ser parcialmente fechada por uma membrana denominada himen. Tubas uterinas:
canais que ligam ovario ao Utero. Seu interior € revestido por epitélio ciliado. Os cilios
ajudam a conduzir o ovécito liberado pelo ovario para o utero. Ovarios: glandulas
responsaveis pela producdo dos gametas femininos, os ovocitos, e dos hormdnios
progesterona e estrogeno, estdo conectados ao utero por ligamentos. Pudendo
feminino: antes chamado vulva € o 6rgdo genital feminino externo, formado por labios
maiores, labios menores, vestibulo vaginal e clitéris. Os labios maiores sdo dobras de
pele externas. Os labios menores sao dobras de pele fina e sensivel que ficam cobertas
pelos labios maiores. O clitéris € uma pequena estrutura rica em terminacdes nervosas,
muito sensivel. Esta localizado no ponto de unido entre os labios menores.

A figura 10 representa uma imagem sem etiquetas, essa imagem nao apresenta
nenhuma etiqueta verbal, sendo apenas apresentada a imagem para que o aluno a
observe e a interprete, conforme sua compreenséo do texto.

Ao observarmos a Figura 2 e a Figura 10, percebemos que se trata da mesma
imagem que encontramos na categoria esquema e sem etiqueta, uma imagem pode
aparecer mais vezes, conforme as categorias que estao sendo analisadas, pois todas
as imagens foram utilizadas para realizar a analise de todas as categorias, assim,
sendo imagens analisadas na categoria iconicidade podem também estar sendo
representadas na andlise da categoria etiquetas verbais, pois os critérios de analise
para ambas as categorias sdo diferentes, permitindo que a mesma imagem se

enquadre em mais de uma categoria.
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Imagem 1

1 AS CORES
B NVAD SAD REAIS.
0 IMAGENS FORA DE
PROPORCAQ.

tuba uterina

ovario

utero

bexiga urinaria

uretra
vagina

OSNI DE OLIVEIRA

P Representacao esquematica do siste
genital feminino em corte, vista lateral.

Fonte: SOBOTTA, J. Atlas de anatomia humana: 6rgaos internos. ¥
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2012. p.

Imagem 2

A7 Estudia

Brian Evans/Science Source/Fotoarena

vagina

- - ..
Representacao da porcdo interna (A) e da porcao externa (B) do sistema genital feminino humano.

Representacdes sem propor¢do Fonte de pesquisa: Friedrich Paulsen e Jens Waschke (Coord.). Sobotta: atlas de anatomia
de tamanho. Cores-fantasia. humana: 6rgdos internos. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2012. v. 2. p. 180.

Figura 8: Imagem nominativa total encontradas no L8 (Imagem 10) e L12 (Imagem 2)
Fonte: (GODOY, 2018, p. 150); (ANGELO; MICHELAN, 2018, p. 157)
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LUSTIACOCS: CETILAA MeASTA

Pudende femining: antes chamado vilva, ¢ 0 (gSo pendtal fenssing extemo, Tomado por [Abios malores, Labws
menares, vestibulo vaginal & citdris. Os tbeos maiores &30 dobras de pele externss. Os Libios menores $30 dobras de
pele fina e sensivel que ficam cobertas pelos Mbios malores. O clitdvis € uma pequena estrutura fica em teeminagtes
NOVOsas, Musto sensivel. ESA I0CARZAd0 10 poato de unido entre 08 1Abios meoomes,

|
' Fonte: CAMPBELL N. A &1 al. Blology: concepts & connections. 6. ed. San Francisco: Benjamin Cummings, 2008
| 0s esquemas mostram o sistema genita! feminino em vistas frontal e lateral. A bexiga urindria e a uretra n&o fazem
* parte do sistema genital, tendo sido representadas para facilitar a localizagdo das demais estruturas. Elementos fora

de escala de tamanho e de proporgdo, Cores fantasia.

Figura 9: Imagens relacional encontradas no L11
Fonte: Rios et al (2018, p. 175)
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Modificagdes corporais femininas ao longo do desenvolvimento

Figura 10: Imagem sem etiquetas encontradas no L10
Fonte: Pereira et al. (2018, p. 48)

As etiquetas verbais permitem que haja uma interacao entre os textos presentes
nas imagens. Quando o texto apresenta imagens que se encaixam na categoria
relacional, permite que os elementos presentes nas imagens possam demostrar uma
ligacdo para o leitor, a categoria hominativa, seja ela parcial ou total, permite que as
palavras apresentadas identifiguem alguns elementos ali presentes (MARONN; KARAS;
HERMEL, 2017).

Os textos presentes junto a imagem auxiliam os alunos a realizar a leitura dessa

imagem, seja para demostrar uma estrutura, um significado ou até mesmo um conceito
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presente, elas facilitam essa compreensao do leitor (MARONN; KARAS; HERMEL,
2017).

4. 3 Sintese dos resultados

No total foram analisadas 23 imagens, divididas entre as categorias que podem
ser observadas no quadro 9 apresentados na sequéncia. Das imagens encontradas,
uma pode ser considerada como desenho figurativo e vinte e duas como esquema, as
vinte e trés imagens podem ser consideradas reflexivas, trés conotativas, sete
denotativas, treze sindpticas, uma parcial, dezenove nominativa total, trés relacional e
apenas uma sem etiqueta, sendo a mesma imagem encontrada na categoria de

desenho figurativo.

UNIDADE QUANTIDADE DE IMAGENS NO
CATEGORIA SUBCATEGORIA ELEMENTAR TOTAL

Iconicidade llustracéo Desenho figurativo !
Esquema 22
Funcionalidade Reflexiva 23
Conotativa 3
Rela¢&o com o texto Denotativa 7
Sinoptica 13
Nominativa Total 19
Etiquetas verbais Relacional 3
Sem etiquetas 1

Quadro 9: Categorias das imagens analisadas
Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Segundo Heck e Hermel (2013), as imagens precisam ser contextualizadas e
ndo meramente ilustrativas para terem algum significado. Por esse motivo, é importante
que as imagens apresentadas nos livros didaticos estejam relacionadas a realidade dos
alunos, sendo por meio de fotografias, desenhos e esquemas. Nos livros analisados,
nao encontramos nenhuma fotografia, apenas desenhos figurativos e na grande maioria
na forma de esquema.

As imagens reflexivas devem evidenciar bastante as estruturas das imagens,
para que elas estejam bem detalhadas, mostrando as informagfes especificas de cada
imagem e de cada contetdo apresentado aos alunos (SILVA, 2017).
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Para Zanin (2015), a fim de se ter uma melhor compreenséo dos alunos, o ideal
€ encontrar o maior nimero de imagens denotativas. Dessa forma, as imagens
encontradas na analise desses 12 livros didaticos se encontram de acordo com o0 que 0
autor pontua, sendo encontradas 7 imagens denotativas, apresentando textos que
mencionam direta ou indiretamente algumas imagens durante a leitura.

Na categoria das etiquetas, encontramos uma maior variedade de imagens, nela
0 maior destaque foi para a nominativa total, seguida pela relacional. Algumas etiquetas
relacionais também podem ser consideradas como totais, isso vem ao encontro do que
Silva (2017) considera, “as etiguetas apresentam todas as estruturas das imagens
identificadas, além de estabelecer relagédo entre os itens da imagem”.

Assim, algumas imagens que sao consideradas relacionais podem ser
nominativas totais, mas as etiquetas nominativas totais nem sempre sao relacionais
(SILVA, 2017).

Essas etiquetas encontradas nas imagens ajudam os alunos a identificar partes
importantes que estdo sendo representadas. Os trabalhos de Badzinski e Hermel
(2015) e Zanin (2015) apresentam uma grande quantidade de imagens do tipo
nominativas totais, da mesma forma que foram encontradas nessa pesquisa, permitindo
ao leitor identificar estruturas que estdo presentes nas imagens e também citadas no
texto.

As imagens e ilustracdes presentes nos livros didaticos devem permitir que o
conteddo abordado, nesse caso o sistema genital feminino, apareca de forma clara
para o aluno e sempre mostrando a realidade com boa qualidade, e, precisam estar
relacionadas com os textos presentes no livro.

Imagens inoperantes, inexistentes ou sem etiquetas dificultam a aprendizagem
dos alunos, pois ndo permitem que esses consigam fazer uma relagao clara e objetiva
entre imagem, texto e realidade.

Ao final de todas as analises pode-se observar que nenhum dos livros
apresentou imagens que se encaixam em todas as categorias e subcategorias, iSso
demonstra que por mais que os autores cologuem imagens pensando em facilitar o

processo de ensino-aprendizagem, ainda assim, as imagens encontradas sao
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insuficientes para se encaixarem em todas as categorias presentes na pesquisa, fato
esse que esta em acordo com o que foi retratado na pesquisa de Zanin (2015) e Heck e
Hermel (2013). Ressaltando que isso pode ser bom em algumas circunstancias, por
exemplo na categoria etiquetas verbais 0 que seria mais adequado era realmente néo
aparecer nenhuma imagem na subcategoria sem etiquetas. Ressalta-se que nessa
pesquisa as imagens nao se distribuem em todas as subcategorias de analise.

Durante a adolescéncia, com as transformacbes que acontecem no corpo
humano, algumas adolescentes tém dificuldade em definir uma imagem propria, além
disso, existem muitos desafios, principalmente, relacionados ao que os meios de
comunicacdo, redes sociais impdem, além da escassez de receberem apoio para
enfrentar as dificuldades e as transformacdes. (CAMPAGNA; SOUZA, 2006).

Com todas essas dificuldades, muitas vezes os alunos precisam se deparar com
imagens em LD que apresentem o corpo considerado perfeito, com uma aparéncia
desejavel e invejavel, deixando as adolescentes mais preocupadas em ir em busca do
corpo ideal (CAMPAGNA; SOUZA, 2006).

Segundo Campagna e Souza (2006), para que uma pessoa componha a sua
imagem ela busca sua prépria imagem e a imagem de outros, sejam imagens que ela

viu em fotografias, desejos entre outros.

As imagens também sdo importantes fontes de conhecimento no universo
discursivo escolar, assim como instrumento da linguagem visual nas atividades
pedagédgicas. Elas nos auxiliam a explicar conceitos a partir de desenhos,
esquemas, graficos, fotografias, ilustracdes, a aprender conteldos dos
diferentes campos do saber, entre eles, no ensino de Ciéncias e Biologia. A
imagem fotogréfica, por exemplo, estabelece relagdes com o texto verbal que
Ihe faz referéncia, podendo auxiliar os estudantes na assimilagédo correta dos
contelidos (SOARES; GEGLIO, 2021, p.2.

Quando o aluno observa muitas imagens retratadas no LD representando o
mesmo padréo de corpo, com um estilo diferente do seu, acaba fazendo com que o
aluno ndo se identifique com o que esta sendo representado ali, dificultando uma
aceitacdo de como é e ocasionando diversos problemas, por isso, o ideal € que possam

ser encontradas imagens reais e diversas nos LDs, para apresentar para os alunos que
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somos diferentes, que os corpos sao diferentes, cada individuo tem suas proprias
caracteristicas, jeitos e costumes e somos todos diferentes.

Além de imagens que relacionam o corpo, € preciso de mais imagens
relacionadas ao sistema genital feminino, para que as meninas e mulheres se sintam
representadas, percebendo sua real importancia e sua valorizacdo, pois as
adolescentes, a partir das imagens, podem comecar a se conhecer e entender um
pouco mais sobre o seu corpo e sobre o sistema genital, chegando a fase adulta
compreendendo e identificando partes especificas do seu proprio corpo.

Quanto mais imagens variadas estiverem presentes no LD, mais facil sera a
compreensao e interpretacdo dos alunos ao observarem as imagens e realizarem as
leituras dos LDs, buscando melhorar essa interpretacdo das imagens encontradas hoje
no LD. E necessario que ocorra uma abordagem didatica do professor, auxiliando na
interpretacdo do aluno, direcionando a observacdo para determinados elementos,
permitindo assim que ocorra uma maior percepcdo e compreensdo da imagem ali
presente e do texto apresentado (BADZINSKI; HERMEL, 2015).

Uma probabilidade sobre o numero reduzido de imagens pode ser devido a
guestdes de reducao de custos para produzir um LD ou uma quantidade determinada
pelas editoras. Além disso, nem sempre as imagens que estdo presentes nos LDs sdo
as selecionadas pelos autores, muitas vezes, as proprias editoras realizam a troca das
imagens visando alcancar ao lucro, seja por uma imagem que vai render mais
financeiramente ou uma imagem que gere menos gastos na hora de produzir o LD, e,
nao levam em consideracao o que o autor colocou ou a aprendizagem dos alunos.

A presente pesquisa serviu para perceber que os desafios encontrados em sala
de aula sdo diversos e 0s materiais para os professores trabalharem em sala de aula,
as vezes, estdo defasados, prejudicando assim, o trabalho docente. As imagens no LD
fazem a diferenca para a aprendizagem dos alunos e podemos perceber que a falta de
uma quantidade maior de imagens e de imagens adequadas para ocorrer uma ligacao
com o texto prejudica a compreensao e a interpretacdo dos alunos.

O receio dos professores em trabalhar o contetdo Corpo Humano, e,

especificamente, o Sistema Genital Feminino se da por diversos motivos, a pressao da
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sociedade para esse conteudo ser silenciado, a ideia de se trabalhar esse conteudo ser
errado e um dos diversos motivos se da pela falta de um material preparado
adequadamente para isso, o professor necessita ir além do seu material para ter uma
fonte segura, a fim de apresentar para seus alunos, pois o LD esta defasado,
prejudicando o preparo das aulas e a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, espera-se que essa pesquisa possa contribuir para que mais
pesquisas sejam realizadas, principalmente, envolvendo esse recurso didatico muito
utilizado pelos professores e o conteudo extremamente importante para a vida na
sociedade. Somente apresentando a importancia desse material e desse conteudo é

gue podemos buscar melhorias para uma educacéao de qualidade.

116



CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Ciéncias é de extrema importancia para o aluno, para que esse
sujeito se torne um cidad&o critico, capaz de expor sua opinido e se posicionar frente as
diversas situacfes e contextos sociais. Quando esse ensino esta voltando para o corpo
humano, torna-se ainda mais importante pelo fato de que estarmos falando do corpo do
aluno, é importante que ele se identifique e perceba que aprender sobre ele € muito
amplo e importante. A questao da sexualidade € relevante, pois permitira ao aluno que
possa se conhecer e aprender a respeitar a si mesmo e ao outro, compreender as
diferencas e interagir com os demais.

Quando abordamos o corpo humano e, especificamente, o sistema genital em
sala de aula, € necesséario que seja de acordo com a realidade do aluno, isso permite
gue ele possa refletir sobre o seu préprio corpo, identificando algumas mudancas que
ocorrem em si, sanando assim, as duvidas e questionamentos que tem em relacdo as
suas mudancas. Além disso, possibilita que o aluno consiga olhar para o seu corpo
como um todo, um organismo constituido por varios sistemas integrados, numa
perspectiva mais sistémica.

O estudo do corpo humano permite um conhecimento sobre si, sobre cuidados
com seu corpo, sobre a saude e a importdncia de manter uma vida saudavel,
principalmente, durante a adolescéncia. Fase na qual ocorrerdo mudancas nos corpos
femininos, mudancas normais que acontecem e nao devem ser motivos para uma
preocupacao exagerada sobre sua aparéncia, que pode levar ao consumo de diversos
produtos para tentar interferir nessas mudancas.

Além dessas alteracBes que acontecem no corpo humano durante a fase da
adolescéncia, podemos perceber, durante a pesquisa, que a mulher foi menosprezada
e vista apenas para reproducdo humana, durante muitos anos. E importante que se
tenha um conhecimento sobre o sistema genital feminino, a fim de que as meninas e
mulheres consigam identificar as partes do seu proprio corpo, percebam que nao
servem apenas para reproduzir, além de poder compreenderem o0s cuidados

necessarios para o seu bem-estar, e ainda, estar cientes de que, diferente do que as
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midias sociais demonstram, ndo existe um corpo perfeito, sendo que cada corpo difere
do outro.

E importante ressaltar que em uma perspectiva sistémica a mulher é vista como
um ser ativo, independente e livre, toma decisGes sem ser determinadas por outros e
responsavel por suas atitudes, escolhas e decisoes.

A presente pesquisa é importante, pois tratar de um tema como ensino sobre o
corpo humano na disciplina de Ciéncias é um grande desafio para todos os professores
por diversos fatores e ao se depararem com um recurso didatico que apresenta falhas,
dificultando muito o planejamento das aulas.

Dependendo da realidade social das escolas, é dificil o acesso a inumeros
recursos didéaticos, o Unico disponivel, muitas vezes, é o LD, assim, a Unica imagem
que o aluno pode observar na escola é a que esté ali presente. O aluno, por diversas
vezes, ndo tem acesso a nenhuma outra imagem e quando tem, podem ser imagens
errbneas ou equivocadas, o0 que prejudica a vida escolar, social e pessoal do aluno, o
qual pode crescer sem identificar e conhecer partes do seu corpo.

Espera-se que com essa pesquisa 0s leitores possam compreender um pouco
mais sobre a importancia de trabalhar essa tematica e de se obter um LD de qualidade
e outros recursos, com uma variedade de imagens grandes e, principalmente, imagens
gue apresentem relacdo com o texto e com a realidade. O LD permite que o professor
trabalhe em sala de aula de diversas maneiras, apresentando o contetdo, mas buscar
outros recursos para apresentar em sala de aula, além das imagens presentes nesses
LDs, também possibilita um melhor aprendizado, uma melhor compreensdo dos
conteudos.

Dessa forma, sdo relevantes as analises desses materiais que na maioria das
vezes representam o recurso didatico disponivel aos professores nas redes publicas de
ensino. A andlise desse material permite que ocorra uma melhora na produgdo dos
proximos LDs, visando a uma melhoria na educacdo e no processo de ensino e
aprendizagem.

A partir do objetivo inicial dessa pesquisade analise dos LDs, pode-se concluir

gue esses apresentam uma variagao entre os autores de cada um deles. Assim, a

118



funcionalidade e a presenca das imagens podem mudar de LD para LD, a quantidade
de imagens apresentada também pode variar.

E quando a andlise se afunila em relacdo ao sistema genital feminino, percebe-
se que ainda continua apresentando uma diferenca consideravel entre cada um dos
LDs. Alguns apresentam mais informacgfes, contextualizam e abordam um pouco mais
o conteudo do que outros, e isso, influencia na aprendizagem dos alunos.

Quando um aluno se depara com um LD que apresenta uma quantidade maior
de paginas relacionadas a esse conteudo ele podem sanar cada vez mais suas
duvidas, e pincipalmente, se essas paginas apresentarem imagens relacionadas ao
préprio conteudo.

Ao se realizar a analise das imagens relacionadas ao sistema genital feminino
apresentadas nos LDs, pode-se compreender como elas estdo sendo apresentadas.
Apesar da diferenca existente entre 0os materiais, percebe-se que esse conteudo é
reduzido ao maximo possivel e, na maioria das vezes, € caracterizado pela funcéo da
mulher na reproducédo, deixando de lado sua sexualidade e, principalmente, os
aspectos relacionados ao prazer.

Com as andlises das imagens nesse trabalho pode-se observar que quanto
maior o numero de imagens e, principalmente, quanto mais clareza elas tém em relacao
ao texto, melhor sdo as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos que utilizarem esse
material, e assim, maiores sdo as chances desses alunos se identificarem com o que
esta ali presente sanando as suas duvidas.

Na presente pesquisa apresentou uma analise restrita as imagens encontradas
nos 12 livros didaticos selecionados para tal. Recomenda-se que em outras pesquisas
se desenvolvam andlises dos conteddos encontrados juntamente a essas imagens.
Além de analisar a diferenca presente entre o conteddo sistema genital masculino e
feminino presente nos LDs, uma possibilidade de pesquisa pode ser analisar além das
imagens relacionadas ao sistema genital feminino, fazer uma analise das imagens
encontradas quando abordado o conteudo reproducdo propriamente dito, ciclo

menstrual, parto, métodos contraceptivos, ISTS, entre outros.
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Além disso, outra questdo sugerida para pesquisa seja a realizacdo de uma
analise aprofundada das concepc¢bes epistemoldgicas citadas no capitulo 2, para
analisar se elas estdo presentes nos LDs e nas imagens, visto que o foco desta
pesquisa foi a andlise das imagens e ndo o aprofundamento numa abordagem de
cunho epistemoldégico.

Podemos perceber que das trés concepcdes apresentadas a que mais se
recomenda que esteja presente nos LDs e das imagens é a relacional, pois permite
perceber que cada corpo é unico e pode sofrer mudancas e influéncias do ambiente em
que vive, além das préprias mudancas que acontecem no corpo durante a
adolescéncia. Essa concepcgdo também permite compreender que cada ser humano é
corresponsavel pela sua saude individual, mas além da sua propria saude, também é
responsavel pela saude coletiva das pessoas, podendo variar conforme seus costumes
e a cultura de cada local.

Haja vista a dificuldade de os professores abordarem a tematica sexualidade na
educacdo basica (ARAUJO; FOCHEZATTO; JUSTINA, 2022), recomenda-se 0
desenvolvimento de parcerias entre os pesquisadores académicos e professores da
escola, por meio de atividades colaborativas (CORAZZA et al, 2017) e que contemplem
a analise e possibilidades de uso do LD e de outros recursos disponiveis, como as
Aulas Parané?, na abordagem dessa tematica em sua complexidade no ambito escolar.
Ao abordar as concepcgdes precisamos relembrar que o corpo humano é um conjunto
de sistemas e ele funciona interligado, ndo existe apenas um sistema, um 6rgdo, o
corpo humano é um todo, com caracteristicas especificas em cada organismo em sua

unicidade.

2 Materiais didaticos, incluindo video aulas, slides e trilhas de aprendizagem disponiveis em:
https://www.aulaparana.pr.gov.br/
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