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VIANA, Cristiane Alves. Linhas e entrelinhas do ensino emergencial: um olhar para a
disciplina de Lingua Portuguesa. 2023. 199 p. Dissertacdo (Mestrado em Ensino)
Universidade Estadual do Oeste do Parand, Foz do Iguagu.

RESUMO

Durante o biénio 2020-2021, a pandemia da Covid-19 causou o fechamento mais prolongado
das escolas ja registrado na histéria do estado do Parand, periodo em que 0s espacos, 0S
recursos e as atividades de alunos e professores tiveram que ser reformulados para atender a
necessidade de isolamento social, resultando na implementacdo do ensino emergencial.
Diante desse cenario sem precedentes, a relevancia desta pesquisa reside, principalmente, na
necessidade de realizar um registro histérico desse periodo. Como objetivo geral, procuramos
investigar os desdobramentos do ensino emergencial e suas possiveis implicacfes no
aprendizado de Lingua Portuguesa dos alunos da 3? série do Ensino Meédio das escolas da rede
publica estadual do municipio de Santa Terezinha de Itaipu. Como objetivos especificos
elencamos: 1) Contextualizar historicamente o ensino emergencial na rede publica estadual de
ensino do Parand; I1) Analisar como a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte (SEED)
reorganizou o processo ensino-aprendizagem no biénio 2020-2021, com foco na disciplina de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio; 111) Compreender como os alunos e os professores de
Lingua Portuguesa da 3? série do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual de Santa
Terezinha de Itaipu vivenciaram o periodo de ensino emergencial; 1V) Identificar como os
alunos e professores de Lingua Portuguesa da 3% série do Ensino Médio das escolas da rede
publica estadual de ensino do municipio de Santa Terezinha de Itaipu avaliam o aprendizado
desenvolvido durante o periodo de ensino emergencial. Os questionamentos que
impulsionaram a pesquisa séo: a forma como o ensino emergencial foi organizado pela SEED
atendeu a realidade e as necessidades dos alunos, dos professores e das escolas? Essa
organizacao permitiu o aprendizado efetivo dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa?
Para atender ao objetivo da pesquisa e buscar respostas a estes questionamentos, foi realizada
a analise dos documentos que nortearam a organizacao do ensino emergencial na rede pablica
estadual de ensino do Parana e um estudo de levantamento nas quatro escolas pertencentes a
referida rede localizadas no municipio de Santa Terezinha de Itaipu, utilizando como
instrumentos de geracdo de dados a entrevista semiestruturada com os professores de Lingua
Portuguesa e o questionario online com os alunos. Os dados gerados através desses
instrumentos foram analisados e interpretados através do método Analise Textual Discursiva e
as discussdes foram ancoradas nos pressupostos da pedagogia historico-critica. O estudo é de
natureza basica, de ordem exploratoria-descritiva, com articulacdo entre as abordagens
qualitativa e quantitativa. Os resultados apontam que toda a reorganizagéo realizada com o
ensino emergencial ndo impediu que a suspensdo das aulas presenciais acarretasse impactos
negativos no aprendizado dos alunos, contudo a insercdo das tecnologias digitais com este
formato de ensino trouxe novas possibilidades para a condugdo do processo ensino-
aprendizagem. A expectativa de alunos e professores com o retorno as aulas presenciais €
focar na retomada de conteudos visando superar ou ao menos atenuar a defasagem de
aprendizado decorrente da pandemia.

Palavras-chave: Pandemia. Ensino remoto. Lingua Portuguesa. Ensino Médio. Parana.



VIANA, Cristiane Alves. Lineas y entrelineas de la ensefianza de emergencia: una mirada
a la Lengua Portuguesa. 2023. 199 p. Disertacion (Maestria en Ensefianza) Universidad
Estadual del Oeste de Parand, Foz de Iguazu.

RESUMEN

Durante el bienio 2020-2021, la pandemia del Covid-19 provocé el cierre de escuelas mas
largo jamas registrado en la historia del Estado de Parand, periodo en el que los espacios,
recursos Y actividades de alumnos y profesores tuvieron que ser reformulados para atender la
necesidad de aislamiento social, lo que resulta en la implementacién de la ensefianza de
emergencia. Ante este escenario inédito, la relevancia de esta investigacion radica
principalmente en la necesidad de realizar un registro historico de este periodo. Como
objetivo general, buscamos investigar las consecuencias de la ensefianza de emergencia y sus
posibles implicaciones en el aprendizaje de la lengua portuguesa en los estudiantes del 3° afio
de ensefianza media en escuelas publicas estaduales del municipio de Santa Terezinha de
Itaipd. Como objetivos especificos enumerados: 1) contextualizar histéricamente la ensefianza
de emergencia en la red estatal de ensefianza publica de Parana; IlI) Analizar como la
Secretaria de Estado de Educacién y Deporte (SEED) reorganizo el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el bienio 2020-2021, con foco en la asignatura de Lengua Portuguesa en la
Ensefianza Media; I11) Comprender como los estudiantes y profesores portugueses del 3° afio
de la Ensefianza Media en las escuelas publicas estaduales de Santa Terezinha de Itaipu vivio
el periodo de ensefianza de emergencia; 1V) Identificar cbmo los estudiantes y profesores de
lengua portuguesa del 3° afio de la ensefianza media de las escuelas publicas estatales del
municipio de Santa Terezinha de Itaipu evalGan los aprendizajes desarrollados durante el
periodo de ensefianza de emergencia. Las preguntas que impulsaran la investigacién son: La
forma en que la SEED organizd la ensefianza de emergencia, /Respondié a la realidad y
necesidades de estudiantes, docentes e escuelas ¢Permitié esta organizacion el aprendizaje
efectivo de los estudiantes en la disciplina de lengua portuguesa? Para cumplir con los
objetivos de la investigacion y buscar respuestas a estas preguntas, se realiz6 un andlisis de
los documentos que orientan la organizacion de la ensefianza de emergencia en la red de
educaciéon publica estatal de Parand y se realiz6 una encuesta en las cuatro escuelas
pertenecientes a la referida red ubicada en el municipio de Santa Terezinha de Itaipd,
utilizando como instrumentos de generacién de datos la entrevista semiestructurada con los
profesores de lengua portuguesa y el cuestionario en linea con los estudiantes. Los datos
generados a través de estos instrumentos fueron analizados e interpretados a través del método
de Analisis Textual Discursivo y las discusiones fueron ancladas en los presupuestos de la
pedagogia historico-critica. El estudio es de caracter basico, exploratorio-descriptivo, con
articulacion entre enfoques cualitativos y cuantitativos. Los resultados indican que todo el
reordenamiento realizado con la docencia de emergencia no impidio que la suspension de las
clases presenciales tuviera impactos negativos en el aprendizaje de los estudiantes; sin
embargo, la insercion de las tecnologias digitales con este formato de ensefianza trajo nuevas
posibilidades para la conduccién de la ensefianza-proceso de aprendizaje. La expectativa de
estudiantes y docentes, con el regreso a las clases presenciales, es enfocarse en retomar
contenidos con miras a superar o al menos mitigar la brecha de aprendizaje producto de la
pandemia.

Palaras clave: Pandemia. Ensefianza a distancia. Lengua portuguesa. Escuela secundaria.
Parana.



VIANA, Cristiane Alves. Lines and between the lines of emergency teaching: a look at the
discipline of Portuguese Language. 2023. 199 p. Dissertation (Master in Teaching) State
University of West Parana, Foz do Iguagu.

ABSTRACT

During the 2020-2021 biennium, the Covid-19 pandemic caused the longest closure of
schools ever recorded in the history of the state of Parana, a period in which the spaces,
resources and activities of students and teachers had to be reformulated to meet to the need for
social isolation, resulting in the implementation of emergency teaching. Faced with this
unprecedented scenario, the relevance of this research lies mainly in the need to carry out a
historical record of this period. As a general objective, we sought to investigate the
developments of emergency teaching and its possible implications in the learning of the
Portuguese language by students in the 3rd year of High School in state public schools in the
municipality of Santa Terezinha de Itaipu. As specific objectives we list: 1) Historically
contextualize emergency teaching in the state public teaching network of Parana; I1) Analyze
how the Secretary for Education and Sport (SEED) reorganized the teaching — learning
process in the 2020-2021 biennium, focusing on the subject of Portuguese Language in High
School. I11) Understand how students and teachers of the Portuguese Language of the 3rd
grade of High School in public schools in the state of Santa Terezinha de Itaipu experienced
the period of emergency teaching. 1V) To identify how Portuguese Language students and
teachers in the 3rd year of High School at public schools in the state public school network in
the municipality of Santa Terezinha de Itaipu evaluate the learning developed during the
period of emergency teaching. The questions that drove the research are: did the way in which
emergency teaching was organized by SEED meet the reality and needs of students, teachers
and schools? Did this organization allow for effective learning by students in the Portuguese
Language discipline? In order to meet the research objectives and seek answers to these
questions, an analysis of the documents that guided the organization of emergency teaching in
the state public education network of Parana, was carried out and a survey was carried out in
the four schools belonging to the referred network located in the municipality of Santa
Terezinha de ltaipu, using the semi-structured interview with the Portuguese Language
teachers and the online questionnaire with the students as data generation instruments. The
data generated through these instruments were analyzed and interpreted through the
Discursive Textual Analysis method and the discussions were anchored in the assumptions of
historical-critical pedagogy. The study is of a basic nature, exploratory — descriptive, with
articulation between qualitative and quantitative approaches. The results indicate that all the
reorganization carried out with emergency teaching did not prevent the suspension of face-to-
face classes from having negative impacts on student learning, however the insertion of
digital technologies with this teaching format brought new possibilities to conducting the
teaching-learning process. The expectation of students and teachers, with the return to face-to-
face classes, is to focus on resuming contente in order to overcome or at least mitigate the
learning gap resulting from the pandemic.

Keywords: Pandemic. Remote teaching. Portuguese Language. High School. Parana.



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 - Estratégias adotadas pelas escolas/secretaria de educagio junto aos

professores N0 ano 1etivo A8 2020 .........ccveiveieieeie et 113
GRAFICO 2 - Estratégias adotadas pelas escolas e professores junto aos alunos no ano letivo
A8 2020 ...ttt h b et b et e bttt e et et e ne et e nr et reere s 114
GRAFICO 3 - Avaliagio do aprendizado das praticas diSCUrSivas............ccccoererverrrerennes 148



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 - Consideragdes das professoras sobre as videoaulas ............cccccooevvniieninnnnne. 99
TABELA 2 - Consideragdes das professoras sobre 0s slides das aulas..............ccccceevveivvennnne 100

TABELA 3 - Consideragdes das professoras sobre as atividades do Google Classroom .....100

TABELA 4 - Consideragdes das professoras sobre 05 Meets..........ccocvvviieieienincnincnins 106
TABELA 5 - Consideragdes das professoras sobre as Trilhas de Aprendizagem................. 109
TABELA 6 - Consideragdes das professoras sobre a nova rotina de trabalho ...................... 118
TABELA 7 - Consideragdes dos alunos sobre a nova rotina de estudos............c.ccceeeveeveennnne 120

TABELA 8 - Os pontos negativos do ensino emergencial na percepc¢éo dos alunos e das
PIOTESSOIAS ...ttt ettt b bbbttt b bbbt b bt e e bbbt ne e 122
TABELA 9 - Os pontos positivos do ensino emergencial na percepcao das professoras ..... 126
TABELA 10 - Os pontos positivos do ensino emergencial na percepcdo dos alunos........... 129
TABELA 11 - Autoavaliacdo dos alunos quanto a participacdo nas aulas e realizacdo das

o LAY 0 = To (1SS USTSOTPS 143
TABELA 12 - Avaliacédo das professoras quanto a participagéo dos alunos nas aulas e
realizaGao das AtIVIAAUES .........c..oieeiieiie et re e 143

TABELA 13 - A percepcdo docente frente ao trabalho com as praticas discursivas durante o

ENSINO BMEIGENCIAL ....eiviiiitiiti ittt b et bbbt eneas 144
TABELA 14 - Consideracdes dos alunos e das professoras sobre o aprendizado ................ 149
TABELA 15 - Expectativas dos alunos com a volta as aulas presenciais..............cccceeveennenn 152
TABELA 16 - Expectativas das professoras com a volta as aulas presenciais .................... 153
TABELA 17 - Proposigdes dos alunos com relagdo ao aprendizado ............ccccoceverinvnnnnnne 155

TABELA 18 - Proposigdes das professoras com relagdo ao aprendizado.............ccoccvvreneee 156



LISTA DE IMAGENS

IMAGEM 1 - Comparativo de dados da Covid-19 em fevereiro de 2022 ............cccccecvvvrinnne. 50
IMAGEM 2 - Acumulado de casos e 6bitos por Covid-19 até 30 de junho de 2022.............. 54
IMAGEM 3 - Resumo dos modelos de retorno as aulas presenciais .........ccooveeeeeeceeriesnene. 74
IMAGEM 4 - Excerto da lista de conteidos da 1? série do Ensino Médio - 1° trimestre de

2020 ..t ettt h Lot h e eh e et be et bR e e be et e b e Reebe et e e be st et re et e 83
IMAGEM 5 - Curriculo Priorizado de Lingua POrtUguUESa. ...........cccveveerieieeiieeresieseese e 86
IMAGEM 6 - Plano de aula disponivel N0 LRCO ........cccccoviiieiiiicieccecc e 88
IMAGEM 7 - Cronograma de transmissao de aulas pela TV aberta - Ensino Médio............. 92
IMAGEM 8 - Mensagens no chat do Aplicativo Aula Parana.............ccceoeevriienncnenecnene 96
IMAGEM 9 - Mensagens mediadas no chat do Aplicativo Aula Parana..............c.c.cccceeveenee. 97
IMAGEM 10 - Pagina do Google ClasSrO0M ..........cceiveiiiiieiieiie e 99
IMAGEM 11 - Mensagens enviadas @ SEED ..........ccccccviiiiiic i 102

IMAGEM 12 - Expectativas/objetivos de aprendizagem de Lingua Portuguesa para o Ensino



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 - As pandemias da Idade Antiga a Idade Contemporanea..........ccocevvervesvesinennnns 45
FIGURA 2 - As fases do ensino emergencial...........ccccvoveiiiieiie i 66
FIGURA 3 - Formas de oferta das aulas hibridas............cccccvevviiiiiieicse e 76

FIGURA 4 - Organizacdo dos contetidos escolares até a suspensao das aulas presenciais ....81



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Cddigos de identificacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa .............ccceeene. 31
QUADRO 2 - Critérios de inclusdo para 0s alunos sujeitos da pesquisa ..........ccccuerververreenne 32
QUADRO 3 - Caracteristicas das professoras participantes da pesquisa...........cccceeververeenne. 34

QUADRO 4 - Estagios da Analise Textual DISCUISIVA ..........cccecvviieeiieiieiic e creese e 39



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ALEF Grupo de Pesquisa Andlise Linguistica, Ensino e Formacao
Anvisa Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria

APP Associacdo dos Professores do Parana

ATD Anédlise Textual Discursiva

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CEE Conselho Estadual de Educacéo

CEP Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CPF Cadastro de Pessoa Fisica

CREP Curriculo da Rede Estadual Paranaense

DCE Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica

EaD Educacao a Distancia

EJA Educacao de Jovens e Adultos

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

GESFORT Grupo de Pesquisa Educacdo Superior, Formacdo e Trabalho Docente

GESTRADO/UFMG Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da
Universidade Federal de Minas Gerais

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
LDBN Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
LRCO Livro Registro de Classe Online

MEC Ministério da Educacéo

MP Ministério Publico

NRE Nucleo Regional de Educacéo

OMS Organizacdo Mundial da Saude

PPC Proposta Pedagogica Curricular

PPGEN Programa de Pds-Graduagdo em Ensino

PTD Plano de Trabalho Docente

SEB Secretaria de Educacéo Basica

SEED Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte
SERE Sistema Estadual de Registro Escolar

SuUS Sistema Unico de Saude



TA
TCLE
™V
UNESCO

UNICEF
UTI

Termo de Assentimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Televisao

Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

Unidade de Terapia Intensiva



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt e s sttt 22
1 CAMINHO METODOLOGICO......c.coiiiiireiiesieeieee st teeaesessssessesssss s nissessessesenns 28
1.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA .....oovieeeeeieeeeevee e nisnes s 28
1.2 0 LOCUS DA PESQUISA ...t eeevee e sasss s tssss s nisssssensanenes 30
1.3 OS ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA ......ooovevieeevrteeeteeieseeiess s enensenissesseseesenes 30
1.4 OS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA ...t 31
1,41 OS @IUNODS ...ttt 31
1.4.2 OS PIOTESSOIES ....eouvireitiitisieeiieie ettt sttt bbbttt ettt ne e b b ens 33
1.4.3 A professora PeSQUISAUONA. ........ccveiveiierieeiesteesieeeesteeste e ste e sraesraere e e sreeee s 34
1.5 OS INSTRUMENTOS DE GERACAQ DE DADOS.........coviiiiiesiieseesirsiesisrsienisnenns 35
1.5.1 QUESTIONANIO ..ecvveiiivietie ettt ettt ettt re et e et e e s b e et e e saeeeebeesneeebeesneeenns 35
1.5.2 ENEFBVISTA . ...eeieeeee e bbbttt 36
1.5.3 ANAlise dOCUMENTAL ........ccociiiiiiiiiiieee e 37
1.6 A ANALISE E A INTERPRETACAO DOS DADOS ......c.oovveeieesiieeeeseeseensnsiensnens 38
2 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO EMERGENCIAL NO PARANA ................ 44
2.1 AS PANDEMIAS AO LONGO DA HISTORIA DA HUMANIDADE .........c..cco........ 44
2.2 A PANDEMIA DA COVID-19 E SEUS DESDOBRAMENTOS NO PARANA ......... 46

2.3 AEDUCACAO ESCOLAR PARANAENSE NO CONTEXTO PANDEMICO: AS
DETERMINACOES LEGAIS NO BIENIO 2020-2021 .......c.ccoeiieiiiieniieieee e 54

2.4 O ENSINO EMERGENCIAL NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
PARANA: O FRUTO DA PANDEMIA DA COVID-19 ......coooveeeeeeeeeerereereeesienieeins 63

2.4.1 A primeira fase do ensino emergencial na rede publica estadual de ensino do
Parand: reflex0es Sobre 0 €NSiN0 rEMOLO ........oovee et 67

2.4.2 A segunda fase do ensino emergencial na rede publica estadual de ensino do
Parand: a reabertura das escolas com 0 ensino hibrido...........ccccceveviiieniiiennnnnn, 73



3 O ENSINO EMERGENCIAL E OS PERCURSOS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA ... s 79

31A ORQANIZAQAO DOS CONTEUDOS: DAS DIRETRIZES CURRICULARES AO
CURRICULO PRIORIZADO ......oooiiiiiiiiiiii s 79

3.1.1 As Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica da disciplina de Lingua
Portuguesa: Breves refleX0eS .........ccvviveiiiieiiee e 79

3.1.2 A reorganizacdo dos conteudos escolares e 0os encaminhamentos do ano letivo de
2020 1. b bbbt 83

3.1.3 A implementac&o do Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino e os
encaminhamentos do ano letivo de 2021 ..........cocceveiiiinininieiere e 86

3.2 0S RECURSOS DE ENSINO NO CONTEXTO PANDEMICO: A PADRONIZACAO

.......................................................................................................................................... 90
3.2.1 A transmissdo de aulas Pela TV ... 92
3.2.2 Canal Aula Parana no YOULUDE .........ccccoiiiiiiiiiiiiieee e 94
3.2.3 O aplicativo AUIa Parana...........ccoeieiieneinine e s 95
3.2.4 A sala de aula online: Google ClasSro0mM..........ccccveveeieeiieiie e 98
3.2.5 As aulas sincronas na Plataforma Google Meet ...........ccocovereiniencineneneeeens 104
3.2.6 AS atividades IMPIESSAS.......ccveviiieiiieieiiese et see e ste e sreesteeee s e sreesresraesreeeeas 107

3.3 AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO EMERGENCIAL: PARA ALEM
DA PADRONIZACGAOD ......ovieiieeeeeee ettt st nesnes st 111

4 A DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO EMERGENCIAL:

CAMINHOS E DESCAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM.........cccoooiiiiiiiie 117

410 LEGADQ DE EXPERIENCIAS COM O ENSINO EMERGENCIAL NA
PERCEPCAO DE ALUNOS E PROFESSORES .......cccooiiieieieeeeeeee e 117
4.1.1 Da sala de aula a sala de casa: 0s impasses da nova rotina ............ccccceeevervniene. 117
4.1.2 Pontos negativos do ensino emergencial: os descaminhos impostos .................. 121
4.1.3 Pontos positivos do ensino emergencial: 0s caminhos posSiVeis ..........c.cocveeene. 126

4.2 APRENDER SEM ESTAR NA ESCOLA: FOI POSSIVEL TRILHAR ESSE
CAMINHO? ... 131

4.2.1 A funcéo da escola em tempos de ensino emergencial ............cccoccevivevviieinennns 131



4.2.2 As dimensdes do ato de ensinar: da intencionalidade aos resultados.................. 136
4.2.3 A aprendizagem no ensino emergencial: avaliando os resultados ...................... 140

4.4 0 RETORNO DAS AULAS PRESENCIAIS: EXPECTATIVAS E PROPOSICOES 151

CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 159
REFERENCIAS ..o oo oot e e e e e s et et e e e s et et e e s e s et e e e es et et e e e esereraaeees 166
APENDICES

ANEXOS



INTRODUCAO

A educacdo escolar foi um dos setores mais afetados pela desorganizacdo causada pela
pandemia da Covid-19. A necessidade de isolamento social como medida sanitaria para conter
a contaminacao pelo Novo Coronavirus exigiu o fechamento de escolas em diversos paises,
criando “a interrup¢do mais severa dos sistemas de educagdo global da historia” (UNESCO,
2020, online).

Logo que os primeiros casos de Covid-19 foram confirmados no estado Parand, como
uma das medidas para conter a contaminacdo, foi decretado a suspensao das aulas em escolas
estaduais publicas e privadas e em universidades publicas a partir do dia 20 de mar¢o de 2020
(PARANA, 2020b). Dessa forma, aproximadamente um milhdo de alunos matriculados na
Educacao Basica da rede publica estadual de ensino paranaense ficaram sem frequentar a
escola.

A principio, os dias de suspensdo das aulas presenciais seriam repostos durante o
periodo de recesso escolar do més de julho, contudo, os casos de contaminacgdo continuavam
aumentando e exigindo a intensifica¢do do isolamento social.

Nessa perspectiva, as incertezas sobre o andamento do ano letivo de 2020
aumentavam. N&o havia previsdo de retorno as atividades escolares e nem de como elas
seriam retomadas, as inquietacdes e 0s questionamentos se tornavam cada vez mais intensos
entre os profissionais da educacao, alunos e pais. Apds duas semanas marcadas por incertezas,
0 governo do Parana estabeleceu em regime especial as atividades escolares na forma de aulas
n&o presenciais (PARANA, 2020i).

No dia 06 de abril de 2020 iniciou-se nas escolas da rede publica estadual o ensino
remoto, sendo disponibilizado aos alunos aulas gravadas e transmitidas através do aplicativo
Aula Parana, pelo Canal Aula Parana no Youtube e pelo canal aberto de televisdo. Em
seguida, iniciaram também as postagens das aulas gravadas e de atividades no Google
Classroom, bem como a disponibilidade de atividades impressas intituladas Trilhas de
Aprendizagem, para 0s alunos que ndo tinham acesso aos recursos tecnologicos digitais.

O ensino remoto foi a primeira fase do que chamamos neste estudo de ensino
emergencial, essa fase perdurou até o més de maio do ano letivo de 2021, quando entramos na
segunda fase, 0 ensino hibrido, que perdurou até o més de setembro de 2021.

Assim, o biénio 2020-2021 foi marcado pelo maior tempo de aulas presenciais

suspensas ja registrado na histéria do estado, culminando num intenso processo de
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reinvencdo, no qual professores e alunos tiveram que enfrentar diariamente o desafio de se
adaptar a um novo cenario educacional, que impds mudancas que abarcaram a reconfiguracao
do espaco educativo que outrora era essencialmente escolar, coletivo e passou a ser
domiciliar, individualizado. Mudangas nas préaticas de ensino e aprendizagem que passaram a
acontecer mediadas pelas tecnologias digitais, ignorando as desigualdades de acesso e
dominio desses recursos por parte consideravel dos alunos e também de professores, além de
exigir uma autonomia de estudos que ainda estd em processo de desenvolvimento para 0s
alunos da Educacdo Basica. Acarretou também mudancas curriculares com a definicdo de
conteidos elencados como essenciais para este periodo e na padronizagdo da SEED no
tocante ao planejamento dos contetidos a serem trabalhados.

Por ser pedagoga em uma das escolas da rede publica estadual de ensino no municipio
de Santa Terezinha de Itaipu, que compde o lécus de investigacdo desta pesquisa, vivenciei
juntamente com alunos e professores todos os desafios iImpostos ao processo ensino-
aprendizagem durante a suspenséo das aulas presenciais.

Atendia diariamente, via WhatssApp e através dos plantdes de atendimento presencial
na escola, alunos relatando a dificuldade de estudar em casa, devido a falta de espacos e/ou de
recursos adequados; a desmotivagdo por ndo terem o contato presencial com os professores e
colegas; as dificuldades para acessar as aulas e as atividades online, bem como para
compreender os conteidos sem ter a mediacédo docente.

Os professores também compartilhavam comigo as aflicbes por ndo estarem
preparados para 0 modelo de ensino implementado, seja pela falta de formacédo ou pela falta
de equipamentos adequados para subsidiar o trabalho online; a necessidade de adquirir
equipamentos com recursos proprios e transformar os espagos domésticos em espacos de
trabalho; a ansiedade por ndo saberem se os alunos estavam conseguindo aprender; as
frustracOes por ndo terem retorno das atividades encaminhadas; as incertezas se a forma como
estavam conduzindo o trabalho educativo era adequada; a autorresponsabilizacdo por néo
obterem o0s resultados esperados; o cerceamento da autonomia docente e constante
monitoramento das suas atividades; a necessidade constante de dominar as tecnologias
digitais e desenvolver estratégias para chegar até os alunos, enfim, inimeros desafios que
tornavam o trabalho docente intenso e muitas vezes precarizado.

Assim, experienciamos juntos o trabalho educativo passar de um trabalho ndo-
material, no qual a producgéo e o consumo do conhecimento acontecem ao mesmo tempo, com
a interacdo entre professores e alunos, para um trabalho material, no qual primeiro o

conhecimento era produzido através de videoaulas para posteriormente ser consumido pelos
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alunos, com a assimilagdo desse conhecimento mensurada atraves da realizagdo de atividades
padronizadas, sem que houvesse a interacdo efetiva entre professores e alunos. Neste viés,

Galvéo e Saviani (2021, p. 39), trazem que:

Deve-se ter presente que, pela sua propria natureza, a educacdo nao pode ndo ser
presencial. Com efeito, como uma atividade da ordem da producdo ndo material - na
modalidade em que o produto é inseparavel do ato de produgdo -, a educacgao se
constitui necessariamente como uma relagdo interpessoal, implicando, portanto, a
presenca simultanea dos dois agentes da atividade educativa: o professor com seus
alunos.

Embora em todas as disciplinas a falta de interacdo tenha sido um entrave para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, destacamos como esse entrave foi
acentuado para a disciplina® de Lingua Portuguesa, devido ao foco do seu trabalho ser o
desenvolvimento e o dominio da linguagem.

A linguagem é concebida no curriculo da rede estadual de ensino do Parana como um
processo de interacdo humana, assim, na medida em que o isolamento social impés o
distanciamento entre alunos e professores, o trabalho com a linguagem ficou tolhido da sua
especificidade. O desenvolvimento das préaticas discursivas da leitura, da escrita e da
oralidade ficaram limitadas as condi¢fes de acesso dos alunos as aulas ndo presenciais. Deste
modo, a preocupacao dos professores com 0s impactos que essa situacdo poderia trazer para o
aprendizado dos alunos era constante.

Foi esse cenario desafiador que me impulsionou a assumir o papel de professora
pesquisadora (BORTONI-RICARDO, 2008), impelida pela necessidade de realizar um
registro histérico desse momento sem precedentes na educacdo paranaense, trazendo ao
conhecimento dos leitores como a educacdo escolar foi reorganizada na rede publica estadual
de ensino do Parand e quais as repercussOes dessa reorganizagdo no processo ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, tomando como referéncia as vivéncias construidas por
alunos e professores, das quais também fiz parte.

Deste modo, além da necessidade de realizar esse registro histérico, esta pesquisa
justifica-se no &mbito do Programa de Pos Graduacdo em Ensino (PPGEnN), na medida em que
busca contribuir para firmar uma tradicdo de estudos e pesquisas na area de ensino nos
diferentes niveis da Educacdo Béasica e para a compreensdo da relacdo entre a producéo de

conhecimentos cientificos e as possibilidades de intervencdo na realidade, bem como para o

! Adotamos nesta pesquisa a palavra disciplina devido ao curriculo que estava vigente para o Ensino Médio da
rede publica estadual de ensino adotar uma organizacao disciplinar.
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desenvolvimento de condutas que visem a formagé&o profissional reflexiva do professor como
agente de mudangas.

De acordo com Saviani (2008a, p. 4):

[...] o que provoca o impulso investigativo é a necessidade de responder a alguma
questdo que nos interpela na realidade presente. Obviamente isso ndo tem a ver com
0 “presentismo” nem mesmo com o “pragmatismo”. Trata-se, antes, da propria
consciéncia da historicidade humana, isto é, a percep¢do de que 0 presente se enraiza
no passado e se projeta no futuro.

Nessa perspectiva, as questdes que a realidade do ensino emergencial nos interpelou a
buscar responder nesta pesquisa foram: A forma como o ensino emergencial foi organizado
pela SEED atendeu a realidade e as necessidades dos alunos, dos professores e das escolas?
Essa organizacdo permitiu o aprendizado efetivo dos alunos na disciplina de Lingua
Portuguesa?

Com base nesses questionamentos, 0 objetivo geral desta pesquisa é investigar 0s
desdobramentos e as possiveis implicacdes do ensino emergencial no aprendizado de Lingua
Portuguesa dos alunos da 32 série do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual do
municipio de Santa Terezinha de Itaipu.

Do objetivo geral decorrem os seguintes objetivos especificos:

I) Contextualizar historicamente o ensino emergencial na rede publica estadual de ensino do
Parang;

I1) Analisar como a SEED reorganizou o processo ensino-aprendizagem no biénio 2020-2021,
com foco na disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio;

I11) Compreender como os alunos e os professores de Lingua Portuguesa da 3?2 série do Ensino
Médio das escolas da rede publica estadual de Santa Terezinha de Itaipu vivenciaram o
periodo de ensino emergencial,

IV) Identificar como os alunos e os professores de Lingua Portuguesa da 32 série do Ensino
Médio das escolas da rede publica estadual de Santa Terezinha de Itaipu avaliam o
aprendizado desenvolvido durante o periodo de ensino emergencial.

Ao delimitarmos a investigagdo ndo estamos ignorando as experiéncias construidas
por professores e alunos em outras disciplinas e em outros anos/séries escolares, pelo

contrario, consideramos que:

Delimitar um objeto para a investigagdo ndo é fragmentd-lo ou limita-lo
arbitrariamente. Ou seja, se o0 processo de conhecimento nos imp6e a delimitacdo de
determinado problema isto ndo significa que tenhamos que abandonar as multiplas
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determinagbes que o constituem. E neste sentido que mesmo delimitado um fato
teima em nao perder o tecido da totalidade de que faz parte indissociavel.
(FRIGOTTO, 2008, p. 44)

Levando em consideracdo a necessidade de ndo perder o tecido da totalidade que
envolve o ensino emergencial, organizamos esta pesquisa em quatro capitulos, nos quais
buscamos retratar de forma ampla e aprofundada como o contexto pandémico impactou na
educacdo escolar paranaense e a partir da analise macro adentrar no l6cus da investigacao.

Assim, no primeiro capitulo apresentamos o caminho metodol6gico percorrido nesta
pesquisa, a qual constitui-se em um estudo de natureza béasica, de ordem exploratoria-
descritiva, com articulacdo entre as abordagens quali e quantitativa, tendo como locus de
investigacdo as quatro escolas da rede publica estadual de Santa Terezinha de Itaipu e como
sujeitos alunos e professores das referidas escolas. Como instrumentos de geracdo de dados
utilizamos a anélise documental e a pesquisa de levantamento, que contou com entrevistas e
questionarios que foram analisados e interpretados através do método Analise Textual
Discursiva.

No segundo capitulo tecemos a contextualizacdo do ensino emergencial no Parang,
iniciando com uma breve explanacdo sobre as pandemias enfrentadas pela humanidade ao
longo da histdria e na sequéncia abordando a pandemia da Covid-19 desde a sua confirmacéo
até a sua chegada no Parana, seus impactos na organizacdo do estado e as medidas de
enfrentamento adotadas para conté-la. Abordamos também como a educacgdo nas escolas da
rede publica estadual paranaense foi reorganizada devido ao contexto pandémico, seguindo
uma ordem cronoldgica para apresentar as determinacBes legais que embasaram essa
reorganizacao no biénio 2020-2021, que foi o periodo mais critico da pandemia.

No terceiro capitulo discorremos sobre as mudancas na conducdo do processo ensino-
aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa durante o periodo de ensino emergencial,
com as reformas curriculares, com o emprego de recursos de ensino padronizados e pautados
nas tecnologias digitais, e com a necessidade de adotar estratégias pedagogicas diversificadas
para tentar incluir todos os alunos no novo formato de ensino.

Por fim, no quarto capitulo trazemos as experiéncias construidas por alunos e
professores e a avaliacdo que realizaram do aprendizado desenvolvido na disciplina de Lingua
Portuguesa durante o ensino emergencial. Com base nos relatos de ambos, tecemos reflex6es
sobre as barreiras impostas para a efetivacdo do aprendizado durante a suspensédo das aulas

presenciais e apresentamos as suas expectativas e proposi¢des com o retorno a escola.
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Como bases tedricas adotadas ao longo dos capitulos buscamos em Duarte (2014),
Evangelista (2020), Galvao (2015, 2021), Lavoura (2015), Martins (2011), Saviani (1999,
2008a, 2008b, 2011, 2016, 2018, 2021) e Souza (2020), articular as reflexdes e discussdes
apresentadas na pesquisa aos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica trazidos por esses
autores. Para tratar das especificidades da disciplina de Lingua Portuguesa conduzimos as
discussdes tendo como principal fundamentacdo tedrica as Diretrizes Curriculares da
Educacéo Béasica?, que embasaram toda a reorganizagio dos contetidos para o Ensino Médio
durante o periodo de ensino emergencial.

Pretendemos, com esta pesquisa, ampliar os conhecimentos acerca dos impactos que a
suspensdo das aulas presenciais trouxe ao processo ensino-aprendizagem e que 0
conhecimento produzido possa fomentar acGes para o enfrentamento a esses impactos,
conscientes de que tudo o que vivenciamos durante o ensino emergencial terd repercussoes
futuras na educacéo.

Além disso, espera-se que esta pesquisa possa abrir caminhos para novas
investigacOes acerca do ensino emergencial, que outros professores sintam-se instigados a
assumir o papel de pesquisadores para construir o que Bortoni-Ricardo (2008) chama de
“teoria pratica”, que consiste em produzir conhecimentos a partir de situagdes enfrentadas na
pratica profissional docente, que possam contribuir no desenvolvimento de agdes efetivas,

movendo o processo de acao-reflexdo-acao.

2 As Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica sdo analisadas nesta pesquisa por se constituir no curriculo que
estava vigente para o Ensino Médio no ano letivo de 2020 e por terem sido referéncia para o desenvolvimento do
Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino destinado ao Ensino Médio nos anos letivos de 2021 e 2022.
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1 CAMINHO METODOLOGICO

O presente capitulo apresenta o0s aspectos metodol6égicos que nortearam 0
desenvolvimento da pesquisa, buscando responder os questionamentos que fomentaram o
estudo, bem como atingir os objetivos que o conduziram. Inicialmente apresentamos a
caracterizacdo da pesquisa, seguida das se¢fes que abordam o lécus da pesquisa, 0s aspectos
éticos, os sujeitos envolvidos, os instrumentos de geracdo de dados e por fim apresentamos o
método utilizado para analisar os dados gerados nas entrevistas e nos questionarios.

1.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como foco investigar os desdobramentos e as possiveis
implicacbes do ensino emergencial no aprendizado de Lingua Portuguesa dos alunos da 3?
série do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual do municipio de Santa Terezinha
de Itaipu.

Os guestionamentos que impulsionaram o percurso da investigacdo foram: a forma
como o ensino emergencial foi organizado pela SEED atendeu a realidade e as necessidades
dos alunos, dos professores e das escolas? Essa organizacdo permitiu o aprendizado efetivo
dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa?

Na busca por respostas a estes guestionamentos que foram suscitados em um cenario
atipico para a educacdo escolar, adotamos uma pesquisa de natureza béasica, que segundo
Silveira e Cérdova (2009, p. 34) “objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para o avango da
Ciéncia, sem aplicacao pratica prevista”, e utilizamos como procedimentos a pesquisa de
levantamento aliada a analise documental.

De acordo com Gil (2002, p. 50) as pesquisas de levantamento "caracterizam-se pela
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer” e Ledo (2016)

destaca que este tipo de pesquisa coleta dados investigando o objeto de estudo no seu meio e:

[...] tem como objetivo principal descobrir como as coisas s&. E um tipo de
delineamento mais adequado para pesquisa descritiva e/ou exploratoria ja que neste
tipo de estudo o pesquisador estuda os fendbmenos, mas ndo os manipula, pode
apenas estabelecer relaces entre variaveis. (LEAO, 2016, p. 119)
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Considerando que as pesquisas de ordem descritiva e exploratéria correspondem ao
delineamento da pesquisa de levantamento (LEAO, 2016), ambas foram adotadas neste
estudo, com o intuito de “descrever com exatiddo os fatos e fenbmenos de determinada
realidade” (TRIVINOS, 1987, p. 110), proporcionar uma visio geral diante de uma tematica
ainda pouco explorada e “maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito” (GIL, 2002, p. 41-42), uma vez que o0 ensino emergencial é algo sem precedentes
na historia da educacéo paranaense, que exige primeiramente conhecer a sua organizagdo para
conseguirmos compreender as suas repercussoes no processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a descricdo de como o ensino emergencial foi organizado nas
escolas da rede publica estadual de ensino do Parana foi pautada na analise dos documentos
oficiais que o nortearam. E para compreender as implicacfes que esta organizagdo trouxe ao
aprendizado, que constitui a problematica do ensino emergencial investigada neste estudo,
fez-se necessario adentrar nos espacos escolares investigando as experiéncias vividas por
alunos e professores, utilizando como instrumentos de geracdo de dados a entrevista
semiestruturada e o questionario online.

Tendo em conta que o antagonismo entre as abordagens quantitativa e qualitativa ndo
procede (FLICK, 2004; GATTI, 2002; GUNTHER, 2006; MINAYO; SANCHES, 1993), este
estudo traz de forma articulada essas abordagens, valendo-se das potencialidades de cada uma
na conducdo da investigacdo. De acordo com Minayo e Sanches (1993, 247) a relagéo entre

quantitativo e qualitativo:

[...] ndo pode ser pensada como oposi¢do contraditoria. Pelo contrario, é de se
desejar que as relagBes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais
“ecologicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais essenciais.
Assim, o estudo quantitativo pode gerar questBes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa.

E este viés de complementaridade que conduz esta pesquisa, entendendo que “de um
lado a quantidade é uma traducdo, um significado que é atribuido a grandeza com que um
fendmeno se apresenta e do outro lado ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem
relacdo a algum referencial ndo tem significagcdo em si” (GATTI, 2002, p. 37).

Destarte, a analise qualitativa dos dados gerados através das entrevistas e dos
questionarios utilizou como metodo a Analise Textual Discursiva (ATD), ancorando as

discussGes nos pressupostos da pedagogia historico-critica.
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1.2 O LOCUS DA PESQUISA

O municipio de Santa Terezinha de Itaipu é localizado na regido oeste do Parana e
conta com um total de quatro escolas que pertencem a rede publica estadual de ensino
paranaense: o Colégio Estadual Civico Militar Angelo Antdnio Benedet, o Colégio Estadual
Arcangelo Nandi, o Colégio Estadual Carlos Zewe Coimbra e o Colégio Estadual Dom
Manoel Konner. Esses colégios atendem alunos do Ensino Fundamental 1, do Ensino Médio,
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e do Ensino Profissionalizante.

A pesquisa de levantamento foi realizada com as turmas de 32 série do Ensino Médio
regular das quatro escolas mencionadas, no inicio do ano letivo de 2022, envolvendo os

alunos e os professores da disciplina de Lingua Portuguesa.

1.3 OS ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Em atendimento aos aspectos éticos, antes de realizar o estudo o projeto de pesquisa
foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Unioeste sob
o0 protocolo CAAE: 52784421.0.0000.0107. O Parecer Consubstanciado do CEP sob o
namero 5.130.454 deliberou a aprovacao do projeto de pesquisa no més de novembro do ano
de 2021 (ANEXO 1).

O projeto de pesquisa também foi encaminhado ao Nucleo Regional de Educacdo
(NRE) de Foz do Iguagu, juntamente com os documentos de solicitacdo de autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa de levantamento nas escolas da rede publica estadual de ensino do
municipio de Santa Terezinha de Itaipu, seguindo as determinac6es da Resolugédo n° 406/2018
— GS/SEED, que institui procedimentos para realizagcdo de pesquisas académicas e cientificas
na Secretaria de Estado da Educacdo do Parand e unidades vinculadas. O termo de
concordancia do NRE para realizacdo da pesquisa foi concedido no més de outubro do ano de
2021 (ANEXO 2).

Com as autorizagdes do CEP e do NRE, procedemos com as visitas nas escolas para

apresentar os objetivos do estudo e convidar o publico alvo a participar da pesquisa. Todos 0s
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alunos e professores que aceitaram participar, voluntariamente, da pesquisa assinaram 0S
devidos termos de consentimento e assentimento:
- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para os professores (APENDICE 1);
- TCLE para os alunos maiores de 18 anos (APENDICE 2);
- TCLE para os responsaveis dos alunos menores de 18 anos (APENDICE 3);
- Termo de Assentimento (TA), para os alunos menores de 18 anos (APENDICE 4).
As identidades dos participantes da pesquisa foram preservadas, assim para fins de

apresentacdo dos dados gerados usamos codigos para identifica-los:

QUADRO 1 - Cadigos de identificacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa

*QOs professores foram identificados pelos codigos P1, P2, P3 e P4.

*QOs alunos foram identificados pelos cddigos Al até A31, de acordo com o nimero de
alunos que responderam ao questionario.

Fonte: a autora (2022)

Dessa forma, buscamos atender aos aspectos éticos exigidos em estudos cientificos

que envolvem seres humanos, de acordo com a legislagéo vigente.

1.4 OS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

1.4.1 Os alunos

Foram convidados a participar voluntariamente da pesquisa os alunos das quatro
escolas da rede publica estadual de ensino do municipio de Santa Terezinha de Itaipu,
matriculados na 32 série do Ensino Médio regular no ano letivo de 2022, totalizando 214
alunos®, distribuidos em 7 turmas, sendo 5 turmas do periodo matutino e 2 turmas do periodo

noturno.

3Este nimero de alunos corresponde aos registros constantes no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) no
periodo de 04 a 07 de margo de 2022.
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O convite foi realizado pela pesquisadora em visitas as escolas realizadas no periodo
de 04 a 14 de marco de 2022. Nas visitas, foram apresentados, para as turmas, os objetivos do
estudo, como seria conduzida a geracao de dados e os critérios para compor a populacéo de

sujeitos envolvidos na pesquisa, que sera apresentado no quadro abaixo.

QUADRO 2 - Critérios de inclusdo para os alunos sujeitos da pesquisa

*Ter cursado a 12 e a 22 série do Ensino Médio, respectivamente nos anos letivos de 2020
e 2021, que correspondem ao periodo de ensino remoto e ensino hibrido;

*Ter cursado a 12 e a 22 série do Ensino Médio exclusivamente em escolas da rede publica
estadual do municipio de Santa Terezinha de Itaipu;

*Aceitar participar voluntariamente da pesquisa;

*Entregar o Termo de Assentimento e/ou o Termo de Consentimento devidamente
assinados.

Fonte: a autora (2022)

O primeiro e o segundo critérios de inclusdo foram elencados em atendimento ao
objetivo central da pesquisa que era de identificar as possiveis implicacdes do ensino
emergencial no aprendizado de Lingua Portuguesa dos alunos da 32 série do Ensino Médio
das escolas publicas estaduais do municipio de Santa Terezinha de Itaipu; dessa forma, fez-se
necessario identificar os alunos que vivenciaram o periodo de ensino remoto e ensino hibrido
- chamado neste estudo de ensino emergencial - nas referidas escolas, para que pudéssemos
ter um resultado fidedigno que retratasse a realidade do l6cus da pesquisa.

O terceiro e quarto critérios de inclusdo foram elencados em atendimento aos aspectos
éticos da pesquisa.

A principio, 89 alunos expressaram interesse em participar da pesquisa, desses 5 nao
atendiam aos critérios de inclusdo por serem alunos que cursaram a 12 e/ou 22 série do Ensino
Médio em escolas de outras localidades ou em escolas da rede privada de ensino.

Sendo assim, 84 alunos receberam o TA e/ou o TCLE para as assinaturas e destes 63
entregaram o0s termos devidamente assinados. A esses alunos, procedemos com 0S

encaminhamentos para a coleta de dados, via questionario online.
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Dessa forma, a amostragem de alunos participantes da pesquisa deu-se
espontaneamente, sem a aplicacdo de céalculos sistematicos. Considerando que a pesquisa é
pautada numa abordagem quali-quanti, essa amostra espontanea veio ao encontro do enfoque

qualitativo da analise dos dados coletados, pois de acordo com Minayo (2017, p. 10):

“[...] ndo ha medida estabelecida a priori para o entendimento das homogeneidades,
da diversidade e da intensidade das informacdes necessarias a um adequado trabalho
de pesquisa. Igualmente, ndo existe um ponto de saturacdo a priori definido, e nunca
a quantidade de abordagens em campo pode ser uma representacdo burocratica e
formal estabelecida em nOmeros. O que precisa prevalecer é a certeza do
pesquisador de que, mesmo provisoriamente, encontrou a Idgica interna do seu
objeto de estudo — que também é sujeito — em todas as suas conexdes e
interconexoes.

Nessa perspectiva, a partir da participacdo dos alunos que aceitaram envolver-se como
sujeitos da pesquisa buscou-se extrair em quantidade e intensidade as multiplas dimensdes do
fendmeno estudado (MINAYO, 2017).

1.4.2 Os professores

Foram convidados a participar da pesquisa os professores de Lingua Portuguesa das
turmas de 3? série do Ensino Médio das quatro escolas da rede publica estadual do municipio
de Santa Terezinha atuantes no ano letivo de 2022.

O Unico critério para a inclusdo dos professores como sujeitos da pesquisa foi ter
exercido a docéncia na rede publica estadual de ensino em escolas do municipio de Santa
Terezinha durante os anos letivos de 2020 e 2021, que correspondem ao periodo de ensino
remoto e ensino hibrido.

Cada escola que compde o l6cus da pesquisa tinha 1 professora que lecionava a
disciplina de Lingua Portuguesa para os alunos da 3% série do Ensino Médio, e todas se
enquadraram nos critérios de incluséo do estudo.

Sendo assim, marcamos uma conversa com cada professora seguindo o cronograma de
Hora Atividade para apresentar os objetivos da pesquisa e convida-las a participar através de
uma entrevista semiestruturada. Tivemos resposta positiva das quatro professoras, que
assinaram o TCLE, se dispondo a compartilhar suas experiéncias e consideragdes acerca do

ensino emergencial.
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Através da primeira categoria de anélise das entrevistas, especificamente atraves das

questBes 1, 2 e 3, foi possivel tracar as caracteristicas das professoras envolvidas como

sujeitos da pesquisa, conforme exposto abaixo:

QUADRO 3 - Caracteristicas das professoras participantes da pesquisa

PROFESSORA

CARACTERISTICAS

P1

Tem 42 anos de idade; atua como docente da disciplina de Lingua
Portuguesa na rede publica estadual de ensino do Parana ha 19 anos.

P2

Tem 45 anos de idade; atua como docente da disciplina de Lingua
Portuguesa na rede publica estadual de ensino do Parana ha 3 anos; atua

também como docente do ensino superior (graduacéo).

P3

Tem 50 anos de idade; atua como docente da disciplina de Lingua
Portuguesa na rede publica estadual de ensino do Paranid ha 24 anos;
desenvolve outras atividades além da docéncia: & poetisa, escritora,

participa de comunidades de escritores e realiza lives.

P4

Tem 56 anos de idade; atua como docente da disciplina de Lingua
Portuguesa na rede publica estadual de ensino do Parand ha 26 anos; no

momento da entrevista estava encaminhando o pedido de aposentadoria.

Fonte: a autora (2022)

Nessa perspectiva, observa-se uma populacéo heterogénea de sujeitos participantes da

pesquisa que, compartilhando suas experiéncias e visGes acerca do ensino emergencial,

colaboraram sobremaneira para a compreensdo desse periodo e seus impactos sobre o

aprendizado dos alunos.

1.4.3 A professora pesquisadora

34




Ser professor pesquisador exige que ndo sejamos apenas usuarios de conhecimentos
produzidos por outros pesquisadores, exige nos propormos a produzir conhecimentos sobre
nossos problemas profissionais, visando a melhorar a nossa pratica (BORTONI-RICARDO,
2008).

E com esse intuito que me coloco como sujeito envolvido na pesquisa, como alguém
que ndo é neutro diante daquilo que escreve, pois essa escrita representa a producdo de
conhecimentos, representa compartilhar com os leitores os problemas que atingiram os alunos
e os professores durante o ensino emergencial. Por isso, enquanto pedagoga de uma das
escolas do municipio de Santa Terezinha de Itaipu, que compde o lécus de investigacdo desta
pesquisa, me sinto impelida a registrar as experiéncias construidas neste contexto.

Nessa perspectiva, busquei, através desta pesquisa sistematizar cientificamente o0s
conhecimentos construidos, trazendo como foco de investigacdo a disciplina de Lingua
Portuguesa e tendo como colaboradores professores e alunos, considerando que este trabalho
conjunto pode resultar no que Bortoni-Ricardo (2008) chama de “teoria pratica”, capaz de

mover o processo de acdo-reflexdo-acao sobre a pratica pedagogica.

1.5 OS INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

1.5.1 Questionario

Um dos instrumentos de geracdo de dados utilizado na pesquisa de levantamento foi o
questionario online (APENDICE 5), destinado aos alunos sujeitos da pesquisa. De acordo
com Severino (2007, p. 125) o questionario constitui-se num “Conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em
estudo”.

Nessa perspectiva, atraves desse instrumento, buscamos levantar informacdes acerca
de como os alunos vivenciaram o periodo de ensino emergencial e como avaliam o

aprendizado construido neste periodo.
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A opcdo por realizar um questionario com os alunos pautou-se nas vantagens de que
este instrumento permite atingir um grande nimero de pessoas simultaneamente, sendo um
meio mais rapido de obter informacGes, ndo exigindo a presenca do pesquisador para sua
realizacdo, além de que as perguntas podem ser respondidas em um momento mais
conveniente (MARCONI; LAKATOS, 2003; LEAO, 2016).

O questionario foi desenvolvido através da ferramenta Google Formulérios e foi
previamente testado com um grupo de 10 alunos da 22 série do Ensino Médio, permitindo
avaliar, revisar e ajustar o instrumento antes da sua aplicacdo aos sujeitos envolvidos na
pesquisa (SEVERINO, 2007).

ApoOs o pré-teste, o questionario foi disponibilizado aos 63 alunos, que entregaram 0s
TCLE e os TA devidamente assinados, por meio de um link postado em quatro grupos de
WhatsApp, que foram criados para os alunos de cada escola. O link ficou disponivel durante
quinze dias, de 02 a 16 de abril de 2022, e a cada trés dias era realizada uma postagem com a
contagem regressiva para o seu fechamento.

Os grupos de WhatsApp permitiram, além dos encaminhamentos do questionario,
estabelecer um canal de comunicacdo direta entre 0s alunos e a professora pesquisadora,
estreitando a relacdo entre ambos, o que possibilitou a devolutiva de respostas de 31 alunos
dos 63 que aceitaram participar da pesquisa®, superando as expectativas, pois de acordo com
Marconi e Lakatos (2003, p. 201) “Em média, os questionarios expedidos pelo pesquisador

alcancam 25% de devolugao™.

1.5.2 Entrevista

A entrevista semiestruturada (APENDICE 6) também foi um instrumento de geracio
de dados destinada a pesquisa de levantamento realizada neste estudo, voltada aos professores
gue compuseram o grupo de sujeitos envolvidos na pesquisa.

De acordo com Severino (2007, p. 124), a entrevista é uma “Técnica de coleta de

informacdes sobre determinado assunto, diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados”,

40btivemos a participacdo de dois (2) alunos que responderam ao questionario mesmo sem fazer parte da
amostra de sessenta e trés (63) alunos aptos a participar da pesquisa, sendo assim as suas respectivas respostas
ndo foram consideradas na contabilizacdo de devolutivas e nem na andlise de dados. As circunstancias de acesso
ao questionario por parte desses alunos sdo desconhecidas.
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assim através da interacdo entre pesquisador e pesquisado objetiva-se “apreender o que os
sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam”.

A opcao por uma entrevista semiestruturada considerou que além das informaces que
a principio a pesquisadora buscava, ao longo das interacdes com o0s professores novos
enfoques poderiam emergir, colaborando com a compreenséo do fendmeno estudado.

Assim como o questionério destinado aos alunos, a entrevista foi previamente testada
com duas professoras de Lingua Portuguesa que atuavam no Ensino Fundamental, para
posteriormente ser realizada com as professoras que compdem o publico alvo da pesquisa.

As entrevistas foram agendadas com antecedéncia e aconteceram no periodo de 11 a
13 de abril do ano de 2022, de forma individualizada com cada professora em seu local de
trabalho, durante a Hora Atividade.

As entrevistas foram conduzidas pela pesquisadora e gravadas em audio com o
consentimento das participantes, utilizando o aplicativo “Gravador de Voz” e posteriormente
foram transcritas por meio do recurso “Ditar” do Word Online.

Ao final das entrevistas foi solicitado as professoras que realizassem uma avaliacdo do
aprendizado dos alunos (APENDICE 7), tendo como base as expectativas/objetivos de
aprendizagem constantes no Caderno de Expectativas de Aprendizagem e no Curriculo
Priorizado da Rede Estadual de Ensino, ambos destinados a disciplina de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio.

A finalidade da avaliacdo foi investigar o nivel de aprendizado que os alunos da 32
série do Ensino Médio chegaram a esta etapa da escolarizacdo, apds cursar a 12 e 22 série do

Ensino Médio de forma predominantemente remota e hibrida.

1.5.3 Analise documental

A analise documental realizada nesta pesquisa recorreu as mais diversas fontes
buscando informagdes que permitissem compreender como a educagéo escolar foi organizada
na rede publica estadual de ensino paranaense durante o periodo de suspensdo das aulas

presenciais, considerando que neste tipo de estudo:

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé documentos
impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
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filmes, gravac@es, documentos legais. Nesses casos, 0s conteldos dos textos ainda
ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver a sua investigacdo e analise. (SEVERINO, 2007, p.
122-123)

Nessa perspectiva, os documentos legais analisados correspondem as leis, decretos,
resolucdes, deliberacdes, oficios, orientacOes, pareceres e portarias que direcionaram a
conducéo do ensino nos anos letivos de 2020 e 2021. Assim todos os documentos relevantes
foram apresentados seguindo uma ordem cronoldgica para que o leitor possa compreender
todo o percurso de implementacdo e vigéncia do ensino emergencial. Além disso, foram
analisados os documentos que nortearam as adaptac@es curriculares deste periodo: o Curriculo
Priorizado da Rede Estadual de Ensino, o Caderno de Expectativas de Aprendizagem e as
Diretrizes Curriculares da Educacgdo Baésica.

A andlise também considerou os recursos de ensino destinados as aulas ndo
presenciais: os aplicativos, as plataformas e os canais de transmissao das aulas, bem como as
videoaulas e os materiais impressos desenvolvidos pela SEED em atendimento ao ensino

emergencial.

1.6 A ANALISE E A INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise e a interpretagdo dos dados constituem o “nucleo central da pesquisa”, que
conduz o pesquisador na busca de respostas para as indagacbes acerca do fenémeno
investigado (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 167).

De acordo com Gil (2008), a anélise e a interpretacdo dos dados séo dois processos

distintos, mas que caminham lado a lado nas pesquisas:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja
a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.
(GIL, 2008, p. 156)

Nessa perspectiva, para a analise dos dados gerados atraves dos questionarios e das

entrevistas realizadas com os alunos e com as professoras participantes da pesquisa,
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utilizamos como método a Andlise Textual Discursiva (ATD), que é apresentada pelos seus

autores Moraes e Galiazzi (2016, p. 136) como:

[...] um processo integrado de analise e de sintese que se propde a fazer uma leitura
aprofundada de conjuntos de materiais textuais, com o objetivo de descrevé-los e
interpretd-los no sentido de atingir uma compreensdo mais complexa dos fendmenos
e dos discursos a partir dos quais sdo produzidos.

Dessa forma, a ATD “fundamenta sua investigacao essencialmente na linguagem”,

entendendo que através dela se expressam as diferentes percepcdes que 0s sujeitos tém do

fendmeno que esta sendo investigado, que é através da linguagem que se traduz a esséncia dos
fendmenos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 24).

Neste viés, ao propormos analisar a partir das percepcdes de alunos e professores,

como o contexto da pandemia da Covid-19 repercutiu no processo ensino-aprendizagem de

Lingua Portuguesa, buscamos adentrar na esséncia do fendmeno investigado, valorizando a

perspectiva dos sujeitos que vivenciaram esse contexto, trazendo as multiplas vozes que

expressam os sentidos que este fendmeno representa.

Na ATD os processos de andlise e de interpretacdo dos dados se organizam em trés

estagios que serdo apresentados no quadro abaixo:

QUADRO 4 - Estagios da Anélise Textual Discursiva

ESTAGIOS

DESCRICAO DOS ESTAGIOS

Unitarizacdo

Este estagio € chamado também de “desmontagem dos textos”.

Implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido
de atingir unidades constituintes, enunciados referentes ao fendmeno
estudado. Com a unitarizagdo surgem as unidades de analise, que podem ser

frases, paragrafos ou partes maiores dos textos.

Categorizacdo

Este estagio ¢ chamado também de “estabelecimento de relagdes”.

Implica construir relacbes, comparacfes entre as unidades de analise,
combinando-as, classificando-as e agrupando-as de acordo com os elementos
semelhantes, constituindo assim as categorias. Na categorizacdo, além de
reunir elementos semelhantes, também se nomeia e define as categorias, cada

vez com maior preciséo.
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Metatexto | Este estdgio ¢ chamado também de “captando o novo emergente”.

Possibilita a emergéncia de uma compreensdo renovada do todo, a partir da
intensa impregnacdo nos materiais da analise desencadeada pelos dois
estagios anteriores. No metatexto se expressa o olhar do pesquisador sobre os
significados e sentidos percebidos nos textos originais, podendo estabelecer

uma articulagdo com interlocutores tedricos que fundamentam este olhar.

Fonte: a autora com base em Moraes e Galiazzi (2016)

Seguindo esses trés estagios, para a analise e interpretacdo dos dados gerados através
dos questionarios e das entrevistas realizadas nesta pesquisa, procedemos da seguinte
maneira:
1° Estagio — unitarizagdo
1° passo: transcri¢do das entrevistas;
2° passo: leitura aprofundada e rigorosa dos textos que correspondem as respostas dos alunos
ao questionario e as respostas das professoras a entrevista;
3° passo: os textos dos alunos e das professoras foram analisados e organizados em separado;
foram fragmentados através da selecdo de partes que expressam unidades de significado sobre
o fendmeno estudado e organizados em planilhas correspondentes a cada pergunta que foi
realizada. A partir da fragmentacao foram obtidas as unidades de analise.

Assim encerramos o0 primeiro estagio da ATD, que segundo Moraes e Galiazzi (2016,
p. 42), “revela-se em um momento de intenso contato e impregnacdo com o material da
analise, envolvimento que ¢ condigdo para a emergéncia de novas compreensoes’.
2° Estagio — Categorizacéo
1° passo: as unidades de andlise obtidas anteriormente foram analisadas em profundidade,
comparadas e agrupadas em conjuntos conforme seus elementos semelhantes. Esses conjuntos
de agrupamentos deram origem as categorias iniciais;
2° passo: foram identificadas as unidades de analise heterogéneas, que expressam discursos
singulares que ndo poderiam ser agrupados com outras unidades de analise. Essas também
originaram categorias iniciais;
3° passo: as categorias iniciais foram sintetizadas e ordenadas, dando origem as categorias
finais que sdo mais amplas e que “No seu conjunto, formam sistemas ou redes de conceitos,

capazes de exibir os elementos mais marcantes dos textos analisados” (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 139).
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4° passo: as categorias finais foram numeradas e nomeadas com titulos que expressam 0s
discursos que as fundamentam.

A categorizacio foi apresentada ao longo da pesquisa por meio de tabelas®, as quais
estdo organizadas da seguinte forma: na primeira coluna estdo as categorias finais numeradas
com algarismos romanos; na segunda coluna estéo os titulos das categorias finais; na terceira
coluna é disposto a quantidade de categorias iniciais, em numeros arabicos, que foram
agrupadas para dar origem a categoria final apresentada na coluna anterior; na quarta coluna é
exposto a quantidade de enunciados presentes nos discursos dos alunos e das professoras que
fundamentaram a categoria final. Na Gltima linha séo dispostos o total de categorias iniciais e
de enunciados que compuseram a tabela.
3° Estagio - Metatexto
1° passo: as categorias finais foram analisadas, buscando a producdo de argumentos do
pesquisador na sua abordagem, pois segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 62), a elaboracdo do
metatexto exige “mais do que apresentar as categorias construidas na analise, deve constituir-
se a partir de algo importante que o pesquisador tem a dizer sobre o fenbmeno que
investigou”;
2° passo: para cada categoria final foi elaborado um metatexto, no qual foram trazidos, além
de argumentos do pesquisador, aportes tedricos que corroboram com as discussoes;
3° passo: foram selecionados excertos dos discursos dos alunos e das professoras participantes
da pesquisa que foram apresentados ao longo dos metatextos, de forma articulada aos
argumentos do pesquisador e aos aportes tedricos que conduziram as discussoes,
considerando que “A insercdo critica de excertos bem selecionados dos textos originais
constitui uma forma de validacdo dos resultados das anélises (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 61).

Neste sentido, a producéo dos metatextos se constituiram no processo de interpretagdo
dos dados, que como colocado anteriormente “tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente
obtidos” (GIL, 2008, p. 156).

Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 58):

SAs tabelas que apresentam a categorizagdo dos dados gerados através do questionario destinado aos alunos e da
entrevista destinada as professoras, foram desenvolvidas seguindo um modelo semelhante ao apresentado no
artigo intitulado “Analise Textual Discursiva em processo: investigando a percep¢ao de professores e licenciados
de Quimica sobre aprendizagem”, escrito por trés pesquisadores, entre eles a pesquisadora Maria do Carmo

Galiazzi, que é uma das autoras do método ATD.
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Essa interpretacdo nada mais é que um exercicio de teorizacdo e pode se dar de
diferentes formas. Um dos modos é a confrontagdo com teorias ja existentes. O
pesquisador, quando esta interpretando os sentidos de um texto com base em um
fundamento teorico escolhido “a priori”, ou mesmo selecionado a partir das analises,
exercita um conjunto de interlocugdes tedricas com os autores mais representativos
de seu referencial. Procura com isso ampliar a compreensdo dos fenémenos que
investiga, estabelecendo pontes entre os dados empiricos com que trabalha e suas
teorias de base. Nesse movimento esta também ampliando o campo teérico no qual
se baseia.

Ainda, segundo os autores, desde a fase de unitarizacdo a leitura dos dados gerados
com a pesquisa ndo é neutra. De forma explicita ou implicita a anélise e consequentemente a
interpretagdao dos dados sdo marcadas por teorias, “por isso € preciso que o pesquisador defina
de que perspectiva faz suas interpretacdes e leituras”, essa defini¢do ¢ determinante para a
qualidade e originalidade das suas produ¢des (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 76).

Mesmo que as teorias estejam presentes na conducdo da andlise e da interpretacéo, é
importante o pesquisador ter como referéncia a fidelidade e o respeito com relacdo as
informacdes obtidas com os sujeitos da pesquisa, representando as vozes desses sujeitos e 0s
significados que atribuem ao fendmeno investigado, essa postura, segundo Moraes e Galiazzi
(2016, p. 37-167), constitui um exercicio de atitude fenomenoldgica, que exige do
pesquisador “colocar entre parénteses as proprias ideias e teorias e exercitar uma leitura a
partir da perspectiva do outro”, exige também uma visdo hermenéutica, pautada na
“reconstru¢do de significados a partir das perspectivas de uma diversidade de sujeitos

envolvidos nas pesquisas”. Sendo assim:

Toda leitura é feita a partir de alguma perspectiva tedrica, seja esta consciente ou
nao. Ainda que se possa admitir o esforco em colocar entre parénteses essas teorias,
toda leitura implica ou exige algum tipo de teoria para poder concretizar-se. E
impossivel ver sem teoria; é impossivel ler e interpretar sem ela. [...] Se as teorias
estdo presentes em qualquer leitura, também o estardo nas diferentes etapas da
analise. (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 37)

Tendo em vista que o aporte tedrico que conduz essa pesquisa Se pauta nos
pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica, a interpretacdo dos dados que obtivemos atraves
do questionadrio e da entrevista ndo poderia percorrer outro caminho sendo o de uma
perspectiva critica e reflexiva, buscando apresentar a forma como a educacdo escolar foi
organizada durante a suspensdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia da Covid-
19 e como essa organizacgéo interferiu na condugdo do processo ensino-aprendizagem. Neste

viés, consideramos que:
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[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13)

Deste modo, com a interpretacdo dos dados buscamos identificar se a forma como o
ensino foi reorganizado devido a pandemia permitiu & educagdo escolar atingir o objetivo de
fazer com que os alunos assimilem os elementos culturais necessarios para sua formacéo
humana, trazendo no bojo das discussdes a preocupacao com as condi¢des de funcionamento

da educacdo e os condicionantes sociais que a determinam.

43



2 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO EMERGENCIAL NO PARANA

No presente capitulo, discorremos sobre o contexto vivenciado na rede publica
estadual de ensino do Parana desde que a Covid-19 foi declarada uma pandemia. Para tanto,
iniciamos abordando o conceito de pandemia e sua agdo como fator de desorganizagdo e
reorganizacdo social. Na sequéncia, apresentamos cronologicamente os desdobramentos da
pandemia da Covid-19 no estado e depois adentramos em como a crise sanitaria instaurada
neste contexto interferiu na conducdo da educacgéo escolar, em especial nos anos de 2020 e
2021, dando origem ao ensino emergencial nas escolas da rede publica estadual de ensino

paranaense.

2.1 AS PANDEMIAS AO LONGO DA HISTORIA DA HUMANIDADE

A palavra pandemia ¢ de origem grega, formada pela juncdo dos elementos “pan”
(todo, tudo) e “demos” (povo), se referindo, portanto, a “todo o povo”.

Segundo Rezende (1998, p. 154), “O conceito moderno de pandemia ¢ o de uma
epidemia de grandes proporgdes, que se espalha a varios paises e a mais de um continente”,

de acordo com o autor a palavra pandemia:

[...] foi pela primeira vez empregada por Platdo, em seu livro Das Leis. Platdo usou-
a no sentido genérico, referindo-se a qualquer acontecimento capaz de alcangar toda
a populacéo. No mesmo sentido foi também utilizada por Aristoteles.

Galeno utilizou o adjetivo pandémico em relacio a doencas epidémicas de grande
difusdo. (REZENDE, 1998, p. 154)

Ujvari (2003, p. 279-280) afirma que a epidemia ¢ uma “doenga que surge
rapidamente num lugar e acomete simultaneamente um grande numero de pessoas” e a
pandemia é uma “epidemia que se dissemina a partir de uma area restrita e atinge outros
territorios, nagdes e continentes”.

De acordo com relatos historicos, as pandemias acompanham o ser humano ha mais de
dois mil anos, sdo fenbmenos ciclicos e recorrentes, que em sua evolucdo estabelecem uma

relagdo significativa com as transformacodes sociais (FERNANDES, 2021).

44



Estudos apontam que, ao longo da historia, a humanidade passou por Vérias
pandemias, que foram intensificadas a partir do século XVI quando os europeus expandiram
as grandes navegacdes pelo mundo. Algumas doencas foram responsaveis por varias
pandemias, como é o caso da peste bubdnica que atingiu a humanidade de forma pandémica
nos séculos VI, XIV e XIX, e a célera que causou 8 pandemias nos anos de 1817, 1829, 1852,
1863, 1866, 1892, 1899 e 1961.

Na figura abaixo, foi organizado uma linha do tempo que apresenta as pandemias que
atingiram a humanidade desde Antiguidade até os dias atuais, de acordo com estudos
realizados por historiadores e pesquisadores da area da salde (BELATO, 2021;
FERNANDES, 2021; GASQUE et. al, 2020; RICON-FERRAZ, 2020; UJVARI, 2003):

FIGURA 1- As pandemias da Idade Antiga a Idade Contemporanea

IDADE ANTIGA IDADE MEDIA IDADE MODERNA IDADE CONTEMPORANEA
4.000 a.C. - 476 d.C. 476 - 1453 1453 - 1789 1789 - dias atuais
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[~ PESTGUENTENAS [ FRACA BEJUSTINIAND 1°r0e istro no século XVI éculo XIX 1G918 ’ °
430 a.C. i gis século século
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B 1° registro no século XVI " y 1957
125 32 pandemia de
> LEPRA OUDOENGADE | 4 rrppr AMARELA pestebubonica  {_ cipE DE HONG
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165 século Xl ao século XIV VI doenca que 1968
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2009
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1889

—>» COVID-19
2019

Fonte: a autora (2022)

Considerando que “A doenca ¢ quase sempre um elemento de desorganizacao e de
reorganizagdo social” (REVEL; PETER, 1976, p. 144), as pandemias, desde a antiguidade,
desorganizam a sociedade gerando impactos desastrosos que afetam direta e/ou indiretamente
as areas da saude, economia, educacdo, politica e cultura; instauram o panico entre as pessoas;
alteram a rotina e 0 modo de vida da populagdo em nivel global.

Contudo, a desorganizacdo causada pelas pandemias vem acompanhada de medidas e
esforcos para reorganizacao da sociedade, com o objetivo central de garantir a sobrevivéncia

da populacdo. De acordo com o historiador Belato (2021, online), as pandemias proporcionam
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o “desenvolvimento de conhecimento sistematico da natureza das doengas e da necessidade
de desenvolver procedimentos de controle e de cura, ou de evitar os contatos de contaminacgao
das pessoas”.

Nessa perspectiva, a luta contra as pandemias ao longo da historia da humanidade
deixou um legado de conhecimentos e experiéncias que deram origem a procedimentos que
até hoje fazem parte das medidas de prevencdo, controle e cura de doengas, como por
exemplo: a observacdo e estudos sistematicos sobre as enfermidades; as medidas de
isolamento dos doentes; o0 uso de mascaras; 0 uso de vestimentas de protecdo (atualmente
chamadas de jalecos) por parte dos médicos e enfermeiros; o desenvolvimento de vacinas; a
vacinacdo em massa da populagdo; a implantacdo do saneamento bésico; o fornecimento de
agua potavel a populacdo (BELATO, 2021), enfim, a cada pandemia ac¢des de enfrentamento
ja conhecidas sdo retomadas e aperfeicoadas, novas acbes sdo planejadas e colocadas em
prética para atender a realidade atual.

Destarte, analisar e compreender o contexto vivenciado pela humanidade com a
pandemia da Covid-19, exige esse percorrer pela histéria e o entendimento que esta ndo € a
primeira e provavelmente ndo sera a Ultima a nos atingir, pois as pandemias sdao fenémenos
ciclicos e recorrentes (FERNANDES, 2021), geradores de movimentos de desorganizacdo e
reorganizacéo social (REVEL; PETER, 1973).

Dessa forma, o sucinto resgate historico realizado sobre as pandemias abre caminhos
para que possamos adentrar na proxima se¢do, que tem como foco uma abordagem sobre a

pandemia da Covid-19 no estado do Parana.

2.2 A PANDEMIA DA COVID-19 E SEUS DESDOBRAMENTOS NO PARANA

No final do més de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi
alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, na China. Poucos dias depois,
em 07 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram a identificacdo de um novo
tipo de coronavirus, que recebeu o0 nome de SARS-CoV-2.

Esse novo coronavirus, responsavel por causar a doenca Covid-19, se espalhou
rapidamente por outros paises acometendo as pessoas contaminadas com infecgdes

respiratdrias, situacdo que levou a OMS a declarar no dia 30 de janeiro de 2020 a epidemia do
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novo coronavirus como uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional.

Naquele momento, segundo Malta et al. (2020, p. 2):

Em funcéo da inexisténcia de medidas preventivas ou terapéuticas especificas para a
COVID-19, e sua rapida taxa de transmisséo e contaminacdo, a OMS recomendou
aos governos a adocdo de intervengdes ndo farmacologicas (INF), as quais incluem
medidas de alcance individual (lavagem das médos, uso de mascaras e restricdo
social), ambiental (limpeza rotineira de ambientes e superficies) e comunitario
(restricdo ou proibicdo ao funcionamento de escolas e universidades, locais de
convivio comunitario, transporte publico, além de outros espacos onde pode haver
aglomeracéo de pessoas). Entre todas, destaca-se a restri¢cdo social.

Considerando a declaracdo da OMS, o Ministério da Satde publicou a Portaria n® 188,
de 3 de fevereiro de 2020, na qual declarou a Covid-19 como uma Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Nacional e estabeleceu no artigo 2° o “Centro de Operagdes de
Emergéncias em Salde Publica (COE-nCoV) como mecanismo de gestdo coordenada da
resposta a emergéncia no ambito nacional”.

No més de fevereiro, também foi publicado o Plano de Contingéncia Nacional para
Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus e sancionada a Lei Federal n® 13979, de 6 de
fevereiro de 2020, dispondo sobre as medidas de enfrentamento & emergéncia de saude
publica decorrente da doenca, entre elas: isolamento, quarentena, realizacdo de exames,
vacinacdo, tratamentos médicos especificos, uso obrigatério de mascaras de protecdo
individual, estudo e investigacdo epidemioldgica e restricdo de locomocao.

No dia 11 de marco de 2020, o diretor-geral da OMS, Tedros Adhanom Ghebreyesus,
anunciou que a Covid-19 ja havia chegado a 114 paises, com a confirmacdo de mais de 118
mil casos e 4,2 mil dbitos ocasionados pela doenca, e que essa progressdo em escala mundial
levou a caracterizar a situacdo como uma pandemia (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA
DA SAUDE, 2020).

No Brasil, o primeiro caso de Covid-19 foi confirmado no dia 26 de fevereiro de 2020
e em menos de um més foi registrado o primeiro 6bito em decorréncia da doenca (AGENCIA
BRASIL, 2021).

Os primeiros casos de Covid-19 no Parand foram confirmados em 12 de margo de
2020 e quinze dias depois foram registradas as duas primeiras mortes, na cidade de Maringa.
No més de agosto a pandemia ja havia atingido os 399 municipios que compdem o estado
(AGENCIA ESTADUAL DE NOTICIAS, 2020).

Com o avango desenfreado de contaminagdes e no nimero de ébitos, a populacdo

mundial deparou-se com o maior desafio sanitario, econémico, social humanitario e politico
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do XXI (SISTEMA UNIVERSIDADE ABERTA DO SUS, 2020). Confirmando o alerta da
OMS de que a crise causada pela pandemia ndo seria restrita a saude publica, dia a dia 0s
meios de comunicagdo anunciavam o seu crescente impacto em todos os setores da sociedade

e consequentemente na rotina da populacéo.

Houve uma corrida aos mercados em diversos paises, para estocamento de
alimentos, pois imperativos como “achatamento da curva epidemioldgica”, com
vistas a preparacdo dos sistemas de salde para o recebimento gradativo de pacientes
graves, “isolamento social”, “distanciamento social”, “quarentena” e “lockdown”
ganharam as péginas de veiculos diversos de informacdo. Também se tornaram
decretos governamentais e esvaziaram as ruas do planeta. Estima-se que em torno de
3 bilhdes de pessoas tenham entrado em quarentena no mundo nos primeiros meses
da doenca. Construgéo de hospitais de campanha, lavagem das méos com sab&o, uso
intensivo de alcool gel para higienizacdo diversa de compras e produtos,
recebimento de fake news por WhatsApp, etiqueta respiratdria e rigidos limites para
aglomeragdes tornaram-se parte da vida cotidiana. (MIRANDA DE SA, 2020, n.p)

Dessa forma, na batalha contra o virus cada pais se organizou de acordo com a sua
realidade. No Brasil, seguindo orientagdes da OMS e do Ministério da Saude, medidas como
barreiras sanitarias nas fronteiras, portos, aeroportos e rodoviarias; fechamento de escolas e
do comeércio ndo essencial; decretos de fechamento total de estabelecimentos (lockdown);
trabalhadores desenvolvendo suas atividades de casa (home office); distanciamento entre as
pessoas; uso obrigatério de mascara; limitacbes de horario para circulacdo de pessoas no
periodo noturno (toque de recolher); proibicdo de confraternizacdes e eventos presenciais com
aglomerac6es; fechamento de parques, museus e cinemas; desinfeccdo de locais de circulacdo
de pessoas; entre outras, passaram fazer parte da rotina dos estados e municipios.

No Parang, com o registro dos primeiros casos de contaminacéo e de 6bitos por Covid-
19, o governo iniciou a publicacdo de leis, decretos e resolugdes com medidas de
enfrentamento a pandemia.

As primeiras medidas a serem adotadas no estado, através do Decreto n° 4230, de 16
de marco de 2020, foram a obrigatoriedade do teletrabalho para os servidores publicos acima
de sessenta anos, com doencas cronicas, com problemas respiratorios, gestantes e lactantes e a
suspensdo das aulas em escolas e universidades publicas estaduais a partir de 20 de margo de
2020.

A situacdo de emergéncia em todo o territorio paranaense foi declarada no dia 19 de
margo de 2020, por meio do Decreto n° 4298, no mesmo dia foi promulgado o Decreto n°
4301, que determinava o fechamento de shopping centers e estabelecimentos congéneres,

academias e centros de ginastica. Em seguida, também foram suspensos 0s servicos
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comerciais e atividades ndo essenciais, ficando autorizado somente o funcionamento de
servicos como salde, seguranca e limpeza publica, producdo, distribuicdo e comercializacdo
de alimentos, transporte coletivo, servigos funerarios e correios, também foram impostas
penalidades para os cidad3os que ndo colaborassem com as autoridades sanitarias (PARANA,
2020e; PARANA, 2020f).

No &mbito federal, a Medida Provisoria n® 926, de 20 de marco de 2020, previa entre
outras medidas de enfrentamento a disseminacdo da Covid-19, a restricdo excepcional e
temporéria de entrada e saida do pais, bem como da locomocdo interestadual e intermunicipal.
Também, no dia 20 de marco, por meio do Decreto Legislativo n° 6, de 2020, o governo
federal decretou a ocorréncia do estado de calamidade publica, com efeitos até 31 de
dezembro de 2020.

Seguindo a linha do governo federal, por meio do Decreto n°® 4319, de 23 de marco de
2020, o governo paranaense declarou estado de calamidade publica com efeitos até 31 de
dezembro do referido ano, prazo este que foi prorrogado por duas vezes, por fim a vigéncia
ficou determinada para até o dia 31 de dezembro de 2021 por meio do Decreto n°® 7899, de 14
de julho de 2021.

Em abril, a Lei n°® 20189 tornou obrigatério o uso de mascaras em todo o estado
paranaense enquanto perdurasse a pandemia.

Além da legislacdo com medidas de enfrentamento a Covid-19, no estado do Parana
também foram realizadas campanhas para intensificar as orientacbes sobre os meios de
prevencdo, sobre os sintomas e atendimento médico. As campanhas ganharam espaco nos
meios digitais com informagcdes divulgadas através de sites oficiais®, das redes sociais como o
Facebook, o Twitter e o Instagram, por meio do aplicativo Coronavirus-SUS, e também com
a disponibilidade de servicos de atendimento de saude online pelo aplicativo WhatsApp. Além
dos meios digitais, as campanhas também contaram com a distribui¢do de cartazes em 6rgaos
publicos e entidades sociais.

Os investimentos estaduais no setor de saude publica no primeiro ano de pandemia
foram de 6,37 bilhdes (PARANA, 2021h). Em junho de 2021, o Parana chegou a ter 4947
leitos de atendimento exclusivo a Covid-19, entre Unidades de Terapia Intensiva (UTI) e

enfermarias, distribuidos nas quatro macrorregionais do estado, que no mesmo més chegaram

®Entre os sites oficiais do estado do Parana destacamos o www.coronavirus.pr.gov.br, destinado a informacdes
que tratam exclusivamente da pandemia da Covid-19 e que ainda encontrava-se em funcionamento quando
estdvamos revisando a escrita desta dissertacdo, na data de 20 de dezembro de 2022.
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a uma taxa de ocupacdo de 95% e 74%, respectivamente (AGENCIA ESTADUAL DE
NOTICIAS, 2021a).

Nessa perspectiva, as medidas restritivas impostas pela legislacdo, as campanhas de
orientacdes e 0 aparato da saude publica ndo se mostravam suficientes para conter a curva de
contaminacgdo e de Obitos pela doenca. De acordo com o Boletim Epidemioldgico Especial do
Ministério da Saude, com base em dados levantados até o dia 29 de janeiro de 2022, o Parana
estava em terceiro lugar entre os estados brasileiros no numero de casos de Covid-19 e em
quarto lugar em nimero de mortes desde o inicio da pandemia (BRASIL, 2022a).

Situacdo semelhante era registrada a nivel federal, com o Brasil ocupando a
lamentavel posigdo de terceiro lugar entre os paises com maior nimero de casos acumulados
de Covid-19, ficando atras somente dos Estados Unidos e da india e em relacio ao nimero de
Obitos acumulados, ocupando o segundo lugar, atras somente dos Estados Unidos.

No dia 10 de fevereiro de 2022, a Secretaria de Saude do Parana divulgou o panorama
da Covid-19 através do Boletim - Informe Epidemiolégico Coronavirus (Covid-19),
estabelecendo uma comparagdo entre o numero de casos e 6bitos a nivel global, federal e
estadual (PARANA, 2022a), conforme exposto abaixo:

IMAGEM 1 - Comparativo de dados da Covid-19 em fevereiro de 2022

0 PANORAMA DA COVID-19

0O O QO

MUNDO BRASIL PARANA
CASOS 399.600.607 26.955.434 2.143.149
OBITOS 5.757.562 635.074 41,393

Fonte: Secretaria de Saude do Parana (2022)

Os nameros retratavam o caos que a populagéo brasileira vinha enfrentando desde o
inicio da pandemia: Sistema Publico de Saude (SUS), entrando em colapso, com hospitais
superlotados; falta de medicamentos para intubacdo de pacientes; falta de aparelhos
essenciais como respiradores; falta de profissionais de salde e de preparo adequado para esses
profissionais, resultando em sobrecarga de trabalho, estresse, pressao fisica e mental; escassez

de equipamentos de protecdo individual; filas de ambulancias com pacientes esperando por
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vagas em hospitais; pessoas morrendo sem atendimento, uma lista infindavel de precariedades
que tirou o direito a vida de muitos brasileiros.

E como o diretor-geral da OMS ja havia colocado, que a pandemia ndo seria apenas
uma crise de saude publica, na medida em que a salde foi sendo afetada arrastou também para
a crise todos os setores da sociedade, em especial a economia e a educagéo.

Conforme os noticidrios da televisdo mostravam, a superlotacdo dos hospitais; o
desespero dos familiares de pacientes internados e ainda mais daqueles que lutavam para
conseguir um leito disponivel; o colapso funerario que com a alta taxa de Obitos
sobrecarregou os cemitérios formando filas de carros funerarios aguardando para os enterros;
o sofrimento dos que ndo puderam se despedir dignamente de seus entes queridos devido a
proibicdo dos velorios; os profissionais da salde se privando do convivio familiar por serem
uma ameaca de contaminacdo as suas familias, 0 medo, o panico, a sensacao de impoténcia e
de fragilidade foi tomando conta da populacao.

Sentimentos estes, muitas vezes, acompanhados de revolta, por também ser manchete
nos noticiarios a negacdo de muitos que subestimaram o virus, em especial o préprio
presidente da repUblica, Jair Messias Bolsonaro’, que em suas inimeras declaraces
negacionistas buscou minimizar os impactos da pandemia, se referindo a Covid-19 como uma
“gripezinha”; defendendo o uso de remédios ineficazes contra a doenca; desestimulando a
vacinacdo; ridicularizando os possiveis efeitos colaterais das vacinas, afirmando que se as
pessoas virassem jacarés ele ndo teria nada a ver com isso; sobre o nimero de mortes no pais,
por vezes expressou a sua indiferenca com afirmacGes de que esse € o destino de todo mundo,
que ele ndo era coveiro e que apesar de ser Messias ndo fazia milagres; chamou de idiotas as
pessoas que estavam em casa, respeitando as medidas de isolamento social, enfim, fomos
vitimas de um festival de insultos e do pouco caso vindos daquele que deveria destinar
esforcos para proteger a vida da populagéo brasileira (QUEIROZ, 2022).

A postura negacionista do presidente motivou um nimero expressivo da populacdo a
também menosprezar os impactos da pandemia, e assim eram noticiadas com frequéncia
situagcBes envolvendo pessoas que se considerando imunes ao virus se expunham em
aglomeracOes clandestinas, recusando-se a usar a mascara de protecdo facial, colocando em
risco a propria vida e a de outras pessoas.

Nessa espiral de crise, vimos também milhares de pessoas perderem seus empregos,

empresas serem fechadas, trabalhadores informais perderem suas rendas, o aumento no

7 Jair Messias Bolsonaro foi presidente da republica brasileira no periodo de 01 de janeiro de 2019 a 31 de
dezembro de 2022.
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namero de moradores e pessoas em situagao de rua nas grandes capitais, e uma avalanche de
“invisiveis”® passar a depender do Auxilio Emergencial do governo federal para
precariamente sobreviver.

Nesse cenario, a rotina diaria se transformou, palavras como home office (trabalho de
casa), delivery (sistema de entrega em domicilio), drive thru (servigo pelo qual o cliente pode
adquirir um produto/servico sem sair do carro), lockdown (confinamento ou fechamento
total), fake news (noticias falsas), passaram a fazer parte das nossas vidas.

Nesse interim, cientistas no mundo todo se mobilizavam na busca por desenvolver
uma vacina contra o virus. Em 22 de maio de 2020, a revista inglesa The Lancet publicou um
estudo com os primeiros resultados de uma vacina promissora contra a Covid-19 testada em
humanos. Enquanto os cientistas se debrucavam em estudos e testes, correndo contra o tempo
para desenvolver uma vacina capaz de devolver a normalidade a populacdo mundial, a
segunda pandemia do século XXI deixava seus rastros.

Segundo o Informe Epidemiol6gico Coronavirus (Covid-19) divulgado pela Secretaria
de Saude do Parana no dia 31 de dezembro de 2020, o estado fechou o0 ano com 7.912 o6bitos e
413.412 casos de contaminacdo desde o inicio da pandemia, com o0 maior registro de
contaminagdo no més de dezembro com 108.345 casos confirmados. Em nivel nacional, o ano
de 2020 registrou 7.563.551 casos da doenga e 192.681 obitos (PARANA, 2020t).

O més de janeiro de 2021 chegou promissor. No dia 17 a Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (Anvisa) aprovou o uso emergencial das duas primeiras vacinas contra o
virus e a primeira vacina foi aplicada no estado de Sdo Paulo. Junto com a aprovacdo das
vacinas também veio a preocupacdo com a disseminacdo de variantes do coronavirus que
comegaram a atingir a populagéo.

Aberta a corrida para vacinacdo, no estado do Parana, a primeira dose da vacina contra
a Covid-19 foi aplicada no dia 18 de fevereiro de 2021, e no final do ano, o estado tinha
registrado a vacinacgéo de 9.039.764 pessoas com a primeira dose e 7.929.174 pessoas com a
segunda dose ou com a dose Unica da vacina contra a Covid-19 (PARANA, 2021v, p. 6).

Com relacdo ao numero de casos e 6bitos, 0 Parana encerrou o ano de 2021 com um

acumulado anual de aproximadamente 1.178.435 casos de Covid-19 e 32.753 oObitos,

8Termo utilizado pelo entdo Ministro da Economia, Paulo Guedes, para se referir aos trabalhadores que no
estavam no sistema do governo antes do Auxilio Emergencial, por constituirem um publico sem Cadastro de
Pessoa Fisica (CPF) ativo e nem conta em banco.
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registrando uma queda consideravel a partir do més de setembro, trazendo a populacdo a
certeza de que a vacinagdo era o Unico caminho para a retomada da normalidade social.

Assim, na medida em que a vacinacdo avancava, a flexibilizacdo das restricdes
impostas pela pandemia foram ganhando espagco e 0s noticidrios passavam a anunciar a
reabertura de espacos publicos como teatros, cinemas, parques e pragas, o funcionamento de
atividades sem restricdo de horarios, a reabertura de academias, restaurantes e igrejas, a
autorizacdo para realizacdo de eventos, confraternizacfes e encontros familiares, a reabertura
de escolas, enfim, a retomada gradativa de atividades que antes da pandemia eram rotineiras,
mas que devido a necessidade de isolamento social tinham ficado somente em nossas
lembrancas.

Seguindo com o avan¢o da vacinagdo, nos primeiros dias do ano de 2022, as criancas
de 5a 11 anos comecaram a ser imunizadas em todo o estado e em meados de janeiro 68% da
populagdo paranaense estava imunizada com duas doses da vacina contra a Covid-19
(AGENCIA ESTADUAL DE NOTICIAS, 2022), culminando no decrescente registro de
Obitos, que nos dois primeiros meses do referido ano totalizaram 1488 (PARANA, 2022b, p.
13).

Destarte, 0 més de marco foi marcado por mais um passo na flexibilizacdo das
medidas restritivas no Parana, com a publicacdo do Decreto n°® 10530, de 16 de marco de
2022, que desobrigou o uso de méascaras de protecdo facial em ambientes abertos por todas as
pessoas que nao apresentassem sintomas de Covid-19 e por criangas menores de 12 anos.

Essa medida de flexibilizacdo foi justificada no préprio decreto com base nos
seguintes dados: no més de mar¢o 93,07% da populacdo do estado ja foi imunizada com a
primeira dose ou dose Unica da vacina contra a Covid-19 e a cobertura vacinal para segunda
dose chegou em 87,43%; a taxa de transmissdo no estado estd em 0,98 apontando para a
desaceleracdo da pandemia; a reducéo da taxa de ocupacdo de leitos de UTI adulto para 37%
e a reducéo da taxa de letalidade da doenca que registrou 0,1%.

Treze dias apos a publicacdo do Decreto n® 10530, tivemos uma nova publicagéo, o
Decreto n® 10596, que trouxe mais flexibilizacdo com relagdo ao uso da méscara de protecdo
facial, que a partir do dia 29 de marco de 2022 ficou obrigatdria somente para pessoas que
apresentassem sintomas da Covid-19 e em ambientes como transporte coletivo e unidades de
salde, seguindo orientacOes da Secretaria Estadual de Saude.

Considerando o Informe Epidemiolégico publicado no fechamento do més de junho de
2022, o estado do Parana registrou no primeiro semestre do ano um acumulado de 1.019.865
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casos de Covid-19 e 2.869 6bitos em decorréncia da doenca (PARANA, 2022¢, p. 1). Ainda
de acordo com este documento, desde o inicio da pandemia, até o fechamento do primeiro
semestre do ano de 2022, tivemos 0s seguintes registros de casos e Obitos decorrentes da

Covid-19 no Brasil € no mundo:

IMAGEM 2 - Acumulado de casos e 6bitos por Covid-19 até 30 de junho de 2022

®

MUMNDO BRASIL
CASOS 543.352.927 32.206.954
OBITOS 6.331.059 670.848

Fonte: Secretaria de Saude do Parana (2022)

De acordo com dados publicados no dia 01 de agosto de 2022, no Jornal Folha de Sé&o
Paulo, no Brasil 78,7% da populacdo estava com o primeiro ciclo vacinal completo (duas
doses ou dose Unica) contra a Covid-19 e no Parana esse percentual era de 81,9% (VEJA...,
2022)

Dessa forma, o avanco da vacinacdo vinha contendo a pandemia e permitindo a
populacdo a retomada de suas rotinas, contudo o periodo que antecedeu este processo de
retomada deixou suas marcas. Nessa perspectiva, na proxima secao apresentaremos como a
educacdo escolar na rede publica estadual de ensino do Parana foi legalmente redirecionada

para atender ao contexto pandémico.

2.3 A EDUCACAO ESCOLAR PARANAENSE NO CONTEXTO PANDEMICO: AS
DETERMINACOES LEGAIS NO BIENIO 2020-2021

O ano de 2020 iniciou marcado pela necessidade de isolamento social como medida de
contencdo a disseminacdo do Novo Coronavirus, assim vimos escolas sendo fechadas em
todos os paises. De acordo com a Organizacéo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia

e a Cultura (UNESCO), “[...] a pandemia COVID-19 criou a interrup¢cdo mais severa dos
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sistemas de educacédo global da historia, forcando mais de 1,6 bilhdes de alunos em mais de
190 paises a abandonar a escola no auge da crise” (UNESCO, 2020, online).

No Brasil, segundo dados divulgados no Parecer CNE/CP n° 11/2020, baseados no
Censo Escolar de 2019, com fechamento das escolas, uma populacdo de 56,3 milhdes de
estudantes, entre Educacao Basica e Ensino Superior, ficou fora das salas de aula.

O fechamento das escolas no Parana foi uma das primeiras medidas de enfrentamento
a pandemia adotadas pelo governo estadual, através do Decreto n° 4230, de 16 de marco de
2020. Assim, a partir do dia 20 de marco de 2020 as aulas foram suspensas em escolas
estaduais publicas e privadas e em universidades pablicas, deixando aproximadamente um
milhdo de alunos da rede publica estadual de ensino sem aulas.

No primeiro momento, acreditava-se que a necessidade de isolamento social seria
temporéaria e que, portanto, as aulas pudessem ser retomadas a curto prazo, tanto que o
Decreto n® 4258, de 17 de marco de 2020, trouxe a possibilidade de que o periodo de
suspensdo das aulas pudesse ser compreendido como antecipacdo do recesso escolar do més
de julho.

No mesmo dia, a Portaria n® 343, publicada pelo Ministério da Educacdo concedeu a
primeira autorizacdo as instituicbes de educacdo superior integrantes do sistema federal de
ensino, para a substituicdo das aulas presenciais que estavam em andamento por aulas que
utilizassem os meios e tecnologias da informacdo e comunicagdo, com vigéncia enquanto
durasse a pandemia.

No dia 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu uma
Nota de Esclarecimento aos sistemas e as redes de ensino da educacao basica e superior sobre
alguns pontos a serem observados para a reorganizagédo das atividades escolares e académicas
que foram suspensas em decorréncia da pandemia (BRASIL, 2020d).

Frisando a necessidade de considerar a aplicagdo dos dispositivos legais em
articulacdo com as normas estabelecidas por autoridades federais, estaduais e dos sistemas de
ensino, bem como o padréo de qualidade da educacéo previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBN) 9394/96, a Nota de Esclarecimento (BRASIL, 2020d) concedeu
autonomia aos sistemas e redes de ensino e as instituicdes de Educacéo Basica e Superior para
gerir o calendario escolar e organizar a reposi¢édo das atividades académicas e escolares, bem
como para propor formas de realizagéo e reposicdo de dias e horas de efetivo trabalho escolar.

Colocou ainda que as instituicdes de educacdo superior poderiam considerar a
utilizacdo da modalidade de Ensino a Distancia (EaD) como alternativa a organizacdo
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pedagogica e curricular de seus cursos de graduacdo presenciais e que competia as
autoridades dos sistemas de ensino federal, estaduais, municipais e distrital autorizar a
realizacdo de atividades a distancia para o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Especial.

Vale ressaltar que no 8 4° do art. 32 da LDBN, em referéncia ao Ensino Fundamental,
é previsto que o ensino a distancia seja utilizado como complementagdo da aprendizagem ou
em situacBes emergenciais.

Em 31 de marco de 2020, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) aprovou a
Deliberagdo CEE/CP n° 01/2020, no qual instituiu de forma excepcional o regime especial
para o desenvolvimento das atividades escolares no Sistema Estadual de Ensino do Parana em
decorréncia da pandemia, com inicio retroativo a 20 de margo de 2020, autorizando a oferta

de atividades ndo presenciais na Educacao Bésica e Educacdo Superior.

Art. 4.° As atividades escolares ndo presenciais sdo aquelas utilizadas pelo professor
da turma ou do componente curricular para a interacdo com o estudante por meio de
orientagdes impressas, estudos dirigidos, quizzes, plataformas virtuais, correio
eletrdnico, redes sociais, chats, foruns, diario eletrénico, videoaulas, audiochamadas,
videochamadas e outras assemelhadas.

Art. 5.° Compreendem atividades escolares ndo presenciais:

I — as ofertadas pela instituicdo de ensino, sob responsabilidade do professor da
turma ou do componente curricular, de maneira remota e sem a presenca do
professor e do estudante no mesmo espago;

Il — metodologias por meio de recursos tecnoldgicos, inclusive softwares e
hardwares, adotadas pelo professor ou pela instituicdo de ensino e utilizadas pelos
estudantes com material ou equipamento particular, cedido pela instituicdo de
ensino, ou mesmo publico;

Il — as incluidas no planejamento do professor e contempladas na proposta
pedagogica curricular da instituicdo de ensino aprovadas;

IV — as submetidas ao controle de frequéncia e participagéo do estudante;

V — as que integram o processo de avaliacdo do estudante. (PARANA, 2020h)

Com a aprovacdo dessa deliberacdo, foi estabelecido através da Resolugdo n°
1016/2020 - GS/SEED, de 3 de abril de 2020, em carater excepcional, o regime especial de
oferta de atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais no ambito da SEED. A
referida resolucao passou por alteragdes e, por fim, foi revogada pela Resolugdo n° 1522/2020
— GS/SEED, de 7 de maio de 2020, apontando entre outros aspectos da organizagédo das aulas

ndo presenciais que:

Art. 2.° Fica sob a responsabilidade da mantenedora da Rede Publica Estadual de
Ensino, a oferta das atividades ndo presenciais para Ensino Fundamental — anos
iniciais, Ensino Fundamental — anos finais, Ensino Médio, Educacdo Especial e
conveniadas EJA — Fase |, EJA — Fase I, EJA — Ensino Médio e Profissionalizante.
(PARANA, 2020m)
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Dessa forma, no dia 06 de abril de 2020, iniciaram-se as aulas ndo presenciais,
também chamadas de ensino remoto, na rede publica estadual de ensino do Parana, com a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos como aplicativos, salas de aula online, videoaulas e
transmisséo de aulas pela rede de televiséo (TV) aberta, bem como materiais impressos com
contetdos e atividades a serem realizadas pelos alunos.

No dia 28 de abril de 2020, o CNE publicou o Parecer CNE/CP n° 05/2020, no qual
tratou da reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de computo das atividades

ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria anual, em razdo da pandemia.

O desenvolvimento do efetivo trabalho escolar por meio de atividades néo
presenciais € uma das alternativas para reduzir a reposicdo de carga horaria
presencial ao final da situacdo de emergéncia e permitir que os estudantes
mantenham uma rotina bésica de atividades escolares mesmo afastados do ambiente
fisico da escola. (BRASIL, 2020g, p. 25)

No Parecer CNE/CP n° 09/2020, de 08 de junho de 2020, as atividades ndo presenciais
foram consideradas como “unica alternativa concreta diante da impossibilidade do convivio
escolar presencial, de forma fatica e vidvel para o cumprimento da carga horaria minima anual
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (BRASIL, 2020h, p. 36).

Por meio do Decreto n° 4960, de 2 de julho de 2020, foi instituido o “Comité Volta as
Aulas” para elaborar e implementar um plano de a¢do com os protocolos necessarios para
retomada das aulas presenciais no Parana.

No mesmo més, em 07 de julho de 2020, o CNE publicou o Parecer CNE/CP n°
11/2020 no qual trouxe orientacdes para o gradual retorno as aulas presenciais, delegando
autonomia para os estados e municipios estabelecerem o calendario de retorno, observando as

recomendac0es das autoridades sanitarias.

Estabelecimento do calendario de retorno: autoridades locais e estaduais tém
competéncia e responsabilidade para definir medidas de relaxamento da quarentena.
Nao ha uma solucdo Gnica. E importante a coordenacio de agdes nos estados e nos
municipios, em base territorial, considerando os diferentes impactos e tendéncias da
pandemia. Cabe a cada estado ou municipio definir o calendario de retorno,
considerando o ritmo e intensidade da pandemia em cada localidade. A cooperacao
entre os entes federados deve identificar quais os riscos envolvidos na volta as aulas
e, quando possivel, organizar um mapeamento dos riscos locais e/ou regionais.
(BRASIL, 2020i, p, 97-98)

Devido ao crescente nimero de casos de contaminacdo e Obitos por Covid-19, o
governo federal promulgou a Lei n° 14040, de 18 de agosto de 2020, na qual dispensou, em
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carater excepcional, o cumprimento dos 200 dias letivos para o Ensino Fundamental e Ensino
Meédio, dos 200 dias letivos e das 800 horas anuais para a Educacéo Infantil e o Ensino
Superior da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efetivo trabalho académico.

Em outubro de 2020, por meio do Parecer CNE/CP n° 15/2020, foram novamente
expostas orientagdes para a volta as aulas presenciais:

Art. 9° A volta as aulas presenciais deve ser gradual, por grupos de estudantes,
etapas ou niveis educacionais, em conformidade com protocolos produzidos pelas
autoridades sanitarias locais, pelos sistemas de ensino, secretarias de educacao e
instituicOes escolares, com participacdo das comunidades escolares, considerando
as caracteristicas de cada unidade educacional, observando regras de gestdo, de
higiene e de distanciamento fisico de estudantes, de funcionarios e profissionais da
educacdo, com escalonamento de horédrios de entrada e saida para evitar
aglomerac0es, e outras medidas de seguranca recomendadas.

8 1° Tomadas as medidas de seguranca determinadas e regulamentadas pelas
autoridades locais, os sistemas de ensino, as secretarias de educacdo e as
institui¢des escolares, conforme as circunstancias, definem o calendario de retorno
gradual para as diferentes etapas da Educacdo Basica. (BRASIL, 2020k, p. 7)

O referido parecer também mencionou que 0s pais ou responsaveis legais pelos alunos
teriam a opgdo pela permanéncia do estudante nas atividades ndo presenciais, mediante o
compromisso de acompanhar o cumprimento das atividades e avaliagfes curriculares.

Com o registro epidemiol6gico do Parana apontando para uma queda no numero de
casos e Obitos por Covid-19, foram publicadas a Resolu¢do SESA n° 1231 e a Resolucdo
GS/SEED n° 3943, ambas em 09 de outubro de 2020, autorizando a retomada gradativa das
atividades extracurriculares presenciais nas instituicbes de ensino das redes estadual,
municipais e privada, a partir de 19 de outubro de 2020.

As atividades extracurriculares foram definidas como “aquelas atividades educativas
integradas ao Curriculo Escolar, com a ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades de
aprendizagem, que visem ampliar a formagdo do estudante” (PARANA, 2020q), como por
exemplo atividades de reforco escolar, de atendimento educacional especializado, cursos de
idiomas, experimentacdo e iniciagdo cientifica.

Os estabelecimentos de ensino que retomassem as atividades extracurriculares
presenciais deveriam seguir 0s seguintes protocolos de seguranca: afericdo de temperatura na
entrada da escola, uso obrigatorio de maéscara, distanciamento social e disponibilidade de
alcool em gel nas dependéncias da escola.

Caminhando para o encerramento do ano letivo de 2020, as escolas receberam a
Orientacdo Conjunta n® 012/2020 - DEDUC/DPGE/DTI/SEED, de 11 de dezembro de 2020, a

qual trouxe orientacdes para validacdo da carga horaria referente ao Calendario Escolar de
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2020, e a informag&o de que no ano letivo de 2021 seria implementado o curriculo priorizado,
visando a retomada dos objetivos de aprendizagem considerados essenciais.

A Resolugédo n° 5003/2020 GS/SEED, publicada também no dia 11 de dezembro de
2020, trouxe alteracbes a Resolucdo n.° 1522 GS/SEED, prevendo para a validacdo do ano
letivo de 2020 que as instituices de ensino da rede estadual, municipal e privada, no prazo de
trinta dias ap6s o encerramento do ano letivo, protocolassem requerimento no seu respectivo
NRE, contendo: relatério final de fechamento de ano letivo assinado pela direcdo da escola e
validado pelo Conselho escolar; descricdo das atividades ndo presenciais; demonstracdo dos
recursos tecnoldgicos utilizados; demonstracdo do sistema remoto de validacdo de frequéncia;
demonstracdo da metodologia remota utilizada e a data de inicio e término das atividades
presenciais e nao presenciais com as especificas cargas horarias.

Na rede publica estadual de ensino do Parand, o ano letivo de 2020 encerrou-se no dia
18 de dezembro, com a triste marca de maior tempo com escolas fechadas ja registrada na
historia do estado. Um ano atipico em que 85,5% da carga horéria anual do ensino regular foi
cumprida de forma remota, ou seja, com aulas ndo presenciais.

Durante as férias escolares, o governo do Parana promulgou o Decreto n° 6637, de 20
de janeiro de 2021, autorizando a retomada das aulas presenciais em escolas publicas e
privadas, em entidades conveniadas com o Estado e em universidades puablicas. Para essa
retomada foi publicada a Resolucdo SESA n° 98, de 03/02/2021, que trouxe medidas de
prevencdo, de monitoramento e de controle da Covid-19 a serem seguidas pelas instituicdes
de ensino, entre elas: a elaboragdo e cumprimento de um Protocolo de Biosseguranca; a
proibicdo de atividades coletivas que gerassem aglomeracdo ou contato fisico; o emprego de
revezamento semanal escalonado para os alunos ndo ultrapassando 30% da quantidade total
de alunos em cada escala; a adocdo de cancelamento parcial ou total das atividades
presenciais na ocorréncia de casos suspeitos ou confirmados de Covid-19 na comunidade
escolar.

Em virtude da impossibilidade de todos os alunos retornarem as aulas presenciais
simultaneamente, devido a necessidade de manter o distanciamento social seguro, no dia 05
de fevereiro de 2021 o CEE aprovou a Deliberagdo CEE/CP n° 01/2021, que regulamentou o

sistema de ensino hibrido na rede estadual de ensino do Parana:

Art. 4.° Para atender ao direito do estudante e ao cumprimento do periodo letivo de
2021, fica autorizada, a partir do retorno das aulas presenciais, excepcionalmente, a
oferta por meio de sistema hibrido, composto por atividades realizadas nas
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instituicGes de ensino e nas residéncias dos estudantes, de maneira simultanea e/ou
complementar.

§ 1.° Poderdo ser utilizados como recursos pedagogicos e tecnolégicos durante o
sistema hibrido atividades escolares ndo presenciais realizadas por meio de
orientagBes impressas (leituras de textos e livros, entre outros), estudos dirigidos
(preparacéo para semindrios, confec¢do de murais, grupos de estudos, entre outros),
quizzes, plataformas virtuais, correio eletronico, redes sociais, chats, foruns, diario
eletrénico, videoaulas, audiochamadas, videochamadas e outras assemelhadas.
(PARANA, 2021d)

A Resolucdo SEED n° 673/2021, publicada em 09 de fevereiro de 2021, determinou
que o retorno presencial seria autorizado para as instituicdes que fossem avaliadas e indicadas
pela SEED/NRE como aptas para o retorno, que seria no dia 18 de fevereiro. Dessa forma, o
ano letivo de 2021 teria inicio com oferta de aulas presenciais, presenciais por revezamento
e/ou ndo presencial, a depender das condi¢des de cada estabelecimento de ensino.

Em 10 de fevereiro de 2021, a SEED encaminhou as escolas da rede publica estadual
de ensino o Oficio Circular n° 010/2021 - DEDUC/SEED, com orientacbes e
encaminhamentos pedagogicos a serem realizados entre os dias 18 e 27 de fevereiro. O
cronograma de acles previa: capacitacdo e planejamento dos professores; capacitacdo dos
profissionais da escola; reunies com os pais/responsaveis e acolhimento dos estudantes
abordando sobre os protocolos de biosseguranca, a organizacao da escola e o formato hibrido
das aulas.

Segundo o oficio, as aulas presenciais teriam inicio a partir de 1° margco com
revezamento de alunos, e as aulas remotas teriam continuidade para aqueles estudantes que 0s
pais/responsaveis ndo autorizassem o retorno presencial.

No dia 23 de fevereiro, o governo do Parana decretou a Lei n°® 20506 que, no art. 1°,
considerou de “natureza essencial as atividades e servigos educacionais prestados no &mbito
do Sistema de Ensino do Parana, inclusive na forma presencial”.

Enquanto a rede publica estadual de ensino do Parana se preparava na expectativa da
volta as aulas presenciais, 0 estado registrava somente no més de fevereiro um acumulado de
121.199 casos positivos de Covid-19 e 2.498 6bitos (PARANA, 20210, p.12).

Na mesma semana em que as atividades escolares foram consideradas de natureza
essencial, o governo promulgou o Decreto n°® 6983/2021, de 26 de fevereiro de 2021, no qual
considerando o iminente colapso na rede publica e privada de satde no Estado, estabeleceu no
Art. 8° que “As aulas presenciais em escolas estaduais publicas e privadas, inclusive nas
entidades conveniadas com o Estado do Parana, cursos técnicos e em universidades publicas e

privadas ficam suspensas a partir da publicacdo deste Decreto”.
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Assim, adiou-se o retorno das aulas presenciais em todo o estado por tempo
indeterminado e o ano letivo de 2021 iniciou com aulas remotas. Sobre o formato das aulas, a
Resolucdo SEED n° 1138, de 15 de marco de 2021, trouxe a seguinte redacdo no inciso 3° do
art. 1°: “As aulas serdo remotas e terdo inicio presencialmente no momento em que a
Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte — SEED julgar adequado, em consonancia com
as diretrizes sanitarias da Secretaria de Estado da Satude”.

No inicio do més de maio, foi publicado, na Agéncia Estadual de Noticias (2021b), o
anuncio do governador de que, a partir do dia 10 do referido més, seria iniciado o retorno das
aulas presenciais no modelo hibrido em 200 escolas da rede publica estadual de ensino de
diferentes regides do Parana. Essa retomada aconteceu de forma gradativa, ao mesmo tempo
em que os profissionais da educacdo comecaram a ser imunizados contra a Covid-19. Assim,
ao final do més de maio, 40% das escolas da rede haviam retornado ao atendimento presencial
dos alunos e no dia 07 de junho esse percentual passou para 55%.

Entre as escolas que retomaram o atendimento presencial dos alunos em maio, 9 foram
totalmente fechadas por 10 dias mesmo antes de terminar o més, devido a casos de
contaminacdo entre alunos e professores de diferentes turmas, bem como de funcionarios.
Além das 9 escolas que foram totalmente fechadas, 135 turmas das demais escolas que
permaneceram abertas tiveram a suspensdo das aulas presenciais devido a contaminagoes
entre alunos e professores da mesma turma (POR..., 2021).

No més de julho, o Parecer CNE/CEP n° 06/2021, institui diretrizes nacionais para
orientar o retorno as aulas presenciais, constando do art. 1° que “O retorno a presencialidade
das atividades de ensino e aprendizagem, em todos 0s niveis, etapas, anos/séries e
modalidades da educagdo nacional, é acdo educacional prioritaria, urgente e, portanto,
imediata [...]”. Em 21 de julho o Parand, ainda seguindo o formato hibrido, reabriu 90% das
escolas da rede estadual de ensino.

Em agosto, a Resolugdo CNE/CP n°® 2 enfatizou a urgéncia de retomar as aulas
presenciais e, no mesmo més, o Parana publicou a Resolugdo SESA n° 735, que abordou a
prioridade de se retomar a modalidade presencial, ficando a modalidade remota destinada para
os alunos com casos de comorbidades ou por opgdo dos pais/responsaveis.

Em setembro, caminhando para a imunizacdo completa dos profissionais da educacao
e com o inicio da vacinagdo dos adolescentes, entre 12 e 17 anos, uma nova resolucéo
enfatizou a prioridade do retorno presencial e fixou que a modalidade remota seria destinada

exclusivamente “para os estudantes que estiverem em isolamento ou quarentena para COVID-
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19, bem como para aqueles com comorbidade, ou a critério médico, sem prejuizo do seu
aprendizado” (PARANA, 2021s), ndo sendo mais possivel aos pais/responsaveis optarem
pelas aulas remotas sem uma comprovacdo médica da necessidade do aluno.

Nessa perspectiva, em setembro, aconteceu a reabertura total das escolas da rede
publica estadual do Parana com atendimento presencial a todos os alunos, observando o
protocolo de biosseguranca, que previa entre outras medidas a suspensdo das atividades
presenciais parcial ou totalmente, a depender do nimero de casos suspeitos ou confirmados de

Covid-19 entre alunos, professores e profissionais da escola.

Art. 6.° A oferta das aulas acontecerd de forma presencial e presencial por
revezamento quando for necessario, mediante a adequacdo dos encaminhamentos
pedagdgicos as possibilidades de ensino, sem prejuizo aos protocolos de
biosseguranca e prezando pela qualidade da aprendizagem dos estudantes.

Art. 7.° A oferta e ensino na forma presencial ocorrerd para todos os estudantes,
respeitando as medidas de biosseguranca contidas na Resolucdo SESA n.° 860/2021.
(PARANA, 2021t)

A retomada das aulas presenciais foi permeada por grandes desafios, a comecar pelo
fato de que naquele momento boa parte dos alunos integrantes das escolas da rede publica
estadual do Parana estavam ainda na fase inicial da vacinagdo, portanto ainda altamente
vulneraveis a contaminacdo. Outras situacdes apontadas pela Associacdo dos Professores do
Parana (APP) Sindicato (2021a, online), de acordo com relatos de diversas escolas, foram as
“dificuldades para garantir o distanciamento, falta de funcionarios(as) para efetivar os
protocolos de biosseguranca, recursos escassos e salas lotadas”.

Ainda de acordo com dados divulgados pela APP Sindicato com base em um relatério

do Tribunal de Contas do Estado do Parana:

[...] 34% das escolas ndo estdo equipadas de maneira adequada para transmitir as
aulas para os alunos que continuam no ensino remoto, principalmente pela falta de
projetores, computadores, microfones e cdmeras. [...] Foi constatado que em 14,3%
das escolas as janelas ndo abrem de forma satisfatéria para arejar as salas de aula e
demais ambientes escolares. [...] Em 13,5% das escolas ndo h& profissionais para
limpar adequadamente os banheiros — 6,3% delas ndo dispdem de produtos de
limpeza em quantidade suficiente. [...] boa parte das escolas ndo esta preparada
sequer para enfrentar o racionamento de agua e garantir a higiene de alunos(as) e
educadores(as) — em 17,2% delas as caixas d’agua ndo sdo suficientes para atender a
demanda da escola em caso de interrupcdo no fornecimento. (APP SINDICATO,
2021b, online)

Mesmo diante da precariedade de condigdes, as aulas presenciais seguiam
gradativamente sendo ampliadas para todas as escolas e todos os alunos. Em outubro, a
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Resolugdo n® 5226/2021 - GS/SEED, determinou que até os alunos incluidos no grupo de
risco deveriam retornar as aulas presenciais 30 dias apo6s completarem o ciclo vacinal.

Assim, findando a jornada escolar de 2021, os alunos da rede publica estadual de
ensino do Parand tiveram 27,5% da carga horaria anual estudando de forma remota, 42,5% no
formato hibrido e 30% presencialmente, houve a flexibilizagdo no cumprimento dos 200 dias
letivos e para validacdo do referido ano as escolas tiveram que protocolar no NRE uma
solicitacdo de validacdo das atividades remotas e hibridas, seguindo modelo similar de
relatorios adotados para validacdo do ano letivo anterior.

Destarte, o biénio 2020-2021 foi marcado por um contexto de reformulagdo na
educacdo escolar para atender a exigéncia de isolamento social imposta pela pandemia da
Covid-19, passando por fases de adaptacdo que fizeram parte do chamado ensino emergencial

que serd apresentado na proxima secao.

2.4 O ENSINO EMERGENCIAL NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
PARANA: O FRUTO DA PANDEMIA DA COVID-19

Como ja mencionado, ao longo da histéria a humanidade passou por varias pandemias
que afetaram de sobremaneira a organizacao social. Desde que o Parana se tornou um estado,
em 1859, dez pandemias ja deixaram seus rastros pelo mundo: a maléria, a colera, a gripe
russa, a terceira pandemia de peste bubénica, a gripe espanhola, a gripe asiatica, a gripe de
Hong Kong, a Aids, a gripe A (HIN1) e atualmente a Covid-19°.

Em pouco mais de cem anos, destacamos que trés dessas pandemias alteraram a
organizacdo escolar paranaense e culminaram num fator comum que foi o fechamento das
escolas: a gripe espanhola, a gripe A (H1N1) e a Covid-19.

Nessa perspectiva, 0 fechamento das escolas é uma consequéncia da necessidade de
isolamento social, que visa a diminuir a circulacdo e aglomeragdo de pessoas como forma de
prevenir e controlar as contaminagoes.

Assim, a suspensao das aulas presenciais em momentos em que a sociedade enfrenta

doengas altamente contagiosas, faz parte da historia da educacdo paranaense. Estudos

A Covid-19 foi caracterizada como uma pandemia pela OMS em 11 de marco de 2020 e apesar da diminuicio
consideravel no nimero de contaminacgdes e 6bitos, continuava sendo uma doenca pandemica até o momento em
que estdvamos revisando a escrita dessa se¢do, na data de 30 de janeiro de 2023.
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apontam que em 1878, ainda no periodo provincial, o estado do Parand enfrentou uma
epidemia de febre amarela, que a principio causou a suspensdao das aulas por oito dias, e
posteriormente fomentou a solicitacdo de ampliacdo do prazo, realizada pelo diretor da

Instrucdo Publica, Jodo Pereira Lagos, ao Inspetor Geral:

V. EX3, ja ha poucos dias, e attendendo & uma reclamacao feita pela commissdo de
sanidade respectiva, designou-se permittir que se fechassem ditas aulas durante o
periodo de oito dias.

Em vista da gravidade do mal, que parece dever resistir por algum tempo & todos 0s
meios médicos actualmente empregados, julgo conveniente ampliar-se aquelle praso
por uns trinta dias, até que a experiencia resolva a difficuldade de um modo
definitivo. (LAGOS, 1878, p. 33-4 apud SIQUEIRA, 1989, p. 178)

Quarenta anos depois, como medida imposta pelo Servigo Sanitario paranaense,
tivemos a suspensao das aulas em decorréncia da pandemia da gripe espanhola, as vésperas do
periodo destinado aos exames finais (BERTUCCI-MARTINS, 2003). Durante essa pandemia,
os altos indices de contaminacéo e a falta de estrutura hospitalar fez com que muitas escolas
em todo o Brasil se tornassem postos de atendimento aos doentes (SANTOS, 2021).

Diferente do periodo provincial, em que ndo encontramos registros que mencionem se
houve uma reorganizacdo educacional no Parand apds a suspensdo das aulas, durante a
pandemia da gripe espanhola o estado seguiu as determinacdes do Decreto Federal n°® 3603
que determinou a suspensdo dos exames finais, a promocdo de todos os alunos para a
série/ano seguinte e o adiamento dos referidos exames para aqueles alunos que mesmo com a
aprovacao automatica optassem por realiza-los. E no inicio do ano letivo de 1920, as escolas
paranaenses retomaram suas atividades normalmente.

Quase cem anos depois, em 2009, tivemos outra pandemia que resultou na suspensdo
das aulas nas escolas do Parand, a gripe A (HLN1). A suspensdo das atividades escolares foi
uma das medidas sugeridas pela OMS, e o Ministério da Educacdo concedeu autonomia para
as secretarias estaduais e municipais de educacdo decidirem por considerar ou ndo essa
medida, levando em consideracdo a realidade local.

Durante a pandemia da gripe A (HLN1), as escolas permaneceram fechadas por um
curto periodo, menos de um més, permitindo que em tempo habil o calendario escolar fosse
readequado com a reposicdo presencial das aulas durante o ano letivo em curso. O novo
calendario escolar contou com o remanejamento dos dias destinados as reunides pedagdgicas

e aos conselhos de classe para os sabados, implantacdo de sabados letivos, ou seja, com
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atendimento presencial dos alunos, e a prorrogagdo dos dias letivos do més de dezembro
(PARANA, 2009).

Nessa perspectiva, a situacdo de emergéncia para a educacdo causada pelas duas
pandemias mencionadas foi breve, o que permitiu que o ensino presencial fosse retomado sem
a necessidade ou abertura para reformulagdes no processo ensino-aprendizagem.

Ao contrério, a pandemia da Covid-19 causou o fechamento mais prolongado das
escolas ja registrado na histéria do estado do Parana, somando os dias letivos dos anos de
2020 e de 2021 tivemos 226 dias de aulas ndo presenciais, também chamadas de ensino
remoto. Além do periodo de ensino remoto, as escolas da rede publica estadual tambem
tiveram 85 dias de ensino hibrido em decorréncia da pandemia.

O tempo prolongado de fechamento das escolas aliou-se a planos de reorganizacdo do
ensino que ja estavam sendo fomentados pelos governos, constituindo o grande diferencial
entre 0s rumos de reorganizacdo da educacdo colocados em pratica durante a pandemia da
Covid-19 e as outras pandemias mencionadas anteriormente.

De acordo com Soares S. (2020, p. 7) na medida em que os decretos ampliavam o
tempo de suspensdo das aulas presenciais aumentava também a pressdo para que 0 ensino
tivesse continuidade mesmo com as escolas fechadas, abrindo espago para que “se tirasse da
gaveta um projeto que ha muito tempo fazia parte das aspiracdes dos governos e empresas
privadas de educacdo: a educagao a distancia (EAD)”.

Dessa forma, a pandemia da Covid-19 tornou-se uma espécie de laboratério de testes
para a educacao a distancia em diferentes niveis de ensino (MARTINS, 2020). Junto com o
projeto de eadizacdo do ensino tivemos a insercdo macica das tecnologias digitais com o
idedrio de que esses recursos por si SO seriam capazes de conduzir o processo ensino-
aprendizagem.

Nas escolas da rede publica estadual de ensino do Parana o emprego das tecnologias
digitais ja era um plano de governo que vinha sendo desenhado, nas palavras do secretario de
educacdo Renato Feder: “Toda a modernizagao aplicada ja fazia parte dos planos da secretaria
a longo prazo. A pandemia, no entanto, nos fez agilizar o processo para atendermos nossos
alunos e ndo deixarmos ninguém sem aula neste periodo” (FEDER, 2020, online).

De acordo com Fiera, Evangelista e Flores (2020, p. 23):

Grassou no debate um particular fetichismo tecnoldgico que fez o ensino remoto
emergir como solucéo para as dificuldades que se descortinaram com o fechamento
de escolas e universidades durante a pandemia. As solucfes magicas, das quais o
professor parece ser mero instrumento, explodiram: aulas pela TV local; videoaulas
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por redes sociais; aulas on-line; plataformas on-line; materiais digitais para professor
e aluno; uso de redes sociais; tutoria on-line; tarefas por whatsapp; podcast; Kits;
blogs; bancos de aulas prontas, aplicativos, apoio psicolégico por mensagem. Na
porta entreaberta do debate pulavam de alegria os “parceiros”: emissoras de
televisdo e telefonia, organizagBes comunitarias, setor privado de tecnologia,
emissoras de radio, consultores com seus pacotes de aprendizagem digitais e
impressos.

Deste modo, os anos de 2020 e 2021 foram palco de grandes transformacdes na
conducéo do processo ensino-aprendizagem nas escolas da rede publica estadual de ensino do
Parang, periodo em que vivenciamos duas fases distintas: o ensino remoto e o ensino hibrido,

que compdem o que este estudo denomina de ensino emergencial.

FIGURA 2 - As fases do ensino emergencial

Fonte: a autora (2022)

Considerando que a palavra emergencial refere-se a condicdo de emergéncia e que
essa, por sua vez, possui 0s seguintes significados: situacdo ou momento critico,
acontecimento inesperado ou de gravidade excepcional que requer (re)acdo imediata ou
urgente (EMERGENCIA..., 2022) e que, “quando se usa a palavra emergencial, sinaliza-se
pela interinidade das agdes, no nosso caso, das a¢des educacionais” (PAIVA, 2020, p. 63), o
ensino emergencial se traduziu como um ensino de carater provisorio, voltado para atender
uma situacdo critica que precisava de apoio imediato.

Dessa forma, diante de tantas nomenclaturas adotadas para se referir ao modelo de
ensino adotado durante a suspensdo das aulas presenciais, nos parece mais adequado adotar a

expressdo ensino emergencial, considerando que, ao adotar esta expressao, estamos fazendo
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referéncia ao ensino organizado nos anos letivos de 2020 e 2021 nas escolas da rede publica

estadual de ensino paranaense em atendimento ao contexto pandémico.

2.4.1 A primeira fase do ensino emergencial na rede publica estadual de ensino do Parana:

reflexdes sobre 0 ensino remoto

O ensino remoto foi implementado como resposta emergencial frente ao cenario da
pandemia da Covid-19. Contudo, uma pesquisa realizada pelo professor Francisco Pessoa de
Paiva Juanior (2020), aponta que embora este modelo de ensino tenha entrado em voga a partir
da suspensdo das aulas presenciais no ano de 2020, ja haviam estudos preliminares®® sobre o
tema voltados a outros contextos que diferem sobremaneira do contexto marcado pela
reorganizacdo dos sistemas de ensino em decorréncia da pandemia da COVID-19.

Nessa perspectiva, 0 ensino remoto ndo € uma tematica recente, o que se apresentou
como recente foi o contexto do ano letivo de 2020 em que este modelo de ensino foi
implementado, marcado pela pandemia da Covid-19. E, neste contexto, diferentes
nomenclaturas foram adotadas para se referirem as aulas organizadas durante o fechamento
das escolas: ensino remoto emergencial, aulas remotas, aulas virtuais, aulas online, aulas ndo
presenciais, ensino online, aprendizagem movel, atividades a distancia, atividades néo
presenciais, atividades remotas, ensino a distancia, entre outros, a depender dos sistemas e
instituicOes de ensino (ANDRADE; BRINATTI e SILVA, 2020; SANTOS; SILVEIRA e
TASCHETTO, 2021).

No dmbito da SEED, as nomenclaturas adotadas variaram entre aulas ndo presenciais,
atividades ndo presenciais, aulas remotas e ensino remoto, sendo que as trés primeiras eram
mencionadas nas resolucOes, decretos e orientagdes, enquanto a ultima foi amplamente
utilizada pela comunidade escolar, predominando em todo o estado. Por isso, ao longo deste
estudo adotaremos o termo ensino remoto para fazer referéncia a primeira fase do ensino

emergencial vivenciado nas escolas da rede publica estadual de ensino do Parana.

OTRENTIN, Marco Anténio Sandini. Servicos de Rede para Apoiar um Centro de Ensino Remoto
Interativo. 1997. 196 f. Dissertacdo (Mestrado) - Ciéncia da Computacdo, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 1997.
ALMEIDA, Luis Rogério Gomes de. Ensino colaborativo de eletronica em ambiente sincrono e assincrono
usando software livre. 2020. 64 f. Dissertacdo (Mestrado) - Engenharia Elétrica, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2020.
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De acordo com Moraes (2020, p. 48), “o termo remoto significa distante no espago e

J4

se refere a um distanciamento geografico”, destarte o ensino remoto ¢ marcado pelo
distanciamento geografico entre professores e alunos, mas baseado nos principios do ensino
presencial. Para Moreira e Schlemmer (2020, p. 8-9):

O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma modalidade de
ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores e
estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes
educacionais no mundo todo, em fungéo das restricdes impostas pelo Covid-19, que
impossibilita a presencga fisica dos estudantes e professores nos espacos geograficos
das institui¢des educacionais.

Embora haja um distanciamento geografico, privilegia-se o compartilhamento de um
mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do
ensino presencial.

Ainda segundo os autores 0 objetivo deste modelo de ensino é atender de forma rapida

e temporaria as circunstancias da crise causada pela pandemia (MOREIRA; SCHLEMMER,
2020).

Alguns estudiosos trazem que ao longo da suspensdo das aulas presenciais 0 ensino
remoto e a EaD foram equivocadamente consideradas como sinénimos, que embora
comunguem de duas caracteristicas: o distanciamento geogréafico entre professores e alunos e
0 uso de tecnologias como ferramentas mediadoras do processo de ensino e aprendizagem,
cada uma possui a sua especificidade (ARAUJO e FAHD, 2020; ARRUDA, 2020; BEHAR,
2020; FARIAS, 2020; LEITE e LEITE, 2020; MORAES, 2020; PAIVA JUNIOR; 2020;
SOUZA et al. 2021).

Para Souza et al. (2021, p. 3-4):

E importante ressaltar que a EaD é uma modalidade complexa com principios,
teorias, abordagens, praticas e normas préprias, exigindo infraestrutura adequada,
equipe multidisciplinar composta por professores, pedagogos, técnicos em TI
(tecnologia da informacdo), designers, entre outros, e formagdo permanente de
professores e tutores.

Ja o Ensino Remoto, este que estd sendo adotado no momento por boa parte das
institui¢des de ensino, em carater emergencial, constitui-se de aulas ministradas por
professores, em sua maioria no mesmo horario convencional de aula presencial, por
meio da utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais. Dessa forma, os contetdos que
seriam ministrados presencialmente estdo sendo adaptados para acontecer mesmo
com o distanciamento fisico das pessoas. Assim, a sala de aula mudou de endereco,
e as aulas que ja foram planejadas pelos professores podem ser ministradas on-line.

No Decreto n° 9057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta a EaD, apresenta-se a
seguinte defini¢do para esta modalidade de ensino:
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Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediagdo didatico pedagodgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos.

Assim, a EaD constitui uma modalidade educacional consolidada que conta com
profissionais qualificados para a sua organizacao e acompanhamento, essencialmente pautada
no uso de recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem,
em contrapartida o ensino remoto foi um modelo transitorio, implementado para substituir o
ensino presencial enquanto as escolas permaneceram fechadas em decorréncia da pandemia,
contando com a adaptacao de profissionais, recursos e espagos que até entdo eram presenciais
para o atendimento dos alunos.

A intrincada relagéo entre EaD e ensino remoto foi abordada pelo Conselho Estadual

de Educacdo do Parana na Deliberacdo CEE/CP n° 01/2020, a qual enfatizou que:

E fundamental que se esclareca que a oferta de atividades ndo presenciais autorizada
no periodo de regime especial instituido em decorréncia da pandemia do
Coronavirus e da suspensdo das aulas presenciais pelo Governador do Estado, ndo
significa credenciamento de instituicdo de ensino ou autorizagdo, pelo Sistema
Estadual de Ensino, para a oferta da modalidade Educa¢do a Disténcia. O
credenciamento e a autorizacdo para a oferta dessa modalidade educacional
implicam em solicitacdo de ato regulatério especifico, com a apresentacdo de todos
0s requisitos previstos na Deliberacdo CEE-PR n.° 01/2007. (grifos do autor)

Nessa perspectiva, embora a suspensdo das aulas presenciais tenha representado uma
oportunidade para aplicar e testar algumas especificidades da EaD na Educacdo Basica
(MARTINS, 2020; SOARES S., 2020), ressalta-se que legalmente ndo houve uma mudanca
na modalidade de ensino, que continuou sendo a presencial.

Juntamente com as discussdes sobre esse oportunismo para testar planos de eadizagdo
do ensino durante a suspensdo das aulas presenciais, tivemos uma série de outras reflexdes e
discussbes que perpassaram 0 ensino remoto, desvelando as multifacetas que o constituem,
entre elas: a precarizagéo e a sobrecarga de trabalho docente que causaram o adoecimento de
muitos profissionais; a impelida formagdo dos professores para o uso das tecnologias da
informagdo e comunicacdo; o aprofundamento das desigualdades escolares devido a falta de
acesso dos alunos aos recursos digitais utilizados nas aulas; a falta de recursos tecnolédgicos

nas escolas; as politicas educacionais de mercantilizacdo do ensino permitindo a expansédo do
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mercado da educacéo virtual; a fetichizagdo da tecnologia como promotora da qualidade da
educacéo e a real efetividade deste modelo de ensino para o aprendizado dos alunos.

Além disso, destacamos que a implementacdo do ensino remoto na rede publica
estadual de ensino do Parand foi um processo verticalizado, no qual o governo tomou as
decisbes de como reorganizar 0 processo ensino-aprendizagem sem a participacdo da
comunidade escolar, e que a toque de caixa esse modelo de ensino foi imposto a professores e
alunos ignorando as condigdes reais que dispunham para coloca-lo em pratica.

Nessa perspectiva, mesmo para funcionar temporariamente em atendimento ao
periodo de emergéncia causado pela pandemia, condi¢BGes primarias como acesso a internet de
qualidade e equipamentos adequados, bem como a familiarizagcdo e o preparo de alunos e
professores para lidar com os recursos tecnoldgicos digitais deveriam ter sido considerados
(GALVAO; SAVIANI, 2021). A auséncia dessas condicdes constitui um dos fatores
responsavel pela desigualdade de acesso ao ensino remoto e consequente exclusdo dos alunos,
bem como pela intensificacdo e desvalorizacdo do trabalho docente.

Desse modo, autores como Galvdo e Saviani (2021), Souza e Evangelista (2020)
trazem que o ensino remoto ndo pode ser considerado como ensino, pois existe uma separacdo
entre escolarizacdo e formacdo humana que ndo pode ser ignorada. Destarte, 0 ensino remoto
serviu para regulamentar o cumprimento dos anos letivos de 2020 e 2021, permitindo aos
alunos a promocdo para a série/ano seguinte, contudo isso ndo significa que os alunos
receberam a formacdo humana necessaria para o seu pleno desenvolvimento e nem que 0s
principios nos quais o ensino deve ser embasado foram atendidos, segundo Nascimento
(2020, online) o que vivenciamos foi a “inaceitdvel subordinacdo da formacdo a
certificacao”.

De acordo com Galvao e Saviani (2021, p. 38) o ensino remoto denotou:

[...] os interesses privatistas colocados para educacdo como mercadoria, a exclusdo
tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos decisorios para adocdo desse
modelo, a precarizagdo e intensificagdo do trabalho para docentes e demais
servidores das instituicGes.

Nascimento (2020, online) ressalta que o0 ensino remoto propds uma nova forma para a
realizacdo do processo ensino-aprendizagem que causou preocupacdes, pois é baseada em trés

I6gicas:

[...] a l6gica de simplificacdo do trabalho docente (o professor como um aplicador
de conteados ou “acompanhador” de aprendizagens, mas ndo aquele que

70



efetivamente ensina); a logica de transformacdo do trabalho vivo docente por
trabalho morto (a aula transforma-se em “video-aula”; o ensino transforma-se em
“atividade assincrona”); e¢ a logica de reducdo das metas ou expectativas
formativas (reducdo dos conteGdos, da carga de leitura e, sobretudo, da
possibilidade de profundidade no trato com o conhecimento). (grifos do autor)

Consoante com o exposto, Galvéo e Saviani (2021) usam a palavra ensino entre aspas
defendendo uma posicdo que considera inadequado chamar de ensino a modalidade
precarizada de atividades virtuais implantadas na educacéo no referido contexto. Assim, com
0 ensino remoto as aulas tiveram continuidade e o calendario escolar foi cumprido, porém isso
ndo significa que o aprendizado aconteceu efetivamente. Ao contrario do que se imagina,
“com o0 “ensino” remoto, nossos problemas nao acabaram; apenas se enraizaram ainda mais”
(GALVAO; SAVIANI, 2021, p. 39).

Além de ndo ter garantido a formacdo humana necesséria para o desenvolvimento dos
alunos, o ensino remoto ainda foi responsavel por intensificar a marginalizacdo discente,
fatores que justificam o borddo “ensino remoto ndo ¢ ensino” concebido pela professora e
pesquisadora Olinda Evangelista (2020a), que comungando da posicdo de Galvéo e Saviani
(2021) considera um eufenismo chamar de ensino remoto as atividades que foram
desenvolvidas remotamente, para ela o termo apropriado seria atividades remotas e elenca

algumas consideracgdes sobre a tematica:

— as atividades remotas, sob o eufemismo de “ensino remoto” ndo possibilitam a
reflexdo, pois apenas a aula presencial expressa o carater humano da apropriacéo e
construcdo do conhecimento, com ritmos e tempos proprios;

— as atividades remotas desviam as fungdes sociais da educagdo e obscurecem as
tarefas publicas que deveriam assegurar as condi¢des de ensino, o combate ao
coronavirus e o privilégio da vida;

— 0 ensino presencial é insubstituivel no processo de formacdo humana e que, por
isso mesmo, é possivel articular coletivamente solugdes que ndo suponham medidas
subordinadas a critérios formais de certificacdo. (EVANGELISTA, 2020a, online)

Ainda segundo a autora, o ensino remoto ndo se configura Como ensino e nem como
aula, porque ndo permite a apropriagéo critica e ativa do conhecimento e a possibilidade da
construcdo do conhecimento dos alunos, além disso o ensino engloba outros elementos
fundamentais, que ultrapassam a sala de aula, como a biblioteca, os grupos de pesquisa, 0S
projetos que sdo desenvolvidos por professores e alunos, entre outros (EVANGELISTA,
2020b).

Nessa perspectiva, embora transitorio, o ensino remoto deixou suas marcas e desvelou
ainda mais a precariedade dos sistemas de ensino. Uma pesquisa realizada pelo Grupo de
Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas
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Gerais (GESTRADO/UFMG, 2020), que contou com a participagdo de mais de 15 mil
professores da Educacdo Basica das redes publicas de todo o pais, trouxe discussdes acerca
dessa precariedade, ressaltando que, tanto para os alunos quanto para os professores, a oferta
do ensino remoto deveria ter considerado ao menos dois elementos: a disposicdo de recursos
tecnoldgicos e o preparo para lidar com esses recursos.

De acordo com dados dessa pesquisa, “apenas 3 a cada 10 professores(as) da
Educacao Basica possuem tanto recursos tecnoldgicos quanto preparo necessario a realizacéo
das atividades” remotas, “1 a cada 3 estudantes ndo possui acesso aos recursos para
acompanhamento das aulas e realizacdo das atividades”, além disso, os professores
participantes da pesquisa ressaltaram que “1 a cada 5 estudantes ndo possui autonomia para
acompanhamento das aulas remotas” (GESTRADO/UFMG, 2020, p. 11-12-13).

Esses dados denotam o quanto o acesso e o dominio das tecnologias digitais, bem
como a autonomia discente, estdo distantes de ser uma realidade na vida de professores e
alunos, em especial das escolas publicas. E nos conduzem ao entendimento do porqué tantos
alunos ficaram a margem do ensino remoto.

Um estudo realizado pela UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia)
publicado em abril de 2021, aponta que se aproximando o final do ano letivo de 2020, mais de
cinco milhdes de alunos, com idade entre 6 e 17 anos ndo tiveram acesso a educacdo escolar
no Brasil.

No estado do Parand, o estudo registrou que 83.087 alunos desta faixa etaria ficaram
excluidos da educacao escolar durante o ensino remoto. Com relacdo aos alunos pertencentes
a rede publica estadual de ensino, em setembro de 2020, foi divulgado pela SEED que 90 mil
alunos estavam correndo o risco de entrar para as estatisticas de evasdo escolar, e que 9,75%
dos alunos da referida rede estavam sem entregar atividades aos professores ha mais de vinte
dias (CERCA..., 2020).

O ano letivo de 2021 iniciou também com ensino remoto, e, em junho, dados
apontavam que aproximadamente 54 mil alunos da rede publica estadual de ensino
paranaense ndo estavam acompanhando as aulas e nem realizando as atividades remotas
(RETORNO..., 2021).

Mesmo diante de dados que apresentavam a crescente excluséao e rejeicdo dos alunos
ao ensino remoto, nos discursos do entdo secretario de educacdo, Renato Feder, a qualidade
da organizagdo das aulas ndo presenciais imposta pela SEED para as escolas da rede publica
estadual de ensino do Parana seguia constantemente sendo enaltecida, chegando a afirmar que
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0 padrdo da educacdo paranaense estava se equiparando ao padrdo finlandés!! de educacéo
(MULIK, 2022).

Contrariando o discurso do secretario de educacdo de que este modelo de ensino tenha
permitido a continuidade do processo ensino-aprendizagem com qualidade, os documentos
oficiais (decretos, resolucdes, oficios, entre outros) traziam que somente a retomada das aulas
presenciais seria capaz de amenizar a marginalidade discente intensificada no ensino remoto.

E assim, mesmo com os altos indices de contaminacdo e obitos decorrentes da Covid-
19, em todo o estado, no més de maio de 2021 entramos na segunda fase do ensino

emergencial que sera apresentada a seguir.

2.4.2 A segunda fase do ensino emergencial na rede publica estadual de ensino do Parana: a

reabertura das escolas com o ensino hibrido

O ensino remoto teve inicio no dia 06 de abril de 2020 nas escolas da rede publica
estadual de ensino do Parana e trés meses depois o estado instituiu o “Comité Volta as Aulas”,
planejando ac¢Oes para a gradual retomada das aulas presenciais, baseadas em orientacdes do
Ministério da Educagdo, do Conselho Nacional de Educacdo e do Conselho Estadual de
Educacao.

Além da preocupacdo com a defasagem de aprendizado dos alunos, a pressa em
retomar as aulas presenciais trazia também outras inten¢Ges. Soares S. (2020, p. 11) ressalta
que a urgéncia em reabrir as escolas significava “simbolicamente um retorno a normalidade,
imprimindo no imaginério social que ja ndo existe motivo para manter-se em casa”, por isso
varias acOes comecaram a ser planejadas em todas as esferas para que o retorno as aulas
presenciais pudesse acontecer 0 mais breve possivel, trazendo em seu bojo a intencdo de
impulsionar outros setores a também retomar suas atividades. Destarte, a0 mesmo tempo em
que as determinacdes legais regulamentavam a organizacao das aulas ndo presenciais também
traziam a urgéncia em retomar as aulas no formato presencial.

No mesmo més em que o “Comité Volta as Aulas” foi instituido, o Parecer CNE/CP
n° 11, de 7 de julho de 2020, trouxe indicagcdes de aspectos estratégicos a serem observados

no processo de reabertura das escolas, entre eles: que a volta as aulas deveria ser gradual, com

L A Finlandia esta entre os paises com a melhor educacdo escolar do mundo.
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atendimento prioritario aos alunos mais vulneraveis; que a frequéncia dos alunos poderia ser
organizada em dias alternados ou por semana e complementadas por atividades n&o
presenciais e limitacdo de alunos por sala de acordo com os protocolos locais.

O parecer ainda sugeriu modelos de retorno as aulas presenciais elaborados pela
Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC), com base em

experiéncias de outros paises, conforme exposto abaixo:

IMAGEM 3 - Resumo dos modelos de retorno as aulas presenciais

Plansjamento de Aulas

Modelos de Eetorno: Ensino e Contetrdos:

® intermitente — presencial em alguns dias;
® alternado — grupos alternando frequéncia
presencial;

®  excepcional — somente determinados
grupos de alunos retornam presencialmente
(alunos sem possibilidade de acesso remoto);

L] integral — retorno de todos os alunos;
® virtual — casos em que néo & possivel o
retorno do aluno presencialmente (risco de

®  Atengdo na selegdo de contenidos e de
didaticas adequadas ao contexto de
distanciamento social;

¢ Formacio e orientagiio para professores;
® Orientaciio aos pais;

® Orientacdo para ¢laboracdo de aulas e
atividades:

- Presenciais;

- On-line.

contaminacdo, contagio. doenca pré-existente);
®  hibrido — utilizaciio de mais de uma
estratégia de retorno.

Fonte: Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020

Em outubro de 2020, o MEC lancou o Guia de Implementacdo de Protocolos de
Retorno das Atividades Presenciais nas Escolas de Educacéo Basica, no qual sugeria que para
manter o distanciamento entre os alunos, com uma retomada segura das aulas presenciais
“Pode-se utilizar o ensino hibrido, ou seja, parte dos alunos com aulas presenciais e parte com
aulas virtuais e/ou sincronas em casa ou outro local, com atividades e trabalhos a serem
realizados em casa” (BRASIL, 2020, p. 17).

A essa altura, a SEED ja havia autorizado a retomada das aulas presenciais para 0s
alunos matriculados nas atividades extracurriculares, seguindo o modelo de retorno alternado,
conforme exposto acima, e a inten¢do era iniciar o ano letivo de 2021 no dia 18 de fevereiro
com o ensino hibrido em todas as escolas da rede publica estadual de ensino. Contudo, 0s
planos foram adiados devido a curva acentuada de contaminacdo e Obitos no estado em
virtude da pandemia, assim a gradual reabertura das escolas adotando o ensino hibrido teve
inicio em maio de 2021.

No &mbito da SEED, o ensino hibrido foi trazido no Art. 11 da Resolu¢do SEED n°
673/2021 como aquele “que pressupde uma metodologia que mescla a aprendizagem
presencial e virtual, integrando as ferramentas tecnoldgicas a educacdo, em que o professor

orienta o trabalho a ser desenvolvido, tendo como foco o protagonismo do estudante”
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(PARANA, 2021e), sendo “composto por atividades realizadas nas instituigdes de ensino e
nas residéncias dos estudantes, de maneira simultinea e/ou complementar” podendo se
utilizar de diferentes recursos pedagogicos que vdo desde as tecnologias digitais até
orientacBes impressas (PARANA, 2021d, p. 8).

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 52) podemos encontrar diferentes
definicBes para o ensino hibrido, porém:

Todas elas apresentam, de forma geral, a convergéncia de dois modelos de
aprendizagem: o modelo presencial, em que o processo ocorre em sala de aula, como
vem sendo realizado h& tempos, e 0 modelo on-line, que utiliza as tecnologias
digitais para promover o ensino. Podemos considerar que esses dois ambientes de
aprendizagem, a sala de aula tradicional e o espago virtual, tornam-se
gradativamente complementares. Isso ocorre porque, além do uso de variadas
tecnologias digitais, o individuo interage com o grupo, intensificando a troca de
experiéncias que ocorre em um ambiente fisico, a escola.

Ainda segundo os autores, o ensino hibrido pode abarcar duas dimensfes: uma
baseada no uso original do termo e outra mais evoluida baseada em um rico conjunto de
estratégias de aprendizagem (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

A palavra hibrido refere-se a algo composto pela juncdo de elementos diferentes,
misturado, mesclado (MORAN, 2015). Portanto, a dimensdo baseada no uso original do
termo considera a juncdo, a mistura, a mescla do ensino presencial com o ensino online
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Segundo Silva e Maciel (2015, p. 20529)
“no Brasil, as praticas de ensino hibrido também s3o denominadas como ensino
semipresencial, “bi-modal” ou misto™.

Considerando a dimensdo baseada em estratégias ricas e diversificadas de

aprendizagem, o ensino hibrido é entendido como:

[...] uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo (TDICs).
Existem diferentes propostas de como combinar essas atividades, porém, na
esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no
aluno e ndo mais na transmissdo de informacdo que o professor tradicionalmente
realiza. De acordo com essa abordagem, o conteldo e as instrugcdes sobre um
determinado assunto curricular ndo sdo transmitidos pelo professor em sala de aula.
O aluno estuda o material em diferentes situacdes e ambientes, e a sala de aula passa
a ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resolugdo de
problemas ou projeto, discussbes, laboratorios, entre outros, com o apoio do
professor e colaborativamente com os colegas. (VALENTE, 2015, p. 13)

Nessa dimensdo, o ensino hibrido é organizado em quatro modelos: Modelo de
Rotacdo que se subdivide em Rotacdo por Estacdes, Laboratorio Rotacional, Sala de Aula
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Invertida e Rotacdo Individual; Modelo Flex; Modelo A La Carte e Modelo Virtual
Enriquecido??. Todos os modelos citados sio baseados nos seguintes principios: incentivo ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, integracdo das tecnologias digitais ao ensino,
interacdo virtual entre professores e alunos em um ambiente comum e acompanhamento
individualizado dos estudantes (MACHADO; LUPEPSO; JUNGBLUTH, s.d).

Diante do exposto sobre as duas dimensdes que podem direcionar o ensino hibrido,
verificamos que o formato organizado pela SEED e implementado nas escolas da rede publica
estadual de ensino do Parana seguiram a dimensao mais simplista do termo, realizando uma
juncéo entre o ensino presencial para os alunos que estavam na escola e o ensino remoto para
os alunos que acompanhavam as aulas de casa com ou sem a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos digitais.

Dessa forma, o conceito de ensino hibrido como “utiliza¢do de mais de uma estratégia
de retorno” colocado pela SEB/MEC norteou a organizagao do retorno as aulas presenciais no
ambito da SEED, contrariando a dimensdo mais evoluida do termo que foi exposta na
Resolucdo SEED n° 673 afirmando que o foco do ensino hibrido seria “o protagonismo do
estudante”.

Assim, as aulas presenciais foram retomadas no formato hibrido nas escolas da rede
publica estadual paranaense, seguindo as orientacGes de organizacdo constantes da referida

resolugédo conforme exposto abaixo:

FIGURA 3 - Formas de oferta das aulas hibridas

12Uma apresentacdo detalhada sobre os quatro modelos do ensino hibrido pode ser encontrada nas seguintes
obras:

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. M. (Orgs.). Ensino Hibrido: personalizacdo e tecnologia na
educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

MACHADO, N. S.; LUPEPSO, M.; JUNGBLUTH, A. Educagéo Hibrida. Universidade Federal do Parana -
UFPR. Curitiba, s.d. Disponivel em:
http://cipead.ufpr.br/portall/materiais/ufpr_hibrida/livro_educacao_hibrida.pdf. Acesso em: 06 de abril de 2022.

76


http://cipead.ufpr.br/portal1/materiais/ufpr_hibrida/livro_educacao_hibrida.pdf

=A oferta de atividades fica sob responsabilidade dos
professores durante as aulas regulares presenciais.

#a) Na semana em que estiverem na escola serdo
ofertadas aulas regulares presenciais ministradas pelos
professores.

*b) Na semana em que estiverem em casa:

salunos com acesso a internet assistem aulas sincronas
dos professores, ao mesmo tempo que os estudantes
presenciais;

*alunos com acesso a internet que eventualmente nio
conseguirem acessar as aulas sincronas, poderdo
acessar as aulas gravadas via aplicativo Aula Parana ou
no Youtube;

ealunos sem acesso a internet receberdo materiais
impressos organizados pelos professores da turma.

*alunos com acesso a internet assistern aulas sincronas
dos professores, ao mesmo tempo que os estudantes
presenciais;

ealunos com acesso a internet que eventualmente nio
conseguirem acessar as aulas sincronas, poderdo
acessar as aulas gravadas via aplicativo Aula Parana ou
no Youtube;

| salunos sem acesso a internet receberdo materiais

impressos organizados pelos professores da turma.

Fonte: a autora com base na Resolugdo SEED n° 673/2021

Da mesma forma que o ensino remoto, o ensino hibrido também foi repleto de
desafios e de sobrecarga de trabalho para os profissionais da educacdo. Primeiramente porque
a maioria das escolas ndo tinham um numero suficiente de profissionais que pudessem
realizar a higienizacdo constante dos espacos, a afericdo da temperatura corporal dos alunos e
professores na entrada da escola, a verificacdo se todos estavam fazendo o uso correto das
mascaras de protecdo facial e a orientacdo dos alunos quanto a necessidade de manter o
distanciamento social.

A organizacdo das escalas dos alunos para as aulas presenciais demandou um trabalho
exaustivo e constante das equipes pedagdgicas, que toda semana tinham que reorganiza-las,
considerando que ora os alunos tinham acesso a internet para acompanhar as aulas de casa e
ora ndo; que os pais/responsaveis ora optavam pelas aulas presenciais ora pelas aulas remotas;
que diariamente tinham alunos entrando e saindo do isolamento/quarentena; que professores
em isolamento tinham que ministrar suas aulas via Meet, e por isso um/uma pedagogo/a teria
que estar disponivel para realizar 0 acesso da turma a aula e ficar acompanhando o andamento
da mesma, para orientar os alunos e resolver os muitos problemas técnicos que 0s recursos

digitais disponiveis nas escolas apresentavam.
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O sucateamento desses recursos também se constituiu em um entrave para 0S
professores que estavam presencialmente em sala de aula, pois a0 mesmo tempo que
ministravam suas aulas para um grupo que estava na escola tinham que transmiti-la via Meet,
em tempo real, para outro grupo que estava em casa e assim muitas vezes aulas inteiras foram
destinadas a resolver problemas de conexdo com a internet ou de funcionamento dos
equipamentos, enquanto os contetdos ficavam de lado. Além disso, a preocupacdo dos
professores era ainda maior com aqueles alunos que estavam em casa sSem recursos
tecnoldgicos para acompanhar as aulas, para 0s quais as atividades impressas eram a Unica
forma de contato com o conteudo.

Durante aproximadamente quatro meses vivemos esse cenario tumultuado do ensino
hibrido, que ao invés de promover o protagonismo do estudante, como previa a SEED
(PARANA, 2021e), descortinou o sucateamento dos recursos tecnoldgicos que as escolas
dispunham, aumentou a precariedade do trabalho docente e o distanciamento dos conteudos,
mantendo a marginalizagdo discente assim como no ensino remoto.

No dia 23 de setembro de 2021, foi anunciado o fim do ensino hibrido com a seguinte
declaracédo do entéo diretor de educacdo da SEED, Roni Miranda, que repercutiu nos meios de
comunicacgédo de todo o estado: "A partir de segunda-feira, a rede estadual de ensino passa a
ter atendimento 100% presencial”, ¢ as escolas terdo uma semana para se adequar a nova
determinagio (AGENCIA ESTADUAL DE NOTICIAS, 2021c; RESOLUCAO..., 2021).

A declaracédo foi amparada pela Resolucdo SESA 860/2021, que determinou o retorno
presencial as atividades de ensino nas escolas da rede publica e privada do estado, ficando o
ensino remoto restrito aos alunos em isolamento ou quarentena e aqueles com comorbidades.
Dessa forma, em 27 de setembro de 2021, foi retomado o ensino presencial em todas as
escolas da rede publica estadual de ensino do Parana.

Durante a vigéncia, tanto do ensino remoto quanto do ensino hibrido, todo o processo
ensino-aprendizagem foi reformulado, destarte, os anos letivos de 2020 e 2021 foram palco de
grandes transformac6es no curriculo escolar, nos recursos e nas estratégias de ensino, que

serdo abordadas no préximo capitulo.
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3 O ENSINO EMERGENCIAL E OS PERCURSOS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

A implantacdo das aulas ndo presenciais, em atendimento ao contexto pandémico,
redirecionou o ensinar e 0 aprender em um momento em que estar na escola nao era possivel.
Na rede publica estadual de ensino do Parana, este novo contexto resultou na reorganizacéo
dos contetdos escolares, na ado¢do de novos recursos e de novas estratégias de ensino, que
serdo abordados no presente capitulo, com o olhar voltado a disciplina de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio das escolas do municipio de Santa Terezinha de Itaipu, que constitui o

objeto de investigagéo deste estudo.

3.1 A ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS: DAS DIRETRIZES CURRICULARES AO
CURRICULO PRIORIZADO

3.1.1 As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica da disciplina de Lingua Portuguesa:

breves reflexdes

A escola tem como funcdo social proporcionar aos alunos 0 acesso ao conhecimento
construido ao longo do tempo pela humanidade, por isso a matéria-prima da atividade
educativa é o saber objetivo produzido historicamente, expresso no curriculo escolar
(SAVIANI, 2016).

Ainda, de acordo com Saviani (2016, p. 55), o curriculo esta relacionado “ao conteudo
da educacdo escolar e sua distribuicdo no tempo e espaco que lhe sdo destinados” e o
conteudo da educacéo escolar, por sua vez, refere-se ao saber elaborado, sistematizado, que se
transforma em saber escolar por meio da selegdo ¢ organizagdao dos “elementos relevantes
para o crescimento intelectual dos alunos [...] numa forma, numa sequéncia tal que possibilite
a sua assimila¢ao” (SAVIANI, 2008b, p. 65).

E relevante mencionar que desde o ano de 2015, em todo o Brasil, estamos

vivenciando um movimento de reforma curricular que conduziu para a elaboracdo de uma
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'3, que primeiramente foi aprovada para a
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais —, no ano de 2017, como
referéncia a ser seguida para a elaboracao dos curriculos das redes de ensino de todo o pais.

Assim, o estado do Parana se fundamentando na BNCC, consolidou no ano de 2019 a
versdo final do Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes, para a
Educacédo Infantil e para o Ensino Fundamental, que foi aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacdo no ano de 2020. Em 2019 o estado comecou a adotar também uma versdo
preliminar do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) destinado ao Ensino
Fundamental.

Para o0 Ensino Médio a BNCC foi instituida em 17 de dezembro de 2018, através da
Resolucdo CNE/CP n° 4. Dessa forma, no ano de 2019 comecou a ser escrito o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parand, que foi aprovado pela Deliberagdo n° 04/2021 do
Conselho Estadual de Educacdo do Parand em 29 de julho de 2021, juntamente com as
Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, embora reformas curriculares estivessem em curso, quando as aulas
presenciais foram suspensas na rede publica estadual de ensino paranaense devido a pandemia
da Covid-19, a organizacdo curricular do Ensino Médio ainda era norteada pelas Diretrizes
Curriculares da Educagdo Basica (DCE).

Deste modo, do ano de 2008 até 2020, todos os elementos relevantes para o
crescimento intelectual dos alunos do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual de
ensino do Parana eram expressos nas DCE, que apresenta os conteudos das disciplinas
escolares como veiculos de acesso ao conhecimento produzido pela humanidade e a escola
como o lugar de socializagdo desse conhecimento, sendo algumas vezes a Unica oportunidade
para os estudantes das classes menos favorecidas terem acesso a0 mundo letrado (PARANA,
2008).

As DCE da disciplina de Lingua Portuguesa apontam que para que os alunos tenham
acesso ao mundo letrado € importante que a escola possibilite a sua participacdo em diferentes

praticas sociais que utilizem a leitura, a escrita e a oralidade, inserindo-os nas diversas esferas

13Destacamos nesta pesquisa que os percursos para a implementagdo da BNCC foram permeados por interesses
politicos que denotam as dticas empresarial, privatista, mercadoldgica e centralizadora impostas a educagédo
escolar. Abordagens criticas acerca desse percurso podem ser encontradas nas seguintes obras:

AGUIAR, M. A. S.; DOURADO, L. F. (org.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: avaliacdo e
perspectivas. Recife: ANPAE, 2018.

MALANCHEN, J.; MATOS, N. S. D.; ORSO, P. J. (org.). A pedagogia historico-critica, as politicas
educacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020.
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de atuacdo, entendendo a linguagem como fendémeno social, que nasce da necessidade de
interacéo entre os sujeitos (PARANA, 2008).

Sob essa perspectiva, 0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa aprimorar
os conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam
compreender os discursos que os cercam e terem condicOes de interagir com esses
discursos. (PARANA, 2008, p. 50)

Destarte, as DCE trazem como contetdo estruturante da disciplina de Lingua
Portuguesa o discurso como pratica social e como papel dos professores promover o
amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da leitura e da escrita, a partir dos
géneros discursivos que sdo o contetdo basico deste curriculo.

Desse modo, concebem a leitura como principio da cidadania, sendo um ato dialégico
que implica uma resposta do leitor, a busca de experiéncias e de confronto com o proprio
saber. A escrita é concebida como possibilidade de criagdo, de posicionamento e de interacgéo,
cumprindo fungbes comunicativas. E a oralidade como uma prética de aprimoramento
linguistico que nos permite transitar nas diferentes esferas sociais adequando a fala conforme
as circunstancias, usando a argumentacdo e 0 posicionamento critico na convivéncia
democrética do falar e do ouvir (PARANA, 2008).

Na disciplina de Lingua Portuguesa, ainda temos a andlise linguistica entendida como
“uma pratica didatica complementar as praticas de leitura, oralidade e escrita” que ‘“abre
espaco para as atividades de reflexdo dos recursos linguisticos e seus efeitos de sentido nos
textos”, baseando-se na observacio e analise da lingua em uso (PARANA, 2008, p. 77).

Seguindo essas concepgdes e destacando “a importancia dos contetdos disciplinares e
do professor como autor de seu plano de ensino” (PARANA, 2008, p. 24), até a suspensio das
aulas presenciais a organizacao dos conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa para todos
0s anos/séries das escolas da rede publica estadual de ensino do Parana comecava pelas DCE,
que orientavam a construcdo da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) das escolas, e essa por
sua vez norteava o desenvolvimento do Plano de Trabalho Docente (PTD), conforme exposto

na figura abaixo:

FIGURA 4 - Organizagdo dos conteidos escolares até a suspenséao das aulas presenciais
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Fonte: a autora com base nas DCE (2008)

Com base no exposto, verifica-se que para os contetdos chegarem até a sala de aula
constituindo-se no curriculo em acdo, havia uma constru¢do com o envolvimento da SEED
por meio das DCE, que traziam diretrizes gerais para todas as disciplinas curriculares, com o
envolvimento das escolas que elaboravam a PPC de forma colaborativa com professores,
equipe pedagdgica e diretiva, atendendo a realidade da comunidade escolar e com o
envolvimento dos professores de cada disciplina curricular, que por meio do PTD
expressavam um planejamento vinculado as especificidades e necessidades de cada turma.

O curriculo em agdo, segundo Schiabel e Felicio (2018, p. 834) é entendido como
aquele “que se efetiva no cotidiano das institui¢des educacionais, que se situa em um contexto
de ensino e de aprendizagem, que acontece hora a hora, dia ap6s dia, na escola e na sala de
aula”, e para esta efetivacdo as autoras destacam a importancia dos principios da flexibilidade
e da autonomia, para que as escolas e 0s professores possam adaptar o curriculo prescrito, que
é sancionado pela administracdo central (federal, estadual e/ou municipal), de acordo com as
demandas da comunidade escolar.

Nessa perspectiva, constata-se que até a suspensdo das aulas presenciais, 0s conteidos
escolares trabalhados com os alunos da rede publica estadual de ensino do Parana percorriam
esse caminho entre curriculo prescrito e curriculo em acdo. Porém o cenario imposto pela
pandemia da Covid-19 exigiu a reorganizacdo de toda a estrutura educacional e trouxe o
rompimento da flexibilizacdo e autonomia das escolas e dos professores, situagdo que sera
abordada a seguir.
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3.1.2 A reorganizagdo dos conteudos escolares e 0s encaminhamentos do ano letivo de 2020

O ano letivo de 2020 foi marcado por uma grande reorganizacdo no tocante ao
curriculo, aos meios e as formas de conduzir o processo ensino-aprendizagem.

Com a implementagdo do ensino remoto como alternativa para a continuidade das
aulas no periodo de isolamento social iniciou-se na rede publica estadual de ensino
paranaense um processo de padronizacdo centrado na SEED, que redirecionou tanto os
contetidos escolares e a sequéncia em que seriam trabalhados, como os recursos de ensino que
seriam destinados a esse trabalho.

Nessa perspectiva, no més de abril do ano letivo de 2020, todas as escolas da referida
rede passaram a receber listas de conteudos distribuidos por ano/série e trimestre, bem como
PTD’s trimestrais elaborados por técnicos pedagdgicos da SEED, tendo como referéncias as
DCE, o Caderno de Expectativas de Aprendizagem e a BNCC.

Os PTD’s traziam todos os conteudos a serem trabalhados ao longo de cada trimestre
(o contetdo estruturante - discurso como pratica social, os conteidos basicos, que sdo 0s
géneros discursivos e os contetdos especificos); os objetivos de aprendizagem; 0s
encaminhamentos metodoldgicos para cada pratica discursiva; a relacdo das aulas com o
desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC; os descritores; o direcionamento para o
trabalho domiciliar; a avaliacdo e as referéncias.

E as listas de contetddos traziam um cronograma do conteido abordado em cada aula,
bem como o género discursivo e a sua respectiva esfera de circulagdo, as préaticas discursivas

e a analise linguistica a serem desenvolvidas na aula, conforme exemplo exposto abaixo:

IMAGEM 4 - Excerto da lista de conteddos da 12 série do Ensino Médio - 1° trimestre de
2020
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AULA CONTEUDO DA AULA

1 Geénero discursivo: Anuncio Publicitario

Esfera de circulacdo social: Publicitaria

Leitura: Conteido tematico; Interlocutor; Finalidade do texto; Intencionalidade;
Contexto de producgdo; forma composicional do género.

Analise Linguistica/semiotica: Linguagem Verbal e n3o-verbal, Polissemia, Frase, oragao
e periodos.

Escrita: Anuncio Publicitario (Conteddo tematico; Interlocutor; Intencionalidade do
texto; Informatividade; Contexto de producdo; Elementos composicionais do género;
Relacdo de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto; Particulas
conectivas do texto; Progressdo referencial no texto.

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuagdo, recursos graficos como aspas, travessdo, negrito, etc.; sintaxe de
concordancia; Sintaxe de regéncia; Processo de formagdo de palavras; Vicios de
linguagem; Semantica: operadores argumentativos; modalizadores; polissemia).

2 Geénero discursivo: Cronica

Esfera de circulacdo social: Artistica Literaria

Leitura: Conteddo tematico; Interlocutor; Finalidade do texto; Intencionalidade;
Contexto de produgdo; forma composicional do género, inferéncia etc.

Analise Linguistica/semiotica: Linguagem coloquial

Escrita:  Cronica (Conteido tematico; Interlocutor; Intencionalidade do texto;
Informatividade; Contexto de produgdo; Elementos composicionais do género; Relagao
de causa e consequéncia entre as partes e elementos do texto; Particulas conectivas do
texto; Progressao referencial no texto.

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,
pontuagdo, recursos graficos como aspas, travessdo, negrito, etc.; sintaxe de
concordancia; Sintaxe de regéncia; Processo de formagdo de palavras; Vicios de
linguagem; Semantica: operadores argumentativos; modalizadores; polissemia).

Fonte: Nucleo Regional de Educacéo de Maringa (2020)

Dessa forma, escolas e professores se tornaram receptores de um planejamento
padronizado para toda a rede estadual de ensino e as suas respectivas propostas pedagogicas
curriculares e planos de trabalho docente foram engavetados. Com o fechamento das escolas e
consequente impossibilidade de interagdo direta entre alunos e professores, as videoaulas
desenvolvidas pela SEED, com base nos PTD’s elaborados pelos seus técnicos pedagdgicos e
nas listas de conteudos, despontaram como alternativa para conduzir a transmissdo de
contetdos aos alunos.

Para tanto, as videoaulas eram disponibilizadas em diferentes recursos de ensino®®: na
TV aberta, no Canal Aula Parana, no Aplicativo Aula Parand e no Google Classroom.

Atividades desenvolvidas pela SEED também eram disponibilizadas na prépria videoaula, no

14As listas de contetdos eram disponibilizadas as escolas por meio de links compartilhados no Google Drive.
Como os links disponibilizados pelo NRE de Foz do Iguagu foram desativados, encontramos no site do NRE de
Maringa uma amostra das listas de conteidos e desse arquivo retiramos 0 excerto apresentado nesta pesquisa.
150s recursos de ensino desenvolvidos e disponibilizados pela SEED para as aulas ndo presenciais serdo
apresentados detalhadamente na se¢édo 3.2.
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Google Classroom e nas Trilhas de Aprendizagem e a realizacdo era obrigatoria para que 0s
alunos pudessem ter presencas e notas em cada disciplina.

Nessa perspectiva, tanto a readequacdo dos conteddos, quanto 0Ss novos recursos de
ensino destinados ao atendimento das aulas ndo presenciais passaram a ditar a conducdo da
educacéo escolar sem que as escolas e os professores pudessem participar desse processo de
reorganizagao e opinar sobre o melhor caminho a ser seguido.

Destarte, a padronizacdo e centralidade na organizacdo das aulas ndo presenciais
imp0s aos professores um trabalho de correcdo, atribuicdo de notas e validacéo de frequéncia
em atividades que ndo eram suas, que néo refletiam a sua identidade docente.

De acordo com Galvédo e Saviani (2021), nesse processo, 0 professor ndo passou de
um tutor ou um apéndice da méaquina, ndo podendo decidir o conteudo a ser trabalhado e
tampouco a forma como seria trabalhado, professores e alunos passaram a ser executores de
uma programacao de contetdos e atividades pré-estabelecidas por agentes externos, que nao
conheciam a realidade da turma. Na mesma direcdo, 0s autores Santos, Goncalves e
Rodrigues (2022, p. 7) apontam que as imposicdes e cobrancas aos professores os colocaram
“na condi¢ao de meros executores de tarefas”.

Assim, embora no texto introdutorio dos PTD’s da SEED fosse destacado o carater
norteador desse documento para as gravagdes das videoaulas e a0 mesmo tempo colocado que
ele ndo seria substituto ou invalidador do PTD elaborado pelo professor na escola, na pratica,
0 que se observou foi que esse discurso de autonomia ndo passou de uma falécia.

As videoaulas desenvolvidas pela SEED foram, durante aproximadamente seis meses,
a Unica fonte para acesso a explicacdo de conteldos para muitos alunos e as atividades
propostas que validavam a frequéncia e as notas eram com base nessas explicacfes, entéo
como os professores poderiam ter um plano de trabalho diferente, que ndo seguisse a
organizagdo padronizada dos conteudos postos pela SEED? Como continuar com um
planejamento que considerasse as especificidades de cada turma se o que estava em vigor era
um planejamento generalizado e todos os recursos de ensino disponiveis para 0 momento
seguiam essa generaliza¢do?

Os altos indices de alunos que deixavam de assistir as videoaulas e realizar as
atividades propostas comecgaram a acender um alerta de que a padronizacdo do ensino nédo
estava dando conta de atender os sujeitos da escola publica, ndo estava considerando quem
sd0 esses sujeitos, de onde vém, o que trazem e 0 que esperam da educagdo escolar, assim
como preconiza as DCE (PARANA, 2008).
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3.1.3 A implementagdo do Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino e os
encaminhamentos do ano letivo de 2021

Para 0 ano letivo de 2021, a adaptacdo dos conteudos foi guiada através da
implementacdo do Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino, pautado na selecéo de
conteudos considerados essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem para cada etapa
da Educacdo Basica (PARANA, 2021a), seguindo as diretrizes do CNE de reordenamento
curricular como forma de cumprir os objetivos de aprendizagem ndo atingidos devido a
pandemia (BRASIL, 2020n).

Esse novo curriculo chegou com a proposta de atender a demanda da retomada das
aulas presenciais, reestabelecendo a aprendizagem de conteddos prioritarios para o
desenvolvimento intelectual, académico e social dos alunos e tomou como referéncia para sua
elaboracdo os documentos que orientavam 0 ensino antes da pandemia, no caso do Ensino
Médio as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica e o Caderno de Expectativas de
Aprendizagem (PARANA, 2021a).

No tocante a organizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, o contetdo estruturante
continuou a ser o discurso como pratica social e 0s géneros discursivos continuaram a compor
0s conteudos basicos e a nortear as praticas discursivas de leitura, escrita, oralidade e a analise
linguistica, conforme preconiza as DCE. Além disso, o Curriculo Priorizado trouxe o0s
conteddos especificos, 0s conhecimentos prévios exigidos para o desenvolvimento do trabalho
e 0s objetivos que expressam as expectativas de aprendizagem para cada contetdo basico
abordado.

Para exemplificar essa organizacdo, apresentamos abaixo a primeira pagina do

Curriculo Priorizado da disciplina de Lingua Portuguesa voltado a 22 série do Ensino Médio:

IMAGEM 5 - Curriculo Priorizado de Lingua Portuguesa
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Discurso como
pratica social

LINGUA PORTUGUESA — 22 SERIE — ENSINO MEDIO

Texto dissertativo-argumentativo
Elementos composicionais do
género;

Informatividade;

Semantica: operadores
argumentatives; modalizadores;

Uszo da norma padrio na escrita;

Progressio referencial.

Argumentos do texto;
Linguagem persuasiva;

Estratégias comunicativas.

Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de
coesdo sequencial: conjungdes e

articuladores textuais.

Identificar o wuse de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos [como a
elaboragio do titulo, escolhas
lexicaizs, construgdes metaforicas, a
explicitagio ou a ocultagio de
fontes de informacdo) e perceber
seus efeitos de sentido.

Reconhecer os efeitos de
sentido decorrentes do uso
das classes gramaticais,
percebendo a fungdo que
EXETCEM no texto.

Reconhecer e utilizar a forma
composicional pertencente a
cada género (elementos da
narrativa,
argumentatividade, contra-
argumentagio, exposigio
etc.).

Utilizar de forma pertinente

elementos linguistico-
discursivos (coesdo,
coeréncia, concordincia

etc.).

Utilizar adequadamente os
TECUrsos
linguisticos/expressivos e
graficos no texto (pontuagao,
use e fungdo das classes
gramaticais, ).

Discurso como Romance Uso de substantivos e adjetivos Reconhecer os diferentes estilos, | Perceber a relagio entre o
pratica social Contexto de produgio da obra & locugbes nos textos tanto das obras literdrias quanto | contexto de produgio de
literaria; descritivos; dos escritores; diferentes obras literarias
cem ¢ memente histérice
Elementos composicionais do A relacio dos nomes e seus Identificar o5 elementos | atual;
genero; qualificadores no texto: constitutivos do geénero [tema,
Sq.rl:istan'l:iwosi Adlet'wos e amﬁos- estilo e forma r_orngoa:r_ional],
Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino SEED:PR

Fonte: Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino (2021)

Tendo como base o Curriculo Priorizado, as escolas continuaram a receber as listas de
conteudos e os PTD’s elaborados por técnicos pedagdgicos da SEED. Além disso, duas novas
ferramentas foram implementadas no ano letivo de 2021: a Plataforma Redag&o Parana®® e o
RCO + Aulas®’.

A Plataforma Redacdo Parana foi incorporada ao Google Classroom como uma
ferramenta para os encaminhamentos de producdo e correcdo textual. Durante o ano letivo de
2021 essa ferramenta foi pouco utilizada, mas no ano seguinte a sua utilizacdo tornou-se
obrigatoria, com metas a serem cumpridas por professores e alunos e controle das producdes

textuais atribuidas, pendentes e concluidas através da plataforma Power BI*8,

®Redagdo Parana é uma plataforma de producdo textual que utiliza a inteligéncia artificial para correcio
gramatical da escrita. A correcdo da parte discursiva e subjetiva do texto é de responsabilidade do professor e
deve acontecer dentro da plataforma. Maiores informacfes sobre este recurso podem ser encontradas no
endereco eletrdnico:_https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/redacao_parana.

0 RCO + Aulas foi implantado no ano letivo de 2021 e continua vigente no ano letivo de 2023.

180 Power BI (Business Intelligence) é uma plataforma da Microsoft que permite coletar, organizar e processar
dados. Foi adotada pela SEED como ferramenta para mensurar dados referentes a gestdo da educacdo nas escolas
da rede publica estadual de ensino do Parana.
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consistindo em planos de aulas que contemplavam 80% do total de aulas previstas para o0 ano

O RCO + Aulas foi incorporado ao Livro Registro de Classe Online (LRCO),

letivo para todas as disciplinas, conforme exemplo exposto abaixo:

WORTUGUESA - 2aSERIE - ENSINO MEDIO

IMAGEM 6 - Plano de aula disponivel no LRCO

Aulas Conteddos Conhecimentos Objetives Videcaula Slides Exercicios 1
Prévios s

01 |Texio dissertativo- Inferir efeitos de Reconhecer os efeitos |hitos:/frebrand Iyl P |https/docs gooale.c |hitps:idrive gooale.c X
argumentativo. [nove1]|sentido decorrentes do |de sentido decomentes| 2z 1 29 om/presentation/d/1- |omffile/d 1 rPT5c01L
Argumentos do texto. |uso de recursos de do uso das classes Dhn SnsmFiiz0BY |\mUSqFE S3pQMZ-
[nove2] Linguagem Ccoesdo sequencial: gramaticais, PIRTVRJKFuXFQD |koFT sxffr/view?u
persuasiva. [novo3d) conjuncdes e percebendo a funclo GJTYS58H- sp=sharing
Estratégias articuladores textuais. |QUE EXErcemn no texto. MVMUfedit?usp=sh
comunicativas. [novo1] Identificar o [nove1] Reconhecer e aring

uso de recursos utilizar a forma
persuasivos em lextos |compesicional
argumentativos pertencenie a cada
diversos (comeo a género (elementos da
elaboracdo do titulo,  [namrativa,
escolhas lexicals, argumentatividade,
CONSIrUGoes contra-argumentagio,
metafdricas, a exposican etc.).
explicitagio ou a [nowoZ] Utilizar de
ocultagdo de fontes de |[forma pertinente
informacgic) e elementos linguistico-
perceber seus efeitos  |discursivos (Coesao,
de sentido. coanéncia,
concordancia ete.).
[nowad] Utilizar
adequadamenta os
FECUrSes
linguisticos/expressive
s e graficos no texto
(pontuaclo, uso e
funcao das classes
gramaticaig).

02 |Texto dizssertativo- Inferir efeitos de Reconhecer os efeitos |https:rebrand lyiLP | hittpe-/drive google.c (hittps drive gooale.c
argumentativo. [nove1]|sentido decorrentes do |de sentido decomentes| 25 2 21 om/file/d1BaClmNZ |om/file/dM dxfNR_eX
Argumentos do texto. |uso de recursos de do uso das classes slsiSnElYz6IWISWr | JOdhFFLY 1
[novo2] Linguagem coesdo sequencial: gramaticais, 3taPBts/view?usp=s |_hWadlgolB0Ecmivie

\ persuasiva. [noved] conjungdes & percebendo a fungao haring wusp=sharing

Fonte: Facebook Professores PSS do Parana (2021)

Os planos de aulas constantes do LRCO traziam o nimero correspondente a cada aula,
0s conteudos, os conhecimentos prévios, os objetivos, um link para acesso a videoaula (que
era mesma transmitida pela TV, pelo Canal Aula Parana, pelo aplicativo Aula Parana e
postada no Google Classroom), um link para acesso aos slides utilizados durante a videoaula e
outro para acesso aos exercicios. Dessa forma, esses planos de aulas apresentavam um
compilado de materiais que correspondiam aos mesmos postados pela SEED no Google
Classroom: a videoaula, os slides da aula e as atividades.

De acordo com orientacGes da SEED, durante as aulas sincronas, que continuavam a
ser obrigatdrias no ano letivo de 2021, os professores poderiam fazer o uso na integra dos
planos de aulas inseridos no LRCO, bem como adapta-los ou utilizar seu proprio plano de
aula, dando uma falsa impressdo de que os principios de flexibilidade e autonomia estavam
sendo atendidos, conforme trazido no Curriculo Priorizado de Lingua Portuguesa:
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Conforme os documentos orientadores, as aulas de Lingua Portuguesa sempre
partem dos géneros discursivos. Os textos, nesse sentido, estdo relacionados
diretamente aos conteidos basicos, bem como alguns conteddos inerentes as praticas
de leitura, escrita e oralidade. Cabera ao(a) professor(a) fazer a selecdo de géneros,
nas suas diferentes esferas de circulagdo, de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico, com a Proposta Pedagogica Curricular, com o Plano de Trabalho
Docente, ou seja, em conformidade com as caracteristicas da escola e com o nivel de
complexidade adequado a cada uma das séries. As sugestdes de géneros possiveis
para cada grupo de contetdos estdo indicadas com destaque nos contetidos basicos
do quadro organizador, mas fica a critério do(da) professor(a) escolher, modificar o
género conforme sua pratica pedagégica. Do mesmo modo, a indicacdo de objetivos
de aprendizagem essenciais de anos anteriores pode se repetir conforme o género
dentro de uma mesma série, sendo de escolha do(da) professor(a) determinar o grau
de complexidade e aprofundamento em cada habilidade elencada. (PARANA,
2021a, n.p)

Mesmo ressaltando que as caracteristicas da escola e das turmas eram norteadoras para
0 planejamento das aulas, o que se verificou nas escolas foi que os professores continuavam a
ser executores dos planos de aulas elaborados pelos técnicos pedagdgicos da SEED, dando
voz a falas que ndo eram suas e que muitas ndo representavam seus pensamentos (SOARES,
S., 2020).

Assim, o discurso de que os professores tinham autonomia para planejar e conduzir 0s
conteddos de suas aulas continuou a ser uma falacia, pois no inicio do ano letivo de 2021
ainda estdvamos vivenciando o periodo do ensino remoto e as videoaulas, as atividades
postadas no Google Classroom e as Trilhas de Aprendizagem (atividades impressas), que
eram materiais disponibilizadas pela SEED, seguiam esses planos de aulas padronizados pela
referida mantenedora, e muitos alunos tinham acesso somente a esses materiais, entdo como
os professores poderiam trabalhar conciliando dois planos de aulas diferentes: o da SEED
para alguns alunos e o seu para outros, garantindo a todos da turma o direito de acesso aos
mesmos conteldos e com a mesma profundidade de abordagem?

Diante da impossibilidade dessa conciliagdo, a SEED como detentora dos recursos de
ensino também detinha o comando de como os conteldos seriam abordados nesses recursos.

Outra situagdo que permeou 0s espacos escolares quando o ensino hibrido passou a
vigorar foi que ora os alunos estavam frequentando as aulas presenciais, ora estavam
acompanhando as aulas de casa através dos Meets, outros ainda permaneciam em casa
somente com acesso as atividades impressas, os professores tinham que realizar o controle de
guem estava presente na escola, de quem estava acessando as aulas, se as atividades impressas
estavam sendo devolvidas, e ainda lidar com recursos de ensino sucateados que
comprometiam o andamento das aulas, enfim, a mesma sobrecarga de trabalho que ja vinha

maltratando os professores durante o ensino remoto permaneceu no ensino hibrido, e devido a
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falta de tempo para planejar suas proprias aulas muitos professores acabavam utilizando as
aulas prontas da SEED.

Mesmo quando pudemos retomar as aulas totalmente no formato presencial,
verificamos que as aulas padronizadas continuavam a fazer parte das nossas vidas e seguiam
sendo aperfeicoadas dentro do LRCO, que cumpriu o papel de “amarrar” a padronizagao, pois
em todas as aulas o registro de frequéncia dos alunos, dos contetdos trabalhados pelos
professores e das avaliacGes deve acontecer dentro desse recurso. Assim, desde o inicio do
ano letivo de 2021 ao acessar o LRCO para esse registro os professores ja tém acesso as aulas
padronizadas da SEED, que além das videoaulas e slides que explicam os conteudos, dos
exercicios e de materiais complementares, também passou gradativamente a trazer links que
direcionam para realizacdo de atividades em plataformas digitais, que foram impulsionadas
durante o ensino emergencial®®.

Na medida em que a SEED vem aperfeicoando os planos de aula e os articulando ao
LRCO, as entrelinhas apontam que o professor ja ndo precisa mais se preocupar em planejar
suas aulas, pois tudo esta pronto e disponivel a um clique, e assim a preocupacdo pode estar
voltada ao cumprimento de metas de aprovacao, de rendimento nas avaliacGes externas, de
acesso e realizacao de atividade em plataformas digitais.

Nessa perspectiva, 0os encaminhamentos realizados no ano letivo de 2021 seguem
repercutindo na organizacdo escolar e na conducdo do trabalho docente, que jamais serd o

mesmo depois do ensino emergencial.

3.2 OS RECURSOS DE ENSINO NO CONTEXTO PANDEMICO: A PADRONIZACAO

Com a suspensdo das aulas presenciais nas escolas da rede publica estadual
paranaense, novos recursos de ensino foram incorporados a educagdo escolar, mudando
acentuadamente a condugéo do processo ensino-aprendizagem.

Karling (1991) aponta que os recursos de ensino podem apresentar diferentes

nomenclaturas, entre elas recursos didaticos, materiais didaticos, meios didaticos; além dessas

A partir do ensino remoto tivemos a insercdo de varias plataformas digitais que gradativamente estdo se
tornando de uso obrigatério para alunos e professores. No inicio do ano letivo de 2023 oito plataformas ja
estavam fazendo parte do trabalho realizado nas escolas: Redacdo Parand, Leia Parana, Inglés Parang, Desafio
Parand, Matific, Khan Academy, Edutech e Alura.
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ressaltamos também as denominagdes meios de ensino, recursos pedagdgicos e recursos
didatico-pedagdgicos encontrados na literatura sobre a temaética (LIBANEO, 1994;
CASTOLDI; POLINARSKI, 2009; NONATO; SALES; CAVALCANTI, 2021).

Embora existam varias nomenclaturas todas elas convergem para a mesma esséncia,
de que os recursos de ensino s&o todos 0s recursos, sejam humanos ou materiais, utilizados
para colocar em pratica o processo de ensino-aprendizagem, auxiliando e facilitando a
aprendizagem dos alunos (KARLING, 1991). Assim, eles englobam desde as mais
tradicionais ferramentas educacionais, como o livro didatico, o quadro e o giz, até as
ferramentas mais inovadoras e tecnoldgicas, como as salas de aula online, o multimidia e os
aplicativos educacionais (softwares ou programas para aparelhos moveis).

Estes ultimos despontaram a partir do ensino emergencial, embora ja estivessem
presentes nas escolas da rede privada de ensino, foi com a suspensdo das aulas presenciais que
alunos e professores das escolas publicas passaram a ter contato direto com 0s recursos de
ensino pautados nas tecnologias digitais.

De acordo com pareceres do CNE, do CEE e de resolucdes da SEED as aulas ndo
presenciais poderiam ser organizadas por meio de material didatico impresso; estudos
dirigidos; quizzes; por meios digitais como plataformas virtuais, correio eletronico, redes
sociais, chats, foruns, diario eletrénico, videochamadas, audiochamadas, videoaulas;
programas de radio e televisdo; orientacdes de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios, e outros assemelhados (BRASIL, 2020m; PARANA, 2020h; PARANA, 2020i;
PARANA, 2020m).

Dessa forma, o ensino emergencial nas escolas da rede publica estadual do Parana
contou com uma variedade de recursos de ensino: a transmisséo de aulas na TV aberta, 0
canal Aula Parana no YouTube, o aplicativo Aula Parand, o Google Classroom, a Plataforma
Google Meet e as Trilhas de Aprendizagem.

Esses recursos foram organizados pela SEED para que todas as escolas da referida
rede trabalhassem de forma padronizada com os alunos durante a suspensdo das aulas
presenciais, com a proposta de dar continuidade ao processo ensino-aprendizagem em um
momento sem precedentes na historia da educacgéo, o qual os recursos tradicionais ndo dariam
conta de atender devido a exigéncia do isolamento social e consequente distanciamento entre
alunos e professores.

Nessa perspectiva, apresentar as potencialidades e limitacbes de cada recurso de
ensino utilizado nesse periodo desafiador para a educagdo escolar, trazendo as consideraces
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de professores que vivenciaram este periodo e as condigdes de acesso dos alunos a estes
recursos, € essencial para que possamos compreender em que medida toda essa transformacéo

repercutiu no processo ensino-aprendizagem.

3.2.1 A transmisséo de aulas pela TV

Através de um contrato entre o governo do estado do Parané e a emissora TV Record,
no dia 06 de abril de 2020 iniciou-se a transmissdo de aulas para os alunos da rede publica
estadual de ensino, utilizando de trés canais digitais da rede de televisdo aberta, sendo os
canais 1 e 2 destinados ao Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e o canal 3 destinado ao
Ensino Médio (da 12 a 32 série).

As aulas eram ministradas por professores da prépria rede estadual de ensino, que
passaram por um processo de selecdo, em carater emergencial, de acordo com a Resolugéo n°
1014/2020 - GS/SEED, e seguiam um cronograma de transmissdo conforme exposto no

exemplo abaixo:

IMAGEM 7 - Cronograma de transmiss&o de aulas pela TV aberta - Ensino Médio

ENSINO
MEDIO

GRADE
DE AULAS

TARDE/
NOITE

Fonte: Facebook da SEED (2020, 2021)
As aulas transmitidas pela TV também eram postadas no aplicativo Aula Parana, no

Canal Aula Parand no YouTube e no Google Classroom, seguindo 0 mesmo cronograma

apresentado acima.
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Durante as aulas os professores credenciados realizavam a exposicao e explicagéo dos
contetdos conforme a sua disciplina de atuacdo, com a utilizacdo de slides, videos, imagens,
mausicas, materiais concretos, anotacdes e resolucdes de atividades no quadro. A cada aula
eram apresentados exercicios sobre o conteudo para que os alunos realizassem dentro de um
tempo cronometrado e posteriormente havia a corre¢do no decorrer da prépria aula.

Dessa forma, os alunos que optassem por utilizar esse recurso de ensino deveriam
realizar as atividades propostas nas aulas de cada disciplina e entregar na escola para que 0s
professores da turma pudessem fazer a correcdo e atribuir presencas e notas, de forma a
validar a frequéncia e o desempenho dos alunos nas aulas remotas.

Considerando as informagdes coletadas com os alunos da 3? série do Ensino Médio
das escolas do municipio de Santa Terezinha de Itaipu, que sdo 0s sujeitos envolvidos nesta
pesquisa, 32% deles conseguiam ter acesso as aulas transmitidas pela TV e somente 3,2% dos
alunos acompanhavam efetivamente essas aulas, realizavam as atividades e entregavam na
escola para correcao dos professores.

O baixo percentual de alunos que conseguiam ter acesso as aulas transmitidas pela TV
foi uma realidade que atingiu varias localidades do estado, pois o sinal da emissora contratada
para transmissdo das aulas ndo chegava em 114 dos 399 municipios paranaenses. Além disso,
em aparelhos televisores mais antigos ndo era possivel ter acesso aos canais disponibilizados
para as aulas.

Outra situacdo que inviabilizou para muitos alunos 0 acompanhamento das aulas pela
TV, principalmente no ano letivo de 2020, foram os horarios de transmissdo. Primeiro pela
divergéncia entre os horarios de transmissdo das aulas e o horario de matricula dos alunos na
escola, que considerando especialmente a realidade de parte dos alunos do Ensino Médio que
ja estdo inseridos no mercado de trabalho, fez com que esse recurso de ensino tivesse pouca
utilidade.

Segundo € que as aulas eram transmitidas de forma simultanea no periodo da manha
para as turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e da 1% série do Ensino Médio,
respectivamente nos canais 1, 2 e 3, e para as turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental e
22 série do Ensino Médio no periodo da tarde, respectivamente nos canais 1, 2 e 3. Assim,
para muitas familias que tinham mais de um filho matriculado na rede publica estadual de
ensino e apenas um televisor em casa foi dificil conciliar os horarios para o acompanhamento

efetivo das aulas.
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Segundo dados publicados pelo jornalista Rogério Galindo em 31 de agosto de 2021,
no Jornal Plural Curitiba, o governo paranaense, na época mencionada, ja tinha destinado 8,1
milhGes de reais para a transmissdo das aulas pela TV Record. Ademais, a empresa LYS
Filmes LTDA foi contratada para prestacdo de servicos de gravacéo e edicao das videoaulas a
um custo de mais de 2 milhdes de reais (PORTAL DA TRANSPARENCIA DO PARANA,
2022).

Apesar de todo o esforgo financeiro, notificou-se, na visdo dos que vivenciaram a
experiéncia da mediacdo remota, que algumas estratégias ndo deram o resultado
esperado, uma vez que as aulas gravadas e divulgadas em TV aberta, por exemplo,
logo demonstraram ser uma ferramenta pouco efetiva, pois o nimero de
espectadores foi infimo. Acerca disso, dentre as razdes para tal situacdo, cita-se o
tempo das aulas e a dindmica mondtona da explanacdo, bem como, a sua
programacdo. (SANTOS; GONCALVES; RODRIGUES, 2022)

Nessa perspectiva, apesar do investimento realizado, acompanhar as aulas através
deste recurso de ensino foi inviavel para muitos alunos e mesmo para 0s que conseguiram, a
prépria SEED por meio do Oficio Circular n® 051/2021 - DEDUC/SEED, reconheceu que o0
impacto no aprendizado foi maior para estes alunos em comparagcdo aos que tiveram acesso a

internet e puderam acompanhar as aulas e realizar as atividades online.

3.2.2 Canal Aula Parana no Youtube

O Canal Aula Parand no YouTube, iniciou a transmissdo das aulas da rede publica
estadual de ensino no dia 06 de abril de 2020 e permaneceu ativo até o ano de 2022, com
publicacOes diarias de aulas que contemplavam todos os componentes curriculares desde a
Pré-escola até o Ensino Médio, organizadas por séries e disciplinas em uma playlist.

As aulas publicadas no canal, até o ano de 2021, eram as mesmas aulas transmitidas
pela TV aberta, seguindo a mesma grade horaria. A diferenca entre acompanhar as aulas pela
TV ou pelo Canal Aula Parana no YouTube durante a suspensdo das aulas presenciais
consistia no direcionamento para a realizagdo das atividades.

Os alunos que acompanhavam as aulas pela TV teoricamente eram aqueles que nédo

tinham acesso a internet, entdo para esses a instrucdo era de realizar as atividades que eram
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passadas durante a aula e posteriormente entregar na escola para correcdo dos professores da
turma, atribuicdo de notas e presenca nas aulas.

Ja os alunos que acompanhavam as aulas pelo canal do YouTube eram aqueles que
tinham acesso a internet, assim, a orientacdo era de que acompanhassem a aula realizando
anotacOes no caderno e posteriormente acessassem o Google Classroom para responder as
atividades postadas na sala de aula online.

Considerando que as atividades deveriam ser realizadas no Google Classroom no qual
estava disponivel a mesma aula publicada no YouTube, o Canal Aula Parana foi um recurso
de ensino redundante e por isso pouco utilizado pelos alunos.

Em andlise aos dados referentes ao ano letivo de 2020%°, com base no total de alunos
matriculados na 12 série do Ensino Médio em toda a rede pablica estadual do Parana e no total
de acesso as videoaulas de Lingua Portuguesa postadas no YouTube, constatou-se que em
média 2,35% dos alunos acessavam as aulas através deste recurso de ensino. E no ano letivo
de 20212, com a gradual retomada das aulas presenciais, o percentual de alunos matriculados
na 22 série do Ensino Medio que acessavam as aulas de Lingua Portuguesa através do

YouTube foi ainda menor, registrando a média de 1,05%.

3.2.3 O aplicativo Aula Parana

O aplicativo Aula Parana foi desenvolvido pela empresa IP.TV LTDA e habilitado
para ser baixado em celulares que utilizam o sistema Android e 10S, com acesso gratuito,

200 célculo foi realizado com base nos dados do Portal QEdu que aponta 116.383 matriculas na 12 série do
Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual de ensino do Parand no ano letivo de 2020 e nos dados
coletados entre os dias 08/10/2021 e 01/11/2021 no Canal Aula Parand no YouTube, no qual foi observado a
postagem de 128 aulas e um total de 351.057 visualiza¢des. Ressalta-se que o percentual de acesso dos alunos
apresentado é uma estimativa, uma vez que as aulas postadas no YouTube sdo um contetdo de livre acesso,
disponivel ao publico em geral.

210 célculo foi realizado com base nos dados do Portal QEdu que aponta 103.207 matriculas na 22 série do
Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual de ensino do Parand no ano letivo de 2021 e nos dados
coletados entre os dias 01/11/2021 e 08/11/2021 no Canal Aula Parana no YouTube, no qual foi observado que
até o retorno das aulas presenciais foram postadas 97 aulas com um total de 105.716 visualizagfes. Nessa
observagdo ndo foram consideradas as aulas postadas a partir do dia 27/09/2021, data em que as aulas totalmente
presenciais retornaram em toda a rede estadual de ensino paranaense e nem os videos de resumo das aulas.
Ressalta-se que o percentual de acesso dos alunos apresentado é uma estimativa, uma vez que as aulas postadas
no YouTube sdo um contedo de livre acesso, disponivel ao publico em geral.
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porém para o download e para o primeiro acesso era preciso estar conectado a uma rede de
Wi-fi ou ao 4G do celular e criar uma conex@o VPN para habilitar a gratuidade.

Esse recurso de ensino foi disponibilizado para alunos e professores ja no primeiro dia
de ensino remoto, possibilitando o acesso as videoaulas ao vivo e/ou gravadas e a interacao
através do chat. Além disso, por meio do aplicativo também era possivel realizar chamadas de
video e ter acesso ao Google Classroom.

As aulas transmitidas através do aplicativo eram as mesmas transmitidas pela TV
aberta e postadas no canal Aula Parana no Youtube, seguindo a mesma grade horéaria de
transmisséo e ficavam armazenadas para 0 acesso posterior.

Na primeira semana de funcionamento, o aplicativo ja gerou preocupacao entre
professores, pais e alunos que acompanhavam as aulas, acarretando em dendncias
encaminhadas ao Ministério Publico (MP) do Parand de que mensagens com contedo
pornografico e de incentivo ao suicidio estavam sendo veiculadas de forma indiscriminada
entre os alunos através dos chats. Essa interacdo desorganizada e sem controle fez com que o
aplicativo caisse no descrédito da comunidade escolar logo nos primeiros dias da sua

implantacéo.

IMAGEM 8 - Mensagens no chat do Aplicativo Aula Parana

fAula 1° ANO
Parana Ensino Médio .
PR > sequndaacs 29 ANO
P Segunda a €
—— 8h15 as Apl;l,:né ‘ Ensino Médio

[
‘ P Segunda a Sexta
| 2h20 as 16h25

BUC —

SR sem—i

MANDA FOTO DA ]
- | S—

ETE———] HOJE

@ e— Te i 2 ()

mmmmmmm SUICIDIO COLETIVO DAQUI 30
MINUTOS QUEM VEM? SUICIDIO COLETIVO
DAQUI 30 MINUTOS QUEM VEM? SUICIDIO
COLETIVO DAQUI 30 MINUTOS QUEM VEM?
SUICIDIO COLETIVO DAQUI 30 MINUTOS
QUEM VEM?

Fonte: Site da APP Sindicato (2020)

Enquanto medidas de seguranga foram sendo planejadas, todas as mensagens dos
chats foram deletadas e o mesmo permaneceu bloqueado por alguns dias, reabrindo
primeiramente para postagens exclusivas de orientacdo pedagogica de um mediador

integrante da SEED e mais tarde reabrindo para a interacdo entre alunos e mediador.
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O papel dos mediadores nos chats foi de extrema importancia para 0 acompanhamento
e organizacdo das interacdes, estabelecendo regras coletivas; orientando, silenciando e/ou
bloqueando alunos que postavam mensagens inadequadas; instruindo os alunos quanto ao
acesso as aulas durante o ensino emergencial; direcionando-o0s na realizacdo das atividades;
postando os materiais das aulas; instigando-os a interagirem respondendo as atividades; além

disso ouvindo os alunos nas mais variadas situagGes e instruindo-os sobre como agir.

IMAGEM 9 - Mensagens mediadas no chat do Aplicativo Aula Parana

Anotem suas duvidas'! Busque
ajuda do seu professor pelo Google classroom
E se preciso reveja as aulas que tiverem
dificuldades

Pessoal, infelizmente uma
mensagem ofensiva acabou passando e gerou
uma conversa que estava descumprindo
nossas regras. Desse modo, toda a sequéncia
de mensagens foi apagada. Pedimos a
compreensdo de todos. Aqui é um espaco de
discussdo e troca sobre as aulas! O chat esta

sendo disponibilizado nesse sentido. Estamos

em um grande grupo A

CHAT: Proibido - palavréo,
desrespeito com colega ou professor, mandar
telefone/instagram/email, assuntos sobre
jogos ou que ndo tem relagdo com os estudos
As mensagens costumam ser apagadas, mas
alguns usudrios ja foram banidos por
desrespeitar as regras. Colaborem!

Ndo esquecam de acessar o
Google Classroom e fazer a atividade que serd
contada como presenca!

Mais uma questdo. Coloque em
prética o que vocé aprendeu até agora! Os
exercicios sdo fundamentais para a sua
aprendizagem!

Lembrem de acessar o Google
Classroom para postar as atividades e
conversar com sua turma e professor!

LB
posso acessar minhas notas ?] Vocé pode
verificar suas notas pelo aplicativo Escola
Parand e nesse link também

Néao
entendi nada de porcentagem] Envie sua
duvida para o prof. de matematica no Google
Classroom &

Boa aula de Lingua Portuguesa

E ai, qual a resposta?
L -}
e -}
Y,

Olha I& como ficou a resposta

| G 1O
funciona o met] S3o aulas com seus profs da
escola em que eles podem ver vocés por
videochamada. Os profs geralmente postam o
link da reunido/aula no mural do Google
Classroom

Respondendo no caderno,
pessoal

E ai, 0 que vocés perceberam?

Pego a colaboragdo de todas/os
para ndo ficarem enviando piadas e assuntos
que ndo tem a ver com a escola, aula
Classroom, meet, 0s conteudos das
disciplinas... A

Qual a resposta?

@ me ajuda socormooo a policia ndo atende]
Querido, se for um assunto emergencial vocé
tem que contar o que estd ocorrendo, pedir
ajuda para um adulto préximo (nem que seja o
vizinho!) e ligar para policia

Casos de violéncia disque 100
ou 181

Estou com tontura @ o que eu fago?] Se
acalma e chama um responsavel seu pra te
ajudar! Melhoras

30
16 muito bem e minha mée ta no trabalho)

Liga para alguém préximo. O que estd
acontecendo?

Fonte: Chat do Aplicativo Aula Parana (2020)

Além das denuncias envolvendo o chat do aplicativo, a empresa IP.TV LTDA também
foi denunciada ao MP por possiveis irregularidades na contratagdo dos seus servigos sem
licitagdo e pela coleta e uso de dados dos alunos.

Segundo dados do Portal da Transparéncia do Parana (2022), para o funcionamento do
aplicativo Aula Paranad o governo estadual gastou mais de 20 milhdes de reais, sendo pouco
mais de 19 milhdes de reais com as empresas de telefonia celular contratadas para o uso de
dados pelo aplicativo e 900 mil com a empresa IP.TV LTDA.

A implantacdo desse recurso de ensino, embora tenha se destinado uma quantia

significativa para este fim, ndo supriu as expectativas de utilizacdo pelos alunos, registrando
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altas taxas de reprovacdo nas avaliacGes realizadas nas lojas de aplicativo, que no inicio do
ensino emergencial chegaram a registrar notas entre 1,5 na Play Store e 1,6 na Apple Store
(APP SINDICATO, 2020b).

Nos comentarios, dentre tantos, os usuarios destacavam que a ideia de criar o
aplicativo foi boa, contudo, os problemas técnicos como a incompatibilidade de baixa-lo em
alguns aparelhos de celular, a dificuldade em fazer o login, a baixa qualidade da transmissao
audiovisual, a falta de instrugdo sobre como utiliza-lo e o fato de travar com frequéncia
impediram o seu uso efetivo. Outras situacdes que também comprometeram a efetividade do
aplicativo foram as polémicas do chat ja relatadas e o fato de que mesmo sendo um recurso
desenvolvido para o acesso gratuito dos alunos muitos ndo conseguiram acessa-lo
gratuitamente.

No levantamento realizado com os alunos da 32 série do Ensino Médio das escolas do
municipio de Santa Terezinha de Itaipu, aproximadamente 19% dos que participaram da
pesquisa afirmaram ter utilizado o aplicativo Aula Parand para acessar as aulas durante o
ensino emergencial.

Esse recurso de ensino permaneceu em funcionamento pouco mais de um ano, quando
gradativamente foi encerrando as interagcdes no chat e a transmisséo das aulas. Assim, com a
retomada das aulas presenciais em setembro de 2021, esse recurso perdeu sua funcionalidade,

mas ainda permite acessar as informacdes registradas e armazenadas desde a sua implantacao.

3.2.4 A sala de aula online: Google Classroom

Desde 0 ano de 2017, ja havia uma parceria entre a SEED e a Google For Education,
através da qual todos os professores e alunos da rede publica estadual de ensino do Parana
receberam uma conta de e-mail institucional para fins pedagogicos, o chamado @escola.

Por algum tempo, essa conta ficou inerte, desconhecida pela maioria dos professores e
alunos, quando em 2020 com a suspensdo das aulas presenciais tornou-se a chave de acesso
para uma das maiores e mais utilizadas ferramentas do ensino emergencial: a sala de aula
online Google Classroom.

Esse recurso de ensino comegou a funcionar no dia 12 de abril de 2020 com a

organizacao de turmas virtuais para cada disciplina, a principio disponibilizando aos alunos o
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acesso as videoaulas (as mesmas transmitidas pela TV, pelo Aplicativo Aula Parana e pelo

Canal Aula), aos slides utilizados pelos professores durante as videoaulas e as atividades

diarias de todas as disciplinas, tudo postado automaticamente pela SEED na aba “Atividades”

conforme exemplo abaixo:

Ling.Portuguesa 7°A Manha - Fundamental

IMAGEM 10 - Pagina do Google Classroom

Mural Atividades Pessoas Notas

1° TRI | L. Portuguesa | 7° Ano | Aula 39 {SEED}

s Atividade obrigatéria
https.//docs.google.com/forms/d/e/1FAIPQLSdtaZ7Siba_AQSfVbYqihdMWI
PRE6BMfvMCsoOSTVVLRO/viewform?usp=sf link

& Material da aula (slides)
https://docs.google.com/presentation/d/1GMtfKNzC-
01veAWOA40ESDLHwWqUMbmSCQvp20L0pCOog/edit?usp=sharing

£ - 2021| 7° Ano | Lingua Po... ; - 2021| Resumo da Aula | ...
- 5 e Video do YouTube -via SE ' - Video do YouTube ... - via SE

Ver atividade

1°TRI | L. Portuguesa | 7° Ano | Aula 40 (SEE...

Fonte: Google Classroom de Lingua Portuguesa (2021)

As narrativas das professoras de Lingua Portuguesa participantes desta pesquisa sobre

as videoaulas, os slides e as atividades postadas de forma automatica pela SEED no Google

Classroom, permitiram analisar a efetividade dessas ferramentas para a conducdo do processo

ensino-aprendizagem.

Com relacdo as videoaulas, a analise dos relatos permitiu a elaboracdo da seguinte

categoria final:

TABELA 1 - ConsideracOes das professoras sobre as videoaulas

Categoria Titulo da categoria final Categorias Quantidade de
final iniciais enunciados
| As videoaulas tiveram mais pontos 1,2,3,4, 10
negativos do que pontos positivos. 56,7,8
Total 8 10

Fonte: a autora (2022)

99



Essa categoria final teve como base oito categorias iniciais, a saber: 1) Era cansativo
para os alunos acompanhar as videoaulas; 2) As videoaulas pouco auxiliaram na transmisséo
dos contetdos; 3) As aulas eram mecanicas e conceituais, sem exemplificacdo e/ou
descontextualizadas; 4) Os conteudos eram abordados com um nivel de complexidade
superior ao ano/série dos alunos; 5) As aulas apresentavam erros de ortografia e concordancia;
6) Era preciso fazer ajustes, agregar atividades para consolidar o conteido abordado na aula;
7) As videoaulas auxiliaram os alunos que ja tem o habito de estudar em casa, e 8) As
videoaulas facilitavam o acesso do aluno a explicacdo do contetdo a qualquer momento.

Apesar da prevaléncia de pontos negativos, a categoria inicial 7 ressalta que essa
ferramenta teve sua validade, embora restrita a alunos que ja tinham o habito de estudar
mesmo ndo estando na escola. A categoria inicial 8 baseou-se no fato de que ao gravar e
disponibilizar as videoaulas em diferentes espacos, além do Google Classroom, houve a
facilidade para o aluno acessa-las a qualquer tempo.

Com relacdo aos slides apresentados durante as videoaulas e postados no Google
Classroom, o0s apontamentos realizados pelas professoras permitiram organizar duas

categorias finais, conforme apresentado abaixo:

TABELA 2 - ConsideracOes das professoras sobre os slides das aulas

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
I Precisavam de adaptacGes, correcdes 2,3,4,5,8 7
e materiais complementares.
I Auxiliaram os professores nas aulas 1,6,7 4
remotas.
Total 8 11

Fonte: a autora (2022)

Com base no exposto, verifica-se que para as professoras participantes da pesquisa
apesar da necessidade de adaptagdes, correcdes e uso de materiais complementares, os slides
elaborados pela SEED foram uma ferramenta de auxilio ao trabalho docente.

Diferente das consideragdes sobre os slides, os relatos das professoras a respeito das
atividades postadas pela SEED no Google Classroom ndo demonstraram satisfagdo. Por meio

da analise desses relatos, obtivemos as seguintes categorias finais:

TABELA 3 - ConsideracOes das professoras sobre as atividades do Google Classroom

100



Categorias Titulos das categorias finais Categorias  Quantidade de
finais iniciais enunciados

| As atividades validaram os registros de 4,5 3
frequéncia e de notas, mas ndo
proporcionaram 0 conhecimento para 0S
alunos.

1] O excesso de tarefas diarias desmotivou os 1,2 2
alunos e gerou um acumulo de atividades
nao realizadas.

i Alto indice de erros nas questfes e também 3,6 2
de cdpias de respostas da internet e entre
alunos.

v As atividades precisavam de adaptagdes e 7,8 2

complementacdo para atender ao nivel de
escolaridade dos alunos.

Total 8 9

Fonte: a autora (2022)

Dentre os discursos apresentados, citam-se alguns exemplos que originaram as

categorias acima:

[...] entdo, eu acho que duas atividades toda aula e... ai para... para os alunos, a
gente sabe assim que acumulava. Eles falavam assim que acumulava, né? E alguns,
eu acredito assim que eles entravam, alguns até falavam 6 professora eu ja nédo
estou aguentando mais ler, né? Eles marcavam, enviavam, muitas vezes erravam
nessas questdes. (P1)

Essas atividades online foi para cumprir tabela, porque um copiou do outro. Eles...
eles demoraram um pouquinho, antes talvez para se tocar disso, depois que eles
descobriram, principalmente ensino médio, ensino médio quando descobriu que
tinha um site que tinha todas as respostas é s6 gabaritando, todo mundo acertava
tudo, mas se perguntasse ninguém sabia nada, entdo as proprias (atividades) foi s6
pra cumprir tabela. (P2)

[...] eu as achava fracas, eu sempre complementava com um exercicio de fixacéo e
com atividades mais complexas [...] (P3)

Com o passar do tempo, no Google Classroom os alunos tinham acesso também a um
video de resumo da aula, ao livro didatico digital de todas as disciplinas curriculares e aos
links postados pelos professores da turma para entrar nas aulas sincronas via Plataforma
Google Meet, que sera apresentada na proxima sec¢do. Além disso, no Google Classroom 0s
alunos também podiam interagir com o0s colegas da turma e com os professores atraves das
abas “Mural”, “Comentarios da turma” e “Comentarios particulares”.

Ateé 0 més de setembro de 2020, a intera¢do no “Mural” da turma era obrigatdria para

todos os professores de acordo com o horéario de suprimento na escola para contabilizar a sua
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presenca, que era monitorada através da plataforma Power BI. Para os alunos, a presenca nas
aulas era contabilizada através da realizagdo das atividades obrigatorias postadas pela SEED.

Dessa forma, apesar das limitacfes presentes nas postagens automaticas realizadas
pela SEED, a sala de aula online se tornou o recurso de ensino mais completo para os alunos
com acesso a internet, por disponibilizar o acesso as videoaulas, as aulas sincronas, aos
materiais de apoio das aulas, as atividades, ao espago de interacdo e ao livro didatico.

Foi também o recurso mais utilizado pelos alunos, em especial do Ensino Médio.
Considerando os relatos dos alunos participantes da pesquisa cerca de 87% realizaram as
atividades postadas no Google Classroom durante o ensino emergencial, este percentual
segundo uma das professoras participantes da pesquisa deve-se ao fato de “[...] por eles serem
maiores eu acho assim que para eles era mais facil, eu acho que a parte do acesso, a parte de
se virar ali com a tecnologia, [...] coisa que 0s pequenos ja tinham que ter um... né? assim,
um direcionamento mais dos pais” (P1).

Embora os alunos do Ensino Médio tenham apresentado mais facilidade e autonomia
para acessar as aulas através dos recursos de ensino tecnoldgicos, observa-se que nem sempre
eram assiduos na realizacdo das atividades. Em analise a0 Google Classroom de uma das
escolas da rede publica estadual do municipio de Santa Terezinha de Itaipu, que compbe 0
I6cus deste estudo, foi observado que em uma turma da 12 série do Ensino Médio somente
37% das atividades de Lingua Portuguesa postadas pela SEED ao longo do ano letivo de 2020
foram realizadas e no ano letivo de 2021 em observancia a uma turma de 22 série do Ensino
Médio foi constatado que aproximadamente 56% das atividades de Lingua Portuguesa foram
realizadas pelos alunos.

Mesmo tendo se constituido no recurso de ensino mais completo e mais utilizado
durante a suspensdo das aulas presenciais, a organizacdo da sala de aula online passou por
algumas criticas no inicio da sua implementacdo, primeiro porque as atividades postadas
automaticamente pela SEED eram realizadas em nome dos professores e segundo pelo

excesso de atividades, conforme exposto abaixo:

IMAGEM 11 - Mensagens enviadas a SEED
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Eu gostaria de um posicionamento da SEED
sobre o0 uso indevido da minha identidade.
Estdo postando as atividades utilizando
minha conta e meu nome. As atividades sdo
postadas automaticamente como se fosse o
professor postando. Isso ndo se enquadra
como crime???

39 min  Curtir Responder 03

achando um absurao ISso, tentei

contato com a Seed sem sucesso,
estdo achando que as criangas sao

robds também, sdo muitas ligdes
enviadas a todo momento, de
madrugada, feriado, consegui contato
com o Colégio do meu filho e me

S
O estado estd achando que o5 alunos s3o maquinas e que ndo temos
mais nada para fazer além de estudar. Em apenas 5 dias de aula, do
dia 28/04 até hoje dia 05/05 foram postadas 71 atividades, eu peguei e
fui em cada matéria do classroom e contei quantas atividades foram
postadas. Isso & absurdo, nds alunos ndo podemos mais ter vida
agora? Devemos dedicar o dia inteiro apenas pra escola até os finais
de semana e fenados?Muitas vezes eu estava dormindo e acordava
com notificagdo do classroom que o SEED estava mandando atividade
de madrugada, sem falar que muitas atividades n3o s3o conteldo que
foi passado na video aula ou nem sdo conteGdo do ano que eu estou.
Isso que eles tdo fazendo com os alunos faz com gue desanime
totalmente, quando olhamos as atividades pendentes e tem mais de
10 atividade para fazer por dia desanima muito porque nem na escola
nds fazemos esse tanto de atividade no dia e s30 atividade ficeis de
serem compreendidas. Eles deveriam rever muito o método que estdo
usando, esta muito falho! Este eh um desabafo de um aluno .. Minha
filha t& sofrendo da mesma forma.. Vs estdo ficando loucos? Ndo
adianta atropelar tudo agora..

Engajados em que??? J& ndo estdo podendo sair devido 3 pandemia e
agora ndo podem respirar... Eh 24hs realizando atividades??? Estdo
malucos..

Q

disseram pra ele fazer com calma no Custie
tempo dele, pois ele passa o dia todo e
ndo ta dando conta.

Seed, chega de postar tantas atividades no ClassRoom,
os alunos que estavam fazendo nossas atividades ja
estdo desistindo, pois a demanda de atividades que a
Seed posta é exaustiva e vem desestimulando eles.
Sera que ninguém percebeu isso ainda?

28 min  Curtir Responder 01

Admiro o sistema de ensino e empenho para “despejar”
contedido para os alunos, mas 84 licoes em menos de 2
semanas, fora as aulas que tem que assistir no horario da 2185 2
aula, é um tanto absurdo ndo tem que aprenda. Imagine materiais para as suas respectivas turmas, sem a
esperar que nossos filhos absorvam o contetdo. interferéncia da Seed.

Curtic Responder 22 Curtir  Responder 2a o

Deixem que somente os professores postem atividades e

Fonte: Facebook da SEED (2020)

Para a 1% série do Ensino Médio, foi observado que, na primeira semana de
funcionamento do Google Classroom, houve a postagem de trés aulas de Lingua Portuguesa e,
para uma unica aula, chegaram a ser postadas 37 atividades de interpretagdo textual e a
proposta de produgdo de uma crénica. Em uma semana, os alunos tiveram 4 producdes
textuais para realizar. Situacdes como estas fundamentaram as reclamacdes expostas acima.

Diante das criticas de alunos, pais e professores, gradativamente as atividades postadas
pela SEED foram sendo reorganizadas até chegar ao padrdo de postagem de duas questdes de
multipla escolha para cada aula. Os professores também passaram a ter autonomia para
excluir as atividades ndo obrigatorias, de editar as demais atividades e direcionar os alunos
para aquelas que deveriam ou néo ser realizadas. O tempo de duragdo das videoaulas também
foi readequado, passando de 40 para 25 minutos, para que 0s alunos tivessem tempo habil de
assistir e realizar as atividades dentro do tempo estimado de cada aula (de 45 a 50 minutos) e
também passou a ser postado um video com o resumo da aula, com duracdo aproximada de 5

minutos.
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Nessa perspectiva, esses ajustes podem ter sido os responsaveis pelo aumento no
percentual de alunos que utilizavam este recurso de ensino, considerando que nas turmas
observadas neste estudo, constatamos um aumento de 19% na realizacdo das atividades de
Lingua Portuguesa entre os anos letivos de 2020 e 2021.

Com a gradativa retomada das aulas presenciais através do ensino hibrido, a sala de
aula online foi perdendo sua funcionalidade e, a partir do més de agosto de 2021, a SEED
suspendeu a postagem das videoaulas e das atividades automaticas. Contudo as turmas
permaneceram abertas para que os professores e alunos pudessem continuar utilizando esse
recurso de ensino com postagens proprias.

No ano letivo de 2022, que iniciou com aulas presenciais, 0 Google Classroom foi um
recurso de ensino optativo, ficando sob responsabilidade dos professores que optassem por
utilizé-lo a criacdo das turmas no sistema, a insercdo dos alunos e a realizacdo de postagens de

contetdos conforme julgasse necessario.

3.2.5 As aulas sincronas na Plataforma Google Meet

Com a publicagdo da Resolugdo n° 3817/2020 - GS/SEED, em 24 de setembro de
2020, as formas de interacdo entre professores e alunos, que até entdo acontecia nos espagos
do Google Classroom - “Mural”, “Comentarios da turma” e “Comentarios particulares” -
comecaram a passar por uma reformulacdo, tornando-se obrigatério aos professores realizar
aulas sincronas, utilizando como ferramenta a Plataforma Google Meet. Assim, a cada aula 0s
professores geravam links de Meets que eram postados no Google Classroom para 0 acesso
dos alunos.

Essa situacdo gerou certo desconforto entre os professores, em parte pela falta de
preparacdo técnica para conduzir as aulas neste formato e pelo receio de exposicdo da
imagem, bem como pela falta de recursos tecnoldgicos adequados a esta finalidade. Diante
disso, a APP Sindicato enviou o Oficio 117/2020 a SEED apontando que:

A ferramenta em questdo transforma a aula em uma reunido com exposicdo de
professores e alunos.

A exposicdo pode caracterizar uso indevido de imagem e propriedade intelectual
dos/as professores/as.

Os/As professores/as ndo foram treinados para uso da ferramenta em questdo de
forma a proteger sua intimidade. (APP SINDICATO; 20204, p. 3)
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Mesmo com os apontamentos realizados pela APP Sindicato, as aulas sincronas via
Plataforma Google Meet, também chamadas de Meets, seguiam se consolidando na rede
publica estadual de ensino do Parana. A principio, os professores deveriam realizar a0 menos
uma aula por semana, por turma, com duracdo minima de 15 minutos, mas a partir de 11 de
marco de 2021, com a publicagéo da Resolugdo n°® 1111/2021 GS/SEED, a abrangéncia dos
Meets foi ampliada:

Art. 2.9 A frequéncia do professor sera aferida mediante a realizagéo de videoaula
por meio da tecnologia educacional Google Meet (plataforma utilizada para
transmissdo das aulas) em cada turma e em cada disciplina, de acordo com o
cronograma de horario das aulas em cada instituicdo de ensino.

§1.° Para configurar presenca, o professor devera realizar as aulas via Google Meet
com, no minimo, 40 minutos de durag&o por aula, por turma e por disciplina prevista
no cronograma de horarios das aulas em cada instituicdo de ensino. (PARANA,
20211)

Assim, primeiro condicionou-se o registro de presenca dos professores a realizagdo
dos Meets, com monitoramento diario realizado através da plataforma Power Bl, situacdo que
levou a autora Mulik (2022) a comparar 0s Meets a uma tornozeleira eletrénica.

O Power Bl tinha que ser acessado diariamente pela direcdo da escola para verificar se
os professores estavam realizando as aulas sincronas e se estavam cumprindo o tempo minimo
determinado, caso contrario a dire¢cdo tinham que verificar o motivo e apresentar uma
justificativa ao NRE, que procedia com a analise e emitia seu parecer com 0 aceite ou recusa
da justificativa apresentada.

No més seguinte, a presenca dos alunos que tinham acesso a internet também passou a
ser vinculada aos Meets, seguindo a Orientacdo n® 005/2021 - DEDUC/SEED, publicada em
22 de abril de 2021.:

1 Para os estudantes que possuem acesso aos meios digitais e equipamentos, a
frequéncia é atribuida pela participagdo das aulas sincronas realizadas pelos
professores por meio da plataforma Google Meet.

3 Ressalta-se, assim, que a frequéncia dos estudantes neste ano de 2021 esta
condicionada a participacdo deles nas videoaulas via ferramenta Google Meet e néo
mais a entrega de atividades no Classroom.

3.1 As atividades do Classroom devem continuar sendo feitas, conforme
encaminhamentos realizados pelos professores, pois elas reforcam os conteldos
trabalhados durante a Meet, porém ndo serdo utilizadas para computo da presenga do
estudante na aula. (PARANA, 2021n)

Para o planejamento e organizagdo dessas aulas sincronas, o Oficio Circular n® 023 -
DEDUC/SEED, trouxe a seguinte orientacao:
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3. E fundamental que o planejamento da aula via Google Meet envolva diferentes
metodologias, prevendo o tempo necessario para tirar ddvidas, realizar e corrigir
exercicios, realizar atividades de leitura, produgdo de textos, videos, pesquisas,
discussGes em pequenos grupos, atividades mdo na massa, entre outros. Os
momentos de interacdo devem ocupar a maior parte da aula, evitando-se aulas
demasiadamente expositivas. (PARANA, 2021k)

A importancia da participacdo dos alunos nesse formato de aulas foi ressaltada como
sendo uma possibilidade de contato, vinculo e interacdo com o professor, contribuindo com o
aprendizado através de metodologias diferenciadas (PARANA, 2021n).

Entre os alunos participantes desta pesquisa 87,1% declararam acompanhar as aulas
via Meet. A anélise dos relatos das professoras participantes da pesquisa aponta as seguintes

consideracdes sobre este recurso de ensino:

TABELA 4 - Considerag6es das professoras sobre os Meets

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
| Os alunos da educacdo bésica ndao ttm 3,4,6,7,8,9 12

maturidade para acompanhar e participar
diariamente das aulas via Meet.

I A falta de formacdo dos professores foi 1,2,11 3
um entrave para o trabalho com os
Meets.

i A falta e/ou precariedade de recursos dos 5 1
alunos dificultou o acesso aos Meets.

v As aulas via Meet foram uma 10 1
oportunidade de aprendizado.

Total 11 17

Fonte: a autora (2022)

De acordo com as narrativas das professoras, trabalhar com os Meets foi um grande
desafio a comecar pelo receio de exposicdo da imagem e pela falta de formagéo para lidar
com este novo recurso de ensino e depois pelo desafio de fazer com que os alunos
comecgassem a acessar as aulas e se mantivessem participantes. Abaixo, apresentamos 0s
relatos de duas professoras que retratam a experiéncia vivida por muitos outros professores

durante as aulas sincronas:

[...] eu tive sala invadida com hacker. Eu tive aluno que acabou ndo desligando o
audio, né? e enquanto eu achava que eu estava dando aquela aula de literatura (ele)
estava ouvindo funk, fumando narguile, e ai de repente aparece a mae no fundo
quer saber quem é essa mulher que ndo para de falar, ele diz que é professora, né?
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[...] Houve aluno roncando, né? acabou dormindo e acabou ndo desligando o
audio, o proéprio... o préprio video, né? [...] Entdo eu tive que fazer um trabalho
dobrado, triplicado para eles participarem, né? (P3)

Entdo as meets, foi uma luta para eles entrarem, né? para eles se manterem na meet
é outra e a nivel de... de frequéncia a gente ndo pode também dizer que eles néo
tinham interesse, porque eles estavam num momento dificil, né? todo mundo. Muitos
até ndo tinham acesso, entdo, né? foi uma luta, foi uma luta para eles entrarem,
depois para eles participarem, para eles ligarem as cameras [...] poucos ligaram
cameras, entdo hoje a gente sabe que eles mesmos confessam que eles dormiam, né?
enquanto a gente tava dando aula. (P2)

Dessa forma, constatamos que, embora o percentual de alunos que afirmaram
acompanhar as aulas via Meet tenha sido alto, chegando a 87,1% entre os alunos participantes
da pesquisa, este percentual muitas vezes ficou restrito a acdo de acessar a aula por parte do
aluno, néo correspondendo ao seu acompanhamento efetivo.

Esses desafios tornaram-se ainda mais intensos para os professores com o inicio do
ensino hibrido, pois, de forma simultanea, eles tinham que atender presencialmente uma
parcela dos alunos que estavam na escola e transmitir a mesma aula em tempo real via Meet
para a outra parcela dos alunos que estavam em casa.

Além de atender dois publicos em situacfes completamente diversas, outra situacdo
enfrentada pelos professores foi a precariedade de estrutura das escolas, nas quais, inimeras
vezes, problemas com o sinal de internet e funcionamento de equipamentos fizeram os
professores demandar parte ou mesmo a totalidade da aula para resolvé-los, resultando na
sobrecarga de trabalho e na perda da especificidade do trabalho pedagdgico.

Apdbs quase um ano vivenciando os desafios de colocar em pratica as aulas sincronas,
a partir de agosto de 2021, quando a retomada das aulas presenciais de forma integral
comecou a ser vislumbrada, os Meets deixaram de ser obrigatdrios nas escolas da rede publica
estadual de ensino, ficando restritos para o eventual caso de fechamento de turmas e/ou

escolas em decorréncia de contaminagdes de Covid-19.

3.2.6 As atividades impressas

As atividades impressas foram um recurso de ensino para atender aos alunos sem
acesso as ferramentas e meios digitais destinados as aulas ndo presenciais da rede publica

estadual de ensino paranaense.

107



O material impresso, organizado semanalmente pela SEED com base nas mesmas
atividades postadas no Google Classroom, era disponibilizado para que as escolas fizessem a
impressdo e distribuicdo aos alunos. Assim, conforme cronograma definido por cada
instituicdo de ensino, os alunos faziam a retirada e devolucao quinzenal dessas atividades para
que os professores pudessem realizar a correcdo, validando o registro de presengas e notas
durante a suspensdo das aulas presenciais.

As primeiras atividades impressas organizadas pela SEED e distribuidas pelas escolas
geraram muitas reclamacdes por parte dos alunos e dos pais, pois além de ndo trazerem uma
explicagdo do conteddo continham um excesso de questdes para cada aula, acentuando ainda
mais as dificuldades dos alunos sem acesso aos recursos digitais.

Em andlise ao material impresso referente a primeira quinzena de ensino remoto da
disciplina de Lingua Portuguesa que foi disponibilizado aos alunos da 12 série do Ensino
Medio, verificou-se um total de 32 atividades discursivas/dissertativas, 61 atividades
objetivas, 4 atividades para preencher lacunas e 4 producdes textuais.

Considerando a matriz curricular do ano letivo de 2020, na qual os alunos tinham 4
aulas semanais de Lingua Portuguesa, para cada aula, eles tiveram em média 12 atividades
para serem realizadas, além de 1 producdo textual a cada duas aulas. Um volume de
atividades nédo condizente com a realidade, pois nem mesmo nas aulas presenciais, com 0
acompanhamento continuo do professor, os alunos conseguem realizar essa média de
atividades por aula.

Diante da situacdo houve uma readequacdo das atividades organizadas pela SEED,
gue na segunda quinzena de ensino remoto passaram a ser chamadas de Trilhas de
Aprendizagem??, trazendo de forma sucinta e autoexplicativa os contetidos abordados
semanalmente nas videoaulas, bem como a redugdo gradativa no nimero de questdes e de
propostas de producgéo textual a cada material disponibilizado.

Nessa perspectiva, primeiramente os alunos depararam-se com materiais que traziam
um ndmero excessivo de atividades de Lingua Portuguesa que, ao longo do ano letivo de
2020, foram se resumindo, deixando-se de lado as atividades discursivas/dissertativas e as
producdes textuais, até chegarem a adotar um padrdo de 2 questdes objetivas por aula.

No inicio do ano letivo de 2021, quando os alunos publico alvo desta pesquisa,

estavam cursando a 22 série do Ensino Médio, depararam-se com a reducédo ainda maior de

22As  Trilhas de Aprendizagem estdo disponiveis no site Aula Parand, no endereco eletronico
www.aulaparana.pr.gov.br.
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atividades constantes das Trilhas de Aprendizagem, que passaram a adotar a média de 2
questBes objetivas de Lingua Portuguesa em cada material correspondente a 4 aulas semanais.
E, a partir do més de abril até o Gltimo material impresso disponibilizado no inicio do més de
julho, o foco passou a ser a proposta de 1 producao textual por semana.

Diante da disparidade na organizacdo do material impresso elaborado pela SEED,
muitos professores optaram por adequar as Trilhas de Aprendizagem e/ou elaborar suas
préprias atividades, de acordo com a realidade dos alunos, seguindo as orientacdes do Oficio
Circular n° 029/2020 - DEDUC/SEED e do Oficio Circular n° 013/2021 - DEDUC/SEED,
que destacavam a autonomia das escolas para “adequa-los, a fim de garantir a aprendizagem
dos estudantes dentro de suas especificidades, para que possam ter condi¢des de apropriar-se
do conhecimento das aulas™.

As professoras de Lingua Portuguesa participantes desta pesquisa trouxeram

consideracdes sobre este recurso de ensino, que apds analise geraram a seguinte categoria

final:
TABELA 5 - ConsideracGes das professoras sobre as Trilhas de Aprendizagem
Categoria Titulo da categoria final Categorias Quantidade de
final iniciais enunciados

I Apesar das limitaces, as Trilhas de 1,2 11
Aprendizagem foram um recurso de
ensino valido para 0 momento.

Total 2 11

Fonte: a autora (2022)

O discurso apresentado abaixo retrata essa categoria:

[...] particularmente achava elas fracas, né? [...] para ensino médio [...], mas eu
acho que no momento era valido, porque é... os alunos, o perfil dos alunos que
levavam, né? eles ndo tinham os recursos midiaticos, a internet pra eles
pesquisarem, entdo pra mim enquanto professora parecia facil, mas pra eles que
estavam em casa e 0s pais, né? como o perfil socioecondmico do nosso colégio sdo
pessoas, né? que ndo tem nivel de escolaridade elevado, entdo eu acredito que é o
que nos tinhamos para aquele momento e foi valido, melhor do que eles ndo terem
nada. (P3)

Nos relatos, as professoras apontaram a preferéncia por elaborar suas proprias

atividades de acordo com as especificidades e necessidades dos alunos, por considerar que
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nem sempre as Trilhas de Aprendizagem eram condizentes com o nivel de escolariza¢do dos
alunos, mas que, por vezes, fizeram o uso integral desse recurso.

Contudo, tanto as Trilhas de Aprendizagem na integra, quanto a sua adequacéo e/ou
elaboracdo de material individualizado, pelos professores, ndo impediram a frustracdo
causada por esse recurso de ensino. O que se observou nas escolas foi o recebimento de
muitas atividades em branco, sujas, amassadas, atrasos na devolucéo e, quando questionados,
os alunos afirmavam néo terem entendido o conteudo ou o enunciado da questdo, diziam nao
ter dado tempo de responder, que irmaos mais novos tiveram acesso e danificaram o material,
enfim justificativas que nos conduzem a refletir sobre as condi¢des para estudar que esses
alunos tiveram em suas casas durante o ensino emergencial.

Considerando a realidade dos alunos da 32 série do Ensino Médio, participantes desta
pesquisa, aproximadamente 26% afirmaram que ndo tiveram um local adequado em casa no
qual pudessem acompanhar as aulas e/ou realizar as atividades.

A limitacdo do material impresso foi reconhecida na Orientagdo n° 005/2021 -
DEDUC/SEED, do qual consta que:

[...] apesar de ser um material elaborado com muito cuidado e organizado conforme
as expectativas de aprendizagem dos estudantes em sua etapa de escolarizagdo,
limitam as possibilidades de interagdo com o professor e de oportunidade de
utilizagdo de ferramentas que potencializem a aprendizagem dos estudantes.

No Oficio Circular n® 051/2021 - DEDUC/SEED, publicado em 02 de agosto de 2021,
foi colocado que:

Atualmente, o Parand atende um grande percentual de estudantes por meio de
material impresso em escolas que ndo possuem conexdo de internet adequada para
que sejam ofertadas aulas sincronas, situacdo que corrobora para o aumento da
dificuldade na aprendizagem e da desigualdade social entre a populagdo, e causa
prejuizos a sadde mental de criangas e adolescentes.

Nessa perspectiva, destaca-se que, embora utilizado por um grande nimero de alunos,
esse recurso de ensino foi 0 menos eficaz para o aprendizado, em comparagdo com 0s outros
recursos. Os alunos que mais precisavam do acompanhamento dos professores por néo
possuirem acesso as aulas disponiveis nos meios digitais, foram os menos assistidos, foram os
que de posse de materiais impressos de diferentes disciplinas tiveram que ler, tentar
compreender e resolver sozinhos as atividades propostas, sem um recurso para pesquisa, sem

a mediacgéo dos professores.
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Segundo dados da SEED divulgados em maio de 2020%, na rede publica estadual de
ensino, 240 mil alunos estavam sendo atendidos com material impresso, isso corresponde a
uma média de 24% de alunos que tiveram a privacdo do direito de acesso a uma educacao de
qualidade em nosso estado durante a suspensdo das aulas presenciais. Fazendo parte dessa
média, entre os alunos da 3? série do Ensino Médio que participaram desta pesquisa, 22,6%
afirmaram ter utilizado as atividades impressas durante o ensino emergencial.

Diante das limitacbes das atividades impressas para a promocdo do aprendizado,
guando as escolas iniciaram a retomada gradativa das aulas através do ensino hibrido, os
alunos que utilizavam esse recurso de ensino tiveram prioridade na escala das aulas
presenciais. Dessa forma, em julho de 2021 as Trilhas de Aprendizagem deixaram de ser
encaminhadas as escolas, considerando que o publico ao qual eram destinadas estava sendo

atendido nas aulas presenciais.

3.3 AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO ENSINO EMERGENCIAL: PARA ALEM
DA PADRONIZACAO

As estratégias adotadas pelas escolas e professores durante o ensino emergencial
refletem uma das questdes mais presentes e inquietantes da préatica pedagdgica durante a
suspensdo das aulas presenciais: como ensinar sem estar na escola?

Considerando a defini¢do de que estratégia “¢ a arte de aplicar ou explorar os meios e
condi¢des favoraveis e disponiveis, com vista a consecu¢cdo de objetivos especificos”
(ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 68-69), podemos afirmar que os professores foram além,
pois durante o ensino emergencial as condi¢bes para conduzir 0 processo ensino-
aprendizagem eram desfavoraveis e os meios insuficientes para chegar até os alunos. Como o
objetivo do trabalho docente, mesmo diante desses obstaculos, era que o0s alunos se
apropriassem do conhecimento, lancaram méo de uma série de acfes para que esse objetivo

fosse alcangado.

Z3Dado disponivel na Nota de Esclarecimento enviada pela SEED ao Jornal Gazeta do Povo, publicada no dia 16
de maio de 2020. Disponivel no endereco eletrbnico: https://www.gazetadopovo.com.br/parana/alunos-rede-
estadual-parana-pandemia/.
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De acordo com Rold&o (2009, p. 58), ao planejar acdes eficazes de ensino se assume
uma postura estratégica, que consiste em “conceber um percurso orientado para a melhor
forma de atingir uma finalidade pretendida, no caso, a aprendizagem de alguma coisa [...] por

um conjunto diversificado de alunos™.

Uma estratégia justifica-se sempre, no plano da concepcdo, pela resposta as
guestBes: como vou organizar a ac¢do e porqué, tendo em conta o para qué e o para
guem? A um segundo nivel, instrumental, operacionaliza-se respondendo a questéo -
Com que meios, actividades, tarefas, em que ordem e porqué? (ROLDAO, 2009, p.
29, grifos do autor)

Direcionando esses questionamentos para o contexto do ensino emergencial, a adog¢ao
de estratégias para atendé-lo passou a lidar com o desafio de organizar acdes educativas em
um cenario desconhecido, com recursos de ensino que até entdo nao faziam parte do dia a dia
das escolas, em especial das escolas publicas, para alunos que tinham acesso as aulas nao
presenciais através de diferentes recursos de ensino, para alunos que ndo estavam tendo
acesso as aulas de nenhuma forma, em um momento em que a interacdo entre professores e
alunos estava limitada pela necessidade de isolamento social, enfim, um cenario que
demandou estratégias inéditas.

Nessa perspectiva, ndo raro foram noticiadas as mais diversas estratégias pedagdgicas
desenvolvidas pelas escolas e professores para o atendimento dos alunos, atendimento este
que ndo ficou restrito as funcionalidades dos recursos de ensino padronizados que foram
disponibilizados para o contexto emergencial, que foi além, desenvolvendo acGes
direcionadas para a especificidade de cada escola, de cada turma, de cada aluno, visando a
garantir que mesmo com as escolas fechadas o aprendizado pudesse acontecer de alguma
forma.

E diante dessa realidade, os profissionais da educacdo seguiam assumindo
responsabilidades que ndo eram suas, tentavam resolver problemas que deveriam ser
observados e solucionados pelo poder pablico, como por exemplo a falta de acesso a internet
e a recursos tecnoldgicos digitais adequados por parte consideravel dos alunos.

Diariamente estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais da educagdo
eram divulgadas nas midias, entre elas podemos citar a agdo de escolas paranaenses que
usaram carros de som e andncios em radio para atrair a atencdo de pais e de alunos que
estavam com as atividades remotas atrasadas (ESCOLAS..., 2020), o trabalho realizado por
professores no interior do Brasil que percorriam grandes distancias para levar as atividades
remotas aos alunos (CRUZ, 2020). Cabe também destacar que muitos alunos foram
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verdadeiros estrategistas, assim como os professores, lembrando o caso de uma aluna da &rea
rural do Parana que, com a ajuda da mde, montava uma barraca na propriedade do vizinho
para usar o sinal de internet e acompanhar as aulas online (MENINA..., 2020).

Mulik (2022, p. 72-73) tece uma critica ao heroismo dos professores trazido pelas

midias e a superficialidade com que os desafios do ensino remoto foram tratados:

[...] nas tantas reportagens sobre o ensino remoto, ndo aparece a voz do/a professor/a
para dar seu parecer sobre tudo isso que esta vivendo. Quando aparece, esta
fantasiado/a de herdi/heroina: professor que percorreu 50/100 Km para levar
atividades impressas para 0s alunos; pedagogas que vao nas casas dos alunos... ja vi
professoras/es atravessando rios, indo a cavalo e até em carro de som para chamar
atengdo das/dos estudantes... a tal busca ativa, ndo é? O que acho interessante nisso
tudo é que essa preocupagdo, na grande maioria dos casos, passa longe de estar
voltada para a aprendizagem. Somos cobrados pelos numeros: “Professora, quantos
alunos vocé tem com nota baixa com vocé? E o tempo todo essa pergunta! T4 certo
isso? Nao deveria ser: “Professora, como estdo seus alunos? Estd conseguindo
interagir com eles? Quais dificuldades estdo tendo?” ou ainda “Seus alunos estdo
vivos, professora?”’. SONHO!

A cobranca trazida pela autora refere-se a postura adotada na rede publica estadual de
ensino do Parana, onde os professores trabalharam sob constante pressdo e monitoramento,
sentindo-se na responsabilidade de realizar acbes para integrar 0 maior numero de alunos
possivel ao novo formato de ensino (MULIK, 2022).

Além das estratégias divulgadas nas midias, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentou os resultados de um questionario
intitulado “Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil”, que foi respondido
pelas escolas como parte do Censo Escolar de 2020, trazendo a conhecimento as estratégias
adotadas junto aos professores e aos alunos em todo o pais para a continuidade das atividades
pedagdgicas durante a suspensdo das aulas presenciais.

Abaixo, apresentamos uma sintese dos resultados obtidos através do referido

questionario, com foco nos dados referentes as escolas das redes estaduais de ensino:

GRAFICO 1 - Estratégias adotadas pelas escolas/secretaria de educacio junto aos professores

no ano letivo de 2020
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Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio - 15,9%
Disponibilizagdo de equipamentos para os professores - _ 43.4%
computador, notebbok, tablets, smartphones, etc. (i

Treinamento para uso de métodos/materiais dos

o N3 : R 79,9%
programas de ensino ndo presencial

Reorganizagdo/adaptagdo do planejamento/plano de aula

0,
com priorizagdo de habilidades e contetdos especificos _ 92,6%

Realizagdo de reunides virtuais de planejamento,

[
coordenagdo e monitoramento das atividades _ 97,1%

Fonte: a autora com base nos dados do INEP (2021)

GRAFICO 2 - Estratégias adotadas pelas escolas e professores junto aos alunos no ano letivo
de 2020

Treinamento junto aos pais e alunos para uso de
métodos/materiais dos programas de ensino ndo

I 43,8%

Atendimento virtual ou presencial escalonado com os
alunos, pais ou responsaveis

I 77,2%

Disponibilizagdo de atividades impressas para retirada na
escola e/ou entregues em domicilio

A 95,3%

Disponibilizagdo de equipamentos para uso do aluno
(computador, notebook, smartphones, etc.)

I 22,6%

Acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio [ 21,2%

Manutengado de canal de comunicagdo direto com os
professores (e-mail, telefone, redes sociais, aplicativo de.

A 93,4%

Manutengdo de canal de comunicagdo com a escola (e-
mail, telefone, redes sociais, aplicativo de mensagens)

A 92,1%

Fonte: a autora com base nos dados do INEP (2021)

Destacamos que as estratégias apresentadas nos graficos refletem o levantamento de
dados das escolas das redes estaduais de ensino de todo o Brasil. Assim, dentre as estratégias
apresentadas pelo INEP, as que ndo fizeram parte da realidade das escolas da rede publica
estadual do municipio de Santa Terezinha de Itaipu, que constituem o nosso l6cus de
investigacdo, foram 0 acesso gratuito ou subsidiado a internet em domicilio, tanto para 0s
professores quanto para os alunos, e a disponibilidade de equipamentos como computadores e

notebooks para os alunos. Fato que ndo se restringiu ao municipio de Santa Terezinha de
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Itaipu, considerando que foram as estratégias com menor percentual de ado¢do em todo o
Brasil, talvez pelo fato de que essa estratégia demandava agdes e investimentos do poder
publico, sendo mais cdmodo fomentar o heroismo dos professores em outras agoes.

Conforme exposto no grafico 2, a estratégia pedagogica mais utilizada para manter o
elo entre escola, professores, alunos e pais foi o canal de comunicagdo, em especial através do
aplicativo de mensagem WhatsApp, que, por diversas vezes, foi além de um instrumento de
comunicagdo, tornando-se também um recurso do processo ensino-aprendizagem que
permitiu diminuir a distancia entre professores e alunos. Vale destacar que para a efetivacéo
dessa estratégia os professores, pedagogos e diretores utilizavam seus proprios aparelhos de
celular e custeavam também o sinal de internet.

Embora a estratégia de atendimento dos alunos por meio de mensagens via WhatsApp
tenha sido eficiente, ndo podemos negar o fato de que sobrecarregou imensamente o trabalho
docente, que além de lidar com os recursos de ensino padronizados organizados pela SEED,
tiveram que destinar tempo para responder as inimeras mensagens recebidas em dias e
horarios ndo convencionais. Sobre esse aspecto, destacamos o relato de uma das professoras

que participou deste estudo:

Professores, alguns receberam criticas, né? dizendo que as pessoas (professores)
nao fizeram nada, né? Entdo eu discordo disso totalmente, acho que foi o periodo
que a gente mais trabalhou, igual eu falei, nds tivemos que nos desdobrar, né?
Era... era impresso, era aula, formulario, era... e tinha mais, eu tinha alguns que...
que era pelo Whats, né? que eles recebiam atividades, devolviam, era fotos. Entdo
eu acho assim que foi... a gente se desdobrou para tentar atingir assim o maior
namero possivel de alunos [...] (P1)

Ressaltamos, que além das estratégias constantes dos graficos, as escolas do municipio
de Santa Terezinha de Itaipu desenvolveram outras, como o aprendizado por pares, adotado
por iniciativa propria dos professores, ja que as formacdes ofertadas pela SEED tardaram a
acontecer. Essa estratégia foi uma das que mais potencializou o trabalho docente frente ao uso
das tecnologias adotadas no ensino emergencial.

Estratégias de busca ativa dos alunos em situacdo de abandono escolar também
fizeram parte constante do trabalho realizado nas escolas. Dessa forma, a busca ativa foi
desde ligacGes para os alunos e pais, visitas domiciliares e encaminhamentos ao Sistema
Educacional da Rede de Protegdo. Em uma das escolas locus da pesquisa, foi destacado o
papel dos professores, em especial da professora da Sala de Recurso Multifuncional que

atende alunos da educacdo especial, conforme exposto no discurso abaixo:
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[...] o atendimento foi dificil, apesar que aqui 0 nosso colégio, assim é... eu acho
assim... que fez o seu papel, né? Todos foram atras de alunos, buscaram,
principalmente assim a professora da Sala de Recurso, foi espetaculo, nds sempre
estdvamos em contato, ela ia até a casa do aluno, levava atividade, ajudava, né?

[.1(P1)

Em outra escola, foi desenvolvido um projeto com a comunidade escolar para
arrecadar celulares e tablets usados, mas em bom estado de conservacao, para serem doados
aos alunos que ndo tinham recursos para acompanhar as aulas online.

Alguns professores e pedagogos desenvolveram tutoriais para auxiliar os alunos no
acesso as aulas e realizacéo das atividades, que foram compartilhados entre todas as escolas,
gerando uma rede de colaboragdo com o objetivo comum de diminuir a distancia entre os
alunos e o conhecimento.

A adaptacdo de atividades impressas, com direcionamento de conte(dos nos livros
didaticos conforme as limitacGes e potencialidades dos alunos também foi uma estratégia
pedagdgica que visou a amenizar os impactos no aprendizado daqueles que foram os mais
marginalizados do ensino emergencial devido a falta de recursos.

De acordo com Anastasiou e Alves (2005, p. 70), “As estratégias visam a consecugao
de objetivos, portanto, h& que ter clareza aonde se pretende chegar naquele momento com o
processo de ensinagem”, destarte o objetivo a ser atingido durante o ensino emergencial era
ndo permitir que nenhum aluno ficasse a margem, proporcionar a todos o acesso, mesmo que
minimo, ao conhecimento. Foi com foco nesse objetivo que emergiram as mais variadas
estratégias pedagdgicas para atender a uma situacdo jamais vivida pela educacdo escolar,
assim, mesmo o0s professores estando cientes que muitas agdes ultrapassavam a sua alcada o
sentimento de luta por uma educagdo de qualidade seguia movendo o fazer pedagogico.

Considerando que “A doenga ¢ quase sempre um elemento de desorganizagdo e de
reorganizagdo social” (REVEL; PETER, 1976, p. 144), foi exatamente isSO que vivenciamos
nas escolas da rede publica estadual do Parana com a suspenséo das aulas presenciais. E como
todo processo de desorganizagdo e reorganizacdo ndo passa sem deixar suas marcas, no
préximo capitulo abordaremos como esse processo impactou no desenvolvimento do

aprendizado na disciplina de Lingua Portuguesa.
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4 A DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO EMERGENCIAL:
CAMINHOS E DESCAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM

No presente capitulo, tomamos como base os relatos dos alunos e das professoras
participantes da pesquisa para, na primeira se¢do, descrever as experiéncias que ambos
construiram durante o ensino emergencial, abordando aspectos relacionados a nova rotina de
estudos e trabalho, aos pontos negativos e positivos que atribuiram a esse modelo de ensino.
Na segunda secdo, apresentamos em que medida o cenario pandémico impactou o
desenvolvimento da aprendizagem e, por ultimo, discorremos sobre as aspiragdes dos alunos e

das professoras com a volta as aulas presenciais.

41 O LEGADO DE EXPERIENCIAS COM O ENSINO EMERGENCIAL NA
PERCEPCAO DE ALUNOS E PROFESSORES

4.1.1 Da sala de aula a sala de casa: 0s impasses da nova rotina

O espaco escolar nos remete para 0 processo de ensinar e aprender, para um lugar em
que o trabalho educativo € organizado e direcionado com o propdsito de promover a
aprendizagem. Saviani (2011, p. 14) ressalta que “a escola ¢ uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado” e este ndo ¢ qualquer tipo de saber, ¢ um
saber que esta relacionado a ciéncia, assim, “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber”.

Nessa perspectiva, quando as escolas forcadamente tiveram que fechar suas portas
devido a pandemia da Covid-19, a instrumentalizacdo dos alunos para o0 acesso ao saber
sistematizado passou a lidar com obstaculos nunca antes experienciados.

A principio se acreditava que a suspensdo das aulas presenciais seria breve, assim
como aconteceu durante a pandemia da gripe HIN1 no ano de 2009, contudo diante da

prolongada impossibilidade de retorno, vimos a rotina escolar tomar um rumo
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inimaginavel, no qual “o chao da escola tornou-se chdo de cdmodos de nossa casa, as salas de
aula ficaram fluidas” (LUNARDELLI; LAPERUTA-MARTINS, 2022, p. 153). A sala de
aula “que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos principais de mediacdes do
conhecimento” ja ndo era o espaco exclusivo para este fim e nossas casas foram assumindo o
papel antes primordialmente escolar (KIRCHNER, 2020, p. 46).

Na medida em que a escola refere-se ao saber elaborado, ao saber sistematizado e a
cultura erudita, as nossas casas referem-se ao conhecimento espontaneo, ao saber fragmentado
e a cultura popular (SAVIANI, 2011), portanto um dos maiores desafios impostos a educacgédo
durante o ensino emergencial foi o de transpor essa especificidade da escola para as casas de
alunos e professores, transformando 0s espacgos que antes eram essencialmente de descanso,
lazer e informalidade, em espacos de trabalho, de estudo, de producdo formal de
conhecimento.

Enredados nessa reconfiguracdo de espacos, as professoras e 0s alunos participantes
desta pesquisa foram instigados a comentar sobre a nova rotina de trabalho e estudo exigida

neste contexto. Os relatos docentes conduziram as seguintes categorias finais:

TABELA 6 - Consideragfes das professoras sobre a nova rotina de trabalho

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
I Necessidade de criar uma nova rotina, 1,58,9 4
com adaptacao de espacos e atividades.
I Adocdo de estratégias diferenciadas 2,3,4 4
para ensinar e avaliar.
i Sobrecarga de trabalho. 6,7 8
Total 9 16

Fonte: a autora (2022)

Os discursos que embasaram a Categoria final I: “Necessidade de criar uma nova
rotina, com adaptagdes de espagos ¢ atividades”, ressaltaram o desafio que foi o home office
para os professores, primeiramente porque as casas tiveram que ser adaptadas para todos os
membros da familia desenvolverem suas atividades. Uma das professoras participantes da
pesquisa, relatou a necessidade de organizar trés espacos distintos na sua casa: um para o0 seu
trabalho, um para o cénjuge estudar e outro para a filha estudar. Além disso, ressaltou a
dificuldade em conciliar as aulas remotas com seus alunos, as atividades remotas da filha e os

afazeres de casa.
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Na Categoria final II: "Adocao de estratégias diferenciadas para ensinar e avaliar”, as
professoras relataram o quéo desafiador foi ensinar com alunos e professores ocupando
espacos distintos, com a interacdo limitada devido ao isolamento social, o quanto as incertezas
se os alunos estavam entendo os conteudos, se estavam realmente aprendendo causavam
angustia nos professores.

E nessa angustia, buscando atender todos os alunos sem medir esfor¢os, os professores
acabaram vivendo para o trabalho, com uma rotina diéria desgastante, que foi abordada na
Categoria final III: “Sobrecarga de trabalho”. Uma professora (P3) relatou que, por vezes,
chegou a trabalhar mais de dezoito horas por dia; que para aguentar a sobrecarga de trabalho,
tomava café e relaxante muscular, situacdo que levou a estafa fisica e mental e a necessidade
de acompanhamento médico.

Em um estudo realizado pelo Grupo de Pesquisa Educacdo Superior, Formacdo e
Trabalho Docente (GESFORT), da Unioeste, campus de Francisco Beltréo, que teve como
publico alvo professores da rede publica estadual de ensino do Parana que estavam atuando
no auge do ensino emergencial, a sobrecarga de trabalho vivida neste contexto também foi um

dos destaques:

[...] o trabalho realizado pelas/pelos docentes tém sido admiravel, sendo
concretizado por meio de investimento financeiro pessoal em equipamentos
tecnoldgicos, melhoria da rede de internet, abertura de suas residéncias para que o
trabalho compartilhe dos espacos familiares, da privacidade domiciliar, resultando
em uma intensificacdo do trabalho, em que j& ndo se tem mais parametro
estabelecido para as pausas adequadas as refeicdes e de horario de descanso. E quase
uma dedicacdo integral do tempo para atender a tantas solicitacdes de trabalho e para
dar conta da vida privada, familiar que, ndo por acaso, tem gerado tanto
adoecimento. (PORTELINHA et al., 2021, p. 11)

A organizacdo e o controle docente diante dos diversos recursos utilizados pelos
alunos, demandou atendimentos individualizados de acordo com as especificidades de cada
um, o “que exigiu dos professores multiplas formas de comunica¢do simultineas para tentar
sanar as duvidas e suprir as necessidades dos estudantes e das familias e/ou responsaveis”,
além disso a adaptacdo com os recursos tecnoldgicos destinados as aulas ndo presenciais
também foi um fator que contribuiu para a sobrecarga de trabalho docente (PORTELINHA et
al., 2021, p. 3).

Assim como o trabalho docente foi impactado pela nova rotina, os alunos também
vivenciaram um grande desafio, tendo que se adaptar a novas formas de aprender, distante
fisicamente de seus professores e de seus pares, mediada por recursos que até entdo eram

destinados ao entretenimento. Diante deste cenario de mudancas foi solicitado aos alunos
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participantes desta pesquisa que relatassem como vivenciaram a nova rotina de estudos
exigida pelo ensino emergencial. Suas consideracdes conduziram a elaboragdo das seguintes

categorias finais:

TABELA 7 - ConsideragOes dos alunos sobre a nova rotina de estudos

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
I Houve desmotivagdo para acompanhar 2,4,5, 7
as aulas, principalmente devido as 6,7
dificuldades de acesso.
I A rotina de estudos comecou a ser 3 4
retomada com os Meets.
Il Houve o acompanhamento diario das 1 1
aulas.
Total 7 12

Fonte: a autora (2022)

De acordo com os alunos, a desmotivacdo para acompanhar as aulas, que constituiu a
Categoria final I, foi gerada principalmente pela impossibilidade de interacdo pessoal com
professores e colegas de turma, pela quebra da rotina de ir para a escola e pelas incertezas de
guanto tempo duraria a situacdo de aulas nao presenciais. A auséncia fisica dos professores
para mediar e orientar os alunos foi um dos fatores que contribuiu para as dificuldades de
acesso as aulas.

Na Categoria final Il temos a confirmacdo do quanto a interacdo é essencial para o
aprendizado, na medida em que os alunos relataram ter conseguido retomar uma rotina de
estudos quando houve a possibilidade de, mesmo que através de telas de computadores e
celulares, interagir nas aulas sincronas com seus professores e colegas de turma.

A Categoria final 11l foi originada a partir da experiéncia de apenas um aluno dentre 0s
participantes da pesquisa que relatou ter conseguido acompanhar com assiduidade as aulas
ndo presenciais, sem dificuldades.

Essa categoria corrobora para a seguinte constatacdo: se dos 31 alunos que
participaram da pesquisa apenas 1 conseguiu acompanhar assiduamente as aulas sem
dificuldades, isso significa que mais de 95% dos alunos, mesmo que por algum momento,
ficaram & margem do ensino emergencial. E relevante mencionar que para muitos alunos esta

transposicdo da escola para casa foi extremamente impactante devido a precariedade da
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estrutura fisica de suas casas e/ou da impossibilidade de organizacdo familiar para
proporcionar um local adequado onde pudessem estudar.

Como ja mencionado no capitulo 3, aproximadamente 26% dos alunos que
participaram desta pesquisa afirmaram que nao tiveram um local adequado em casa no qual
pudessem acompanhar as aulas e/ou realizar as atividades durante o ensino emergencial. Entre
o0s obstéculos citados referentes a organizacao pessoal e/ou familiar estavam a necessidade de
cuidar de irmdos mais novos e realizar servicos domésticos, para os alunos do periodo
matutino a dificuldade de manter a disciplina de acordar cedo para acessar 0s Meets e para 0s
alunos do periodo noturno a dificuldade de acessar os Meets e se manter concentrado nas
aulas depois de um dia inteiro de trabalho.

Nessa perspectiva, verificamos que a transposicdo da escola para nossas casas
concentrou problematicas relacionadas a dicotomia entre as especificidades do ambiente
escolar e domiciliar, a necessidade de adaptacdo de espacos e rotinas, a sobrecarga de trabalho
para os professores, a limitacdo das interac0es e a desmotivacao dos alunos.

Dessa forma, os relatos sobre a nova rotina que transformou os espagos do ensinar e
do aprender retratam a predominancia de uma concepc¢do negativa deste cenario. Assim, ao
ser solicitado aos alunos e professoras que elencassem 0s pontos negativos do ensino
emergencial percebemos que os apontamentos se entrelacaram a algumas situacdes ja
mencionadas com relagdo a rotina a que foram submetidos neste periodo.

Portanto, na proxima secdo algumas informacGes serdo reiteradas, merecendo ainda
destaque por serem expressdes da vivéncia que ndo podem ser minimizadas, sob pena de

comprometer o entendimento acerca dos problemas que envolveram o ensino emergencial.

4.1.2 Pontos negativos do ensino emergencial: os descaminhos impostos

O termo ensino emergencial nos remete de maneira inevitdvel aos momentos
desafiadores que o permearam. Destarte, ndo € por acaso que alguns pontos negativos ja
tenham sido mencionados pelas professoras e alunos quando solicitado que comentassem
sobre suas rotinas de trabalho e estudo durante esse formato de ensino.

Dessa forma, na presente secdo, vamos aprofundar o enfoque sobre os pontos

negativos vivenciados e relatados por esses que foram os protagonistas do cenario desafiador
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que foi 0 ensino emergencial. Nessa perspectiva, identificamos correlagdes entre os discursos

dos alunos e das professoras, que compilados deram origem as seguintes categorias finais:

TABELA 8 - Os pontos negativos do ensino emergencial na percep¢do dos alunos e das

professoras
Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade
finais iniciais de enunciados
| Defasagem no aprendizado. 7,16, 17,28 31
1 Dificuldade no acompanhamento efetivo 1,2,6,9, 23
das aulas. 13, 15, 19, 20,
23, 26, 30, 31
i N&do houve a preparagdo de alunos e 3,10, 11, 14
professores para o novo formato de 21, 27, 29
ensino.
v Falta ou precariedade de recursos e 4,5,12, 18, 12
espacos adequados. 22,24, 25
\/ Ocasionou problemas de saude fisica e 8, 14 5
mental.
Total 31 85

Fonte: a autora (2022)

A defasagem no aprendizado, que compbs a Categoria final I, foi um dos pontos
negativos mais presente nos discursos, tanto dos alunos quanto das professoras participantes
da pesquisa. Para ambos, este foi o principal ponto negativo do ensino emergencial, sendo o
resultado da combinacdo de maltiplos problemas enfrentados nesse periodo.

Os relatos docentes reforcam que, apesar de varios recursos de ensino que foram
destinados as aulas ndo presenciais e das estratégias diversificadas adotadas pelos professores
para estar o mais proximo possivel dos alunos, os esfor¢os ndo foram suficientes para que o
processo ensino-aprendizagem pudesse ser conduzido satisfatoriamente e a divida sobre em
qgue medida os alunos estavam conseguindo se apropriar dos contetidos era constante. Até
mesmo alunos que, no ensino presencial, ndo apresentavam dificuldades de aprendizagem
passaram a ter com o ensino emergencial, conforme exposto por uma professora: [...] assim
é... e alunos assim, que ndo tinham problemas de aprendizagem, que a gente via em sala de
aula, a gente comegou a perceber que comegcaram a ter, é... problemas [...] (Pl).

Nessa perspectiva, um dos fatores que contribuiu para a defasagem no aprendizado foi
apresentado na Categoria final II: “Dificuldade no acompanhamento efetivo das aulas”. Os
relatos dos alunos que deram origem a esta categoria ressaltam o quao dificil foi compreender

0s conteudos e manter uma rotina de estudos fora da escola, sem o acompanhamento
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presencial do professor para explicar, tirar davidas e auxiliar nas atividades, a falta de
interacdo com os colegas também foi um fator que comprometeu o acompanhamento das
aulas, gerando desmotivacéo, situacdo que foi apontada anteriormente quando tratamos sobre
a rotina dos alunos durante o ensino emergencial.

As professoras também apontaram a desmotivagdo dos alunos como um obstéculo ao
acompanhamento das aulas, além disso, ressaltaram a dificuldade que enfrentaram para
manter a atencdo e promover a participacdo nas aulas sincronas e que os alunos do Ensino
Médio, apesar de terem maior familiaridade com os recursos tecnoldgicos, ndo demonstraram
autonomia e maturidade suficientes para estudar no formato de ensino que foi implementado.

Dentre os discursos que deram origem a esta categoria abaixo apresentamos alguns

excertos:

Eu digo que literalmente eu ndo tive um ensino médio, s6 agora em 2022 que eu
consegui realmente me readaptar aos estudos. (A4)

[...] o ruim era que ndo tinha o professor presencial assim para tirar minhas
davidas [...]. (A7)

[...] também alguns (alunos) falavam para a gente assim que estavam mais
ansiosos, né? queriam ver colegas, eles sempre perguntavam que... quando volta as
aulas, né? Entado, eu acho assim que foi um periodo de muitas incertezas, também
isso acho que foi negativo, né? E porque eu acho que a gente tem, tanto nés, né?

todos, acho que precisamos dessa... eu digo assim desse contato |[...].
(P1)

Na Categoria final 11, a falta de preparacdo, tanto dos professores quanto dos alunos,
foi elencada como um dos pontos negativos do ensino emergencial, pois esse modelo de
ensino entrou em vigéncia sem que 0s professores recebessem uma capacitacdo para lidar com
as suas especificidades e com as novas ferramentas de ensino que demandou, o que dificultou
também o direcionamento dos alunos.

De acordo com Menezes, Martilis e Mendes (2021), nem todos os professores e alunos
tinham uma formacéo direcionada que permitisse ensinar e aprender remotamente, e iSso
acabou comprometendo a qualidade do processo ensino-aprendizagem nesse contexto. Nos
excertos abaixo, trazemos as consideracOes dos alunos e das professoras a respeito da situagcdo

mencionada:

[...] n6s também professores ndo estavamos preparados para isso, nem eles (alunos)
e nem nds, entdo dos dois lados eu acho que foi negativo nesse sentido. (P2)

[...] fomos pegos de surpresa, né? ndo s6 nds professores, eu acho que toda a
humanidade neste periodo de pandemia, e os professores eu vejo... nos ndo tivemos
formagdo nenhuma, é... fomos assim pegos igual ja foi (dito) antes de surpresa, né?
ndo tivemos formagdo para trabalhar e... com essas, eu digo com essas novas
ferramentas, né? digitais. (P1)
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Foram momentos dificeis pra todo mundo, principalmente no ensino, era bem
confuso de inicio [...]. (A19)

Considerando que, pela primeira vez, a Educacdo Basica experienciou a mudanca
abrupta de espacos, saindo da concretude da sala de aula fisica para a fluidez da sala de aula
online, esse desafio ainda foi mais intensificado pela falta ou precariedade de recursos e
espacos adequados para a continuidade das aulas fora da escola, fator que originou a
Categoria final 1V.

Neste viés, Neto e Aradjo (2021, p. 30) tecem uma critica a autonomia que se esperava
dos alunos para as aulas remotas, sem prover as condi¢cdes materiais minimas necessarias para
sua promocao:

Os apologetas do EaD recorrem o tempo todo ao discente ideal, ou seja, o discente
organizado, motivado para o aprendizado, responsavel pela realizacéo das tarefas e
obrigacOes de maneira autbnoma, consciente dos objetivos das atividades realizadas,
disciplinado na divisdo de seu tempo, dotado de habilidades interativas com o
mundo cibernético e com excelente fundamentacdo tedrica. Porém, a generalizagéo
dessa modalidade de ensino ignora as condigdes objetivas dos estudantes que nédo
possuem acesso a internet, dentre outros problemas, como, por exemplo, a falta de
local adequado para estudo na residéncia, a auséncia de equipamentos necessarios,

como computadores, tablets e celulares, entre outras diversas dificuldades
encontradas pelas filhas e filhos da classe trabalhadora.

Galvao e Saviani (2021, p. 38) também ressaltam que algumas condi¢des primarias

deveriam ter sido atendidas antes da implementacao das aulas néo presenciais:

[...] tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados
(e ndo apenas celulares); acesso & internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes, também
preparados para o uso pedagégico de ferramentas virtuais.

Além disso, ndo se pode ignorar que boa parte dos professores arcaram com 0s custos
de aquisicdo de equipamentos tecnologicos e de sinal de internet para que pudessem realizar o
trabalho remoto (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021; PORTELINHA et al. 2021),
situacdo exposta no seguinte excerto: “[...] eu vi assim que tudo teve que ser ampliado, tudo
teve que ser ai transformado, né? comprar muitos equipamentos com recursos proprios [...] 7
(P1).

Em decorréncia de todos os pontos negativos, nos relatos das professoras participantes
da pesquisa foi possivel constatar que além dos problemas de salde fisica decorrentes das
contaminag0es e das sequelas deixadas pelo virus, ainda houve a intensificacdo de problemas

de saude mental que atingiram esses profissionais durante o ensino emergencial, dando
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origem a Categoria final V. Os discursos que conduziram a essa categoria foram permeados
pelas palavras desafio, incerteza, desmotivacdo, isolamento, afastamento, ansiedade,
apreensdo, exaustdo e doenca.

Estudos destacam que mesmo antes da pandemia “os professores ja se encontravam
entre as categorias profissionais com os maiores nimeros de afastamento do trabalho em
decorréncia de transtornos mentais” ¢ com a pandemia o desgaste emocional se elevou
exponencialmente, primeiro porque enquanto cidadaos os professores estavam a mercé, assim
como toda a populacdo, de medidas governamentais efetivas de enfrentamento a disseminacgéo
do virus e em segundo lugar “pela necessidade constante de atender a demanda de reinvengao
da sua praxis profissional” (SOLDATELLI, 2020, online).

Além de todos os desafios impostos ao trabalho docente durante o ensino emergencial,

este cendrio ainda trouxe:

[...] a responsabilizacdo dos professores com a incumbéncia de solucionar as
limitagOes, caréncias e vulnerabilidades que impedem os discentes de acessar 0
ensino remoto. Tem-se a absurda proposicdo de que cabe ao professor desenvolver
solucBes que visem incluir todos os alunos. (MENEZES; MARTILIS; MENDES,
2021, p. 56)

Com esta responsabilizagéo, ora vinda de alunos, pais, gestores escolares e sociedade
em geral, ora vinda dos proprios professores que se autorresponsabilizavam pelo trabalho que
vinha sendo realizado ndo conseguir atingir todos os alunos, as pressbes psicologicas se

ampliavam:

Para quem olha de fora, talvez ndo perceba, mas os professores sofrem quando o
resultado do seu trabalho ndo é adequado, ndo é préximo daquilo que colocou como
objetivo, quando ndo atinge a todos, enfim, quando o resultado do trabalho causa
frustracdo. E este sofrimento e frustragdo podem representar geradores também de
adoecimento. (SOLDATELLLI, 2020, online)

Com base no exposto sobre os obstaculos que os alunos e os professores enfrentaram
durante o ensino emergencial, nos parece ingénuo, mas necessario questionar: sera que
pudemos construir alguma experiéncia positiva neste periodo marcado por tantas
adversidades?

No intuito de responder a esse questionamento apresentamos na proxima se¢do quais
foram os pontos positivos do ensino emergencial na percepgdo dos alunos e das professoras

participantes desta pesquisa.
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4.1.3 Pontos positivos do ensino emergencial: os caminhos possiveis

Apesar do ensino emergencial ter se configurado como um grande desafio para alunos
e professores, encontramos estudos que mencionam que este formato de ensino abriu algumas
possibilidades para a educacdo escolar, como o rompimento com a hegemonia de modos de
ensino tradicionais até entdo arraigados na educacdo escolar; o repensar sobre a pratica
docente a partir de novas metodologias de ensino e de recursos tecnoldgicos como agentes
facilitadores da aprendizagem; novas aprendizagens de alunos e professores frente as
tecnologias digitais e a expectativa de integrad-las no ensino presencial; ressaltou a
importancia do vinculo entre professores, alunos e familia e o imprescindivel papel dos
professores como mediadores da aprendizagem (PAES; FREITAS, 2020; ALVES;
MARTINS e MOURA, 2021; GODOI et al. 2021). Corroborando com algumas consideragdes
trazidas por esses estudos os alunos e as professores participantes da presente pesquisa
trouxeram suas ponderacg6es frente a tematica.

Ressaltamos que a maioria dos discursos das professoras iniciaram trazendo que
tivemos mais pontos negativos do que positivos, contudo seus apontamentos nos permitiram o

desenvolvimento das seguintes categorias finais:

TABELA 9 - Os pontos positivos do ensino emergencial na percepcdo das professoras

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
I Aprendizado e aperfeicoamento docente 1,2 5

com relacdo as ferramentas digitais e
novas metodologias de ensino.

I Incorporacdo das tecnologias digitais no 6,7 5
processo ensino-aprendizagem.
i Reconhecimento e valorizagdo do papel 3,4 3

dos professores e da familia no
acompanhamento dos alunos.

v Continuidade do trabalho. 8,9 2
V Desenvolvimento da empatia. 1 1
Total 9 16

Fonte: a autora (2022)

Com base no exposto, verificamos que, mesmo com a falta de preparacdo dos
professores e dos alunos e a falta ou precariedade de recursos, apontados na sec¢do anterior
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como pontos negativos do ensino emergencial, as professoras consideraram na Categoria |
que o “Aprendizado ¢ aperfeicoamento docente com relacdo as ferramentas digitais e novas
metodologias de ensino”, foi um dos pontos positivos desse periodo.

Dentre os discursos das professoras que originaram a referida categoria destacamos 0s

seguintes excertos:

[...] pontos positivos eu acho que é aprender a lidar com a tecnologia, porque a
gente ndo tinha tanta... tanta intimidade com a tecnologia, né? E aprender novos
recursos, noutras metodologias [...]. (P2)

[...] eu... eu vou listar os positivos entdo, eu acho que enquanto docente eu acabei
é... digamos que aperfeicoando mais é... a relagdo com os artefatos midiaticos, né?
que até entdo é... que eu ndo, ndo havia é... feito digamos live, videoaulas, né? [...].
(P3)

Na mesma direcdo, a Categoria final Il ressaltou que a “Incorporagdo das tecnologias
digitais no processo ensino-aprendizagem” foi um dos pontos positivos do ensino
emergencial. De acordo com o discurso de uma das professoras (P3) os alunos sdo de uma
geracdo midiatica, contudo ndo sabiam como usar as midias para producdo de conhecimento,
ficavam restritos a jogos e redes sociais, mas a partir do ensino emergencial foi possivel
direcionar este uso para a abordagem dos conteidos escolares, assim 0s alunos passaram a
produzir anincios publicitérios, cartazes, campanhas comunitérias, entre outros, vislumbrando
a potencialidade das midias para além do entretenimento.

Ainda sobre essa incorporacdo a professora relata que:

[...] hoje eu vejo que eu ndo consigo mais dar aulas somente com com o giz e
quadro negro ou pincel e o quadro branco, né? Hoje eu sempre estou aprimorando
[...] eu acho que... que deu assim um novo olhar, é como diz o outro se ndo vai por
amor vai pela dor, né? [...]. (P3)
Também foi mencionado como ponto positivo o “Reconhecimento e valorizagdo do
papel dos professores e da familia no acompanhamento dos alunos”, que compds a Categoria
final 111. Sobre a importancia do papel dos professores, Fuchs e Schitz (2020, p. 82) tecem a

seguinte reflexao:

O conhecimento, importa lembrar, ndo é pura recolha de informagfes. Ele é
organizacao, € sistematizacdo, articulacdo da informagdo, e isso a Internet e outros
espacos ndo fazem. Nenhum meio de comunicacdo o faz. O que os meios de
comunicagdo ddo sdo bytes, programas, etc., mas falta alguém para responder: “onde
eu utilizo iss0?”, “onde é que isto se articula?”, “o que isto significa?”.

Nessa perspectiva, o professor é aquele que vai responder a estes questionamentos,

que vai direcionar a tecnologia para a constru¢do de conhecimento. Assim, o periodo de
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ensino emergencial trouxe a “clara percepcdo de que o papel de mediagdo que exercem os
educadores, ndo pode ser substituido pelas tecnologias” (KIRCHNER, 2020, p. 50), de que
“por mais eficazes que possam ser, nunca substituirdo a dimensdo presencial que constitui a
formagio escolar, nunca substituirdo um bom professor” (FUCHS; SCHUTZ, 2020, p. 70).

Com relacdo ao papel das familias na educacdo escolar, Nonato, Yunes e Nascimento
(2021) destacam que estudos e a experiéncia construida no chdo da escola evidenciam a
importancia do relacionamento entre escola e familia para o desenvolvimento dos alunos.
Segundo os autores, o trabalho articulado de ambas tende a resultar no melhor desempenho
académico e no prosseguimento dos estudos, no desenvolvimento do senso de
responsabilidade e autonomia, melhora nas relagGes interpessoais, entre outros aspectos.

Decerto, ao deslocar a sala de aula das escolas para os cémodos das casas dos alunos,
a aproximacdo da familia com a educacédo escolar se intensificou e além de outras tarefas as
familias tiveram que supervisionar a aprendizagem dos filhos no espago doméstico
(NONATO; YUNES; NASCIMENTO, 2021).

Para as professoras que foram o publico alvo desta pesquisa, essa aproximacao foi um
dos pontos positivos do ensino emergencial. Em seus discursos elas destacaram o quanto
perceberam a preocupacdo dos pais em adquirir equipamentos tecnolégicos e sinal de internet
para que os filhos pudessem acompanhar as aulas e o quanto a mediacdo das familias foi
essencial, mesmo ndo tendo o conhecimento especifico de cada disciplina, muitos tentaram
auxiliar os filhos na realizacdo das atividades.

Ainda, as professoras mencionaram a nitida diferenca da assiduidade no
acompanhamento das aulas remotas e no aprendizado entre aqueles alunos que tiveram a
mediacdo das familias e os que ndo tiveram, corroborando com as coloca¢Ges de Nonato,
Yunes e Nascimento (2021) sobre os resultados positivos que a corresponsabilidade entre
familia e escola podem gerar na vida dos alunos.

Na Categoria final 1V, o ponto positivo elencado se referiu a possibilidade de
“Continuidade do trabalho” que o ensino emergencial proporcionou. Esta categoria evidencia
a preocupacdo que assolou os professores, pais e alunos, principalmente no ano letivo de
2020, quando ainda ndo tinhamos certeza de como o ano seria validado, se os alunos iriam
permanecer no mesmo ano/série escolar em 2021, se as atividades remotas seriam
consideradas para fins de cobmputo dos 200 dias letivos e 800 horas anuais exigidas em lei

para a Educacédo Bésica.
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Assim, nos discursos uma professora (P3) colocou que ao contrario do que se imagina,
este periodo de ensino emergencial “ndo foi um tempo perdido”, ao encontro do discurso de
outra professora (P4) que afirmou que “/...J dentro das possibilidades o trabalho aconteceu,
mas ndo é como o presencial ali, o corpo a corpo, né? frente a frente”.

Na ultima categoria originada a partir do discurso de uma das professoras (P2), o
“Desenvolvimento da empatia”, foi colocado como um dos pontos positivos, permitindo um
olhar diferenciado para os alunos, pois todos estavam enfrentando a tensao da pandemia, além
disso as aulas ndo presenciais colocaram professores e alunos diante de recursos pautados nas
tecnologias digitais, que antes ndo faziam parte ou que timidamente eram usados no contexto
escolar, tornando ambos aprendizes deste cenario.

Ainda considerando os pontos positivos do ensino emergencial, 0s alunos participantes
da pesquisa também foram questionados a respeito e adentrando na andlise das respostas
identificamos que 51,5% dos alunos deixaram a resposta em branco e 13% afirmaram
enfaticamente que ndo houve pontos positivos nesse formato de ensino.

Destarte, com base nos discursos de 35,5% dos alunos que expressaram pontos

positivos do ensino emergencial foi possivel elencar as seguintes categorias finais:

TABELA 10 - Os pontos positivos do ensino emergencial na percepcéo dos alunos

Categorias Titulos das categorias finais Categorias  Quantidade de
finais iniciais enunciados
| Poder estar no conforto de casa, 2,4,5,7,8 8

estudando e realizando outras atividades a
qualquer tempo.

I O novo formato de ensino proporcionou 6,9 3
experiéncias e possibilidades diferentes.
i O esforgo e o incentivo dos professores 3 1
para os alunos continuarem estudando.
v N&o ser necessario tanto esforgo para ser 10 1
aprovado.
Total 10 17

Fonte: a autora (2022)

Na Categoria final I: “Poder estar no conforto de casa, estudando e realizando outras
atividades a seu tempo”, os discursos dos alunos ressaltaram que estar em casa se tornou
sinbnimo de seguranga, de bem-estar, de alivio, que nem sempre esta relacionado ao conforto

do espaco fisico, mas sobretudo ao significado emocional que cada um atribui aquele espaco.
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Um fator que gerou preocupagdo nessa categoria estd relacionado a dispersdo dos
alunos que acabou rompendo com a rotina diaria de estudos, conforme foi exposto
anteriormente e é corroborada com 0s seguintes excertos que expressam pontos positivos na
percepcao dos alunos: “/...] ter mais tempo para fazer outras coisas” (A2); “[...] 0 bom que
eu podia fazer as atividades praticamente na hora que eu quisesse [...] " (A7).

Essa comodidade de ndo precisar cumprir horario fez com que muitos alunos
perdessem o ritmo de estudos, resultando no acumulo de atividades remotas nédo realizadas. E
guando comecaram 0s Meets de acordo com o horario das aulas que ocorriam na escola antes
da pandemia, foi dificil para os alunos retomar a rotina e ter o compromisso de estar na aula
sincrona assim como estaria na escola nas aulas presenciais.

A Categoria final Il trouxe as experiéncias e as novas possibilidades vivenciadas com
a insercdo das tecnologias digitais na educacdo escolar, vindo ao encontro do ponto positivo
“Incorporagdo das tecnologias digitais no processo ensino-aprendizagem”, apresentado como
uma das categorias de pontos positivos elencados pelas professoras.

Além das potencialidades das tecnologias, “O esfor¢o e o incentivo dos professores
para os alunos continuarem estudando”, também foi reconhecido dando origem & Categoria
final 111. Nessa perspectiva, 0 relato abaixo traz uma amostra da gratiddo dos alunos a estes

profissionais:

Foram momentos dificeis pra todo mundo, principalmente no ensino, era bem
confuso de inicio, ndo conseguia aprender, mas devido as circunstancias tive que
me adaptar e consegui levar, assim os esforcos dos professores foram essenciais,
agradeco a eles por terem insistido no meu ensino e de varios outros alunos. (A19)

A Categoria final IV: “Nao ser necessario tanto esforco para ser aprovado”, apesar de
expressar um ponto positivo na concepcdo discente, na verdade expressa um grande
descaminho percorrido durante o ensino emergencial, no qual a preocupacéo central estava na
escolarizagdo em detrimento da aprendizagem. Assim, a satisfagdo em ter “passado de ano”
apesar do infimo acompanhamento das aulas e do aprendizado insuficiente pbde ser
observada nos relatos de cerca de 10% dos alunos.

Esta categoria corrobora com a afirmacdo das professoras (P2 e P3) sobre a falta de
maturidade dos alunos para estudar no formato de ensino que foi implementado, a falta de
reconhecimento do quanto este periodo acarretou em defasagens de aprendizado e que por
estarem na 32 série do Ensino Médio talvez nédo teriam tempo habil de sana-las, podendo ser

prejudicados na vida académica e profissional futura.
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Diante de todos os relatos dos alunos e professoras participantes da pesquisa sobre a
rotina que vivenciaram durante o ensino emergencial, 0s pontos positivos e negativos deste
modelo de ensino, bem como os apontamentos realizados no capitulo anterior, na proxima
secdo buscaremos compreender em que medida o cenario pandémico com suas determinacdes
de reconfiguracdo da educacgéo escolar, interferiu no desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos.

4.2 APRENDER SEM ESTAR NA ESCOLA: FOl POSSIVEL TRILHAR ESSE
CAMINHO?

4.2.1 A funcéo da escola em tempos de ensino emergencial

Os autores Fuchs e Schitz (2020, p. 69) trazem que “toda crise € uma oportunidade
para se pensar sobre o papel que a educagdo desempenha em toda a civilizagdo”.

Nessa perspectiva, refletir sobre a educacdo, em especial no biénio 2020-2021, nos
remete aos desafios impostos pela crise sanitaria causada pela pandemia da Covid-19, que
alterou profundamente a organizacao escolar.

Diante de toda a reorganizacdo exigida para que as aulas presenciais fossem
rapidamente substituidas por um formato de ensino que atendesse a necessidade de
isolamento social e que resultou em varios pontos negativos para O processo ensino-
aprendizagem, conforme exposto através dos relatos dos alunos e das professoras
participantes desta pesquisa, fomentamos 0 seguinte questionamento: foi possivel a escola
cumprir a sua funcdo em tempos de ensino emergencial?

Suscitada a questdo, passamos primeiramente ao entendimento de qual funcédo a rede
publica estadual de ensino do Parand atribui a escola, tomando como base as DCE de Lingua
Portuguesa (2008) que nortearam o trabalho educativo desta disciplina com o Ensino Médio
no ano letivo de 2020 e que subsidiaram o desenvolvimento do Curriculo Priorizado de
Lingua Portuguesa vigente nos anos letivos de 2021 e 2022.

Posto que as DCE de Lingua Portuguesa (2008, p. 14) sdo alicercadas nas teorias

criticas de educacao, defendem a “escola como lugar de socializagdo do conhecimento”, e que
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essa funcdo € muito mais acentuada para as escolas publicas que atendem alunos
majoritariamente oriundos das classes populares, para 0s quais a escola se constitui em um
espaco, muitas vezes exclusivo, de oportunidade para o acesso ao mundo letrado.

Na mesma direcdo, Saviani (2018, p. 82) aponta que os alunos estdo inseridos numa
sociedade que exige o dominio “do conhecimento sistematizado, que ¢ produzido
historicamente e integra o conjunto dos meios de produgdo”, por isso, “¢, sem duvida, tarefa
precipua da escola viabilizar o acesso a esse tipo de saber”.

Ainda, segundo o autor, na escola o conhecimento sistematizado corresponde aos
conteidos escolares e 0 seu acesso e assimilacdo € condicdo para que as camadas populares
superem a condigcdo de dominados:

Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, n6s
atuemos segundo essa maxima: a prioridade dos contetdos, que é a Unica forma de
lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteidos sdo prioritarios? Justamente
porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacéo
politica das massas. Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os
conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses contelidos
culturais para legitimar e consolidar sua dominagdo. Eu costumo, as vezes, enunciar
isso da seguinte forma: o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condicéo de libertacdo. (SAVIANI, 1999, p. 66)

Comungando com o ideario de libertacdo e igualdade, as DCE de Lingua Portuguesa
(2008, p. 14) propGe uma formacdo para os sujeitos da Educacdo Bésica que conduza a
construcdao de “uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais para todos”, e neste
sentido proporcionar aos alunos 0 acesso ao conhecimento é instrumentaliza-los para essa
transformac&o emancipadora.

Nessa perspectiva, 0 movimento em dire¢do a essa transformacdo exige situacGes
planejadas e organizadas que sdo caracteristicas do processo de ensino gque ocorre na escola
(LAVOURA; MARSIGLIA, 2015), bem como uma abordagem contextualizada dos

conteddos escolares:

Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito de
contextualizacdo propicia a formacdo de sujeitos historicos — alunos e professores —
que, ao se apropriarem do conhecimento, compreendem que as estruturas sociais sao
historicas, contraditérias e abertas. E na abordagem dos contetidos e na escolha dos
métodos de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias e as
contradicBes presentes nas estruturas sociais sdo compreendidas. Essa compreenséo
se da num processo de luta politica em que estes sujeitos constroem sentidos
maltiplos em relagdo a um objeto, a um acontecimento, a um significado ou a um
fendmeno. Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de mudancas nas estruturas
sociais. (PARANA, 2008, p. 30)
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Para Cardoso e Lara (2009, p. 1319), a difuséo de oportunidades e consequentemente
as mudangas nas estruturas sociais exigem das escolas “assumir a funcao que lhes cabe de
dotar a populacdo dos instrumentos basicos de participagao na sociedade”. Assim, um desses
instrumentos € a linguagem, por isso a escola enquanto instituicdo a servico da transformacéo
social deve primar por um trabalho educativo que permita aos alunos apreender este
instrumento.

Neste sentido, Anastasiou e Alves (2005, p. 19) ressaltam que apreender ndo se trata
“de um verbo passivo; para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si,
apropriar-se, entre outros fatores”. O movimento de apreender também ¢é abordado por
Saviani (2008b, p. 261) como aquele em que “nds passamos de uma visdo confusa, caotica,
sincrética do fendmeno estudado chegando, pela mediacdo da anélise, da abstracdo, a uma
visdo sintética, articulada, concreta”.

Para as DCE de Lingua Portuguesa (2008, p. 49), a linguagem é tida como um dos
saberes objetivos produzidos historicamente pela humanidade que deve ser apropriado pelos
alunos e por isso se constitui em matéria-prima do trabalho educativo. E concernente com as
teorias criticas de educacdo, adotam uma concepcdo de linguagem como atividade e
acontecimento social, “a linguagem ¢ vista como fendomeno social, pois nasce da necessidade
de interacdo (politica, social, econdmica) entre os homens”, além disso, o0 documento ressalta

0 quanto “as palavras sdo carregadas de conteudo ideologico”, assim:

[...] o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa aprimorar os conhecimentos
linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender 0s
discursos que os cercam e terem condi¢fes de interagir com esses discursos. Para
isso, é relevante que a lingua seja percebida como uma arena em que diversas vozes
sociais se defrontam, manifestando diferentes opinides. (PARANA, 2008, p. 50)

Nessa perspectiva, 0 ensinar e o aprender na disciplina de Lingua Portuguesa tem
como ponto de partida e ponto de chegada a préatica social (SAVIANI, 1999), de modo que o
conteddo estruturante dessa disciplina é o discurso como prética social. O discurso nas DCE
de Lingua Portuguesa (2008, p. 63) “¢ entendido como resultado da interagao - oral ou escrita
- entre sujeitos”, como “toda atividade comunicativa entre interlocutores”.

Assim, 0 ensinar se expressa no ato de:

[...] promover o amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da leitura e da
escrita, para que os estudantes compreendam e possam interferir nas relacfes de
poder com seus proprios pontos de vista, fazendo deslizar o signo-verdade-poder em
direcdo a outras significacBes que permitam, aos mesmos estudantes, a sua
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emancipacao e a autonomia em relacdo ao pensamento e as praticas de linguagem
imprescindiveis ao convivio social. Esse dominio das praticas discursivas
possibilitara que o aluno modifique, aprimore, reelabore sua visdo de mundo e tenha
voz na sociedade. (PARANA, 2008, p. 64-65)

Desse modo, 0 aprender se expressa no uso efetivo da linguagem nas diferentes
instancias sociais. Neste caminho destacamos a necessidade do movimento de apreender
trazido por Saviani (2008b), segundo o qual podemos inferir que a linguagem se constitui no
fendmeno estudado e para o desenvolvimento de uma visdo articulada deste fenémeno,
superando a visdo cadtica e confusa, faz-se necessario analisar seus elementos que sao 0s
discursos. A instrumentalizacdo indispensavel para este processo perpassa as praticas
discursivas da leitura, da escrita e da oralidade, que norteiam o ensino-aprendizagem na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Para tanto, “é preciso que a escola seja um espago que promova, por meio de uma
gama de textos com diferentes funcGes sociais, o letramento do aluno, para que ele se envolva
nas praticas de uso da lingua — sejam de leitura, oralidade e escrita” (PARANA, 2008, p. 50).

O letramento, segundo as DCE de Lingua Portuguesa (2008, p. 50), vai alem da
alfabetizagdo “refere-se ao individuo que ndo sO sabe ler e escrever, mas usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e escrita, posiciona-se e interage com as exigéncias da
sociedade diante das praticas de linguagem, demarcando a sua voz no contexto social”.

Esta concepcdo de letramento se ancora nos pressupostos da autora Magda Soares
(2009), a qual adentra no cerne da tematica sinalizando a transformacéo que ocorre na pessoa

gue passa a se envolver nas préaticas de leitura e escrita:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada j& ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e cultural - ndo se
trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar o
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura - sua
relacdo com os outros, com 0 contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente.
(SOARES, 2009, p. 37, grifos da autora)

Nesse viés, a transformagdo emancipadora proposta nas DCE traz em seu bojo a
demanda um trabalho educativo que conduza os alunos ao letramento, considerando que esse
trabalho envolve a organizacdo do saber sistematizado, dos espacos, do tempo e dos
procedimentos de ensino, ou seja, envolve a organizacao dos conteudos e das formas para que
0 aluno se aproprie do saber que é indispensavel para sua formacdo humana (SAVIANI,
2011).
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O direcionamento critico & educacdo escolar proposto pelas diretrizes exige dos
educadores também uma postura critica, voltada constantemente a “identificacdo dos
problemas impostos a pratica educativa, ao trabalho do professor, a vista dos
encaminhamentos de suas possiveis resolugdes” (MARTINS, 2011, p. 227, grifo da autora).

Nessa perspectiva, mesmo antes do ensino emergencial o grande desafio enfrentado
pelas escolas, principalmente as publicas, era promover uma educagdo de qualidade, situacéo
que exigia constantemente problematizar questfes relacionadas a infraestrutura e organizacéo
escolar, a remuneracdo dos professores, a qualidade da formacéo docente, ao dominio teorico-
metodoldgico, entre outras (MARTINS, 2011).

Destarte, a pandemia veio acentuar este desafio (SOARES, M., 2020). Se antes, com
alunos e professores partilhando os mesmos espacos e tempos, ja era uma tarefa ardua e nem
sempre exitosa conduzir o processo ensino-aprendizagem para além da leitura e da escrita,
fora do contexto escolar, com a impossibilidade de mediacdo docente direta e constante, esse
trabalho foi ainda mais carregado de frustracbes, com resultados que retratavam o
distanciamento da tdo almejada qualidade da educacéo.

Os numerosos pontos negativos do ensino emergencial elencados pelos alunos e pelas
professoras participantes desta pesquisa, corroboram com essa constatagdo. Assim, na medida
em que passamos a viver num cenario em que o l6cus da aprendizagem foi descaracterizado,
ndo sendo mais a escola, mas o lar (SOARES, M., 2020), os problemas relacionados a falta de
preparacdo de alunos e professores para um formato de ensino sem interacdo presencial e
mediado pelas tecnologias, a precariedade ou falta de recursos e espacos adequados para as
aulas ndo presenciais, a sobrecarrega de trabalho docente que gerou problemas de saude fisica
e mental, as dificuldades de acesso as aulas e desmotivacdo dos alunos, foram impedindo o
trabalho educativo de promover o aprendizado e ainda mais de promover o letramento dos
alunos.

Considerando que “a concretizagdo da natureza da educagao escolar aponta em direcao
a universalizacdo do dominio do conhecimento” (DUARTE, 2014, p. 38), durante o ensino
emergencial o que vivenciamos foi o distanciamento desse dominio.

Nas proprias DCE de Lingua Portuguesa (2008, p. 38), é mencionado que, “O Estado
de Direito garante a todos os cidaddos a igualdade perante as leis, porem sabemos que,
historicamente, em nosso pais, hd um descompasso entre o que a lei propGe e a realidade

vivida pela sociedade, incluidos, ai, os processos de educagio”.
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Nesse viés, contemplando um cenério de aulas presenciais, a LDBN 9394/96, traz que
um dos principios para o ensino ¢ a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola”, que muitas vezes estd em descompasso com a realidade. No cenério de aulas nédo
presenciais, no qual as salas de aula foram deslocadas para as casas dos alunos, vivenciamos o
agravamento deste descompasso com a manifestagdo da grande desigualdade de condicGes
entre os alunos para acessar e acompanhar efetivamente as aulas.

Outro descompasso que permeou o ensino emergencial foi que a proposta das DCE de
promover uma educacdo emancipadora deu lugar a uma espécie de educacdo compensatdria
(SOARES, 1997; SAVIANI, 1999), na qual para compensar a desigualdade social
responsavel pela falta de acesso de muitos alunos as aulas remotas tivemos a aprovagdo em
massa nos anos letivos de 2020 e 2021, seguindo as recomendacdes do Conselho Nacional de
Educacao de se evitar reprovacfes durante o periodo de ensino emergencial (BRASIL, 2020g;
BRASIL, 2020i).

Nessa perspectiva, apesar das taxas de aprovacdo registradas pela rede publica
estadual de ensino do Parana terem sido as maiores dos ultimos quatro anos®*, sera que
refletem o verdadeiro aprendizado desenvolvido pelos alunos no periodo de ensino
emergencial? Sera que os resultados atingidos permitem afirmar que a escola conseguiu
cumprir a sua fungao?

No intuito de buscar respostas a estes questionamentos, nas proximas subsecOes
buscaremos articular a funcdo da escola trazida pelas DCE, a intencionalidade do trabalho
educativo expresso nos objetivos/expectativas de aprendizagem da rede publica estadual de
ensino paranaense e os relatos dos alunos e professoras que vivenciaram na pratica o periodo

desafiador das aulas ndo presenciais.

4.2.2 As dimensdes do ato de ensinar: da intencionalidade aos resultados

24Segundo dados disponiveis no site QEdu no ano de 2018 as escolas estaduais paranaenses registraram a
aprovacdo de 79,5% dos alunos do Ensino Médio, no ano de 2019 este percentual foi de 87,5%, em 2020 foi de
91,3% e em 2021 teve o registro de 95,9% aprovacdes. Disponivel em: https://gedu.org.br/uf/41-parana/taxas-
rendimento. Acesso em: 13 de outubro de 2022.
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Considerando que a fungdo da escola é viabilizar o0 acesso ao saber sistematizado
(SAVIANI, 2018), é atraves do ensino que se proporciona aos alunos os meios para que
assimilem ativamente este saber (LIBANEO, 1994).

Anastasiou (1997, p. 94) traz algumas reflexdes sobre o ato de ensinar, destacando

primeiramente que:

Ensinar deriva do latim in signare, que significa marcar com um sinal da vida, de
busca do conhecimento, do possibilitar o despertar da consciéncia do individuo para
a percepcdo de sua propria existéncia e de seu papel na construgdo desta mesma
existéncia (Moraes, 1986). Portanto, vai além de uma simples transmissdo e do
simples ato de dizer o contetdo. (grifos da autora)

Em segundo lugar, destaca que o verbo ensinar se refere a uma agdo conduzida por
uma meta; por isso o ato de ensinar contém duas dimensdes: “uma utilizacdo intencional e
uma de resultado, ou seja, a intengdo de ensinar ¢ a efetivacdo dessa meta pretendida”
(ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 18, grifos das autoras).

Nessa perspectiva, 0 ensino é uma atividade cujo propdésito, a meta é atingir a
aprendizagem, ¢ neste sentido que Freire (1996, p. 12) destaca que “ensinar inexiste sem
aprender”, que Anastasiou (1997, p. 95) coloca que s6 se pode “dizer que houve ensino se de
fato ocorreu a aprendizagem” e Libaneo (1994, p. 91) afirma que “O ensino nao existe por si
mesmo, mas na relagdo com a aprendizagem”. Portanto, existe uma unidade indissoluvel entre
as acOes de ensinar e aprender (LIBANEO, 1994; LAVOURA; MARSIGLIA, 2015).

Um dos componentes do processo de ensino sdo 0s objetivos que norteiam a
intencionalidade do trabalho docente, dessa forma, “os objetivos antecipam resultados e
processos esperados do trabalho conjunto do professor e dos alunos, expressando
conhecimentos, habilidades e habitos (contetidos) a serem assimilados” (LIBANEO, 1994, p.
119). Destarte, os objetivos direcionam o caminho do ensino para se atingir a meta que é a
aprendizagem.

Na rede publica estadual de ensino do Parana, desde o ano de 2012 até o inicio do ano
de 2020, os objetivos norteadores do ensino eram apresentados no Caderno de Expectativas
de Aprendizagem (2012, p. 4-5), o qual trazia “aquilo que ¢é essencial ao aluno conhecer ao
final de cada ano do Ensino Fundamental e ao final do Ensino Médio, dentro de cada
contetido basico” que era definido pelas DCE para cada disciplina.

Com a suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19, as DCE
juntamente com o Caderno de Expectativas de Aprendizagem, foram documentos que

embasaram a reorganizacdo dos conteldos durante o ensino emergencial, primeiramente
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conduzindo a elaboragdo das listas de contetdos e dos planos de aula encaminhados pela
SEED as escolas a partir do més de abril do ano letivo de 2020, bem como as gravacdes das
videoaulas disponibilizadas na TV aberta, no Canal Aula Parana, no Aplicativo Aula Parana e
no Google Classroom, além disso subsidiaram a elaboracdo do Curriculo Priorizado da Rede
Estadual de Ensino para os anos letivos de 2021 e 2022.

Em andlise a estes documentos identificamos duas nomenclaturas diferentes para se
referir aos conhecimentos ou habilidades esperadas que os alunos se apropriem ao final de
cada etapa ou ano escolar: expectativas de aprendizagem, no Caderno de Expectativas de
Aprendizagem e objetivos no Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino e nos planos
de aulas da SEED, porém o contedo destes documentos € o0 mesmo. Por isso, utilizaremos a
expressao  expectativas/objetivos de aprendizagem para nos referir a estes
conhecimentos/habilidades.

Considerando que o foco desta pesquisa € investigar o aprendizado dos alunos da 32
série do Ensino Médio na disciplina de Lingua Portuguesa ap6s o periodo de ensino
emergencial, com base nos documentos mencionados apresentamos abaixo quais
expectativas/objetivos de aprendizagem relacionadas a linguagem sdo esperados que 0s

alunos atinjam ao final do Ensino Médio.

IMAGEM 12 - Expectativas/objetivos de aprendizagem de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio
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«Efetuar leitura compreensiva, global, critica e analitica de textos verbais e ndo verbais.

*|dentificar o tema/tese do texto.

eldentificar as informac&es principais e secundarias no texto.

*Localizar informacdes explicitas no texto.

*Realizar inferéncia de informagdes implicitas no texto.

*Realizar inferéncia do sentido de palavras ou expressdes no texto.

«|dentificar as vozes sociais presentes no texto.

*Reconhecer a intertextualidade e seu objetivo de uso.

*Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso das classes gramaticais, percebendo a
funcdo que exercem no texto.

*Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos estilisticos no texto (figuras
de linguagem, repeticdo de palavras e/ou expressdes, de silabas, de vogais etc.).

eldentificar as condicdes de producdo do género trabalhado (enunciador, interlocutor,
finalidade, época, suporte, esfera de circulagéo etc.).

*Reconhecer o grau de formalidade e informalidade da linguagem em diferentes textos,
considerando as variantes linguisticas.

*Compreender o efeito de sentido proveniente do uso de elementos graficos (ndo verbais),
recursos graficos (aspas, negrito, travessdo) e linguisticos no texto.

*Perceber a relacdo entre o contexto de producédo de diferentes obras literarias com o momento
histérico atual.

*Reconhecer os diferentes estilos, tanto das obras literarias quanto dos escritores.

|dentificar os elementos constitutivos do género (tema, estilo e forma composicional).

*Reconhecer as diferencas entre textos que tratam do mesmo tema em fungéo do leitor-alvo, da
ideologia, da época em que foi produzido e de suas inten¢gdes comunicativas.

*Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do tratamento estético do texto literario.

*Atender a situagdo de produgdo proposta (condi¢des de producdo, elementos composicionais do
género, tema, estilo).

*Organizar o texto, considerando aspectos estruturais (apresentacédo do texto, paragrafacdo).

«Utilizar recursos textuais de informatividade e intertextualidade.

e Utilizar de forma pertinente elementos linguistico-discursivos (coesdo, coeréncia, concordancia
etc.).

» Utilizar adequadamente os recursos linguisticos/expressivos e graficos no texto (pontuacdo, uso e
funcdo das classes gramaticais).

*Empregar palavras e/ou expressdes no sentido conotativo, incluindo as figuras de linguagem.

* Utilizar as normas ortograficas e de acentuagdo.

= Utilizar adequadamente a linguagem formal ou informal, de acordo com a situagdo de producg3o.

*Empregar adequadamente os conectivos de acordo com a situacdo comunicativa.

*Fazer a adequacdo do discurso a situagdo de producdo (formal/informal).

*Expressar suas ideias com clareza, coeréncia e fluéncia.

*Utilizar recursos extralinguisticos em favor do discurso (gestos, expressdes faciais, postura etc.).
*Ler com fluéncia, entonagéo e ritmo, observando os sinais de pontuacéo.

*Respeitar os turnos de fala.

*Reconhecer e utilizar os elementos composicionais dos diferentes géneros discursivos orais
(argumentatividade, contra-argumentacdo, elementos da narrativa etc.).

*QOrganizar a sequéncia da fala.

*Reconhecer e utilizar a forma composicional pertencente a cada género (elementos da narrativa,
argumentatividade, contra-argumentacéo, exposicdo etc.).

«Identificar a ideologia presente nos diferentes discursos.

Fontes: Caderno de Expectativas de Aprendizagem (2012); Planos de aula da SEED (2020,
2021); Curriculo Priorizado de Lingua Portuguesa (2021)

Destacamos que a implementacdo do ensino emergencial gerou grandes
transformacfes no contexto escolar, exigindo uma reorganizagdo curricular, a adocdo de
novos recursos de ensino, bem como de estratégias das mais diversas para envolver os alunos
nas aulas ndo presenciais, contudo, diante das expectativas/objetivos de aprendizagem
apresentados verificamos que estes ndo sofreram alteragdo, mesmo diante das condicdes

adversas vivenciadas com o novo formato de ensino.
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Tendo em conta um cenério de normalidade para a educacéo escolar, Libaneo (1994,
p. 57) elenca algumas condig¢es concretas que incidem sobre o ensino e que devem ser

avaliadas:

[...] tais como objetivos e exigéncias postos pela sociedade e seus grupos e classes, o
sistema escolar, os programas oficiais, a formacéo dos professores, as forcas sociais
presentes na escola (docentes, pais etc.), os meios de ensino disponiveis, bem como
as caracteristicas sdcio-culturais e individuais dos alunos, as condi¢des prévias dos
alunos para enfrentar o estudo de determinada matéria, as relacdes professor-alunos,
a disciplina, o preparo especifico do professor para compreender cada situacdo
didatica e transformar positivamente o conjunto de condigBes para a organizagao do

ensino.

Além dessas mencionadas por Libaneo (1994), o contexto pandémico nos impeliu a
enfrentar outras condicBes para a continuidade do ensino relacionadas a reconfiguracdo do
espaco escolar que afetou a dindmica de organizacdo doméstica e as formas de interacdo, a
preparacédo de alunos e professores para 0 novo formato de aulas mediadas pelas tecnologias,
0s recursos disponiveis para as aulas nao presenciais e as questbes de saude fisica e
psicoldgica.

Na medida em que as condicdes concretas “favorecem ou dificultam atingir objetivos”
(LIBANEO, 1994, p. 56), podemos indagar se as condi¢bes enfrentadas por alunos e
professores durante o ensino emergencial permitiram a consolidacdo das duas dimens@es do
ato de ensinar, se permitiram a concretizacdo das expectativas/objetivos de aprendizagem
elencados para os alunos do Ensino Médio.

E sabido que a intencionalidade dos professores era que todos os alunos tivessem
acesso ao conhecimento, que nenhum aluno ficasse a margem, haja vista a diversidade de
estratégias pedagdgicas adotadas e a consequente sobrecarga de trabalho docente no periodo
de ensino emergencial, que foi um dos pontos negativos colocados pelas professoras
participantes desta pesquisa. Contudo, na volta as aulas presenciais 0s resultados
demonstraram que essa intencionalidade ndo teve o éxito esperado.

Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir uma analise acerca do aprendizado
desenvolvido na disciplina de Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial, tomando
como base as consideracdes de professores e alunos, que vivenciaram diariamente os desafios

de tentar ensinar e aprender sem estar na escola.

4.2.3 A aprendizagem no ensino emergencial: avaliando os resultados
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Com a suspensdo das aulas presenciais a principio a preocupacao e os esforgos foram
direcionados para a organizagdo de um modelo de ensino que permitisse a continuidade das
aulas, mesmo com as escolas fechadas. Dessa forma, a togue de caixa tivemos a
implementacdo da primeira fase do ensino emergencial: o ensino remoto, com a proposta de
atender a necessidade de isolamento social, manter o vinculo entre alunos e escola, minimizar
0s eventuais prejuizos a aprendizagem, bem como a evasdo e o abandono escolar.

Com essa implementacdo consolidada as preocupacdes passaram a ter como foco 0s
impactos e as limitacGes deste modelo de ensino para promover o efetivo aprendizado dos
alunos. Destarte, no ambito legal documentos abordavam com afinco a tematica, entre eles o
Parecer CNE/CP n° 05/2020 (2020, p. 4) trouxe que:

O ponto chave ao se discutir a reorganizacdo das atividades educacionais por conta
da pandemia situa-se em como minimizar os impactos das medidas de isolamento
social na aprendizagem dos estudantes, considerando a longa duragdo da suspensdo
das atividades educacionais de forma presencial nos ambientes escolares.

Fortalecendo as discuss@es, durante a vigéncia do ensino emergencial (2020/2021) o
Conselho Nacional de Educacédo apresentou em dois pareceres dados de estudos realizados no
Brasil e no exterior que constataram que a suspensdo das aulas presenciais elevou as
desigualdades de aprendizado para os estudantes com menor poder aquisitivo, além de
apontar que estudos anteriores a pandemia ja traziam que “a interrupgdo prolongada dos
estudos pode causar uma perda dos conhecimentos e habilidades adquiridas” para todos os
alunos (BRASIL, 2020i, p. 81; BRASIL, 2021a).

Na mesma dire¢do o Oficio Circular n® 051/2021- DEDUC/SEED, considerando a
realidade do estado do Parana destacou que:

Mesmo com esforcos da rede publica com a oferta de ensino remoto e ensino
mediado por tecnologia, jA ha evidéncias do impacto da pandemia Covid-19 na
aprendizagem dos estudantes, principalmente na aprendizagem daqueles em situagdo
de pobreza e vulnerabilidade.

No ambito académico/cientifico diversos estudos também foram publicados
abordando a temaética em questdo, trazendo ao debate os problemas que permearam o ensino
emergencial e que se tornaram entraves para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem (FUCHS; SCHUTZ, 2020; KIRCHNER, 2020; SOLDATELLI, 2020;
GALVAOQ; SAVIANI, 2021; MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021; NETO; ARAUJO,
2021; PORTELINHA et al., 2021), problemas estes que também foram mencionados pelos

141



alunos e professoras participantes desta pesquisa e que deram origem a primeira se¢éo deste
capitulo.

Dentre os obstaculos enfrentados para a promoc¢édo da aprendizagem durante o ensino
emergencial, Neri e Osorio (2020) destacam a dificuldade que foi para os professores manter
os alunos engajados neste formato de ensino, culminando em um tempo diério dedicado aos
estudos inferior ao previsto em lei.

Os autores apresentam dados de uma pesquisa intitulada “Tempo para a escola na
pandemia”, na qual apontam que alunos do estado do Parana na faixa etaria entre 16 e 17 anos
que estariam cursando o Ensino Médio no ano letivo de 2020, dedicavam em média 2,24
horas diérias aos estudos, assim, considerando uma carga horéria de 4 horas diarias, a média
apresentada corresponde a menos de 56% da carga horéria total, ndo atendendo ao
estabelecido na LDBN 9394/96:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamental
e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

VI - o controle de freqiéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia
minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacao;
(BRASIL, 1996)

Ao encontro do estudo apresentado por Neri e Osorio (2020), os relatos dos alunos e
professoras publico alvo da pesquisa que da origem a esta dissertacdo, também retrataram a
dificuldade de engajamento discente nas aulas ndo presenciais.

Na autoavaliacdo realizada pelos alunos, na qual foi solicitado que atribuissem uma
nota®® de zero (0) a dez (10) para a participacdo nas aulas e realizacdo das atividades de
Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial e que em seguida comentassem a nota
atribuida, foi perceptivel a dificuldade de engajamento dos alunos. A media das notas

atribuidas foi de 6,3 e 0s comentarios originaram as seguintes categorias finais:

®para avaliar a participacdo nas aulas, a realizacdo das atividades e o aprendizado desenvolvido na disciplina de
Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial, optamos por iniciar solicitando aos alunos e professoras
participantes da pesquisa que atribuissem notas para cada elemento avaliado, devido ao fato de o sistema
avaliativo na rede publica estadual de ensino do Parana ser organizado com base em notas que representam o
desempenho escolar obtido, assim, alunos e professores estdo habituados a realizar avaliacbes nesse formato.
Dessa forma, consideramos necessario partir de uma avaliagdo quantitativa, na qual atribuiram notas para cada
elemento, para posteriormente realizar a avaliacdo qualitativa, na qual expuseram suas consideracfes sobre as
notas atribuidas.
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TABELA 11 - Autoavaliacdo dos alunos quanto a participacao nas aulas e realiza¢ao das

atividades
Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados

I Participava raramente de algumas 2,5,7,8 10
aulas e deixava de realizar algumas
atividades.

I Participava assiduamente das aulas e 1 8
realizava todas as atividades.

i Participava razoavelmente das aulas e 3,4 5
deixava de realizar algumas atividades.

VI N&o participava das aulas e realizava 6 2
poucas atividades.

Total 8 25

Fonte: a autora (2022)

Com base nas categorias finais apresentadas, verificamos que embora apenas 3,2% dos
alunos tenham afirmado que ndo tiveram acesso a nenhum recurso tecnologico para
acompanhar as aulas durante o ensino emergencial, menos de 26% relataram
participar assiduamente das aulas e realizar todas as atividades propostas. Vale relembrar que
nos relatos sobre a rotina de estudos apenas um (1) dos alunos afirmou ter conseguido
participar das aulas sem dificuldades.

Deste modo, verificamos que a autoavaliacdo realizada pelos alunos retrata a
dificuldade que tiveram para estabelecer uma rotina de acompanhar as aulas fora da escola e
reflete situacBes que ja foram mencionadas no capitulo trés, como o baixo percentual de
alunos que realizavam as atividades no Google Classroom, as atividades impressas que eram
devolvidas muitas vezes com atraso e em branco e o fato de alguns alunos fazerem o login nos
Meets mas ndo estarem realmente acompanhando as aulas. Além disso, no inicio do presente
capitulo nos relatos dos alunos e das professoras esteve presente questfes relacionadas a
desmotivacdo, a precariedade dos recursos tecnologicos e dos espacos que os alunos
dispunham para estudar.

Na avaliacdo realizada pelas professoras de Lingua Portuguesa participantes da
pesquisa a média das notas atribuidas para a participacdo dos alunos nas aulas e realizacao das
atividades foi de 6,1 e 0s comentarios acerca das notas deram origem a seguinte categoria

final:

TABELA 12 - Avaliacdo das professoras quanto a participacdo dos alunos nas aulas e
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realizacdo das atividades

Categoria Titulo da categoria final Categorias Quantidade de
final iniciais enunciados
I Dentro das possibilidades houve a 1,2,3, 7
participacdo dos alunos nas aulas e a 4,5,6
realizacdo das atividades.
Total 6 7

Fonte: a autora (2022)

Nas categorias iniciais que deram origem a categoria final apresentada acima
percebemos que as professoras estabeleceram uma comparacao entre o trabalho realizado com
os alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, colocando que os alunos maiores tém
mais facilidade para lidar com as tecnologias, o que de certa forma também facilitou o
trabalho dos professores, contudo destacaram que foi um grande desafio direcionar as
tecnologias para o estudo, pois os alunos, em especial do Ensino Médio, sdo muito voltados
para as redes sociais e jogos online.

Essa avaliacdo realizada pelas professoras reafirmou a questdo da empatia, que foi
elencada como um dos pontos positivos do ensino emergencial, demonstrando que o esforgo
dos alunos para estarem ativos num formato de ensino totalmente diferente do que estavam
acostumados merece 0 reconhecimento e valorizacdo por parte dos professores, que o
momento de angustias e medo que estava atingindo toda a populacdo precisava ser
considerado, além das situacGes vulneraveis que muitos alunos vivenciaram.

Ainda destacaram gue na volta as aulas presenciais se sentem realizadas quando algum
aluno lembra de contetdos que foram trabalhados durante o ensino emergencial, no entanto,
colocam que as limitacBes deste formato de ensino exigem a retomada diaria de contetdos e
explicaces, mesmo para aqueles alunos que estavam presentes assiduamente nas aulas e
ainda mais para aqueles que ficaram a margem.

Considerando que as expectativas/objetivos de aprendizagem que norteiam o processo
ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa giram em torno das praticas
discursivas leitura, escrita e oralidade, foi solicitado as professoras que relatassem como foi
trabalhar com essas praticas durante o ensino emergencial, e com base em seus relatos

obtivemos a seguinte categoria final:

TABELA 13 - A percepcéo docente frente ao trabalho com as préticas discursivas durante o
ensino emergencial
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Categoria Titulo da categoria final Categorias  Quantidade de
final iniciais enunciados

I Sem a mediacdo presencial do professor 1,2, 3, 4, 11
ndo é possivel desenvolver um trabalho  5,6,7,8
satisfatorio com as praticas discursivas.
Total 8 11
Fonte: a autora (2022)

Nas oito categorias iniciais que embasaram a categoria final apresentada, os discursos
das professoras trouxeram as seguintes consideracdes: 1) Foi dificil trabalhar as praticas
discursivas sem o contato direto com os alunos; 2) Com os Meets foi possivel desenvolver em
parte o trabalho com a leitura e a oralidade; 3) Com os alunos das atividades impressas a
dificuldade foi ainda maior; 4) Desenvolver a escrita foi mais dificil sem a mediacdo do
professor; 5) A pratica discursiva da leitura se resumiu em leituras para realizacdo de
atividades; 6) Houve pouca participacdo oral; 7) Foi preciso contextualizar os conteidos ao
momento de pandemia, para trabalhar a oralidade e a escrita; 8) Para acontecer a leitura foi
preciso instigar muito os alunos.

Cabe recordar que dos meses de abril até setembro do ano letivo de 2020 os alunos s6
tinham acesso a explicacdo dos contetidos por meio das videoaulas e dos slides desenvolvidos
e disponibilizados pela SEED.

Em analise a esses materiais da disciplina de Lingua Portuguesa para a 12 série do
Ensino Médio no ano letivo de 2020 observamos que houve a predominancia da préatica
discursiva leitura, com abordagem de diferentes géneros discursivos e indica¢Ges de livros,
textos e sites para que o aluno pudesse ler e complementar os conhecimentos acerca dos
contetdos abordados na aula.

Com relagdo a escrita, nas primeiras aulas houve um nimero excessivo de propostas
de producéo textual e de atividades dissertativas/descritivas, mas depois a escrita ficou restrita
a copiar e responder atividades objetivas, situacdo semelhante a que foi observado nas
atividades postadas pela SEED no Google Classroom que trazia somente atividades objetivas
para o aluno selecionar a resposta correta.

Quanto a oralidade foi constatado que em nenhuma aula ou slide houve
encaminhamentos que pudessem desenvolver essa pratica discursiva, comprovando 0s
apontamentos das DCE (2008, p. 55) de que em alguns contextos educacionais a oralidade ¢é

desvalorizada.
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Conforme j& mencionado no capitulo trés, parte consideravel dos alunos ndo acessava
as videoaulas onde poderiam ter a explicacdo dos contetdos e a interacdo entre alunos e
professores s6 comecgou a ser retomada no final do més de setembro de 2020 com os Meets,
deste modo, as professoras ressaltaram o quéo dificil foi trabalhar com as praticas discursivas
sem ter contato com os alunos, sem poder direcionar e explicar os contetdos, esperando
somente que os alunos fizessem a leitura dos slides ou assistissem as videoaulas, que como
colocado tiveram suas limitacdes.

E mesmo com as aulas sincronas, através dos Meets, segundo as professoras foi
possivel desenvolver em parte o trabalho com a leitura e a oralidade, pois como muitos alunos
ndo ligavam as cadmeras e o audio durante as aulas ou somente logavam no Meet mas na
realidade ndo estavam acompanhando a aula, a participacdo oral foi bastante limitada. A
pratica da leitura também foi dificil, mesmo com o incentivo das professoras, porque as
bibliotecas estavam fechadas e impedidas de realizar empréstimos de livros devido a
contaminacéo, entdo as leituras passaram a ser pautadas nos géneros discursivos presentes nos
slides das aulas e muitas vezes ficaram resumidas a leitura para posterior realizacdo de
tarefas.

Os relatos docentes também trouxeram que durante os Meets foi preciso articular os
contelidos ao contexto da pandemia como forma de instigar os alunos a desenvolver
principalmente a fala e a escrita. Uma das professoras (P3) exp0s como buscou direcionar as

praticas discursivas dentro do contexto pandémico:

[...] entdo eu fui aproveitando no momento da pandemia para trabalhar os géneros
discursivos, 0s géneros textuais com eles, e que estivesse ligado ao dia a dia deles,
né? Pra trabalhar uma entrevista, como é que eles vao sair na rua se estavam em
lockdown, né? entdo vocés vao utilizar da... da propria familia de vocés. Para fazer
relatos, fazia um ano, dois anos que eles ndo iam relatar, digamos a Fespop, que
geralmente eles relatam pra mim ou fazem a cronica, né? ou um conto, entdo eles
ndo tinham historias para relatar, né? [...] entdo eu aproveitei esses recortes
temporais deles enquanto... enquanto lockdown, enquanto estar em casa, para
trabalhar os géneros, a crbnica, a parte da leitura, da escrita, da oralidade.

Outra professora (P2) relatou que por vezes foi preciso deixar o contetdo um pouco de
lado e abrir espaco para uma conversa com o0s alunos, como estratégia para trabalhar a
oralidade, conforme mostra o excerto: “/...] eles estavam mais querendo contar sobre a
rotina deles do que sobre o contedo, ndo relacionavam o conteddo com a rotina, entdo as
vezes a gente fugia um pouco do contetdo para que eles estivessem presentes pelo menos

oralmente na aula’.
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Essa mesma professora ressaltou que a escrita € um processo lento, que quando se esta
em sala de aula o professor pode circular entre as carteiras dos alunos, verificar e auxiliar nas
dificuldades de cada um, retomar o texto para correcdes, mas a distancia nao tem como fazer
essa mediacéo, que foi dificil até identificar se foi o proprio aluno que escreveu. Ainda em seu
relato, destacou que foram poucos os alunos que conseguiram produzir a escrita, conforme
traz o excerto: “/...] pouco os que escreveram, né? aqueles que tinham mais autonomia
mesmo ou que tinha uma familia para dar o suporte, acho que nesse momento que a gente
ficou afastado a gente percebeu que a maioria dos nossos alunos nédo tém alguém para dar
suporte”.

Se realizar um trabalho efetivo com as préticas discursivas com alunos que tinham
acesso aos recursos tecnologicos foi um desafio, com os alunos que realizavam as atividades

impressas foi praticamente impossivel, conforme podemos perceber no seguinte relato:

E ja a parte dos impressos que eu tinha, né? alguns alunos, eu acho que era pior
ainda. Entdo vocé ndo tinha nada de leitura deles, nada de oralidade e a escrita
quando era parte dissertativa voltava muitas coisas em branco, né? Eu acho...
talvez eles ndo compreendiam e muitas vezes a familia ndo... ndo tinha, ndo porque
ndo queria, alguns pais, ndo... ndo tinham esse suporte para, né? ensinar, ndo
tinham dominio talvez do conteddo para... para ajudd-los, entdo eu vi assim que...
que foi complicado, né? Nas atividades escritas, até via Meet quando a gente
montava formulario, né? alguns também na parte de escrever também tinham muita
dificuldade, mas ai a gente até poderia, a gente sempre estava auxiliando, mas 0s
impressos eu acho que era pior. (P1)

As dificuldades apontadas para trabalhar as praticas discursivas persistiram no ano
letivo de 2021, acrescentando-se o fato de que com o ensino hibrido os professores passaram
a atender dois publicos diferentes de forma simultanea: os alunos que estavam em sala de aula
no ensino presencial e os alunos que estavam em casa, acompanhando as aulas remotamente
via Meet.

Quanto as videoaulas e os slides elaborados pela SEED, em 2021 estes passaram por
adaptacdes com a insercdo de aulas voltadas ao desenvolvimento da oralidade com propostas
de debates, discussdes, entrevistas, elaboracdo e apresentacdo de projetos e emendas de lei,
exposicdo de textos produzidos pelos alunos, compartilhamento de opinides e ideias, mas por
outro lado apresentaram menos sugestdes de leituras complementares.

As atividades impressas elaboradas pela SEED, continuaram sendo um recurso
limitado, pois além de ndo possibilitarem o trabalho com a oralidade, também traziam a

leitura e a escrita de forma muito resumida.
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Diante do exposto, foi solicitado as professoras que avaliassem em que medida 0s
alunos da 3% série do Ensino Meédio, se apropriaram das expectativas/objetivos de
aprendizagem que sdo baseados nas praticas discursivas leitura, escrita e oralidade, apds
terem cursado apenas 14,5% da carga horaria da 12 série e 30% da carga horéaria da 22 série do
Ensino Médio presencialmente.

Nesse intuito, as professoras avaliaram as sete turmas de 32 série do Ensino Médio das
escolas l6cus da pesquisa e para cada expectativa/objetivo de aprendizagem atribuiram
“Aprendizado satisfatorio”, “Aprendizado regular” ou “Aprendizado insatisfatério”. Os
resultados dessa avaliagdo foram agrupados por prética discursiva e podem ser observados no

grafico abaixo:

GRAFICO 3 - Avaliacdo do aprendizado das préticas discursivas
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Fonte: a autora (2022)

Com base no grafico apresentado verificamos que a maioria das expectativas/objetivos
de aprendizagem, no momento em que foi realizada essa avaliagdo, estavam entre
“Aprendizado regular” e “Aprendizado insatisfatorio”. Considerando que estas
expectativas/objetivos de aprendizagem devem ser gradativamente contempladas ao longo do
Ensino Médio, foi possivel constatar que o ensino emergencial deixou uma grande lacuna e

um desafio para os alunos da 32 série do Ensino Médio e para os professores de Lingua
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Portuguesa de sanar no ano letivo de 2022 essa defasagem acumulada nos anos letivos de
2020 e 2021.

Diante da situacdo, relembramos que a defasagem no aprendizado foi mencionada
pelos alunos e pelas professoras participantes da pesquisa como um dos maiores pontos
negativos do ensino emergencial. Desse modo, ao solicitarmos que ambos realizassem uma
avaliacdo geral do aprendizado desenvolvido na disciplina de Lingua Portuguesa, atribuindo
uma nota de zero (0) a dez (10) e que depois argumentassem sobre a nota atribuida,
conseguimos aprofundar as consideracGes acerca da defasagem de aprendizado gerada neste
periodo.

A média das notas atribuidas foram bem préximas, sendo que para os alunos o
aprendizado foi avaliado com a nota 4,8 e para as professoras com a nota 4,0. Os discursos
dos alunos e das professoras argumentando sobre as notas atribuidas também foram unanimes,

permitindo agrupar as categorias iniciais e gerar uma unica categoria final, conforme exposto

abaixo:
TABELA 14 - Consideracdes dos alunos e das professoras sobre o aprendizado
Categoria Titulo da categoria final Categorias Quantidade de
final iniciais enunciados
I A suspensdo das aulas presenciais trouxe 1,23, 33
resultados negativos para o aprendizado. 4,5
Total 5 33

Fonte: a autora (2022)

Destarte, em todos 0s argumentos, tanto dos alunos quanto das professoras, foi trazido
0 quanto a situacdo da pandemia impactou de forma negativa no aprendizado. Nas categorias
iniciais que deram origem a categoria final exposta acima, alguns alunos relataram que
mesmo antes do ensino emergencial ja apresentavam dificuldade de aprendizado e com a
pandemia a situacdo se agravou ainda mais. Alunos que no ensino presencial ndo tinham
dificuldade também relataram que o fato ndo estar na escola foi um obstaculo ao aprendizado,
0 que reforca a observagdo da professora (P1) que foi apresentada anteriormente de que
mesmo os alunos que ndo tinham dificuldade para aprender comecaram a ter em decorréncia
da suspensdo das aulas presenciais imposta pela pandemia.

Fundamentando ainda mais essas consideragOes, apresentamos a seguir alguns

excertos dos argumentos dos alunos e das professoras para as notas atribuidas ao aprendizado:
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[...] ndo dava para aprender quase nada do contetido, pois ndo era presencial para
questionar as davidas. (Al)

[...] ndo aprendi nada e meu ensino médio ficou completamente comprometido. (A2)
[...] durante 2020 e 2021 eu ndo consegui aprender nada direito e muitas atividades
que eu fazia eu chutava muitas alternativas. (A3)

Foi um periodo dificil de aprendizado, creio que o contato fisico ajuda bastante em
questdes de ensino. (A11)

[...] ndo aprendi muita coisa, tinha muitas dividas. (A15)

[...] a pandemia acarretou na alta “perca’ de conteudos importantes e atraso na
aprendizagem. (A20)

[...] foi complicado aprender, j& que ndo tinha a mesma qualidade do ensino
presencial [...] (A29)

[...] eu vejo que... que realmente aprendizagem foi dificil, né? Foi complicado, acho
que afetou muito [...] a pandemia trouxe prejuizo na aprendizagem. (P1)

[...] aprendizado dos alunos foi praticamente zero, de cada quarenta um ou dois
talvez gravou alguma coisinha [...] (P2)

Ainda avaliando o aprendizado, na percepcdo da professora P4, para os alunos que

i3

participaram das aulas o “saldo ¢ positivo”, mas para aquele que ndo se comprometeu e nao
participou ficou uma lacuna, e na volta as aulas presenciais este aluno que ficou a margem do
ensino emergencial ainda esta “fentando fazer os ajustes” .

Para a professora P3, a Unica forma de sanar essa defasagem de aprendizado deixada

pela pandemia € que os alunos prossigam com o0s estudos:

[...] entdo, acho que ha uma deficiéncia grande nesse momento que eu nao sei se
futuramente, né? ja que estdo terminando (o Ensino Meédio), acho que... quem
sequir carreira universitaria, quem for para universidade, eu... eu digo que... que
vai melhorar, vai amenizar essas problematicas, mas quem parar agora, né? so
ficar no Ensino Médio eu acho que que vai carregar para sempre algumas
defasagens sim e de todas as disciplinas, né? (P3)

Os relatos trazidos ao longo deste capitulo asseveram o que foi disposto no Parecer
CNE/CP n° 06/2021 (2021, p. 12) de que é inevitavel que a crise causada pela pandemia ndo
traga “impactos educacionais ao longo dos préoximos anos” e que “Se a defasagem na
aprendizagem ja se constituia como o maior desafio da educacdo brasileira, tais desafios
foram acentuados com a pandemia”.

E neste viés, que apos avaliar os resultados de aprendizagem obtidos durante o ensino
emergencial solicitamos aos alunos e professoras participantes desta pesquisa que expusessem
quais sdo as suas perspectivas e proposicOes para o retorno das aulas presenciais e com base
nestas exposicoes identificamos a preocupacédo central em recuperar o aprendizado, conforme

sera apresentado na proxima secao.
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4.4 0 RETORNO DAS AULAS PRESENCIAIS: EXPECTATIVAS E PROPOSICOES

Desde a suspensdo das aulas presenciais em marco de 2020, a preocupacdo com 0
retorno vinha sendo mencionada em documentos oficiais, apresentando a previséo de que um
prolongado periodo com as escolas fechadas poderia causar prejuizos a aprendizagem, bem
como o aumento dos indices de abandono e evasdo escolar (BRASIL, 2020g; BRASIL,
2020h; BRASIL, 2020i).

Conforme exposto no capitulo dois, por vezes a retomada das aulas presenciais esteve
prestes a acontecer nas escolas da rede publica estadual de ensino do Parana, mas foi adiada
devido aos altos indices de contaminacéo e ao iminente colapso das redes de salde do estado.
Deste modo, a reabertura total das escolas s foi possivel no més de setembro do ano letivo de
2021, mas os alunos com comorbidades continuaram com o direito de acompanhar as aulas
remotamente.

Com a Resolucdo 5226/2021, promulgada em 29 de outubro de 2021, ficou
estabelecido que os alunos com comorbidades deveriam retornar as aulas presenciais apos 30
dias do ciclo vacinal contra a Covid-19 completo. Portanto, foi somente no ano letivo de 2022
que todos os alunos, sem excec¢des, voltaram para a escola.

Essa volta apos o longo periodo de isolamento social e de interacdes limitadas entre
alunos e professores, exigiu avaliar todas as experiéncias construidas durante o ensino
emergencial, se no decorrer desse formato de ensino foi possivel a escola cumprir a sua
fungdo de proporcionar aos alunos o acesso ao conhecimento e em que medida este
conhecimento foi assimilado pelos alunos.

Dessa forma, a necessidade de avaliar 0 ensino emergencial e seus desdobramentos se
ancora nos pressupostos de Lima (2002) trazidos pelas DCE de Lingua Portuguesa (2008, p.
31) de que o verdadeiro sentido da avaliacdo ¢ “acompanhar o desempenho no presente,
orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas insuficientes, apontando
novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas praticas educativas”.

E neste viés que ao darmos voz & alunos e professores pudemos compreender 0s
desafios que ambos vivenciaram durante o ensino emergencial, as experiéncias positivas e
negativas construidas neste periodo, quais praticas se mostraram insuficientes para promover
o aprendizado, como estava 0o desempenho escolar dos alunos apds tanto tempo fisicamente
longe das salas de aula, dos seus professores e colegas e quais 0s anseios que traziam quando

finalmente puderam voltar para a escola.
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Nos relatos dos participantes desta pesquisa, constatamos que a volta as aulas

presenciais foi esperada com grande ansiedade, conforme trazido no seguinte excerto:

[...] a gente sente que eles estdo ansiosos com a volta, ansiosos com o que estao
perdendo, eu vejo pelo ensino médio, ainda tem o vestibular pela frente, tem um
monte de coisa que eles tém que fazer e eles viram que eles ndo aprenderam, entdo
eles estdo todos ansiosos [...]. (P2)

Na medida em que as escolas foram sendo reabertas, a ansiedade e as incertezas foram
dando espaco as expectativas de como seria esse retorno, de como seria 0 reencontro
presencial e quais acfes seriam necessarias para que esse regresso acontecesse da melhor
forma possivel. Assim, com o intuito de que os alunos e as professoras participantes desta
pesquisa manifestassem as suas consideracdes foi realizado o seguinte questionamento: Com
a retomada das aulas presenciais quais sdo as suas expectativas e quais a¢fes vocé considera
que poderdo ser realizadas para melhorar o aprendizado dos alunos na disciplina de Lingua
Portuguesa?

As expectativas dos alunos com o retorno das aulas presenciais deram origem as

seguintes categorias finais:

TABELA 15 - Expectativas dos alunos com a volta as aulas presenciais

Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de
finais iniciais enunciados
I O retorno das aulas presenciais como 1,34 16

oportunidade de retomar os conteddos,
reestabelecer o héabito de estudar e
recuperar o aprendizado.
I Expectativa de passar no vestibular e/ou ter 6 5
um bom rendimento no ENEM para
conseguir dar continuidade aos estudos.

i Poder interagir presencialmente com o0s 2 3
professores, participando das aulas e tirando
duvidas.

v Que nenhum aluno mais tenha a experiéncia 5 1
de passar pelo ensino remoto.

\Y/ Sem expectativas, pois preferia 0 ensino 7 1
remoto.

Total 7 26

Fonte: a autora (2022)
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Na categoria final | verificamos que a maior expectativa dos alunos com a volta as
aulas presenciais é reconstruir elementos que foram negativamente afetados durante o ensino
emergencial: a abordagem dos contetdos, a rotina de estudos e consequentemente o

aprendizado. Os seguintes excertos retratam essa expectativa:

Minha expectativa é aprender o que eu "perdi" nesses 2 anos. (Al)

espero g pelo menos no meu Gltimo ano de ensino médio eu consiga aprender algo.
(A2)

Minhas expectativas sdo de aprendermos cada vez mais, onde todos nds podemos
recuperar o tempo perdido. (A18)

Minhas expectativas com a volta das aulas presenciais é que eu possa aprender e
entender o que ndo foi possivel nas aulas remota. (A24)

Voltar a entender melhor todos os contetdo ndo s6 portugués mas outras matérias
também, pois ndo era s6 uma aula que era ruim assistir. (A30)

A retomada dos conteidos e a recuperacdo do aprendizado, para alguns alunos, sdo
condigdes para que possam ingressar no Ensino Superior, conforme consta na categoria final

I1, e pode ser observada no seguinte excerto:

Com a volta das aulas presenciais a expectativa é de normalizacdo dos estudos com
a rotina cheia, padrao terceiro ano do ensino médio, e bom aproveitamento da
lingua portuguesa com dedicacdo e leitura por parte dos alunos, e retomadas de
conteudos essenciais a vestibulares e ENEM [...]. (A20)

A tdo esperada interacdo com os professores, foi trazida na categoria final IlI,
demonstrando novamente que por mais que as tecnologias digitais tenham desempenhado um
importante papel, permitindo que a interag&o virtual amenizasse as distancias, nada substitui a
interacdo presencial, nenhuma tecnologia é capaz de substituir o papel dos professores
(FUCHS; SCHUTZ, 2020; KIRCHNER, 2020).

Nas categorias finais IV e V, observamos posi¢des antagonicas entre os alunos, na
medida em que para um deles o ensino remoto foi tdo negativo a ponto de desejar que nenhum
aluno mais passe por essa experiéncia o outro aluno demonstra a sua predilecdo pelo ensino
remoto em detrimento do ensino presencial.

As expectativas trazidas pelas professoras, assim como dos alunos, estdo voltadas para
a necessidade de retomar, de reconstruir o processo ensino-aprendizagem, como podemos

verificar nas categorias finais apresentadas abaixo:

TABELA 16 - Expectativas das professoras com a volta as aulas presenciais
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Categorias Titulos das categorias finais Categorias Quantidade de

finais iniciais enunciados
| Reconstruir entre os alunos o habito 1,2 12
de estudar.
I Promover um ensino de qualidade, 3,4 5

que permita aos alunos recuperar a
aprendizagem.

Il Conseguir diagnosticar as 5 5
necessidades dos alunos.
Total 5 22

Fonte: a autora (2022)

A categoria final I: “Reconstruir entre os alunos o habito de estudar”, demonstra uma
expectativa que também foi apontada pelos alunos e reflete o qudo desafiador foi manter a
rotina de estudos sem estar na escola, principalmente devido as dificuldades de acesso as
aulas e a desmotivacdo, que ja foram mencionadas na secao 4.1.

Da mesma forma que os alunos trouxeram a expectativa de recuperar a aprendizagem,
os relatos das professoras também estiveram voltados para essa expectativa, conforme

podemos observar no excerto abaixo:

[...] acho assim que esse periodo que estou vendo, assim como esse retorno, né? [...]
eu vejo como um periodo de... vamos dizer de recuperacdo, né? Vocé é... recuperar,
né? o que ai se perdeu na aprendizagem. Eu acho assim que nds temos ai um longo
caminho, né? ainda a percorrer ai e serd ainda a longo prazo, né? A gente vé que
ndo é agora que vai resolver, acredito que serdo ai... é... esse prejuizo vai, né? vai
aparecer por alguns anos ainda, né? (P1)

Outra expectativa trazida pelas professoras com a retomada das aulas presenciais, deu
origem a categoria final III: “Conseguir diagnosticar as necessidades dos alunos”. Nessa
categoria foi ressaltado o quanto é essencial o contato direto com os alunos para identificar
suas dificuldades e planejar estratégias para sana-las, reafirmando que uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos professores durante o ensino emergencial foi saber se os alunos
estavam realmente aprendendo.

Neste sentido, a colocacgdo das professoras vai ao encontro da afirmacao de Schneiders
(2020, p. 212) que “Avaliar estudantes sem interagir com eles, sem perceber suas aflicdes e
fraquezas e sem vé-los lendo, escrevendo, dialogando e aplicando conhecimento parece
insensato e insuficiente”.

Além das expectativas apresentadas, as vozes dos alunos e das professoras tambem

apontaram novos caminhos para superar os problemas que permearam 0 Processo ensino-
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aprendizagem durante o ensino emergencial e que deixaram marcas profundas, exigindo
novas praticas educativas neste retorno para a escola.

As proposicOes trazidas pelos alunos deram origem as seguintes categorias finais:

TABELA 17 - Proposigdes dos alunos com relagéo ao aprendizado

Categorias Titulos das categorias finais Categorias  Quantidade de
finais iniciais enunciados
| Que a disciplina de Lingua Portuguesa 4 10

tenha como foco atividades de leitura e
redacdo, preparando os alunos para o
ENEM e para o vestibular.

I Realizacdo de aulas e atividades mais 1,2,3 8
dindmicas, grupos de estudos que
considerem as necessidades de aprendizado
e envolvam todos os alunos.

Total 4 18

Fonte: a autora (2022)

A categoria final I, corrobora com os apontamentos realizados por uma das
professoras (P2) de que os alunos estavam ansiosos para voltar as aulas presenciais,
reconhecendo 0 quanto o aprendizado estava sendo negativamente afetado com o ensino
emergencial, podendo comprometer a preparacdo para 0S processos seletivos, como o
vestibular e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Esta categoria também reafirma a segunda maior expectativa trazida pelos alunos de
“passar no vestibular e/ou ter um bom rendimento no ENEM para conseguir dar continuidade
aos estudos”, conforme consta na tabela 15. Algumas proposi¢cdes para concretizar essa

expectativa sdo que:

[...] poderiam ser realizadas mais atividades em relacao a redacdo do enem. (A29)
Principalmente por estarmos cursando o ultimo ano do colégio, acho que nosso
aprendizado poderia ser voltado para o enem e o vestibular, além de nés ensinarem
conteGidos importantes estariam nos ajudando e preparando para estas provas que
sdo nosso foco. (A31)

Na categoria final 1I: “Realizagdo de aulas e atividades mais dinamicas, grupos de
estudos que considerem as necessidades de aprendizado e envolvam todos os alunos”, os
relatos discentes demonstraram 0 quanto sentiram falta da interacdo, ndo s6 com 0s

professores, mas também com os colegas, a falta que fizeram as atividades que trabalham a
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oralidade com exposicao de ideias e opinibes, confirmando o quanto essa pratica discursiva
foi preterida durante o ensino emergencial.

As falas dos alunos reiteraram que as interagdes virtuais ndo suprem a necessidade
humana de contato presencial, e isso também foi trazido por uma das professoras (P4) no
sequinte excerto: “/...] dentro das possibilidades o trabalho aconteceu, mas ndo é como o
presencial ali... o corpo a corpo, né? frente a frente [...] .

Trazendo o verdadeiro sentido da avaliagdo (LIMA, 2002), as professoras
participantes da pesquisa, assim como 0s alunos, apontaram caminhos para superar 0S
problemas de aprendizagem acarretados com a suspensdo das aulas presenciais, e nos seus
relatos emergiram novas praticas educativas que deram origem as categorias finais

apresentadas:

TABELA 18 - Proposic¢des das professoras com relagdo ao aprendizado

Categorias Titulos das categorias finais Categorias  Quantidade de
finais iniciais enunciados
| Retomada qualitativa de conteldos e 1,2 8

adogdo de estratégias que atendem as
necessidades dos alunos.

1 Desenvolver parceiras e projetos de 56,7 4
formacdo para professores e alunos.
i Desenvolver agdes voltadas a saltde fisica 3,4 3

e mental de alunos, professores e
funcionarios das escolas.

v Fortalecer a participacdo da familia na 8 1
vida escolar dos alunos.
Total 8 16

Fonte: a autora (2022)

A categoria final I apresenta proposigdes para efetivar as expectativas de “Promover
um ensino de qualidade, que permita aos alunos recuperar a aprendizagem” e “Conseguir
diagnosticar as necessidades dos alunos”, que foram apresentadas na tabela 16. Dentre o0s

relatos que deram origem a essa categoria destacamos 0s seguintes:

[...] eu acho que tem que fazer é retomar contedidos, retomar contelidos. N&o tem
como dar continuidade. Agora na minha area, por exemplo, eu passei 0s dois
primeiros meses praticamente, agora no inicio (do ano letivo) falando sobre classes
gramaticais. Eles (alunos) ndo lembram mais o que é substantivo, o que ¢ artigo,
entdo ndo tem como vocé dar uma continuidade na analise sintatica se eles néo
lembram da morfologia. E uma retomada, retomada e retomada. A retomada eu
acho que ainda vai uns trés anos esse processo. (P2)
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[...] é uma retomada neste primeiro... final de primeiro trimestre, né? Eu estou
revendo o que vamos fazer pra melhorar e trazer esse aluno. Tem que fazer
retomada de conteldo. Terceiro ano... tempo é pouco, né? agora tem que fazer a
retomada, revisar tudo e fechando as médias do primeiro trimestre eu vou ter uma
nogdo de... o que que eu... que... que esta dando certo, que vou ter que mudar,

melhorar. (P4)

Na categoria final I, as professoras expressaram a preocupacdo de que ndo dé tempo
de retomar todos os contelidos necessarios para preparar os alunos para o vestibular e para o
ENEM, e por isso sugerem que sejam realizadas parcerias entre as escolas da rede publica
estadual e as universidades publicas e privadas, com realizagdo de oficinas, grupos de estudos
e palestras para os alunos. Além disso, ressaltaram a necessidade de formacdo para 0s
professores e 0 quanto as universidades poderiam contribuir neste aspecto.

Nos relatos que deram origem a categoria final 111, foram destacados os danos que a
pandemia causou na saude fisica e mental dos alunos, dos professores e funcionérios das
escolas, assim como em grande parte da populacdo mundial. Uma das professoras (P2)
colocou que na volta as aulas presenciais diariamente sdo atendidos alunos com crises de
ansiedade e os professores em meio a corrida para tentar recuperar contetdos e cumprir as
metas estabelecidas pela SEED acabam ndo procurando ajuda médica. Enfatizou que essa
situacdo ndo poderia ter sido ignorada pelo sistema educacional e ressaltou a urgente
necessidade de desenvolver a¢6es para reparar esses danos.

O papel que as familias desempenharam no acompanhamento dos alunos durante a
suspensdo das aulas presenciais, estando mais proximos dos filhos e mediando o processo
ensino-aprendizagem, foi destacado como um dos pontos positivos do ensino emergencial. E
o fortalecimento dessa participacdo aparece na categoria final IV como uma das proposicdes
trazidas pelas professoras, reafirmando que o trabalho conjunto entre familia e escola melhora
o0 rendimento escolar dos alunos.

Com base nas expectativas e proposicdes apresentadas pelos alunos e professoras
participantes da pesquisa, verificamos que o ponto nodal é a preocupacgdo com a defasagem no
aprendizado causada pela suspensdo das aulas presenciais e que todos os anseios e acOes
propostas estdo voltadas a sanar essa defasagem.

No seguinte excerto o aluno (A20) destaca que “é necessdrio o reconhecimento dos
prejuizos a educagdo dos alunos”. Uma vez que este reconhecimento foi realizado é hora de
buscar pdr em préatica as proposi¢des instigadas por este estudo para que 0s prejuizos a
educacdo ndo se arrastem impedindo que os filhos da classe trabalhadora tenham acesso e

assimilem o saber sistematizado indispensavel para sua formacgéo e participacdo efetiva na
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sociedade, a qual exige cada vez mais o dominio desse saber como condigdo para a
emancipacdo humana (SAVIANI, 2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, realizamos um registro historico sobre a pandemia da Covid-
19 e suas repercussfes na organizacdo do trabalho pedagdgico em escolas da rede publica
estadual de ensino do Parana, em especial no tocante a disciplina de Lingua Portuguesa.
Nesse registro, buscamos trazer a conhecimento dos leitores as linhas e entrelinhas que
permearam 0 ensino emergencial que esteve vigente durante o biénio 2020-2021, em
atendimento ao periodo mais critico da pandemia, que exigiu, entre outras medidas sanitarias,
o fechamento das escolas.

Esse fechamento imp6s um dos maiores desafios j& vivenciados no contexto escolar
paranaense, pois enquanto ainda estavamos assimilando todo o caos gerado pela pandemia
fomos surpreendidos com a implantacdo de um novo formato de ensino, baseado em aulas néo
presenciais, com a adoc¢do de recursos tecnoldgicos digitais que até entdo parte significativa
de alunos e professores nunca tinha utilizado.

Desse modo, podemos afirmar que o planejamento do ensino emergencial foi
realizado de forma vertical e centralizadora, sem a participacdo e consideracdo da realidade
vivenciada por aqueles que seriam os responsaveis por coloca-lo em pratica: alunos e
professores. Diante da forcada adaptacdo as novas formas de aprender e de ensinar, 0
constante “pensar em como fazer a sala de aula acontecer em outros espacos e tempos [...]
pensar e fazer a escola a partir de outros formatos” (KIRCHNER, 2020, p. 46) e ainda com
recursos de ensino que ndo tinhamos dominio, assombrava a pratica docente e gerava
inlmeros questionamentos, incertezas e insegurancas.

Foi esse cenario desafiador que motivou a realizacdo desta pesquisa, tendo como
objetivo geral investigar os desdobramentos do ensino emergencial e suas possiveis
implicagdes no aprendizado de Lingua Portuguesa dos alunos da 32 série do Ensino Médio das
escolas da rede publica estadual do municipio de Santa Terezinha de Itaipu.

Para concretizar a pesquisa, no primeiro capitulo tragamos o caminho metodoldgico
que nos permitiu aliar a pratica do ensino emergencial que estdvamos vivenciando no novo
contexto escolar a teoria necessaria para que a pesquisa ndo fosse baseada apenas no
pragmatismo, para que pudéssemos ir além da percepcdo imediata, desvelando ao maximo as
multiplas facetas que este formato de ensino apresentou.

Partindo do objetivo geral elencamos o0s objetivos especificos que conduziram

as discussoes e reflexdes presentes nos demais capitulos da pesquisa.

159



Destarte, atendendo ao objetivo especifico de contextualizar historicamente o ensino
emergencial na rede pablica estadual de ensino do Parand, trouxemos no segundo capitulo o
caos que a pandemia da Covid-19 gerou, com o desenfreado numero de contaminacgdes e
Obitos, com as inimeras medidas sanitarias impostas para conter a disseminacdo do virus e
com 0 negacionismo que subestimou a doenca, trouxemos também a mobiliza¢cdo mundial de
cientistas para o desenvolvimento de vacinas, a esperanca que ressurgia com o inicio da
vacinacdo, a gradual retomada da "normalidade” e como todo esse contexto incidiu na
organizacao das escolas.

O primeiro impacto da pandemia na organizagdo escolar foi a suspensédo das aulas
presenciais, que em seguida gerou a implantacdo do ensino remoto, que foi rapidamente
estruturado pela SEED e imposto as escolas, situacdo que fomentou uma gama de discussdes,
entre as quais destacamos 0 oportunismo para colocar em pratica e testar planos de eadizacéo
do ensino, bem como para estreitar parcerias entre o poder publico e a iniciativa privada,
através da mercantilizagdo de recursos tecnologicos digitais.

Além disso, ressaltamos que ndo houve preparacdao dos professores e dos alunos para
esse novo formato de ensino, que eles sequer foram ouvidos sobre suas reais condi¢des para
ensinar e aprender fora do espaco escolar, e assim a falta de preparo aliada a falta de recursos
adequados aumentava as desigualdades de acesso dos alunos as aulas ndo presenciais,
precarizava e sobrecarregava o trabalho docente e consequentemente afetava de forma
negativa o aprendizado.

Ignorando essa realidade, nos discursos do secretario de educacdo, Renato Feder,
verificamos que houve uma falsa concepcdo de um novo ensino, no qual as tecnologias
digitais ocupavam papel central, como se por si sé fossem capazes de conduzir 0 ensino e
promover a aprendizagem, enquanto os professores eram relegados a um trabalho
simplificado (NASCIMENTO, 2020, online) de acompanhar os alunos em realizagédo de
atividades elaboradas pela SEED para validar o registro de frequéncia e de notas.

Mesmo com discursos que enalteciam a qualidade do ensino remoto no ambito da
SEED, a urgéncia em retomar as aulas presenciais era expressada constantemente pelo MEC,
pelo CNE e CEE, ancorados em estudos que apontavam que o longo periodo de escolas
fechadas estavam causando prejuizos a aprendizagem, mas além dessa preocupagédo
verificamos que a pressa em reabrir as escolas também significava um retorno a
“normalidade” para toda a sociedade (SOARES, S. 2020), capaz de impulsionar outros setores

a também retomarem suas atividades de forma presencial.
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A retomada gradativa das aulas presenciais aconteceu a partir da implantacdo do
ensino hibrido nas escolas. No &mbito da SEED esse modelo de ensino foi adotado na sua
forma mais simplista, na qual os alunos frequentavam as aulas presenciais seguindo uma
escala de revezamento.

Na mesma medida em que o ensino remoto ndo considerou a falta de acesso e dominio
das tecnologias digitais e também que muitos alunos nao dispunham de um local adequado
em seus lares para que pudessem acompanhar as aulas ndo presenciais, 0 ensino hibrido nédo
considerou a precariedade e a falta de recursos tecnologicos digitais nas escolas e também que
antes de reabri-las era preciso dispor de recursos humanos para efetivar o modelo ensino
imposto.

Dessa forma, professores se desdobravam no atendimento simultaneo de alunos que
estavam na escala das aulas presenciais e de alunos que estavam acompanhando as aulas de
casa, além de constantemente perderem o tempo de suas aulas resolvendo os inumeros
problemas técnicos que os equipamentos tecnoldgicos sucateados disponiveis nas escolas
apresentavam.

Dando continuidade as discussGes, no capitulo trés contemplamos o objetivo
especifico de analisar como a SEED reorganizou o processo ensino-aprendizagem no biénio
2020-2021, com foco na disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Em analise a essa
reorganizacédo, verificamos 0 quanto o ensino emergencial abriu espago para um processo de
padronizacdo do ensino centrado na SEED, engessando a autonomia docente para planejar e
conduzir as aulas com o envio de planos de aulas e listas de conteldos que ditavam a ordem e
0 ritmo com que 0s recursos de ensino, também padronizados, iriam conduzir a abordagem
dos contetdos.

Embora os recursos de ensino adotados durante a suspensdo das aulas presenciais
fossem variados: transmissdo de aulas pela TV, canal Aula Parana no Youtube, aplicativo
Aula Parana, Google Classroom, Plataforma Google Meet e Trilhas de Aprendizagem
(atividades impressas), todos apresentaram limitagcdes que impediram sua utilizagéo efetiva,
entre as quais podemos citar: a desigualdade de acesso ao sinal da TV aberta que transmitia as
aulas; o descrédito do aplicativo Aula Parana por veicular mensagens inadequadas; que alguns
desses recursos foram redundantes e por isso um anulava a funcionalidade do outro; que
apresentavam problemas técnicos e que houve ma distribui¢do dos contetdos, das atividades e

dos tempos de cada aula.
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A isso somamos o fato de que muitos alunos ficaram restritos a utilizacéo das Trilhas
de Aprendizagem, que foram reconhecidas pela SEED como um dos recursos de ensino
menos efetivo para a promogdo da aprendizagem, que a variedade de recursos ao invés de
facilitar o acesso dos alunos os dispersou e causou uma sobrecarga de trabalho aos
professores, que tinham que acompanhar constantemente qual recurso estava sendo utilizado
por cada aluno e qual o formato das atividades que o mesmo deveria apresentar para validar a
frequéncia nas aulas e as notas.

Nesse cenario de reorganizacdo, os professores lancaram mao das mais variadas
estratégias para fazer com que o conhecimento chegasse, mesmo que minimamente, até os
alunos, e assim seguiam assumindo responsabilidades que deveriam ser atendidas pelo poder
publico. Situacdo que levou a midia a imprimir uma imagem de heroismo aos professores,
trazendo um romantismo ao ensino emergencial e de certa forma escamoteando as suas reais
condigdes. Professor polivalente, que se adapta a toda e qualquer situagdo, era o0 que se
esperava, ¢ a palavra “reinventar”, cada vez mais presente em nosso dia a dia, traduzia essa
expectativa.

Face ao exposto, o seguinte questionamento: “A forma como o ensino emergencial
foi organizado pela SEED atendeu a realidade e as necessidades dos alunos, dos
professores e das escolas?”, foi respondido ao longo das consideracdes presentes nos
capitulos dois e trés, nos embasando para afirmar que a realidade e as necessidades dos
alunos, professores e escolas ndo foram atendidas pela SEED.

Ao longo do capitulo quatro as abordagens atenderam aos seguintes objetivos
especificos: compreender como o0s alunos e os professores de Lingua Portuguesa da 3?2 série
do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual de Santa Terezinha de Itaipu
vivenciaram o periodo de ensino emergencial e identificar como avaliavam o aprendizado
desenvolvido na referida disciplina durante esse periodo.

Nessa perspectiva, trouxemos o quanto a reconfiguracdo do espaco escolar constitui-se
num desafio para alunos e professores, que de uma hora para outra viram suas casas Se
transformarem em salas de aula, com as interagOes limitadas a telas de computadores e/ou
celulares e com essa transformacao veio a desmotivacao dos alunos para acompanhar as aulas,
a sobrecarga de trabalho para os professores e a frustragdo por verem que todo o seu trabalho
néo estava dando os frutos esperados.

Com efeito, os relatos dos alunos e das professoras participantes da presente pesquisa

corroboraram para comprovar 0 que 0 Senso comum ja apontava: que o ensino emergencial
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foi repleto de pontos negativos. Entre 0os quais destacamos: a defasagem no aprendizado; a
dificuldade dos alunos para acompanhar efetivamente as aulas; a falta de preparacao de alunos
e professores para o novo formato de ensino; a falta ou precariedade de recursos e espacos
adequados e os problemas de salde fisica e mental que ocasionou.

A insercdo das tecnologias digitais como um ponto positivo do ensino emergencial
predominou nos discursos tanto dos alunos quanto das professoras, situagdo que nos levou a
considerar que mesmo vivendo em uma sociedade digital, a escola permanecia na era
analogica, que foi rompida com esse formato de ensino, criando um certo otimismo de que
agora a escola estava acompanhando uma evolugdo tecnoldgica que ja estava em curso fora
dela.

Partindo para uma analise mais critica constatamos que apesar de abrir espaco para as
tecnologias digitais, quem subsidiou parte dos custos dessa abertura foram os proprios
professores que tiveram que dispor de seus préprios recursos para adquirir equipamentos
como celulares, computadores, notebooks e sinal de internet para atender os alunos durante as
aulas ndo presenciais. Destacamos ainda que, mesmo sabendo das potencialidades das
tecnologias digitais, foi a partir da pandemia que os investimentos do governo com esses
recursos saltaram para um patamar nunca visto, denotando um escancarar de portas para a
mercantilizacdo do ensino.

Na volta as aulas presenciais, plataformas educacionais que foram desenvolvidas
durante o contexto pandémico seguem se consolidando e outras novas seguem sendo
incorporadas ao processo ensino-aprendizagem, num ritmo tdo acelerado e com tantas
cobrancas, que nos conduz a uma indagacdo: se as professoras participantes da presente
pesquisa pudessem prever que na volta as aulas presenciais seu trabalho estaria “amarrado”,
“engessado” a metas de acesso ¢ realizagdo de atividades em plataformas digitais, sera que
iriam continuar considerando a incorporagdo das tecnologias digitais como um ponto
positivo?

Ressaltamos que o0 reconhecimento das potencialidades que esses recursos
representam ndo pode ser ignorada, assim como ndao podemos ignorar que a maneira como
entraram no contexto escolar durante o ensino emergencial e como estdo sendo conduzidas na
volta as aulas presenciais demonstram que a preocupacao esta mais centrada na aparéncia de
modernidade que representam e no controle que podem exercer sob o trabalho docente, do
gue com a qualidade que podem agregar ao ensino. E assim, seguimos colocando em préatica

um neotecnicismo educacional.

163



Sabemos que a inten¢do de todos os professores é promover o aprendizado dos alunos,
mas as condi¢des concretas disponiveis determinam em que medida essa intengdo pode ser
atingida. Assim, diante de tantas limitacbes que marcaram a organizacdo do ensino
emergencial, outro questionamento que moveu a presente pesquisa foi: “Essa organizacao
permitiu o aprendizado efetivo dos alunos na disciplina de Lingua Portuguesa?”

A resposta a esse questionamento foi dada pelos alunos e professoras quando
trouxeram em seus relatos que a defasagem de aprendizado foi o principal ponto negativo do
ensino emergencial; que inclusive alunos que ndo tinham dificuldades de aprendizagem
passaram a ter durante esse novo formato de ensino; que foi dificil estabelecer uma rotina de
estudos fora da escola; que houve desmotivacdo para estudar; que sem a presenca fisica do
professor para direcionar os contetdos o aprendizado fica comprometido, além disso, a
precariedade e/ou falta de acesso aos recursos tecnoldgicos digitais e de espacos adequados
para estudar, também foram elencados como entraves ao aprendizado.

Desse modo, concluimos que o aprendizado ndo foi efetivo e asseveramos essa
conclusdo com as notas que os alunos e professoras atribuiram ao aprendizado, que foram
respectivamente, 4,8 e 4,0.

Diante dos prejuizos que a suspensao das aulas presenciais deixou para o aprendizado,
0 voltar para a escola foi ansiosamente esperado por todos, com a expectativa de que a
aprendizagem pudesse ser recuperada através da retomada qualitativa de contetidos e do
restabelecimento do héabito de estudar. Para os alunos da 3% série do Ensino Médio essa
expectativa era ainda maior, devido a preocupacdo com o ENEM e com o vestibular.

As proposicdes para a volta as aulas presenciais apresentadas pelos alunos e
professoras, demonstraram novamente a preocupagdo com 0S processos seletivos para
ingresso ao ensino superior, a necessidade de desenvolver atividades mais dinamicas e
interativas depois do longo periodo de isolamento que vivemos e retomar os conteudos de
forma qualitativa e inclusiva, bem como promover acgdes voltadas a promocéo da satde fisica
e mental.

Considerando que as marcas deixadas pelo ensino emergencial sdo profundas e se
perpetuardo por muito tempo na vida de alunos e professores, temos a certeza de que o ponto
final desta dissertacdo significa o ponto de partida para novas reflexdes, para o
aperfeicoamento das reflexfes aqui apresentadas, para a superagdo das limitacdes que esta
pesquisa venha a apresentar e para que aspectos que nao foram possiveis de contemplar

possam ser contemplados em outros estudos.
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Assim, na certeza do inacabado, esperamos incitar em outros professores
pesquisadores o interesse por levar adiante esta investigagdo, pautando-se, em especial, nas
expectativas e proposicdes trazidas pelos alunos e professores participantes desta pesquisa,
para que essas contribuicbes tdo ricas possam ser além de consideradas também

concretizadas, visando a qualidade da educacéo.
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Masss caso, vock deverd assinar um seEumdo Termn, esperifico para ez autorizagio eqLe-ie'lm ser apresentado separadaments desta.

Az informagde: que voos fomecer serap utilizada: exclnsnamente nesta paspuisa Caso 2s mformagdes fomecidas e obtidas
COM B3te ComsamtimeTho =Ejzn1-:-:-nmd.mtlas1me1_=-pm DUTDs estodos, VOCE 555 PTOCUMAGD Para atosizar ovVAmEnts o 180,

Estz docurento que voce 1mm1:zrcmtem1]}ng:mu Vocg deve vistar (rubricar) todas 2s pagmas, epceto a dltima, onde
voCE mmacmzmemaa&mﬂzr@smnm cartorio (caso tenha) Este documento esta sendo apressntado a vocs em duas vias,
sendo gue ua via e su3. Suserimos que suande 2 s via da modo seguro.

Casnm{epm:lse irrformer a]gmﬁ'h:mdﬂcﬂ:rmlednm;ﬂ:ﬂnpa;nmmqnm 8 ze semtir desconfortavel em procumar o
pesquisador, vocE podara procurar pessozlmente o Comité de Etica em Pesguisa com Seres Humanos da UMIOESTE (CEF), de sezunda
2 sexta-feira, no barario de 08h00 as 13h30min, na Reitoria da UMIOESTE, sala do Comité de Etica, PREDG, m:a:lnnarua
TUniverzitara, 1619 — Baimo Unfversifario, Cascavel — PR Czsp prefim, voce pode enfrar em confate via Imtemet pele e-madl
cep prpmEEimioests br ou pelo telefins do CEP que 2 (23) 3220-3022

Dieclarn estar clente e suficientements sxclarecido sobre oz fatos informados neste doommernta.
Mome o syjeite de pesquiza ou respopsavel:
Aszsiratura:
Eu, Cristiane Abves Viama, daclaro gue formec todas 2 iformagdes sobre sste projeto de pesquiza 2o participants,
Aszsivatura do pesguizadar;
Santa Terezinha daTtaipu,  ds marpo de 302
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APENDICE 2

U unioeste

Uniwersidade Extdunl de Orvte de Parana
Pro-Reieoria de Pesguiza ¢ Pos-Graduapdo

Iprovads na

CONEF e 04082000
Comité de Efica em Pesquiza — CEP

TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDD - TCLE

Timule do Projete: A relagdo contendo: e formas no proceszo ensing 2 2prepdizasem @2 Limgua Portuguesa- linkas e emrelinhas
E3Criias o confexto do ensing smerzencial

Centificado ds Apressntacio para Apreciagan Etica — “CAAE" W= 51784421 0.0000.0107
Pzsguizador para contato: Cristizne Alves Viana

Telefone: (45) 20878-2604

Enderego de coptato (Institecional): Av. Tarqunie Toslin dos Santos, 1300

Convidames vocs 2 participer de uma pesquis2 sokwe o processo ensing e 2prepdizazem de Lmgua Porfugpesa duramts o
ensipa emergancial Os objetives estabelecidos =30 inl'estiga: os desdohramiertes do ersmo emergencial @ 2@ suas poslveis
implicagies no aprendizado dz Limzua Porizguesa dos zhmos do 3° o do Exsine Madio é2: excalas rade publica sstaduz] de enzino
do eumicipio de Santa Terezinka ds [rzipu = t2m o proposito de construir conbecimento: que poszam subsidiar apies pedagogicas
voltadas 2 sapar 25 possiveis dificaldades enfrentadas pelos 2hunos. Para que isso oooma vock sera submetido a um questionario
online. Mo entante, a pesquiza poderd causar a vock alpm desconforty o0 constrangimento.

32 poomer algom frarstomso, decormente de sua participacdo em qualquer etapa desta pe:quiza, pos EEE_HL’EI.GDL‘E!,
providenciaremes acompanhamento 2 zasisténcia imediata, integral & gratuita. Havendo a ocarrencia de damos, previstos eu ndo,
mas decomentes de sua participagdn nest pasquiza, caberz a voce, na forma da Led, o direfto dz salicitar 3 respectina indenizagdo.

Tambsm vock poder 2 goalquer momento desistir de participar da pesquiza zem gualquer prejulze. Para que 250 002,
basta mformer, por qualquer modo que lbe sej2 pessivel, que deseja deixar e participar da pesquisa e qualguer informacZa gue
tenha prestado serd retirada do conjunto dos dadoes goe serdo utilizades n2 avaliacio dos resulmdos.

Voc2 nde recebera 8 ndo pagara nenhim valor para participar deste estudo, o extarnto, ter2 diveito ao ressarcimente de
despes2: decomentes de sua participacae.

Mos pesquisadores garamtimo: 2 privacidads e o sizilo de sua ]:nn:iJ:L]:m;i-:n em todas 2 efapas da pesgnisa e de fobara
]JLhIJl:m;m das resaltadaz. O 220 nome, enderego, w02 @ imagem Hunca serdo associzdos 205 resultados desta pesquisa, exceta
quzado vocd dessjar. Messe caso, voce deverd assimar wm segando termo, especifico para esza autoTizacdo & que devera ser
2presentado separadamente deste.

As mformagtes que'.ur_eﬁmmcer serag utilizadaz exchuziamente pesta pazquiza Case as informag des formecidas e obtidas
com este conzentimentn sejan consideradas Uteis para outros estudos, VOCE SEMA procirada para mutorizar novaments o uso

Este documento que voos vai a:sinar contem 2 pag;mas Vocé deve vistar {rubricar} todas 22 paginas, excato EIL]'I:I.I!‘.‘IEI., onde
VDCE AssiNAra com 2 mesma Assinabira registrada no cartorio (caso tenha). Este documenta esta sendo apresentado a vecs em duas
vizs, sepdo goe uma via e s Sugermos gue guards a sua via de modo SEEUID.

Caspvocd pm:lse informar algm fato ou decosvents da sua participag@o na pesquiza @ s= sentir desconfortavel sm procmar
0 pesquizzdor, vocé podera procurar peszoalmente o Comité de Etica em Pesquisz com Seres Humanos da TRIOEETE (CEF), de
segunda 2 sexta-fzim, no horario de 0RRO0 as 15k30min, na FBeitoria da UMIOESTE, s2la do Comité ds Etica, PRPPG, sitoado na
rua Universitaria, 1619 — Bairre Universitrio, Cascavel — PR Cazo prefira, vock pede entrar am contato via Intereet pelo e-mail-
cep. prppE@umiossts br ou pelo telafoues do CEP que & (45) 3220-3092.

Dieclarg estar Ciente & suficisntemente esclarecido sobre 0s fatos informados neste documenta,
Mome do sujsito de peaquiza ou rezponsavel:
Azsinatura:

Eu, Criztiame Alves Viana, declaro gue forneci toda: 25 mformagges sobre este projeto de pesguisa 2o perticipanta.
Azzmaiura do pesguisader:
Santz Terezinha da [taipa, de margo de 2021
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APENDICE 3

U unioeste

Univessidads Extadual do Geats ds Parana rovade ma
Pra-Reitoria de Pesguisa ¢ Por-Graduapdo

CONEFP em 04082000
Comité de Etica em Pesguiva - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A relac3o contendos & formas po proce:so ensing e aprendizagen de Lmgua Porfugzuesa: lichas e entrelinkas
E3Critas mo comtextn do ensino emergencizl

Certificado de Apresentacao para Apreciacio Etica—"CAAE™ N° 32784421 0.0000.0107

Pasgquizador para contate: Cristiane Alves Viana

Telefone: (45) 20878-B62G )

Enderego de contato (Institocionaly: Av. Targumio Joslin dos Samtos, 1300

Convidames seu filho/a 2 participar de uma pesguiza soble o (InCesso ensino e aprendirazem de Lingua Portuguesa durarte
0 ensing emergencial. Os abjetives estabelecido: =30 Imvestizar o desdobramentos do ensine emerzencial e as su2s possivei
mphl:u;ne= ro aprendizada dengua Partuguesa dos zhmos do 3° amo do Ensino Medio das excolaz rede poblica extadual de enzing
do pmicipio de Santa Terezinha de [tzipu e t8m o proposite de constrair confiecimentos que possam subsidiar agdes pedazogica:
voltadas a zanar as possiveis dificuldades enfremtadas pelos alunos. Para que iszo ocoma s=u filhe, a zera submetide 2 um guestionario
anline Mo enfamio, 2 pesquisa podera cansar a ea flho u.lg,'um desconforio ou CconsiTansmeento.

Se pcorrer algum transtome, decorreste da participacie de seu filho/a em qualguer etapa desta pasquisa, bilits pesquisadares,
providenciaremo: acum]mnham.&ntu 2 2 amaiaténcia imediata, mteg::a] & grataita. Haverdo 2 ocorréncia de danos, previstos ou naa,
maz decoarentes da sua participacdo nesta pesguiza, cabera a vocs, na forma da Lei, o diredto de solicitar a respective indsnizacdo.

Tamtbem seu filha'a podera a qualguer momesta desistir d2 participer da pesquisa 2em quelouer prejuzzo. Para gue isso
ocoma, basta informar, por goalquer moda que Lhe seja posanvel, que deseja deigar de participar da pesguiza e gualguer informacZa
que tenba prestado sera retrada do comjumio dos dades que serap atilizados na avaliacao dos resultados

Zeu filho'a ndo receberd & B0 pagara nenhum valor para perticipar deste axfudo, no epfanto, tera direito 20 ress2rcimento
de despesas decarrentes de sy participagao.

190z pesquisadores garantimos 2 privacidade e o sizile da participacds ewm todas as etapas da pesquiza e de fururz publicagZo
dos reﬂl]tzd.c- 0 nome do zen Eltu 3, enderego, voz & imagem punca serdo associados 20z I-E’L'Iltil.l‘.ﬂ! desta pesquisa, exceto quanda
vice desejar. Mezse caso, vocd dever assiner um segundo termo, s:pecifico para eisa auforizacao e que dever3 zer apresentado
separadamente dezte.

Az informaces gue seu filko/a formecer sardp utilizadas excluzivamente nesta pesquisa. Caso as mformagées fomecidas e
obtidas com este consantimento sejam consideradas Utsis [para gutros estadas, VOCE 2ar2 procurado piara autorizar novamente 0 1.

Este documento que voce vail assmar cortem 2 pngnﬂ Wocé deve vistar (nibricar) todas as paginas, exceta nltm:.a, ande
Ve aszinara com 2 mesma 2ssinatara regizirada no cartario {caso texha). Este documenta e:ta sepdo apressntado 2 voce em duzs
viaz, zendn que 1ma via & mua. Sugerimos que poards a s via de modo zegura.

Caso 1ncepre-:1=em.t’o:ma:a]g‘um fato ou decorrente dz sua participagdo na pesguiza & se seatir desconfortave] em procarar
0 pesquisador, voce podera procurar pessoalmente o Cemits da Etica em Pesguisa com Seres Humanes da UNIOESTE (CEF), de
segundz 3 zextz-faim, no horario de 0Bh00 2z 15h30min, na Reitoria da UNTOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na
rua Universitaria, 1612 — Bairro Taiversitaria, Cascavel — PR. Caso prefira, vicE pode entrar em comtato via Imtermet pelo e-mail:
cep.prppe@uniceste br ou pelo telefone do CEP gue & (45) 3320-3002.

Dieclare extar ciente & suficientemente esclarecide 2obre 02 fatos informados neste docurnsnta.

Mome do rezpoaszrel:

Azsmatua;

Eu, Cristiane Alves Viema, declero que fomeci tedas s informagies sobre este projeto de pesquiza ao participamts (=ou
rezponsziel).

Azsmatura do pesquisador:

Samta Terezinka de Itaipu, de margo de 2022
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APENDICE 4

U unioeste

Universidnds Evbadual de Owste da Farana
Pro-Reitoria de Pesquira ¢ Pos-Graduagde Aprevade na
Comité de Etica em Pesguisa — CEP CONEP em 04082000

TERMO DE ASSENTIMENTO - TA [Criangas = 07 anos de idade)

Titulo do Projeto; A relzgdo comtendos e formas no processo en:ing & sprendizagem de Lingua Portuguesa- linhas & entrelinhas
eacmitas no contexto do ensing emergencial

Peaquizador responsavel: Cristiame Alves Viana
Telefones de contato: {43) 09TE-2696

Comvidamos vocé 2 participer de nossa peaguiza que tem o objetivo de nvestigar o: desdobramentos do snsine emergencial & 23
iz poszveds mplicagies no 2prendizado de Lingua Portogaesa dos aluwos do 3° ane do Ensine Medio das escolzs rede publica
eatadual de ensing do muricipie de Sapta Terezinha de Tfaipy, para izse vocé fer que respander 2 wm guestionario aeline

Com o5 dados coletado: no questionario experamos construr conhecimentos gue possam awwliar sm agde: pedagogicas voltzdas 2
samar a5 posaqveis gificuldades enfrentada: pelos alumes,

Parz participar deste estado, o seu responsavel legal devers mutorizar a suz pamicipagdo mediants 2 zszimatora de wm Termo de
Conzentimesnta. 4 ndp 2utorizacao do sew rezponsavel legal mvalidara este Termo de Assentimento 2 vock nde podesa participar do
eztudo.

Drante 2 execofde do estado voos podera se senfir constrargido ou desconfortavel em resporder o questionario. Se ocorrer algum
tramstomo, decomente de sua participac®o em gualquer etapa desta pesguisa, no: pesguizadoses, providencizreme: o devido
ztendinierto, Tambem vocs podera a qualquer momento desistir de participer d2 pesguiza zem qualquer problema,

Para guestionamentos, davida: o relates de acomtecimentos os pesquisadaores poderdo ser confatades 2 qualquer momento pelo
elzfone.

Dieclaro sstar ciepte do exposto & desejo pariicipar da pesquisa.
Wome do participants:

Azzimatura:

Eu, Crizstizne Alves Vizna, declaro gue formeci todz: 23 informagdes do projeto 20 participente &'oa respanzavel.

Santa Terezinha de Itaipu, de margo de 2022,
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APENDICE 5

1. Qual é o seu nome completo?

2. Assinale quais recursos vocé tinha para acompanhar as aulas durante o ensino
emergencial (remoto/hibrido)? (E possivel marcar mais de 1 op¢&o).

) Acessoa TV.

) Acesso a internet pelo celular.

) Acesso a internet pelo tablet.

) Acesso a internet pelo computador/notebook.

) Nao tive acesso a nenhum recurso.

) Outros.

AN AN AN AN

. Durante o ensino emergencial (remoto/hibrido) como vocé acompanhava as aulas? (E
ossivel marcar mais de 1 opg&o).

) Acompanhava as aulas gravadas e transmitidas pela TV.

) Acompanhava as aulas gravadas e postadas no aplicativo Aula Parana.

) Acompanhava as aulas gravadas e postadas no Classroom.

) Acompanhava as aulas através das Meets realizadas pelos professores da turma.

) N&o acompanhava as aulas.

) Outros.

ANASNAASNAASAAAAAAT W

4. Como vocé realizou as atividades durante o ensino emergencial (remoto/hibrido)? (E
possivel marcar mais de 1 op¢&o).

() Realizava as atividades que passavam na TV e depois levava na escola para 0s
professores corrigirem.

() Realizava as atividades postadas no Classroom.

() Realiza as atividades impressas.

() N&o realiza as atividades.

() Outros.

5. Com relagédo ao espago, vocé tinha um local adequado na sua casa para acompanhar as
aulas e realizar as atividades?
() Sim () Néo

6. Os anos letivos de 2020 e 2021 foram marcados pelas aulas nédo presenciais. Como foi
para vocé estudar nesse periodo? Comente sobre a sua rotina de estudos e destaque 0s
pontos POSITIVOS e NEGATIVOS desse periodo.

7. Se vocé tivesse que atribuir uma nota (de zero a dez) para sua PARTICIPACAO e
REALIZACAO das atividades nas aulas de Lingua Portuguesa durante o ensino
emergencial (remoto/hibrido), que nota vocé atribuiria? Por qué?

8. Se vocé tivesse que atribuir uma nota (de zero a dez) para o0 seu APRENDIZADO na
disciplina de Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial (remoto/hibrido), que nota
vocé atribuiria? Por qué?

9. Com a retomada das aulas presenciais quais sdo as suas expectativas e quais a¢des vocé
considera que poderdo ser realizadas para melhorar o aprendizado dos alunos, em especial
na disciplina de Lingua Portuguesa.
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APENDICE 6

1. Qual ¢é a sua idade?

2. A quanto tempo vocé é professor(a) de Lingua Portuguesa da rede publica
estadual de ensino do Parana?

3. Vocé trabalha em outras esferas, niveis ou modalidades de ensino? Ou desenvolve
outras atividades ndo relacionadas a docéncia?

4. Os anos letivos de 2020 e 2021 foram marcados pelas aulas ndo presenciais.
Como foi para vocé lecionar nesse periodo? Comente sobre a sua rotina de trabalho
e destaque os pontos POSITIVOS e NEGATIVOS desse periodo.

5. Como foi trabalhar as préaticas discursivas de leitura, escrita e oralidade durante o
ensino emergencial (remoto/hibrido)?

6. Comente sobre os recursos disponibilizados pela SEED para o trabalho com a
disciplina de Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial (remoto/hibrido).

e Asaulas gravadas

Os slides das aulas

As atividades online

As Trilhas de Aprendizagem (atividades impressas)

e As Meets

7. Se voce tivesse que atribuir uma nota (de zero a dez) para a PARTICIPACAO dos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e REALIZACAO das atividades durante o
ensino emergencial (remoto/hibrido), que nota vocé atribuiria? Por qué?

8. Se voceé tivesse que atribuir uma nota (de zero a dez) para 0 APRENDIZADO dos
alunos na disciplina de Lingua Portuguesa durante o ensino emergencial
(remoto/hibrido), que nota vocé atribuiria? Por qué?

9. Com a retomada das aulas presenciais quais sao as suas expectativas e quais acdes
VOcCé considera que poderéo ser realizadas para melhorar o aprendizado dos alunos
na disciplina de Lingua Portuguesa?
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APENDICE 7

LEITURA

EXPECTATIVAS/OBJETIVOS DE APRENDIZAGEMN

APRENDIZADO INSATISFATORIO

APRENDIZADO REGULAR

APRENDIZADO SATISFATORIO

NAOSEIINFORMAR

Efetuar leinwra compreensiva global critica e analitica de textos verbais
endo verbals.

Idenfificar o tematese do texto.

Identificar as mfonmacdes princpas e secundarias no texto.

Locdlizar informacd es explicitas no texto.

EBealrar inferéncia de informacdes implicttas no texto.

Eealrar mnferéncia do sentido de palavras on expressdes no texto.

Identficar as vozes socials presenfes no texto.

Eeconhecer a mtertextualidade e sen objetive de uso.

EFeconhecer os efeitos de sembido decorrentes do uso das classes
gramaticais, percebendo a fimgdo que exercem no texto.

Feconhecer os efeitos de semtido decorrentes do uso de recuwrsos
estilisticos no texto (fguras de linguagem repeticdo de palvras e'ou
expressoes, de silabas, de vogais etc.).

Identificar as condigdes de producSo do género trabathado
(eunciador,  terlocntor, finalidade  época  suporte  esfara de
circulacdo etc ).

Eeconhecer o gran de rmahdade e informabdade da ngpagem em
diferentes textos. considerando as vanantes knmuisticas.

Compreender o efeto de semtide proveniente do uso de elementos
graficos (ndo verbais), recursos graficos (aspas. negrto, travessdo) e
linsnistico s no texto.

Perceber arelacdo entre o comntexto de produgdo de diferentes obras
literarias com o momento histonico amal

Eeconhecer os diferentes estilos, tanto das obras literdrias quarto dos
escritores.

Identificar os elementos constintivos do género (tema estlo e forma
compo sicional).

Eeconhecer as diferencas entre textos que fratam do mesmo tema em
fimgdo do leitor-abvo, da ideclogia da época em que foi produzido e
de suas intencdes conmuicativas.

Feconhecer os efitos de senfido decomrentes do tratamento eststico
do texto hterano.
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ESCRITA

EXPECTATIVAS/OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

APRENDIZADO INSATISFATORIO

APRENDIZADO REGULAR

APRENDIZADO SATISFATORIO

-

NAO SEI INFORMAR

Atender 3 sifuagdo de produgdo proposta (condigées de produgdo,
elementos composicionais do género, tema. estilo).

Organizar o texto, considerando aspectos estruturais (apresentagdo do
texto, paragrafacdo).

Uhthzar recirsos texxtuas de mformatvidade e miertextuahdade.

Thilizar de forma perinente elementos linguistico-discursivos (coes3o,
coerénciz, concordanda etc.).

Thilizar adequadamente os recursos linguisticos/expressivos e graficos
no texto (pontuagdo, wso e fimg3o das classes gramaticais).

Empregar palavras e/ou expressies no sertido conotative, inchindo as
figuras de linguagem

Thtilizar as normas ortograficas e de acentuacio.

Utilizar adequadamente a bnguagem formal ouinformal de acordo com
a sitnagdo de producio.
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ORALIDADE

EXPECTATIVAS/OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

APRENDIZADO INSATISFATORIO

APRENDIZADO REGULAR

APRENDIZADO SATISFATORIO

-

NAO SEI INFORMAR

Empregar adequadamente os conectivos de acordo com a situagdo
COMUIHCAtVA.

Fazer 2 adequagSo do discwrso 3 sitmgdo de produgdo

(Brmalnformal).

Expressar suas ideias com clareza, coeréncia e fluéncia.

Utilizar recursos extralinguisticos em fivor do discurso (gestos,
expressies faciais, postura etc ).

Ler com fuéncia entonagio e ritmo, observando os snais de
pontuagdo.

Respeitar os tumos de fla.

Reconhecer e utlizar os eementos composicionais dos diferentes
géneros discursivos orais (argumentatividade, confra-argumentacio,
elementos da narrativa etc_).

Organizar a sequéncia da fala

Reconhecer e utilizar a forma composicional pertencente a cada género
(elementos da narrativa argumentatvidade, confra-argumentacio,
exposicdo etc.)

Identificar a ideologia presente nos diferentes discursos.
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ANEXO 1

‘ UNIOESTE - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTEDO  ‘QREraA '

PARANA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relagdo conte0dos @ forMas No Processo ensing & aprendizagem de Lingua
Portuguesa: inhas e entrelinhas escritas no contexto do ensino emergencial

Pesquisador: CRISTIANE ALVES VIANA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 52784421.0.0000.0107

Instituico Proponents: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 5.130.454

Apressntag3o do Projeto:

Esta pesquisa tem por ODJEtIvo tem por ODJEtVO Central INVestigar 0 Jescobramentos € 35 Possivels
Impicagdes 00 ensing eMEENCA NO Processo Ensine-aprendlzagem o2 LINgua Poruguesa dos alunds 0o
3° ano do Ensino Madio 035 £6C0ias 00 MUNicipio de Santa Terezinha e Italpu que fazem pane da rede
PADICA e6tadual 02 eNsin0 00 Parana. Os QUESTIONIMENtOs QUE IMPUISIONaM 3 PEEQUIS3 530 05 CONEUU0S
€ 35 formas de ensino organizacas pela Secretarla Estadud de Ecucagdo (SEED) para a discipina de
LiIngua Portuguesa no contexto 00 ensing emergencial AENIEram 3s NECESSINAtes & especitcidaces 0os
AUNos, d0s Professores & das escoias? E553 organizagdo permitiu 0 3prendlzaco efetivo 0os Alunos? Para
encer 30 ODJEtVD 03 PESQUISA & DUSCAr respostas 3 e6les QUESIONAMENTDS, 5873 realiZado UM esdo 02
levantamento N3s QUANTD £6C0Ias Penencentes 3 rade PUDICa 2stacual 02 ensing 00 Parana locdlzadas no
municipio 02 Santa Terezinha o2 13lpu, LiZando como INstrumentos 02 coleta de dados 3 entrevista e o
Quesionano. AJada 3 pesquisa 02 levantamento S&ra realzada 3 analse dos documantos que norearam a
organizagdo do ensino emergencial na referida rede. Como base tedrica esta pesquisa se pauta nos
Pressupostos da pecagogla historco-critica (DUARTE, 2016; GALVAO, 2021; MALANCHEN, 2020;
SAVIANI, 1993, 2008, 2011, 2015, 2021) € nas teoras inguislicas de ensino de lingua portuguesa
(BORTON-RICARDO, 2008; SILVA 2002; SOARES, 2002, 200%; LAJOLO, 2001; TRAVAGLIA, 2000). ©
€5tUC0 SEra 02 NAUNEZa DISIC3, de ordem exploratona-aescriiva, com articulagdo entre 3s aLOrMagens
quailtativa e quanttativa. Os
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resuitados esperados com O 2studo 530 Identificar & apresentar 0ac0s que retratem 3s possivels
Implicagles que 0 ensino emergencial rouxs 30 IPrENtiZaco Jos JUN0S, QErando SUDSICIos para o
O25eNVOIVIMENTD 08 esTANEYaS SJUCIIVAS de enfrentamento 3 STUES0 envoivendod todas 35 disciplinas
que compde 0 cuTiculo escolar, 3em de fomentar novas Investigagdes frente 3 tematica.

Objetivo da Pesquisa:

CLIETVO Primano: INvesligar 06 JesdoDramentos 0o ensino emargencial & 3s su3s possivels Implicagdes no
aprenaizado ce Lingua Portuguesa 0os alunos 0o 3° ano do Ensino Medio das escolas rede pudlica
estadual ge ensino o municiplo de Santa Terezinha de Itaipu. Odjetivo

Secundano: Como objetivos especificos 2mos: 1-Contextualizar histoncamente 0 ensino emergancial na
rede poiica estadual de ensing do Parand; 2-Analsar como a Secretana Estacual e Ecucagdo organizou
0§ CONe0dos @ 35 ormas de ensino voitadas a discipling de Lingua Portuguesa durante 0 ensino
emergencial, consicerando 0 1° @ 2° ano 00 Ensino Medo, respectivamente nos anos letvos de 2020
2021; 3-icentincar 52 06 AUNCS d0 3° ano 00 Ensin0 MEAI0 035 2500I3s 03 rede pibiica estacual e ensino
02 Santa Terezinha Ralpu, 3pes cursar o 1° @ 2° ano nNa Modaldace de ensino emergancial, conseguiram
atinglr 05 ODJETVOS/EXDECtalivas de aprendizagem iragados para a dscipling de Lingua Portuguesa; 4-
Compreender como 08 professores de LIngua Portuguesa e 0s alunos 00 3° ano do Ensino Medo das
€5c0las 03 rede pUDICa estadual oe Santa Terezinha de Italpu Vivenciaram o periogo de ensino

emeargenclal.

Avallag30 dos Riscos e Beneficios:

Adequada.

Comentarios e Consideragdee sobre a Peequisa:

A PESqQUISa € rEievante & NECEESANa, NESle MOMEN?o &M que 3 edUC3CA0 S6COIar CONSIIL-E &m um setor
que, Fetado pela pandemia da Covid-13 necessitou Implantar UM ensind emergancial, 1endo 35 e600ias que
DUSCAMeM NOVas 10rMas 02 ensinar & de aprender.

Consiceragbes sobre 08 Termos 0e apreeentagao obrigatorta:
meamm’h“ﬂmﬂmt

Folha de Rosto

Formulario de pesquisa, Folha de Rosto, Projeto Eletronico, Instrumentos de Pesquisa (Quastionano e
Roteiro ce Entrevista),

Projeto Compieto, TCLE (para Responsavels, Professora, AUNncs maiores) € TA. para alunos
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menores.
Cronograma, Decaragdo 02 uso 08 dacos, Declaragdo 02 Pesquisa nio Iniclada.

Recomendagdes:

Recomenda-se fortemente, que 3ssim qu2 oblica, 5&ja anexada 3 autonzagdo do Nucieo Regonal de
Educagdo para coleta 08 dados N3s 6COlas 3 rece estadual.

Conciusdes ou Pendéncias @ Lista de Inadequagdes:

ADIOVaco, 1ENC0 Como CoNdiGA0 QU 3SSIM qQue CONMA, 583 aNeXada 3 autorzacdo 03 SEED Parana para
redizagdo da pesquisa, ou 35 Jutorzages 035 €6C0Ias &M qQUe 3 PEsqUISA Ser3 realzada.
Consideragdes Finals a critério do CEP:

Agresentar 0 Relatono Final na Platatmma Brast e 30 dlas 3pos 0 encamamento 026ia pesquisa.

Este parecer fol slaborado bassado noe documentos abalxo relacionados:

|~ Tipo Documento ArQUivo Posagem ALROC Sag30
[Informaclies Basicas| FB_INFORMAGUES_BASICAS_DO_P | 23102021 ACSTD
Pt [RCIETO 1643057 141142

G 3 a T TZT202T | CTUSTIANE ALVES | AcSD |
Assentimento / 1221:50 [VIANA
Justficativa de
[Auséncla | I N ———
TCLE/ Termos 08 | TCLE_PROFESSORES.00CK 14102021 |CRISTIANE ALVES | Aceio
Assentimento / 1921:5 |VIANA
Justiicativa de
L R — B
TCLE/Termos 02 | TCLE_ALUNCS_MAIORES.00X 147102021 |CRISTIANE ALVES | Aceto
Assentimento / 1921:22 |VIANA
Justiicativa de
| Auséncla B I S
TCLE/Termos 02 | TA_ALUNOS_MENORES.docx 141102021 |CRISTIANE ALVES | Aceto
Assentimento / 121:06 [VIANA
Justiicativa de
- e
Projeto Detalnaco /! |PROJETO_DE_PESQUISA docx 141102021 |CRISTIANE ALVES | Aceito
Brochura 150346 | VIANA
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TvesIgac0r PROJETO_DE_PESGUISA 500K 12102021 |CRISTANE ALVES | Ace
15:03:46 | VIANA
R [ENTREVESTA PROFESSORES 5| RTINS ATVES T A
u 150720 | VIANA
ouros QUESTIONARIO_ALUNCS par 14102021 |[CRISTIANE ALVES | Aceto
B ~ 15052 |Viana
Foiha 02 Rosto foiha_02_rosi.00cx 14102021 |[CRISTIANE ALVES | Aceto
[ 15062 |VIANA
Decaragio 08 |ANEXO_1pd T4 102021 | CRISTIANE ALVES | Aceid
%« — 150014 | VIANA
o ANEXO_IV par 14102021 |CRISTIANE ALVES | Aceto
145540 |VIANA
B e I T R AN ALVE A
M 14:58:43 |VIANA
SItuag30 00 Parscer
ADCOVad0
Necessita Apreciag3o da CONEP:
e
CASCAVEL, 26 ge Novempdro e 2021
£33Inaco por-
Dartsl Ferrart 08 Uma
Enderego:  RUA UNIVERSITARIA 2050
Babrrec UNIVERSITARIO CEP. sS89-110

UF: PR
Telefone: (4550205002

CASCAVEL

E-mall.  cop ppoplursoestia by

PAgom 1a 0w 24

198



ANEXO 2

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEEl)Pﬁ

ARANA

QT T90 On '
R

ANEXO VI da RESOLUGAO N. ® 406/2018 — GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Nuicleo Regional de Educacgao de Foz do Iguagu

esta de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa “A relagdo conteddos e
formas no processo ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa: linhas e
entrelinhas escritas no contexto do ensino emergencial’, a ser realizado pela
pesquisadora Cristiane Alves Viana, nas Unidades, Colégio Estadual Carlos
Zewe Coimbra; Colégio Estadual Arcangelo Nandi; Colégio Estadual C M
Angelo Antdnio Benedet; Colégio Estadual Dom Manoel Konner, tio logo ©
projeto seja aprovado peio Comité de Etica em Pesquisa, com Seres Humanos,
da Uniceste.
Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo alunos do 3° ano do
Ensino Médio e Professores de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio
pertencentes & Rede Plblica de Ensino do Estado do Parana, bem como de
que o presente trabalho devera seguir a Resolugdo 4662012 (CNS) e o
Decreto n® 7037, de 2009.

Da mesma forma, temos ciéncia que a pesquisadora somente podera
iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a esta Instituicado, uma via do
parecer de aprovagac do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Unioeste.

Foz do Iguagu, 29 de outubro de 2021,

(N dugp. £ .‘r‘l el ok
Ligiane Cristina Scherloski
Representantg da CAA no NRE

VANAGARCIA ANORE
et 60 NRE 08 Foz 80 ey
Decreto N* 143772018
DOE 2302019
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