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DAPIEVE, D. F. S. A divulgacdo cientifica na perspectiva dos docentes-
formadores: um estudo em cursos de Quimica Licenciatura do estado do
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Matematica) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacgéo
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RESUMO

A Divulgacao Cientifica (DC) na formacdo de professores se torna cada vez mais
relevante na medida em que o contexto social influencia e impacta a pratica docente.
Nesse aspecto as demandas sociais e temporais repercutem na profissdo docente e
na pratica do professor, levando-o a produzir e reelaborar os saberes docentes. Este
trabalho teve como objetivo principal investigar como a DC se faz presente nos cursos
de formacédo de professores de Quimica do estado do Parand, tendo como referéncia
o docente-formador. Tal investigacdo parte da analise do discurso de docentes-
formadores que participaram da pesquisa. Partimos do pressuposto que os saberes
presentes durante todo o percurso de formacdo carregam ideologias e vozes
valorativas que fazem parte dos discursos dos docentes-formadores e que, de algum
modo, podem repercutir na futura pratica dos licenciandos. Desse modo, a fim de olhar
para os saberes docentes dos professores em relacdo a DC, ancoramo-nos nos
pressupostos teéricos de Maurice Tardif. Esta pesquisa, que se caracteriza como
qualitativa, se deu a partir de um questionéario on-line, com base no qual selecionamos
professores para uma entrevista individual e remota. Responderam ao questionario
professores de oito instituicdes, pertencentes a 15 cursos de Quimica Licenciatura. A
entrevista foi realizada com 14 professores que durante o questionario demonstraram
ter conhecimento e praticas com a DC em seus respectivos cursos de atuacdo. Os
dados foram analisados segundo pressupostos tedricos da andlise discursiva de
Bakhtin e o Circulo. A partir do didlogo com os dados, observamos diferentes
valoracBes e signos ideoldgicos presentes nos discursos dos docentes-formadores,
destacando-se valoracdes relacionadas ao processo de formacgdo e a propria pratica
docente. A constituicdo dos saberes docentes € influenciada pelo contexto vivido e
pelo préprio processo de formacdo — graduacdo, pos-graduacdo e formacao
continuada — dos diferentes docentes-formadores que, em diferentes graus, tornam-
se exemplos para a docéncia. Ha, nesse contexto, a presenca de uma perspectiva
tedrica de saberes da parte dos entrevistados, 0 que se mostra como a efetiva e
desejada insercdo da DC nos cursos de formacao de professores de Quimica. A DC
esta presente na pratica do professor por diferentes vias, e a formacao docente reflete
as perspectivas assumidas pelos docentes quando esses atuam no ensino, pesquisa
e extensao na universidade.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Formacao docente; Divulgacdo da ciéncia,
Saberes docentes; Analise do discurso.
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Pé6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educagdo Matematica, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, Cascavel, 2023.

ABSTRACT

Scientific Dissemination (SD) in teacher formation becomes increasingly relevant as
the social context influences and impacts teaching practice. In this regard, social and
temporal demands have repercussions on the teaching profession and on the teacher's
practice, leading him to produce and re-elaborate teaching knowledge. The main
objective of this work was to investigate how SD is present in the Bachelor's Degree
in Chemistry in the state of Parana, having the teacher-trainer as a reference. This
investigation starts from the analysis of the teacher-formation discourse who
participated in the survey via invitation. We start from the assumption that the
knowledge present throughout the formation course carries ideologies and evaluative
voices, that ate part of the speeches of the teachers and that, in some way, can have
repercussions on the future practice of the undergraduates, when they are in service.
Thus, in order to look at the teaching knowledge of teachers in relation to SD, we are
anchored in Tardif's theoretical assumptions. This research, which is characterized as
a qualitative study, was based on an online questionnaire, on which we selected
teachers for an individual and remote interview. Teachers from eight institutions,
belonging to 15 Bachelor Chemistry courses, answered the questionnaire. The
interview was conducted with 14 teachers, who during the questionnaire demonstrated
knowledge and practices with SD in their respective courses. Data were analyzed
according to theoretical assumptions of Bakhtin and Circle discursive analysis. From
the dialogue with the data, we observed different valuations and ideological signs
present in the speeches of the teacher-trainers, highlighting valuations related to the
teacher-training process and the teaching practice. The constitution of teaching
knowledge is influenced by the context experienced and by the training process itself
— undergraduate, graduate and continuing education — by the different teacher-trainers
who, in different degrees, become examples for teaching. There is, in this context, the
presence of a theoretical perspective in the knowledge of part of the interviewees,
which is shown as the effective and desired insertion of SD in the Bachelor Chemistry
courses. SD is present in the teacher's practice in different ways and teacher training
reflects the perspectives assumed by teachers when they work in teaching, research
and extension at the university.

Keywords: Teaching chemistry; Teacher formation; Scientific dissemination;
Teaching knowledge; Discourse analysis.
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INTRODUCAO

A jornada para chegar até aqui foi longa, cheia de curvas e de muitas idas
e vindas. O seu inicio se deu na graduacdo do curso de Quimica Licenciatura na
Universidade Estadual do Oeste do Parana. No processo de formagéo inicial foi
possivel ter contato com diversas metodologias e recursos didaticos que
provocaram reflexdes sobre a pratica docente, principalmente sobre as
necessidades formativas da docéncia. Entretanto foi no dltimo ano do curso que
tomei conhecimento da Divulgacao Cientifica (DC), quando me inscrevi em uma
disciplina optativa cujo foco era a discusséo da DC em espacos formais e nao
formais de ensino. Essa disciplina me provocou um olhar critico sobre alguns
aspectos relacionados as necessidades formativas, como a leitura critica e
reflexiva sobre informacgdes divulgadas na midia, dentro e fora do processo da
formacdo inicial; a necessidade do professor possuir formacéo e conhecimento
para utilizar a DC em sala de aula; a reflexdo sobre a presenca e a influéncia da
midia na vida do cidadéo; a influéncia do professor formador na formacédo do
licenciando, entre outros tantos debates que aconteceram no decorrer da
disciplina. Com essas inquietac¢des conclui a formag¢do em Quimica Licenciatura,
ja entdo sedimentado o interesse em olhar para a formacao inicial de professores
e para a DC.

Quando ingressei no mestrado, esse desejo de pesquisar a formacao de
professores e contribuir com as pesquisas sobre o assunto ficou mais forte em
mim. E eis que consegui realizar esse desejo. A dissertacdo intitulada “A
Divulgacdo Cientifica na Formacado Inicial de Professores de Quimica”
possibilitou olhar para um grupo de estudantes de graduacdo em Quimica
Licenciatura, em um determinado contexto, vivenciado na Universidade Estadual
do Oeste do Parana. Os resultados da pesquisa apontaram para contribuicdes
relevantes sobre o papel da DC na formag&do do grupo investigado. Esses
resultados sinalizavam a necessidade de olhar para a formagdo docente na
perspectiva do docente-formador, levando em conta nosso entendimento de que
€ o professor que pode, ou nao, levar discussdes sobre a DC para o ensino de
Ciéncias, no nosso caso para a formacao do professor de Quimica. Para tanto,
a jornada do mestrado foi um fio condutor que me possibilitou tanto refletir muito

sobre a formacéo inicial e as contribuicdes da DC para essa formagcdo, como
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perceber a necessidade de olhar os docentes-formadores e o0s saberes
produzidos ao longo de todo o processo de formacéo e docéncia.

Tendo realizado essa contextualizagdo, mesmo que de forma sucinta,
visto que a jornada da pesquisa foi trilhada por diversos caminhos, historias,
aprofundamentos teoricos, vozes da formacdo anterior e de autores que
culminaram na presente pesquisa, inicio as discussdes a que esta tese se propde
olhando para o universo da formacéo docente e para a formagéo de professores
em cursos de Quimica Licenciatura no estado do Parana.

A tematica “formacdo de professores no ensino de Ciéncias” tem sido,
segundo Bastos (2017), uma das areas mais pesquisadas nos ultimos 20 anos.
Na literatura encontramos diversos autores dedicados a pesquisar e contribuir
com estudos nessa area, a exemplo de Schoén (2000), Tardif (2000; 2014),
Carvalho e Gil-Pérez (2011), Pimenta (2005), Tardif e Moscoso (2018), entre
outros. De modo geral, eles buscam problematizar questdes relacionadas aos
processos de formacao de professores a partir do estudo dos conhecimentos e
saberes, base para o exercicio da docéncia. Tais estudos contribuem para a
reflexdo acerca da formacéo do professor e de conhecimentos relevantes a
pratica docente.

E no ambiente de formac&o que diferentes conhecimentos circulam e que
a pratica se concretiza, o que contribui para a construcdo dos saberes-fazeres
docentes. Nesse ambiente ha valores e vozes que ecoam o que pressupde a
formacdo para a docéncia, as normas regentes da pratica, o que € ser um bom
professor, entre tantas outras vozes e ideologias presentes. Em conformidade
com o0 pressuposto tedrico de Bakhtin e o Circulo, no qual esta tese se
fundamenta, essas vozes sao herdadas do meio social no qual o sujeito vive e
de sua visdo do mundo.

Na sociedade contemporanea é cada vez mais relevante a figura do
professor na mediacdo dos processos formativos indispensaveis ao licenciando,
colaborando para o processo de construcéo da identidade do discente enquanto
futuro professor e favorecendo indagacgfes sobre a sua pratica, em um processo
continuo de construgcédo e transformacdo dos seus saberes-fazeres docentes
(PIMENTA, 2005).

A formacéo inicial do professor deve fornecer diretrizes para que o

licenciando construa o conhecimento pedagdgico especializado, que sera
15



reelaborado na propria pratica docente e nas experiéncias em sala de aula,
processo esse que leva a formacdo de um conhecimento valido que “[...] gere
uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente [...] a criar estratégias e métodos de intervencao,
cooperagao, analise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e investigativo”
(IMBERNON, 2011, p. 63).

Nesse contexto de formacao de professores, 0s cursos de Licenciatura
em Quimica tém como objetivo principal formar professores para atuarem na
Educacdo Baésica (nivel médio), contemplando alguns aspectos do
conhecimento tedrico e préatico, de modo a atingir uma “boa” formacéao
profissional. Para Silva e Oliveira (2009, p. 43) tais conhecimentos englobam “[...]
conhecimento do conteddo a ser ensinado, conhecimento curricular,
conhecimento pedagdgico sobre a disciplina escolar Quimica, conhecimentos
sobre a construgao do conhecimento cientifico” e da aprendizagem no ensino de
Quimica. Nesse sentido, as metodologias de ensino, 0s recursos e as estratégias
didaticas sdo apresentadas aos licenciandos durante o periodo de formacéo.
Além disso, o ambiente de formacao é composto por diferentes tipos de saberes.
Nesse ambiente o licenciando tem a oportunidade de construir e ressignificar
saberes da trajetoria de vida, e constituir os saberes que contribuirdo para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias inerentes a profissdo docente.
Desse modo, o docente-formador favorece o contato dos licenciandos com
diferentes recursos didaticos e metodologias de ensino para a sala de aula, o
que torna 0 momento enriquecedor para a constituicdo do ser, enquanto
professor. Ainda nesse contexto, o licenciando pode ter acesso a diferentes
instrumentos pedagdgicos, como, por exemplo, 0os materiais de Divulgacdo
Cientifica (DC), configurados como objeto de analise neste trabalho.

Compreendida como uma forma de divulgar a ciéncia para o publico em
geral, a DC recorre a uma linguagem adequada e de facil compreenséao a fim de
favorecer a formacao critica da populacdo. Para Zamboni (2001), ela € uma
forma de partilha do saber, tornando acessivel o conhecimento da ciéncia e
aproximando o publico geral de diferentes assuntos e pesquisas da ciéncia.

Diversos pesquisadores tém apontado a DC como um recurso que
apresenta muitas potencialidades para o ensino de ciéncias, como a formacéo

critica do aluno, o interesse por assuntos da ciéncia, a formacéo de uma imagem
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mais adequada da ciéncia, o habito de leitura, entre outros (FERREIRA, 2012;
GOMES, 2012; DAPIEVE, 2016; CUNHA, 2019; VIEIRA, 2019; FIORESI, 2020).

Na literatura sdo apontadas muitas formas e meios pelos quais 0S
professores utilizam a DC em sala de aula. Em uma pesquisa com professores
Dapieve e Cunha (2021) propuseram uma classificacdo dos diferentes meios e

plataformas de veiculacédo da DC, apresentada no Quadro 1:

Quadro 1: Classificacdo dos meios de comunicacéo da DC

Meios e plataformas de veiculagéo para a DC
Televisdo, podcast, reportagens em forma de
Recursos didaticos texto, textos de DC, livro de DC, infograficos,
noticias, artigos em revistas e jornais.
Filmes, documentarios, musicas, desenho
Recursos audiovisuais animado, pecas teatrais, histérias em quadrinhos,
videos e entrevistas.

Recursos midiaticos ou

) Internet,  Youtube, Facebook, WhatsApp,
plataformas que vinculam

Instagram, Web radio, Tik Tok e o Telegram.

aDC
Locais publicos Pracas, shopping, feiras e museus
Recursos visuais Imagens, poemas, infograficos e charges.

Fonte: Dapieve; Cunha (2021).

Com base no apresentado pelas autoras € possivel notar que a DC se faz
presente no dia a dia das pessoas por meio de diferentes meios de comunicacéao,
0 que, a nosso ver, favorece ainda mais 0 acesso do grande publico, tornando-
a acessivel e de relevancia para a formacao critica dos sujeitos.

Neste texto também apresentamos pesquisas que contribuiram para
aprofundar as discussdes a respeito da DC na formacéo inicial de professores
de Quimica, publicadas em teses e dissertacfes. Buscamos, em uma amostra
especifica desses trabalhos, elementos que auxiliam na ado¢do da DC em
atividades de formacédo de professores de Quimica e que fazem parte do
repertorio didatico de professores dos cursos de Quimica Licenciatura.

Assim, partimos da hipotese de que os docentes-formadores, atuantes em
cursos de formacao de professores em Quimica, possuem vozes e valores sobre
o trabalho com a DC advindos das experiéncias vividas enquanto licenciandos,
pesquisadores e docentes, e das diversas relacdes vividas fora do ambiente de
formacdo, nas rodas de conversas e nos encontros da vida — formacgéo essa

denominada de ambientalista por Carvalho e Gil-Pérez (2011) — o que forma,
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embasa e fortalece os saberes docentes do professor, em especial os saberes
experienciais e os profissionais. Segundo Bakhtin (2014, p. 35, grifos do autor)
“a consciéncia individual € um fato socioideologico”, evidenciando que o0 meio
social do qual o professor faz parte influencia na sua pratica docente. Para esse
autor as formacdes ideoldgicas séo sociais e criadas por individuos organizados
em sociedade, manifestadas por designios criados pelo homem, como a palavra.
Com base nisso compreendemos que uma vez que o professor é um ser social,
seu conhecimento e os saberes por ele produzidos também o sdo. Como ele
estd em constante processo de interacdo, o meio do qual faz parte influencia
nesses saberes, aprimorando-os, validando-os e os modificando.

Nesse sentido, as relacdes do professor com 0 meio social formam
ideologias a partir de suas vivéncias e das experiéncias na préatica docente, e 0s
produtos ideoldgicos carregam marcas da individualidade de cada professor, o
gue segundo Voléchinov (2018, p. 129) “[...] é tdo social quanto todas as demais
particularidades e  caracteristicas @ dos  fenémenos ideoldgicos”.
Compreendemos, dessa forma, que os produtos ideoldgicos séo inteiramente
sociais, mesmo quando olhados para as individualidades de cada professor.

Diante dessas reflexdes iniciais, a questdo norteadora desta tese se
constitui em compreender “Como os saberes da DC se apresentam nos cursos
de formacédo de professores de Quimica licenciatura do Estado do Parana”.

Dessa forma o presente trabalho teve como objetivo principal investigar,
a partir do discurso de docentes-formadores nos cursos de formacdo dos
professores de Quimica do estado do Parana, como a DC foi e é vivenciada ao
longo da trajetéria da formacdo e docéncia. Assim, sdo objetivos especificos
deste trabalho: analisar no discurso dos professores as vozes dos saberes
docentes sobre a DC; identificar as ideologias nos saberes docentes; e olhar
para as perspectivas de ensino adotadas com a DC.

Temos como pressuposto tedrico a analise discursiva de Bakhtin e o
Circulo?, isso porque compreendemos que o discurso oral dos professores deixa

marcas discursivas que sdo, em Ultima analise, expressdes ideoldgicas

1 Utiliza-se a expresséo Circulo de Bakhtin porque, para além do pensador Mikhail Bakhtin (1895-
1975), as formulacdes e as obras sdo produto de reflexdo de um grupo que tinha a participacéo
de diversos outros intelectuais (MOLON; VIANNA, 2012, p. 146).
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constituidas de valores pelo professor ao longo da formacéo e da pratica docente
na universidade.

Desse modo, com o intuito de evidenciar os caminhos trilhados para
atingirmos o objetivo, apresentamos na sequéncia a estrutura a partir da qual
esta tese estd organizada. O primeiro capitulo divide-se em dois momentos.
Inicialmente, com base nos autores que fundamentam esta pesquisa,
apresentamos explanacdes e discussfes tedricas sobre a formacao inicial de
professores, tendo em vista os saberes docentes experienciais e pedagdgicos.
Em seguida vislumbramos aproximar as discussfes da formacao inicial de
professores em Quimica, de forma a refletrmos sobre as competéncias
almejadas para esse profissional e sobre como a DC se faz presente no processo
de formagéo.

No segundo capitulo buscamos construir didlogos com base em autores
como Zamboni (2001), Cunha (2009, 2019), Bueno (2010), Ferreira (2012) e
Lima (2016), entre outros, os quais nos dao indicativos para a compreensao da
DC, seu publico-alvo e a sua fun¢éo na sociedade e no ensino, de forma a nos
aproximaramos das discussdes sobre o papel da DC na formacao inicial de
professores.

No terceiro capitulo discorremos acerca da abordagem tedrico-
metodoldgica assumida nesta pesquisa, alicercada na Analise discursiva (AD)
de Bakhtin e o Circulo. Com base em enunciados desse autor, abordaremos
alguns aspectos norteadores do didlogo vivenciados no decorrer do processo da
pesquisa, como ideologia, signos ideoldgicos, interlocutor, destinatario e
heterodiscurso, todos observados no discurso dos professores entrevistados, o
que viabilizou uma analise mais aprofundada tanto da DC na formacdo de
professores de Quimica quanto das possibilidades de uma formacdo que
contemple tal tema.

O quarto capitulo evidencia o caminho tedrico-metodologico da pesquisa.
Inicialmente discorremos sobre o processo de amostragem, a constituicdo dos
sujeitos para a entrevista, a formacéo e a validagéo das questdes para entrevista
semiestruturada, e o processo de construgdo e andlise dos dados. Ainda nesse
capitulo, apresentamos o percurso dessa analise.

No quinto capitulo estéo descritos os resultados e as discussdes advindos

do primeiro momento da analise, buscando tanto evidenciar o contexto concreto,
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realcando os saberes docentes formados pela trajetéria de vida e experiéncias

hY

da docéncia, como observar os acentos valorativos relacionados a pratica
docente, aos signos ideoldgicos, aos juizos de valor sobre a formacao, as vozes
e aos signos ideolégicos presentes no discurso do professor. No segundo
momento apresentamos as analises das relacfes dialogicas e das ideologias
presentes nos saberes docentes dos professores entrevistados.

O ultimo capitulo apresenta nossas consideragdes a respeito da pesquisa.

Com base no exposto até aqui elaboramos um diagrama simplificado de
modo a melhor sintetizar o objetivo da presente tese e 0s pressupostos tedricos

que a embasaram, conforme Figura 1.

Figura 1: Diagrama simplificado da pesquisa
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Fonte: dados da pesquisa.
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CAPITULO |

FORMACAO DOCENTE

A formacgé&o do professor tem seu inicio propriamente dito no ingresso ao
curso de licenciatura (ainda que suas vivéncias na Educacdo Basica integrem
suas percepc¢des sobre educacao, escola, ensino, papel do professor e aluno),
e prossegue com a formagédo continuada, que n&do tem um fim predeterminado,
uma vez que partimos do pressuposto de que o professor esta em constante
formacdo, seja a profissional, seja enquanto ser humano. Nesse sentido, a
competéncia profissional é formada na interacdo com os professores no oficio
da sua profissdo (IMBERNON, 2011). A nosso ver, esse é um espaco rico por
sua diversidade, abrindo muitas possibilidades de didlogos e intera¢des que
podem favorecer o ambiente e a prépria formacéo do docente, sedimentando e
modificando a sua propria pratica.

Refletindo sobre esse ambiente de formacdo, Pimenta, Anastasiou e
Cavallet (2003, p. 270) argumentam que no trabalho da docéncia a universidade
tem como funcoes:

[...] criacdo, desenvolvimento, transmissdo e critica da ciéncia, da
técnica e da cultura; preparacdo para o exercicio de atividades
profissionais que exijam a aplicagdo de conhecimentos e métodos

cientificos e para a criacdo artistica; apoio cientifico e técnico ao
desenvolvimento cultural, social e econdmico das sociedades.

Vemos, portanto, que ha um arsenal de atributos almejados que permeia
a prética do professor, conferindo saberes a préatica, o que nos leva a
compreender que o trabalho docente vai além da producdo do conhecimento
cientifico, pois exige que nesse processo o professor mobilize diversos
conhecimentos culturais, tedricos, sociais, politicos, entre outros.

Os cursos de formacéo docente estdo amparados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996), por
resolucdes como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2001) e
pela Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao) (BRASIL, 2019), que estd em processo de

implementagdo. Essas normas compdem o conjunto de leis que sustenta e
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determina as bases para a formacéo inicial e continuada em nivel superior de
profissionais da docéncia para a Educacéo Basica, norteando, ainda, a formacao
de professores para o exercicio profissional em diferentes etapas do ensino:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e em outras modalidades
de educacéo em diversas areas do conhecimento. Assim, o objetivo da formacé&o
inicial e continuada € preparar e capacitar profissionais para o exercicio de
funcBes na Educacao Basica e Superior. Em contrapartida, espera-se que esses
profissionais participem ativamente da producdo de conhecimento, tendo como
premissa valorizar a qualidade, os direitos e 0s objetivos de aprendizagem na
concretude da gestdo democratica e institucional (BRASIL, 2019).

Segundo Bollmann e Aguiar (2016, p. 409) a construcdo da LDBEN
ocorreu em um contexto de divergéncias, de “[...] intensos embates politico-
ideoldgicos, pois, mais do que uma lei, estava em questdo a construcdo de um
projeto de sociedade” que buscava responder a questbes fundamentais como
“‘educar para qual sociedade, para que e a favor de quem”.

Diante do apresentado pelos autores, vemos que o cenario de construgcao
da Lei 9.394, que rege a educacdo no Brasil, foi palco de muitos conflitos e
contradicbes. Da mesma forma, a BNC-Formacao apresenta em sua estrutura
ideologias, valores e interesses divergentes, conforme discutido por autores
como Andrade, Neves e Piccinini (2017), Corréa e Morgado (2018), Ferreira e
Santos (2020) e Michetti (2020).

Em relacdo a educacao superior a Lei 9.394 apresenta um conjunto de
finalidades para a formagcdo docente com o0s quais consideramos relevante
dialogar:

| — estimular a criago cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

IIl — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusédo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicacao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e

profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando
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os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracgéo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade
(BRASIL, LDBEN, 1996, Art. 43, s/p).

As finalidades expostas fundamentam e orientam o processo de
formacao, conferindo & educacédo superior um ambiente que busca estimular,
formar, incentivar, suscitar e promover a formacéo integral do licenciando, de
forma a capacita-lo para a futura préatica docente. Ao ser inserido no processo de
formacao, o licenciando podera vivenciar e produzir saberes e aprender com
seus professores, ou seja, nesse processo, com toda a sua experiéncia e o seu
conhecimento, o professor contribui para a formacgéo do licenciando, ensinando
nao somente os conhecimentos para o oficio da profissao, mas também valores,
refletidos em e para além da sala de aula e em conversas, servindo de exemplos
para o desempenho profissional.

Das finalidades da educagé&o superior dispostas na Lei 9.394, destacamos
aguelas que mais se aproximam do tema em discussao nesta tese, ou seja, a
primeira, a terceira e a sexta. A primeira diz respeito ao estimulo a criacédo
cultural e, ainda, ao desenvolvimento critico e reflexivo do licenciando, uma vez
que a educacdo superior prima por uma formacado integral, sem trabalhar
exclusivamente com os contetudos de forma passiva. O professor deve levar o
licenciando a refletir sobre o processo de construcdo do conhecimento cientifico,
de modo a se posicionar criticamente. Compreendemos que o desenvolvimento
critico e reflexivo favorece uma formacéao ativa do licenciando, levando-o a nao
aceitar passivamente ou sem questionar o conhecimento produzido ou a
realidade a sua volta.

A esse respeito, Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003, p. 270) apontam
gue o ensino universitario se constitui como um processo de construcao cientifica
e critica do conhecimento produzido e do seu papel na sociedade, o que, a n0SSo
ver, favorece a formacgéo do sujeito para atuar de forma critica e reflexiva sobre
a realidade que cerca o conhecimento produzido.

A terceira finalidade esta relacionada ao incentivo a pesquisa cientifica,
cujo objetivo é desenvolver a ciéncia e a tecnologia, promovendo canais de
difusédo da cultura e, assim, propiciar uma melhor compreensdo do homem e do
ambiente onde vive. Partimos do pressuposto de que essa finalidade amplia a
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ideia do ensino, rompendo com a visdo do “ensino tradicional” — pautada na
premissa do professor como detentor do conhecimento e o aluno como o
aprendiz —, prezando pela formacéo integral e emancipatoria do estudante, por
meio da pratica e da investigacao cientifica, o que possibilita a abertura de novos
canais de comunicacdo que favorecem o sentido de pertencimento do
licenciando nesse processo de formacao. Assim sendo, entendemos a formacéo
integral como uma formagdo que vai além da que envolve o conhecimento
cientifico e que visa a formagédo humana do sujeito, considerando os contextos
social, cultural e historico.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) argumentam que 0 ensino tradicional esta
muito vinculado a formacao ambientalista, que € desenvolvida durante a vivéncia
do periodo da formacdo, nos seus diferentes niveis de ensino, sendo
simplesmente aceito e raramente questionado. Compreendemos 0 ensino
tradicional como uma formacédo que visa 0 ensino mecanicista e memoristico,
sem considerar o estudante como participante ativo no processo de aquisi¢ao do
conhecimento. Os autores defendem ser necesséaria uma profunda mudanca
didatica que contemple a formacéo docente, que possa levar os licenciandos a
guestionarem as concepcdes simplistas do senso comum.

A mudanca de atitude ocorre ao se tomar consciéncia da formagao
adquirida ambientalmente, modificando a didatica e submetendo-a a uma
reflexdo critica, de modo a repercutir na pratica docente. Esse processo critico e
reflexivo se da em todo o processo de formacao, e ao assumir essa posi¢ao o
professor tende a questionar a sua prépria pratica e seus saberes produzidos, o
que vai Ihe conferindo mais conhecimento, e que seré refletido em sua pratica
dai em diante. Em relacdo a isso, Carvalho e Gil-Pérez (2011) evidenciam que
para haver um descolamento do modelo de transmisséo/recepcdo torna-se
fundamental que o professor conheca a matéria a ser ensinada e se aproprie de
concepcOes de ensino e de propostas tedricas.

Reconhecemos a importancia da apropriacdo dos saberes pelo docente-
formador e também de sua formacédo continuada, o que permite que ele tenha
em seu repertério diversos modelos de ensino ou estratégias didaticas,
mantendo-se em constante aperfeicoamento de sua propria pratica.

A sexta finalidade diz respeito a promocdo da divulgacdo dos

conhecimentos e do saber por meio do ensino, de publicagcbes e de outras
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formas de comunicacdo. A nosso ver, essa finalidade esta diretamente
relacionada ao papel que a DC pode exercer no ensino: aproximar o licenciando
de pesquisas e desenvolver o habito da leitura critica, aqui compreendida como
aquela que é feita de forma ativa e questionadora sobre o material lido; favorecer
a compreensdao do processo de construcdo do conhecimento; adquirir uma
posicdo reflexiva sobre as informacgfes divulgadas na midia; contribuir para
debates etc.

A divulgacéo do conhecimento produzido ocorre por diferentes meios de
comunicacao adotados pelas instituicbes, com destaque para as universidades
que trabalham com a producédo do conhecimento. Assim, apresentar a sociedade
0 que € pesquisado e produzido, aproximando o cidaddo dos trabalhos
promovidos pelas instituicbes deveria fazer parte da jornada de todo
pesquisador. Salientamos que utilizamos “deveria” por entendermos que nem
todo pesquisador tem esse propdsito. A divulgacdo de pesquisas ao grande
publico, por parte dos pesquisadores, faz com que a universidade cumpra o seu
papel na democratizacédo do saber. Segundo as Diretrizes para a Formacgao de
Professores, ndo é suficiente o professor ter conhecimento apenas do seu
trabalho, sendo necessario que saiba mobilizar os conhecimentos, colocando-os
em acao em um processo teorico-pratico (BRASIL, 2001a).

De acordo com as DCN da formacéo de professores (BRASIL, 2002a) o
processo de formacdo inicial e continuada se destina, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes do magistério
na Educacao Basica em diferentes etapas da formacéao. Visam, ainda, assegurar
a producéo e a difusdo dos conhecimentos de determinada area e a participacao
na elaboracéo e na implementacao do projeto politico-pedagdgico da instituicao,
a fim de garantir, com qualidade, os direitos, os objetivos e o desenvolvimento
da aprendizagem, e também a gestdo democratica e a avaliacdo institucional.

Ainda olhando para as Diretrizes Curriculares, € objetivo da formacéo
docente o desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes e valores que
favorecam o desenvolvimento pleno do licenciando para lidar com os desafios
do exercicio da docéncia (BRASIL, 2019).

Em consonancia com o exposto pelas DCN Almeida e Pimenta (2020)
pontuam que a docéncia universitaria é constituida por conjuntos de a¢des de

diferentes naturezas. Nesse sentido, Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003, p.
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270) apresentam algumas caracteristicas que 0 ensino universitario possui, a

saber:
a) propiciar o dominio de um conjunto de conhecimentos, métodos e
técnicas cientificos, que assegurem o dominio cientifico e profissional
do campo especifico e que devem ser ensinados criticamente (isto é,
em seus nexos com a producéo social e histérica da sociedade), para
isso, o desenvolvimento das habilidades de pesquisa é fundamental;
b) conduzir a uma progressiva autonomia do aluno na busca de
conhecimentos; c¢) desenvolver capacidade de reflexdo; d) considerar
o processo de ensinar/aprender como atividade integrada a
investigacdo; e) substituir o ensino que se limita a transmisséo de
conteddos por um ensino que constitui processo de investigagdo do
conhecimento; f) integrar, vertical e horizontalmente, a atividade de
investigacao a atividade de ensinar do professor, o que supde trabalho
em equipe; g) criar e recriar situagdes de aprendizagem; h) valorizar a
avaliagdo diagnostica e compreensiva da atividade mais do que a
avaliacdo como controle; i) conhecer o universo de conhecimentos e

cultural dos alunos e desenvolver processos de ensino e aprendizagem
interativos e participativos, a partir destes.

Diante desses pontos, vemos que € almejado e esperado de um curso de
licenciatura, além da disseminacdo de conhecimentos referentes as disciplinas
presentes nos projetos pedagogicos, o desenvolvimento de habilidades que
permitirdo exercer a profissdo, e de atitudes e valores que proporcionem a
reflexdo da prética, para que os futuros profissionais possam construir 0s
préprios saberes-fazeres docentes diante das necessidades e dos desafios
identificados no cotidiano da docéncia (PIMENTA, 2005). Com essa formacéao
também é esperado dos licenciandos uma mobilizagdo que proporcione o
conhecimento das teorias da Educacéo e da didatica importantes para leva-los
a compreender que o ensino faz parte de uma realidade social (PIMENTA, 2005).
Ademais, € esperado que a formacdo docente possa desenvolver nos
licenciandos a capacidade de refletir sobre a prépria pratica e que, a partir dela,
eles possam transformar os seus saberes-fazeres docentes, dentro de um
processo continuo de construcdo de sua identidade como professor.

Para tanto, as caracteristicas do ensinar suscitam uma postura do
professor diferente da praticada no ensino tradicional, assumindo acdes
reflexivas e criticas na sua pratica, e ainda promovendo atividades investigativas
(PIMENTA, ANASTASIOU; CAVALLET, 2003).

Corroborando a importancia do docente-formador para a formacdo do

licenciando, Silva e Schnetzler (2006, p. 58) argumentam que
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[..] €& por intermédio das praticas pedagdgicas dos
professores/formadores de disciplinas cientificas especificas que os
futuros professores podem se apropriar dos conceitos cientificos e
elabora-los, e [...] tais praticas revelam modos de como os ensinar.

Como podemos ver o professor possui um papel relevante para a
formacao do licenciando, conferindo ndo apenas conhecimentos cientificos, mas
praticas didaticas e pedagogicas que influenciam na sua formacao. Destacamos
que além dos aspectos apontados, sendo exemplo de como ser professor ele
contribui para a construcéo da identidade docente do licenciando.

Refletindo sobre o processo da formacéo inicial, Carvalho e Gil-Pérez
(2011) apresentam oito pontos relevantes (necessidades formativas) a serem
pensados:

— Romper com visdes reducionistas sobre o ensino de Ciéncias;

— Conhecer o conteudo a ser ensinado;

— Discutir ideias docentes atreladas ao senso comum;

— Possuir conhecimentos da aprendizagem das Ciéncias;

— Sapiéncia para analisar de maneira critica o “ensino tradicional”;

— Sapiéncia para desenvolver atividades que gerem aprendizagem,;

— Saber conduzir as atividades dos alunos;

— Sapiéncia para avaliar;

— Alcancar a formacdo necesséria para integrar as dimensfes ensino e

pesquisa didatica.

As necessidades formativas refletem a relevancia do professor em romper
com visdes simplistas — que muitas vezes sdo aprendidas sem serem
questionadas — sobre o processo de ensino e aprendizagem. E preciso que o
docente assuma uma posicdo que o leve a questionar a propria pratica e seus
saberes construidos, a fim de modificd-los e adequa-los aos diferentes
contextos. Ao assumir essa posicdo o professor indica que o oficio da profissédo
docente ndo esta pronto e nem acabado, mas em um processo continuo e
reflexivo.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) concebem a formacao do professor como um
processo de profunda mudanca didatica, que o levam a questionar as
concepgOes docentes originadas do senso comum. Os autores destacam a
importancia da apropriacao adequada da construcao do conhecimento, de forma

a colaborar para uma concepcao aberta e ativa do ensino e da aprendizagem.
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De acordo com eles 0 que se espera a partir dessa apropriacdo € a superacao
do modelo vigente, alicercado na transmissao/recepcao de contetdo, passando
a “[...] ser fruto de uma vivéncia reiterada das novas propostas teoricas, além do
periodo necessariamente breve de uma formacéo inicial” (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p. 67).

Diante do exposto, vemos a existéncia de convergéncias de ideias sobre
a formacdo docente e as necessidades formativas entre os diversos autores
citados, o que reforca ainda mais a relevancia de pesquisar a formacgéo docente
do professor e seus saberes.

Ao refletirem sobre o processo de formacao docente Almeida e Pimenta
(2020) consideram trés dimensdes importantes: a profissional, a pessoal e a
organizacional. A dimenséo profissional contempla um conjunto de elementos
para a atuacéo docente, como a construcao do ser professor — a sua identidade
—, as bases da formacdo e as obrigacdes a serem cumpridas na profissdo. A
dimenséao pessoal esta vinculada ao desenvolvimento do professor para a sua
atuacdo, ao envolvimento e ao compromisso com a profissdo, bem como a
compreensao da realidade e dos fenbmenos que afetam o trabalho que viabilize
mecanismos para lidar com eles (ALMEIDA; PIMENTA, 2020). E, por fim, a
dimenséo organizacional é aquela na qual sdo estabelecidas as normas que
viabilizam o trabalho docente e as metas a serem alcancadas no oficio da
profissao.

A formacdo do professor deve caminhar na perspectiva de
desenvolvimento profissional como um processo em que o individuo cresce
profissionalmente por meio das suas préprias descobertas e, coletivamente, por
meio do trabalho junto a seus pares, compondo as bases que alicercam e
reconstroem a sua pratica, num processo continuo de reflexdo imbuido de
teorias para a futura atuacdo docente (ALMEIDA; PIMENTA, 2020). Para as
autoras o contato com o contexto de atuacao € um elemento essencial para essa
formacdo.

No que diz respeito as contribui¢cdes advindas do processo da formacéo
inicial, Carvalho e Gil-Pérez (2011) suscitam que essas devem tornar 0S novos
professores conscientes da formacao anterior ao processo da formacéo inicial,
adquirida ao longo dos anos em que estiveram na posi¢cdo de alunos, tendo

contato com diferentes professores. Além disso eles devem refletir e questionar
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de forma sistémica a pratica docente a luz de pesquisas educativas, e também
contribuir para mudancas didaticas.

Semelhante discussédo é elaborada por Tardif (2014), que percebe os
saberes dos professores como constituidos pela trajetéria de vida, a formacao
escolar anterior, as experiéncias de vida e pela trajetoria profissional, de modo
que o saber do professor ndo se esgota e ndo se cristaliza, mas esta em
constante construcdo. O autor compreende que a pratica é indispensavel para a
constituicdo do ser professor, junto a teoria e a reflexdo que alicergam o
professor nessa caminhada. A formacao inicial € de suma importancia para o ser
professor em razdo das relacdes criadas e das experiéncias vividas nesse
processo, que podem compor um arcabouco de conhecimentos para o oficio da
profissdo, que sera alicercado e reconstruido com o tempo de atuacéo (TARDIF,
2014).

O professor necessita também de conhecimentos e/ou estratégias para o
oficio da docéncia, como ‘[...] planejamento curricular, pesquisa sobre a
docéncia, estratégias para formar grupos, resolucdes de problemas, relacdes
com a comunidade, atividade sociocultural etc.”, o que “supde a combinacao de
diferentes estratégias de formacdo e uma nova concepcdo do papel do
professor” (IMBERNON, 2011, p. 18).

Colaborando com os argumentos de Imbernén (2011), as novas
demandas da formacéo dos futuros profissionais emergem da “[...] necessidade
de se processar profunda renovacdo no contexto da sala de aula e nas
metodologias de ensino universitario, 0 que coloca implicacdes novas para 0s
docentes em seu trabalho formativo” (ALMEIDA; PIMENTA, 2020, p. 96).

Para tanto, impde-se a necessidade da capacitacdo do docente, com a
finalidade de favorecer a formacdo de vérias habilidades dos licenciandos
(ALMEIDA; PIMENTA, 2020). Compactuamos com 0 que as autoras discorrem,
visto que olhar para necessidades formativas requer olhar para os professores,
capacitando-os para a¢gbes que promovam e instiguem os licenciandos, futuros
docentes, a refletirem sobre a pratica docente, fornecendo conhecimentos
metodoldgicos e didaticos para o exercicio da profissdo. Podemos assim dizer
que em sua pratica o docente-formador estd sempre em movimento, em
constante atualizagao, refletindo sobre o seu fazer, produzindo e aperfeicoando

0s saberes.
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Apresentados o0s aspectos gerais da formacao inicial, pretendemos neste
momento olhar para a formacédo do professor em Quimica. Apresentaremos, a
seguir, alguns apontamentos para a formacdo docente, de acordo com o0s

documentos norteadores.

1.1 Formacgédo no ensino de Quimica: objetivos
Ao analisar os documentos norteadores para a formacgédo inicial em
Quimica é possivel observar um enfoque generalista, abrangendo diversos
conteudos do campo da Quimica e conhecimentos de praticas pedagodgicas e
experiéncias para a atuacao profissional (BRASIL, 2001b).
No que se refere aos conteddos dos cursos de Quimica, as DCN apontam
que o esperado € que eles viabilizem:
Compreender 0s conceitos, leis e principios da Quimica; Conhecer as
propriedades fisicas e quimicas principais dos elementos e compostos,
gue possibilitem entender e prever o seu comportamento fisico-
guimico, aspectos de reatividade, mecanismos e estabilidade;
Acompanhar e compreender os avancos cientifico-tecnolégicos e
educacionais; Reconhecer a Quimica como uma constru¢do humana e
compreender o0s aspectos histéricos de sua producdo e suas relagdes

com o contexto cultural, socioeconémico e politico (BRASIL, 2001b, p.
6).

Com as bases formativas em Quimica, além de compreender os conceitos

e as propriedades fisicas e quimicas dos elementos, identificamos um olhar para

o conhecimento dos avancos cientifico-tecnoldgicos e educacionais, como forma

de aproximar o estudante de assuntos atuais e relevantes para a sociedade.

Destacamos, também, a necessidade de reconhecer a Quimica como

construcéo feita por pessoas comuns. Nessa perspectiva, 0s aspectos histéricos

possuem relevancia e estabelecem relacbes com o contexto cultural,

socioeconbémico e politico, influenciando diretamente na sociedade e no ensino.

Diante dessas necessidades formativas é almejado que no seu processo

de formagéo o docente em Quimica desenvolva conhecimentos e competéncias

para lidar com as demandas advindas da profissao de professor. Temos, assim,
algumas necessidades inerentes a pratica docente:

Ter consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade

de desenvolvimento social e coletivo; Ter capacidade de disseminar e

difundir e/ou utilizar o conhecimento relevante para a comunidade;

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de
acordo com a legislacdo especifica, utilizando metodologia de ensino
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variada, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos estudantes
e para despertar o interesse cientifico em adolescentes; organizar e
usar laboratérios de Quimica; escrever e analisar criticamente livros
didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia para o ensino de
Quimica; analisar e elaborar programas para esses niveis de ensino;
Exercer a sua profissdo com espirito dindmico, criativo, na busca de
novas alternativas educacionais, enfrentando como desafio as
dificuldades do magistério; Conhecer criticamente os problemas
educacionais brasileiros (BRASIL, 2001b, p. 7).

Todos as demandas expostas em relacdo a formacédo do profissional de
Quimica séo relevantes para uma boa atuacao docente. Destacamos 0 uso de
variadas metodologias como forma de favorecer a aprendizagem e o interesse
do licenciando para as aulas e de indicar alternativas educacionais que o instigue
a refletir sobre o contetido. E também importante que o docente possua a
capacidade de disseminar o conhecimento para a comunidade, realgcando a
divulgacao de suas pesquisas e seus conhecimentos, levando em conta que ao
compartilhar pesquisas ele oportuniza mudangas no ensino e reflexdes acerca
da pratica docente, e a universidade torna-se conhecida pela sociedade,
podendo se tornar mais acessivel ao publico, e dar destague para a relevancia
social intrinseca a profissdo docente.

Sobre a importancia social da profissdo do professor como meio para o
desenvolvimento social e coletivo, Tardif (2014, p. 116) esclarece que na forma
com que o professor trabalha em sala para atingir os objetivos pretendidos na
dindmica e nas interacdes educativas com o0s estudantes esta presente a “[...]
nogcdo social e culturalmente construida, nocdo essa na qual entram sempre
ideologias, crencas, valores e interesses”, 0 que evidencia que o professor é um
ser social e, por consequéncia, sofre influéncia nas relagdes com o ambiente de
trabalho e nas interacbes em sala de aula, ou seja, do coletivo que compde esse
ambiente.

A profisséo docente esté relacionada com o contexto social, de forma que
0 ensino e 0 meio social sdo indissociaveis e juntos podem promover reflexdes
criticas sobre diferentes questdes, contribuindo para a formacao do licenciando
e para a visdo que se tem da propria ciéncia, ajudando-o a se posicionar
criticamente sobre diferentes assuntos.

Diante dessa formagao docente inicial, estabelecida nas relagbes com os

professores, os contetudos pedagogicos, o conhecimento cientifico e as praticas
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didaticas, é esperado, de acordo com o parecer CNE/CES 1.303/2001, que no

ensino Quimica o professor possa ter conhecimentos para:
Refletir de forma critica a sua préatica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem; Compreender e avaliar
criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais, politicos e
éticos relacionados as aplicac6es da Quimica na sociedade; Saber
trabalhar em laboratério e saber usar a experimentacdo em Quimica
como recurso didatico; Possuir conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicagdo em ensino de Quimica; Possuir
conhecimento dos procedimentos e normas de seguranca no trabalho;
Conhecer teorias psicopedagoégicas que fundamentam o processo de
ensino-aprendizagem, bem como os principios de planejamento
educacional; Conhecer os fundamentos, a natureza e as principais
pesquisas de ensino de Quimica; Conhecer e vivenciar projetos e
propostas curriculares de ensino de Quimica; Ter atitude favoravel a
incorporagdo, na sua pratica, dos resultados da pesquisa educacional

em ensino de Quimica, visando solucionar os problemas relacionados
ao ensino/aprendizagem (BRASIL, 2001b, p. 7).

A partir do exposto sobre a formacéo inicial e com um olhar especial para
a formacao de professores de Quimica temos uma dimens&do ampla do que se
espera do licenciando e do professor no processo de qualificagcdo profissional. O
ambiente de formacdo, além de instruir o académico para o trabalho e para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a pratica docente por meio
das experiéncias vivenciadas e compartilhadas, produzira saberes que
contribuirdo para a formacdo da sua identidade profissional. O seu “ser
professor” fornece conhecimentos e saberes para modificar a sua propria pratica
diante das necessidades e experiéncias vivenciadas. A pratica docente nao é
estatica, mas dinamica, em um processo continuo de mudancas e
aperfeicoamentos, requerendo do professor habilidades para atender as
demandas que dela emergem, demandas essas que podemos relacionar com o
saber social do professor defendido por Tardif (2014), e sobre o qual iremos
discorrer no préximo tépico.

Vislumbrando a importancia da formacao do professor na producdo dos
saberes, trataremos a seguir da questdo social da formacdo do professor
abordada por Tardif (2014), aproximando-a e dialogando com Bakhtin (2014).
Seguiremos explanando sobre como os saberes se constituem e se mobilizam
na prética docente, focalizando em nossa explanagéo os saberes experienciais

e da profissédo, que chamaremos de saberes pedagdgicos.
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1.2 Professor e seus saberes

Tardif e Raymond (2000) argumentam que no processo de formacao do
professor o “saber-ensinar” pressupde conhecimentos especificos, saberes
pedagdgicos didaticos e também uma identidade profissional, elementos esses
que sdo construidos ao longo do tempo e das experiéncias vividas pelo
professor, na medida em que fomentam a necessidade de conhecimento do
professor. Dessa forma, saberes e competéncias e o saber-fazer pessoal
possuem origem na histéria de vida familiar e profissional desse professor.

O professor, ao exercer sua profissdo, ndo € neutro de valores
ideoldgicos, vez que carrega consigo experiéncias pessoais que contribuem e
estdo presentes no exercicio do seu oficio. Para Tardif (2014), o saber do
professor é social, norteado e influenciado por saberes de outros individuos, de
modo que o seu saber-ensinar é constituido ao longo de todo o seu processo de
formacdo, de sua vida profissional e de sua trajetoria de vida. Volochinov (2018)
argumenta que ndo tem como separar o sujeito do social, levando em conta que
0 contexto social sempre ir4 determinar qual a imagem e a forma de pronunciar,
e que isso dependera das vivéncias do professor e das suas experiéncias
constituidas ao longo da trajetéria de vida e da formacéo.

Tardif (2014) elenca cinco motivos para considerar o saber do professor
como um saber social. Primeiramente é social pelo fato de os docentes
trabalhadores de uma mesma instituicdo compartilharem normas, recursos e
materiais de ensino, de forma que “[...] as representagcdes ou praticas de um
professor especifico, por mais originais que sejam, ganham sentido somente
guando colocadas em destaque em relacdo a essa situagao coletiva de trabalho”
(p. 12).

Em segundo lugar o “[...] saber é social porque sua posse e utilizagao
repousam sobre todo um sistema que vem garantir a sua legitimidade e orientar
sua definicédo e utilizacdo” (TARDIF, 2014, p. 12). Desse modo, o professor ndo
decide sozinho sobre o seu saber profissional, j& que esse é produzido
socialmente pela legitimidade de um grupo (TARDIF, 2014). Nesse sentido,
podemos ver gue existe uma divisdo, um grupo responsavel pelo conhecimento
produzido nas diversas areas, que podemos chamar de ideologia oficial (tema
que serad melhor abordado no Capitulo 3), responséavel por criar normas, leis,

orientacdes etc., e um outro grupo que é permeado pela ideologia do cotidiano,
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formada pelas experiéncias em sala de aula, na ambientacdo da vivéncia
construida durante diferentes fases da vida do professor, em rodas de
conversas, valoracoes, etc. Com base no exposto e nos pressupostos tedricos
de Volochinov (2018) podemos refletir que os saberes do professor séo produtos
das diversas inter-relacdes sociais que o professor constroi, sendo, portanto,
ideolodgicos e socioldgicos. Tal reflexdo sera abordada no Capitulo 5, na analise
dos dados.

O terceiro elemento que Tardif (2014) apresenta € que o saber € social
porque seus objetos sédo sociais. Assim, 0 saber ndo € um contetdo pronto e
acabado, mas se manifesta nas relacbes estabelecidas entre os sujeitos,
professor e aluno, professor e professor, constituindo assim um coletivo.

O quarto motivo para se considerar o saber do professor um saber social
€ gque os conteudos ensinados, as praticas pedagogicas e a maneira como se
ensina ndo sao estaveis, mas sofrem modificacdes e influéncias, além de serem
construc@es sociais que dependem da histéria e da cultura de uma sociedade e
da hierarquia que predomina no ensino (TARDIF, 2014).

Diante desses motivos podemos ver o quanto a formacdo do professor
sofre influéncias do externo e do contexto social e histérico, 0 que nos leva a
considerar que a profissdo docente é social e circunda diferentes contextos,
possibilitando ao professor a reflexdo sobre a pratica docente, modificando-a
conforme as exigéncias que a ele vao sendo apresentadas.

Por fim, esse saber é social “[...] por ser adquirido no contexto de uma
socializagao profissional, onde é incorporado, modificado, adaptado em funcgéo
dos momentos e das fases de uma carreira [...] onde o professor aprende a
ensinar fazendo o seu trabalho” (TARDIF, 2014, p. 14).

O social é compreendido como uma relagao “[...] entre mim e os outros
repercutindo em mim, relacdo com os outros em relagdo a mim, e relagao de
mim para comigo mesmo quando essa relacdo é presenca do outro em mim
mesmo” (TARDIF, 2014, p. 15). Nesse sentido, Cezar (2020, p. 1251, grifos da
autora), com base nos pressupostos tedricos Tardif e ancorada em Paulo Freire,
afirma que

Se falo com o outro me aproximo do sujeito do processo e, enquanto

sujeito do processo que também sou, sei que possuo saberes que
foram construidos na pratica pedagdégica, na relagdo com os pares, na
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relacdo com os estudantes, no processo de ensino e de aprendizagem
no qual também me encontro ao longo da carreira.

Sendo assim, o conhecimento do professor ndo € formado unicamente
por ele, mas advém de suas relagbes com a escola e a sociedade, além das
ideologias compartilhadas pelo grupo. O ambiente escolar se torna um local com
grande diversidade cultural e social, que repercute na forma com a qual o
professor trabalha em sala de aula, entendimento esse que nos remete a
Bakhtin, que nos mostra o sujeito como um ser social constituido de signos
ideolégicos formados pela interacdo social e compartilhados com o mesmo
grupo.

Aproximando com os pressupostos teodricos de Bakhtin, os didlogos em
sala de aula sao fontes ricas de interac6es dialégicas e carregam apreensdes
apreciativas, pois “[...] aquele que apreende a enuncia¢do de outrem nao € um
ser mudo, privado da palavra, mas ao contrario € um ser cheio de palavras
interiores” (BAKHTIN, 2014, p. 153-154). Quando exteriorizadas em um contexto
concreto essas palavras interiores carregam a palavra do outro, ao estarem em
constante interacdo verbal e continua com a palavra e o enunciado do outro.
Desse modo, podemos compreender os saberes sendo constituidos das
diversas relacdes e interacdes que o professor cria e vivencia durante toda a sua
profissdo. Além disso, a temporalidade e os diferentes contextos sociais refletem
e refratam nos saberes dos professores, na constituicdo dos signos, das
ideologias e dos acentos apreciativos, entre outros.

Diante do que foi apresentado sobre o saber social enquanto um conjunto
de saberes, dissertaremos em seguida sobre os saberes docentes, plurais,
heterogéneos e resultantes de diferentes fontes, presentes na pratica do
professor. Ressaltamos que a base tedrica deste capitulo esta alicercada em
autores que estudam e pesquisam a tematica, como Tardif (2000, 2014) e
Pimenta (2005), entre outros.

Ressaltamos que ndo podemos falar de saberes docentes sem
estabelecer relagbes entre o contexto do trabalho e os condicionantes. De
acordo com Tardif (2014) o “[...] saber é sempre o saber de alguém que trabalha
alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”, e é construido por suas
experiéncias de vida, na pratica profissional e nas relagdes criadas com os

alunos no ambiente escolar, e com os diferentes atores escolares que fazem
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parte e compdem a escola (p. 11). Para o autor, ao investigar o trabalho do
professor é essencial relaciona-lo aos diferentes elementos constitutivos da sua
pratica, os saberes docentes.

Antes de prosseguirmos na explanacéao é preciso reportar que a nogao de
“saber” é para Tardif e Raymond (2000, p. 212) um “[...] sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber,
de saber-fazer e de saber-ser”, e que foi aprendido e modificado com a prética
docente.

Ao olhar para préatica docente compreendemos que o “saber esta a servico
do trabalho”, quer dizer, os saberes dos professores nédo sao relacoes
estritamente cognitivas, mas permeadas pelo trabalho, o que d4 a eles
conhecimento para enfrentar os desafios cotidianos da profissdo (TARDIF, 2014,
p. 17). O saber docente possui pluralidade, é temporal, uma vez que é adquirido
em um contexto historico vivido pelo professor, e € marcado pela construcao do
saber profissional. E também heterogéneo, porque envolve, no exercicio da
profissdo docente, conhecimentos e diversos saberes-fazeres advindos de
varias fontes (TARDIF, 2014).

Em relacdo aos saberes, Pimenta (2005) defende que sao trés os tipos de
saberes da docéncia: a) a experiéncia, decorrente das relacbes com os
professores que fizeram parte da vida escolar nos diferentes niveis de ensino e
do conhecimento aprendido e produzido na pratica em um processo de reflexédo
que se da pela troca com os colegas de trabalho, colaborando para construir a
sua identidade como professor; b) o conhecimento, relacionado com a funcao da
escola na transmissdo do conhecimento das diferentes areas numa perspectiva
critica e transformadora dentro de um contexto contemporaneo, de modo que o
aluno possa vincular os conhecimentos cientificos e tecnolégicos de forma
reflexiva, levando em conta que debater sobre o conhecimento em um contexto
contemporaneo constitui um dos passos no processo de construcdo da
identidade do professor; ¢) os saberes pedagdgicos, que sao vinculados aos
demais saberes e sdo construidos a partir das necessidades pedagogicas reais
colocadas na pratica docente, funcionando como elementos propulsores para
construcdo dos saberes na propria pratica social, ressignificando os saberes na

formacao do professor e refletindo sobre ela. De acordo com Pimenta (2005, p.
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26) “o futuro profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de
seu proéprio fazer”.

Os saberes pedagdgicos se dédo pela acdo, na mobilizacdo a partir de
situacdes reais estabelecidas pela pratica e contribuindo para a construgdo da
identidade do futuro profissional da docéncia.

Tardif (2014) apresenta quatro saberes docentes: os saberes profissionais
ou saberes pedagdgicos, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e 0s
saberes experienciais. Os saberes profissionais sdo “[...] o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores [...] O professor e o
ensino constituem objetos de saber” (p. 36). O autor argumenta que a pratica
docente ndo € somente um “[...] objeto de saber das ciéncias da educacéao, ela
€ também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagégicos” (TARDIF, 2014, p. 37). Para ele os saberes
pedagodgicos se apresentam como doutrinas ou concepcfes que geram
reflexdbes e conduzem os professores a representacdes e orientacdes de
atividades educativas.

Os saberes disciplinares sdo saberes que compdem os diferentes campos
de conhecimento e estéo integrados nas universidades como forma de disciplina.
Esses saberes sdo construidos nos cursos de formacdo de professores. “Os
saberes disciplinares emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes” (TARDIF, 2014, p. 38).

Os saberes curriculares, segundo ele, correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos materializados em forma de programas
escolares que sado apropriados ao longo da carreira docente e que o0s
professores devem saber mobilizar.

E, por fim, os saberes experienciais, que sao saberes desenvolvidos
majoritariamente na pratica e no exercicio da carreira docente, ou seja, na
experiéncia, no trabalho cotidiano e no conhecimento pertencente ao meio em
gue se esta inserido. Tardif (2014) afirma que esse saber é construido individual
e coletivamente sob forma de habitus e de habilidades, constituindo o saber-
fazer e o saber-ser. Para Tardif (2014) habitus esté relacionado as vivéncias do
professor no meio, e € desse meio que advém as experiéncias.

Os saberes séo parte constitutiva da pratica docente e dependem muito

da capacidade do professor de se apropriar dos diversos saberes para integrar
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e mobilizar a sua prética. Essa apropriacao se da pelo tempo de docéncia e pelas
experiéncias vivenciadas em todo o processo de formacéo docente.

Nesse sentido, para Tardif e Raymond (2000, p. 210) a “[...] identidade
carrega as marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia
€ caracterizada por sua atuacéao profissional”, ou seja, com o passar do tempo e
por meio das suas experiéncias docentes, o professor se torna “...] — aos seus
proprios olhos e aos olhos dos outros — um professor, com sua cultura, seu éthos,
suas ideias, suas fungdes, seus interesses” (p. 210). Vemos assim que para
esses autores o trabalho docente modifica o professor, a sua identidade e a sua
forma de trabalhar. O éthos docente, segundo Marcel e Cruz (2016), é a
singularidade de cada professor, que é fruto da construcdo pessoal e
profissional. A esse respeito, Volochinov (2018, p. 129) afirma que o conteudo
do psiquismo individual € social e carrega marcas da individualidade dos seus
criadores, marcas essas sociais, pois “[...] o individuo natural, € por sua vez uma
superestrutura ideoldgica e signica e, portanto, social” (p. 129).

Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012) evidenciam que o0s saberes
apresentados por Tardif sdo provenientes do conhecimento da ciéncia da
educacdo, das concepcdes e métodos e técnicas pedagogicas (saber
profissional), da apropriacdo do conhecimento a ser ensinado (saberes
disciplinares), do dominio dos conhecimentos da ciéncia que serdo objeto de
ensino (saberes curriculares) ou das experiéncias e vivéncias diarias da tarefa
de ensinar (saberes experienciais). Esses autores também admitem que existe
um saber que é decorrente da juncdo de todos esses outros especificados por
Tardif, saber esse embasado e legitimado no fazer cotidiano da atuagéo docente.

Observamos que, mesmo que haja diferentes tipologias e formas para
falar sobre os saberes docentes, todas consideram o papel do professor na
formacdo e o quanto ele é influenciado pelas experiéncias individuais e pelas
relacOes estabelecidas durante o seu processo de formacao e sua trajetéria de
vida. Destacamos que a formacgéo tem inicio na Educacdo Béasica e segue na
formacao profissional. Para tanto, cabe-nos pensar a formag¢ao do professor,
considerando os saberes dos professores formadores e as realidades do seu
campo de trabalho cotidiano, articulando os conhecimentos produzidos na
universidade e o0s saberes produzidos pelos professores em seu oficio

(STANZANI, 2018).
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Este estudo tem como objetivo olhar para os saberes profissionais e
experienciais, pois esses € que sdo mobilizados na pratica docente e sao eles
que constituem os fundamentos da préatica docente e da competéncia
profissional (TARDIF, 2014).

O conhecimento pedagoégico aprendido nas instituicbes formadoras
modifica-se em um conhecimento experimentado pela pratica, no cumprimento
do oficio da profissdo (IMBERNON, 2011), isto €, o contexto educativo concreto
de sala de aula enriguece o professor de muitas formas, ndo sendo possivel
prever um contexto ideal, vivenciado na formacéao inicial. Assim, para o professor
os conhecimentos advindos da prépria pratica, da sua experiéncia, concebem os
fundamentos da sua competéncia, e € a partir desse conhecimento que ele
reflete todo o seu processo de formagéo (TARDIF, 2014).

Os saberes experienciais sédo saberes atualizados, adquiridos e ndo estao
presentes no curriculo ou descritos em doutrinas ou teorias: sdo saberes praticos
gue formam

[...] um conjunto de representa¢Bes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica

cotidiana em todas as suas dimensfes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em agéo (TARDIF, 2014, p. 49).

Esses conhecimentos adquiridos pelos professores sao os que irdo ajuda-
los a lidar com situac¢des transitdrias e varidveis em sala de aula. Essa realidade
apresentada ao professor permite desenvolver o habitus — relacionado aos
conhecimentos adquiridos na prética real (TARDIF, 2014).

Tardif e Moscoso (2018, p. 404) destacam que para os professores o “[...]
sentido de seu trabalho se encontra na experiéncia que tém dele. Essa
experiéncia ndo emana de uma reflexdo tedrica, ela faz parte da reflexividade
como principio de compreenséao do social”. Para tanto, os objetos dos saberes
gue constituem a pratica docente s6 se tornam claros na prépria pratica docente,
no confronto com as situacdes de ensino (TARDIF, 2014). Dessa forma, sao trés
0s objetos dos saberes:

a) as relacbes e interagcbes que os professores estabelecem e
desenvolvem com os demais atores no campo de sua pratica; b) as
diversas obrigacdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-

se; ¢) a instituicdo enquanto meio organizado e composto de funcdes
diversificadas (TARDIF, 2014, p. 50).
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Os saberes experienciais, para Tardif (2014, p. 53), também adquirem
certo grau de objetividade em sua relacdo critica com os demais saberes, de
forma que a pratica docente nao favorece unicamente “[...] o desenvolvimento
de certezas ‘experienciais’, mas permite uma avaliacdo dos outros saberes,
através da sua retraducédo em fungao das condigdes limitadoras da experiéncia”.

Tardif nos mostra que além de os saberes experienciais nortearem o
professor, demais saberes também séo incorporados e retraduzidos para a
pratica: o professor assume e mobiliza os saberes no seu proprio discurso,
conforme se apropria e ressignifica a sua propria pratica docente. Ressaltamos
que os valores e os signos formados ao longo da sua pratica podem ser
modificados e ressignificados conforme as experiéncias do professor, e que o
seu contexto pode ser alterado.

Dessa forma, vemos o quanto a formacéo inicial € importante para a
constituicdo do professor em formacao. Tardif (2014, p. 53) diz que:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacgéo e a adaptam
a profissédo, eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem

relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes
de uma maneira ou de outra.

De modo concomitante, Rodrigues, Baptista e Silva (2015) afirmam que
0s saberes experienciais sdo construidos a partir da experiéncia do professor,
mas que essa nao pode ser resumida somente em si, uma vez que o0s saberes
adquiridos no decorrer do seu oficio, dentro e fora do ambiente escolar, podem
contribuir muito com o seu trabalho. Pode-se dizer que a experiéncia induz a um
processo de retomada dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica docente,
filtrando e selecionando os outros saberes, submetendo-0os a um processo de
validacdo que somente é constituido pela préatica cotidiana (TARDIF, 2014).

Os saberes experienciais sdo construidos em todo o processo de
formacao, levando em conta a educacéao primeira obtida na escola, a formacao
profissional, as relacdes criadas com os professores, as experiéncias
vivenciadas no ambiente de formacéo e fora dele, os didlogos em sala de aula,
a forma com que os professores regentes ministram as aulas etc. Todas essas
manifestagcdes ocorridas dentro e fora da sala de aula influenciam na constituicéo

de saberes para a futura préatica docente e no “tipo de professor” que se deseja
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ser. Podemos compreender, dessa forma, que a pratica do professor possui
marcas de socializacao anteriores a formacéo profissional.

Para Tardif (2014) o processo de formacao fortalece o docente na sua
jornada profissional, permitindo que ele possa julgar o que € importante, criando
a sua propria forma de trabalhar em sala de aula. Esses saberes, que se revelam
muito mais do que as agdes do professor, “[...] desvelam cotidianos, situagbes
inesperadas, um saber-fazer que emerge muitas vezes em meio ao caos, aos
problemas que os manuais ndo descrevem e o0s cursos de formagdo néo
preveem” (RODRIGUES; BAPTISTA; SILVA, 2015, s/p). Os autores apresentam
uma realidade presente em muitos ambientes de formacéo, levando em conta
que o professor precisa ensinar, instruir e formar os licenciandos, e também
precisa lidar com o novo emergente, os desafios que lhe sé&o colocados, o que o
transforma e também aprimora suas praticas cotidianas. E importante considerar
o saber experiencial como ponto de partida, que abre caminhos para a reflexdo
da préatica (RODRIGUES; BAPTISTA; SILVA, 2015, s/p).

Na perspectiva apontada esses autores, realgamos o trabalho de Cezar
(2020), que por meio de uma interacdo dialégica verbal com o outro propds
evidenciar os diferentes saberes dos professores, que o0s levam a
conscientizacdo do reconhecimento e do respeito aos saberes constituidos pelos
seus educandos, ancorados nos estudos de Paulo Freire, de forma a dar maior
relevancia aos saberes constituidos pelos educandos, respeitando a sua
pluralidade e a heterogeneidade em um processo dialdgico.

A autora aponta temos assim “a experiéncia educativa, o educador-
educando que se abre ao mundo e aos outros inaugura, com seu gesto, a relacéo
dialégica em que se confirma como inconclusdo em permanente movimento na
Historia” (p. 1249). Dessa forma o professor, tendo consciéncia que o seu saber
esta em construcdo e é inacabado, favorece as relagbes com o outro, busca na
convivéncia experiéncias que fortificam os saberes. Nesse processo, “[...] ao
produzirmos conhecimento, 0 conhecimento anterior que agora se tornou velho
da espaco para o0 novo conhecimento que, no futuro, pode vir a se tornar obsoleto
também” (CEZAR, 2020, p. 1250).

O saber profissional se integra a pratica do professor com o tempo de
atuacao conferindo-lhe cultura, éthos, compreensdo das suas funcdes e

interesses, e modificando o seu “saber trabalhar”, “[...] uma vez que trabalhar
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remete a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes
necessarios a realizacdo do trabalho [...] saberes que exigem tempo, pratica,
experiéncia e habito” (TARDIF, 2014, p. 57-58).

Segundo Tardif (2014, p. 64) esse saber possui pluralidade, € compdésito
e heterogéneo, pois envolve conhecimentos advindos de diferentes fontes “[...]
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar,
dos outros atores educativos, dos lugares de formacao etc.” Sobre a pluralidade
do saber profissional, esse saber se apoia no saber disciplinar — nos
conhecimentos advindos da universidade — bem como nos conhecimentos
curriculares, nos programas e manuais escolares e, por fim, no conhecimento
adquirido das experiéncias de trabalho com professores. Mas o saber
profissional também é heterogéneo, pois o conhecimento ndo € unificado, ou
seja, 0s conhecimentos profissionais evoluem e s80 progressivos, e necessitam
de uma formacéo continua (TARDIF, 2000). Por conseguinte, em seu oficio o
professor utiliza diversas teorias, concep¢des e técnicas que o ajudam na sua
pratica e na conquista de diferentes objetivos (TARDIF, 2014).

Para Imbernon (2011) o conhecimento profissional utilizado pelos
educadores constréi e se reconstréi constantemente na atuacdo docente, na
relagdo entre a teoria e a préatica. Esse conhecimento ndo é absoluto e Unico,
mas vai se estruturando com base no conhecimento elaborado ou especializado
e na interacao na pratica da sua profissao.

Os saberes experienciais e o saber profissional sdo norteados pelos
demais saberes, ou seja, o professor mobiliza os saberes curriculares e
disciplinares na sua atuacao docente, e ndo tem como separa-los da pratica do
professor, pois 0 conjunto desses saberes refletem na forma como o professor
trabalha em sala de aula, como conduz a atividade, em um processo continuo
de reconstrucéo e reflexdo, que aos poucos fortalece a sua identidade.

Corroborando o exposto, Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012, p. 11)
argumentam que “[...] o processo que torna um professor o que ele é e que
permite a aquisicdo e a construgdo dos saberes necessarios a sua pratica
profissional € complexo e marcado por diferentes periodos, diferentes vivéncias
e experiéncias”, evidenciando, dessa forma, que a pratica profissional de um
professor é “[...] resultado da relagao existente entre os seus diferentes saberes,

adquiridos ndo somente na sua preparacao profissional, cursada em instituicoes
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destinadas a formacgao de professores” (p. 11), mas de todas as relacdes vividas
por ele, que de alguma forma, fortalecem a sua pratica.

Entre as necessidades formativas das DCN relacionadas a formacéo
inicial de professores de Quimica esté explicita a importancia social da profisséo,
a qual da ao licenciando a possibilidade de um desenvolvimento social e coletivo
da docéncia. Nesse sentido, as atividades em torno da divulgacdo da ciéncia,
quando concebidas em uma perspectiva critica, podem levar a constituicao de
um professor reflexivo, que considera a ciéncia um espago de reflexdo
permanente e com interferéncia direta na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, igualitaria e democratica, na qual os sujeitos conhecem o processo de
constituicdo da ciéncia e tomam decisfes conscientes a esse respeito.

A DC na formagdo docente tende a favorecer o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que vao contribuir para acdes didaticas mais
contextualizadas, levando em conta o cotidiano do aluno e favorecendo a
atualizacao da ciéncia, visto que os materiais da DC séo ricos em informacdes
atuais (DAPIEVE, 2016).

Atividades de DC podem favorecer o habito de leitura do licenciando, o
gue pode se estender para além do ambiente de formacéo. Nesse sentido, a DC
fornece bases para a atualizacdo constante sobre diversos assuntos das
ciéncias e fortalece a cultura. Ao inserir a DC no processo da formagao, o
professor pode favorecer atitudes criticas e responsivas sobre a leitura,
mediacao essa que pode evitar com que o aluno continue com visdes simplistas
e acriticas sobre a ciéncia (CUNHA, 2019).

Ressaltamos que materiais como os de DC podem permear essa
formacdo, possibilitando articular diferentes conhecimentos da ciéncia e
favorecendo a formacao do licenciando em diversos aspectos. Dessa maneira,
0 capitulo seguinte destina-se a discutir a DC no ambiente de formacdo, bem
como as necessidades formativas para que essa divulgacéo ocorra.

Diante do que foi exposto e embasados em Tardif e nas necessidades
formativas buscamos, no Quadro 2, fazer uma ponte entre elas e os saberes
docentes e demonstrar como a DC poderia ser integrada ao trabalho docente

diante dessas necessidades.
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Quadro 2: Relacfes dos saberes com as necessidades formativas

Saberes docentes

Necessidades formativas

Integracao do trabalho
docente com a DC

Saber disciplinar

Conhecer a matéria a ser
ensinada e ter conhecimento

Contextualizacéo do
conteludo e atualizacéo

tedrico sobre a | dos conhecimentos
aprendizagem das Ciéncias. | produzidos.
Possibilidade de
Renovacao das | diversificar ferramentas e
Saber Curricular metodologias; recursos de ensino e
Saber tedrico. atualizacéo dos
conteudos.
Socializar  préticas e
elaboracdo de atividades
Conduzir e preparar | como: feiras, producao

Saber experiencial

atividades capazes de gerar
aprendizagem;

Refletir de forma critica
sobre a proépria prética.

textual, producdo de
material didatico;

Partir de experiéncias do
estudante;

Uso de linguagem
acessivel aos diferentes
niveis de ensino.

Saber profissional

Romper com visbes
simplistas e de senso
comum;

Adquirir conhecimento para
associar ensino, pesquisa e
extensao;

Saber avaliar o ensino;
Desenvolver materiais
didaticos.

Relacionar com cotidiano.

Diversificar as fontes de
conhecimentos,
estratégias e materiais
didaticos.

Fonte: prépria autora.
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CAPITULO I

DIVULGACAO CIENTIFICA

A DC faz parte da sociedade e € inserida por diferentes meios de
informacdo e de comunicacdo, tais como jornais, revistas — impressas ou
eletrbnicas — programas e comerciais televisivos, e também por atividades néo-
formais como museus de ciéncias, sitios eletrbnicos, livros, parques teméaticos,
pragas, bosques, entre outros. Todos esses meios de comunicagdo se
constituem como importantes fontes para que a sociedade em geral possa obter
informacéo e conhecimento acerca da ciéncia e da tecnologia. Nesse contexto,
também incluimos a escola, as mostras e as feiras de ciéncias como locais
propicios para se ter acesso e divulgar a ciéncia.

A DC faz parte de pesquisas de diferentes autores como Zamboni (2001),
Terrazzan e Gabana (2003), Grigoletto (2005), Ribeiro e Kawamura (2005), Silva
(2006), Nascimento (2008), Cunha (2009; 2019), Bueno (2010), Caldas (2010),
Ferreira (2012), Gomes (2012), Rocha (2012), Sheila (2013), Dapieve (2016),
Lima (2016), Vieira (2019), Fioresi (2020), Lima e Giordan (2021), entre outros.
Para esses autores a DC tem caracteristicas proprias e se constitui como uma
area de pesquisa que deve ser analisada em uma perspectiva critica. Para
alguns deles, a DC possui potencialidades para ser utilizada no ensino de
ciéncias e, consequentemente, na formacao inicial de professores.

Consideramos que é no processo da formacao inicial que o académico
pode adquirir conhecimentos especificos didatico-pedagdgicos que possibilitem
saberes para a futura pratica docente, saberes esses experienciais, advindos
dos momentos vivenciados no ambiente de formacéao e na formacao profissional.
Para tanto, partimos de que a integracdo da DC na formacéo inicial passa,
primeiramente, por sua apropriacdo pelo professor (LIMA, 2016) e,
posteriormente, pelos licenciandos, ao acessarem esse material, 0 que pode
favorecer o uso na pratica docente (FERREIRA, 2012; DAPIEVE, 2016; VIEIRA,
2019).

Iniciamos nossa explanacdo com algumas consideragfes, as quais se

destina este capitulo. Com base nos autores que sedimentam e alicercam esta
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pesquisa, vislumbramos discutir o que é a DC e, a partir dos vieses apresentados
e dos dialogos criados, propomos discorrer sobre a concepc¢éo assumida acerca
da DC na construcao desta tese, e, ainda, ponderar sobre a funcdo da DC na
sociedade e sobre 0 seu publico-alvo. Concomitante a isso, nossa intencéao é
refletir sobre algumas questdes como: existem divergéncias sobre o0 que se
compreende por DC? Se ha, quais séo elas? Quais as relagbes da DC com o
ensino? E possivel que a DC possa contribuir para a formacéo critica dos
licenciandos? Que carateristicas tem o professor que utiliza a DC em suas
atividades docentes? Existe a necessidade de uma educacéo voltada para os

meios de comunicacdo de massa?

2.1 Ponto de partida: aproximac@es aos conceitos de divulgacao cientifica

Neste item vamos apresentar algumas definicdes sobre a DC segundo
autores como Authier-Revuz (1998), Zamboni (2001), Grigoletto (2005), Cunha
(2009), Bueno (2010) e Grillo (2013) e, com base nos didlogos constituintes
desta tese, temos a intencao de exteriorizar a compreensao que construimos em
relacdo a DC, presente em todo 0 nhosso corpus de pesquisa.

Pensar “o que é a DC” é uma tarefa que requer reflexao e dialogo com
diversos autores que estudaram o assunto. E uma tarefa desafiadora, visto que
a propria definicdo de DC néo é Unica e depende de como cada pesquisador a
compreende e por qual viés busca fundamentar essa compreensao. A seguir,
apresentamos alguns posicionamentos e definicbes que nos possibilitam
observar aspectos de destaque entre autores que discutem o assunto.

Para Authier-Revuz (1998) o discurso da DC envolve uma reformulacéo
do discurso primeiro, elaborado pelo cientista, para um discurso segundo
acessivel ao publico geral, uma “transmissdo de um discurso existente em
funcdo de um novo receptor. A DC, da-se, entdo, imediatamente, como uma
pratica de reformulacéo de um discurso fonte” (p. 108, grifos da autora). Como
vemos, nao se tem um novo discurso, mas uma reformulacdo do discurso do
cientista de forma que o publico ao qual se destina a DC possa compreender, 0
que a nosso ver se aproxima de uma transposicdo do conhecimento.

Compreendemos a transposicao didatica como um processo pelo qual o
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conhecimento cientifico é transposto para um saber a ser ensinado em sala de
aula?.

Para Zamboni (2001) a DC pode ser entendida como uma atividade de
difuséo, direcionada para um contexto diferente do original, ou seja, destinado
para fora do contexto de origem e, para isso, lanca mao de diferentes recursos
e técnicas a fim de tornar as informacdes cientificas e tecnologicas acessiveis
ao grande publico, considerado leigo.

A difusdo da ciéncia engloba dois diferentes grupos: a difusdo para o
especialista, chamado de disseminacao da ciéncia, que tem como integrantes os
pesquisadores, professores e graduandos; e a difusédo para o grande publico, o
publico em geral, definido pelo veiculo de DC. Com isso, Zamboni (2001) define
a DC como toda forma de difusdo do conhecimento cientifico ou técnico ao
publico em geral, como forma de partilha social do conhecimento, levando o
conhecimento a todos. Em relacdo ao discurso da DC a autora argumenta que
se trata da constituicAo de uma nova formulagéo discursiva com um género
especifico, com caracteristicas proprias.

Grigoletto se aproxima de Authier-Revuz ao pensar o discurso da DC nao
como um novo discurso, mas como um discurso que possui conexdes com o que
o procede. Grigoletto (2005) apresenta que o Discurso da DC (DDC) esta na
ordem de um deslocamento do discurso e ocorre num espaco entre a ciéncia, a
midia e o leitor, espaco chamado pela autora de “intervelar”. Ela compreende
esse DDC em um processo de ressonancia do discurso novo “[...] como discurso
proprio, com especificidades e regularidades também proprias, € ndo como um
discurso novo no sentido de fundador de uma nova discursividade
(GRIGOLETTO, 2005, p. 44).

Seguindo a mesma perspectiva de Zamboni (2001), para Cunha (2009;
2019) o termo DC pode ser conceituado como formas de difusdo do
conhecimento cientifico na sociedade, na medida em que torna esse
conhecimento acessivel ao publico em geral. De forma mais ampla, a difuséo
cientifica se da por diferentes vias e recursos de forma a comunicar informacdes

da ciéncia para o publico geral e/ou para especialistas.

2 Fonte para consulta sobre o tema Transposi¢céo didatica: CHEVALLARD, Y. Sobre Teoria da
Transposicdo Didatica: algumas consideracdes introdutdrias. Revista de Educacéo, Ciéncias e
Matemaética, v. 3, n. 2, mai/ago de 2013.
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Evidenciamos assim que a difusdo cientifica é a forma pela qual o
conhecimento cientifico se torna acessivel e conhecido pelos diferentes grupos
gue compdem a sociedade, materializando-se por diferentes recursos e meios
de comunicacéo.

Cunha (2009; 2019), assim como Zamboni (2001), faz distincdo entre a
difusao cientifica destinada ao publico ndo-especialista (também conhecida por
divulgacdo da ciéncia, popularizagcdo da ciéncia, vulgarizacdo cientifica e
alfabetizacdo cientifica) e a difusdo cientifica feita para os especialistas,
conhecida por disseminacédo cientifica. Os termos popularizacdo da ciéncia e
vulgarizacao cientifica teriam a mesma finalidade da DC, no entanto o termo
mais aceito pela comunidade brasileira é divulgacdo cientifica. Para Cunha
(2009; 2019) a alfabetizagdo da ciéncia se diferencia da DC no sentido da
necessidade do conhecimento minimo sobre a Ciéncia e a Tecnologia que o
cidadéo deve ter.

Bueno (2010) compreende a DC como um processo de recodificagdo da
linguagem, que consiste na transformagao ou recodificagdo do conhecimento
cientifico, sendo, em suma, o discurso fonte para atender o publico em geral. Ao
observar o processo de reformulacdo do discurso, visualizamos aproximacoes
entre Authier-Revuz e Bueno. Para Bueno (2010) a DC tem a finalidade de
difundir o conhecimento produzido na ciéncia, tecnologia e inovacao (CT&l). Ele
também faz distincbes entre DC e a comunicacao cientifica, que para ele se
diferem na sua praxis em diferentes aspectos, como publico-alvo, grau do
discurso, canais usados para veiculagao e divergéncia de intencionalidade.

A DC para Bueno (2010) tem como fun¢do a democratizagcdo do acesso
ao conhecimento cientifico e a criacdo de condicbes para a alfabetizacdo
cientifica. Para a sua concretude, a DC se utiliza de diferentes recursos, técnicas
e canais de informacé&o para atingir o seu publico-alvo, o publico leigo. Por outra
parte, a comunicacédo cientifica esta vinculada a transferéncia de informacdes
cientificas estabelecidas pela comunidade cientifica e destinadas aos
especialistas nas diversas areas do conhecimento.

De acordo com Bueno (2010) a diferenca entre os publicos-alvo esta
relacionada ao grau de especialidade exigida do receptor. Enquanto o grupo da
comunicacdo cientifica € constituido por pessoas que possuem formacao

especifica e tém conhecimento de conceitos, de assuntos da ciéncia e do
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processo de producédo em ciéncia e tecnologia (C&T), a DC néo exige formacéo
técnico-cientifica especifica para que o leitor possa compreender 0s conceitos.

O grau do discurso é outro elemento relevante e possui niveis diferentes
relacionados com o publico-alvo. Enquanto para o grupo da comunicacdo
cientifica constituido por especialistas ndo ha necessidade de decodificacao dos
termos, para o pubico leigo, alvo da DC, por apresentar dificuldades em
compreender os conceitos C&T, é necessario que as informacgdes cientificas e
tecnologicas sejam decodificadas ou recodificadas no discurso vindo do
especialista, a partir do uso de metéaforas, ilustracées ou infograficos que podem
penalizar a precisdo das informacdes.

Ha na DC, portanto, um embate permanente entre a necessidade de
manter a integridade dos termos técnicos e dos conceitos, para evitar leituras
equivocadas ou incompletas, e a imperiosa exigéncia de se estabelecer
efetivamente a comunicacédo, 0 que sO ocorre com o respeito ao background
sociocultural ou linguistico da audiéncia (BUENO, 2010).

Outro ponto divergente estd relacionado aos canais de veiculacdo das
informacd@es da ciéncia. A DC pode contemplar uma grande heterogeneidade de
publico, ao pensarmos nos meios de comunicacao abertos, como a TV, ou até
mesmo publicos menores, como uma palestra para o publico leigo com restricdo
de capacidade do local. Ja a comunicacdo cientifica é composta por circulos
mais restritos, vez que 0s canais usados sao 0s eventos técnico-cientificos e os
periodicos (BUENO, 2010). De acordo com ele essa lista de canais:

[...] inclui ndo s6 os jornais, revistas, radio, TV [televisdo] ou mesmo o
jornalismo on-line, mas também os livros didaticos, as palestras de
ciéncias [...] abertas ao publico leigo, o uso de histérias em quadrinhos
ou de folhetos para veiculagao de informagdes cientificas (encontraveis
com facilidade na &rea da salde/Medicina), determinadas campanhas
publicitarias ou de educacgédo, espetaculos de teatro com a tematica de
ciéncia e tecnologia (relatando a vida de cientistas ilustres) e mesmo a

literatura de cordel, amplamente difundida no Nordeste brasileiro.
(BUENO, 2009, p. 162).

Em relacdo a divergéncia de intencionalidade, a comunicagéo cientifica
tem como objetivo a disseminacdo do conhecimento cientifico entre os pares,
com a intengcdo de tornar o conhecimento produzido em conhecido pela
comunidade cientifica. A divulgacao cientifica, por sua vez, cumpre o papel de

democratizar o acesso ao conhecimento cientifico, contribuindo para a insercéo
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dos cidadaos nos debates de diferentes temas que, em algum grau, podem
afetar suas vidas (BUENO, 2010).

E possivel notar certa semelhanca entre a definicdo de disseminagdo da
ciéncia citada por Zamboni (2001) e a de comunicacao cientifica citada por
Bueno (2010). Ambas séo destinadas ao publico especialista, ou seja, um grupo
que possui uma formacado especifica e conhecimento técnico-cientifico sobre
assuntos da ciéncia e 0s seus conceitos, ndo sendo necessaria a decodificagdo
ou a recodificacdo da sua linguagem. Outra semelhanca é a intencionalidade da
DC apresentada por esses autores. Zamboni (2001) vé o papel da DC como
partilha social do saber, e Bueno (2010) destaca o papel da democratiza¢do do
acesso ao conhecimento cientifico. Compreendemos que ambos estdo olhando
para um determinado grupo da sociedade que muitas vezes € deixado de lado
diante da producédo do conhecimento, ficando a margem das informacdes sobre
a ciéncia e que, por vezes, ndo vé a relevancia desse conhecimento para sua
vida, acesso esse que se tornou possivel a partir da democratizacdo do saber
por meio da partilha social.

Ainda que haja aproximacdes quanto a finalidade da DC, ressaltamos que
Zamboni e Bueno divergem principalmente em relacdo ao que consideram ser a
DC, como ja apresentado. Zamboni (2001) vé a DC como uma nova formulacdo
discursiva, com um género proéprio, o da divulgacao cientifica. Seguindo essa
visdo, citamos alguns autores que com ela compactuam: Cunha (2009, 2019),
Nascimento (2008), Ferreira (2012), Dapieve (2016), Vieira (2019), entre outros.
Para Bueno (2010), entretanto, a DC é um processo de recodificacdo da
linguagem, no qual o conhecimento cientifico € transformado do seu discurso
fonte para atender ao publico em geral.

Para sustentar a visdo de que a DC constitui um novo género, o da DC,
Zamboni (2001) tem como apoio tedrico as concepgdes de Bakhtin acerca dos
géneros do discurso. A autora apresenta que o género é compreendido como
um discurso relativamente estavel, criado por diferentes esferas de utilizacdo da
lingua, estendendo-se desde os didlogos do cotidiano até o cientifico, e também
as demais modalidades de géneros discursivos. Para a autora, a DC pertence a
uma esfera com caracteristicas proprias e especificas da utilizacdo da
linguagem, o que torna possivel incluir o género da DC entre as modalidades

dos géneros discursivos.
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Para Bakhtin (2011, p. 261) “todos os campos da atividade humana estéao
ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade
humana”. Nesse sentido, Giordan e Cunha (2015, p. 72) esclarecem que a
constituicdo de um novo género discursivo se da pela mudanca de esfera, ou
seja, “[...] o discurso cientifico, ao sair da esfera cientifica e passar para a esfera
midiatica, incorpora elementos desta nova esfera que Ihe exige uma mudanca
do discurso e a constituicdo de um novo género discursivo”.

Os géneros discursivos refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades
de cada esfera a que pertence o discurso. Os enunciados tém como elementos
constitutivos o conteudo tematico, o estilo verbal e a constru¢cédo composicional.

De acordo com Bakhtin (2011) os enunciados revelam ndo s6 as
condicBes especificas e as finalidades de cada campo do conteudo temético e
do estilo verbal, mas a construcao do conteudo. Isso se da de tal modo que esses
trés elementos sdo inseparaveis no todo do enunciado e estéo “[...] igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de comunicacio”
(BAKHTIN, 2011, p. 262). Em afinidade com Bakhtin, Fiorin (2020, p. 69) destaca
gue sempre falamos “[...] por meio de géneros no interior de uma dada esfera de
atuacao. Eles estabelecem, pois, uma interconexao da linguagem com a vida
social”, de forma que os géneros estao vinculados as atividades humanas e
refletem suas especificidades e condicdes.

Em relacdo ao contetudo tematico, Fiorin (2020, p. 69) afirma que esse
nao é um conteudo especifico de um texto, “[...] mas € um dominio de sentido de
que se ocupa 0 género”, estando a construgcdo composicional relacionada a
forma de organizar e estruturar o texto, e o estilo, a selecdo dos meios
linguisticos e dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua.
Zamboni (2001, p. 85) aponta que “[...] longe de ser degradado, empalidecido e
esmaecido”, o discurso “é vivo, colorido e envolvente”.

Ainda sobre os diferentes olhares para a DC, Grillo (2013, p. 88) defende
que “ndo se trata nem de um género nem de uma esfera, mas das relactes
dialogicas da esfera cientifica com outras esferas da atividade humana ou da
cultura”, contestando o posicionamento de Zamboni (2001) sobre a DC constituir
um novo género, o da DC. Para Grillo (2013) a DC conduz a ciéncia e a

tecnologia para fora da esfera de criacdo, produzindo a cultura cientifica no
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destinatario, ou seja, para ela a DC “[...] ndo se constitui nem em uma esfera...]
nem em um género particular, mas pode se materializar em diferentes géneros
do discurso” (p. 92).

Entendemos que as autoras apresentadas possuem uma construcao
tedrica bem fundamentada sobre a DC e todas colaboram para estudos e
pesquisas da area, possibilitando diferentes olhares. Sendo assim, nesta tese
partimos da compreenséo de que a DC tem como finalidade divulgar e comunicar
para a sociedade em geral conhecimentos e informacbes sobre a ciéncia,
usando uma linguagem inteligivel, de forma que o leigo — aquele que possui
pouco conhecimento sobre determinadas areas ou temas da ciéncia — possa
compreender e fazer parte das discussdes sobre os diversos assuntos da ciéncia
e do meio em que vive.

Compactuamos com as afirmacdes e visfes apresentadas por Zamboni
(2001) e Cunha (2009, 2019) quanto a DC pertencer a um género discursivo
particular, o género da divulgacao cientifica, por possuir condicdes e
caracteristicas proprias, com estilo verbal, contetdo temético e composicional
préprios do género, divergentes da difuséo cientifica feita entre os pares. Como
género discursivo particular a DC possui um estilo verbal que faz uso de recursos
lexicais — analogias, metaforas, comparacdes, simplificacdes — e gramaticais da
lingua que, segundo Zamboni (2001, p. 89), “[...] contribuem para corporificar um
estilo que vai se constituir como marca da atividade de vulgarizacdo discursiva”.
A DC possui um tema, a Ciéncia, e veicula contetdos, a tematica cientifica,
pensados para o seu destinatario, o publico geral, e também é composicional,
uma vez que possui uma estruturagcao do discurso.

Compreendemos que a esfera de criagcao reflete no material da DC, no
entanto ndo muda as suas caracteristicas e o seu género, mas pelo contrario,
cada esfera a que se destina o material da divulgacdo requer caracteristicas
diferentes de outras esferas, o que néo interfere no género da DC.

Com base no referencial que sustenta nossa pesquisa, vislumbramos que
a DC néao se destina exclusivamente a um grupo especifico e concordamos com
Zamboni (2001) no que diz respeito & DC sustentar a fungdo de “partilha do
saber”. Dessa forma quando o saber cientifico € dirigido ao publico maior, “[...] a
producao cientifica ganha a mediacdo de um vulgarizador que, dependendo da

natureza do veiculo de informacao e das finalidades do ato informativo, pode ser
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0 préprio produtor do saber, ou um jornalista/reporter especializado” (ZAMBONI,
2001, p. 50).

Ressaltamos que ndo é pretensdo nossa discutir os papéis ou as
caracteristicas de cada grupo, sendo mostrar que a DC é feita por diversos
sujeitos que compdem a sociedade. Almejamos refletir possiveis motivacoes e
interesses em divulgar a ciéncia para o publico em geral, pois tais discussdes
sao importantes para refletir sobre a DC em contextos escolares e na formagéao
do professor.

Para Zamboni (2001, p. 41), alguns fatores contribuem como motivadores
para o favorecimento do uso da DC pelo cientista, como: “[...] o interesse, a
necessidade, a pressado por maior numero de publica¢des, por maior visibilidade
dos meios de comunicacdo, por maior prestigio nas instituicbes de fomento a
pesquisa e de concessao de bolsas e recursos financeiros”.

Discussao semelhante é abordada por Gouvéa (2015), que evidencia que
desde o ano de 2004 houve um aumento de acgodes, tanto do governo quanto de
setores da comunidade cientifica, para incentivos da divulgacdo da ciéncia,
como: distribuicdo de bolsas de produtividade para pesquisadores da DC; a
abertura de espaco no Curriculo Lattes para registro de produc¢des; a criacdo de
grupos de pesquisa; e a realizacdo de eventos com essa tematica.

Cremos que as politicas de incentivo a divulgacdo da ciéncia tenham sido
um marco importante para o aumento de praticas voltadas para a difusdo da
ciéncia e de medidas para tornar publico o conhecimento. O reflexo disso foi a
ciéncia ter se tornado mais acessivel a diferentes publicos, seja pela linguagem
inteligivel ou pelo uso de recursos lexicais, conforme ja apresentado. No entanto,
mesmo diante do crescimento, em uma pesquisa realizada com cientistas do
Instituto Oswaldo Cruz, Maia e Massarani (2017) apontam uma série de
dificuldades para os cientistas publicarem para o publico geral, o que leva a uma
preferéncia para a divulgacdo entre os pares. Essas dificuldades estdo
relacionadas ao uso de uma linguagem acessivel, ao pouco estimulo por parte
do instituto para divulgagéo para o publico leigo e a falta de tempo.

Com outro ponto de vista Zamboni (2001) argumenta que ha um certo
status motivador de reconhecimento e legitimacdo da comunidade com a qual o
cientista dialoga (os circulos de saber), 0 que concede a atividade cientifica uma

posicéo de notoriedade e poder. Para a autora, se ndo fossem o reconhecimento
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e 0 interesse, 0s pesquisadores ndo se dedicariam em ser divulgadores da
ciéncia para o publico em geral, nem mesmo para as revistas e jornais voltados
a divulgacao cientifica.

Consideramos que, mais do que status por parte de professores e
pesquisadores, a DC € “uma necessidade interna, fisiolégica, imprescindivel,
intrinseca ao novo panorama em que a ciéncia e tecnologia se desenvolvem
hoje”, e isso requer a participacdo do cientista, de forma mais ativa e presente
na sociedade em geral, saindo dos seus locais de trabalho — laboratério e
universidades — para comunicarem com 0s grupos sociais (VOGT et al., 2006, p.
87). Para os autores, essa socializacdo entre a ciéncia e os diversos publicos
que compdem a sociedade é uma exigéncia social.

A nosso ver, a percepcao de Vogt e colaboradores (2006) evidencia a
necessidade da aproximacdo dos cientistas com os diferentes publicos, o que
pode contribuir para a formacao critica do leitor e para despertar o interesse por
assuntos da ciéncia. Desse modo, a fim de aprofundar o estudo sobre a DC no
ensino de ciéncias, no topico seguinte apresentamos autores que realcam a sua

importancia.

2.2 Relacédo da divulgacéo cientifica com o ensino de ciéncias

A DC néo foi produzida com a intengéo de atingir a educacao formal, mas
de divulgar a sociedade em geral assuntos da ciéncia, permitindo que o cidadéo
comum possa se apropriar do conhecimento sobre temas de seu interesse ou
gue possam afetar a sua vida. Nesse sentindo, Lima (2016) apresenta que 0s
propdsitos da DC néo estdo voltados a educacao formal, mas ressalta que houve
certo reconhecimento das potencialidades dos suportes da DC pelos professores
e, com isso, tem ocorrido a sua insercdo no desenvolvimento de atividades
curriculares.

Ha diversas tentativas de inclusdo da DC na formacado inicial de
professores de ciéncias, e essa inclusao tem evidenciado potencialidades para
0 ensino de ciéncias, revelando ser uma alternativa interessante e pertinente a
promoc¢do da visdo mais adequada da ciéncia e a formacdo do estudante
(RIBEIRO; KAWAMURA, 2005; NASCIMENTO, 2008; FERREIRA, 2012;
GOMES, 2012; DAPIEVE, 2016; LIMA, 2016; CUNHA, 2009, 2019; VIEIRA,

2020).
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E inegavel a funcdo social das midias na propagacio das informacdes
cientificas na sociedade, e que seu uso como apoio pedagdgico para o professor
tem se revelado como um importante recurso. E possivel realcar, ainda, os
diferentes meios de comunicagbes que exercem fungdo complementar na
construcdo do conhecimento na escola, visto que ela assume um importante
papel na insercédo da pratica cotidiana da leitura critica da midia e também na
formagdo da cultura cientifica do estudante (PECHULA; GONGCALVES;
CALDAS, 2013).

Refletindo sobre a relacéo entre a divulgacao cientifica e a escola, Cunha
(2019, p. 55) propbe que discutamos as formas de introduzir na escola a
divulgacéo da ciéncia feita pela midia e os aspectos que devem ser considerados
nesse processo. Consideramos essas questdes relevantes para se pensar nesse
processo de inclusdo, levando em conta que a DC foi criada fora do contexto
escolar.

Segundo Cunha (2019) as propostas de inclusdo de midia na escola
(Educacao Bésica) se dao pelos jornais na/da escola e no uso da TV e das
midias digitais. De acordo com ela o processo de integracdo das midias na
escola precisa levar em consideragao a “[...] constituicdo da esfera em que os
textos circulam, pois a mudanca de uma esfera para outra exige um trabalho de
analise critica” (p. 56). Assim, a esfera de circulagéo do texto e os interlocutores
sofrem alteracao, a esfera de circulacdo passa a ser a escola e os interlocutores,
gue eram o publico geral, agora séo o professor e os alunos. Nesse processo de
mudanca de esfera o professor se torna a principal fonte para que o0 processo
ocorra no ambiente escolar, e a partir das experiéncias vivenciadas por ele novos
significados e sentidos podem ser produzidos em sala de aula.

Em relacédo a essa mudanca Cunha (2019) ressalta que nao é o texto que
muda, mas o género discursivo, que ao ser estabelecido em sala de aula, em
uma nova esfera, contara com novos interlocutores. Nesse sentido, ainda que o
Texto de Divulgacgéao Cientifica (TDC) ganhe um novo significado ao ser inserido
em uma sala de aula, ele ndo passa imediatamente a ser um texto didatico. A
tarefa de torna-lo didatico € incumbida ao professor, levando em conta que a
midia tem objetivos que vao além do contexto escolar: informar a sociedade

sobre assuntos da Ciéncia.

55



Cunha (2019) alerta que é preciso tomar alguns cuidados ao pensarmos
no uso escolar de materiais de DC. A titulo de exemplo, ao chegar nas escolas
o TDC necessita ser pensado para se tornar “didatico”. Ademais, Cunha (2019)
defende a introducdo de textos na sala de aula com o objetivo de fortalecer
debates e discussdes sobre os assuntos por eles abordados, e aponta que as
atividades devem seguir no sentido de envolver os estudantes nos debates sobre
o processo de producdo da Ciéncia e da Tecnologia, e também favorecer
discussBes que propiciem aos estudantes uma visao critica sobre a Ciéncia e a
prépria midia.

Salientamos que a DC pode ser um recurso significativo para promover e
comunicar informacdes da ciéncia e, assim, aproximar o estudante de pesquisas
e debates sobre diferentes temas da ciéncia, contribuindo para o pensamento
critico e reflexivo almejado no processo da formacéo, mas isso requer que o
docente tenha conhecimentos suficientes para uma melhor conducéo da aula.

Para Cunha (2019), ao levar um texto para a sala de aula, a questédo
enunciativa do autor € um aspecto relevante, pois 0s discursos presentes nos
textos estdo carregados de valores, significados e sentidos, elementos que
favorecem as discussdes, contribuindo para leitura critica do que € divulgado na
midia.

Percebemos que pesquisas e reflexbes sobre a inclusdo da midia na
escola ndo sdo recentes. Gomez (1997) ja apontava para a necessidade da sua
inclusdo como forma de mediar e orientar o aluno em relacéo as informacdes a
que ele esta exposto fora do ambiente escolar, as quais, ao serem levadas para
a sala de aula, podem ser recontextualizadas e favorecer a reflexdo sobre
aspectos sociais, possibilitando o desenvolvimento autbnomo e critico do
estudante em relacdo as mensagens provenientes dos Meios de Comunicacao
de Massa (MCM). Como vemos, a necessidade de educar os estudantes para
os MCM ainda soa presente. O autor considera também que ndo é possivel
manter a formacgéo pedagogica do professor e sua pratica docente deixando de
fora os meios de comunicacao, cada vez mais presentes na vida dos estudantes,
e que a falta de sua inclusdo na escola pode gerar um distanciamento entre o
gue o estudante aprende fora do ambiente escolar e os conteudos trabalhados

em sala de aula.
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Gomez (1997) chama a atencdo para o uso dos meios de comunicacao
em sala de aula, de forma a contribuir para que o aluno deixe de ser um mero
receptor de informacdes e passe a produzir novos sentidos e significados a partir
das informagdes advindas da midia. Dessa maneira, forma-se o estudante para
melhor avaliar as informacdes e desenvolver um olhar critico sobre o que Ié. Os
apontamentos de Gomez continuam validos e sdo muitas as iniciativas de
integracdo da divulgacdo no ensino, entretanto ainda h& obstaculos a serem
enfrentados, e um deles € a propria formacao docente que, conforme expusemos
até o momento, tem influéncia sobre a futura pratica do professor e a producéo
de saberes.

Nesse ponto da apresentacdo tedrica sobre a DC, buscamos identificar
quais intencionalidades e fungdes os materiais da DC podem exercer no ensino,
de modo a favorecer o seu uso no processo de formacdo do estudante e do
préprio professor. Estudos como o de Ribeiro e Kawamura (2005) e Ferreira
(2012) destacam que o professor pode ter diferentes intencionalidades, dentre
elas estimular e desenvolver entre os estudantes a habilidade de leitura e a de
elaboracao de textos, e impulsionar a formacéo critica e reflexiva.

Segundo Lima (2016, p. 74) “[...] o uso da DC em situacdes de ensino esta
em fungdo dos sentidos que esse recurso pode gerar’. Para o autor, se por um
lado estd a apropriacdo da DC pelo professor, primeiro processo para a
integracdo de suas ferramentas em sala de aula, por outro sua compreensao €
0 que sustenta o seu uso, de forma a promover a aprendizagem de conteudo,
conceitos e técnicas, favorecendo a cultura cientifica do estudante.

Vogt (2006) diz que a cultura cientifica esta voltada para

[...] aideia de que o processo que envolve o desenvolvimento cientifico
€ um processo cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de
sua producao, de sua difusdo entre pares ou na dindmica social do
ensino e da educacédo, ou ainda, do ponto de vista de sua divulgacao
na sociedade, como um todo, para o estabelecimento das relactes

criticas necessarias entre o cidaddo e os valores culturais de seu
tempo e de sua historia (VOGT, 2006, p. 24-25).

Além da intencionalidade, € possivel encontrar na literatura algumas
funcbBes e contribui¢cbes atribuidas aos materiais da DC como a informativa,
educativa, a social, a econdmica, a cultural e a politico-ideologica (CALDAS,
2010, p. 155).
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Os meios midiaticos podem ser aliados aos demais recursos didaticos
e/ou pedagogicos, como os livros, 0s centros e 0s museus de ciéncia,
favorecendo que o docente-formador e os licenciandos estejam juntos nessa
jornada do conhecimento (PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013).

Ainda sobre as funcdes da DC no ensino, Rocha (2012, p. 134) destaca
gue os meios da divulgacao da ciéncia promovem “[...] uma aproximagao entre
o conhecimento cientifico e o cotidiano sendo responsaveis por boa parte das
informagdes que o publico ndo especialista” adquire sobre a ciéncia.

Chaves, Mezzomo e Terrazzan (2001, p. 1-2), por sua vez, citam outras
funcdes associadas a inclusdo de materiais no ensino de ciéncias, como o TDC,
as quais estao relacionadas

a necessidade de contribuir para que a populacéo forme uma imagem
adequada e critica da Ciéncia [...] bem como discutir suas aplicacbes
tecnoldgicas presentes no nosso cotidiano e as implicacbes sociais

decorrentes de seu uso. A segunda fungéo diz respeito a formacéo de
sujeitos leitores criticos.

Terrazzan e Gabana (2003) argumentam que no momento em que O
professor integra ferramentas da difusdo do conhecimento cientifico em suas
aulas, como os TDC, ele viabiliza discussdes sobre o0s processos de
desenvolvimento do conhecimento cientifico, 0 que auxilia os estudantes na
desmistificacdo de algumas ideias que possuem a respeito da ciéncia.
Nascimento (2008) acrescenta que a insercdo desses materiais pode tanto
propiciar aos estudantes uma formacéo critica sobre diferentes aspectos do seu
cotidiano, como incentivar a leitura e possibilitar que alunos lidem com assuntos
de diferentes naturezas.

Compreendemos que ha muitas possibilidades de estratégias para
inclusdo da divulgagéo cientifica no ensino, com a intengdo de aproximar o
estudante dos assuntos da ciéncia, compartilhar o conhecimento produzido
pelos cientistas e estimular o interesse e o0 gosto pela ciéncia. Assim, refletirmos
sobre as necessidades de educar para os diferentes meios de comunicagao de
massa, aos quais a sociedade em geral é exposta diariamente, torna-se

relevante para o prosseguimento deste estudo.
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2.3 Educacao para os meios de comunicacao de massa
Este topico possui a intencéo de refletir sobre a seguinte questao: “Qual
a necessidade de uma educacao voltada para os meios de comunicacdo de
massa?” Acreditamos que esses meios sdo canais usados para divulgacdo da
ciéncia, e que sua insercdo no ambiente escolar pode favorecer a formacéo
critica do estudante. Iniciamos nossa explanacao buscando conceituar os MCM,
para em seguida apresentar o que diversos autores ponderam sobre a educacéo
para esses meios de comunicagdo com o objetivo de DC e, ao final, evidenciar
a importancia de o professor preparar os estudantes para a DC3.
Os meios de comunicacédo de massa (MCM) ja eram objeto de discusséo
em 1986 por autores como Beltrdo e Quirino, que os definem como
[...] o processo industrializado de producéo e distribuicdo oportuna de
mensagens culturais em cédigos de acesso e dominio coletivo, por
meio de veiculos mecanicos (elétricos/eletrbnicos), aos vastos publicos
gue constituem a massa social, visando a informa-la, educa-la, entreté-
la ou persuadi-la, desse modo promovendo a integragéo individual e

coletiva na realizagdo do bem-estar da comunidade (BELTRAO;
QUIRINO, 1986, p. 57).

De acordo com eles os meios de comunicacao exercem a funcéo de tornar
0S grupos conscientes e conhecedores de seu lugar e seu papel na sociedade
(BELTRAO; QUIRINO, 1986), podendo agir criticamente no meio do qual fazem
parte. Como apontado pelos autores, os MCM estéo presentes no dia a dia das
pessoas informando e entretendo, tornando-se uma relevante fonte para as
pessoas se informarem sobre a ciéncia e também um recurso do qual as escolas
podem desfrutar para tornar as aulas mais atrativas e contextualizadas.

Vislumbrando a relacdo dos meios de comunicacdo com a educacéo,
Gomez (1997) defende que esses meios ndo devem ser vistos como “inimigos”
no processo de ensino e aprendizagem, mas como colaboradores na formacéao
de leitores criticos. O autor aponta uma crescente expansdo dos meios de
comunicacao de massa no cotidiano, 0 que se apresenta como um desafio, tanto
para as instituicbes de ensino quanto para a sociedade. Ao realizarmos uma

comparacao com os dias atuais, vemos que as informacdes tém chegado cada

3 As discussdes apresentadas neste capitulo sao provenientes de um capitulo de livro, publicado
pela prépria autora, com colaboragdo de Marcia Borin da Cunha, intitulado: Educagdo para os
Meios de Comunicacdo de Massa.
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vez mais rapido ao publico geral, que por sua vez tem acesso a muitos contetdos
sobre a ciéncia divulgados de forma rasa e sem aprofundamento teorico.

Ao refletir sobre as inferéncias e/ou influéncias que os meios de
comunicacdo de massa podem causar na educagdo dos estudantes,
consideramos que se faz necessario compreender os beneficios desses meios
para informacéo sobre a ciéncia e suas contribuicfes para a formacao critica do
individuo, possibilitando a ele escolher melhor os meios de comunicacao e as
informacdes disponiveis nas midias (GOMEZ, 1997). Nesse sentido, enquanto
instituicdo de ensino, a escola tenta produzir situacdes que se aproximam dos
interesses dos estudantes e que favorecam a aprendizagem. Assim, para
Gomez (1997) € necesséaria uma mediacao “[...] entre os MCM, as instituicbes
educativas e 0s processos de recepcdo de mensagens nos quais se envolvem
nosso estudante” (p. 61).

Essa mediacdo apontada por Gomez nos parece ser a forma mais
assertiva de insercdo desses meios de comunicagcdo no ensino, visto que 0s
estudantes poderdo se preparar de forma critica para as diversas informacfes
recebidas, ndo atuando como meros receptores de informacfes, mas agentes
em relacdo a elas. Nesse sentido, a DC néo foi criada almejando um determinado
publico, escolar ou universitario, mas como forma de divulgar a ciéncia para o
publico geral e, nesse aspecto, ao ser levada para o ambiente de formacéo,
necessita de adequacéo em relacdo ao tema ou ao contetudo de sala de aula e
também de mediacdo do professor.

Mais proximas aos dias atuais, autoras como Pechula, Gongalves e
Caldas (2013) também colaboram com estudos sobre 0s meios de comunicagao
na escola. Segundo elas, nada obstante os MCM terem sido criados de forma
separada do ensino, nos ultimos anos tem sido observado um movimento de
aproximacéo entre eles, estimulando seu uso como apoio nas atividades
didaticas do professor. Vemos que mesmo apos anos do trabalho de Gomez
sobre a importancia de formar os estudantes para os MCM, mantém-se a
necessidade de aproxima-los do ensino e da pratica docente.

Nessa relagdo dos MCM com o ensino, Gomez (1997) menciona a
existéncia de quatro estereotipos criados pelos professores que precisam ser

combatidos, e que serdo descritos na sequéncia. Buscando perceber alteracdes

60



ou mudancas no discurso dos professores em relacdo aos MCM, pretendemos
confrontar alguns desses estereotipos com os dias atuais.

O primeiro estere6tipo é o de pensar que os MCM sdo uma “caixa idiota”,
gue devem ser mantidos fora da escola e dos processos educativos, vistos como
inimigos. A isso o autor recomenda que devem ser levantados os pontos
positivos e negativos que 0os meios oferecem e criadas estratégias didaticas que
permitam o desenvolvimento autbnomo e critico em relagdo as informacdes
vindas dos MCM.

Sobre a relevancia dos MCM no ambiente escolar, Setton (2004, p. 419)
demonstra que “é necessario estar aberto para outras formas de aprendizado, e
aqui saliento aqueles divulgados por agentes que estdo fora dos circulos
legitimamente reconhecidos como educativos”, e complementa evidenciando
que o carater socializador e educativo dos conteudos midiaticos estd em
favorecer a formacao critica em relacéo as informacdes divulgadas nas midias e
em informar sobre a ciéncia.

A pesquisa de Dapieve e Cunha (2021), realizada com professores dos
cursos de Licenciatura em Quimica das universidades estaduais e federais do
Estado do Parana, apresentou alguns motivos mencionados por parte de
professores para o ndo-uso dos meios de DC na formacdo docente: ndo se
aplicam a todas as areas do conhecimento; falta de conhecimento; e falta de
tempo. Diante desses apontamentos Lima (2016) argumenta que o processo de
insercdo dos materiais da DC na pratica docente ocorre pela apropriacdo do
professor e, somente assim, os materiais da DC podem colaborar com a
formacao e a aprendizagem dos conteudos e dos conceitos cientificos. Desse
modo, vemos a necessidade de o professor romper com visdes que o distanciam
do processo de apropriacdo dos MCM.

Um segundo esteredtipo generalizado entre educadores, apontado por
Gomez (1997), € a afirmacéo de que escola é a Unica que possui legitimidade
para educar. O autor aponta que € necessario aprender a coexistir com a
pluralidade cultural a qual os estudantes e professores estdo expostos, e que as
funcdes educativas ndo séo exclusivas, sendo importante “[...] relocalizar a
funcdo da escola neste cenario informatizado e cada dia mais
videotecnologizado, de dimensdes multiplas para que, sem perder sua prépria

distintividade, ela possa aspirar a alcangar seus objetivos” (p. 64).
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Setton (2004) argumenta que perante 0 cenario de globalizacdo e
necessario que a escola esteja aberta a outras formas de aprendizado, que
normalmente ndo estdo presentes nos contextos legitimamente reconhecidos
como educacionais, como as produc¢des mididticas, e destaca a capacidade que
0 uso desses recursos tem de potencializar o aprendizado do estudante, pois,
segundo a autora, o uso dos MCM

[...] oferece uma multiplicidade de saberes constituindo uma nova
realidade perceptiva e cognitiva para o individuo das formacdes
contemporaneas. Enfim, a maior difusdo da informacdo amplia o

escopo de um conhecimento de experiéncias alheias, Vvirtuais
(SETTON, 2004, p. 419).

Pechula, Goncalves e Caldas (2013, p. 44) dao indicios do rompimento
com esse estereotipo ao defenderem ser “[...] inegavel o papel da midia na
disseminacéao da informacéo cientifica” e que “seu uso como recurso pedagdgico
tem se revelado um aliado importante do professor’, o que nos mostra que ha
um reconhecimento da importancia das midias para se informar sobre a ciéncia.
Segundo elas:

E bem verdade que a tarefa de educacdo cientifica ndo pode ser
creditada unicamente & escola ou & midia. Por outro lado,
considerando o baixo indice de leitura no Brasil e a quase inexisténcia
de visitas a museus e centros de ciéncia, que sO recentemente
comecam a se expandir no pais, é inegavel a centralidade da midia,
em seus diferentes suportes (televisdo, radio, jornais, revistas e
internet), no processo de construgdo do imaginario social sobre os

riscos e beneficios da ciéncia. (PECHULA; GONCALVES; CALDAS,
2013, p. 44).

O terceiro esteredtipo, por vezes sedimentado entre os professores, € a
ideia de que a educacao deve ser encarada como coisa séria. E nesse olhar, os
professores tendem a achar que sé as mensagens culturais sdo recomendadas.
Gomez (1997, p. 64) chama a atencao para o fato de que sao “[...] os programas
educativos e culturais os que as criangas ndo gostam e por iSso ndo os veem?’,
demonstrando certa dualidade entre os interesses educacionais e 0s interesses
dos estudantes. Diante isso, 0 autor aponta como recomendacédo compreender
gue é possivel educar utilizando recursos midiaticos. Nesse sentido, vemos em
Ferreira (2012) iniciativas de trabalhos com o uso das midias em sala de aula
com licenciandos do curso de Quimica. A autora promoveu diversos momentos
de discussbes com textos de divulgacédo cientifica, buscando desenvolver nos

licenciandos a leitura critica, a escrita de textos e formas de trabalhar com esses
62



materiais. Tal atividade permitiu desenvolver nos licenciandos habitos de leitura,
ampliacdo da possibilidade de trabalho com textos em sala de aula e criacédo de
outras perspectivas de trabalho com a DC no ambiente escolar.

Sobre a necessidade de romper com a visdo de que os meios de
comunicacdo de massa ndo sao “coisa seria” e que s6 os conteudos dos
programas educativos reconhecidos pela comunidade cientifica devem servir de
fonte de conhecimento, Grizzle (2016, p. 9) nos mostra que as midias de
comunicacado sdo validas e que é necessario que o professor saiba lidar com as
informacdes vindas de fora da escola, pois de acordo com ela “as midias,
incluindo as midias on-line, representam 0s recursos sociais e culturais que
podem empoderar as pessoas, tanto em seu préprio desenvolvimento quanto em
seu desenvolvimento como membros da sociedade” (p. 9), principalmente para
0 publico jovem, que busca cada vez mais obter informacgdes por meio delas.

Ainda refletindo sobre a importancia da educacdo para formar os
estudantes para as diversas midias de comunicacéo, pelas quais 0s jovens sao
cada vez mais atraidos, Cunha (2019, p. 65) defende que

A educacéo formal deveria inserir atividades de promog¢édo de uma
cultura cientifica mais ampla, que inclui a discussdo da divulgagcéo da
Ciéncia e de suas praticas. Em geral, a educagéo cientifica escolar tem
como alvo praticas pedagdgicas utilitarias, as quais desconsideram o
processo de construcao do conhecimento cientifico, o que impossibilita

reacOes criticas, tanto por parte de estudantes como por parte de
professores.

O ultimo esteredtipo apresentado por Gomez (1997, p. 65) esta em “[...]
considerar que sado as mensagens que estimulam a aprendizagem, que a
influéncia dos meios é forte, monolitica, todo-poderosa; que os receptores [...]
sdo passivos, estdo indefesos ante as diversas mensagens emanadas dos
MCM”. Assim, a aprendizagem depende do estudante e, em parte, do esforco
instrutivo do professor, e ndo ha garantias de que as mensagens e 0 uso dos
MCM sejam semelhantes ao que o publico vai receber, mas considera “[...] que
0 importante, tanto no processo de aprendizagem quanto no de comunicacéo, é
0 que sucede nao no polo da emisséo e sim no polo da recepgéo e isso néo
depende somente das intengdes originais dos emissores, mas de muitos outros
fatores” (Gomez, 1997, p. 65), ou seja, o individuo é constituido por conjuntos de
valores culturais e historicamente situados que influenciam na forma de

recepgdo das mensagens.
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Diante do que o autor apresenta no quarto estere6tipo, consideramos que
0 uso dos MCM no ensino ndo garante o pleno alcance dos objetivos da
aprendizagem, mas seu uso prepara o estudante para lidar com as informacdes
da midia e pode favorecer suas escolhas e decisfes e, por conseguinte, formar
um olhar critico sobre a realidade que o cerca.

Corroborando a necessidade apresentada por Gomez, Grizzle (2016)
afirma que diante do mundo atual globalizado pela tecnologia e midias os
cidaddos necessitam de formagédo que Ihes dé competéncias para usar as
diversas midias sociais e para avaliar criticamente o0s contetudos
disponibilizados. Nesse sentido, refletindo sobre a formacao do estudante para
lidar com os diversos meios, Gomez (1997) vé o professor como um importante
agente na formacdo de juizos e opinibes mais bem formadas e menos
espontaneas em relacdo as informacdes trazidas pelos MCM, dando suporte
para que os estudantes possam tomar melhores decisées.

Corréa (2001) pondera sobre a necessidade de a educacéo refletir sobre
0s meios de comunicagdo no ensino. O autor defende que “[...] ndo é possivel
imaginar a sociedade atual sem a presenca macica de informacdes ou a
intervengao constante dos meios de comunicagao na vida pessoal e social” (s/p).
Deste modo, observamos que os meios de comunicagdo sao intrinsecos a

sociedade e sé&o fonte de diversas informagoes.

2.3.1 Os meios de comunicacdo de massa

Diante do apresentado até o momento, cabe-nos perguntar: quais sdo 0s
meios de comunicacao de massa que podem ser usados como forma de divulgar
a ciéncia? Corréa (2001), ao investigar os MCM no processo de formacéo inicial
no curso de Comunicacao Social, deu destaque a seis midias de comunicacao:
“[...] televisao, cinema, radio, jornal, revista e Internet”.

O advento da era digital gerou impactos na comunicagao, o que acarretou
maior acesso as producdes e aos conteudos nas midias, e assim, as midias
tradicionais tiveram que se adaptar e se reinventar, fornecendo contetdos em
plataformas on-line. Com a existéncia dos dispositivos mdveis, como celulares,
0 acesso do publico geral as diversas informacgdes se tornou mais rapido (MAIA;
MASSARANI, 2017). Podemos dizer que os MCM se tornaram um relevante
meio para a divulgagéo da ciéncia para o publico geral.
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E inegavel a importancia do papel da midia para a sociedade em geral,
mas também para o0 processo de comunicacao da ciéncia, demonstrando ser um
recurso pedagogico formidavel para uso em sala de aula (PECHULA;
GONCALVES; CALDAS, 2013). Além disso, Cunha (2017, p. 1741) afirma que
“‘entender a relacdo da midia com a sociedade e o seu papel é uma necessidade
atual, pois ela atua de forma direta no cotidiano das pessoas. Relacdo essa que
esta em constante negociagéao, afinal quem alimenta a Midia se ndo o publico?”
Vislumbramos, assim, que existe uma necessidade de preparar os estudantes,
professores e o cidaddo comum para lidar com a midia, visto que essa se
encontra presente no cotidiano das pessoas.

Pensando na construcao coletiva do conhecimento o esperado é que as
informacdes advindas das midias criem significados que vao além da mera
reproducdo da fala do cientista e que contemplem “[...] uma viséo histérica e
politica de ciéncia e tecnologia, desmistificando a ciéncia e o cientista”
(PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013, p. 58) de modo a capacitar
individuos bem-informados e “formados” para participarem melhor e mais
efetivamente nas decisfes que os cercam e que influenciam a sociedade.

O cidadao deve compreender que a alfabetizacdo para as midias e a
informagcdo s@o competéncias essenciais na sociedade atual, e que esses
recursos tém a capacidade de empodera-lo em diferentes aspectos de seu
préprio desenvolvimento (GRIZZLE, 2016).

Buscando evidenciar a relagcdo da DC com os meios de comunicacédo de
massa Pechula, Goncalves e Caldas (2013) demonstram que por vezes 0O
conhecimento cientifico intelectual da academia esteve apartado da sociedade,
concentrado somente nas instituicbes que promovem a pesquisa. Assim, a DC
pelos MCM tornou-se uma fonte importante para a sociedade, aproximando o
cidaddo comum dos assuntos da ciéncia e facilitando o acesso do publico geral
a informacdes cientificas.

Para Cunha (2017), as midias em geral sdo um importante veiculo de
propagacédo da DC para sociedade, utilizando-se para isso, ndo somente da
forma impressa, como revistas e jornais, mas também de meios como o radio, a

televisédo e a internet. A autora complementa que
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No que tange a formacdo de professores é relevante discutir a
divulgagdo da ciéncia durante a formacéo académica, pois este € um
recurso didatico Util para debater ndo apenas assuntos em ciéncia e
tecnologia, mas, sobretudo, o tipo de divulgagéo que se faz e como se
faz (CUNHA, 2017, p. 1742).

Os recursos usados para divulgar a ciéncia, além de favorecerem o
debate sobre a ciéncia e a tecnologia, contribuem com instrumentos para lidar
com as informacdes midiaticas e favorecem a formacéao critica do aluno.

Concordando com o exposto por Cunha (2017), Dapieve (2016) e Vieira
(2019), em pesquisas com licenciandos do curso de Quimica de uma
universidade estadual do Parana, destacaram algumas contribuicdes
decorrentes do uso da DC: favorecimento da aquisi¢cdo de conhecimento; fonte
de atualizacdo para o professor; contextualizacdo do conteudo; promocao da
alfabetizacado cientifica; e desenvolvimento de hébitos de leitura.

Em relacdo aos meios de comunicacgéo usados para a DC, os licenciandos
do curso de formacéo de professores que participaram da pesquisa de Dapieve
(2016) deram como exemplo: “[...] internet, videos, revistas em geral, textos,
museus, jornais, livros didaticos, documentarios” (p. 85), o que evidencia que os
recursos mencionados por Cunha (2017) s&o reconhecidos pelos licenciandos
como meios de DC.

Diante do que foi evidenciado e refletido, existe a necessidade de discutir
0 uso dos meios de comunicacdo no ensino de Ciéncias. Desse modo,
pretendemos olhar para a relacdo do professor com a DC, a fim de contribuir

com as discussdes sobre o tema.

2.4 O professor formador e a divulgacéao cientifica

Educar para o uso das diversas midias de comunicacdo € uma forma
significativa que tende a fortalecer o desenvolvimento de habilidades do aluno
para lidar com as informacdes. Vislumbrando a relevancia de educar com e para
o0 uso de midias, destacamos a importancia de capacitar os professores para
esse fim, “[...] promovendo o entendimento critico da propria midia, assim como
a habilidade de decodificar, entender, comunicar e criar produtos de midia”
(PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013, p. 58).

Compreendemos que a inclusao dos meios de comunicagéo, com foco na

DC, deve levar em conta o professor, a sua apropriagcdo do que € a DC e o
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conhecimento dos diversos meios de comunicacdo usados para divulgar a
ciéncia. E a partir desse conhecimento formado que o professor pode ter
seguranca para incluir a DC na sua prética docente. Essa seguranga ocorrera no
dia a dia em sala de aula, com base nas experiéncias vividas na formag&o inicial,
na pratica docente e no processo da formacéo continuada e permanente, que
podera melhor capacita-lo para avaliar com criticidade os contetdos disponiveis
pelos diferentes meios de comunicacao envolvidos com a DC.

A inclusdo de midias de DC em sala de aula evidencia necessidades
formativas do professor para trabalhar com o recurso, além de intencionalidades
com que se objetiva usar, como a promocao da reflexdo acerca dos erros e dos
acertos das informacdes vinculadas nas midias para a promocéo da formacéao
do conhecimento cientifico (PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013). A
inclusdo dos materiais de DC no campo educacional requer do professor atencao
e cuidado, visto que o seu uso primeiro é o de veiculo midiatico que tem como
foco informar o publico geral. A sua introducdo em sala de aula pode gerar
conflitos em funcdo da multiplicidade de significados que os conteddos podem
provocar, o que exige do professor uma avaliacdo criteriosa dos conceitos a
serem levados para o ambiente de formacéo.

Esse cuidado necessario em relacdo ao contato do aluno com as midias,
apresentada pelas autoras, também é evidenciada por Cunha (2019). Foi
observado que os estudantes do Ensino Médio, ao terem acesso as informacdes
disponiveis na midia, conteldos muitas vezes reduzidos e com pouco
aprofundamento teérico, o fazem de maneira acritica, e que, além disso, a
maioria dos estudantes utiliza as midias virtuais para se informar. A autora nos
mostra que os estudantes tém acesso a informacdo, no entanto o acesso ao
conhecimento cientifico se da de forma rasa, o que leva a formacao de conceitos
errbneos e simplistas, corroborando a necessidade de o professor levar os meios
de comunicacdo usados como canais da divulgacdo da ciéncia para a sala de
aula. Para tanto, observamos que ao levar para sala de aula os materiais da DC
o professor precisa refletir criticamente em relagdo ao conteudo a ser utilizado,
ter clareza dos obijetivos pretendidos, adotar uma estratégia adequada e, quando
julgar necessario, usar outras fontes e materiais de apoio.

Assim como Pechula, Gongalves e Caldas (2013), Almeida (2015) e

Cunha (2019) confirmam que existem muitas razdes favoraveis a que o professor
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integre diferentes recursos da DC, como 0s textos no ensino escolar, entretanto
temos que considerar que nem tudo que é divulgado pode ser adequado, sendo
preciso avaliar as caracteristicas e o conteudo da informacéo e estabelecer
orientacdes para uso em sala de aula. Nesse sentido, Almeida (2015, p. 43)
defende que o professor deve refletir “[...] sobre o que pretende com o ensino e
as caracteristicas dos recursos selecionados”.

Existem muitos canais que divulgam a ciéncia, e diferentes
intencionalidades em relacéo a informacao divulgada. A titulo de exemplificagéo,
Fioresi e Cunha (2019) observaram diferencas entre as revistas Ciéncia Hoje
(CH) e Superinteressante. A revista Ciéncia Hoje € um veiculo de divulgacao de
pesquisas produzido pelos préprios cientistas, o que de certo modo gera maior
credibilidade sobre o contetdo, enquanto a revista Superinteressante carrega
certo apelo comercial e traz o conhecimento cientifico muito simplificado,
levando muitas vezes o leitor a uma compreensao equivocada sobre a ciéncia
ou até mesmo a visdes simplistas sobre o conhecimento cientifico.

A integragdo da DC como recurso didatico realga a importancia de se
compreender a existéncia de diferentes meios de comunicacédo usados para a
divulgacao da ciéncia, sendo que alguns podem apresentar maior confiabilidade
do que outros. Nesse aspecto, Caldas (2010) defende que o professor deve
possuir uma compreensdo sobre o processo de producdo da informacéo e
conhecer a histéria e os principios basicos da Ciéncia. Além disso ele destaca
gue sdao diversas as contribuicdes e funcdes dos materiais de DC para o0 ensino:

[...] @) informativa (direito ao conhecimento e participacdo nas decisdes
gue afetam a qualidade de vida); b) educativa (complementagcédo da
educacéo formal); c) social (atender aos interesses sociais, bem-estar);
d) cultural (compreenséo da diversidade); e) econdmica (relacdes entre

ciéncias, tecnologia e setor produtivo); f) politico-ideologica
(esclarecimentos de politicas e interesses) (CALDAS, 2010, p. 155).

Chaves, Mezzomo e Terrazzan (2001, p. 1-2) destacam duas funcdes

principais em relacdo a DC, em forma de textos para o Ensino Médio:

A primeira delas refere-se a necessidade de contribuir para que a
populagdo forme uma imagem adequada e critica da Ciéncia [...] bem
como discutir suas aplicagdes tecnoldgicas presentes no nosso
cotidiano e as implicacfes sociais decorrentes de seu uso. A segunda
funcéo diz respeito a formacao de sujeitos leitores criticos.
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Em uma pesquisa “estado do conhecimento” realizada com o objetivo de
investigar as funcdes e os papéis conferidos a esse tipo de recurso didatico,
Ribeiro e Kawamura (2006) obtiveram como resultado algumas funcgdes
atribuidas a DC no ensino, como o “[...] desenvolvimento de habilidades de
leitura, o contato com informacdes atualizadas sobre ciéncia e tecnologia, a
formacdao de espirito critico e reflexivo e a motivagao” (p. 2).

Vemos indicativos de que a inclusado da DC requer reflexdo e mediacéo,
0 que se d& pelo docente-formador. A ele compete analisar as intencfes que se
deseja com esses meios, 0 que favorece uma postura critica e reflexiva em
relacdo a esses materiais. Como esses materiais foram criados tendo como alvo
0 publico geral, ha a necessidade de avaliar os temas de interesse que podem
favorecer o seu uso no ambiente escolar pelo professor.

Rocha (2012, p. 66) observou algumas dificuldades na pratica docente em
relacdo ao uso de materiais de DC no que se refere:

[...] @ compreensao conceitual dos textos de divulgagéo cientifica, a

elaboracao de dinamica/estratégias didaticas para o uso dos textos em
sala de aula, a falta de tempo, a rigidez do curriculo.

O autor apresenta ainda diversas contribuicdes do uso da DC para a
pratica em sala de aula, apontadas pelos professores: contextualizacdo do
contetdo; possibilidades de discussdes sobre diversos assuntos mais
atualizados, que, muitas vezes, ndo estdo presentes no livro didatico; e o
desenvolvimento da leitura e do conceito, demonstrando que o professor pode
adaptar o material da DC conforme as demandas do curriculo ou do contetdo
abordado.

Buscando refletir sobre a formacao do professor para trabalhar com os
meios de comunicacdo de massa, em especial com a DC, visto que o objetivo
da formacéo inicial de professores é formar docentes para atuar na Educacéo
Basica, Dapieve, Strieder e Cunha (2021), em uma pesquisa na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) sobre trabalhos na formacéao inicial
de professores em Quimica, encontraram quatro trabalhos que faziam uso da
DC na formacdo de professores, entre os anos de 2010 e 2020. A analise
realizada pelas autoras apresenta diversas contribuicdes do uso da DC para a
formacdo dos licenciandos, como: favorecer praticas argumentativas para a

formacao critica, historica e social do licenciando e melhor compreensdo da
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ciéncia; proporcionar a atualizacdo do conhecimento; favorecer o interesse do
aluno; evidenciar a provisoriedade da ciéncia; desenvolver habilidades e
competéncias, o conhecimento de recursos didaticos, e a alfabetizagéo
cientifica; enriquecer as aulas, pois proporciona momentos de discusséo e de
atualizacao do professor sobre temas da ciéncia.

Diante do que foi apontado pelos autores dos trabalhos analisados, sao
muitas as contribuicdes advindas do uso dos meios de comunicagcdo que
veiculam DC na formacé&o do professor, 0 que nos evidencia que a DC se torna
algo relevante para a formacao critica e para a compreensdo da ciéncia.
Consideramos esses aspectos importantes, visto que a informacéo chega de
forma cada vez mais r4pida aos alunos, até por conta da facilidade de acesso
que se tem nos dias de hoje.

Formar o aluno para lidar com as diversas midias se torna algo necessario
e atual, possibilitando que consiga compreender e ser critico em relacdo as
informacdes, ndo as recebendo de forma pacifica e acritica, além de formar
hébitos de leitura. Ao pensar nos estudantes do curso de licenciatura, as praticas
desenvolvidas nesse ambiente de formacdo podem servir de exemplos para
eles, pois as experiéncias resultantes desse processo de formacdo poderéo
influenciar suas préticas depois de formados.

Os diversos meios de comunicacdo estdo presentes diariamente em
nosso cotidiano, ajudando-nos a nos manter atualizados sobre temas como
politica, ciéncia, saude, ambiente, tecnologia, entre outros. Entretanto estamos
fazendo uso demasiado dos diversos recursos e principalmente da internet para
nos informar, j& que basta um clique para que tenhamos acesso a uma infinidade
de conteudos. Dessa forma, algumas questdes tomam grande proporc¢ao: quanto
estamos nos aprofundando em relacdo a tantos contedidos que chegam ao nosso
conhecimento? Tem ocorrido reflexdes sobre as informacdes divulgadas? Como
0os estudantes tém lidado com o aumento acelerado e desenfreado de
informacgdes disponiveis na midia? Julgamos que essas reflexdes séo relevantes
ao pensarmos sobre o papel que a educacdo exerce na formacdo dos alunos,
como forma de propulsionar mais estudos e debates sobre o tema.

N&o da para negar a influéncia que os diversos meios de comunicagao
exercem na vida das pessoas e no ambiente escolar. O uso dos MCM para a

divulgacdo da ciéncia se torna um recurso importante para formar o estudante
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para lidar com as informacfes e conteudos presentes nesses veiculos,
favorecendo uma postura critica e reflexiva em relacdo ao que se |é ou para
identificagdo de fontes de conteddos mais embasados e norteados pelo
conhecimento cientifico.

As mudancas necessarias ndo acontecem imediatamente, mas mediante
um processo em que o docente-formador vai se sentindo capacitado e seguro
para inserir os MCM na sua pratica docente. Ressaltamos que esse movimento
é importante, pois as escolas e as universidades sdo canais pelos quais os
estudantes e licenciandos tém acesso ao conhecimento produzido pela
academia. Caso esse acesso se restrinja aos livros didaticos ou manuais, as
informagdes tendem a nado estar atualizadas, em funcdo da rapidez das
mudancas no conhecimento, o que é agravado pela facilidade de o estudante
acessar qualquer informacéo pela internet. A necessidade emergente colocada
€ que o professor seja capaz de instruir os estudantes para usarem os diversos
meios de comunicacdo de massa de uma forma segura e critica. Os saberes
produzidos com o tempo de docéncia e com as experiéncias do professor
poderdo contribuir para melhores praticas nas salas de aula.

Diante do que foi evidenciado e refletido, e com base nos autores que
apontam para a necessidade de se utilizar e discutir os meios de comunicacgéo
no ensino, levando em conta que os diferentes meios midiaticos tendem a
contribuir para a formacéao do sujeito, seguimos o nosso dialogo fundamentando
o uso da DC no processo da formacéo inicial de professores, em especial no

curso de Licenciatura em Quimica.

2.5 Formacdo docente no curso de licenciatura Quimica: um olhar para
incorporacado da tematica da Divulgacéo Cientifica

Durante o processo da fundamentacao tedrica, vimos a necessidade de
fazer uma pesquisa acerca do “estado do conhecimento” da tematica para
fundamentarmos o corpus da pesquisa e termos uma compreensdo de como a
DC esta e é desenvolvida na formagéo inicial de licenciandos em Quimica. A
pesquisa pelos trabalhos foi realizada banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A seguir relatamos os passos

seguidos nesse percurso.
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Os termos de busca, embasados no processo de leitura sobre a tematica,
foram divulgacéo da ciéncia e difusdo da ciéncia ou popularizacdo da ciéncia,
que contivessem formacé&o inicial ou ensino de ciéncias e/ou educac¢do Quimica.
Com a utlizagdo desses termos, iniciamos nossa busca por pesquisas
disponiveis na BDTD e obtivemos um total de 84 trabalhos sobre a divulgacéo
cientifica na formacdo inicial no ensino de ciéncias, no periodo de 2010 a 2020.
Com a intengdo de selecionar os trabalhos voltados a formagéo em licenciatura
em Quimica foi necessario realizar a leitura dos titulos, observando o
direcionamento para a area de concentracao do estudo. Em caso de davidas, a
leitura dos resumos nos auxiliou a compreender os sujeitos envolvidos no
estudo. Os trabalhos que ndo apresentavam tais informagbes foram
desconsiderados. Usando os delineamentos propostos, a nossa amostragem
final na plataforma BDTD contemplou quatro pesquisas, trés dissertacdes e uma

tese, apresentadas no Quadro 3:

Quadro 3: Levantamento de pesquisas sobre divulgacao cientifica na formacao de professores

em Quimica
Autor Titulo Pesquisa Ano
GOMES, V. B. Divulgacdo Cientifica Dissertacdo 2012
na Formacéao Inicial de
Professores de
Quimica
FERREIRA, L. N. | Textos de Divulgagéo Tese 2012
A. Cientifica para o
Ensino de Quimica:
caracteristicas e
possibilidades
DAPIEVE,D.F.S. | A Divulgacéo Dissertacao 2016
Cientifica na
Formacdo Inicial de
Professores em
Quimica
VIEIRA, A. C. Divulgagéao Cientifica: Dissertacdo 2019
possibilidades de
inclusdo na pratica
pedagdgica de
professores de
Quimica

Fonte: dados da pesquisa.

Os trabalhos foram lidos na integra, buscando identificar as bases teéricas
das pesquisas, as limitacdes e as vantagens da DC e as possiveis indicacdes de
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lacunas a serem exploradas sobre a DC. Os dados advindos dessa etapa da
investigacdo ja foram publicados®.

Os dados que apresentaremos a seguir levaram em conta a mesma
ordem do Quadro 3. O primeiro trabalho € a pesquisa de Mestrado de Gomes
(2012), intitulada “Divulgacao Cientifica na Formacgao Inicial de Professores de
Quimica”. O objetivo dessa pesquisa foi investigar as potencialidades dos Textos
de Divulgacéo Cientifica (TDC) para a formacgéo de professores em Quimica. A
autora elaborou sete TDC, tendo como eixos norteadores a experimentacédo, a
natureza da ciéncia, a histéria e os tracos de ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente (CTSA). Em relacdo a escrita, a autora buscou usar uma linguagem
que potencializasse a interacdo dialégica®>-problematizadora em sala de aula.
Para a producdo dos textos, a autora se embasou no estudo de Ribeiro e
Kawamura (2005) que destaca trés elementos essenciais do discurso da
divulgacao cientifica: tema, estilo e composicao.

Os TDC foram produzidos para alunos do curso de Quimica licenciatura
da Universidade de Brasilia (UnB) e da Universidade Estadual de Santa Cruz
(Uesc), totalizando 65 participantes. Os licenciandos realizaram a leitura dos
textos e responderam a um questionario, com base no qual a autora pode
analisar a relevancia e as potencialidades da DC na formagé&o inicial. Como
resultados obtidos, a autora considerou que os materiais da DC favorecem a
formacdo de professores, contribuindo para o repensar dos recursos
pedagogicos e das estratégias didaticas e suas possibilidades. Segundo a autora
atividades com TDC favorecem o desenvolvimento de atividades
argumentativas, com alguns indicativos de vantagens como contribuir para a
formacao critica, histérica e social do aluno e favorecer o conhecimento de
recursos didaticos.

Em relacdo as lacunas sobre a tematica investigada, a autora apontou
algumas, como: o numero reduzido de pesquisas que relacionam a formacéo de
professores e 0 uso de TDC em contextos escolares; a caréncia de reflexdes

sobre como e por que utilizar abordagens da Natureza do Conhecimento (NdC)

4 Dapieve, D. F. S.; STRIEDER, D. M.; Cunha, M. B. A producao sobre divulgacédo cientifica na
formacao inicial de professores de Quimica. Research, Society and Development, v. 10, n. 3,
202. DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i3.13703.

5 Interagéo Dialogica segundo Bakhtin e o Circulo.
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no atual modelo de formacao inicial; a auséncia de estudos que investiguem
atividades didaticas com TDC numa perspectiva investigativa, de modo a
funcionar como elementos motivadores e estruturadores da aula; e por fim, a
necessidade de estudos sobre intera¢des discursivas entre o futuro professor e
o TDC. Nao observamos indicativos de limitacdes do tema. Consideramos que
a perspectiva adotada nesse trabalho esta vinculada a DC como recurso didatico
para a prética docente.

No que se refere ao conceito da DC, Gomes (2012) buscou compreendé-
lo com base em Bueno (2008), Pasquali (1979), Massarani (1998), Nascimento
(2005) e Silva (2004). Pasquali (1979) define a DC como uma recodificacdo da
linguagem de forma a torna-la mais compreensivel ao publico em geral. Nesse
ponto de vista, notamos um olhar para a reformulagdo do discurso, na qual o
discurso fonte é recodificado de forma a se tornar compreensivel para o publico
geral. Essa visdo estd em consonancia com outros autores que fundamentaram
o estudo de Gomes (2012), a exemplo de Massarani (1998), que afirma que a
DC é feita por cientistas e/ou jornalistas, e se caracteriza por uma descricdo
inteligivel da ciéncia feita para a sociedade em geral. De acordo com Gomes
(2012) Bueno entende a DC como um processo de recodificacdo da linguagem
cientifica, especializada, para uma linguagem acessivel ao publico geral, e para
tal utiliza diferentes recursos, técnicas, veiculos ou canais para divulgar o
conhecimento cientifico.

Apoiando-se na perspectiva apontada por Bueno, Gomes (2012) entende
que a DC é uma recodificacéo da linguagem, cujo conhecimento cientifico passa
por uma transformacdo para o conhecimento escolar, caracterizando uma
formulacéo do discurso com a finalidade de atender as atividades educacionais.

O segundo trabalho € a tese de doutorado de Ferreira (2012) intitulada
“Textos de divulgacao cientifica para o ensino de Quimica: caracteristicas e
possibilidades”. Entre os objetivos de sua pesquisa estao: selecionar e analisar
artigos da revista Ciéncia Hoje (CH) no periodo de 2004 a 2008, tendo como foco
assuntos relacionados a Quimica; criar e analisar uma estratégia didatica com
textos de divulgacdo cientifica (TDC); e realizar agbes que possibilitassem
analisar o conhecimento sobre as percepcdes e as estratégias didaticas dos
licenciandos em dindmicas discursivas, usando TDC em sala de aula. Para

compreender o funcionamento da leitura dos TDC pelos alunos em condic¢des de
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sala de aula, a autora utilizou a Analise do Discurso (AD) proposta por Orlandi
(1996, 2000, 2002, 2009), principalmente no que se refere as no¢des de tipologia
do discurso e autoria. Para a analise dos TDC da revista CH, a autora realizou
uma adaptacao no instrumento proposto por Salém e Kawamura (1999) e Ribeiro
e Kawamura (2005). O primeiro referencial trouxe elementos sobre a utilizac&o
da DC no ensino de Fisica, e o segundo, forneceu um instrumento de analise
baseado em algumas categorias vinculadas ao conteudo e a forma. Com base
nesses trabalhos, ela realizou algumas adaptacdes, adicionando novas
subcategorias a partir da analise dos textos.

Para compreender o processo de pesquisa proposto por Ferreira (2012),
torna-se necessario olharmos para o seu percurso metodoldgico, o qual
apresentaremos de forma sucinta. A autora tomou como ponto inicial da coleta
de dados a revista Ciéncia Hoje (CH) no periodo de 2004 a 2008, o que gerou
aproximadamente 50 textos. Os artigos selecionados foram analisados segundo
0 contetdo e a forma, adaptados de Salém e Kawamura (1999) e Ribeiro e
Kawamura (2005). Em seguida, os textos foram analisados de acordo com as
caracteristicas discursivas, como cientificidade, laicidade e didaticidade.

A coleta dos dados com licenciandos da formacao inicial ocorreu na
disciplina de Pratica do Ensino de Quimica, ofertada para alunos do ultimo ano
do curso de Licenciatura em Quimica. Nessa disciplina os alunos realizam o
estadgio supervisionado, o que permitiu a Ferreira (2012) observar o0s
licenciandos usando o TDC em situacao de ensino. Como o0s alunos teriam de
utilizar os TDC, Ferreira (2012) desenvolveu uma aula sobre TDC para que 0s
académicos tivessem contato com as suas caracteristicas e, assim,
conseguissem elaborar o projeto de suas regéncias usando TDC. Como ultima
etapa da pesquisa, os licenciandos fizeram um relatério do estagio e participaram
de uma entrevista semiestruturada.

Desse modo, os resultados de Ferreira (2012) sdo um recorte: da analise
do discurso das interacdes entre alunos e professor durante a atividade de leitura
e discussao dos TDC; das respostas dos alunos ao questionario sobre o TDC e
os textos produzidos pelos académicos na regéncia; e das pesquisas nacionais
sobre o tema. Segundo Ferreira (2012) as pesquisas sobre TDC tém se voltado
a investigar a insercao desses textos de forma a ter uma melhor compreenséao

das suas finalidades e possibilidades. No ensino, os estudos tendem a investigar
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a sua insercdo como recurso didatico levando em conta: as perspectivas do
professor e do aluno; o aprofundamento de discussdes sobre a insercao dos
TDC em sala de aula; e a preparacao do professor para o0 uso desses textos.
Ferreira (2012) constatou que a area de conhecimento da Quimica possui
poucos trabalhos publicados. Nas analises dos TDC da revista CH, por sua vez,
ele observou aspectos da natureza da ciéncia que contribuiram para uma melhor
compreensao do processo de construcao da ciéncia.

Sobre os textos escolhidos pelos alunos para a regéncia, a autora
observou que a maioria ndo atendia as caracteristicas de um TDC. A autora
relata que na regéncia os textos assumiram funcées como instigar o interesse
dos alunos; evidenciar o processo de construgcdo da ciéncia; incentivar a
contextualizacdo dos conteudos; incentivar o habito da leitura; possibilitar aos
alunos o conhecimento da linguagem cientifica; favorecer o entendimento e a
explicacdo dos conceitos; e favorecer uma interacdo entre professor e aluno.
Ferreira (2012) acredita que os licenciandos apresentaram apropriacao dos TDC
em sala de aula, o que sinaliza as contribuicbes do processo de formagao
académica na pratica. No que se refere a autoria, adotando o viés de Orlandi
(1996, 2000, 2002, 2009), durante a regéncia foi observada uma mudanca do
discurso autoritario para o discurso polémico.

As vantagens apontadas pela autora sobre os TDC estédo no sentido das
contribuicdes dos textos para a formacéo do aluno em diferentes aspectos e da
forma como podem favorecer para uma melhor compreenséo da ciéncia.

A autora deixa claro as lacunas que precisam ser revistas, como 0s
sentidos produzidos em situacdes de ensino em que esta presente o uso do
TDC, em diferentes graus de didaticidade, cientificidade e laicidade; e a
necessidade de pesquisas que busquem investigar como 0s estudantes se
apropriam dos conceitos Quimicos a partir do uso dos TDC.

Sobre possiveis limitagdes, a autora ndo faz afirmacbes de forma
explicita, mas, a partir da nossa analise € possivel indicar limitacdes das
estratégias utilizadas pelos alunos. A primeira diz respeito ao fato de a maioria
dos estudantes ter usado os TDC para desenvolver a experimentagdo em sala
de aula, o que nado era o foco principal direcionado ao texto. O segundo indicativo
esta relacionado a caréncia de producdes encontradas no levantamento de

pesquisas nacionais envolvendo a DC na area de conhecimento do ensino da
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Quimica. Pela sua busca, essa area apresentou menor frequéncia de trabalhos,
fomentando a necessidade de pesquisas como a que se propds em sua tese.

Quanto aos indicativos de perspectivas adotadas para a DC, além de
recurso didatico, foi possivel notar uma tendéncia para a formagéo critica.

A construcdo do conceito por Ferreira (2012) amparou-se nas
contribuicdes de alguns autores como Zamboni (2001), Mora (2003)8, Baalbaki’
(2006) e Cunha e Giordan (20098). A autora considera como DC a difuséo do
conhecimento cientifico para o publico geral, o que consiste na formulacdo de
um novo discurso com caracteristicas proprias da sua producao.

O terceiro trabalho, intitulado “A Divulgagao Cientifica na Formacgao Inicial
de Professores de Quimica”, de autoria de Dapieve (2016), teve como objetivo
investigar a compreenséo dos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica
acerca da divulgacao cientifica e da sua contribuicdo como recurso didatico no
ensino de Quimica. De modo a atingir os objetivos pretendidos, o primeiro passo
foi determinar a amostra de participantes da pesquisa, composta por académicos
do ultimo ano do curso de Quimica Licenciatura de uma universidade publica do
sul do Brasil. A autora partiu do pressuposto de que esses alunos, por estarem
finalizando o curso, possuiriam conhecimentos sobre metodologias e recursos
didaticos vivenciados no processo de formacéo inicial e, além disso, ja teriam
concluido ou estariam concluindo o estagio supervisionado, cuja realizacao
permitiria a ela evidenciar as relacdes e as influéncias das experiéncias advindas
da formacdo inicial com a sua pratica no estagio supervisionado e, assim,
identificar as potencialidades e as contribuicées da DC.

Determinados os sujeitos da amostra, o segundo passo foi investigar a
compreensao dos licenciandos a respeito do tema de pesquisa, por meio de um
qguestionario entregue e respondido pessoalmente por 13 académicos, que

serviu como instrumento de selecdo para a Ultima etapa da pesquisa, a

6 MORA, A. M. S. A divulgacgao da ciéncia como literatura. Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
2003. 116p.

7 BAALBAKI, A. C. F. A caracterizacdo do discurso de divulgacdo cientifica nos estudos
discursivos. Cadernos do CNLF (Circulo Fluminense de Estudos Filol6gicos e Linguisticos), v.
X, p. 16-27, 2006.

8 Cunha, M. B.; Giordan, M. A divulgacao cientifica como um género de discurso: implicagbes na
sala de aula. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 7., 2009,
Florianépolis. Atas... Florianépolis, 2009. 1 CD-ROM.

77



entrevista. Foram selecionados para a entrevista quatro licenciandos que
afirmaram ter usado ferramentas da DC em seus estagios.

Os resultados demonstram que os licenciandos possuem uma certa
compreensao sobre 0 que € a DC e a quem se destina, considerando a DC como
algo importante para ampliar o conhecimento sobre os avancos cientificos e
tecnolégicos. Em relacdo a forma como foi trabalhada a DC na formacéao inicial
dos participantes, a mais mencionada foi a leitura de textos, o que refletiu,
segundo a autora, nas propostas dos alunos nos estagios supervisionados, 0
gue ressalta a influéncia das experiéncias advindas da formacdo inicial na forma
dos estudantes trabalharem com o recurso. Em relacdo aos meios de DC
relevantes para o ensino de Quimica, foram citadas a internet e as revistas,
sendo esses 0s mais utilizados pelos licenciandos.

As vantagens da DC apresentadas pela pesquisa foram proporcionar a
atualizacdo do conhecimento, favorecer o interesse do aluno, evidenciar a
provisoriedade da ciéncia e contribuir para a formacao critica.

Em relacdo as lacunas e limita¢des, a autora ndo deixou de forma explicita
esses topicos apontados no texto, mas foi possivel, com base na leitura,
identificar alguns indicios de limitagdes associados a forma de trabalho com DC
e 0 seu uso em sala de aula, observado que a maioria das propostas apresentou
uma certa tendéncia a praticas simplistas e pragmaticas da ciéncia.

No que diz respeito as perspectivas presentes na DC, foi possivel
perceber uma tendéncia da DC critica e reflexiva no processo de ensino e
aprendizagem. O conceito construido pela autora foi alicercado em alguns
autores como Zamboni (2001), Nascimento (2008), Caldas (2010), Cunha (2009)
e Ferreira (2012), os quais compreendem a divulgacéo cientifica como uma nova
formulacéo discursiva que se destina a atender o publico em geral.

Por fim, o quarto e ultimo trabalho analisado é a dissertacdo de Vieira
(2019) intitulada “Divulgacao Cientifica: possibilidades de inclusdo na pratica
pedagogica de professores de Quimica’. A pesquisa teve como objetivo
investigar se os estudantes do curso de Quimica Licenciatura utilizaram a DC
nos projetos de acéo didatica (PAD), e no caso de terem utilizado, quais foram
0S propoésitos de ensino e se continuaram a utilizar a DC em suas aulas apos a

formacdo inicial.
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Para a selecdo da amostra, a autora escolheu o periodo de 2014 a 2016,
pois a inclusdo do PAD aconteceu no Projeto Politico Pedagdgico do curso a
partir de 2014. O acesso aos PADs foi por meio de um CD entregue pela
coordenacao do curso. A autora analisou tanto 0s projetos quanto seus relatérios
finais com a intencdo de identificar se os alunos inseriram a DC de forma
proposital ou se a DC estava presente de forma indireta. Para isso, Vieira (2019)
se baseou nos estudos de Lima e Giordan (2015) e Lima (2016), que apresentam
alguns propésitos da DC para o ensino, sendo eles: contextualizacdo historica,
explicacéo, levantamento de concepcdes, metacognicao, pesquisa, producao de
material, promoc¢do do debate e trabalho de campo. Munida do referencial
tedrico, a autora analisou 27 PADs com apresentavam alguns propésitos de
ensino com a DC. Nessa etapa, a autora realizou entrevistas com seis egressos
do curso, que possuiam experiéncia de docéncia em sala de aula, de modo a
atingir os objetivos propostos no trabalho. Para a analise dos dados foram
utilizados pressupostos tedricos da analise de discurso (AD) de Orlandi.

Os resultados apresentados pela autora demonstram que na maioria dos
PADs havia propositos claros e definidos para usar a DC, e que em outros 0s
propésitos ndo estavam claros, mas presentes. Além desses foram verificados
0S seguintes resultados: o contato da DC na disciplina da formacé&o inicial
contribuiu para conhecimento e compreensao da DC; a DC permite trabalhar
assuntos atuais facilitando as atividades escolares; o0s entrevistados
consideraram os TDC como um recurso importante para o ensino; e os PADs
demonstraram pouca exploracdo das atividades envolvendo a DC, assim como
em atividades com TDC.

De modo geral, a autora identificou que foram feitas analises superficiais
dos TDC, em especial com a utilizacao de grifos de destaque no texto por parte
dos estudantes. A pesquisa de Vieira (2019) nos mostra que a forma do
professor trabalhar com a divulgacéo cientifica ainda esta muito vinculada ao
ensino tradicional, de modo que ele renova 0s recursos, mas altera pouco em
sua prética em sala de aula.

E possivel perceber, pela pesquisa de Vieira (2019), que a inser¢éo da
DC na formacdao inicial influenciou o uso na pratica docente dos entrevistados,
com notavel similaridade nas formas propostas de trabalho em sala de aula com

0 que foi vivenciado no processo de formagédo, o que nos leva a perceber o
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quanto as praticas advindas da formacéao inicial influenciam a futura pratica
docente.

Em relagdo a vantagem do uso dos materiais de DC em sala de aula, a
autora aponta para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, o
favorecimento da alfabetizacdo cientifica, o enriquecimento das aulas ao
proporcionar momentos de discussdes e a contribuicdo para a atualizacdo do
professor sobre os temas da ciéncia.

No que se refere as lacunas do tema, a autora chama a atenc¢éo para a
visdo que € apresentada sobre a DC enquanto facilitadora e pragmatica. Ela
destaca que as limitagdes observadas em seu trabalho relativas ao trabalho com
a DC em sala de aula, estavam relacionadas essencialmente ao fator tempo e a
forma de trabalhar. O fator tempo esté ligado ao preparo dos materiais de DC
para sala de aula, observado que muitos professores nédo dispdem de tempo
para planejar da forma como gostariam devido ao grande numero de turmas. Ja
a forma de trabalhar com a DC esta vinculada ao aspecto pragmatico de
trabalho.

Sobre a perspectiva que se manifesta no trabalho, notamos indicativos
associados a formacado de habilidades e competéncias do aluno para trabalhar
com os recursos da DC em sala de aula, o que envolve: a permanente e efetiva
leitura de TDC nas aulas da graduacao; a realizacao de atividades praticas com
o uso da DC em disciplinas; a inclusédo de atividades externas a universidade; as
atividades didaticas durante a formacéo; a elaboracdo de textos de divulgacéo
da ciéncia por parte dos académicos; as leituras e discussdes de livros que
divulgam a ciéncia; a leitura de textos originais, favorecendo a construgcéo de
uma imagem mais adequada da ciéncia; o espaco de leitura e a proposi¢cao de
atividades de pesquisa usando a internet.

A construcdo do conceito de DC pela autora ndo é apresentada, mas a
visdo de DC presente em sua dissertacdo esta alicercada em autores como
Bueno (1985), Zamboni (1997), Massarani (1998), Silva (2006), Nascimento
(2008, 2015), Cunha (2009) e Grillo (2013), autores esses que trazem diferentes
compreensdes da DC, mas que estdo alinhados no que diz respeito a DC se
destinar ao publico geral.

Diante dos propositos desse topico, vemos que ha indicativos de diversas

vantagens, algumas delas convergentes, como no caso da pesquisa de Ferreira
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(2012) e Dapieve (2016), as quais mostram que a DC favorece uma melhor
compreensao sobre a ciéncia. Uma vantagem compartilhada por todas as
autoras esta relacionada a formagéo critica do licenciando, o que vem ao
encontro com o defendido nesta tese e também por outros autores.

No que se refere as lacunas apresentadas, destacamos a citada por
Ferreira (2012) relacionada a necessidade de pesquisas que investiguem como
os licenciandos se apropriam dos conceitos quimicos com o uso dos TDC.
Ressaltamos que, aproximando-se dessa necessidade, Lima (2016) buscou
investigar a apropriacdo da DC, tendo como sujeitos os professores.

Diante dos trabalhos analisados, vemos ainda a necessidade de
pesquisas que olhem para a préatica docente, de forma a compreender quem €&
esse professor e quais 0os saberes construidos e as vozes presentes em seu
discurso. Vislumbramos que ao se apropriar da DC o professor produz saberes
gue se refletem na préatica docente, num processo constante de construcao e

reconstrucao de saberes.
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CAPITULO Il

ABORDAGEM TEORICA DA ANALISE DO DISCURSO

O discurso vive fora de si mesmo, na sua orientacao viva
sobre seu objeto: se nos desviarmos completamente
desta orientacdo, entdo, sobrara em nossos bracos seu
cadaver nu a partir do qual nada saberemos, nem de sua
posicéo social, nem de seu destino (BAKHTIN, 2002, p.
99).

Diante do objetivo proposto nesta pesquisa, almejamos ainda investigar
as ideologias presentes no discurso dos professores em relacdo aos saberes
experienciais e profissionais relacionados a praticas com a DC. Compreendemos
que o discurso dos professores esta carregado de entonacdes, valoracoes,
juizos de valores, ideologias e signos formados durante a sua formacédo, sua
trajetoria docente e também nos diversos encontros da vida, de modo que por
meio dos discursos enunciados por eles podemos identificar as marcas
discursivas tanto dos saberes produzidos pela interacdo com a DC quanto dos
valores formados com a pratica docente.

Para tanto, este capitulo esta construido com base em uma organizacao
dialégica de Bakhtin e o Circulo, que fundamentam as analises. Inicialmente
discorremos sobre o dialogismo, com base em autores que dialogam sobre o
tema, para em seguida entrarmos na questdo do enunciado do discurso.
Seguindo com a estruturacao deste capitulo, discorremos sobre a compreenséo
da palavra, para depois abordarmos a ideologia e 0s signos e finalizamos com a
heterodiscurso — as diversas vozes presentes no discurso que possuem
valoracBGes e opinibes diferentes —, entre outros aspectos que pertencem as

noc¢oes do discurso na perspectiva de Bakhtin.

3.1 Construcao dos pressupostos tedricos: dialogismo e ideologia

A analise discursiva ocorre na comunicagdo do eu para o outro, em um
processo dialégico a partir do qual se tem a materializacdo pela formagéo do
enunciado. Dessa forma, “a lingua néao reflete oscilacdes subjetivo-psicologicas,
mas inter-relagdes sociais estaveis dos falantes” (VOLOCHINOV, 2018, p. 253),

ou seja, a lingua sofre influéncias do contexto no qual vive o autor, revelando a
82



forca ou a fraqueza das tendéncias sociais existentes, o que orienta 0 sujeito em
seu discurso. O discurso alheio “[...] € percebido n&o por ser mudo, que nao sabe
falar, mas por um ser humano repleto de palavras interiores. Todas as suas
vivéncias [...] sdo dadas na linguagem do seu discurso exterior percebido”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 254). Podemos pensar que é por meio do discurso que
o ser humano exterioriza as vozes interiorizadas, de modo que as palavras
interiores sao constituidas pelas vivéncias, pelo exterior experienciado e pelos
valores atribuidos, num processo constante de interagbes dialégicas com o
discurso do outro. Nesse sentido, Bakhtin (2002, p. 88) afirma que

A orientacdo dialdgica é naturalmente um fendbmeno proprio a todo o

discurso. Trata-se da orientacdo natural de qualquer discurso vivo. Em

todos os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso

se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar,
com ele, de uma interagdo viva e tensa.

Para tanto, a compreenséo do discurso sobre o objeto é dialdgica, pois “o
discurso nasce no didlogo como sua réplica viva, forma-se na mutua-orientacao
dialégica do discurso de outrem no interior do objeto” (BAKHTIN, 2002, p. 88-
89). Parafraseando Bakhtin, o discurso é vivo e é uma resposta a diversas
interacdes dialdégicas que ocorrem do sujeito em relacdo ao seu objeto e as
diferentes manifestagdes e acontecimentos da vida vivida do sujeito. O discurso
é dialégico e formado por esse entrelacamento de muitos outros discursos que
advém das interacdes do sujeito com o mundo.

Segundo Brait (2005) o dialogismo esté relacionado com o permanente
dialogo nem sempre simétrico e harmonico entre os diferentes discursos
existentes e que configuram as esferas da sociedade, e “é nesse sentido que
podemos interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem” (BRAIT, 2005, p. 94-95). Assim, o
discurso nao € visto como uma fala individual, “[...] mas enquanto instancia
significativa, entrelacamento de discursos que, veiculados socialmente, se
realizam nas e pelas interagdes entre sujeitos” (BRAIT, 2005, p. 95).

No discurso dialégico “[...] o interlocutor é sempre uma resposta, um
enunciado e, por isso, todo dialogismo séo relacdes entre enunciados” (FIORIN,
2020, p. 36) nas relagbes de comunicagao entre o locutor e o seu interlocutor.

Bakhtin (2002, p.89) argumenta que o discurso € sempre uma resposta a outro
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discurso, uma resposta futuro ao que ainda nao foi dito, mas que ja é esperado,
sendo que
[...] ele é que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-se nela. Ao
se constituir na atmosfera do “ja dito”, o discurso é orientado ao mesmo
tempo para o discurso-resposta que ainda nao foi dito, discurso, porém,

gue foi solicitado a surgir e que ja era esperado. Assim, é todo didlogo
vivo.

Nesse processo dialégico, ao manifestar a compreensao passiva 0
ouvinte ndo corresponde ao sujeito da comunicacao discursiva. A compreensao
responsiva ativa estabelece bases para o movimento dialégico que “[...] o sujeito
enuncia em relagdo ao seu interlocutor, incutindo-lhe uma postura ativa ao
avaliar, previamente, seu posicionamento no contexto sociocultural da
enunciagao” (VASCONCELOS, 2013, p. 56).

Em relacdo a orientacdo dialdgica, Bakhtin (2002) nos mostra que o
discurso € orientado a um interlocutor previsivel, de modo que o falante (o
enunciador) orienta o seu discurso, ja conhecido do seu circulo, para “[...] o
circulo alheio de quem compreende, entrando em relacdo dialégica com os
aspectos deste ambito” (p. 91) e desta forma o locutor adentra no horizonte do
ouvinte e “[...] constrdi a sua enunciacao no territério de outrem, sobre o fundo
aperceptivo do seu ouvinte” (p. 91).

Segundo Vasconcelos (2013, p. 56) “Bakhtin compreende o sujeito como
um ser constitutivamente dialégico, imerso em um processo ininterrupto de ‘vir a
ser’, cujo mundo interior possui carater de incompletude e é preenchido por
diversas vozes em relagcbes de concordancia” ou de conflitos que percorrem
todas as interacdes verbais dialdgicas. Sobre esse aspecto, acrescentamos que
essas interacdes dialdgicas estdo entrelacadas a contextos sociais, a diversos
pontos de vista, a falas criadas pelo grupo do qual faz parte e a diversas
valoragdes e expressoes.

A construgdo do conceito de didlogo e seus correspondentes, isto €, 0
dialogismo e as relagfes dialdgicas, esté presente na obra Marxismo e Filosofia
da Linguagem (GRILLO, 2018) e nas obras do Circulo de Bakhtin. Bakhtin (2011)
argumenta que “toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo € de natureza
ativamente responsiva” (p. 271).

Diante do sujeito, que sofre interferéncia sociais do meio do qual faz parte,
Volochinov (2018, p. 225) aponta que “a estrutura do enunciado é uma estrutura
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puramente social. O enunciado, como tal, existe entre os falantes”. Para Bakhtin
(2011, p. 271) o “[...] ouvinte, ao perceber e compreender o significado
(linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa
posicéo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-
0, aplica-0”. Essa acéo responsiva do ouvinte ocorre ao longo de toda a audicéo
e da compreensdo desde o seu comeco. Bakhtin (2011) argumenta que “toda
compreensdao da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente
responsiva” (p. 271) e, dessa forma, o ouvinte assume uma outra posi¢éo, a do
falante, pois toda a compreensdo requer uma resposta, e nesse sentido o
elemento expressivo do enunciado € “[...] a relagao subjetiva emocionalmente
valorativa do falante com o contetdo do objeto e do sentido do enunciado”
(BAKHTIN, 2011, p. 289).

Isso ndo quer dizer que toda a compreensdo ativa responsiva ocorra
imediatamente ao enunciado, ja que ela também pode ocorrer de forma
silenciosa, 0 que Bakhtin chama de compreensao responsiva silenciosa, ou
compreensao de efeito retardado, de forma que “[...] o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2011, p. 272). A isso podemos relacionar
a influéncia que o professor provoca no licenciando, vez que o que € apreendido
na formacao podera reverberar acdes responsivas do licenciando na sua pratica
futura. Também podemos pensar que o professor ao trabalhar determinado
conteudo espera e requer uma ac¢ao do licenciando e essa agao pode vir pela
manifestacdo de diferentes formas de linguagem, e ocorrer por meio da
manifestacdo da fala, e também por expressdes faciais e/ou corporais do
licenciando.

O enunciado € um elo de interacdo dialégica com orientacdo para uma
reagcdo responsiva. A orientagdo do outro também é ativa e dialogica
(VOLOCHINOV, 2018). A palavra ¢ dialégica e seus enunciados também o séo,
e “neles existem uma dialogizacao interna da palavra, que é perpassada sempre
pela palavra do outro, é sempre e inevitavelmente também a palavra do outro”
(FIORIN, 2020, p. 22) e, assim, o “[...] dialogismo s&o as rela¢des e sentido que
se estabelecem entre dois enunciados” (p. 22) norteando as interagdes entre 0s
interlocutores. Podemos compreender que o0 enunciado ndo é um discurso

solitario, mas uma unidade real em que esta presente a palavra do outro, e que
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esta penetrado de acentos, opinides convergentes, pontos de vista e avaliacdes
alheias. De acordo com Bakhtin (2015)
O enunciado vivo, que surgiu de modo consciente hum determinado
momento histérico em um meio social determinado, ndo pode deixar
de tocar milhares de linhas dialdgicas vivas envoltas pela consciéncia

socioideoldgica no entorno de um dado objeto da enunciacdo, nao
pode deixar de ser participante ativo do dialogo social. (p. 49)

Nesse sentido, o discurso “[...] realiza-se em um numero infinito de
enunciados, uma vez que esses sdo Unicos, dentro de situacdes e contextos
especificos, o que significa que a ‘frase’ ganhara sentido diferente nessas
realizagbes ‘enunciativas’” (BRAIT; MELLO, 2020, p. 63). Isso nos leva a
compreender que 0 enunciado necessita do contexto de pronudncia, situado
social e historicamente, pois em outro contexto o mesmo enunciado apresentara
significados diferentes. Assim, torna-se imprescindivel apresentarmos o que
significa “contexto” nos estudos da linguagem do circulo de Bakhtin. Segundo
Brait e Mello (2020) contexto é o que determina a significacdo do enunciado, o
momento concreto vivido, levando em conta que fora de um contexto concreto o
enunciado produzira outros significados.

Em relagcdo ao contexto do enunciado, Volochinov (2018, p. 349, grifos do
autor) apresenta que

Todo enunciado, por mais significativo e acabado que seja, € apenas
um momento de comunicacdo discursiva ininterrupta (cotidiana,
literéria, cientifica, politica) [...] A comunicacdo discursiva nunca
podera ser compreendida nem explicada fora dessa relacdo com a
situacdo concreta [...] A lingua vive e se forma historicamente
justamente aqui, na comunicacdo discursiva concreta, € nao no

sistema abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes.

No discurso a sintaxe e a fonologia ndo abrangem as questdes do
dialogismo, pois essas ndo analisam o contexto no qual a palavra foi enunciada,
0 momento vivido, as perspectivas ideoldgicas e os fatores que levaram a essa
palavra pronunciada. Se olharmos a palavras por si s6, ou seja, a palavra
dicionarizada, teremos um objeto que nado diz sobre as intera¢cfes dialdgicas da
vida ou, como afirma Bakhtin (2015, p. 69), a lingua n&o deve ser compreendida
como um sistema de formas normativas, mas como “[...] uma opinido concreta e

heterodiscursiva sobre o mundo”, povoada e repovoada por acentos e intengdes
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alheias. Assim, a lingua ganha vida na palavra e a palavra tera o seu significado
em um dado contexto concreto do falante.

A palavra é formada por diferentes linhas do discurso, em cujas interagcfes
0 enunciado (a palavra pronunciada) expressa muito mais do sujeito falante do
gue esta aparente, pois estao intrinsecos 0s signos ideoldgicos, os contextos e
as entonacdes desse locutor.

Segundo Stella (2020, p. 178) o pensamento bakhtiniano considera a
historicidade da palavra, uma vez que ela “[...] reposiciona-se em relacdo as
concepcOes tradicionais, passando a ser encarada como um elemento concreto
de feitura ideologica”.

Assim sendo compreendemos que a palavra dita no processo de
interacdo social tem vida, conta sobre uma realidade do falante e, nesse sentido,
carrega intencdes do que foi dito e entonacbes que dizem sobre as suas
valoracGes. Ainda de acordo com Bakhtin (2014) “toda palavra serve de
expressdo a um em relagc&o ao outro. Por meio da palavra defino-me em relagéo
ao outro. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros [...] A
palavra € um territério comum do locutor e do interlocutor” (p. 117, grifos do
autor). Segundo ele,

Todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma tendéncia,
um partido, uma obra determinada, uma pessoa definida, uma geracéo,
uma idade, um dia, uma hora. Cada palavra evoca um contexto ou
contextos, nos quais ela viveu sua vida socialmente tensa; todas as
palavras e formas sé@o povoadas de intengdes. Nela séo inevitaveis as

harmdnicas contextuais (de géneros, de orientacdes, de individuos).
(BAKHTIN, 2002, p. 100).

Na palavra dita estdo presentes as entonacdes, expressoes e juizos de
valor, sendo que “...] as entonacdes sdo valores atribuidos e/ou agregados
aquilo dito pelo locutor” (STELLA, 2020, p. 178). Esses valores séo reflexos da
avaliacdo do locutor, situado historicamente diante do ouvinte, que € o0 seu
interlocutor, e assim, “o falante, ao dar vida a palavra com sua entonacéo,
dialoga diretamente com os valores da sociedade, expressando seu ponto de
vista em relagao a esses valores” (STELLA, 2020, p. 178). Segundo esse autor
sdo esses 0s valores que no percurso da analise devem ser “[...] entendidos,
apreendidos e confirmados ou nao pelo interlocutor” (2020, p. 178), ou seja, a
palavra pronunciada, dita e enunciada fundamenta-se como produto ideolégico,

advindo de todo o processo de interacdo do falante com a realidade vivida.
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Ainda para Bakhtin (2014, p. 42), as palavras “[...] sao tecidas a partir de
uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relacfes sociais
em todos os dominios”. A palavra € intrinseca ao processo da comunicacéo e
guando enunciada carrega consigo ideologias e valores que o sujeito cria pelas
suas relacdes sociais, de forma que o discurso do outro se torna “meu”, as
diferentes vozes que coabitam no exterior se relacionam e dao novos sentidos e
significados no interior do sujeito. As agdes ativas e responsivas na interagcao
social “[...] ‘ouvem’ diferentemente o enunciado alheio, percebendo-o ativamente
e atualizando, na sua transmiss&o, outros, aspectos e tons” (VOLOCHINOV,
2018, p. 270, grifos do autor).

Bakhtin (2014, p. 67) propde que:

Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissolve no fato
objetivo da enunciacéo realizada, enquanto que a palavra enunciada

se subjetiva no ato de descodificacdo que deve, cedo ou tarde,
provocar uma codificacdo em forma de réplica.

A relacéo do ato de fala do falante com o interlocutor € como uma arena,
na qual a palavra pronunciada carrega valores sociais e se intercruza com a do
interlocutor, cabendo-lhe o ato responsivo da decodificagdo do enunciado. A
compreensao responsiva “[...] € uma forca essencial que participa da formacéo
do discurso, sendo ainda uma interpretacao ativa, sentida pelo discurso como
resisténcia ou apoio” (BAKHTIN, 2015, p. 54).

A esse respeito, Voléchinov (2018, p. 232-233, grifos do autor) argumenta
que

Toda compreensao é dialégica. A compreensao opfe-se ao enunciado
compreendido, assim como uma réplica opde-se a outra no didlogo. A
compreensdo busca uma antipalavra a palavra do falante. Apenas a
compreensdo de uma palavra estrangeira busca “exatamente a
mesma” palavra em sua lingua. Por isso, ndo se pode falar que a
significacdo pertence a palavra como tal. Em sua esséncia, ela
pertence a palavra localizada entre os falantes, ou seja, ela se realiza
apenas no processo de uma compreensdo ativa e responsiva. A
significacdo ndo esté na palavra, nem na alma do falante, nem na alma
do ouvinte. A significagcdo é um efeito da interagao entre o falante e o

ouvinte no material de um dado conjunto sonoro [...] Apenas a corrente
da comunicag&o discursiva atribui a palavra a luz da sua significacao.

A palavra esta relacionada a vida vivida, na interagédo entre o locutor e 0
interlocutor, carregando em si as entonagdes do falante, compreendidas e
socialmente compartilhadas pelo interlocutor, podendo gerar vozes passivas ou

conflituosas no ouvinte. Realgcamos que a palavra pronunciada num determinado
88



contexto vivido e compartilhado tende a gerar uma compreensédo ativa e
responsiva no ouvinte, que pode refuta-la ou aceita-la.

Nesse sentido, “a cada palavra da enunciagdo que estamos em processo
de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas,
formando uma réplica” (BAKHTIN, 2014, p. 137). Assim, 0os enunciados sédo elos
de interacdes dialégicas que requerem uma compreensao ativa e responsiva.
Segundo Bakhtin (2014, p. 137) “compreender a enunciacdo de outrem significa
orientar-se em relagédo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente”. Dessa maneira, compreender ndo estd em olhar a palavra
como tal, de forma dicionarizada, mas olhar a palavra enunciada como um elo
entre outros discursos.

Para Miotello (2020) a palavra é um produto ideol6gico e nasce na
interacdo social, na vida, “[...] tornando-se signo ideoldgico porgue acumula as
entonacdes do dialogo vivo dos interlocutores com os valores sociais,
concentrando em seu bojo as lentas modificagdes ocorridas na base da
sociedade” (p. 178). Segundo ele a palavra faz parte de toda essa interagéo
social e do contato entre os sujeitos, participando “[...] da colaboracdo no
trabalho, da comunicacao ideoldgica, dos contatos eventuais cotidianos, das
relagBes politicas etc.”, de forma que ela é “[...] o indicador mais sensivel das
mudancas sociais” (2018, p. 106), ja que esta “[...] presente em todo ato de
compreensdo e em todo ato de interpretacdo” (VOLOCHINOV, 2018, p. 100-
101).

A palavra do ponto de vista dialético e dialdgico ndo é neutra,
considerando que carrega vozes dos individuos que a tenham usado
historicamente ou que dela fazem uso, estd em fluxo continuo e ndo a espera
individual de quem a utilize (CEREJA, 2020). Assim, a “[...] palavra é
indissociavel do discurso; palavra é discurso. Mas palavra também é histéria, €
ideologia, é luta social, ja que ela € a sintese das praticas discursivas
historicamente construidas” (CEREJA, 2020, p. 204).

Observamos que a formacéo do professor sofre interferéncias sociais e
carrega signos e ideologias, vozes essas que 0 ajudam a construir suas cadeias
de significados na sua pratica docente, nos materiais levados a sala de aula, nas

escolhas das palavras proferidas, de modo que, esse professor sofre
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interferéncias sociais e carrega signos e ideologias produzidos ao longo dos
diferentes momentos vividos e compartilhados pelo mesmo grupo.

Assim, 0 signo se constitui como um corpo material do corpo social que
reflete e refrata a realidade. Os signos ideologizados na manifestacdo do real
sdo um retrato tanto da forma como os individuos vivem e compreendem como
das demonstracdes das transformacgdes sociais (RODRIGUES; RANGEL, 2015).
Segundo Bakhtin (2014) “a realidade ideoldgica é uma superestrutura situada
imediatamente acima da base econdmica” e nesse sentido a ideologia é formada
pela pluralidade de manifestacGes, dividida entre os sistemas ideoldgicos
constituidos e a ideologia do cotidiano (p. 36).

De acordo com Bakhtin (2014, p. 122) o sistema ideologico constituido
“[...] materializa-se em organiza¢des sociais determinadas, reforca-se por uma
expressao ideologica solida” como esfera da criacédo ideoldgica engendrada na
arte, na ciéncia, na politica, no direito etc., o que também pode ser chamado de
ideologia oficial (I0). Ele também defende que a ideologia do cotidiano “[...]
constitui o dominio da palavra interior e exterior desordenada e néo fixada num
sistema, que acompanha cada um dos nossos atos ou gestos e cada um dos
nossos estados de consciéncia” (p. 122-123). Podemos dizer que a ideologia do
cotidiano néo é vinculada a fatores puramente individuais ou proprios do sujeito,
mas a fatores sociol6gicos, construidos das relagdes do sujeito com o mundo.

Mesmo fazendo essa distingdo entre a ideologia oficial e a ideologia do
cotidiano, Bakhtin nos mostra que nédo existe separacao, pois, segundo ele, o
sistema ideoldgico constituido cristaliza-se “[...]Ja partir da ideologia do cotidiano,
exercem por sua vez sobre esta, em retorno, uma forte influéncia e dao assim
normalmente o tom a essa ideologia” (BAKHTIN, 2014, p. 123), mas os produtos
ideoldgicos formados conservam um elo vivo com a ideologia do cotidiano, de
modo que a formagé&o da esfera da criacéo ideoldgica se mantém viva, pois entra
em relacdo com a consciéncia de cada sujeito, contato que vai lhe conferir
valores, mantendo relagbes dialéticas. Para Bakhtin (2014, p. 123)

Cada época de sua existéncia historica, a obra é levada a estabelecer

contatos estreitos com a ideologia cambiante do cotidiano, a
impregnar-se dela, alimentar-se da seiva nova secretada.

E € nesse processo de entrelacamento que “reside a vida da obra
ideolégica”. Para Volochinov, a materializacdo da ideologia do cotidiano se da
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pela interacéo verbal, de forma que n&o esta no interior individual do sujeito, mas
inteiramente exteriorizada nas diversas relacfes da vida (NARZETTI, 2013). De
acordo com essa autora as interacdes verbais acontecem na vida vivida, nas
experiéncias, nas trocas de opinides, nas conversas, de forma que todas essas
interacOes sdo proprias da ideologia do cotidiano, que “[...] € o lugar de onde
emergem e se acumulam mudancgas, € o lugar da criagao ideoldgica ininterrupta”
(p. 375). A ligacdo entre as instancias ideoldgicas (superestrutura e
infraestrutura) se da pela linguagem verbal dos signos onipresentes, que
manifestam as mudancas sociais (NARZETTI, 2013, p. 375).

Para Bakhtin (2014, p. 47), o signo ideoldgico manifesta confrontos de
indices valorativos diferentes, o que torna o signo palco no qual se desenvolve
a luta de classes. E é essa plurivaléncia manifestada no entrecruzamento de
valores que faz o signo vivo e moével, uma vez que:

[...] os signos ideoldgicos sdo constituidos no processo de interacao
social em que os interesses das diversas classes sociais direcionam o
processo de construgdo das representacdes materializadas na palavra,
ou seja, a relagdo entre o sujeito e a realidade ocorre mediada pela
interacdo entre sujeitos sociais, na qual os signos ideoldgicos séo
engendrados. Em MFL, a significacdo se localiza entre os falantes,

sendo o significado objetual determinado e transformado pela
avaliag&o social e historica. (GRILLO, 2018, p. 69).

Para Bakhtin (2014, p. 32), “os signos também séo objetos naturais,
especificos, e, como vemos, todo produto natural e tecnolégico ou de consumo
pode tornar-se signo e adquirir, assim, um sentido que ultrapasse suas proprias
particularidades”. Esses signos também refletem e refratam uma outra realidade
e, assim, onde se encontra o signo, tem-se ali o ideoldgico, pois “tudo que é
ideolégico possui um valor semiético” (p. 33). Nesse sentido, o signo ideoldgico
nao € so6 um reflexo de uma dada realidade, “[...] mas também um fragmento
material dessa realidade” (p. 33). Esse material pode ser constituido de
diferentes formas, como som, cores, objetos fisicos, etc. Para Bakhtin (2014, p.
58),

[...] todo signo ideolodgico exterior, qualquer que seja a natureza, banha-
se nos signos interiores, na consciéncia. Ele nasce deste oceano de
signos interiores e ai continua a viver, pois a vida do signo exterior é
constituida por um processo sempre renovado de compreenséo, de
emocao, de assimilacdo, isto €, por uma integracdo reiterada no
contexto interior.
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Para Volochinov (2018, p. 91-93) “tudo que é ideoldgico possui uma
significacdo: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele
um signo. Onde ndo h& signo também nao ha ideologia [...]. Tudo o que é
ideolégico possui uma significagdo signica”. O signo e a ideologia séo
inseparaveis, uma vez que o signo é formado pela posicao valorativa ideoldgica
assumida pelo sujeito, refletindo ou refratando o seu discurso. Assim,

Qualquer signo ideolégico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da
realidade, mas também uma parte material dessa mesma realidade [...]
Essa cadeia ideoldgica se estende entre as consciéncias individuais,
unindo-as, pois 0 signo surge apenas no processo de interacdo entre
consciéncias individuais [...] Uma consciéncia s6 passa a existir como
tal na medida em que é preenchida pelo contetdo ideoldgico, isto é,

pelos signos, portanto apenas no processo de interacdo social.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 94-96).

A formagéo signica se dé na interagdo social, em um coletivo organizado,
no qual a consciéncia individual (que € ideoldgica) nutre-se dos signos e 0s
reflete em forma de significados. A realidade do signo € marcada pela
materializacdo dessa comunicacdo (VOLOCHINOV, 2018).

Quando buscamos uma aproximacdo em relacdo ao coletivo de
professores da nossa pesquisa, percebemos que existem signos que sao
compartilhados por eles, refletidos no trabalho docente e refratados no
desenvolvimento das atividades pelos licenciandos.

Segundo Miotello (2020, p. 172) “vozes diversas ecoam nos Signos e
neles coexistem tradi¢cdes ideoldgico-sociais entre o passado e o presente, entre
as varias épocas do passado, entre os varios grupos do presente”. Nesse
sentido, os valores dos signos constituidos decorrem da mobilizacéo feita pelas
diferentes classes sociais, 0 que d& o tom valorativo ao signo, pois, segundo
Bakhtin (2014, p. 32), “todo signo estd sujeito aos critérios de avaliacdo
ideoldgica [...] se é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom”.

Sendo assim, a constituicdo do signo se da fundamentalmente entre
individuos socialmente organizados e em grupos formados (BAKHTIN, 2014).
Em conformidade com o exposto por Bakhtin, Voléchinov (2018) defende que o
signo brota “[...] entre individuos socialmente organizados no processo de sua
interagc&o. Portanto, as formas do signo sao condicionadas, antes de tudo, tanto
pela organizacdo social [...] quanto pelas condigcbes mais proximas da sua

interacdo” (VOLOCHINOV, 2018, p. 109).
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Consideramos o0 ambiente de formacdo uma organizacdo social que
possui orientacdes e regras norteadoras do trabalho do professor, de maneira
qgue os signos formados por esses professores, pelo contato cotidiano, nas
conversas etc., sdo compreendidos pelo grupo e podem ter énfases valorativas,
pois “[...] somente aquilo que adquiriu um valor social podera entrar no mundo
da ideologia, tomar forma e nele consolidar-se” (VOLOCHINOV, 2018, p. 111).

A esse respeito Bakhtin (2014, p. 60) esclarece que “todo produto da
ideologia leva consigo o selo da individualidade do seu ou dos seus criadores,
mas este proprio selo € tdo social quanto todas as outras particularidades e
signos distintivos das manifestagdes ideoldgicas” e, diante disso, “[...] todo signo,
inclusive o da individualidade, é social” (p. 60). O sujeito sofre influéncia do social
e mesmo a sua propria individualidade ja é a manifestacdo das relacdes
adquiridas na vida vivida, sendo refletida e refratada na linguagem, no discurso
verbal do sujeito, de forma que o signo ideoldgico carrega acento de valores e

posicdes sociais.

3.2 Vozes sociais: olhando para o heterodiscurso

Buscamos nos pressupostos tedricos de Bakhtin algo que nos
encaminhasse e nos possibilitasse olhar para as diversas vozes, bem como para
0S acentos valorativos em relacdo aos saberes docentes manifestados nos
discursos verbais e extraverbais dos professores. E esse olhar se tornou possivel
por meio do heterodiscurso. Compreendemos, com base em toda a
fundamentacéo tedrica apresentada até o momento, que o discurso do professor
€ um discurso que possui muitas vozes que se intercruzam com outras muitas
vozes que coabitam o interior do sujeito. Essas vozes dizem sobre acentos
valorativos em relagcéo as experiéncias vivenciadas na pratica docente, posicées
valorativas assumidas, juizos de valor e signos ideoldgicos socialmente
construidos.

Bezerra (2015) apresenta que heterodiscurso é a traducéo feita por ele da
palavra russa “raznorétiche” e que no Brasil foi traduzida por outros termos, como
plurilinguismo e heteroglossia. Para tanto, nesta tese, iremos utilizar o termo
heterodiscurso como equivalente a essas versoes.

Segundo Bakhtin (2015, p. 29) o “[...] romance é um heterodiscurso social

artisticamente organizado, as vezes uma diversidade de linguagens e uma
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dissonancia individual’. Bakhtin identifica o heterodiscurso ao perceber a
presenca de outras vozes sociais no discurso do autor do romance. Ou seja, de
acordo com Bakhtin (2015, p. 30) é por meio do heterodiscurso social e do
discurso individual que o “[...] romance orquestra todos os seus temas, todo o
seu universo de objetos e sentidos que representa e exprime”.

O heterodiscurso se torna possivel pela presenca do discurso do outro no
discurso do falante, num processo dialogizado de diversas vozes sociais que se
entrelacam. Para Bakhtin (2015, p. 41) “a estratificacdo e o heterodiscurso se
ampliam e se aprofundam enquanto a lingua esta viva e em desenvolvimento”.
Os dialogos séo construidos e modificados conforme o sujeito vive socialmente
e experiencia outros contextos, e esse processo dialégico com a vida vivida
permite que o sujeito construa seus valores e seus acentos perceptivos e suas
visbes de mundo.

Nesse sentido, a lingua ndo deve ser vista como um sistema linguistico
fechado em categorias gramaticais, mas dialogizada e estratificada ideolégica e
socialmente, estando presentes diversas visdes de mundo que estdo em disputa,
pelas diferentes apreciacdes axioldgicas® (BAKHTIN, 2002).

Podemos pensar, com isso, que o heterodiscurso “[...] € o discurso de
outrem na linguagem de outrem” (BAKHTIN, 2002, p. 127, grifos do autor), ou
seja, é o discurso do outro nas diferentes formas de linguagem do outro. O meio
em que se forma e vive a enunciacao € no heterodiscurso dialogizado concreto
e potente em conteudo e realcado como enunciacao individual (BAKHTIN, 2015),
0 que evidencia duas intencdes em relacao ao discurso do outro, a do autor que
fala e a intencdo refratada do autor, ou seja, coabitam duas vozes que estao
dialogicamente correlacionadas, conversando entre si (BAKHTIN, 2002). Ainda
de acordo com Bakhtin (2011):

Por palavra do outro (enunciado, producéo de discurso) eu entendo
qualquer palavra de qualquer outra pessoa dita ou escrita ha minha
propria lingua ou em qualquer outra lingua, ou seja, € qualquer outra
palavra ndo minha. Neste sentido, todas as palavras (enunciadas,
producbes de discurso e literarias), além das minhas préprias, séo
palavras do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro [...] A

palavra do outro coloca diante do individuo a tarefa especial de
compreendé-la. (p. 379, grifos do autor).

9 Axiologia € um termo usado nas obras de Bakhtin que se refere e equivale a ideologia.
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Nesse processo, “0 eu se esconde no outro e Nos outros, quer ser apenas
outro para os outros, entrar até o fim no mundo dos outros como outro, livrar-se
do fardo do eu Unico (eu-pra-si) no mundo” (BAKHTIN, 2011, p. 383, grifos do
autor). Sendo assim, “por sua natureza, o0 ‘eu’ ndo pode ser solitario, um ‘eu’
sozinho, pois sO pode ter vida real em um universo povoado por uma
multiplicidade de sujeitos interdependentes e isbhomos” (BEZERRA, 2020, p.
194). Existe uma relacdo de comunicacao dialégica acontecendo na qual

Eu me projeto no outro que também se projeta em mim [...] requer que
meu reflexo se projete nele e dele em mim, que afirmemos um para o
outro a existéncia de duas multiplicidades de “eu”, de duas

multiplicidades” ilimitadas, que coexistem e dialogam (BEZERRA,
2020, p. 194).

Segundo Bakhtin (2011, p 341) “eu tomo consciéncia de mim e me torno
eu mesmo unicamente me revelando para o outro, através do outro e com auxilio
do outro”. Nesse processo dialogizado

A orientacdo dialégica do discurso €, evidentemente, um fenémeno
proprio de qualquer discurso. [...] Em todas as suas vias no sentido do
objeto, em todas as orientacdes, o discurso depara com a palavra do

outro e ndo pode deixar de entrar numa interacéo viva e tensa com ele
(BAKHTIN, 2015, p. 51).

Bakhtin nos mostra que o discurso se orienta pelo que ja foi dito, o que é
conhecido pelo falante, ou seja, 0 que ja esta ligado a seus acentos aperceptivos.
Dialogando com o objetivo da pesquisa que, em linhas gerais, foi investigar nos
cursos de formacéao dos professores de Quimica como a DC é vivenciada a partir
do discurso de docentes-formadores, compreendemos que 0s enunciados
pronunciados pelos professores sdo construidos por diferentes vozes que
podem coabitar, podem ser persuasivas e/ou conflituosas, valorativas e
ideoldgicas e que norteiam os dizeres do docente-formador.

Entendemos que cada contexto histérico da vida, em cada camada social,
possui sua prépria linguagem e acentos valorativos, contexto que no caso desta
pesquisa se constitui por um grupo de professores que possui a mesma
formacdo e segue as orientagdes normativas para cumprimento da sua
profissdo. Os integrantes desse grupo socialmente construido possuem visdes
de mundo, valoracdes e signos ideoldgicos que sao formados e compreendidos
pelo grupo, ou conforme Bakhtin (2015), possuem linguagens sociotipicas. De
acordo com Bakhtin (2015, p. 66-67),
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[...] em cada momento de sua existéncia histérica a lingua é
inteiramente heterodiscursiva: é uma existéncia concreta de
contradicGes socioideolégicas entre o presente e o passado, entre
diferentes épocas do passado, entre diferentes grupos
socioideoldgicos do presente, entre correntes, escolas, circulos etc.
Essas “linguas” do heterodiscurso cruzam-se de modos diversos entre
si, formando novas “linguas” sociotipicas. [...] Todas as linguas do
heterodiscurso, qualquer que seja o principio que sirva de fundamento
ao seu isolamento, sdo pontos de vista especificos sobre o mundo,
formas de sua compreensdo verbalizada, horizontes concreto-
semanticos e axiolégicos especificos. Como tais, todas elas podem ser
confrontadas, podem complementar umas as outras, podem
contradizer umas as outras, podem ser correlacionadas
dialogicamente.

O heterodiscurso engendra inimeras vozes sociais que atravessam o fio
do discurso, dos enunciados concretos. Essas vozes sociais carregam as
marcas da sua temporalidade de producao, as crencas, 0s juizos de valor sobre
a formacéo docente, os acentos valorativos sobre a pratica docente e 0s signos
ideoldgicos.

Diante dos fundamentos teéricos apresentados, o heterodiscurso abriu
caminho para identificarmos nas vozes dos professores as suas valoracdes da
pratica docente, os juizos de valor e as posi¢cdes assumidas sobre a formacao
inicial e continuada, os signos e ideologias presentes nos seus saberes. Por meio
das narrativas dialdgicas construidas, esperamos perceber as diferentes
manifestacdes apresentadas no discurso desses professores, levando em conta
que todo enunciado concreto é ativo e responsivo, e reflete e refrata uma

realidade social, que nesse caso € a realidade vivenciada por eles.
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CAPITULO IV

PERCURSO DA PESQUISA

Durante a construcdo desta pesquisa, em alguns momentos foi
necessario retornar e repensar as estratégias e as possibilidades, de forma que
fomos percorrendo varios caminhos em um fluxo continuo de idas e vindas e que
nos levou a constituicdo desta tese. Apresentamos, a seguir, o trajeto pensado
inicialmente e como foi sendo modificado conforme as necessidades foram
emergindo no campo de pesquisa.

O percurso metodoldgico esta organizado em subsecdes para a melhor
descricdo dos caminhos percorridos e da constru¢do do corpus da analise dos
dados. Iniciamos pela caracterizagdo da amostragem, que compreende todo o
processo de elaboracgdo de critérios para a constituicdo dos sujeitos da amostra.
O segundo item, organizado em duas etapas, que evidenciam e fortalecem os
diferentes momentos que a pesquisa percorreu, versa sobre o tratamento dos
dados, descrevendo o processo de contato com 0s sujeitos da pesquisa e as
necessidades emergentes da construcédo de dados que constituem o material de
andlise. O terceiro item traz a andlise dos dados e o delineamento de como
constituimos o material de andlise, o que inclui o teste piloto, as entrevistas, a

transcricdo, e também o contexto de cada entrevistado.

4.1 Caracterizacdo da amostra

Quando temos como objetivo coletar um ou mais dados ou elementos de
um grupo de sujeitos, percebemos que € impossivel fazer um levantamento do
todo, de forma que se faz necessario investigar apenas uma parcela desse
grupo. Assim, a amostra € um fragmento do universo — assunto a ser pesquisado
— que sera verificado por uma técnica especifica de amostragem (MARCONI;
LAKATOS, 2012, p. 27).

Para descrevermos os critérios de definicdo dos sujeitos da pesquisa,
retomamos 0 objetivo deste estudo de doutorado, que consistiu em investigar
nos cursos de formacédo dos professores de Quimica do estado do Parana como

a DC, ao longo da trajetoria da formacao e docéncia foi e é vivenciada a partir
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do discurso de docentes-formadores. A amostragem por nos definida se
caracteriza como nao probabilistica e ndo aleatoéria, pois possui a intencdo de
investigar um grupo pré-definido.

A amostragem é do tipo intencional, no qual, segundo Marconi e Lakatos
(2012, p. 38), “[...] o pesquisador esta interessado na opinidao (agéo, intengcao
etc.) de determinados elementos da populagao” e, para isso, o pesquisador nao
direciona seu olhar ao grupo como um todo, “[...] mas aquele que, segundo seu
entender, pela funcdo desempenhada, cargo ocupado, prestigio social, exercem
as funcdes de lideres de opinido na comunidade” (MARCONI; LAKATOS, 2012,
p. 38). Como o foco desta pesquisa foi investigar a DC em cursos de formacéo
de professores de Quimica, os sujeitos investigados foram os professores
universitarios, os quais puderam compartilhar informacdes acerca do panorama
da DC nos cursos de Quimica Licenciatura e de como ela se faz presente na
pratica docente para a formacdo inicial de professores de Quimica.

A etapa seguinte foi pensar os critérios para a constituicdo da amostra,
visto que esses dependem do julgamento do pesquisador, ou seja, a intengao
que o pesquisador possui de forma deliberada a respeito dos elementos da
amostra. Marconi e Lakatos (2012) ressaltam que esse tipo de técnica possui
limitagcbes, sendo a principal “[...] a impossibilidade de generalizacdo dos
resultados do inquérito a populacao” (p. 38), vez que sua validade esta restrita a
um contexto especifico, ou seja, ndo € possivel generalizar os dados advindos
da pesquisa, mas esse fato ndo inviabiliza a investigacdo, apenas impde
limitacdes ao estudo.

Descrevemos a seguir 0s critérios constituidos para compor a amostra
deste estudo. No Quadro 4 apresentamos 0s critérios de inclusao e exclusao

para determinacdo do campo de pesquisa.

98



Quadro 4: Categorizacao das instituicdes

Categorizacao das Instituicdes de Ensino Superior
Critérios de incluséao Critérios de exclusao

— Instituicdes de Ensino — Instituicbes de ensino que ndo apresentam a
Superior no estado do modalidade de Quimica Licenciatura;
Parana; — Curso ofertado na modalidade EAD;
— Possuir curso de — Cursos que possuem habilitagdes em
licenciatura em Quimica, diferentes areas do conhecimento, como
— Curso ofertado na formacdo em Quimica, Fisica e Biologia.
modalidade presencial.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nesses critérios obtivemos um total de 11 instituig6es de Ensino
Superior que ofertam o curso de licenciatura em Quimica, distribuidos em 21
campi de universidades no estado do Parana. A busca foi realizada no portal do
Ministério da Educacao (MEC).

A forma de ensino a distancia (EAD) nao foi objeto da coleta de dados por
envolver, muitas vezes, por professores que sdo de outros estados. A pesquisa
se prop0s a investigar os professores do estado do Parana, de modo a obtermos
um dado mais fidedigno desse coletivo de professores. Assim, os cursos EAD
ficaram fora da presente pesquisa, por considerarmos que a modalidade a

distancia ultrapassa a fronteira do estado.

by

O segundo critério refere-se a selecdo dos sujeitos para compor a
pesquisa. Apresentamos no Quadro 5 os critérios de inclusédo e exclusao desses
sujeitos.

Quadro 5: Categorizacdo dos sujeitos
Categorizacao dos sujeitos da amostra

Critérios de incluséo Critérios de exclusao
— Professor do Ensino
Superior no curso de
Quimica;
— Professores que
aceitarem participar da
pesquisa;
— Ser membro efetivo do
Curso;
— Possuir uma compreenséao
adequada sobre a DC.

— Professores que néo utilizam a divulgacéo
cientifica em sua pratica docente (ensino,
pesquisa e extensao).

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nos critérios de inclusdo expostos no Quadro 5, os sujeitos da

pesquisa foram os professores que ministravam aulas nos cursos de Quimica
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Licenciatura em instituicdes localizadas no estado do Parana na forma de ensino

presencial.

4.1.1 Identificac&o da Instituicdo de Ensino Superior

Essa etapa teve como objetivo identificar as instituicbes de Ensino
Superior que ofertavam o curso de Quimica Licenciatura na modalidade
presencial publico e privado. A identificagdo das instituicdes de Ensino Superior
ocorreu por meio do acesso a pagina do portal do Ministério da Educacao
(MEC)°. Com a realizacdo da busca, obtivemos um total de 12 instituicbes de
ensino, somando um total de 21 cursos de Quimica distribuidos em diferentes

cidades no estado do Parana, conforme mostrado no Quadro 6.

Quadro 6: Instituicbes de Ensino Superior e 0s seus respectivos campi

Instituicbes de Ensino Superior Local
Cascavel
Irati
Instituto Federal do Parana Palmas
Paranavai
Pitanga
Umuarama
Pontificia Universidade Catélica do Parana Curitiba
Universidade Estadual de Londrina Londrina
Universidade Estadual de Maringa Maringa
Universidade Estadual de Ponta Grossa Ponta Grossa
Universidade Estadual do Centro-Oeste Guarapuava
Universidade Estadual do Oeste do Parana Toledo
Universidade Estadual do Parana Unido da Vitéria
Universidade Federal da Fronteira Sul Realeza
Universidade Federal do Parana Curitiba
Universidade Positivo Curitiba
Apucarana
. . L , Curitiba
Universidade Tecnologica Federal do Parana —
Medianeira
Campo Mouréo
Londrina

Fonte: Dados da pesquisa.

O contato inicial com os professores foi realizado por intermédio do
coordenador do curso de cada instituicdo, ao qual foi solicitado o envio, via

correio eletrbénico, do link da pesquisa aos demais professores pertencentes aos

10 http://emec.mec.gov.br/emec/nova
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about:blank

colegiados de Quimica. A partir do aceite em participar da pesquisa, 0s
professores foram convidados a responder ao questionario virtual pela
plataforma Google formulério. Com os dados advindos dessa etapa da pesquisa,
foram selecionados 0s sujeitos que constituiram a segunda etapa, a entrevista,
gue € o objetivo de analise deste estudo.

O passo seguinte foi definir qual quantidade de participantes € importante
para termos uma boa representatividade na amostragem. Nesse contexto nos
deparamos com o trabalho de Fontanella, Ricas e Turato (2008) que apresenta
critérios para a definicdo da quantidade da amostra (quantos). Para os autores
essa guestao é relativamente secundaria em relacdo a definicdo dos elementos
(quem), pois a importancia de uma amostra intencional ndo se funda na
quantidade final, mas na forma com que se percebe a representatividade dos
elementos e as informacgdes obtidas.

Segundo Fontanella, Ricas e Turato (2008) o encerramento amostral
ocorrera por meio de critérios de selecao que ndo fazem parte de mensuracgoées.
Assim, o fechamento amostral requer do pesquisador a especificacdo dos
critérios para encerrar a coleta de novos casos, tornando claro aos leitores os
procedimentos adotados para captacédo dos dados. Desse modo, foi hecessario
repensar o0s critérios de encerramento, e assim o fizemos. Quando as
informacdes advindas dos questionarios ja nao apresentavam novos elementos
e as respostas comecaram a se sobrepor, encerramos a amostragem da

pesquisa.

4.2 Tratamento dos dados da amostra
Buscando atingir os objetivos delineados nesta pesquisa, a orientacao
tedrico-metodoldgica construida se caracteriza por uma pesquisa qualitativa.
Segundo Bogdan e Biklen (1994) na investigacao qualitativa os dados coletados
sdo constituidos por diferentes tipos de amostras, como transcricao realizada
como fruto de entrevista e observagdes realizadas no contexto da pesquisa.
Assim,
Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos n&o
reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros dados a
simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza,

respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram
registrados ou transcritos (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 48).
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Para tanto, os dados séo tratados de forma esmiucada para nédo se deixar
passar os detalhes, uma vez que para os autores nada € simples, todas as
informagdes tém potencial para contribuir e estabelecer uma melhor
compreensao do objeto de estudo.

Segundo Neto (1994, p. 61) “é preciso que tenhamos uma base tedrica
para podermos olhar os dados dentro de um quadro de referéncias que nos
permita ir além do que simplesmente nos esta sendo mostrado”. A abordagem
para a analise dos dados proposta nesta pesquisa respalda-se nos pressupostos
da analise discursiva de Bakhtin e o Circulo, o que possibilitara verificar as
marcas discursivas, as contradicdes e os conflitos e os signos ideoldgicos
presentes nos discursos desse grupo de professores no didlogo com os materiais
da DC.

Ressaltamos que a presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa — CEP, pertencente a Universidade Estadual do Oeste do Paran&/
Unioeste, campus Cascavel, com o Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica (CAAE) n.° 34323420.7.0000.0107. Sendo assim, foram
observadas condutas éticas respeitando o0 anonimato dos sujeitos que
compuseram a construcdo da pesquisa, bem como foram respeitadas
integralmente as falas, os juizos de valor, os horarios combinados e a

individualidade e particularidade de cada sujeito.

4.2.1 Construcgao do instrumento de coleta e validagao

O questionario, disponibilizado em uma plataforma on-line, Formuléarios
Google, foi constituido de questdes abertas e fechadas, de forma que
pudéssemos obter o perfil dos pesquisados, ou seja, pudéssemos saber quem
eram os professores e quais seus conhecimentos sobre a DC.

A validacdo desse material ocorreu por meio de um teste piloto, que
contou com a colaboracdo de um grupo de pés-graduandos do Programa de
Pos-graduacdo em Educacédo em Ciéncias e Educacdo Matematica. O critério
de selecédo dos pos-graduandos nessa etapa se deu com base em uma unica
premissa: possuir experiéncia de docéncia no ensino Superior. Esse critério foi
estabelecido com o objetivo de nos aproximarmos dos sujeitos de interesse da

pesquisa, os docentes do Ensino Superior.
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Participaram dessa etapa 13 pés-graduandos. Muitos fizeram sugestdes
de reformulacdo e de adicdo de novas questbes, de forma a contemplar o
universo de interesse do estudo. Os dados foram plotados para o Excel e foram
analisados de forma descritiva e exploratéria, que consiste em descrever o
fenbmeno estudado e explorar os pontos de vistas, almejando construir
hipéteses (GIL, 2002). Dessa forma, chegamos ao questionario final validado e

apresentado no Apéndice 1.

4.2.2 O acesso ao campo de estudo e aos docentes

Esta parte da pesquisa foi a que mais sofreu alteracbes durante o
processo de coleta de dados, sendo necessario repensarmos as estratégias que
pudessem favorecer o contato com os professores.

O acesso aos professores aconteceu por diferentes vias: inicialmente pela
coordenacao e indicacdo de professores do curso, fornecendo o e-mail de
contato dos demais docentes; a segunda se deu pelo acesso direto ao proprio
site das instituicbes; e a ultima foi via coordenacao, solicitando a colaboracéo
dos coordenadores para fornecerem o contato dos professores para a
concretude do estudo. Com essas mudangas comecgamos a ter um maior retorno
dos professores, 0 que viabilizou a realizac&o do estudo.

O questionario dos professores foi analisado de forma descritiva e
exploratoria, e os dados foram plotados em uma planilha Excel. No Quadro 7,

apresentamos a relacao das instituicdes que retornaram o questionario.
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Quadro 7: Quantidade de questionarios respondidos por Instituices de Ensino Superior

Instituicbes de Ensino Superior Local Numero de
respondentes

Irati 1

Instituto Federal do Parana Palmas 1

Paranavai 3

Pitanga 1

Universidade Estadual de Ponta Grossa Ponta Grossa 1

Universidade Estadual do Centro-Oeste Guarapuava 2
Universidade Estadual do Oeste do

. Toledo 9

Parana

Universidade Estadual do Parana Unido da Vitéria 1

Universidade Federal da Fronteira Sul Realeza 10

Universidade Federal do Parana Curitiba 1

Apucarana 2

Universidade Tecnolégica Federal do Curitiba 4

Parana Medianeira 7

Campo Mourdo 2

Londrina 4

Fonte: dados da pesquisa.

Conforme apresentado no Quadro 7, tivemos a participagao inicial de oito

instituicoes, representadas por 15 campi diferentes e totalizando 49 professores.

Conforme avancamos nas analises, deixamos de considerar para a ultima

etapa, a entrevista, professores que apresentaram uma compreensdo de DC

diferente da defendida nesta tese, a qual caracterizamos, com base no nosso

referencial, como disseminagdo da ciéncia. Assim foram selecionadas seis

instituicdes, distribuidas em 12 campi diferentes, totalizando uma amostra final

de 24 professores, conforme apresentado no Quadro 8:
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Quadro 8: Quantidade de professores selecionados para a entrevista por Instituicdes de
Ensino Superior

Instituicbes de Ensino Superior Local Professores
1- Instituto Federal do Parana Irat L
Palmas 1
Paranavai 3
2- Universidade Estadual do Oeste
" Toledo 4
do Parana
3- Universidade Estadual do Parana | Uniao da Vitoria 1
4- Universidade Federal da
) Realeza 4
Fronteira Sul
5- Universidade Federal do Parana Curitiba 1
Apucarana 2
6- Universidade Tecnologica Curitiba 2
Federal do Parana Campo Mourdo 2
Londrina 2
Medianeira 1

Fonte: dados da pesquisa.

4.2.3 A entrevista

De posse da amostra estabelecida via questionario, elaboramos um
roteiro prévio para a conducdo da entrevista, o qual pode ser considerado um
roteiro semiestruturado, uma vez que as entrevistas deveriam permitir a fala
aberta dos entrevistados. O roteiro serviu como guia para mantermos o foco e
0s objetivos da pesquisa, mas ndo o consideramos como sequéncia fiel para
perguntas e respostas, de forma que o interlocutor/pesquisador causasse a
menor influéncia possivel no discurso do falante.

Com base nos dados advindos do questionario fechamos a nossa amostra
final com 24 docentes. Abrimos um paréntese para relembrar que o questionario
nao foi objeto de analise da tese, apenas de selecao dos sujeitos para a amostra
final, de forma que os dados advindos dos questionarios culminaram em algumas
publicacdes!!. A organizacdo da entrevista se deu pelo tempo de uso da DC na
pratica docente, ou seja, seguimos uma ordem decrescente em relacdo ao tempo

em que o professor fazia uso dos meios de DC.

11 Publicacdes dos dados do questionario:

a) DAPIEVE, D. F. S.; CUNHA, M. B.; STRIEDER, D. M. Um panorama sobre a divulgacao
cientifica nos cursos de licenciatura em Quimica do Estado do Parana. VIl CONEDU -
Conedu em Casa... Campina Grande: Realize Editora, 2021 Disponivel em:
<https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/81009>.

b) DAPIEVE, D. F. S.; CUNHA, M. B. A divulgacao cientifica na universidade: alguns desafios.
Xl Congreso Internacional sobre Investigacion en la Didactica de las Ciencias. Actas
Electronicas Del XI Congreso Internacional en Investigacion en Didactica de las Ciencias 2021.
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O objetivo principal da entrevista foi olhar para o discurso dos professores
no que se refere ao uso da DC nos cursos de Licenciatura em Quimica de
instituicbes do estado do Parand, considerando os saberes docentes aplicados
a préatica. Segundo Bogdan e Biklen (1994) a entrevista é utilizada para coletar
informacdes descritivas por meio da linguagem do sujeito, o que permite ao
pesquisador desenvolver instintivamente uma ideia sobre como o sujeito
interpreta as diferentes manifesta¢cdes do mundo.

As entrevistas qualitativas possuem variagbes quanto ao grau de
estruturacdo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a entrevista
semiestruturada, modalidade utilizada nesta pesquisa, € um tipo de entrevista
que fornece dados mais comparaveis entre os diferentes sujeitos. Liidke e André
(2014) mostram que a estruturacdo dessa modalidade é formulada a partir de
um roteiro de questdes previamente estabelecido pelo pesquisador, mas que
nao possui uma estrutura rigida, permitindo que o pesquisador, em situacées
necessarias, realize novas adaptacdes. Ainda de acordo com as autoras €
importante que o roteiro apresente uma ordem cronoldgica das questdes.

Para Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas quando conduzidas da
melhor maneira, produzem uma abundancia de dados, com informacges que
revelam perspectivas do sujeito entrevistado, de maneira que as transcrigoes se
tornam ricas em detalhes. Nos casos em que o pesquisador ficou em davida é
possivel pedir gentilmente para o entrevistado esclarecer um pouco mais, falar
mais sobre determinado assunto e pedir para que dé exemplos acerca do que
foi mencionado.

Como forma de testar o roteiro, realizamos um teste piloto para ter clareza
do campo de pesquisa, averiguar possiveis intercorréncias e adquirir experiéncia
em relacdo ao funcionamento da plataforma, uma vez que o previsto era que a
entrevista fosse realizada on-line. A sele¢cdo da amostra para essa etapa se deu
com base no Grupo de Estudos, Pesquisa e Investigacdo em Ensino de Ciéncias
— Gepiec, Unioeste/PR, do qual a propria pesquisadora faz parte. Esse grupo &
formado por professores do Ensino Superior, Educacéo Bésica e alunos de pos-
graduacgéo — mestrado e doutorado, constituindo um grupo heterogéneo.

Para a escolha dos entrevistados no teste piloto levamos em conta 0s
seguintes critérios: ndo estar selecionado para a amostra da pesquisa, ja que

muitos integrantes do grupo eram professores de Quimica; ser professor do
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Ensino Superior, visto ser esse um dos objetivos da pesquisa; fazer uso da DC
na pratica docente (pesquisa, ensino e extensao), critério esse confirmado a
partir do acesso no Curriculo Lattes'?. Obtivemos um Unico sujeito para a
realizacdo dessa etapa. A entrevista ocorreu via plataforma virtual Microsoft
Teams. A interacdo durou aproximadamente 50 minutos sem nenhuma
intercorréncia tecnologica.

Em seguida foi realizada a transcricdo dos dados, considerando ndo so6 a
fala, mas também os aspectos paralinguisticos — como expressées, emoc¢oes,
pausas e entonacdes — relacionados as valoracfes transmitidas no ato da fala.
Esse teste piloto nos permitiu analisar 0 processo da interacdo entre 0s
interlocutores e a forma como o discurso € manifestado. Deixamos de apresentar
os resultados do teste por considera-lo muito mais para aprimoramento da
desenvoltura da pesquisadora em uma entrevista, do que para alteracbes no

roteiro semiestruturado.

4.2.4 Analise dos dados da pesquisa

A construcdo da analise discursiva teve como sujeitos do discurso
professores da Educacdo Superior do Estado do Parana ativos nos cursos de
Licenciatura em Quimica. Esses professores atuam nos cursos em diferentes
areas, como Ensino de Quimica, Quimica Organica, Fisico-Quimica, Quimica
Analitica e Quimica Inorganica, e todos tém como objetivo o ato de formar
professores. Por conta da pandemia os professores estavam trabalhando de
forma remota. A analise discursiva ocorreu com base em entrevistas
semiestruturadas (Apéndice 2) e gravadas realizadas com esse coletivo de
professores, em uma interacao dialogizada entre os interlocutores.

A construcdo do corpus de andlise ocorreu com base nas transcricoes
discursivas e nas observacdes em relacédo a elementos paralinguisticos como a
manifestacdo de expressdes, gestos e entonacdes do interlocutor ao tratar de
algum tema. Destacamos que é por meio da materializagdo do discurso
dialogado que se percebem “[...] as tendéncias sociais estaveis caracteristicas
da apreensao ativa do discurso de outrem que se manifesta nas formas da
lingua” (BAKHTIN, 2014, p. 152).

12 https://lattes.cnpgq.br/
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A analise do discurso ndo se configura como uma leitura linear, que busca
observar o que o texto “diz” do seu inicio até o seu fim. Com ela o que almejamos
é a profundidade do que esta aparente na materializacao do discurso, olhando
para o sujeito, as posigdes assumidas, o contexto vivido, os “outros” destacados
no enunciado, bem como os signos ideoldgicos e os juizos de valor evidenciados
na palavra, no discurso. No caso da pesquisa, que possui um interesse concreto,
a palavra, ao ser pronunciada é carregada de posi¢cdes assumidas pelo autor
com acentos apreciativos, tendendo a um coletivo de ideologias e signos
ideologicos compartilhados e compreendidos pelo seu circulo, no caso os
professores, pois segundo Voléchinov (2018, p. 206, grifos do autor) “a situacéo
social mais préxima e o meio social mais amplo determinam completamente e,
por assim dizer, de dentro, a estrutura do enunciado”.

Tendo como objetivo de pesquisa investigar no discurso do professores
como a DC esteve presente ao longo da formacao e esta presente na pratica
docente, buscamos observar nos enunciados dos professores, levando em conta
os saberes produzidos na sua pratica com os materiais da DC, como isso foi se
consolidando ao longo do seu oficio, bem como a presenca das marcas
discursivas do seu processo de formacdo, as vozes, o heterodiscurso e a
ideologia.

Compreendemos que durante uma entrevista o falante e o interlocutor se
comunicam dialogicamente e que nesse processo passam a existir sé
interlocutores, uma vez que ndo existe uma fronteira que os separa na criacao
do didlogo, estando presentes o0s interesses e as inten¢des de cada sujeito em
relacédo ao discurso:

O falante tende a orientar o seu discurso, com 0 seu circulo
determinante, para o circulo alheio de quem compreende, entrando em
relacdo dialégica com os aspectos deste &mbito. O locutor penetra no
horizonte alheio de seu ouvinte, constréi sua enunciacao no territério
de outrem, sobre o fundo aperceptivo do seu ouvinte (BAKHTIN, 2002,
p. 91).

O discurso do locutor é feito a um interlocutor que compreendera o seu
discurso, pois compartilham lutas e saberes. Ou seja, a palavra “[...] é justamente
o produto das inter-relacdes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo ao ‘um’ em relacéo ao ‘outro” (VOLOCHINOV, 2018, p. 205, grifos do
autor). Nessa interagdo com o outro, a palavra da forma a perspectiva da propria
coletividade. Nesse processo, o discurso interior do sujeito se efetua diante da
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apreensdo do enunciado de outrem, fazendo o falante assumir a posicéo ativa
no discurso.

Diante do que foi apresentado, buscamos voltar o nosso olhar para o
objetivo da pesquisa, dialogando com os discursos materializados repletos de
expressdes verbais e sociais, para, nessa perspectiva, analisar a trajetoria da
formacdo do professor com a DC. Partimos, portanto, do entendimento que
“‘compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacdo a ele,
encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 232), um contexto ativo e responsivo.

4.2.5 Entrevista com os docentes e transcricao

Como mencionado, a entrevista foi do tipo semiestruturada, realizada de
forma on-line, por conta da pandemia. No que concerne ao instrumento de coleta
de dados, utilizamos a gravacgéao de audio e video, por meio da prépria plataforma
virtual Teams, e um caderno de campo, no qual foram feitas anotacdes das
observacdes e impressoes relacionadas ao momento da entrevista.

Inicialmente acreditivamos que o encerramento da amostra se daria por
saturacao dos dados, conforme indicado por Fontanella, Ricas e Turato (2008,
p. 25-26):

O ponto de saturagdo da amostra depende indiretamente do referencial
tedrico usado pelo pesquisador e do recorte do objeto e diretamente
dos objetivos definidos para a pesquisa, do nivel de profundidade a ser
explorado (dependente do referencial teérico) e da homogeneidade da
populacéo estudada.

Conforme fomos percorrendo o caminho da pesquisa, percebemos que o
ponto de saturacdo estaria entrelacado ndo com a representatividade do grupo,
mas com o objetivo almejado pela pesquisa, e que nao se esgotaria em numeros,
pois cada entrevista apresentava caracteristicas préprias de cada interlocutor.
Alicercados na teoria da analise discursiva, segundo os pressupostos de Bakhtin
e o Circulo, percebemos que a representatividade néo era o almejado, mas, sim,
a profundidade das informacdes vivenciadas no ato da entrevista, momento que
se constitui como importante fonte de valores que séo refletidos e refratados nas
falas dos entrevistados.

O convite aos professores para entrevista se deu via e-mail, com os

seguintes dizeres apresentados no Quadro 9.
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Quadro 9: Convite para participacdo na entrevista

Prezado Prof., boa tarde!

Sou Diane Ferreira da Silva Dapieve, doutoranda do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica pela Universidade
Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). Estou realizando uma pesquisa sobre “A
divulgacéo cientifica em cursos de formagao de professores de Quimica”, tendo como
primeira etapa o questionario, ao qual vocé respondeu. Venho solicitar sua colaboracédo
para a segunda etapa da pesquisa, a entrevista, que ocorrera de forma remota, com
duracdo aproximada de 30 a 40 min. Gostaria de verificar qual a sua disponibilidade,
dia e horario, para a realizagdo da entrevista.

Desde ja agradeco sua colaboracao!

Atenciosamente,

Diane.

Fonte: dados da pesquisa.

Dos 24 professores que se enquadravam nos critérios da pesquisa
obtivemos resposta de 14 deles, que aceitaram participar da entrevista,

conforme apresentado no Quadro 10.

Quadro 10: Sujeitos da pesquisa

Instituicbes de Ensino Superior Local Numero de
respondentes
Instituto Federal do Parana Irati 1
Palmas 1
Universidade Estadual do Oeste do
; Toledo 3
Parana
Universidade Federal da Fronteira
Sul Realeza 3
Universidade Federal do Parana Curitiba 1
. ) , . Apucarana 1
Universidade Tecnoldgica Federal pucal
. Curitiba 2
do Parana po
Campo Mouréo 1
Londrina 1

Fonte: dados da pesquisa.

No Quadro 11 apresentamos o protocolo que elaboramos para organizar
os dados coletados no inicio da entrevista. O nome do entrevistado foi
substituido pelo nome de um cientista que ja recebeu o prémio Nobel em

Quimica, de modo a ndo expor o0s participantes.
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Quadro 11: Protocolo de entrevista individual

Data da entrevista

Local da entrevista

Tempo da entrevista | Inicio: Término:

Nome fantasia

Comentarios iniciais

Fonte: Adaptado de Cunha (2009).

De forma a evidenciar caracteristicas da fala do entrevistado, no decorrer
da transcricdo valemo-nos de cédigos ou caracteres adaptados de Cunha
(2009):

a) ... pausa para evidenciar pensamento;

b) /.../ corte parcial na producéo do enunciado;

c) (+) pausas na fala;

d) (incompreensivel) incompreenséo da palavra;

e) eh, oh, ahh, ahan, hum, ai — hesitacao, sinais de atencéo;

f) negrito — énfase na fala, entonacéao;

g) ?/!' pontuagdes indicando exclamagéo e interrogacao;

h) () comentarios do interlocutor em relacdo a gestos faciais ou outras

observacdes do entrevistado;

i) “italico” para citacao, a exemplo de: O aluno disse: “eu gosto de livros

de ficcao cientifica”.

Utilizamos alguns caracteres para identificar o pesquisador, o0s
entrevistados e as pessoas citadas:

a) Paraindicar a pesquisadora, usamos a letra E;

b) Aos professores entrevistados foram atribuidos nomes de cientistas;

c) Nas transcricbes usamos a(s) primeira(s) letra(s) do nome do

cientista, a exemplo de: (LP) Linus Pauling.

As entrevistas tiveram duracéo de 25 a 60 minutos, variando conforme os
didlogos com cada entrevistado. Descrevemos a seguir o protocolo assumido em
todas as entrevistas. Inicialmente eram feitas as anotagdes iniciais no protocolo
da entrevista, como data, nome, horario, plataforma usada; em seguida
anuncidvamos o objetivo da pesquisa e as orientacdes gerais, de forma a
contextualizar a finalidade da entrevista. Logo depois, os docentes participantes
eram questionados sobre a qualidade da imagem e do som. Deixamos o

professor a vontade para esclarecer davidas durante a interacéo dialégica. Apos
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0 encerramento da entrevista eram feitos comentarios sobre a entrevista, com
informacdes que mais tinham se destacado. Nao fixamos um tempo unico, de
forma a permitir que os professores pudessem construir suas ideias e expor suas
experiéncias de vida ao longo da sua pratica docente.

Ressaltamos que durante a entrevista dois participantes, ao se
posicionarem sobre a DC e compartilharem suas experiéncias, demonstraram
nao fazer uso da DC, mas de outra forma de difuséo da ciéncia, a disseminacao
da ciéncia, que possui um publico seleto que diverge do grande publico e que
possui necessidades e interesses diferentes do publico-alvo da DC. Assim, a
analise dos dados contemplou apenas 12 entrevistas.

Em relacdo as caracteristicas e as condicfes imediatas de enunciacdo do
discurso, levando em conta as restricbes impostas pela pandemia, foram
respeitadas as normas de seguranca e todas as entrevistas foram feitas de forma
virtual, pela plataforma Teams. Apresentamos no Quadro 12 algumas

caracteristicas dos sujeitos que compuseram a pesquisa.

Quadro 12: Perfil dos entrevistados
Fritz

Professor formado em Quimica com habilitacio em Bacharelado e
Licenciatura, possui especializagdo em Quimica Analitica e atua também na
pos-graduacdo na area da Quimica. Na faixa etaria de 46 a 50 anos ele possui
18 anos de docéncia e utiliza a DC ha 16 anos. Esse professor ja atuou em
diferentes disciplinas da area da Quimica e do ensino da Quimica, e também
tem trabalhado com a DC no ensino, pesquisa e extensdo. Nao foram
verificadas intercorréncias durante a entrevista. O professor manifestou suas
experiéncias e os enfrentamentos diante da pandemia. Em relacdo ao
momento em que a DC esteve presente no processo da formacgéao, ele disse
ter sido na pos-graduacédo. O professor tem usado a DC em podcasts, projetos
de extensdo com diferentes publicos, como problematizacdo em aulas de
laboratérios, em radio e na escrita de texto no jornal de circulagédo da cidade.
Em todas as atividades, os licenciandos da Quimica estavam envolvidos. A
entrevista com o Professor Fritz ocorreu no dia 30 de julho de 2021, com
duracdo de 36 minutos.

Dorothy
Professora da area da Quimica Orgéanica, com faixa etaria de 46 a 50 anos,
com 15 anos de docéncia no Ensino Superior e ha 11 anos fazendo uso da
DC. A professora atua em disciplinas especificas da Quimica como Quimica
Orgéanica, Sintese Organica e Analise Organica e na disciplina de Ensino da
Quimica com Projetos de ensino. Ela tem usado a DC cientifica em ensino e
extensdo. A DC nao esteve presente ao longo do processo da formacgéo inicial
e nem na pés-graduacédo, sendo que o conhecimento desse recurso se deu na
prépria pratica docente em contato com colegas. Tem usado a DC como
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ferramenta didatica, material de apoio e combate a noticias falsas. A entrevista
foi realizada no dia 04 de agosto de 2021, com duracdo de 35 minutos e nao
houve intercorréncias.

Arrhenius

Professor da area da Educacdo Quimica, na faixa etaria de 51 a 56 anos,
possuindo oito anos de docéncia no Ensino Superior e atuando também na
pés-graduacdo na area de Educacdo Quimica. Antes de ir para o Ensino
Superior trabalhou por 20 anos na Educacéo Basica. Esse professor atuou em
diferentes disciplinas da Educac¢ao em Quimica e tem trabalhado com a DC no
ensino, na pesquisa e na extensdo. A DC esteve presente durante o seu
processo de formacdo na pds-graduacao. O professor tem utilizado a DC na
producdo de materiais didaticos para o uso no estagio supervisionado e para
pratica futura do licenciando. O professor tem como base a teoria critica e
libertadora de Paulo Freire, o que se faz presente em suas falas. A entrevista
foi realizada no dia 16 de agosto de 2021, com duracdo de 39 minutos e nao
houve intercorréncias.

Frances Arnold

Professora da area de Quimica Analitica, na faixa etaria de 36 a 40 anos,
possui sete anos de docéncia no Ensino Superior, e ha seis anos usa a DC. A
professora atua em diversas disciplinas da Quimica como Quimica Geral,
Quimica Analitica, Quimica Analitica Qualitativa, Quimica Analitica
Quantitativa, Quimica Analitica Qualitativa Experimental, Quimica Analitica
Quantitativa Experimental. A DC nao esteve presente em sua formacao inicial.
O conhecimento sobre a DC se deu em uma palestra na universidade que
atua. Tem usado a DC como contextualizacdo do conteudo, relagdo com o
cotidiano e promocao da formacao critica. A entrevista foi realizada no dia 23
de agosto de 2021, com duracdo de 32 minutos.

Hans Fischer

Professor da area de Ensino da Quimica, na faixa etaria de 41 a 46 anos,
possui sete anos de docéncia no Ensino Superior e de uso da DC. O professor
atua em diversas disciplinas como Estagios Curriculares Supervisionados,
Histéria e Epistemologia das Ciéncias, Iniciagdo a Docéncia em Quimica,
Instrumentacgdo no Ensino de Quimica, entre outras. A DC foi muito vivenciada
pelo professor ao longo de todo o seu processo da formacao inicial e
continuada. Ele tem trabalhado com a DC no ensino, na pesquisa e na
extensdo. O professor tem utiizado a DC para explorar diferentes
manifestacdes da linguagem — poesia, teatro, escrita, musica —, problematizar
situacOes locais, promover interdisciplinaridade e contextualizacdo de temas.
A entrevista com o Professor Hans Fischer ocorreu no dia 24 de agosto de
2021, com duracao de 39 minutos e com uma intercorréncia: como a imagem
do professor ndo estava disponivel, o problema foi resolvido com o uso do
celular.

Ernest Rutherford

Professor da area da Quimica Orgéanica, na faixa etaria de 36 a 40 anos, com
11 anos de docéncia no Ensino Superior e cinco anos fazendo uso DC. O
professor atua em diversas disciplinas da Quimica e de ensino da Quimica
como Quimica Geral, Quimica Organica, Metodologia da Pesquisa, Historia,
Filosofia e Sociologia da Ciéncia, entre outras, e tem usado a DC nas trés
dimensdes: ensino, pesquisa e extensdao. A DC se tornou conhecida pelo
professor na préatica docente e na pés-graduacdo na area da Educacdo em
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ensino de Ciéncias. O professor tem utilizado a DC na contextualizacao de
contetdo, na formacdo critica, na analise e na elaboracdo de textos. A
entrevista ocorreu no dia 26 de agosto com duracao de 35 minutos.

Jennifer

Professora da area da Educacédo Quimica, na faixa etaria de 36 a 40 anos e
com dez anos de docéncia no Ensino Superior, mas ja ha 19 anos fazendo uso
da DC. O acesso a DC se deu na formacao inicial de maneira bastante ativa,
também na pés-graduacédo. A professora tem atuado em diferentes disciplinas
do ensino da Quimica como Didéatica da Quimica, Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica, Projetos de Pesquisa em Ensino de Quimica, Estagio
Curricular Supervisionado, entre outras. Tem trabalhado com a divulgacao da
ciéncia nas trés dimensdes: ensino, pesquisa e extensdo. A professora tem
utilizado a DC articulada com outras areas para ampliar o repertério didatico,
elaborar material didatico, entre outros objetivos. A entrevista foi realizada no
dia 01 de setembro de 2021, com duracdo de 39 minutos e sem nenhuma
intercorréncia.

Iréne Curie

Professora da area da Educacdo Quimica, na faixa etéria de 26 a 30 anos,
com tempo de docéncia de quatro anos, sendo esse 0 mesmo tempo de uso
da DC no Ensino Superior. O conhecimento da DC se deu na formacéo inicial
e seguiu na pés-graduacao. A professora tem atuado em diferentes disciplinas
de ensino da Quimica como Histéria da Ciéncia, Metodologia e Instrumentacao
para o Ensino de Quimica, Projetos de Pesquisa no Ensino de Ciéncias e
Ensino de Quimica, Estagios Supervisionados | e Il, entre outras. Ela tem
usado a DC para instrumentalizar os licenciandos para pratica futura, para
promover materiais didatico e para produzir textos. A DC € usada no ensino e
na pesquisa. A entrevista foi realizada no dia 03 de setembro de 2021, com
duracéo de 28 minutos.

Marie Curie

Professora da area da Educacédo Quimica, na faixa etaria de 36 a 40 anos,
com nove anos de docéncia no Ensino Superior, dos quais sete anos usando
a DC. O conhecimento da DC ocorreu na formacdo inicial, mas de forma bem
sucinta, e depois na pratica docente em contato com professores. A professora
tem atuado em diferentes disciplinas do Ensino da Quimica como Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado | e Il, Metodologia do Ensino de Quimica
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica, Didatica das Ciéncias, Pesquisa
em Educacdo Quimica, Educacdo Ambiental, entre outras. Ela tem usado a
DC para contextualizacdo do conteudo, articulacdo da teoria e pratica e
formacéo critica. A DC esta presente no ensino e na extenséo. A entrevista
ocorreu no dia 06 de setembro de 2021, com duracdo de 59 minutos. Houve
duas intercorréncias durante e ao final da entrevista, mas sem prejuizos para
a entrevistada e para a pesquisa.

Frederick Sanger

Professor da area da Educacgéo Quimica, na faixa etaria de 31 a 35 anos e
com sete anos de docéncia no Ensino Superior, quatro dos quais fazendo uso
da DC na pratica docente. O conhecimento sobre a DC ocorreu na propria
docéncia em contato com uma colega de trabalho. O professor tem atuado em
disciplinas do Ensino da Quimica como Estagio Supervisionado, Metodologias
de Ensino, entre outras. O professor tem usado a DC para planejamento de
aulas, apoio didatico, formacdo critica e producdo de texto. A DC esta
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vinculada somente ao ensino. A pesquisa ocorreu no dia 09 de setembro de
2021, com duracao de 40 minutos.
Roald Hoffmann

Professor da area da Educacdo Quimica, na faixa etaria de 26 a 30 anos e
com dois anos de docéncia no Ensino Superior, todo o periodo com uso da
DC. O acesso a DC se deu na formacéo inicial de maneira sucinta e seu
interesse em usa-la na formacdo inicial ocorreu devido ao desejo de instruir 0s
licenciandos a cuidarem das fontes de informacé&o. O professor tem atuado em
disciplinas do Ensino da Quimica como Histéria e Filosofia da Ciéncia no
Ensino de Quimica, Aprendizagem e Avaliacdo em Quimica, Educacao
Ambiental, entre outras. Ele tem usado a DC para formacéo critica, divulgagéo
de canais e producdo de materiais. A DC esta presente nas dimensdes de
ensino e extensao. A entrevista foi realizada no dia 29 de setembro com
duracdo de 42 minutos.

Linus Pauling

Professor da area da Fisico-Quimica, na faixa etaria de 36 a 40 anos e, com
trés anos de docéncia no Ensino Superior, fazendo uso da DC durante todo
esse periodo. O conhecimento da DC ocorreu desde a sua formacéao inicial e
se estendeu a pos-graduacéo. O professor tem usado a DC em disciplinas da
Quimica e do Ensino da Quimica como Quimica Geral e Experimental,
Quimica Inorganica Experimental e Fisico-Quimica Experimental, Estagio
supervisionado, entre outras. Ele tem usado a DC no ensino e na pesquisa
para formacdo critica, divulgacdo da presenca da mulher na ciéncia,
contextualizacdo do conteudo, aproximacdo do cotidiano e promocao de
debates. A entrevista ocorreu dia 21 de outubro de 2021 com duracao de 26
minutos.

Fonte: dados da pesquisa.

As transcricdes foram identificadas por linhas de verbalizagdo entre os
autores, o entrevistador e os entrevistados, e a andlise discursiva buscou
evidenciar as marcas discursivas presentes nos enunciados dos professores. Os
dados foram analisados de acordo com os pressupostos da analise discursiva,
ancorados em Bakhtin e o Circulo. O género discursivo da pesquisa foi a
entrevista, valendo-nos de um roteiro semiestruturado de forma a causar menor
influéncia possivel durante a interacdo verbal. Ressaltamos que os dialogos

foram retextualizados para a analise.

4.2.6 O Percurso da Analise

Para a realizagédo da andlise dos dados coletados junto a esse coletivo de
professores foram utilizados os pressupostos da analise do discurso de Bakhtin
e o Circulo. Nessa analise buscamos observar a pluralidade das vozes nos
discursos dos professores em relacdo aos saberes da DC, aos signos

ideolégicos materializados e as apreciagbes valorativas, presentes nas
115


https://pt.wikipedia.org/wiki/Roald_Hoffmann
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linus_Pauling

perspectivas adotadas pelos docentes ao trabalhar a DC, bem como no que diz
respeito ao juizo de valor sobre a pratica docente. Destacamos que por vezes
as valorag6es, 0s signos ideoldgicos e outros objetos de anélise ndo estao claros
no dialogo, mas presentes no fio do discurso, tornando-se mais perceptiveis no
processo de leitura e releitura dos enunciados. Compreendemos o enunciado
como inteiramente social, assim como os seus saberes.

A pesquisa foi construida junto a um grupo de professores que tinha
interesses em comum com a entrevistadora relacionados ao uso da DC na
formacdo inicial de professores em Quimica, confirmando a ideia de que “a
palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor:
variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou néo [...] se estiver
ligada ao locutor por relagdes sociais” (BAKHTIN, 2014, p. 116, grifos do autor).
Dessa forma, a palavra € como uma ponte lancada entre mim e o outro,
constituida pela interacdo entre os sujeitos.

Compreendemos, nesta tese, que o contexto imediato da pesquisa, que
ocorreu por uma plataforma on-line, foi formado por diferentes professores que
atuam nos cursos de Licenciatura em Quimica, em diferentes instituicbes do
Estado do Parana, com diferentes trajetérias da vida, tempos de docéncia e uso
da DC, mas por se tratar de um coletivo socialmente organizado, esses docentes
carregam valores sociais que estruturam suas enunciagdes. Esses valores
carregam expressoes, entonacdes e exprimem apreciacdes sobre esse coletivo.
Assim, na retextualizacdo no corpo do texto foram inseridos comentarios da
pesquisadora com a finalidade de evidenciar os momentos que dizem mais do
que s6 a palavra expressa, levando em conta que “a expressao exterior, na maior
parte dos casos, apenas prolonga e esclarece a orientagcédo tomada pelo discurso
interior e as entonacdes que ela contém” (BAKHTIN, 2014, p. 118).

Para melhor didlogo, a analise partiu da elaboracdo de narrativas
dialogicas, que visaram olhar para cada professor, sua trajetéria de vida, suas
experiéncias com a divulgacéo cientifica, de forma que no segundo momento
olhamos para rela¢6es dialdgicas entre os discursos dos professores dialogando
com autores que fundamentam a pesquisa.

Segundo Barbato, Alves e Oliveira (2019, p. 24) a narrativa “estrutura
enunciados que mediam a praticas candnicas e inovadoras das historicidades

envolvidas e o idiossincrasico orientado por crengas e valores” e nesse sentido
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o diadlogo pode ser concebido como um recebimento ativo do discurso do outro.
“Com isso, as relacbes dialdégicas sao textualizadas processualmente no
discurso que pode se apresentar em diferentes matizes, por exemplo, como
narrativas” (p. 27). Ainda para os autores, no processo de narrar o discurso do
outro, o pesquisador torna-se o interlocutor, assumindo a responsividade no ato
de comunicar. Dessa forma, as narrativas foram construidas com fragmentos
dos enunciados e contextualizadas pela pesquisadora num processo dialégico

com 0s enunciados.
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CAPITULO V

ANALISE DOS DADOS

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialogo o homem
participa inteiro com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. (BAKHTIN, 2002, p. 348).

Esclarecemos que o estudo foi realizado com base no referencial tedrico
da andlise discursiva, ja discutida nos capitulos anteriores. Vislumbramos a
necessidade de apresentar o contexto socio-histérico mais amplo da pesquisa
para que a exterioridade desse contexto se torne mais perceptivel no didlogo
construido nesta tese.

A coleta dos dados teve seu inicio no ano de 2020, um ano marcado por
incertezas e desafios decorrentes da pandemia gerada pelo novo Coronavirus
que chegou ao Brasil em meados de fevereiro daquele ano, provocando
mudancas intensas na vida de todos. Com a sua chegada, houve muitos
enfrentamentos, pois tudo ficou incerto. As escolas e universidades foram
fechadas logo no primeiro momento, e ap0s meses em isolamento, o retorno ao
ambiente escolar e universitario foi feito de forma gradativa, mas com restricbes
aos encontros presenciais. As aulas nas universidades publicas estaduais e
federais foram sendo retomadas de forma remota sincrona, ou seja, mediadas
por computador, permitindo aos estudantes a intera¢cdo com o professor.

Esse retorno foi desafiador para o professor, uma vez que além de lidar
com o abalo emocional pelo isolamento, foi necessario aprender um novo jeito
de interagir com os licenciandos e encontrar formas atrativas para 0 ensino
remoto. O professor teve que se adaptar a uma plataforma on-line e readaptar o
seu conteudo para ser ensinado virtualmente. Em decorréncia desses
enfrentamentos, os professores tiveram que desenvolver a capacidade de se
adequar a uma nova realidade do ensino.

Chegou o ano de 2021 e os professores universitarios das instituicbes
publicas continuaram, em sua maioria, com suas aulas remotas, mas agora mais
“adaptados” a nova rotina do ambiente educacional, coexistindo diferentes

expectativas sobre o retorno presencial. Para uma parte dos professores o
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retorno presencial foi recebido de bom grado e animacé&o, enquanto para outros
a sombra do medo de contrair 0 virus causou e ainda causa anseios e
inseguranca. Foi nesse contexto de incertezas e transformacdes que a pesquisa
teve seu inicio e foi sendo construida.

Sobre os professores da amostra, queremos realcar uma caracteristica
importante: todos os entrevistados possuiam conhecimento sobre a DC e
praticas didaticas fazendo uso dela, o que enriqueceu o didlogo construido na
pesquisa. Os professores ministravam aulas em diferentes disciplinas no curso
de Licenciatura em Quimica. Vale ressaltar que a pesquisa contou com a
participacdo de diferentes areas de especializacdo da Quimica, conforme

apresentado no Quadro 13:

Quadro 13: Relacdo das areas de atuacdo dos entrevistados

Arc_ea_de . Professor Quantidade por area
especializacao
Arrhenius, Iréne,
Ensino da Quimica Jennifer, Fischer, 7
Frederick, Roald e Marie

Fisico-Quimica Fritz e Linus 2
Quimica Analitica Frances 1
Quimica Organica Dorothy e Rutherford 2

Fonte: dados da pesquisa.

A maioria dos participantes é do ensino de Quimica e trabalham com
disciplinas de cunho pedagdgico, fornecendo bases para os licenciandos
aprenderem diferentes metodologias e praticas didaticas, podendo contribuir
com a formacéao critica e a futura préatica docente. Eles também estéo envolvidos
com disciplinas de conhecimento puramente quimico, que fazem uso da DC
sobre diferentes temas e métodos de trabalho.

Assim, buscando dialogar com o objetivo deste trabalho, apresentaremos
a construcdo e a analise dos dados, que se deram por meio de uma narrativa
dialdgica com os enunciados concretos dos interlocutores. Esse processo se deu
com a leitura, releitura e observacgao das entonacgdes presentes nos enunciados,
a presenca de vozes e de valoragdes no fio do discurso. Relembrando Bakhtin,
todo o enunciado estd em uma tensa relacao dialégica com os outros enunciados
interiores do sujeito, pois tudo o que é dito se aproxima ou se confronta com

discursos anteriores ja ditos. Compreendemos que quando o professor
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manifesta o seu discurso, ele manifesta signos intervalados ao seu grupo social,
de forma que o pesquisador ao analisar o discurso ndo pode se restringir a
manifestagcéo “objetiva” da fala, pois o discurso carrega elementos do contexto e
histérias, cabendo ao pesquisador buscar suas relacdes (GERMANO; BESSA,
2010). Desse modo, analisamos nas narrativas dialdgicas o discurso produzido
pelos professores sobre a formacéo docente, sua pratica enquanto pertencente
a um coletivo e as relagbes com os saberes produzidos com base nos materiais
da DC. As narrativas foram construidas a partir dos fragmentos dos enunciados
dos professores, os quais foram identificados entre parénteses com indicacéo
em italico das linhas em que se encontram.

Nessa perspectiva, o presente capitulo esta organizado em duas partes.
Na primeira, apresentamos as narrativas dialogizadas, com o intuito de olhar
para os enunciados de cada professor sobre o seu trabalho com a DC, os
saberes docentes formados pela trajetéria de vida e pelas experiéncias da
pratica docente, observando os acentos valorativos acerca da docéncia e os
juizos de valor sobre a formacéo, e também as vozes e o0s signos ideoldgicos
presentes no discurso. Na segunda parte, observamos as relacdes dialdgicas
entre os discursos dos professores entrevistados, bem como as ideologias

presentes nos saberes constituidos por esses professores.

5.1 Narrativas dialégicas

A pesquisa contou com a participacao de 12 professores, que ao longo do
seu discurso apresentaram saberes provenientes de diferentes contextos.
Assim, compreendemos a necessidade de apresentarmos as particularidades de
cada professor, evidenciando aspectos como os saberes produzidos ao longo da
trajetéria da formacéo e docéncia, os trabalhos com a divulgacao da ciéncia, os
valores presentes nas falas, entre outros que julgamos importantes para a
discusséo da pesquisa. Nesse sentido, construimos narrativas dialogicas a partir
dos enunciados proferidos pelos interlocutores.

No encontro entre 0s sujeitos se constitui tanto a comunicacao verbal dos
enunciados como a que envolve elementos extralinguisticos que orguestram a
construcdo discursiva. Nesse processo de construcao da narrativa, estabelece-

se uma relacdo dialégica, sendo necessario romper com 0 pensamento
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fragmentado e olhar para a construcédo do dialogo que esta acontecendo, e foi

com esse olhar que as narrativas foram sendo construidas.

Professor Fritz

Iniciei a entrevista perguntado para o professor Fritz sobre o tempo de
docéncia no curso da licenciatura em Quimica e como a divulgacéo cientifica
esteve presente nesse periodo. Fritz informou que ministrou aula no curso de
Quimica Licenciatura no periodo de 2002 a 2015, e que tem trabalhado mais
ultimamente no curso de Bacharelado da universidade onde atua. Em relacédo ao
uso da divulgacao cientifica na sua pratica, Fritz afirmou que desde o inicio das
atividades docentes a tem usado. Entdo perguntei sobre a sua trajetéria com a
divulgacdo da ciéncia, e ele respondeu prontamente que duas coisas foram
fundamentais: [...] primeiro eu acho que a... disposicdo que professores (+)
nao sO eu (+) mais professores e alunos (+) tinham em relagéo a divulgacéao
cientifica (+) e que isso acabou (+) eu acho (+) hoje em dia (+) se tornando mais
importante e mais chamativo para eles (+) outra coisa que foi fundamental (+)
foram os projetos de extensao (+) que abordassem a divulgacao cientifica
/... porque ai vocé conseguiu agregar (+) académicos (+) principalmente da
licenciatura e depois do bacharelado (+) agregar esses projetos e a partir desses
projetos (+) eles entenderem (+) o que é um perfil de um professor (+) o que
€ uma pratica docente (+) que nao € so voltada (+) na sala de aula (+) como se
fosse algo exclusivo la (+) mas também (+) faz parte a... educacao informal
também ou ndo formal (+) na formacdo de estudante (+)[...] (linhas 20-30).
Nesse fragmento ha o juizo de valor sobre a compressao da pratica docente,
que ndo € so sala de aula, no ensino formal, mas também no ensino informal.
Nesse sentido, observa-se ao longo do discurso, a valoracdo das atividades
extensionistas como forma de ampliar a préatica docente.

O professor afirma que os projetos de extensdo causaram reflexos na
formacao dos licenciandos: [...] eu tive alguns alunos nesse sentido (+) é... que
supostamente iriam trabalhar somente com o ensino médio (+) eles acabaram
entrando em projetos para trabalhar com crianga (+) com divulgacéao cientifica
(+) de um modo geral (+) em termos de ciéncia (+) mas principalmente de
Quimica (+) eles perceberam (+) o quanto que isso é possivel (fala com

excitacdo) (+) no primeiro momento (+) o quanto que vocé pode trabalhar com a
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divulgacao cientifica com criancas [...] (linhas 36-42). O professor nos manifesta
a elaboracao dos saberes pelos licenciandos que, ao entrarem em contato com
as atividades de extensdo com criancas, perceberam outras possibilidades de
trabalho.

Fritz continuou seu discurso mostrando que as atividades de extensao
possibilitam que o licenciando vivencie a pratica e desperte outra visdo da
docéncia, e afirma que: [...] muitas as vezes em sala de aula (+) mesmo que vocé
fale (+) comente (+) mostre exemplos (+) ndo é uma coisa que ele possa
perceber (+) ele ainda pode entender a sala de aula (+) aquela coisa mais
tradicional (+) mas a hora que vocé (+) tem esses alunos nesses projetos (+)
eles comecam a perceber (+) inclusive a forma de planejar isso (levantou os
olhos, e arqueou para frente, de forma a dar mais énfase na fala) (+) o importante
de uma divulgacao cientifica também (+) vai o planejamento (novamente
arqueou para frente, para dar énfase na fala) (+) de como... atingir as pessoas
(+) de como ter essa relagcdo com os seres humanos (+) além da sala de aula
(+) [...] (linhas 66-75). Com esse discurso, Fritz enaltece novamente a valoragéo
da extensdo na formacdo pratica do licenciando, como forma de ampliar o
conhecimento pelas experiéncias praticas, 0 que nos mostra que para esse
processo € importante oportunizar a formacéo de saberes para além da sala de
aula, em que o licenciando possa vivenciar experiéncias que o leve a pensar a
pratica docente.

Ainda diante das experiéncias apontadas na sua pratica com a divulgacéao
da ciéncia, perguntei para o professor como ela esteve presente no seu processo
de formacdo inicial e continuada, e ele firmemente respondeu que ele nao viu a
divulgacgéo cientifica na formacdo inicial, mas realgou que foi no mestrado e no
doutorado que comecou a perceber algumas possibilidades de divulgacédo da
ciéncia, mas foi somente quando assumiu a docéncia que ele entendeu a
divulgacao da ciéncia, segundo ele: [...] ai eu fui estudar um pouco (+) € 6bvio
(+) vocé tem que entender algumas coisas (+) mesmo que seja N0 comMego
algumas literaturas um pouco mais simples (+) para entender algumas formas
(+) e é l6gico que muita coisa foi na pratica mesmo (+) na experimentacdo meio
que na raga (+) vocé fazendo algumas experiéncias [...] (linhas 226-230). O
professor nos mostra que a sua identidade e os saberes que produziu com a

divulgacéo cientifica foram validados, modificados e fortalecidos na propria
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pratica docente, constituindo para o professor um valor que pode refletir na
valoracao sobre a extensao, por compreender o processo como mais pratico e
palpavel para o licenciando, no qual possa vivenciar diferentes experiéncias
didaticas, para além da sala de aula.

Sobre o0s saberes docentes experienciais com a divulgacao cientifica, o
professor afirmou que: [...] no comeco eu confesso (+) que foi na pratica viu (+)
e ai vocé conversando... mais eu acho que assim (+) o que ajuda muito é a
interacao (+) a interacdo com os académicos (+) com os alunos (+) interacao
com o publico (+) e ai vocé vai tendo a percepcéo (+) de como trabalhar isso (+)
entdo entre erros e acertos (+) vocé chega em um momento (+) ndo vou dizer
que ideal (+) mas aceitavel para trabalhar com a divulgacédo cientifica (linhas
236-241). Por meio do discurso de Fritz podemos notar que a pratica foi o que
Ihe conferiu saberes para o exercicio da profissdo e o contato com o0s
licenciandos e o publico geral foi mostrando o caminho, evidenciando-nos que
0s saberes sdo dindmicos e 0 meio social repercute nas posi¢des assumidas
pelo professor na pratica docente, ou seja, a relacdo do eu com o outro — do
professor e aluno — contribui para a construcéo dos saberes dos professores que
se consolidam no seu oficio e nas suas relacées docentes.

Ainda sobre o saber, Fritz faz o seu discurso direcionando-o para as
atividades extensionistas com a divulgagdo cientifica e afirma que: [...] na
primeira vez vocé fica meio assim né (+) como fazer isso (+) ai vocé vai ter que
dispor de um tempo (+) de parar (+) de entender (+) de fazer (+) [...] (linhas 270-
272). Essa manifestacao do professor é construida pelas suas experiéncias de
docéncia que foram Ihe conferindo saberes experienciais e pedagogicos do
trabalho com a divulgacéo cientifica. Ao longo de todo o discurso de Fritz
coexiste um fundo apreciativo sobre as atividades extensionistas, que s&o
evidenciadas pelas diversas experiéncias exteriorizadas em seu discurso.

A entrevista segue, e Fritz faz seu discurso com veeméncia e exalta as
experiéncias vividas ao longo do periodo de docéncia e realca a importancia de
compreender a ciéncia funcionando como uma necessidade emergente diante
da fake news e do negacionismo. Também destacou que o professor possui um
importante papel contra isso: [...] acho que esse € um caminho importante (+)
hoje em dia (+) entender como a ciéncia funciona (+) porque o resto (+) acho

gue vocé até consegue trabalhar (+)... ai eu acho que é ndo s6 essa paixao de
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gostar (+) de fazer (+) mas de entender a responsabilidade do docente (+) do
professor (+) do cientista (+) do pesquisador (+) de néo ficar fechado (+) na
caixinha dele (+) dele transbordar isso (+) mostrando para todo mundo [...]
(linhas 404-410). Nesse fragmento, podemos observar o signo valorativo sobre
a responsabilidade do docente, o professor ao assumir a docéncia € responsavel
em transmitir o conhecimento ao publico e, nesse sentido, realca vozes da
responsabilidade que o professor possui em divulgar o conhecimento produzido
na universidade para os diferentes publicos. Essas vozes sdo carregadas de
experiéncias construidas socialmente pelo professor, podemos destacar: 0 uso
da linguagem acessivel, conhecer o perfil do professor, tornar o conhecimento
cientifico acessivel ao publico, conhecer o interesse do licenciando, entre outras
vozes presentes em todo o seu discurso.

Sobre a participacéo dos licenciandos na divulgacao cientifica, perguntei
para Fritz o envolvimento dos licenciandos nas atividades e ele respondeu
prontamente que se interessam e realcou uma caracteristica dos novos
licenciandos que ja vém com um perfil voltado para as midias sociais: [...] com 0
avanco das midias sociais (+) a medida que as midias sociais foram avancando
(+) em termos de... é... expansao desses novos (+) discentes (+) com idade
diferente da nossa né (+) bem mais novos (+) e que ja vieram com esse perfil
(+) de redes sociais (+) de computador (+) eles acataram bem mais quando
vocé traz (+) obviamente (+) o uso dessas midias sociais como forma de
divulgacao cientifica (+) e ai € 6bvio (+) eles sdo muito melhores que nos (+)
nesse sentido (+) [...] (linhas 89-95). H& um juizo de valor do perfil dos
licenciandos que ja sdo das midias sociais. Para Fritz, os licenciandos chegam
a universidade com um perfil proveniente da interacdo com as redes sociais, e
ao utilizar midias, o professor percebe que eles tém se envolvido mais. O
professor forma essa compreenséo do perfil dos licenciandos com a bagagem
que construiu dos saberes formados ao longo da docéncia, das diversas
experiéncias em sala de aula e dos projetos de extenséao.

Perguntei qual seria o papel do professor frente a fake news presente nas
midias sociais nos dias de hoje, Fritz respondeu que ha aproximadamente 10
anos nao era necessario se preocupar tanto, mas hoje em dia é evidente a
influéncia do externo na pratica docente: além disso (+) (fez gesto com a méo

para dar énfase no que foi dito) vocé ta tendo agora (+) ceder energia (+) para
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combater fake news né (+) de algo assim (+) que se tornou muito forte (+) por
causa dos grupos negacionistas (+) por causa de... que (+) justamente a midia
social permite essa disseminacéo rapida (+) e ai o que que aconteceu o papel
do professor agora em sala de aula (+) fora de sala de aula em um projeto (+) no
contato com o académico € de tentar reverter essa situacdo (+) de mostrar que
a ciéncia tem esses conceitos cientificos (+) e que s&o importantes (+)
principalmente na forma de entender o processo de como a ciéncia funciona (+)
porque a maioria das vezes (+) a fake news (+) o negacionismo (+) ele até usa
(+) e a gente comentava isso quando a gente trabalhava com pseudociéncia (+)
ela usa (+) conceitos cientificos (+) palavras cientificas (frase citada com
certo desdém e risos e citada pausadamente com énfase) (+) mas a maneira (+)
0 método é totalmente equivocado (+) e leva muitas vezes (+) a opinido publica
... ter uma opinido (+) vamos dizer assim (+) equivocada também (+) [...] (linhas
121-135). Nesse ponto, destaca-se a valoracdo em combater a disseminacédo de
informacgdes. O professor, em funcdo da presenca das fake news e sua relagéo
com a sala de aula e fora dela, assume a posi¢cdo de combater noticias falsas e
de mostrar para a populacdo o conhecimento cientifico. H4 também um juizo de
valor (negativo) sobre o grupo que promove a fake news e grupos negacionistas
que levam ao publico conceitos cientificos equivocados. O professor traz a voz
a ciéncia para combater a fake news e 0s grupos negacionistas.

Sobre a necessidade de preparar o licenciando para usar a divulgacéo
cientifica em sala de aula, Fritz evidencia que é necessario ensinar a usar as
ferramentas de forma adequada e a usar as oportunidades que se apresentam,
como a fake news, para preparar o licenciando, pois 0 que acontece nos tempos
atuais, € que se tem acesso muito facil as informacdes, [...] mas com pouca
profundidade (+) eu acho (+) que é importante a profundidade no trabalho (+)
em sala de aula (+) ndo precisa falar de tudo (+) ndo precisa saber de tudo (+)
nao precisa saber tudo (+) até mesmo porque (+) € um toque no celular (+) vocé
ja tem acesso a alguma informacéo (+) mas € a profundidade do conteudo (+)
de mostrar ... é... justamente o problema (+) quando isso vem de forma rasa
(linhas 166-171). Vemos na fala do professor a expressao ideoldgica sobre
ensinar com profundidade. Essa valoracao esta vinculada a formacéao cientifica
do licenciando; Fritz salienta que hoje em dia 0 acesso a informacao € muito facil,

mas ndo h& o aprofundamento na informacgao.
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Diante da resposta, perguntei se a profundidade do conteudo estaria
relacionada ao professor saber trabalhar com a divulgacdo cientifica com o
licenciando, e Fritz afirmou que sim. Em suas palavras: vocé precisa as vezes
(+) ter uma linguagem adequada (+) o importante é vocé ter sair daquela
linguagem complicada (+) linguagem hermenéutica da ciéncia (+) para uma
linguagem mais acessivel (+) sem é... sem é.... denegrir (+) (frase seguida de
gesto pensativo com a cabeca sobre o termo) o termo ndo é muito bom assim
(+) sem vocé deixar o conceito muito simples (+) o conceito cientifico muito
simples (+) é complicado isso (+) entdo ndo é todo mundo que consegue fazer
isso (+) mas vocé percebe que vocé tem... é... olhar /.../ cada professor (+) por
exemplo (+) cada docente (+) em qualquer nivel que ele estiver (+) seja no ensino
fundamental (+) no ensino superior (+) qual € o perfil dele (+) entdo tem perfil de
professor (+) que é 6timo para falar (+) para conversar para ter uma oratoria (+)
tem outros (+) que é um perfil (+) mais pratico (+) e que ele pode por exemplo
(+) desenvolver experimentos e praticas (+) para mostrar a questdo da
divulgacéo cientifica (+) entdo a gente tem que respeitar o perfil (+) [...] (linhas
178-191). Fritz demonstra a valoragdo da linguagem da divulgacéo da ciéncia,
que € necessario o uso de uma linguagem adequada, mas sem reduzir o
conceito cientifico. Além do valor sobre a linguagem, destaca-se o juizo de valor
(negativo) sobre perda do conceito cientifico, que ao longo do discurso do
professor, o fato de tornar esse conhecimento simples demais tem gerado
equivocos sobre a ciéncia. Evidencia-se também o signo ideoldgico sobre
linguagem hermenéutica da ciéncia, que é de dificil compreenséao para o publico
geral, pois se trata de uma linguagem cientifica de reconhecimento de um grupo
seleto, dos cientistas.

Ainda nesse fragmento, observa-se a presenca constituida do signo
ideolégico do perfil do professor, refletido no trabalho com a divulgacéo cientifica.
Esse signo € manifestado pelos saberes do professor, com o tempo de docéncia
e as experiéncias enfrentadas em sala de aula, o professor desenvolve
diferentes perfis, como: atividades praticas e experimentais, boa oratéria e
facilidade em se comunicar. Podemos, diante disso, vislumbrar que o professor
constréi a sua forma de trabalhar no decorrer do tempo de docéncia e das

inimeras experiéncias vividas no percurso do oficio da profissdo. Ainda
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realcamos que Fritz citou 10 vezes a palavra “perfil”, o que nos confirma a

valoragao que ele possui sobre o que é desejavel para ser um “bom professor”.

Professora Dorothy

Iniciei a entrevista com a professora Dorothy relembrando-a que jafaz 11
anos que ela usa a divulgacao da ciéncia (dado referente ao questionario), entdo
perguntei como foi sua trajetdria com a divulgacao da ciéncia na pratica docente.
Em sua resposta, afirmou que isso ocorreu de modo automético; conforme foi
conhecendo o assunto, foi estudando, aprendendo cada vez mais, tendo mais
ideias: [...] entdo eu acho que isso veio no inicio (+) que eu nao tinha
conhecimento nenhum (+) muito crua (+) ai tu ndo faz muitas coisas (+) e ndo
tem ideia do que é divulgacao cientifica (+) e a medida que tu vai (+) é...
aprendendo né (+) vai evoluindo né (+) acho que € uma caminhada né (+) que a
gente vai fazendo [...] (linhas 10-13). No seu discurso, podemos observar a
dinamicidade dos saberes docentes evoluindo com o tempo de docéncia e com
as experiéncias vividas. A professora se via crua para trabalhar com a divulgagéo
da ciéncia, mas conforme foi tendo conhecimento, evoluiu na sua pratica com a
divulgacao cientifica. Dorothy realca o reconhecimento dela de n&o saber ou de
nao conhecer a DC, mas que com estudos foi aprendendo o que, de certa forma,
faz-nos olhar para o meio social e o quanto esse meio influencia e reflete na
pratica do professor, seja pelo coletivo no qual esta imerso ou pelas demandas
da profisséo e da prética docente.

Considerando a trajetéria académica, perguntei para Dorothy se esse
processo continuo vivenciado, de aprofundamento, sobre a divulgacdo da
ciéncia refletiu na sua prética docente. Ao longo do seu discurso, ela evidencia
uma atencao em relacéo ao licenciandos: [...] claro que para mim (+) ha minha
visdo (+) mudou (frase dita com gestos de maos) mas até que ponto (+) eu
mudei (+) as pessoas que também estdo na minha volta (+) que sdo os maiores
interessados (+) que seriam 0s meus alunos né (+) eu acho que acaba mudando
(+) porque tu tem um outro olhar (+) uma outra visao (+) tu abre o teu campo né
[...] (linhas 27-31). No seu discurso percebemos a preocupagao com o outro, com
o reflexo gerado no outro, no quanto ela mudou as pessoas em sua volta. Nesse
processo, ela percebe a mudanca em si mesma e na sua pratica, destacamos o

valor em promover a mudancga no outro e em si mesma pela pratica docente.
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Dorothy argumenta que inicialmente trabalhou com a divulgacdo da
ciéncia em projeto de extensao sobre ciéncia e tecnologia, mas que nao era o
seu objetivo investigar diretamente a divulgacado da ciéncia, todavia acabou
surgindo conforme o desenvolvimento da pesquisa. Nesse caminho ela péde ver
diferentes meios pelo qual é possivel fazer a divulgacdo da ciéncia e citou
alguns, como: [...] tem jornal (+) tem revista (+) tem livro (+) e como se
trabalha como isso (+) como pode usar o livro (+) a revista e os filmes né (+)
entdo que tudo isso pode fazer parte entdo da divulgagéo cientifica né [...] (linhas
43-45). No fio do seu discurso, destaca-se o0 signo ideoldgico sobre os meios da
divulgacao cientifica, reconhecidos como fontes de divulgacdo da ciéncia e
usados na sua pratica; além de buscar ensinar o licenciando em como usar
esses meios de divulgacao da ciéncia em sala de aula.

Diante do contexto vivido, da pandemia, Dorothy mobilizou a busca por
alternativas de trabalho. Em parceria com outra professora, desenvolveram uma
ferramenta didatica, o podcast para criangas, como atividade de um projeto de
extensdo universitaria, de modo a divulgar a ciéncia para esse publico. Sobre
essa jornada, a professora relatou que: [...] a gente foi aprender como que faz
podcast (+) como é que vocé trabalha (+) como é que se faz um video no
YouTube (fala entre risos) né (+) todas essas coisas (+) que sao meio de
divulgagcdo da ciéncia. (linhas 51-54). O contexto vivido foi precursor para
Dorothy se reinventar e inovar sua pratica e seus saberes pedagdgicos, ao se
colocar na posicao de aprender a usar uma nova ferramenta, que até entdo ndo
tinha habilidade. Esse caminho requereu estudo e disposi¢cado para mudar, de
forma que os saberes docentes foram reelaborados e construidos na acdo do
professor, de se colocar em buscar mais conhecimento.

Sobre a pratica docente, a professora evidencia que todos os recursos da
divulgacéo da ciéncia podem ser trabalhados na formacéo inicial e destaca, com
uma voz firme, que tudo depende do objetivo e continua: [...] O que tu quer? O
que busca? E o que a turma te oferece também? (+) acho que tudo depende do
publico que tu tem né (+) entdo eu acho que /.../ claro que revista(+) jornais que
hoje em dia (+) claro que nédo tem (+) mais tanto jornal impresso (+) mas tem o
jornal on-line (+) eles s&o mais ha... voltados as vezes para adolescentes (+)
mas tem muitos professores que nunca viram (+) que nunca leram uma revista

de divulgagdo cientifica (+) que ndo sabe como trabalhar isso (frase dita
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levantando os olhos e se inclinando para frente) (+) porque eu vejo a maior
dificuldade € isso [...] (linhas 59-66). Dorothy manifesta juizo de valor sobre a
finalidade didatica do uso da divulgacao cientifica que se reflete em seu objetivo
e no destinatario, refletindo em como e o que levar. Assim, “o outro” na fala da
professora € ponto de partida sobre o material a ser utilizado em atividades
didaticas. Nota-se o juizo de valor sobre o desconhecimento da divulgacéo da
ciéncia por alguns professores que, de certa forma, também reflete sobre o valor
gue Dorothy possui sobre a DC.

Dorothy ainda destaca alguns aspectos que considera importante ao se
buscar trabalhar com recursos da divulgacdo da ciéncia: [...] € que as pessoas
tem que ser curiosas né (+) elas tem que ser curiosas (+) tem que gostar de
estudar né (+) tem que buscar (+) porgue ... assim 6 (+) ndo vai existir um método
(+) é... excelente (+) um método ideal (+) o método ideal é para aguela pessoa
(+) para mim o método ideal é este (+) mas de repente o método ideal ndo é para
0s meus alunos (+) eles ndo vao se adequar a esse método (fala dita entre
sorrisos) (+) entdo vai ser dificil para eles (+) entdo € ... eu acho que (+) ndo
existe coisas novas (+) a gente s6 tem que pensar (+) 0 que a gente pode fazer
né (+) com isso (+) como inserir os conteudos (+) como eu posso fazer isso (+)
e nao vai existir isso em lugar nenhum (+) a gente que vai ter que sentar e pensar
como fazer (fala dita com leve sorriso) [...] (linhas 70-80). A constru¢cdo dos
saberes do professor se apresenta por meio de um processo de tentativas e de
aperfeicoamentos que nunca esgotam, mas se transformam durante a
caminhada como docente. Dorothy realca a valoracdo do destinatario
identificada na forma do professor trabalhar em sala de aula. Destaca que nao
existe algo pronto sobre como fazer, isso se dé na pratica e no contato com o0s
estudantes, de modo que as matizes emergentes da diversidade do coletivo da
sala de aula sdo contempladas pelo professor e em como trabalhar com a turma,
gerando saberes desenvolvidos e aprofundados no dia a dia. Pelo seu discurso,
o docente busca levar os licenciados a refletirem sobre o futuro destinatario e
pratica em sala de aula.

Durante sua fala, Dorothy relatou como tem trabalhado no ensino superior
com a divulgacdo da ciéncia e realgou que ministra mais aulas na area da
Quimica e que devido ao contexto da fake news trouxe o tema para dentro da

sala de aula, a fim de provocar a atencdo dos estudantes em relacdo as noticias
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divulgadas na midia, tema esse real¢cado no seguinte excerto: [...] eu fiz um
projeto de ensino (+) eu coloquei assuntos que estavam na midia (+) para os
alunos avaliarem isso (+) entdo peguei alguns assuntos (+) que sao de revistas
(+) que sdo de (+) de... sites de ... noticias né (+) para eles pegarem e colocarem
a opinido deles sobre aquilo (+) se eles acham que é verdadeiro (+) se eles néo
acham (+) se a noticia foi publicada (+) de uma maneira (+) correta (+) se aquilo
ali é uma fake news (+) ou tem coeréncia com assunto (+) que hoje a gente vive
muito isso também né (+) essa questdo dos mitos que a ciéncia traz (+) eles
colocam a palavra ciéncia (+) porque o peso da palavra ciéncia € muito grande
(+) s6 que muitas vezes aquilo ali ndo tem nada a ver com ciéncia [...] (linhas
121-130). No discurso de Dorothy, o signo ideolégico € velado sobre a ciéncia e
0 que é ciéncia. Ela ndo discursa sobre isso, mas esta presente na sua
compreensao pelo juizo de valor destacado em relacéo a ciéncia usada na midia,
na qual quem escreve usa palavras e termos da ciéncia para dar confiabilidade
sobre a informacéo publicada; para Dorothy a palavra ciéncia tem um peso muito
grande para o publico.
Dorothy também remete ao ensino tradicional que influencia no trabalho
em sala de aula. Muitas vezes, os estudantes sentem dificuldade e ai esta a
necessidade do professor conhecer a sua turma, ela diz: Nao (+) eu digo sempre
(+) nés temos que ver quem € 0 nosso publico né (+) essa questado assim (+) que
acham assim (+) se o professor esta passando coisa dificil (+) & porque ele tem
conhecimento (+) ele sabe muito (+) né (+) entdo quando tu vem (+) com uma
aula (+) um pouco diferente (+) desconstruida (+) ai acaba (+) sendo mais dificil
(+) até para um aluno sabe (+) (linhas 176-180). A professora apresenta um juizo
de valor sobre a compreensdo dos estudantes acerca do que é um bom
professor: aquele que passa conteudo dificil e detém de muito conhecimento.
Ainda sobre o trabalho em sala de aula e o que é relevante ao pensar no
trabalho com a divulgacdo da ciéncia, Dorothy respira profundamente e afirma
em tom mais sério que: [...] como eu sou da area da Quimica dura (+) (+) eu
sempre vou procurar (+) um assunto que esta relacionado (+) ao tema (+) da
minha disciplina (+) entdo sempre vou estar buscando algo (+) do tema da
minha disciplina né (+) ndo vou ta trazendo outro assunto que néo (+) isso (+)
até para poder fazer uma ponte (+) daquilo que eu estou trabalhando (+) que
aquilo também (+) pode ser um meio de divulgagéo cientifica (+) ou seja (+)
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aquilo também (+) pode estar na midia [...] (linhas 211-217). Dorothy manifesta
valoracdo sobre vincular os assuntos divulgados na midia com o conteddo
curricular, fomentando a necessidade dessa aproximacao, de modo a mostrar
para o licenciando que o que € estudado em sala de aula, 0 conhecimento
cientifico presente na formacao, esta também presente e divulgado na midia,
ampliando a visao do licenciando sobre o conhecimento e a propria formacéao.

Realcando sua experiéncia com os materiais da divulgacdo da ciéncia,
Dorothy mostra que é necessario pensar no destinatario e, dependendo disso,
poderd ser necessario adequar 0s materiais, principalmente em relacdo a
linguagem. Isso esta presente no seguinte excerto: entdo ai (+) € o que eu
sempre falo para os alunos (+) a linguagem de uma divulgacéo cientifica é
diferente (+) de uma linguagem académica (+) entdo a gente sempre tem que
ver (+) que publico que a gente ta trabalhando (+) para adaptar (palavra dita
com entonacdo alta de voz e pausadamente) (+) essa linguagem (+) para
aquele publico que a gente (+) quer que interaja com o0 nosso texto [...] (linhas
217-223) [...] ttm que ser uma linguagem mais acessivel a eles né (+) entéo eu
vou utilizar determinado texto (+) agora (+) que nem a gente ta fazendo podcast
(+) o0 nosso objetivo é quem? criangas de 7 a 12 anos (+) entdo que linguagem
a gente tem que utilizar (+) a gente esta utilizando livros infantis (+) que falam
sobre Ciéncia (+) ndo adianta a gente querer transformar um conteddo (+)
totalmente |4 cheio de conteudo la (+) que crianca de 7 a 12 anos (+) ela quer
historinha (+) ela ndo quer saber de contetdo né (fala entre risos) (linhas 228-
235). Observa-se no discurso, o signo ideolégico sobre a linguagem usada na
divulgacéo da ciéncia, que precisa ser acessivel ao interlocutor. Podemos ver a
valoracao do destinatario, ou seja, para quem o discurso é direcionado, o sujeito
tem valor para ela, manifestado quando considera o interesse do interlocutor.
Quando Dorothy fala que o seu destinatario (as criangas) querem “historinha” e
nao querem saber de conteudo, esse juizo de valor orienta todo o discurso
produzido pela professora, pois € a partir do publico que ela trabalha mais
intensamente com a divulgagéo cientifica.

No discurso de Dorothy, ela tende sempre a pensar no destinatario do
material da divulgacdo da ciéncia, no objetivo pretendido ao usar esse material
e na relagdo com o contexto vivido, de forma que o estudante possa relacionar

com o contelido e com o seu cotidiano.
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Professor Arrhenius

Iniciando a entrevista, eu preguntei ao professor Arrhenius sobre o seu
tempo de docéncia e a sua interagdo com a divulgacéo cientifica nesse periodo.
Arrhenius relembrou sua trajetéria durante 20 anos na educacdo basica e os
altimos seis anos no ensino superior. Quando eu perguntei sobre a sua relacao
com a divulgacéo cientifica e se esteve presente na sua pratica desde a sua
atuacdo como professor da educacdo bésica ele respondeu: [...] eu antes era
professor da Educacéo Basica (+) por 20 e tantos anos (+) e ai (+) passei para
0 ensino superior (+) e ai (+) é...no trabalho (+) na graduacéo (+) né (+) com a
formacao cientifica (+) ocorrem nesse periodo (+) especialmente também porque
(+) é ... isso foi se constituindo ao longo (+) da ...minha pds graduacédo (+) do
mestrado (+) do doutorado né (+) algo que (+) é... bem presente (+) ha UFSC a
divulgacao cientifica (+) é...e aqui entendesse (+) sobre diversos (+) aspectos
(+) ndo somente (+) a divulgacado (+) por meio de (+) € ... artigos (+) e livros né
(+) a outros meios também (+) [...] (linhas 15-23). O discurso de Arrhenius, sobre
a divulgacao cientifica, manifesta a sua compreensao sobre nao restringindo-a
a determinados recursos como artigos e livros, mas ampliando-a outros meios.
Essa manifestacdo discursiva nos leva a refletir sobre a presenca de juizo de
valor das atividades com a divulgacdo da ciéncia, que, muitas vezes, 0S
professores podem se restringir a poucos recursos. Assim, ressalva que a
divulgacao cientifica ndo acontece somente por meio de artigos e livros, mas
também a partir de outros recursos que podem ser explorados.

Nesse sentido, as pesquisas de Ferreira (2012) e Dapieve (2016) nos
mostram que os estudantes, ao irem para 0 estagio supervisionado, tém como
modelo os mesmos recursos usados em aulas durante a sua graduacao, o que
nos leva a refletir que a formacao inicial, estendida para a formagao continuada,
influencia na forma como o licenciando atua no estagio de docéncia e as
vivéncias com as metodologias e recursos usados durante esse processo de
formacao dao as bases para o futuro trabalho em sala de aula.

O valor e a influéncia da formacéao inicial e continuada na atuagéo docente
esta presente na fala do professor ao afirmar (fragmento anterior) que o
conhecimento da divulgacéo da ciéncia foi se constituindo ao longo do tempo na

poés-graduacdo. Ha uma entonagdo maior, ao mostrar que era bem presente na
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UFSC, o que nos realca a voz da formacdo docente, destacando que a
ambientacdo foi determinante para construir sua percepcédo sobre divulgacdo
cientifica. A formacao é algo que reflete e refrata na pratica desse professor.

Sobre o tempo de experiéncia na educacgéo béasica, Arrhenius afirmou que
trabalhou juntamente na Secretaria da Educacéo, na formacédo continuada de
professores e no ensino basico com estudantes. Para demonstrar essa trajetoria,
Arrhenius buscou por meio da temporalidade evidenciar o seu trabalho com a
divulgacgéo cientifica: [...] 1a... para o inicio (+) da década de 90 (+) mais ou menos
(+) onde essa questdao... é... dasrelacdes CTS (+) ficou (+) mais divulgadas (+)
€ .... sobretudo (+) é... nas escolas né (+) entdo (+) isso ja aconteciam essa
discussao né (+) até porque o livro didatico sobre isso (+) é... entdo (+) ja tem (+)
esse tempo todo (+) mas eu fiz o recorde somente desse tempo (+) da graduacgéo
[...] (linhas 32-36). Na temporalidade, Arrhenius contextualizou seu trabalho por
meio do uso dos materiais que, na grande maioria, eram textos que tratavam
sobre ciéncia, tecnologia e sociedade, depois vieram 0s materiais paradidaticos
e, mais tarde, chegaram a escola os videos, trechos de filmes e textos escritos;
0os saberes do professor vao sendo aprimorados e modificados com as
mudancas do contexto social.

De modo a olhar para o ensino na graduacéo, perguntei ao Arrhenius
como tem sido realizado os trabalhos na graduacao com a divulgacao cientifica
e ele declarou que tem utilizado os materiais construidos no tempo em que atuou
na educacao basica, e segue dizendo que: [...] entdo eu trouxe (+) esse material
(+) também (+) e aprimoramos (+) no ensino superior (+) é... pensando
exatamente (+) como € que que os estudantes da licenciatura (+) poderiam
(+)desenvolver as suas... € préaticas (+) as suas praticas (+) como (+) docentes
em (+) estagio (+) Pibid (+) e outras atividades (+) né (+) da ... da licenciatura
junto (+) a educagédo bésica (+) entdo (+) como eles poderiam se organizar (+)
tomando como referéncia (+) até mesmo material que nos produzimos na
educacdo basica (linhas 54-61). O professor, ao ser imerso em um nNovo
contexto, o qual possui outras necessidades voltadas a formacao, mostra que é
imprescindivel olhar para esse material e modifica-lo. A respeito disso, a
proposicdes de Bakhtin apontam para a ideia de esfera. A esfera reflete géneros
discursivos que sao reconhecidos pelo grupo, de forma que existe uma

compreensao do dialogo. No caso desse professor, a mudanca da esfera escolar
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do ensino béasico para o superior requereu um olhar para as caracteristicas
proprias e as finalidades que a formacédo profissional e cientifica necessita,
criando um elo na comunicacdo com esses novos sujeitos. Nesse sentido, ao
olhar para o discurso de Arrhenius, ele expressa a mudanca do destinatario do
discurso que, nesse caso, ndo sao mais os estudantes da educacao basica, mas
licenciandos, que possuem outras caracteristicas e necessidades. Assim,
Arrhenius aprimora o material construido para esse novo destinatario.

No fragmento, Arrhenius apresenta valoracdo sobre o material construido
por ele. Esse material fruto da sua trajetoria docente, do dia a dia da sala de aula
e das experiéncias vividas, e, ao leva-lo para o ensino superior, notamos o
reconhecimento dessa trajetéria e das dificuldades encontradas ao longo da sua
pratica. Nesse sentido, ele passa a incorporar vozes do coletivo de professores
do ensino superior, destacando-se o valor da experiéncia do professor que, ao
produzir esse material, carrega nele a sua histéria, suas experiéncias e a vozes
da educacao basica que dizem das necessidades e das demandas que advém
do ambiente de formagéo.

Quando Arrhenius foi questionado como era a posi¢cao dos licenciandos
frente os trabalhos com a divulgacéo cientifica ele fez uma expressao de espanto
e deu uma respiragdo profunda. Diante da expressao manifestada, perguntei se
seus licenciandos querem ir para outra area, entdo respondeu firmemente que
“Nao!”, e continuou dizendo que: [...] eles tém grandes dificuldades né (+) por
qué? (+) isso ndo vale s6 para os estudantes (+) mas para os professores
formados também (+) porque vem de uma concepc¢ao de ensino (+) ainda muito
presente (+) né (+) bastante convencional (+) onde (+) o professor (+) é... na
formacgéo (+) é... em Quimica (+) no caso (+) é... se baseia (+) na exposicao oral
(+) centrada no professor (+) e é... regente (+) daquela turma (+) e é...a
repeticdo né (+) por meio do exercicio (+) entdo professor d4 um exemplo (+) e
fica repetindo (+) entendendo que isso € ensino (+) entendendo que isso € /.../
como ocorre a aprendizagem (+) €... mas temos que (+) romper com essa
concepgao (+) entéo eles tem uma grande dificuldade sobre isso [...] (linhas 99-
109). Observando esse fragmento, podemos destacar na trajetéria de Arrhenius
0 juizo de valor sobre ensino tradicional, que ainda é bastante presente no ensino
de ciéncias, o0 que gera dificuldades nos licenciandos e professores em realizar

atividades com a divulgacéo da ciéncia. Arrhenius faz uso da concepcéo do que
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ele entende sobre 0 ensino de ciéncias (viséo tradicional atrapalha na formacéo
dos estudantes) e como isso implica em fazer um trabalho considerando a
divulgacéo da ciéncia.

Para Arrhenius, se ndo h4 uma aprendizagem critica, € muito dificil
desenvolver a divulgacdo cientifica, ou formar alunos para que trabalhem com
outra concepcéo de ensino. A dificuldade ndo esta somente no licenciando, mas
no formador que vem de uma formacéo tradicional, com pouco espago para a
realizacdo de um ensino critico. Arrhenius aponta para a necessidade de romper
com essa concepcgao, demostrando a presenca do signo ideolégico construido
sobre concepcdes tradicionais que ndo promovem o ensino critico e dificultam o
trabalho em sala de aula.

Ainda sobre o ensino tradicional, Arrhenius declara que, por vezes, a
divulgacao cientifica era apresentada aos alunos para mostrar o que a ciéncia
produz, de um modo mais académico. Para ele, essa visdo sem fazer ajuste e
aproximagdo com o real é infértil, pois as pessoas continuam sem entender o
conhecimento que é produzido pela ciéncia. O caminho, segundo ele, é pensar
em como [...] que eu (+) desenvolvo (+) a ...divulgagéo cientifica (+) ou como...
eu incluo isso na minha pratica (+) considerando a aproximacdo com a
realidade (+) entdo vamos pegar ... questdées contemporédneas ... né (+) é... as
questdes sociocientificas ajuda nisso (+) as perspectivas CTS ajuda (+) e
também (+) muito contemporaneamente (+) o conflito de ideias (+) sobre tudo
(+) das falsas (+) é... divulgacées né (+) pds fake news (fez uma fisionomia séria)
(+) isso todo mundo fala (+) na graduacéao (+) desde do ensino médio (+) ou da
Educacdo Bésica (+) até na pos-graduacao (+) como sendo um processo (+)
constante (+) necessario (+) para a divulgacdo cientifica (+) fazer
compreender os equivocos daquela (+) noticias falsas (+) e ai por esse
caminho (+) inclusive /.../ estou falando isso bem recentemente do que ocorre
(+) mas nao é s isso (+) tem outras questdes né [...] (linhas 162-174). Arrhenius,
ao falar da divulgacao cientifica, manifesta um signo ideolégico da formacéo
critica, que com o uso da divulgacao cientifica é possivel promover nas pessoas
a capacidade de compreender e agir sobre diferentes situagdes, contribuindo
para a formacéo critica e ajudando-as a melhor entender o seu entorno. No

discurso de Arrhenius, destaca-se a valoracdo por aproximar 0S assuntos
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divulgados na midia para formacdo inicial de forma a favorecer o
desenvolvimento critico do licenciando.

Seguindo seu discurso, Arrhenius manifesta que com o trabalho coletivo
e individual, o licenciando vai aprimorando e tendo maior facilidade de trabalhar
com esse recurso (a DC), mas afirma que: [...] claro que (+) a gente sabe que
ao (+) entrarem (+) € ...no (+) campo de trabalho (+) exatamente como
(+) docentes formados né +) professores formados (+) terdo dificuldades
maiores (+) porque isso (fala incompreensivel) /.../ né (+) mas sozinhos né (+)
a escola (+) eventualmente nédo possibilita (+) € (+) dificulta esses trabalhos
(+) mas é um investimento a longo prazo ai tem que recuperando na formacao
continuada (+) [...] (linhas 111-117). Arrhenius manifesta novamente um juizo de
valor sobre o campo de trabalho docente, quando afirma que ao entrar no oficio
do trabalho, como professores formados, os licenciandos terdo grandes
dificuldades, pois a escola ndo favorece os trabalhos que fogem do sistema
tradicional de ensino, pelo contrario, dificulta-os. Além disso, na escola eles
estardo mais sozinhos, mostrando que a realidade escolar tem desafios que séo
enfrentados no dia a dia do ambiente e da profissdo do professor.

Ainda sobre o assunto, eu questionei Arrhenius sobre como eram
desenvolvidas as atividades em sala de aula e ele prontamente se manifestou,
afirmando que eram realizados em dois momentos, descritos a seguir: [...] Isso
tem dois movimentos (+) primeiro ... eles vao se apropriando de como isso
acontece (+) analisando (+) inclusive (+) propostas disponiveis (+) é... que estédo
na internet né (+) inclusive (+) algumas producdes de professores (+) isso se
difundiu muito (+) com os mestrados e doutorados (+) e no mestrado
profissional sobretudo (+) é... e depois eles mesmos tém que propor essas
praticas (+) é... essas propostas é... sobretudo no estagio (+) e ai (+) nés
fazemos a discusséao coletiva entre os alunos e os ajustes (+) entdo (+) o desafio
do estudante sempre € sempre ‘como eu fago isso” (+) e “como eu (%)
desenvolvo (+) essa é... é... Uso esses materiais (+) e desenvolvo essa prética
(+) essa praxis (+) me aproprio dessa praxis” (+) para desenvolver nas
escolas (+) considerando os limites (+) de tempo (+) e condi¢bes fisicas da
escola (fala seguida de um gesto afirmativo com a cabeca) [...] (linhas 81-92).

No discurso produzido por Arrhenius, e retextualizados pela

pesquisadora, evidencia-se a expressao ideologia sobre a préatica docente, os
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saberes necessarios para a profissao, de como deve ser o trabalho em sala de
aula. Nesse sentido, o trabalho de Arrhenius busca fazer com que o licenciando
desenvolva em sua praxis habilidades para realizar atividades com divulgagéo
cientifica em sala de aula. Ainda se destaca a voz da experiéncia do professor,
que ecoa a voz das necessidades do ambiente escolar; em cada contexto
escolar poderao divergir as necessidades em decorréncia do coletivo constituido
naquele ambiente. Ao observar o seu discurso, notamos que o saber pela préatica
se faz presente na fala de Arrhenius, mesmo diante de questionamentos sobre
a divulgacdo da ciéncia, retrata e volta para a questdo da sala de aula e o
contexto escolar, demonstrando que a sua ambientacdo na educacdo basica
deixou marcas, as quais ele traz para sala de aula do ensino superior.

Para Arrhenius, o licenciando precisa aprender como divulgar uma
pesquisa, como organizar e sistematizar as ideias e isso faz parte da constituicdo
do professor. Como forma de dar base para a sua fala, Arrhenius cita o autor
Maldaner da area de ensino de Quimica no seguinte fragmento: [...] como
Maldaner ja apontava (+) entdo (+) o professor pesquisador (+) ndo € aquele que
pesquisa sobre educacéao (+) mas aquele que olha seu l6cus né (+) e vai analisar
as dificuldades (+) os limites ali (+) que se no processo de ensino e
aprendizagem (linhas 329-332). O professor manifesta a voz de outros autores,
que repercutem nele como signo ideolégico sobre o que é ser um professor-
pesquisador: ndo é apenas aguele que pesquisa educac¢do, mas que olha,
analisa a prépria realidade e age sobre ela.

Em relacdo a mudanca dos saberes na pratica docente, Arrhenius relata
que um de seus alunos da pos-graduacao prop6s um trabalho que mudava a
perspectiva de uma disciplina da area da Quimica. Ao longo das atividades, o
professor da disciplina, em que o pos-graduando desenvolveu a atividade foi
mudando sua visao, percebendo que também é possivel trabalhar de outras
formas. Relatou também que tem observado semelhante reflexo nos
licenciandos, diante dos trabalhos realizados em sala de aula, Arrhenius notou
gue muitos licenciandos se inspiraram nas propostas e decidiram continuar seus
estudos na area de ensino em programas de pos-graduacdo. Observou que
alguns comecgaram a produzir materiais, como: materiais impressos, videos e

canais de publicacdo como o YouTube.
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Sobre os saberes docentes, eu perguntei para Arrhenius se existe alguma
forma mais adequada para o uso da divulgacdo cientifica em atividades
didaticas, e ele respondeu que isso depende da habilidade do professor e da
contextualizagdo que esse professor faz. Sobre a habilidade do professor,
Arrhenius afirmou ser construida ao longo do processo da formacao, sendo um
processo continuo que ndo se estanca na formacao inicial. Isso é chamado por
ele como “reforgo permanente”, que nédo se faz nos cursos, mas em uma
perspectiva de formacdo constante do professor com a sua pratica, na
apropriacdo do conhecimento, fato evidenciado no seguinte fragmento: [...] isso
vai depender (+) primeiro do tempo (+) né (+) de (+) habilidade do professor (+)
ao longo do seu processo de formacao que (+) ndo se estanca (+) se limita a
graduacdo (+) é eu chamo (+) de reforco permanente (+) entdo (+) isso tem que
/... & um processo continuo né [..] (linhas 183-186). A palavra reforco
permanente é um signo ideoldgico para esse professor, que diz sobre a sua
concepcao da formacéo e de como compreende a formacéo continuada, que se
d& durante toda a docéncia.

Arrhenius manifesta signo ideoldgico sobre a formacao continuada que,
para ele, é continua e ndo se encerra na formacao inicial ou na pés-graduacao,
mas a compreende como reforco permanente. Entdo, os saberes do professor
estdo em processo constante de transformacéo e elaboragéo; conforme avanca
o tempo de docéncia, a vivéncia no meio educacional e as experiéncias da
pratica docente vao construindo novos saberes, conferindo maior seguranca e
conhecimento no exercicio da docéncia.

O professor Arrhenius nos mostra que a concepc¢ao pedagdgica é o fator
que influencia na atitude de um professor. Em sua fala, encontramos a valoracéo
pela concepcéo critica, sustentada pela perspectiva critica e libertadora freiriana,
compreendendo a divulgacdo cientifica como possibilidade para melhor
compreender a realidade de forma critica, num processo de releitura de
diferentes situacdes, podendo ser um caminho para a alfabetizacéo cientifica:
[...] eu por exemplo (+) adoto sempre (+) uma perspectiva (+) critica e libertadora
(+) freiriana (+) porque esta é minha formacao (+) e tem no grupo de pesquisa
(+) também que discuti (+) como fazer isso ... entdo ela (+) a divulgacéo cientifica
(+) ela parece (+) ou seja (+) compreensado do que € a ciéncia (+) aparece para
(+) melhor compreender a realidade (+) de forma critica [...] (linhas 193-198).
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Sobre a formacgao continuada, perguntei para Arrhenius se contribui para
as mudancas necessarias da pratica docente; ele respirou fortemente e afirmou
que deveria. Novamente, respirou forte e entre suas falas apresentou alguns
aspectos pelos quais ndo tém contribuido: que os professores (+) participem de
processos formativos (+) a longo prazo (+) ndo da para fazer isso em 20h (+) e
a segunda (+) ter colegas na Universidade (+) que tenham aderéncia a essa
concepcao né! porque (+) por exemplo (+) nos cursos (+) de (+) licenciatura
sobretudo nas &reas da ciéncia e da natureza (+) sdo poucos os docentes (+)
gue sao especialistas em ensino de ciéncias (+) a maior parte € (+) professor
formado na area dura (+) ou pura (+) Quimico puro (+) Fisico (+) Bidlogo (+) e ai
(+) ndo tem desenvolvido essa compreensdo (+) e acha mesmo (+) que
professor (+) tem que ser aquele que usa técnicas de como ensinar (+) essa
visdo (+) deformada (+) do que é magistério (+) docéncia (linhas 249-259).
Observamos no fio do discurso do professor o juizo de valor sobre a
especialidade da formacdo dos professores que atuam no ensino de Quimica,
que pelo seu discurso nos apresenta um problema da area: professores da area
especifica da Quimica ministrando aula no ensino de Quimica e, como reflexo,
carregam uma Vvisdo mais técnica sobre o que é docéncia, repercutindo na
formacao do licenciando.

Na materializacdo do discurso, percebemos matizes da influéncia do
externo em relacdo ao contexto, que no caso desta pesquisa, foi a pandemia do
coronavirus, ao causar mudancas na pratica docente, em que muitos
professores apresentaram dificuldades em usar os recursos de forma on-line.
Para Arrhenius, esse foi um desafio posto aos licenciandos a pensarem em como
usar os materiais para [...] trabalhar nessa dinamica confusa que ninguém sabe
como funciona (+) dita de ma forma de hibrido (+) para mim se chama de uma
mistura de coisas [...] (linhas 141-143). Notamos um juizo de valor sobre o ensino
hibrido, que o reconhece como uma “mistura de coisas” e que ninguém sabe ao
certo como funciona. A influéncia que o externo exerce ou provoca nha pratica
docente, aproxima-nos de Tardif (2014). O saber do professor é social, 0 meio
repercute no campo de trabalho, esse externo vai conferindo ao professor éthos,
ou seja, conhecimentos e habilidades para lidar com as necessidades que
emergem da profissdo. Apropriando-nos dos pressupostos teoricos de Bakhtin

podemos dizer que esse social é ideologico formado por signos valorativos
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vividos na pratica cotidiana do professor. Para cada professor, 0os signos podem
ser diferentes, bem como os seus saberes, pois 0 contexto vivenciado e as
experiéncias sdo proprias de cada sujeito, apesar de partilharem valores em
decorréncia do grupo ao qual fazem parte.

Sobre o tempo de docéncia, perguntei se esse fator € relevante para
mudanca na pratica docente. Arrhenius firmemente respondeu que pode ser,
mas o tempo de docéncia ndo garante ser um bom professor, pois depende da
vivéncia, de como os problemas do dia a dia vado surgindo na sua atuacao e
segue dizendo: [...] depende (+) de como € que (+) os problemas que vao (+)
surgindo na carreira (+) afetam ou ndo professor (+) no sentido de que ele (+)
va buscar alternativas (+) para romper com aquela concepcéo (+) € (+) que traz
resultados (+) pifios (+) ou trazem resultados negativos até (+) que as pessoas
passam a ndo gostar de ciéncia[...] (linhas 222-226). Arrhenius revela a
valoracao das experiéncias da docéncia, ndo o tempo fator determinante, mas o
quanto a vivéncia e as experiéncias vao transformar o professor, esse é para ele
0 mais relevante. As experiéncias podem provocar no professor novos saberes,

fazendo-o refletir sobre sua propria praxis.

Professora Frances Arnold

Inicialmente perguntei para a professora Frances sobre sua area de
atuacao e ela afirmou ser graduada em licenciatura e bacharelado em Quimica,
e especializacdo é em Quimica Analitica e ministra aulas nas areas da Quimica.
A professora Frances Arnold relatou-nos que a divulgacao da ciéncia se tornou
familiar para ela na pratica docente: [...] eu ndo tinha escutado o termo
divulgacéo cientifica (+) ai eu fui pra area especifica de Quimica Analitica (+) eu
s6 retornei (+) sO voltei a escutar o termo divulgacao cientifica (+) aqui na
Universidade Federal da Fronteira Sul (+) com uma palestra [...] (linhas 48-51).
Vemos que 0 sujeito, por ser social, inserido em determinado coletivo, é
influenciado por esse grupo. Nesse caso, 0 coletivo foi precursor para o
conhecimento da divulgacao cientifica e gerador de novos saberes, segundo a
professora Arnold. Assim, podemos observar que as vozes sociais entram em
consonancia com a voz do sujeito e, nesse caminho, torna-se valorativo para o

sujeito, o que levou a professora a se aprofundar mais sobre o assunto.
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Entdo perguntei para Arnold se ela viu a necessidade de aprofundar a
formacéo, e ela relata com tom sério e firme que: E (+) a busca na verdade (+) é
na verdade de... de (+) ahn (+) fazer o melhor trabalho enquanto docente (+)
entdo quando a gente comeca ver (+) que tem lacunas na nossa formacao (+) e
que a gente pode estudar um pouco mais (+) pra (+) fazer um trabalho melhor
(+) ai a gente (+) eu voltei a estudar (+) sobre outras coisas (linhas 66-70). A
professora manifesta juizo de valor sobre a formacdo, de que ha lacunas na
formacao, demonstrando que existem necessidades a serem percebidas no
sistema de formacao, de modo a suprir as lacunas. Uma forma que a professora
viu para suprir a lacuna, foi voltar a estudar: [...] eu comecei a perceber que eu
precisava me aprofundar mais ainda (+) e estudar um pouco mais sobre a area
de ensino (+) dai que eu fui fazer o pds-doc (+) entdo (+) faz /.../ eu conclui o
pos-doc no inicio de 2020 [...] (linhas 59-62). Nesse trecho, realcamos a
valoracao do aprofundamento do conhecimento na area da educacéo, de forma
a suprir a formacao anterior. Mesmo tendo formacdo em licenciatura e
bacharelado, ainda ficaram lacunas sobre o ensino da Quimica, que a fez entrar
no pos-doc em educacéao e, nos evidencia também que os saberes do professor
nao se esgotam, mas se mobilizam nas demandas surgidas na prética docente.

Em relacdo a formagdo docente em Quimica licenciatura, algumas
pesquisas como a de Silva e Oliveira (2009) ja nos indicavam a valorizacao das
instituicbes que nao esta em formar educador quimico ou professor de Quimica,
mas na formacao do quimico, o que a nosso ver pode gerar lacunas na formacéao
e nas competéncias do professor para atuar no ensino de Quimica.

Aproveitando o momento vivido, da COVID19, a professora levou para a
sala de aula o tema como forma de contextualizar o assunto e teve como apoio
didatico o uso dos materiais da divulgacéo cientifica: [...] entdo (+) eu fiz todo um
estudo (+) com base nas noticias e nos artigos cientificos (+) de como que se
analisa o COVID (+) e onde que a Quimica instrumental t& dentro (+) entdo a
gente estudou (+) por exemplo (+) o teste de COVID (+) aquele teste rapido (+)
nao sei se tu viu (incompreensivel) € uma imunocromatografia (+) e a gente
estuda nessa disciplina a cromatografia (+) entdo (+) a gente (+) eu fiz esse link
(+) com o que tava sendo discutido assim (+) [...] (linhas 117-123). A professora
usou 0 momento vivido (a pandemia) para inserir a tematica em sala de aula,

demostrando a valorizagdo sobre o contexto externo social, passando a
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influenciar na abordagem do conteddo em sala de aula e repercutindo
diretamente no contetdo planejado pela professora. No discurso de Arnold, é
possivel observar as vozes heterodiscursivas, que se fazem presentes nos
artigos e nas noticias consultadas por ela, e quando levados para a sala de aula,
apropria-se e orienta-se por essas vozes.

Entdo perguntei para Arnold se com o tempo de docéncia e de contato
com a divulgacgéo cientifica ela tem se sentido mais segura para usar em sala de
aula, firmemente responde que “sim” e segue o seu discurso dizendo que: [...]
entdo eu tenho trazido mais do que antes (+) cada vez (+) cada vez mais (+) ahn
(+) o que eu tenho percebido € que (+) a pandemia de COVID-19 (+) trouxe
mais a ciéncia né (+) pra perto da populacdo (+) porque antes ndo se
guestionava (+) tipo de vacina (+) ahn (+) ndo se falava tanto em ciéncia (+) e
ai tipo vocé entra nos jornais e eles repetem muito né (+) os cientistas nao sei o
que (+) por um lado é bom (risos) (+) e pelo outro também néo né (+) porque dai
as (+) as fake news sempre tem né (+) os cientistas de tal (fala entre risos) né
(+) mas eu busco trazer sim (+) cada vez mais (+) noticias mais atuais (+) pra
gente discutir em sala de aula [...] (linhas 175-183). Ao longo do discurso,
podemos observar juizo de valor presente sobre a ciéncia na pandemia; para a
professora, 0 momento vivido trouxe maior visibilidade sobre assuntos da
ciéncia, como a vacina que passou a questionar a sua seguranca e, nesse
sentido, h& vozes heterodiscursivas presentes nos diversos meios utilizados
para divulgar a ciéncia e essas vozes “falam” sobre a ciéncia, fazendo uso da
voz do cientista com duas intencionalidades: uma de mostrar o conhecimento
cientifico e outra para promover noticias falsas, ditas fake news, gerando na
populacao diferentes vozes sobre a ciéncia.

Sobre a contribuicdo da divulgacéao cientifica na sua formacéo continuada,
a professora Frances Arnold fala que tem auxiliado no sentido de ter mais
atencao no uso de determinados termos, no caso da realizacdo da transposicéo
didatica do conhecimento cientifico para o publico, pois, para ela, € preciso
pensar no publico a que destina o material da divulgacéo cientifica. Ela ainda
considera que os termos cientificos sao de dificil compreenséo para as pessoas,
mostrando a relevancia do papel da formagé&o para o licenciando: [...] na minha
concepcao (+) € que dai eles conseguem (+) ahn (+) enxergar entre aspas (+)

onde ta ciéncia (+) que eles estudam as vezes (+) que parece tdo abstrata (+)
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porque a Quimica € muito abstrata (fala dita com firmeza, e gesto com a cabeca
para frente) (+) entdo a gente consegue fazer uma relacdo (+) de até mesmo
pontuar (+) onde t4 aquele conhecimento mais (+) ahn (+) especifico (+) onde
gue ele vai se inserindo no (+) no todo (+) assim no nosso dia a dia (+) nas coisas
que a gente convive (+) e vive né [...] (linhas 208-214). Frances possui uma
concepcao vinculada ao cotidiano que a orienta sobre o que os licenciandos
compreendem da ciéncia, essa concepc¢éo sdo vozes que vao lhe conferindo
conhecimento e saberes docente adquiridos com o tempo de docéncia, guiando-
Ihe em como trabalhar determinado conteudo, pois compreende que a Quimica
€ abstrata para os alunos, necessitando que o professor relacione o contetdo
mais especifico com coisas que o estudante conheca.

A professora Frances considera importante, ao levar o material da
divulgacao cientifica, que esteja relacionado com o conhecimento da disciplina,
para que faca sentido para o licenciando, pois segundo ela: [...] tenha relacdo
com o que a gente tA vendo em sala de aula (+) né (+) tem que ter/.../ ndo pode
ser algo fora daquilo (+) que (+) que a gente precisa ja precisa abordar e
discutir (+) ahn (+) (pausa maior e fez movimento com a cabeca para cima)
penso que teria que ser algo que agregue (+) agregue um conhecimento mesmo
que seja (+) ndo ndo um (+) conhecimento cientifico (+) mas um conhecimento
(+) ahn (+) cotidiano que a gente consiga depois aprofundar (+) com o
conhecimento cientifico (+) né (+) que essa divulgacéo (+) traga alguns pontos
(+) e que depois a gente aprofunde (linhas 219-226). Frances realca em seu
discurso o signo ideolédgico constituido por ela sobre a pratica docente, ao
relacionar o contetdo de sala de aula com o que o licenciando convive ou
conhece fora do espaco formal de ensino para agregar a sua formacao, por meio
de um processo de constru¢cdo do conhecimento, partindo do conhecimento do
cotidiano para o conhecimento cientifico. Destaca, ainda, a valoracdo sobre o
conhecimento cotidiano, de modo a ser um ponto de partida para um
aprofundamento tedrico mais elaborado. Nesse contexto se destaca a valoracéo
da divulgacéo cientifica como um recurso que possibilita o processo intercalar o
conhecimento cotidiano e o cientifico.

Sobre o uso dos materiais, a professora Frances destaca: [...] que ai vai
depender do professor (+) de como ele vai olhar pra aquele (+) pra cada material

né [...] Eu acho que ahn (+) a questao de nimero de (+) de material (+) vai mudar
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dependendo do assunto (+) mas eu acho que também tem o olhar do professor
(+) em ver as possibilidades em cada material [...] Eu acho que é mais (+) eu
acho que (+) mais € o olhar do profissional (+) de conseguir (+) identificar (+)
ahn (+) pontos que podem ser trabalhados [...] (linhas 254-262). Observamos a
relevancia dos saberes docentes, cujo trabalho com a divulgacéo cientifica vai
depender de cada professor, do seu olhar sobre o material, dos saberes
formados e, como forma de evidenciar o saber da experiéncia, a professora
afirma que: [...] naverdade essa parte (+) € com o tempo (+) com a experiéncia
que o professor vai tendo (+) quanto ele mais usa a divulgacao cientifica (+) mas
ele vai conseguindo (+) ver possibilidades (+) (linhas 302-304). Os saberes
docentes sdo dinamicos e se constroem na pratica, nas demandas do dia a dia,
nas quais o professor vai desenvolvendo éthos, que vai lhe conferindo seguranca
e conhecimento para a realizacdo da sua pratica.

A professora Frances aponta que a motivacdo para o uso dos materiais
da divulgacao cientifica € de diminuir a distancia entre o conhecimento cientifico
e 0 popular (fala entre sorrisos), em desfazer alguns erros populares sobre o
conhecimento: [...] assim (+) melhorando € (+) desenvolver a criticidade dos
alunos (+) frente a diferentes informacfes (+) entdo que ele seja critico (+)
guando traz uma informacao pra ele (+) ele pare pra pensar (+) se aquilo tem
I6gica (+) se aquilo tem uma explicacao real (+) né (+) mais é desenvolver esse
pensamento critico (+) que nem tudo que ta escrito ali (+) ahn (+) é verdade ou
nao (+) né (+) tem que ter essa criticidade pra desenvolver (+) e se tem dlvida
(+) saber onde pesquisar [...] (linhas 315-321). Ha um realce no discurso do signo
ideolégico sobre a formacao critica que para ela, estad em pensar, parar e refletir
sobre as informacdes, de forma a balizar se é verdade ou ndo, de modo que,
pelo desenvolvimento da criticidade do licenciando, ele possa melhor julgar as
informagdes com as quais entram em contato diariamente.

Sobre o trabalho docente com a divulgacao cientifica, ela reconhece que
isso depende de cada professor: [...] eu acho que a maneira /.../ eu acho que
cada um tem que encontrar a maneira (+) nem todo mundo vai querer (+) a gente
sabe disso (+) mas quem quer trabalhar né (+) com (+) com a divulgacdo em
sala de aula (+) precisa encontrar uma maneira (+) desse profissional docente
(+) como que ele se sente melhor (+) e como ele tem mais dominio [...] (linhas

336-340). Assim, o professor que for trabalhar com a divulgacdo cientifica,
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precisa encontrar a melhor forma para usar, a forma que mais lhe agrada e que
ele tem mais dominio. Considerando a interacdo com a turma, ele pode ir
fazendo adequacbes ao longo de todo o processo: [...] porque as vezes /.../
porque a gente faz um planejamento antes de comecgar um semestre (+) mas é
aguela expectativa e realidade (+) a gente faz um planejamento que nem sempre
se concretiza (+) ao longo do processo vocé vai tendo que fazer adequacdes né
(linhas 343-344). Destacamos aqui a dinamicidade dos saberes e o coletivo
presente na sala de aula, que orienta a professora durante a pratica docente,
influenciando no planejamento modificado a partir do interlocutor, dos sujeitos
gque compdem esse grupo (estudantes em sala de aula). Ao realizar um
determinado planejamento, a professora reflete sobre o possivel destinatario do
contetido. Sobre o primeiro fragmento, vemos que a forma com que o professor
trabalha com a divulgacéo cientifica depende dos saberes que esse professor
construiu, sendo préprio de cada professor, de acordo com a sua trajetéria de

vida e dos saberes produzidos ao longo da sua caminhada.

Professor Hans Fischer

Iniciei a entrevista perguntando para o professor Hans Fischer quando
ocorreu 0 acesso ou o conhecimento sobre a divulgacao da ciéncia, ele afirmou
ter ocorrido durante todo o seu processo de formacéo inicial, entdo relatou suas
experiéncias: [...] é trabalhavam bastante conosco isso né (+) para além dos
conteudos (+) ahn (+) organizados nas disciplinas diversas (+) ahn (+) conteudos
que (+) ahn abordavam né (+) ahn (+) as pesquisas (+) principalmente na area
da educagdo Quimica no Brasil (+) e no mundo ta (+) entdo eu lembro (+)
inclusive (+) ahn (+) por exemplo em Quimica Geral (+) o professor Moacir (+)
trabalhava de vez em quando (+) conosco um jornal de divulgacao cientifica (+)
da USP (+) que ele era organizado pelo.... pelo grupo de pesquisa em educacéo
quimica (+) o... 0 Gepec né (+) é... e era tao interessante assim (+) por exemplo
(+) eu lembro (+) de uma entrevista que era a respeito da producdo de um carro
(+) ahn (+) com hidrogénio né (+) e aquilo parecia né (+) isso 14 em 1996 (+)
1997 por ai né (+) aquilo parecia uma realidade tao distante [...] (linhas 11-21).
O conhecimento sobre a divulgacdo cientifica ocorreu no seu processo de
formacéo inicial e foi bem vivenciado por ele em diferentes disciplinas da

formacao. Fischer, ao falar da sua formacéo, apresenta valoragéo do processo
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de formacéo inicial, pois em diversos momentos cita seus professores, e mesmo
ja tendo se formado ha algum tempo, relembra e cita uma atividade realizada
enquanto licenciando. Essa valoracéo advinda do seu processo de formacgéo,
mostra-nos o quanto a inser¢cao da divulgacéo cientifica no seu processo de
formacdo foi significativa. Essa vivéncia lhe produziu saberes que refletem na
sua prética, percebendo o trabalho docente como um processo coletivo.

Fischer afirmou que ndo houve uma disciplina especifica sobre a
divulgacéo cientifica (nesse momento fez uma fisionomia pensativa), e que
esteve presente nas disciplinas da educacdo Quimica, em especial estava
presente em praticas de alguns professores. Entdo eu perguntei para Fischer,
se o que foi trabalhado na formacéo inicial dele era referente a divulgacdo da
ciéncia, e ele respondeu que “sim”, e seguiu seu discurso: [...] importancia do
educar pela pesquisa (+) a importancia da linguagem (+) a importancia da
divulgacdo dos conhecimentos das ciéncias né (+) a importancia do processo
coletivo né (+) nesse sentido né (+) era (+) eu ndo me lembro bem agora o nome
(+) o nome em si (+) mas € se ndo estou equivocado (+) era (+) era (+) ahn...
projeto de pesquisa em educacdo Quimica um (+) projeto de pesquisa em
educacdo Quimica [...] (linhas 80-86). Nesse fragmento ha de se destacar a
influéncia do trabalho coletivo experienciado por Fischer, refletido na prépria
perspectiva assumida por ele hoje, e que se mobiliza em trabalhar com diferentes
areas do conhecimento.

Sobre a contribuicdo da divulgacdo da ciéncia na sua formacao
continuada, Fischer novamente reafirma que contribuiu para compreender
melhor o mundo, de forma mais interdisciplinar da propria area da ciéncia. E
relata sobre a sua pratica na docéncia com a divulgacdo da ciéncia,
demonstrando certa aproximacdo com o0s exemplos vividos da primeira
formacdao: [...] por isso que eu te disse (+) que nessas disciplinas la (+) junto com
a professora Maria do Carmo (+) a gente (+) ahn pesquisava temas diversos né
(+) e era (+) era muito interessante isso né (+) o modo como (+) ahn como
acontecia o0 movimento coletivo da pesquisa né (+) entdo (+) por exemplo (+)
€ nessas disciplinas que eu tenho trabalhado (+) um (+) uma forma que eu
encontrei pra (+) pra trazer a tona isso (+) é explorar as diversas formas de
linguagem (+) eu tenho uma preocupacdo bem grande com isso (+) €

principalmente a escrita (+) a leitura (+) a literatura (+) enfim (+) entdo (+) é... 0s
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estudantes da disciplina de histéria e epistemologia das ciéncias (+) produziram
podcasts a respeito da biografia de alguns cientistas né (+) noutro momento (+)
é (+) na disciplina de CTS (+) eles (+) ahn (+) fizeram uma peca de teatro (+) a
respeito (+) de uma situacéo-problema (+) que que criamos juntos (+) que era
(+) a (+) a contaminacédo da merenda escolar por toxina botulinica né (+) entao
a (+) e essas questdes foram se (+) se... (olhou para o lado tentando organizar
0 pensamento) de algum modo né (+) potencializando [...] (linhas 110-124). No
fio do discurso do professor, ha uma expressdo ideolégica em relacdo a
linguagem, Fischer compreende a divulgacdo cientifica sobre diferentes
perspectivas, entdo em seu trabalho explora a manifestacdo da linguagem de
diferentes formas, como: peca de teatro, elaboracdo de podcast, literatura,
poemas, musicas e demais formas. Além da linguagem, Fischer possui
valoracdo pelo cotidiano, ao expressar as situacfes locais como fonte para
aprendizagem do licenciando, e para o professor, ao abordar situacdes que séo
vividas e experienciadas pelos estudantes, potencializando a aprendizagem e a
participacéo do licenciando.

Sobre suas experiéncias, Fischer reafirma que as atividades com a
divulgacao da ciéncia buscam explorar situacfes problemas locais, e que usa de
diferentes estratégias e recursos, como: apresentacdo de murais, pecas de
teatro, artigos de revistas de divulgacdo da ciéncia. Além de explorar diversas
formas de linguagem como na musica e no cinema e reafirmar que o trabalho
gue tem desenvolvido é feito de forma coletiva, com professores da graduacao,
licenciandos e professores da educacao basica: [...] gente pensou (+) pensamos
varios movimentos assim (+) em conjunto né (+) de (+) de trazermos a tona
(+) as diversas formas (+) de linguagem (+) pra dentro (+) da sala de aula né
(fala dita pausadamente e com entonacédo na voz) (+) e a partir dai explorarmos
isso (+) entdo (+) é (+) acho que (+) na minha formacéo inicial (+) é (+) ela esta
mais marcada a partir de (+) de textos né (+) a partir de (+) textos (+) alguns
(+) alguns filmes né (+) é (+) mas o modo que (+) que eu fui encontrando ao
longo do tempo né (+) diz mais respeito da minha formagéo continuada mesmo
né [...] (linhas 195-202). Os saberes de Fischer também estdo presentes no fio
do discurso, principalmente quando assume a sua posi¢ao de valor sobre a sua

formacdao e evidéncia que esta marcada pelo uso de textos e filmes, mas a forma
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com que ele trabalha foi um processo longo que faz parte da sua formacao
continuada.

E possivel observar que a vivéncia com outros recursos na pratica
docente ampliou os saberes do professor, além do experienciado na formacgao
inicial, de modo que, o dia a dia da sala de aula, o convivio com o0 ambiente de
formacdo e os desafios da pratica Ihe conferiram saberes que contribuiram para
a sua docéncia, mostrando que o conhecimento néo € estéatico, mas dinamico e
se constroi socialmente em diferentes contextos. E possivel observar ao longo
dos enunciados de Fischer a valoracdo sobre o trabalho coletivo, seja pela
entonacao da voz, ou pela repeticdo da palavra “coletivo”, citada sete vezes ao
longo de toda a interagdo discursiva promovida pela entrevista. Os saberes
produzidos na formag&o inicial e continuada formou no professor a valoragéo do
trabalho coletivo; ele ndo consegue ver as coisas segmentadas, o trabalho
docente envolve e perpassa diferentes areas do conhecimento e diferentes
perspectivas da linguagem e € realizado em movimento com demais
professores.

Compreendendo todo o processo de formacdo e uso da divulgacéo
cientifica, Fischer afirma que: [...] eu acredito bastante nisso (+) nessa ideia da
divulgacéo cientifica a partir né (+) ou de modo articulado (+) com abordagem
tematica freiriana (+) por exemplo né (+) 0s nossos estagios daqui (+) a gente
tem uma perspectiva nesse sentido (+) de que os estudantes (+) ahn organizam
junto com os colegas (+) professores e conosco (+) um projeto de pesquisa (+)
ancorado na abordagem tematica freiriana (+) e no educar pela pesquisa né (+)
entdo vao surgindo temas diversos (+) por exemplo (+) homeopatia (+)
sexualidade (+) é... contaminacgao alimentar (+) é... inclusdo e assim por diante
né (+) entdo eu penso que (+) a divulgacao cientifica (+) contribui muito (+) &
(+) na construcéo (+) ahn (+) desse conceito (+) de cidadania (+) que € um
conceito também bastante complexo né (+) mas essa cidadania né (+) que traz
engajamento (+) pertencimento (+) compromisso né (+) coletivo né [...]
(linhas 228-239). Apresenta-nos, novamente, a valoragao do trabalho coletivo,
sendo esse um valor que guia sua pratica didatica, pois concebe o trabalho
docente como em conjunto com as demais areas do conhecimento e com 0s
colegas, ndo como individual ou sozinho. Fischer possui um signo ideolégico

construido socialmente pelo coletivo sobre o que é a cidadania, que se direciona
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em formar o licenciando para pertencer e estar engajado e comprometido com a
comunidade.

Sobre a forma como trabalha, reafirma a preocupacdo em trabalhar de
maneira contextualizada com as situagdes da regido, ou seja, por meio de
situacdes de problemas locais. E, em trabalho com os licenciandos, citou alguns
temas como: [...] (+) a reabertura da estrada do colono (+) a contaminacao de
pocos artesianos (+) ahn (+) ilegais a (+) a questao da (+) do (+) do mundo do
trabalho né (+) foram surgindo véarios temas que eles escolheram né (+) e eu (+)
eu acredito bastante nisso assim né (+) nessa ideia (+) que eles /.../ que a gente
consiga transformar a sala de aula (+) num espaco e num tempo de pesquisa né
(+) e a divulgacao cientifica advém dai (+) pra mim né (+) claro que isso é...
uma vamos dizer (+) € (+) € uma das tantas formas que poderiamos fazer isso
né (+) mas eu penso que (+) essa questdo da cidadania € importante (+) [...]
(linhas 254-261). A valoracao pela cidadania é destacada como ponto de partida
para os trabalhos em sala de aula. E carrega o signo ideoldgico de como percebe
a divulgacéo da ciéncia: um recurso que favorece explorar aspectos sociais do
entorno dos sujeitos, vinculando o cotidiano ao conhecimento cientifico.

Durante sua fala, Fischer apresentou certa preocupacdo com a forma
como o conhecimento chega para a comunidade em geral: [...] mais sempre
nessa ideia (+) de que (+) ahn esse conhecimento que a gente produz (+) tanto
na escola quanto na universidade (+) € ... de que modo ele (+) ele chega na
comunidade, por exemplo, né (+) eu sempre me preocupei com isso (+) assim
(fala com expressao séria) (+) né (+) e eu acredito que 0 momento que estamos
vivendo (+) por exemplo (+) dessa pandemia (+) trouxe a tona com muito mais
clareza (+) a importancia da divulgacédo cientifica né [...] (linhas 29-34). O
professor manifesta valoracdo pelo acesso da comunidade ao conhecimento
universitario; para ele a divulgacdo cientifica possibilitou que a comunidade
tivesse maior acesso ao conhecimento produzido pela academia, e o contexto
da pandemia revelou ainda mais a importancia da divulgacao cientifica para a
comunidade, em tornar o conhecimento produzido acessivel.

Como forma de esmiucar os saberes construidos pelo professor,
perguntei se, pelas experiéncias construidas por ele, havia uma maneira mais
efetiva de utilizar a divulgacdo da ciéncia. Fischer fez uma pausa, pensando

sobre a questdo, e elaborou o seguinte excerto do discurso: [...] € eu acredito
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qgue (+) que cada professor (+) e cada professor é (+) vai descobrindo ao longo
da sua (+) vida profissional (+) elementos diversos (+) pra isso né (+) € (+) eu
acredito muito (+) no educar pela pesquisa (+) que € o que eu aprendi com a
professora Maria do Carmo (+) que € a minha eterna orientadora né (+) e como
te disse né (+) desde essa disciplina la na graduacéo né (+) ao longo da minha
formacdo continuada (+) no meu doutorado com ela (+) enfim eu acredito muito
nisso [...] (linhas 310-316). A voz de quem fala é a voz da sua formacao, que diz
sobre educar pela pesquisa, criando nesse professor um signo ideolégico do que
€ educar e como isso acontece. Para o professor, educar perpassa as diferentes
experiéncias vivenciadas por cada professor ao longo da docéncia e esta muito
relacionado a forma de trabalho do professor. Fischer nos evidencia vozes dos
professores de sua formagéo, ainda presentes na forma como ele trabalha e
pensa sobre o educar pela pesquisa, as vozes desse processo de formacao
estdo presentes mesmo apdés tanto tempo de formado.

Ainda como forma de evidenciar as marcas advindas da formacéao inicial,
o professor discursa: [...] 0 que eu gostaria de destacar né (+) é que essas (+)
essas (+) acdes ou esses (+) ahn (+) esses movimentos né (+) foram construidos
coletivamente né (+) desde a minha graduacdo né (+) e (+) entdo (+)
especialmente né (+) quando eu estava na escola da educacao basica (+) eu (+)
permaneci também né (+) vinculado ao grupo de pesquisa da professora Maria
do Carmo (+) com o professor Moacir (+) e demais colegas (+) entdo esse
movimento de interacdo entre a escola e a universidade (+) pra mim é muito
importante né [...] (linhas 419-426). Podemos destacar a valoragéo sobre o seu
processo de formacdo, que em diferentes momentos do seu discurso, é
relembrado e citado por ele com muita sagacidade, por exemplo, séo citados
onze vezes 0 nome de uma professora, demonstrando a relevancia e influéncia
gue o docente pode provocar no licenciando. Como forma de tornar claro a
importancia dessa professora, em sua formacéo, ele diz: [...] que eu aprendi isso
(+) muito com a professora Maria do Carmo né (+) que tenho uma gratidao
imensa por isso (fala com tom mais sério e pensativo) (+) que € a (+)
importancia do coletivo né (+) a importdncia de estarmos juntos (+)
partilhando experiéncias (+) conhecimentos (+) saberes né [...] (linhas 435-

438). Nesse discurso, as vozes da formacéo estao presentes no seu caminhar e
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refletem e refratam nas suas proprias acdes da pratica docente, enquanto um

professor universitario.

Professor Rutherford

Iniciei a entrevista relembrando o professor Rutherford que ja faz onze
anos (dados do questionario) que ele atua como docente no ensino superior e,
destes, cinco que ele usa a divulgacéo cientifica em sua préatica docente. Entao
perguntei como ocorreu 0 seu contato com a divulgacao da ciéncia, se foi na
prépria atuacdo docente ou em outros momentos. Ele prontamente respondeu
gue foi em projetos de extensdo e em ambientes ndo formais de ensino; indaguei
como eram realizadas as atividades de extensdo e ele afirmou que tem
trabalhado em projetos de extensdo em um centro de convivéncia, com criangas
e adolescentes em contraturno escolar, o objetivo ndo € o ensino formal, por isso
trabalham com diferentes temas, de maneira a levar o conhecimento cientifico
para ser debatido, como exemplo, citou: [...] entdo teve um ano em que o tema
principal foi alimentagdo né (+) entdo dai a gente levava né (+) é (+) recortes de
jornais (+) levava (+) de revistas (+) levava é... matérias divulgadas na midia
(+) levava charges (+) e dai a partir desses materiais (+) a gente trabalhava
entdo o conhecimento né (+) o conhecimento cientifico (+) é.... com esse
objetivo de (+) entender que as criancas e 0s adolescentes (+) entendessem
melhor o entorno deles (+) o contexto que eles vivenciam né (linhas 35-41).
Podemos observar que ha uma valoracdo sobre o contexto do estudante, de
modo que, ao vincular o contexto que os estudantes vivem, eles podem melhor
compreender o seu entorno. O conhecimento cientifico inserido nesse contexto
€ o0 ponto de partida para o professor preparar suas aulas, pensando nas
necessidades que os estudantes possuem.

Dessa forma, podemos destacar o heterodiscurso na fala do professor; o
entorno, ao qual o professor se remete, diz das necessidades e das vivéncias
dos estudantes sobre o tema a ser trabalhado. Tudo isso & uma forma de levar
o conhecimento cientifico, tendo como foco o contexto desse estudante. Sobre
o tema, Rutherford manifestou que eram escolhidos pela secretaria de acao
social e que geralmente os grupos eram formados por criancas e adolescentes
com alguma forma de vulnerabilidade social e, desse modo, os temas eram

igualmente de interesse social.
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De modo, a vislumbrar a contribuicdo da divulgacao cientifica na formacao
continuada desse professor, perguntei para o Rutherford como divulgacéo
cientifica tem favorecido a sua atuacdo docente, e ele respondeu que esta
presente na prépria formagéo continuada, justificou dizendo: [...] esses temas né
(+) sédo geralmente assim que (+) muitas vezes até contraditorios né (+) e muitas
vezes escapa ou foge da nossa formacao (faz movimentos negativos com a
cabeca) né (+) seja a formacgdo inicial (+) ou mesmo a formacdo da poés-
graduacdo (+) que de certa forma nos obriga né (+) a estudar (+) a pesquisar
(+) pra poder levar né (+) essas informacdes assim (+) mais acessiveis (+) de
forma mais correta né [...] (linhas 65-71). Nesse discurso, também se observa o
valor de trabalhar diferentes temas de forma mais acessivel; com o uso da
divulgacéo cientifica, o professor tem acesso a informagdes sobre diversos tema,
de forma mais acessivel para o estudante e reconhece que, por vezes, 0s temas
estdo na midia e ndo sdo abordados na formacéo inicial ou continuada. Fazendo,
assim, com que o professor tenha que estudar e pesquisar mais informacdes de
maneira a levar para suas atividades didaticas um conhecimento mais acessivel
e contextualizado para o estudante. Nesse processo, o professor se vé tendo
gue buscar mais informacdes e nos mostra que 0s saberes dos professores sédo
constituidos no seu processo de formacéo continuada, no ambiente de trabalho,
conferindo diferentes conhecimentos a pratica, como saberes disciplinares,
pedagdgico e experienciais. Contudo, o professor nos mostra que a pratica
docente é dinamica; o conhecimento do professor ndo se limita na formacéo, €
preciso continuar estudando e pesquisando, de modo a levar informacdes que
sejam acessiveis aos estudantes.

Rutherford, em alguns momentos do seu discurso, traz 0 momento vivido,
a pandemia, presente na sua pratica docente, ao trabalhar com noticias
veiculadas nas redes sociais, como a prevencdo de disseminagdo do
coronavirus e a forma de combate, por meio de atividade de analise da
informacao, busca e verificagdo de erros. Ainda, sobre as atividades com a
divulgacéo cientifica, o professor mostrou preocupacdo quanto ao trabalho
realizado, que por se tratar de estudantes de diferentes faixa etarias foram
necessarios alguns cuidados, como: [...] eles tem um conhecimento de ciéncia
basico (+) mas ndo tem um conhecimento de Quimica ainda né (+) entédo a

gente tem que fazer (+) toda essa... transposicdo do conhecimento né (+)
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entdo (+) ainda que nao seja algo formal né (+) a gente tem essa preocupacéo
(+) de ter uma (+) sequéncia do conhecimento (+) que ta sendo trabalhado (+)
da forma como que eu (+) trago né (+) ... por exemplo (+) quando a gente trazia
as noticias (+) como eu trabalho com essa noticia (+) incentivo os alunos a
refletirem sobre aquilo né (linhas 84-91). Nesse excerto, a voz heterodiscursiva
diz como transmitir o conhecimento cientifico aos estudantes. Sao vozes que
levam o professor a refletir sobre o conhecimento da ciéncia e como organizar
ou estruturar esse conhecimento. Nesse processo 0s saberes produzidos
intrinsecos ao professor conferem-lhe competéncias da melhor forma de
elaborar uma sequéncia de conhecimento. Assim, os saberes dao bases ao
professor para organizar sua sequéncia de conhecimento, que ndo é feita ao
acaso, mas reflete a apropriagao do professor.

Em relacdo ao ensino superior, Rutherford tem trabalhado com alunos em
um projeto intitulado “Desvelando o uso do conhecimento cientifico em nosso
cotidiano”, que segundo ele € imprescindivel que as pessoas tenham
conhecimento pois, [...] porque muitas vezes (+) a midia (+) a industria (+) ela
faz uso né (+) de termos cientificos (+) pro convencimento de um publico ta
(+) entdo isso era muito comum e ainda é muito comum (+) por exemplo (+) na
area de alimentos né (+) entdo no préprio rotulo utilizam os termos cientifico [...]
(linhas 101-104). O professor nos mostra juizo de valor sobre o convencimento
intencional da midia, ao divulgar determinada informacao fazendo uso de termos
cientificos levando o leitor a confiar na informacéo publicada.

Nesse sentido, Rutherford relata que as pessoas [...] muitas vezes nao
entendem aqueles termos né (+) entdo conscientizando a populagéo (+) para
o (+) real significado né (+) daqueles conceitos (+) daqueles termos (+) que sdo
utilizados de forma errbnea né (+) para o convencimento mesmo né (+) porque
ao olhar um termo cientifico (+) da a impresséo que ele é validado (+) que € algo
que tem (+) ou tem um valor agregado maior né (+) entdo muitas vezes (+)
acaba é... enganando né (+) mesmo a populacao (linhas 178-184). A presenca
do heterodiscurso sobre o que significam os termos cientificos, ao falar sobre
conceitos cientificos, traz as vozes da ciéncia, que o leva a compreender o que
€ ou nao cientifico, e que ao ser divulgado na midia, reconhece o peso que 0s
termos causam no leitor, levando muitos a confiar na informacao divulgada.

Ainda se nota a valoracdo da conscientizacdo do publico, como forma de
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combater as informacdes divulgadas que fazem uso de conceitos cientificos para
0 convencimento do leitor.

Ainda sobre o ensino superior, em sala de aula, Rutherford afirmou que
esta trabalhando com analises de texto e elaboracdo de escrita de textos de
divulgacao da ciéncia. Entdo pedi para que ele explanasse um pouco mais como
a divulgacao cientifica esta presente na sua pratica de ensino e, prontamente,
falou que: [...] eu sempre fagco né (+) esse trabalho de recomendacdo pros
alunos (+) de eles utilizarem diferentes recursos né (+) seja no momento inicial
(+) pra chamar a atencéo do aluno né (+) mas também pra esse questéo (+) de
trazer elementos que os alunos né (+) vamos supor (+) os alunos do ensino
médio (+) estdo habituados a ... vivenciarem no dia a dia né (+) entdo se eles
fazem uso né (+) de um (+) desenho animado (+) ou uma série (+) a gente
sempre busca incentivar os nossos estagiarios (+) /.../ dai eu t6 falando isso por
conta da disciplina de estagio (+) a utilizar esse tipo de material também (+) pra
explorar ele no (+) interior ou ao longo né (+) da situacdo de ensino que ele vai
(+) fazer aregéncia (+) esta preparando a regéncia (linhas 141-151). O discurso
do professor carrega 0s seus saberes de como usar 0s materiais de divulgacéo
cientifica e de conhecer o interesse do estudante para junto trabalhar com a
divulgacao da ciéncia, entdo quando esse professor orienta seu licenciando, ele
o faz diante dos saberes adquiridos e das vozes que coexistem na fala do
professor: uso da divulgacao cientifica, o contexto e a organizacéo da aula.

Diante da fala de Rutherford, perguntei o que ele considera importante ao
usar a divulgacéo cientifica na docéncia. Segundo ele, é importante formar o
licenciando para ndo ser usuario, mas ser um agente ativo e isso requer uma
formacao critica, o caminho trilhado por ele € incentivar a producédo de materiais,
conforme evidenciado no seguinte fragmento: [...] mas assim produzir né (+)
entdo assim (+) tA vou pensar numa situagao que eu tenha que fazer (+) o uso
de divulgacao cientifica (+) atuar (faz sinais positivos com a cabec¢a) como um
agente produtor daquele conhecimento também (+) né (linhas 164-167). Entéo
pensar nessa questdo (+) como que eu fago a transposi¢ao desse conhecimento
né (+) igual a questédo la das vacinas (+) por exemplo (+) tem toda a discussao
né cientifica envolvida ai na vacina (+) mas ndo € simplesmente pegar um texto
de jornal (+) e utilizar ele (+) como que eu posso fazer uma modificacdo da

linguagem né (+) que seja acessivel pro nivel de ensino que eu té trabalhando
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(+) como que eu produzo esse material né [...] (linhas 169-174). No primeiro
fragmento, Rutherford apresenta, ao longo do discurso, a valoracdo sobre a
producéo ou elaboracédo do material. O professor ao pensar no material para os
licenciandos, oportuniza, além do uso de textos da divulgacdo cientifica ja
produzidos, a producédo de seu material, assumindo uma posicdo de agente da
producdo do conhecimento. Isso fica mais evidente no segundo fragmento
quando Rutherford diz utilizar um texto e modificar a linguagem, como forma de
produzir um material adequado, demonstrando também que é necessario ao
professor (nesse contexto, o licenciando) praticar habilidades para construir a
nova producao.

Realcamos a presenca do signo constituido sobre a linguagem da
divulgagéo cientifica, evidenciando que existe diferenca entre a linguagem da
divulgacao cientifica e a linguagem cientifica, e nesse sentido, € preciso usar
uma linguagem acessivel ou adequada ao publico que se destina o texto. Nao €
SO escrever, € preciso levar em consideracdo o destinatario, para quem vai ser
direcionado o texto, e assim, o outro influencia na forma e sobre o que eu
escrevo.

Pergunto entdo: qual seria a importancia do professor no processo de
insercdo da divulgacao cientifica em sala de aula? Rutherford apresenta que € o
da mediagéo, de promover a leitura e de direcionar o olhar dos estudantes para
ver a diferenca da linguagem nos diferentes textos e materiais. Rutherford
apontou a importancia do professor levar para a formacao inicial os textos que
apresentam erros e que segundo ele [...] detectar erros € uma situacdo né (+)
entdo assim (+) da onde que veio né (+) porque que veio esse erro né (+) e
havendo a existéncia de erro né (+) e a gente (+) entendendo da importancia
de um texto de divulgacao cientifica (+) por estar mais préximo da linguagem
(+) do aluno né (+) que € uma né (+) das vantagens que sempre citado (+) como
gue eu poderia entdo (+) né é trabalhar com esses erros criticamente (+) entédo
fazer uma analise critica também né (+) do texto de divulgacéao cientifica (+) e
se for o caso (+) construir entdo (+) entdo com base naquilo eu poderia
modificar (+) elaborar um outro texto (+) que ele seja mais adequado (+) por
iISSo que eu sempre bato nessa tecla (+) que o professor (+) principalmente os
alunos que estdo num curso de formacéo inicial né de professores (+) que eles

sejam agentes ativos na producéo né (+) seja de infograficos (+) de um video
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(+) de um texto de divulgacéo cientifica (+) que eles também facam isso né (+)
nao faca s6 um trabalho de analise critica né (+) [...] (linhas 278-290).
Destacamos desse fragmento a valoracéo sobre a producéo de material, ou seja,
de tornar os licenciandos produtores ativos de materiais da divulgacao cientifica,
para que nao figuem sé na analise, mas se tornem autores no processo da
construcdo do conhecimento. H4 a presenca do heterodiscurso, quando
Rutherford afirma que a linguagem acessivel é uma vantagem. Ainda podemos
realcar a valoracdo sobre a formacao critica, pois o professor ao promover as
atividades de escrita e de leitura de texto de divulgacdo cientifica gera a
formacdo critica dos seus licenciandos.

Sobre o que motiva Rutherford a trabalhar com a divulgacéo cientifica, ele
afirma que: [...] o livro (+) por exemplo (+) o livro didatico ele ndo da contata (+)
de que (+) € o principal apoio do professor (+) seja na Educacéo Basica (+) ou
mesmo no Ensino Superior (+) ele ndo da conta (+) de ... trabalhar todas as
perspectivas de um determinado conhecimento (+) pra mim (+) nenhum
conhecimento ele ndo da conta ta (fala dita em um tom mais sério e firme) (+) e
muitas vezes o livro também né (+) seja didatico ou paradidatico (+) ele muitas
vezes nao esta atualizado com discussdes (+) que estdo sendo realizadas
(+) ou no qual a gente estainserido (linhas 302-309). Rutherford manifesta juizo
de valor sobre a desatualizacéo do livro didatico, o principal apoio do professor,
no entanto ndo da conta de apresentar o conhecimento cientifico e de estar
atualizado com o contexto vivido, pois diariamente as midias estdo divulgando
informacdes sobre a ciéncia. Nesse aspecto, a divulgacdo cientifica, para o
professor, torna-se um material potente, visto que segundo ele: [...]Jeu vejo que
€ (+) que ele é um material muito rico né (+) que mesmo o livro didatico (+) muitas
vezes um artigo cientifico (+) ele ndo permite algumas exploragées (+) que as
vezes um material preparado da divulgacgéao cientifica permite (linhas 319-322).
O uso da divulgacao cientifica, para Rutherford, € valorativo, pois permite ao

professor contextualizar o conteddo e se manter atualizado sobre a ciéncia.

Professora Jennifer
Iniciei a entrevista relembrando a professora Jennifer que ja faz 10 anos
de docéncia e 19 anos de uso da divulgacéo cientifica (dados do questionario).

Questionei se esse tempo, dezenove anos foram todos no ensino superior, e ela
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respondeu sorridentemente que “sim”. Afirmou ter levado em consideracdo sua
trajetéria da docéncia e da formacéo inicial, visto que essa primeira formacéo foi
muito marcante e é responsavel pela forma com que ela trabalha hoje em dia, e
sobre o trabalho com a divulgacdo cientifica, fez o seguinte discurso entre
sorrisos: [...] eu ingressei (+) na licenciatura em Quimica na Unesp de
Araraquara (+) e eu trabalhei desde o ingresso do meu curso (+) em um museu
de ciéncias como divulgadora cientifica (+) entdo desde 2001 (+) eu trabalho
com divulgacéo cientifica na época da graduacao (+) eu fazia mediacdo das
exposicOes desse museu (+) e esse museu tinha um acervo nas areas da (+)
Quimica (+) da Fisica (+) da Astronomia (+) da Biologia (+) da Geologia (+)
enfim (+) e eu trabalhava fazendo a comunicagdo com o publico na mediagéo
das exposicdes (+) e também trabalhava com a divulgagéo cientifica (+) em
outros espacos de itinerancia (+) a gente ia pra rua (+) ia pra shoppings (+) ia
pra outros espacos de circulacdo de grande publico (+) e eu fazia a divulgacéo
cientifica nesse (+) nesse formato [...] (linhas 12-23). A divulgacao da ciéncia
foi muito vivenciada ao longo de toda a sua graduagéao, de modo que produziu
saberes experienciais e pedagogicos desse processo.

Como forma de evidenciar a influéncia dos saberes produzidos no seu
processo de formacdao, Jennifer fez o seguinte comentario: [...] entdo eu sempre
coloco essa trajetoria (+) porque ela é muito marcante (+) e elafoi (+) e é (+) a
definidora do que eu faco hoje (+) como docente da licenciatura em Quimica
(+) e também as pesquisas que eu realizo como cientista da area de (+)
divulgacgéo cientifica (fala dita com sorriso no rosto evidenciando a satisfacéo do
que faz) [...] (linhas 23-27). Vemos no discurso a valoragdo da vivéncia com a
divulgacédo cientifica como reflexo da pratica docente; Jennifer afirma que foi
muito marcante no processo, constituido de saberes experienciais e
pedagdgicos, em como trabalhar com a divulgagéao cientifica e, as marcas disso.
Afirma ter sido a sua formacéao inicial a definidora para o que ela faz hoje como
docente. Nesses saberes, Jennifer traz as vozes da sua formagéo, a voz da
experiéncia museal e a voz dos saberes pedagodgicos com a divulgacao
cientifica. Jennifer segue seu discurso dizendo que nao havia uma disciplina
especifica de divulgacéo da ciéncia de forma sistematizada, mas havia o espaco
de Divulgacéo Cientifica, 0 museu, e afirma, com sorriso no rosto, que eram

muito fortes os trabalhos nesse local, e a participagdo nessas atividades lhe
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permitiram muitas experiéncias que foram importantes para a forma com que ela
trabalha atualmente.

Desejando olhar para os recursos usados por Jennifer, relembrei que no
questionario ela citou alguns recursos da divulgacao cientifica como: historia em
quadrinhos, poemas, musicas, teatros, entre outros, e perguntei se esses foram
apreendidos. Ela afirma que sédo reflexo de todo o seu percurso da formacéo
inicial e continuada, e segue dizendo que: [...] e que hoje é o que eu trabalho na
licenciatura em Quimica né (+) todas as aulas tem algum recurso (fala dita entre
sorrisos) (+) que vem dessa minha trajetoria (+) porgue vocé vai ganhando
seguranca (+) vocé vai tendo essas experiéncias que vao de certa forma (+)
balizando sua pratica (+) vocé vai se sentindo com uma certa seguranga pra
poder aborda-las (+) entdo eu vou carregando (+) pra minha pratica docente
enquanto (+) formadora de professoras e professores (+) eu vou carregando
muito dessas experiéncias (+) que eu tive na minha formacéo [...] (linhas 79-
86). Jennifer manifesta ao longo do seu discurso a valoragdo da formacéo
docente como geradora de saberes para a pratica. Ela nos mostra que o0s
saberes da formacéo, constituidos no processo de ensino (formacao inicial e
continuada), e das experiéncias vividas culminaram na constituicdo de saberes
que dao base para a sua préatica docente e a forma como ela vé e trabalha com
a divulgacdo cientifica. Enfatiza, que os saberes s&o construidos com a
experiéncia e o tempo de docéncia, conferindo-lhe confianca. Além disso, esses
saberes sdo testados e balizados no exercicio da profissao.

Todo o discurso nos leva a refletir que os saberes apropriados no
ambiente de formacdo séo orientadores da préatica docente. Também coexistem
vozes heterodiscursivas presentes na pratica da professora, voz de quem é
responsavel pela formacdo de professores, vozes das experiéncias com a
divulgacéo cientifica e de professores que participaram da sua formacgéo,
enquanto estudante da graduacao e pos-graduacao.

Sobre a pratica docente, Jennifer nos mostra um traco muito forte da sua
identidade que é a poesia no ensino de ciéncias, ao articular a Quimica com a
arte e com diferentes areas do conhecimento, vivenciado pelo trabalho coletivo
com as demais areas, como a Matematica, Fisica, Informatica, Engenharia,
Biologicas, Humanas, entre outras. Em relacdo as praticas com a divulgacao

cientifica, perguntei para Jennifer se é possivel trabalhar todos os contetdos de
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Quimica usando a divulgacao da ciéncia e ela discursa com um tom mais seério:
[...] entdo eu faco uma defesa muito forte (+) de que é possivel trabalhar (+)
(fala dita com tom de firmeza e seriedade) com todos os conteddos
curriculares (+) com todos os conteudos da Quimica (+) e o que a gente discute
bastante nessas nossas praticas (+) € que € preciso levar em consideracao (+)
esse tema da Quimica (+) esse conceito (+) esse conteudo que ta sendo
trabalhado (+) até pra gente pensar o material de divulgagdo que a gente vai
levar (+) ou o proprio material didatico que a gente vai levar (+) pra sala de aula
porque (+) vai depender muito da abordagem do tratamento (+) que a gente
quer dar pra esse (+) pra esse conteudo (+) entdo a gente (+) sempre olha pro
conteudo (+) que abordagem que a gente quer fazer pra esse contetdo (+) e ai
a gente pensa nos materiais (+) que se adéquam mais (+) ou que de repente
tem uma potencialidade maior pra ser explorado numa préatica educativa
(linhas 113-125). Podemos encontrar um signo ideolégico sobre como deve ser
a préatica com a divulgagdo cientifica, como organiza-la e uséa-la em diversas
situacdes, evidenciando a necessidade de se ter claros os propdsitos de ensino
e 0 conteudo a ser abordado, como consequéncia, melhor sera para definir o
material a ser usado.

Refletindo sobre a formacéo do licenciando, Jennifer afirmou que o uso
dos materiais da divulgacdo cientifica tém favorecido os licenciandos a
ampliarem o repertério didatico e tem contribuido para uma compreensao mais
ampliada da propria Quimica: [...] porque se a gente pensa a Quimica (+) sempre
a partir de uma Unica perspectiva (+) com o uso (+) de um unico material (+) com
a abordagem de um Unico material (+) eu considero que a gente fica com uma
visdo muito restrita da prépria ciéncia (+) da nossa prépria compreensao (+)
sobre a ciéncia (+) porque muitos desses materiais (+) eles te permitem (+) fazer
outras abordagens (+) pra além do que de forma costumeira a gente encontra...
nas praticas da sala de aula (+) da educacéao superior [...] (linhas 135-141). Aqui
encontramos o juizo de valor de que uma Unica perspectiva pode gerar uma
viséo restrita da ciéncia. Para Jennifer, a atua¢do docente, ao assumir uma unica
perspectiva, limita o trabalho em sala de aula até mesmo nas abordagens
utilizadas. Ela ressalta a valoracao de que os materiais da divulgacao cientifica

favorecem outras abordagens didaticas.

159



Para Jennifer, no trabalho com atividades, como: pecas teatrais, poemas,
histérias em quadrinhos, entre outros, observa-se que o0s licenciandos se
mobilizam, falando mais em sala de aula e até mesmo analisando e avaliando a
propria compreensdo que tém da Quimica e dos conteudos tratados. Entéo,
Jennifer com muita confianca na sua fala, diz firmemente e com entonag¢do na
voz que: [...] entdo eu trabalho (+) nessa perspectiva (+) de ampliacdo de
repertorio cientifico (+) e de (+) repertério de material didatico (+) com esse
foco (+) pensando que a gente ta formando professoras (+) e professores que
depois né (+) quando estiverem na pratica profissional (+) no exercicio da
profissdo (+) eles /.../ essas pessoas (+) possam adotar de repente (+) esses
materiais nas suas praticas pedagoégicas (linhas 152-157). O trabalho da
professora estéd alicercado na producdo e/ou na oportunizacdo de diferentes
experiéncias didaticas e pedagogicas, de modo que o licenciando possa produzir
saberes para a futura pratica docente. Destacamos a valoracdo de diversas
estratégias com a divulgacédo cientifica, de modo a refletir em um arcabouco de
saberes para o licenciando.

Sobre a sua prética docente com os licenciandos, perguntei como tém
sido desenvolvidas as atividades em sala de aula. Ela com uma feicdo mais
séria, afirma possuir experiéncias diversificadas e que nao tem um Unico modelo
e detalhou, de forma geral, como tem ocorrido algumas das atividades: [...] eu
faco uma selecdo a partir do que a gente ta discutindo (+) e ai eu levo esse
material e a aula é ... conduzida a partir desses materiais que né (+) que foram
selecionados previamente (+) e ai tem momentos ... em que é essas estudantes
vao pensar as suas praticas (+) |4 pra escola de educacao basica (+) ou até
pensar no préprio contexto de uma disciplina (+) que vai ficar somente ali no
nosso contexto de disciplina (+) em que essas pessoas tenham a oportunidade
de criar 0os seus 0s seus proprios materiais didaticos (+) entdo a gente tem
casos (+) eu levo por exemplo (+) uma selecao de histérias em quadrinho (+)
gue ja existem (+) que ja estdo publicadas (+) e que sao né de autores (+) de
autoras ja desse campo das histérias em quadrinhos (+) e ai a turma (+) de
licenciatura cria ... a sua prépria histéria em quadrinho (+) entdo também tem
esse processo de autoria de elaboracgéo (+) o mesmo acontece com os demais
recursos (+) com os demais materiais [...] (linhas 157-168). Podemos observar

uma valoracgao atribuida sobre a autoria de material, que para Jennifer tem como
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intencdo favorecer condicbes para que os licenciandos sejam capazes de
produzir o proprio material, considerando que isso faz parte de uma construcao.
Assim, Jennifer vai capacitando os licenciandos para que eles possam trabalhar
com diferentes perspectivas da divulgacéo cientifica. Ela também nos mostra a
valoracao da experiéncia pela pratica, uma vez que promove momentos em que
o licenciando precisa refletir sobre o seu futuro destinatario, levando-o a elaborar
seus proprios materiais didaticos.

Sobre o que motiva a professora Jennifer a trabalhar com a divulgacéo
cientifica na formacao docente, ela fala de forma mais firme, que é pensar em
uma ressignificacdo da docéncia: [...] porque... a gente critica muito (+) e aponta
muitos aspectos (+) que precisam ser modificados em relacdo a formacao
docente (+) mas a gente ainda é (+) tem poucos (+) poucas possibilidades (+)
talvez um pouco (+) mais efetivas e (+) mais e mais concretas (+) e o que motiva
(+ € um pouco (+) um pouco isso...de eu /.../ até brinco que (+) aqui é a
desaprendizagem da docéncia (+) porque € num sentido de (+) a gente tem um
modelo de docéncia (+) culturalmente (+) historicamente disseminado (+) do que
qgue é a professora (+) do que que é o professor (+) como é que vocé atua (+)
como é que /.../ e eu tenho me motivado a partir dessa perspectiva (+) de
desaprendizagem dessa docéncia né (+) desse modelo ai (+) de docéncia [...]
(linhas 436-445). O seu discurso apresenta juizo de valor sobre o0 modelo de
docéncia culturalmente construido pela comunidade, que reflete na formacao
dos licenciando e até mesmo na forma com que eles veem a docéncia. Podemos
notar o signo ideoldgico construido sobre o que é docéncia, que vai além do
modelo majoritariamente disseminado. Partindo para uma outra forma de
trabalho, numa perspectiva de “desaprendizagem” da docéncia, ao favorecer
novas oportunidades de aprendizagem e, assim, trazer as suas experiéncias
como balizadoras para a sua pratica, na forma como trabalha e vé a docéncia.
Jennifer traz a voz heterodiscursiva quando cita 0 modelo de docéncia, de forma
a evidenciar que existem modelos que norteiam a pratica do professor

Jennifer nos mostra que, ao pensar na “desaprendizagem” da docéncia,
reflete e refrata para uma necessidade de repensar a formacao docente de forma
mais critica, com uma compreensao do papel social que o professor exerce como
docente. Enaltece, ainda, o reflexo do professor para a futura atuacdo docente

do licenciando, e segue com o seguinte enunciado: [...] quando a gente ta (+)
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enguanto estudante (+) a gente ta tomando contato (+) com modelo de docéncia
(+) quando eu t6 numa aula (+) de Fisico-Quimica (+) quando eu t6 huma aula
de Orgéanica (+) quando eu t6 numa aula de ensino (+) quando eu t0... eu to
tendo contato com modelos (+) de docentes né (+) entdo aquela pessoa que esta
ali (+) nessa figura (+) ela ta me mostrando algumas possibilidades (+) do que é
ser docente (+) e ai € como eu disse (+) a gente tem (+) majoritariamente um
determinado modelo de docéncia (+) que é também importante (+) que é
fundamental que a gente conheca (+) enfim (+) mas a gente também precisa
experienciar outros modelos (+) entdo € nesse sentido (+) que eu falo da
desaprendizagem (+) da docéncia né [...] (linhas 457-467). Jennifer exalta a
valoracdo do papel do professor na formacao do licenciando, que vai conferir
saberes pedagogicos, experienciais, disciplinares e curriculares a pratica futura.
Além disso, vai formar um modelo de docéncia, de modo que todas os
conhecimentos aprendidos nessa formacao inicial, de alguma forma véo refletir
e refratar o modelo de docéncia construido pelo licenciando. Tal fato nos leva a
compreender que o licenciando se espelha nos modelos vividos e nas
experiéncias desse processo, 0 outro; o professor se torna exemplo para o

licenciando.

Professora Iréne Curie

Iniciei a entrevista com a professora Iréne Curie perguntando sobre como
a divulgacao cientifica esteve presente no seu processo de formacao inicial. Ela
fez uma expressao pensativa de forma a relembrar, entdo disse que néo tinha
certeza se houve algum momento em que a divulgacao cientifica foi trabalhada
em disciplina eletiva da graduagdo, mas lembrou que cursou uma disciplina
optativa, ofertada no curso sobre divulgacao cientifica em espacos formais e ndo
formais. Esse foi o seu primeiro contato com essa perspectiva, e segundo ela:
[...] que eu fui entender o que que é (+) 0 que... 0 que configurava um texto de
divulgacéo cientifica (+) (linhas 11-13). Dando continuidade, Iréne relembrou
outros momentos em que a divulgacgao cientifica esteve presente, entdo pontuou
que, talvez também tenha visto algo durante sua participagdo enquanto
académica no programa Pibid, mas concluiu que foi somente nessa disciplina

que foi trabalhada de forma intencional a divulgagé&o cientifica.
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A professora Iréene Curie rememorou que esteve afastada para estudos
do doutorado, entdo somente trabalhou com a divulgacéo cientifica pelo periodo
de um ano e meio, mas desde que voltou do afastamento, tem trabalhado nessa
perspectiva. Entdo perguntei, como ela tem desenvolvido as atividades na
formacdo inicial, e ela afirmou que: [...] eu insiro uma parte (+) pra gente discutir
a divulgacao da ciéncia (+) né (+) entdo discutir ela teoricamente né (+) eu peco
muito que eles produzam materiais de divulgacao cientifica (+) entdo (+) a turma
do semestre passado mesmo (+) eles fizeram um trabalho muito interessante
né (+) produziram videos (+) no estilo talk show sabe (+) sobre temas da...da
ciéncia (+) escreveram também um texto de divulgacédo (+) entrevistando um
grupo de pesquisa da UFFS (+) aqui de Bioenergia (+) né (+) entdo fizeram uma
entrevista com pesquisador (+) e divulgaram o trabalho do grupo (+) assim por
meio de um texto (+) como se fosse uma revista ficticia (+) [...] (linhas 77-86). A
pratica da professora, com a divulgacao cientifica, traz marcas da sua formacéo
em relacdo a forma que foi vivenciada em seu processo de formacéo e, agora,
enquanto docente, tem produzido e ampliado os seus saberes docentes, indo
além do estudo do TDC da formacao inicial, produzindo videos e elaboracao de
textos.

Ela realcou que ndo existe, até o atual momento, uma disciplina especifica
de divulgacao cientifica na instituicdo onde atua, mas que ja fez uma proposta
para ofertar uma disciplina optativa, o que até o momento ndo se efetivou,
principalmente porque esta em ensino remoto. A professora Irene comentou
também, que tem um grupo de pesquisa sobre a divulgacdo da ciéncia que
pesquisa em diferentes perspectivas, tendo como objetivo investigar as
potencialidades da divulgacéo cientifica em diferentes espacos, um dos focos
das pesquisas tem sido olhar para a entrada de TDC nos livros didaticos, que foi
tema da sua pesquisa de doutoramento. A fala da professora Iréne realga que
ela produziu saberes sobre a divulgacao cientifica no seu processo de formacéo
docente e esses saberes Ihe favoreceram na sua pratica docente e no interesse
em aprofundar o seu conhecimento no mestrado e doutorado, evidenciando que
os saberes formados foram ampliados pelas diferentes experiéncias que vao
surgindo na sua caminhada docente.

Sobre a contribuicdo da divulgacéo cientifica, perguntei para Iréne de que

forma tem contribuido para sua formacdo continuada, ela fez uma expressao
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pensativa e respondeu: [...] entdo na verdade ela guia (+) toda (+) a toda a as
minhas (+) os meus interesses de pesquisas (+) (colocou a méo no peito) vamos
dizer assim (+) né (+) (frase dita com leve sorriso) entéo eu (+) eu acredito muito
nela (+) na divulgacao cientifica na (+) no papel que ela tem na sociedade (+)
porque ela que aproxima né (+) o cidaddo (+) da... dos conhecimentos da
ciéncia e da tecnologia (+) entdo (+) eu acredito muito nela (+) desde a
graduacdo (+) e eu so fui (+) me aprofundando mais no tema (+) /.../ quando eu
cheguei na UFSC (+) é.... eu ampliei um pouco o olhar (+) e tive uma dimensao
diferente (frase dita com movimentacdo da mao em sintonia com fala) até (+) da
gue eu tinha na formacéo inicial (+) né (+) entdo eu t6 compreendendo a... a
divulgacao da ciéncia (+) ndo apenas como um (+) texto que vocé Ié (+) depois
que tudo aconteceu (+) mas algo que participa né (+) € algo que eu coloco na
tese também (+) que a divulgacéo da ciéncia (+) ela participa dessa producéo
do conhecimento [..] (linhas 134-146). No discurso, destaca-se 0 signo
ideolégico constituido pela professora sobre o papel social e cientifico da
divulgacgéo cientifica em aproximar o conhecimento da ciéncia, da tecnologia do
cidaddo. E, ainda, percebe-se o quanto o trabalho com o uso da divulgacéo
cientifica é valorativo, pois guia todos os interesses da docente na pesquisa e na
sua pratica e, enquanto professora, manifesta confianca sobre os recursos e
potencialidades da divulgacéao cientifica no ensino.

Ha& que se destacar também que os saberes da professora sobre a
divulgacao cientifica foram ampliados com o novo contexto social, levando-a a
uma nova compreensdo sobre o seu papel, assim, vemos que o ambiente, o
coletivo e o contexto geram reflexos na producao dos saberes, que vao sendo
ampliados.

A professora nos evidencia, ao longo do seu discurso, a necessidade de
pesquisas sobre a fake news, que é também o seu objeto de estudo, ela vé como
necessarias, principalmente pelo contexto vivido atualmente, que: [...] nos
altimos 2 anos (+) 3 anos assim né (+) eu acho que se intensificou muito mais
agora (+) com a pandemia (+) e... eu assim (+) eu ndo tenho (+) eu (+) eu td em
gualquer lugar (+) eu vejo pessoas falando (+) coisas totalmente equivocadas
(+) sobre (+) sobre ciéncia ou sobre politica (+) ou enfim né (+) muita
desinformacéo [...] (linhas 157-162). O contexto vivido reflete e refrata no

discurso assumido pelo publico, que pela linha temporal destacada pela
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professora, de uns 2 a 3 anos, intensificou-se a popularizacéo da fake news, que
sao noticias falsas divulgadas na midia impressa ou virtual. Essa popularizacéo
de noticias falsas tem gerado equivocos sobre a ciéncia e a politica.

A palavra desinformacdo foi dita por ela com entonacdo de voz e
pronunciada de forma mais espacada e acredita que a divulgacao cientifica pode
contribuir para melhorar esse cenario, afirmando que [...] pelo menos diminuir
um pouco (+) pelo menos no contexto que eu td aqui (+) na formagédo dos meus
alunos (+) que seja né (+) em outros espacos (+) colocar isso na cabeca deles
né (+) (frase dita com firmeza) também (+) na... instrumentalizar eles mesmo (+)
pra que eles possam trabalhar essas questdes também (+) nas regéncias dos
estagios (+) depois como professores né (+) nesse sentido (linhas 165-170). A
valorizacdo da instrumentalizacdo da divulgacéo cientifica na préatica docente
nos transparece, de forma a preparar os licenciandos para trabalhar com
guestdes atuais para combater a desinformacao sobre a ciéncia. Vemos que o
contexto social € um fator relevante e esta intrinseco na pratica da professora e
nos ressalta que esses saberes produzidos na formacao do licenciando véo
ajuda-los a trabalhar na pratica docente. Para tanto, os saberes elaborados e
desenvolvidos na formacéo séo reconhecidos pela professora.

Nesse aspecto, questionei a professora Iréne se o uso de materiais sobre
divulgacéo cientifica na formacéo inicial, tende, de alguma forma, a influenciar
os licenciandos a usarem na futura préatica docente, e ela respondeu firmemente
gue sim, e continuou dizendo: [...] entdo eu acredito que (+) é muito importante
isso (+) como eu percebo /.../ assim como na minha graduacéo eu s6 tive (+)
uma pessoa que (+) fez é... que trabalhou com esse assunto (+) me despertou
esse interesse em mim (+) pode ser que eu desperte também interesse em
outros alunos (+) em aprofundarem isso (+) depois em uma pdés-graduacéao (+)
num mestrado e doutorado (+) ou que ao menos (+) conhecam pra trabalhar com
isso (+) é na sua pratica docente mesmo né (+) entdo eu acredito muito nisso
(linhas 187-194). Realcamos a valorizagdo da influéncia e as experiéncias na
futura pratica. No discurso de Irene podemos observar as vozes do processo de
formacado que influenciou no uso da divulgacéo cientifica na pratica docente, no
aprofundamento feito na formacédo continuada, na poOs-graduacdo. Nesse
sentido, todo o processo de formacéao tem refletido e refratado na forma com que

ela trabalha na sua prética docente.
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Sobre pontos importantes ao trabalhar e ao usar a divulgacao cientifica
na pratica docente, a professora diz (com entonacdo na sua voz) que é
necessario entender o que € a divulgacéo cientifica, o seu funcionamento, as
condicdes de producdo e o seu papel, que segundo Iréne, ndo é de ensinar
ciéncia, mas de informar os cidaddos. Ela também realca a importancia da
pratica didatica do professor: [...] e ai quando vocé transpde isso (+) pra dentro
de uma sala de aula (+) ou pra uma discussao (+) € (+) mais formal sobre o
assunto (+) vocé precisa (+) é (+) ter o trabalho da... da sua mediacéo (+) e pra
vocé conseguir fazer isso (+) vocé precisa conhecer (+) como ela é constituida
(+) né (+) entéo € (+) eu penso muito que o principal fator ai (+) € entender como
ela é construida (+) e qual € o papel dela na sociedade primeiro (linhas 202-
207). A professora nos mostra a valoracdo do conhecimento da divulgacéo
cientifica. E necessario conhecer e entender como ela é construida e o seu papel
na sociedade, de modo que ndo € apenas levar o material para sala de aula,
mas compreender o seu papel na sociedade.

No discurso de Iréne observamos sua preocupacdo em pensar nho
interesse do licenciando, sobre o que ele “gosta” e o que tem mais facilidade,
pois ao longo das suas experiéncias, ela tem notado que em algumas atividades
os licenciandos possuem mais interesse, como a elaboracdo de videos. Ja em
atividades como producao de textos, eles apresentam certa resisténcia. Entao a
professora Iréne afirma que [...] até gente comecar a fazer (+) a gente néo tem
muita ideia (+) do que pode acontecer (+) entdo foi a partir disso (+) eu tenho
agora (+) por exemplo (+) isso aconteceu num semestre agora (+) no préximo
semestre talvez (+) eu ndo va pedir o texto ta (+) as vezes eu vou (+) pensar em
outra estratégia pra substituir [...] (linhas 232-236). Iréne nos evidencia que o
tempo de docéncia confere conhecimento e repercute na sua forma de trabalhar
em sala de aula e na relagdo com o contexto social vivenciado.

Realcamos que a palavra acredito teve muita recorréncia da fala da
professora, foi citada 18 vezes ao longo de toda a interacdo, demonstrando que
essa palavra possui valor para a professora, que se coloca na posigéo de autoria
sobre o0 que acredita ser importante. Isso € impulsionado pelas diversas vozes

do seu processo de formacéo inicial e continuada e das experiéncias vividas.
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Professora Marie Curie

Iniciei a entrevista com a professora Marie Curie perguntando sobre o
tempo de docéncia e o tempo de uso da divulgagdo da ciéncia. A professora
Marie logo confirmou que ja tem 9 anos de docéncia no ensino superior € ha 8
anos usa a divulgacéo cientifica, relatando um pouco sobre as atividades com a
divulgacao cientifica: [...] entdo n6s sempre fizemos coisas de divulgacéo (+)
tanto pra fora da universidade (gesto com a mé&o para o lado) (+) desde a
primeira feira de ciéncias (+) por exemplo (+) né (+) e algumas atividades que a
gente faz (+) na semana académica (+) coisas que a gente faz (+) para os
professores né (levantou a sobrancelha e se inclinou para frente) (+) que nao
sdo coisas especificas de ensino de Quimica (+) enfim (+) como também nas
disciplinas né (+) nas disciplinas a gente tem que (+) porque ai € diferente né (+)
vocé tem que além de fazer (+) de ensinar sobre (+) vocé tem que (+) mostrar
como eles podem fazer (+) né (falou gesticulando as maos para frente e esbocou
sorriso) (+) entdo nas minhas disciplinas (+) a que eu mais ministrei até agora
(+) foi estagio (+) entdo (+) € sempre que possivel (+) sempre que tem a ver
com o0 assunto (+) sempre que eu consigo colocar (fala levantando a
sobrancelha e os olhos) (+) eu falo de divulgacéo [...] (linhas 36-48). Nesse
excerto, Marie realca a valoracdo sobre como tem que ser a pratica docente com
a divulgacao cientifica, que ndo é sé ensinar sobre, mas como fazer, e evidencia
a valoracdo do seu uso na formacao docente, de forma que esteja presente nos
diversos assuntos trabalhados em sala de aula. Marie nos mostra que o
ambiente de formacdo gera producdo de saberes, pois precisa levar o
licenciando a conhecer e mostrar como fazer, realcando os saberes
experienciais e pedagdgicos, que dao base para a pratica docente.

Marie segue seu discurso falando com firmeza que reconhece a
importancia de trabalhar com a divulgacéo da ciéncia na formacdo, mesmo néo
sendo uma pesquisadora da area, e relata que incentiva seus licenciandos a
usarem na escola, durante o estagio supervisionado. Marie afirmou que além do
trabalho em sala de aula, com formacé&o de professores, ela também tem usado
a divulgacao cientifica em projetos de iniciagdo a docéncia, o Pibid, e relata que:
[...] no Pibid a gente tem muita liberdade pra fazer atividades de divulgacao (+)
porque o Pibid € um espa¢o maravilhoso né (+) um espaco que (+) que (+)
garante uma qualidade na formacdo (+) e garante que a gente possa
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desenvolver com alunos (+) da escola (+) atividades que o professor néo
conseguiria (+) entdo a gente faz gincana (+) teatro cientifico (+) trabalha com
os textos de divulgacao (+) teatro € uma coisa alids (+) que a gente manda muito
bem né (+) o pessoal capricha sempre (+) feiras de ciéncias (+) entdo a gente
tenta né (+) onde for possivel (+) a gente tenta inserir um pouco (+) de divulgacéo
da ciéncia (linhas 54-62). Nesse fragmento, vemos que Marie expressa sua
afeicdo ao programa de iniciacdo a docéncia, que forma com qualidade o futuro
professor, e expde diferentes atividades realizadas pelo Pibid com a divulgacéo
cientifica, de forma a validar a sua importancia na formacéo do licenciando.
Diante da sua fala, perguntei para Marie se a divulgacao da ciéncia esteve
presente na sua formacéo inicial, recebo um gesto negativo com a cabeca; ao
retomar a sua fala, confirma que havia um professor que fazia algumas coisas,
mas era pouco e sobre a contribuicdo da divulgacéo da ciéncia na sua formacao
continuada, discursa dizendo que: [...] porque assim (+) na formacéo inicial ndo
teve né (+) mas na formacdo continuada (+) eu ja chamo de formacao
permanente né (+) € contribui (+) porque é (+) primeiro que € aquela coisa (+) de
vocé identificar né (+) a funcéo da area da divulgacao cientifica (+) quem deve
fazer (+) o quanto ela € necessaria (+) na escola (+) e ai eu vi depois (+) que
ela € mais necesséria ainda (+) eu acho (+) nos cursos de graduacéo (fala com
leve sorriso) porque (risos) (+) o problema comeca bem antes né (+) entdo (+) é
(+) eu (+) eu acho que (+) contribui (+) podia ter contribuido mais né (+) mas
contribui sim (gesto afirmativo com a cabeca) (linhas 90-98). Marie nos mostra a
valoracao do uso da divulgacao cientifica, necessaria nos diferentes niveis de
ensino, na educacao basica e mais ainda no ensino superior, na graduacao, pois
reconhece que “o problema vem antes”. Quando Marie se refere ao problema,
destacamos o juizo de valor velado por ela, sobre as condi¢cdes vivenciadas e
experienciadas nos diferentes niveis de ensino e reconhece que existem
problemas tanto na educacéo basica quanto no ensino superior, mas 0 seu
tempo de experiéncia e docéncia lhe faz perceber que o problema vem antes da
pratica do professor em sala de aula, esta no processo de formagéao do professor.
Essa afirmacdo da professora é embasada pelo seu tempo de docéncia e das
experiéncias que ela viveu enquanto professora da educacao basica, e agora

como docente da educagao superior.
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A escola e a universidade sao exaltadas por Marie como canais para
aproximar a divulgacéo da ciéncia do licenciando, por meio da contextualizac&o
de temas presentes no dia a dia, usando diferentes fontes, como: livros,
programas de televisdo, filmes e sites, mostrando para os licenciandos
alternativas e gerando reflexdes sobre canais que se intitulam de divulgacéo da
ciéncia. Sobre como tem usado a divulgacédo da ciéncia na formacéo docente,
Marie detalhou um pouco de seus trabalhos: [...] na disciplina de estagio (+) eu
costumo no estagio | (+) que é estagio | ele ndo € o estagio de regéncia (+) né
(+) ele € o estagio de observacao (+) com algumas (+) algumas insercées em
sala de aula (+) entdo eu sempre (+) oriento (+) supervisiono estagio | (+) e no
estagio | as atividades de insercao (+) que eu incentivo os meus alunos a fazer
(+) sempre envolvem divulgacao (+) e é algo que eu nem tinha percebido (+)
assim até certo tempo (+) esse ano (+) por exemplo (+) nés fizemos uma gincana
virtual (+) uma gincana Quimica virtual (+) em trés escolas diferentes (+) com o
objetivo de divulgar (+) a Quimica mesmo [...] (linhas 285-293). No seu discurso,
novamente, ressalva a valoriza¢do da divulgacéo cientifica, de modo que essa,
estd sempre presente em sua pratica e nas atividades propostas para 0s seus
licenciandos. Notamos a influéncia do contexto social atual nas praticas e nas
estratégias adotadas por ela na pandemia, quando ndo foram possiveis 0s
encontros presenciais, ela e seus estudantes realizaram uma gincana virtual.
Essa influéncia, que o contexto externo gera na pratica do professor, mostra-nos
0 quanto a pratica docente € social e dinamica, pois se adapta as necessidades
emergentes do contexto vivido.

Marie fala com animacao sobre as atividades que tem desenvolvido nas
disciplinas do ensino superior, diante dos relatos feitos, eu perguntei de onde
vém as inspiracdes para os trabalhos realizados, e ela entre sorrisos disse: [...]
eu fui professora do ensino médio (+) né (+) e quando eu dava aula (+) eu tentava
ser (+) é... assim 0 mais democratica possivel (+) porque eu soO dei aula no
periodo noturno (+) entdo os meus alunos sempre trabalhavam (+) (linhas 372-
374) [...] entdo eu sempre pensava (+) que eu tinha que dar uma aula (+) que
eles prestassem atengdo né (+) e muita coisa eu nado tinha aprendido (+) eu (+)
e olha que eu considero a minha formacao inicial muito boa né (+) muito boa (+)
mas mesmo assim € (+) eu precisava de muita coisa (+) precisava aprender

muita coisa ainda né (+) e ai eu ia fucar né (+) e eu sempre pensava (+) o dia
169



gue eu for professora (+) eu vou tentar ensinar o maximo possivel pra eles [...]
(linhas 377-383). Ressaltamos, nesse fragmento, os saberes docentes sendo
construidos na prética docente, na realidade de cada escola e na diversidade
que se apresenta no universo educacional. Podemos enaltecer o juizo de valor
sobre a pratica docente, quando Marie, tendo vivenciado e conhecendo as
dificuldades da escola, cria um propdsito que € de ensinar o maximo possivel
seus licenciandos com base na realidade da escola que ela conhece. Com essa
fala, observamos vozes heterodiscursivas sobre as necessidades da escola e da
formacao superior, de formar professores capacitados e criativos para atuar no
ensino.

Marie evidencia a necessidade da divulgacdo da ciéncia estar presente
nas diferentes areas de curso e aponta que: [...] acho que (+) todo mundo (+)
todo professor de graduacéo (+) todo pesquisador deveria pensar em divulgacao
(+) porque (+) vocé faz a tua pesquisa (+) ai vocé publica num periédico so6 (+)
sé pros pares (+) vocé so ta querendo engordar o Lattes (+) como dizem (+) e
isso ndo é suficiente (+) a gente precisa mostrar que (+) a nossa pesquisa €
importante pra sociedade né (+) entdo (+) acho que falta um pouco de
preocupacdao ainda (+) em divulgar isso [...] (linhas 448-453). Destacamos o juizo
de valor sobre a prética de divulgar pesquisa entre os pares como forma de
‘engordar o Lattes”, percebemos assim, entraves existentes por parte de alguns
professores em nao divulgar o conhecimento produzido na universidade para a
sociedade em geral. E, ainda, a afirmacgao que a professora faz de “engordar o
Lattes” esta carregada de outras vozes, presentes quando ela afirma “como
dizem”, nos revelando que ndo é ela que diz, mas vozes desse coletivo, de
interesse de alguns professores em aumentar a producdo do Lattes.
Destacamos também a valorizacdo do uso da divulgacdo da ciéncia pelas
diferentes areas do conhecimento.

Sobre a pratica com as atividades da divulgacéo da ciéncia, Marie realca
que o trabalho precisa ser efetivo, com objetivos claros e bem definidos e, ainda
sobre o trabalho com os materiais da divulgacdo da ciéncia, discorre que: [...]
sabe entdo (+) acho que nosso (+) nosso papel tA sempre em relacionar as
coisas (+) e (+) e (+) aquela ideia de vivenciar sabe (+) fazer os alunos
vivenciarem nao so (+) elaborarem (+) porque sendo a gente (+) € /.../ faco o

que eu digo (+) e ndo faca o que /.../ sabe aquela coisa (+) ndo (+) vocé tem que
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(+) vocé tem que viver (+) entdo ah (+) “eu tenho que trabalhar (+) CTS
professora” (+) entdo eu elaborei aqui e pronto (+) e fica a proposta
(incompreensivel) (+) ndo (+) vamos |4 fazer (+) entdo (+) tem sempre /.../ eu né
(+) penso sempre sempre (+) sempre nessa articulacdo (+) entdo tudo vai
depender (+) do que eu quero (+) eu quero que os alunos pensem (+) entdo é
sempre mais de uma coisa né (+) pensem articulado (+) € o papel da
experimentacéo (+) o papel do cientista (+) e a divulgacdo (+) pronto (+) entao
eu vou fazer uma feira de ciéncias baseada em experimentos (+) é...
investigativos com questdes (+) com interacdo (+) com (+) com a pessoa que ta
assistindo (+) ndo sao so trabalhos de exposicdo (+) [...] (linhas 492-505). Marie
manifesta a valoragdo da prética, de modo que os licenciandos melhor vivenciem
e experienciem atividades nesse ambiente de formagdo, conduzindo o
licenciando a refletir sobre o papel de cada proposta, levando-o a refletir quem é
o destinatario e como utilizar estratégias e ferramentas para envolver o publico.

Durante o discurso de Marie, sobre os trabalhos desenvolvidos nos
projetos de extensdo, ela chama a atencdo para a conduta do professor na
escola, que: [...] se envolvem (+) e tudo depende de (+) de como a gente faz isso
sabe (+) de como a gente chega nesse (inclinou-se mais a frente) (+) porque se
a gente chega impondo muito (+) é porque a universidade isso (+) na
universidade aquilo (+) sabe (+) as coisas nao (+) [...] (linhas 635-638) [...] e os
professores (+) os colegas ali (+) pra ter engajamento com eles também (+) ndo
da pra chegar (+) “ai porque eu sou a pesquisadora (+) e ndo sei o que” (+) nao
(+) a gente (+) nés somos professores como vocés sabe (+) a gente precisa
agregar (+) e (+) e (+) a vida deles ja é tdo complicada né (+) na escola (fala
com fisionomia mais séria) (+) entdo como dei muitos anos (+) na educacao
basica (+) eu sou muito solidaria (+) sempre (+) sempre (linhas 640-645). A
professora, novamente, manifesta juizo de valor em relacdo ao docente que vai
a escola. Muitas vezes esse movimento é feito perante uma postura superior aos
demais professores presentes na escola ou chega impondo o seu trabalho. Ela
reconhece as vozes dos professores, suas dificuldades, e com isso expde
fortemente a valoragdo pela educagdo basica, pois para ela os professores da
escola ja possuem uma vida complicada, e parte de que € preciso agregar é se
colocar de forma solidaria a esses professores, sua contribuicdo esta em formar

licenciandos para atuar nessa realidade. Podemos ainda exaltar vozes que
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dizem sobre as dificuldades que os professores possuem na escola, que nao séo
expostas abertamente por Marie, mas ela se coloca em uma posicédo de quem
as reconhece. Ainda sobre essa fala, podemos destacar os saberes produzidos
pela professora, saberes de como trabalhar com professores da educacgdo
basica, para que realmente possa agregar conhecimento para a pratica do
professor.

Sobre o que motiva Marie a continuar seu trabalho visando a formacao
critica e articulada entre o conhecimento da ciéncia com o contexto vivido, ela
afirma que: [...] sabe (+) que se a gente soubesse coisas da ciéncia (+) & (+) se
as pessoas no geral soubessem (+) entendessem coisas da ciéncia (+) bem
relacionadas ao seu dia a dia né (fala com firmeza) (+) elas ndo seriam
enganadas (+) elas poderiam viver de um jeito mais facil (+) utilizar os seus
equipamentos em casa (+) seu material (+) tudo de uma maneira mais
aproveitavel (+) né (+) mais otimizada (linhas 682-687). Aqui, Marie manifesta
juizo de valor sobre o conhecimento da ciéncia, que por falta de conhecimento e

de relacdo com o dia a dia as pessoas sao enganadas.

Professor Frederick Sanger

Iniciei a entrevista relembrando ao professor Frederick Sanger que ja faz
7 anos de docéncia e 4 anos que ele faz uso da divulgacgéao cientifica (dados do
guestionario), entdo perguntei se o conhecimento sobre a divulgacao cientifica e
0 Seu uso ocorreram somente durante a atuacdo docente. Frederick fez uma
pausa, com uma fisionomia pensativa, relatou que foi na docéncia no ensino
superior com uma colega que trabalhava em um projeto com criangas, mas que
ele participou por um curto periodo. Agora, como docente, em outra instituicao,
tem usado a divulgacdo da ciéncia, principalmente para o planejamento das
aulas e nos estagios (frase dita com uma entonagéo mais forte). No discurso de
Frederick: [...] a gente acabava recorrendo (+) pra discutir alguma tematica né
ou discutir algum (+) alguns conceitos com os alunos (+) a gente acabava
recorrendo a textos de divulgacao cientifica né (+) a materiais voltados pra
divulgacéo cientifica (+) pra utilizar nas aulas né (+) entdo foi uma coisa mais
relacionada ao proprio trabalho mesmo né (+) e as demandas que foram
emergindo ao longo do trabalho né [...] (linhas 20-25). Em seu discurso,

destaca-se a valoracdo dos materiais da divulgagdo cientifica como apoio
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didatico, essa valoracdo advém das demandas de sala de aula e das
experiéncias vividas enquanto docente. Tal valoracdo sobre os materiais de
divulgacéo cientifica estdo presentes em outros momentos do seu discurso,
como quando ele afirma que: [...] que que esta mais relacionada ao planejamento
das aulas (+) que metodologia eu vou utilizar (+) que atividade que eu vou
desenvolver com os meus alunos (+) e a partir disso pensar em como a
divulgacéo cientifica (+) pode auxiliar nesse processo (linhas 65-68).

Frederick evidenciou que o uso da divulgacao cientifica se faz presente
nas suas aulas conforme vai trabalhando os conteudos, mas ndo tem como
finalidade um proposito definido de ensino. Assim, a divulgacdo cientifica esta
presente como apoio em suas aulas e é utilizada como meio de problematizar o
que esta sendo abordado: [...] porque a gente sempre tenta trabalhar de uma
perspectiva mais problematizadora mesmo né (+) de planejamento (+) de
pensar temas (+) de de sei la ... trabalhar dentro de... uma perspectiva ... é... de
uma metodologia por exemplo (+) trés momentos pedagdgicos né (+) situacdes
de estudo (+) entdo a gente sempre tenta fazer esse recorte trazendo tematicas
(+) e acho que dai quando a gente vai pensar 0os problemas ou quando a gente
vai pensar em discutir com os alunos é... as tematicas que tao envolvidas nos
conceitos né (+) que dai tem relacdo com a vivéncia deles né (+) pra eles
pensarem (+) o impacto da ciéncia ali na sociedade (+) na no cotidiano deles (+)
€ ai que aparece mais esse essa discussao [...] (linhas 52-61). Podemos afirmar
que esse professor possui signo ideoldgico sobre o processo da formacao e
sobre o que aluno precisa saber, e isso reflete na forma como ele orienta e
trabalha o contetdo a ser apresentado aos académicos. Esse conhecimento,
formado sobre o processo de formacdo, advém dos saberes apropriados,
experienciados — no projeto em que participou de divulgacdo cientifica — e
aperfeicoados por esse professor, que, de certa forma, criou uma estrutura de
como ele organiza sua aula. Esse fato nos remete a concluir que o saber docente
€ promovido por meio de experiéncias com colegas de profissdo e no fazer
didatico no qual o professor vai agregando elementos a sua pratica.

Ressaltamos, também, que o professor manifesta vozes das suas
experiéncias e da sua formacgéo, quando fala da sua perspectiva assumida, que
vem dos trés momentos pedagogicos, essa perspectiva o orienta na forma de

trabalhar em sala de aula. Por fim, nesse trecho o professor nos evidencia a
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valoracdo do cotidiano, ou seja, Frederick desenvolve suas atividades com a
divulgacao cientifica de forma problematizadora, com a finalidade de levar o
licenciando a refletir sobre a ciéncia no seu cotidiano e o impacto dela na
sociedade. Nesse trecho, o professor apresenta vozes.

A valoracdo do cotidiano para a formacédo critica do licenciando é
evidenciado em diversos momentos como no seguinte fragmento: [...] quando a
gente pensa que... que esses processos de divulgacéo cientifica né (+) eles
podem entdo auxiliar é ...o futuro professor (+) no caso né o licenciando (+) a
ele construir uma visdo mais critica de ciéncia (+) mas também o aluno da
educacao basica [...] (linhas 87-90). O uso da divulgacao cientifica, além de
promover uma Visao critica de ciéncia, repercute nos estudantes da educacéo
bésica.

Ainda sobre essa valoragéo, o professor manifesta o seguindo discurso:
[...] quando a gente sempre fala (+) ah tipo a relacdo... é... relacdo é ciéncia
tecnologia sociedade e ambiente (+) CTS (+) vivéncia do aluno (+) é... tem que
trazer pro cotidiano (+) tem que relacionar com tematica (+) que... que ele se
relacione e tudo mais (+) e... (fisionomia pensativa) e parece que as vezes (+)
essa coisa fica meio solta (fez um gesto com a cabeca para ambos os lados)
(+) assim (+) ah tipo ta (+) como que relaciona (+) como que eu faco essa
abordagem CTS (+) o0 que que € essa abordagem (+) € s6 eu trazer um tema (+)
um tema do cotidiano e ai ta tudo certo (+) né (+) é... s6 eu pensar em como
fazer a transposicéo desse contetdo (+) pra uma realidade que o aluno (+) é...
se sinta motivado (+) interessado (+) queira aprender mais (+) e... e (+) € (+)
e depois disso né (+) que caminho eu sigo (+) como que eu mantenho isso (+)
COMO que eu consigo trazer essas relagdes pra discussao? Entdo acho que... de
maneira (+) de maneira ampla (+) é justamente possibilitar a pensar de maneira
mais critica né (+) o papel da ciéncia (+) desconstruir algumas visées de ciéncia
[...] (linhas 134-148). Frederick evidencia que, ao relacionar com a vivéncia do
estudante, além de gerar a formacéo critica sobre a ciéncia, também é fonte de
interesse e motivacdo sobre a ciéncia, aumentando o gosto por aprender.
Quando o professor menciona a necessidade de desconstruir algumas visoes de
ciéncia, enuncia com base nos saberes experienciais vividos e construidos no
ambiente de trabalho e no processo de formacéao, visbes acriticas ou até mesmo

equivocadas sobre a ciéncia.
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Frederick reconhece a importancia da divulgacdo cientifica para a
formacéao do licenciando no seguinte fragmento: [...] eu penso que é importante
(+) que eles entrem em contato com isso também é... com textos de divulgacao
cientifica (+) com materiais que ja estdo produzidos ou (+) que eles produzam
oS proprios materiais (+) pensando nas questdes (+) nessa questdo de
divulgacdo (+) justamente pra tentar pensar (+) nesse movimento de
transposicao que eles precisam fazer né (+) [...] (linhas 72-77). Observamos, ao
longo do discurso a preocupacédo com a aprendizagem e com a formacao do
licenciando. Essa preocupacao possui juizo de valor sobre o que o licenciando
precisa saber e, nesse aspecto, ele afirma que é importante que na formacéo
académica tenham contato com textos de divulgacdo da ciéncia e ainda que
possam produzir saberes para produzirem seus proprios materiais.

Sobre a seguranca em usar os materiais pedagogicos, ele nos mostra que
isso se da com o tempo de docéncia e enuncia o discurso delineando uma linha
temporal da sua experiéncia pelo seguinte excerto: [...] no comego a gente fazia
/...l eu fazia alguns movimentos né do tipo (+) ah a gente vai trabalhar
determinadas questdes (+) vai trabalhar com algum texto (+) mas era uma coisa
muito... é... pouco aprofundada digamos assim né (+) era mais intuitivo de (+) ta
(+) de querer trazer essas questdes pra discutir (+) sem refletir muito sobre as
possibilidades e potencialidades daquilo (+) porque era sé pra pensar nessas
atividades (+) pontuais (+) ai dentro de um planejamento maior /.../ ao longo do
tempo € logico né (+) que acho que (+) conforme eu fui é (+) trabalhando com
os alunos e a gente foi /.../ eu fui lendo mais (+) pesquisando mais né (+) vendo
€ ...mais discussdo sobre isso né (+) eu acredito que... que esse... essas
possibilidades foram se ampliando né (+) assim (+) eu consegui ver mais
possibilidade e fundamentar um pouco mais (+) essa discussao dentro das
disciplinas que... que eu trabalhava com os alunos né (+) [...] (linhas 101-113).
Os saberes docentes perpassam todo o processo de formacéo do licenciando e
continuam durante a pratica docente.

Tardif nos mostra que os saberes ndo sdo estaticos e ndo se estancam
em determinado momento da formacé&o, encontram-se num movimento dinamico
de muitos enlacamentos e engajamentos do professor. E € esse movimento que
observamos no discurso de Frederick, quando nos mostra que conforme foi

trabalhando com os alunos ele também foi se apropriando mais da divulgagéo
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cientifica. Assim, ele conseguiu ampliar as possibilidades de trabalho por meio
de saberes provenientes da experiéncia e da atividade em sala de aula (saberes
pedagdgicos) que foram sendo transformados, elaborados e refletidos na prética
docente.

Perguntei para Frederick se ele considera a divulgacdo da ciéncia
necessaria para chegar ao conhecimento mais elaborado da ciéncia,
prontamente, ele respondeu que “sim”, afirmando que considera importante o
trabalho em sala de aula com noticias falsas que circulam na grande midia social
e que, por vezes, levam leigos a conclusbes equivocadas causando muitos
estragos na sociedade. Ao longo do discurso, ele realca também o papel do
docente para a formacao critica dos futuros professores e aponta que o caminho
é: [...] os alunos precisam utilizar as abordagens (+) eles precisam pensar em
propostas (+) por exemplo (+) de atividades experimentais investigativas (+)
precisam fazer uso da... da divulgacdo cientifica né (+) aprender a... (+) a
consumir esse material (+) a utilizar também nas aulas (+) enfim nos (+) nos
projetos deles (+) [...] (linhas 264-268). Frederick manifesta juizo de valor ao
afirmar sobre o que os licenciandos “precisam” aprender para usar a divulgacao
cientifica. Essa necessidade também estd relacionada com as proprias
experiéncias de Frederick, que no decorrer das suas experiéncias percebeu a
relevancia da divulgacao cientifica para si e para a formacao dos licenciandos,
seja pela possibilidade de contextualizar o conteido com fatos do cotidiano do
licenciando e/ou pelo potencial didatico que ele possui, assim, debrucando-se a
fim de propiciar aos licenciandos momentos de aprendizagem no usar € no
usufruir da divulgacao cientifica.

Frederick salienta o papel da docéncia e dos professores formadores ao
estarem focados em realmente formar um futuro professor para trabalhar no

ensino, sabendo lidar com diferentes ferramentas e estratégias didaticas.

Professor Roald Hoffmann
Iniciei a entrevista perguntando ao professor Roald Hoffmann sobre a sua
formacdao inicial e com firmeza ele respondeu que é formado em Quimica, com
habilitacdo em bacharel e licenciatura, possui mestrado e doutorado na area de
ensino da Quimica e tem atuado especificamente nas disciplinas de ensino da

Quimica. Em seu discurso o professor Hoffmann relatou que o tempo de uso da
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divulgacao cientifica € o mesmo da docéncia, por utiliza-la desde que iniciou
suas aulas no ensino superior. Nesse contexto, tem recorrido aos recursos da
divulgacéo da ciéncia para sua prética docente. Entdo perguntei a ele, como a
divulgacéo cientifica esteve presente na sua formacdao inicial e nesse momento,
ele esbocou um olhar pensativo e afirmou ndo se recorda de ter sido presente,
mas relembrou que teve contato com textos académicos e discursou sobre o seu
trabalho enquanto docente na graduacdo com o0s materiais de divulgacéo
cientifica: [...] aqui na graduacgdo (+) eu tento trabalhar um pouco (+) com esses
textos de divulgacao (+) caso revistas (+) é... blogs né (+) agora ta na moda (+)
perfis pra estimular os alunos né (+) a terem essa outra visdo (+) ou talvez os
estudantes vém com esse (+) essa visao (+) e o professor saber lidar com isso
(+) futuro né (+) professor [...] (linhas 24-28). Notamos, nesse discurso, a
influéncia do externo na pratica docente, no qual Hoffmann se utiliza de recursos
gue estdo em evidéncia para estimular o licenciando e o levar a refletir sobre os
temas abordados.

Perguntei para Hoffmann sobre a p6s-graduacéo, se teve contato com a
divulgacao cientifica, e ele novamente fez uma fisionomia pensativa e disse que
“sim”, mas que foi pouco, 0 contato aconteceu mais diretamente com o uso de
infogréficos, contudo ele ndo aprofundou essa questdo. Entdo perguntei o que
motivou ele a comecar a usar a divulgacdo cientifica em sala de aula e ele
respondeu: E percebi (+) que... muitos canais tém divulgado (+) eu sigo bastante
né (+) os alunos nem tanto (fala com sorriso) (+) mas eu sim (+) e eu achei
interessante (+) pra chamar atencao né (+) dos estudantes e... também (+) em
alguns casos (+) é... é... eu vejo que algumas (+) divulgacbes acabam
degenerando alguns conceitos (+) algumas coisas [...] (linhas 41-45). Nesse
fragmento podemos destacar a valoracdo de formar licenciandos criticos, pois
muitos canais que divulgam informagbes da ciéncia tém degenerado o0s
conceitos cientificos, o que pode gerar equivocos. Nesse sentido, sua pratica
tem se direcionado a olhar para os canais de divulgacéo cientifica; segundo
Hoffmann todo o seu trabalho com esse recurso tem a intengdo de levar o
estudante da graduacdo a uma visdo critica sobre as informagfes na midia,
ajudando-os a ter cuidado sobre as fontes do canal pesquisado. No discurso,
percebemos que Hoffmann traz um juizo de valor sobre canais de divulgacéo

cientifica, os quais podem promover a degeneragdo dos conceitos cientificos.
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Sobre os aspectos da divulgacado da ciéncia contribuindo para a formacao
critica do estudante, o professor acredita que esta em relacéo a fonte, em criticar
a fonte usada. Ele afirma, a titulo de exemplo e comparacéo, que: [...] porque
eles também (+) ndo criticam por exemplo o livro didatico né (+) que € uma
escolha pedagogica (+) e toda essa questdo (+) tem erros (+) porque né tudo
tem erro (risos) (+) entdo as vezes (+) a gente encontra uma palavra diferente ali
(+) passou pelo revisor e tudo (+) mas entédo (+) eles nado tém esse papel de
criticar a fonte [...] (linhas 145-149). Em contrapartida acritica sobre o livro
didatico, ele tem trabalhado com os licenciandos o “cheque de fonte” e, com a
realizacdo desse trabalho o professor observou que: [...] (+) eles passaram (+)
a... a selecionar algumas fontes né (+) eles agora ndo aparecem (+) por
exemplo (+) s6 com uma fonte né[...] (linhas 158-159). O trabalho do professor,
em fazer o licenciando refletir sobre a fonte da informacé&o consultada, refletiu na
pratica do licenciando, que pela producdo de saberes construidos, passou a
conferir e selecionar da melhor forma a fonte.

Diante do exposto por Hoffmann, perguntei se ele considera importante
os estudantes da licenciatura saberem sobre a divulgacdo da ciéncia para a
futura pratica docente. Hoffmann afirmou que considera importante devido ao
contexto vivido [...] porque agora (+) além das fake news (+) a gente tem as fake
science (+) agora né (+) que... ndo esperava (fala seguido de uma gargalhada)
(+) foi entdo é importante assim (+) eu vejo a importancia em dois motivos (+) né
(+) um eles entenderem o que os alunos trazem né (+) os alunos do ensino médio
trazem (+) porque as vezes eles podem ter experiéncia prévia com essas
divulgacdes (+) vai depender de como eles se interessam (+) entdo as vezes
eles trazem as perguntas (+) “ah professor vocé viu a noticia né (+) de tal produto
tal” (+) entdo é importante a gente saber aonde tem né (+) e (+) e... também
nessa questao (+) de quais fontes procurar (+) eles terem o cuidado de verificar
(+) se é a divulgacao cientifica adequada (fala com risos) (+) ou ndo (+) porque
ela tem esse papel né (+) de passar (+) transmitir (+) conhecimento cientifico [...]
(linhas 97-108). A influéncia do externo € um fator que leva Hoffmann a
considerar o recurso da divulgacao cientifica como forma de contribuir com a
formacao do licenciando para saber onde procurar informacédo adequada sobre
ciéncia. Hoffmann apresenta um signo ideolégico sobre o papel da divulgacéo

cientifica, que é de passar e transmitir o conhecimento cientifico de forma menos
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sistematica. Destaca-se a valoracdo de canais de divulgacédo da ciéncia, cujo
professor, ao conhecer os canais (blog, Instagram, Youtube, Facebook, entre
outros) de divulgacdao cientifica usados pelo aluno, pode ter feedback importante
sobre que tipo de informacdo o aluno estd acessando, a fake news e a fake
science reflete no conhecimento prévio do aluno. O professor compartilha seus
saberes experienciais com o0 aluno de forma a aproxima-lo do contexto da
atuacao docente, ilustrando a importancia de conhecer as fontes ou canais que
0 aluno tem acesso.

Ainda sobre os conhecimentos da pratica sendo reformulados, o professor
tece o seguinte comentario: [...] eu vejo a divulgacdo como um (+) recurso pra
problematizacéo (+) assim (+) eu acho que so6 pra informacéo (+) em sala de
aula (+) ndo sei se é tao interessante né (+) pra outros contextos acredito que
sim (+) mas pra trabalhar (+) acho que ela deve ter esse papel (+) de (+) de
mostrar € algum problema (+) ndo problema com a divulgacdo em si (+) mas
problema que os alunos discutam (+) motivados pelo material de divulgacao [...]
(linhas 180-185). H& um signo ideoldgico sobre a perspectiva problematizadora
assumida por Hoffmann no trabalho com a divulgacdo cientifica. Para ele, a
divulgacao cientifica é fonte geradora de debate, nela o professor pode levar um
problema que promova a interagdo da turma, favorecendo producéo de saberes
com a DC, sem reduzi-la a uma mera fonte de informacéao.

Hoffmann, no seu discurso, contextualiza o momento vivido e como
influenciou na sua pratica: Os alunos fazem os materiais né (+) que o aluno né
(+) tem que (+) propor né (+) fazer parte da atividade na extenséo (+) entdo antes
da pandemia (+) a gente fazia (+) os alunos davam as oficinas né (+) agora eles
gravam videos (+) e produzem (+) esses (+) esses materiais (linhas 280-283).
Nesse fragmento, vemos que o externo influencia na pratica do professor e
mostra o saber profissional sendo aprimorado para se adequar as novas
demandas. O licenciando vivenciou essa producéo de saberes, adequando-se
as novas necessidades. Hoffmann relatou que tem observado que os estudantes
da licenciatura tém utilizado a divulgagéo cientifica para o planejamento de suas

aulas e durante os estagios.

Professor Linus Pauling
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Iniciei a entrevista perguntado ao professor Linus Pauling sobre sua
formacdo docente, especificamente sobre a sua area de atuacdo. O professor
logo respondeu que possuia habilitagdo em bacharel e licenciatura, fez mestrado
e doutorado em Fisico-Quimica e atua no ensino superior tanto na sua area de
formacdo como na disciplina de ensino da Quimica como estagio. Entéo
perguntei ao professor Linus como a divulgacéo cientifica esteve presente em
seu processo de formacao inicial e ele relembrou que foi na participagdo de um
projeto de estudo, de um corrego da regido onde morava. Apos a coleta de dados
Linus teve que divulga-los ao publico, enunciado presente no seguinte recorte:
[...] a partir dos dados do meu trabalho a gente comecou a divulgar pra populacao
local né (+) qual que tava sendo o impacto ali causado (+) ahn (+) no cérrego né
[...] (linhas 34-36). As atividades de divulgacao cientifica para o professor Pauling
encetaram na sua formacdo inicial e, durante esse percurso desenvolveu
saberes para se comunicar e divulgar a pesquisa para a populacéo local, o que
o levou a refletir sobre a linguagem utilizada para o publico. Nesse sentido, além
dos saberes produzidos em contato com o campo de pesquisa, constituiu
saberes sobre o destinatario da divulgacao e refletiu sobre para quem o discurso
€ direcionado, essa manifestacdo fica evidente quando diz que divulgaram a
pesquisa e 0s impactos causados para a populacdo local. Nesse aspecto,
Bakhtin nos mostra que a construgcdo do discurso leva em consideracdo o
destinatario presumido, ou seja, 0 autor ja presume para quem o seu discurso é
proferido e, para isso, todo o0 seu discurso € construido levando em consideracao
esse sujeito. O professor manifesta valoragdo dos problemas locais, entao ele
usa da divulgacao da ciéncia como forma de chamar a atencdo da comunidade
para os impactos locais.

Na pés-graduacdo trabalhou no mestrado e no doutorado com a
divulgacéo da ciéncia e relatou um pouco sobre seu trabalho: [...] eu trabalhei
com polimero (+) que chama quitosona (+) a gente fez um trabalho de extenséo
(+) que era utilizar ele pra hortas comunitarias né (+) entdo hortas comunitarias
(+) que sé@o hortas organicas da cidade de S&o Carlos né (+) a gente fez esse
trabalho durante um ano né (+) a ideia consistia né de (+) ahn fazer a divulgacao
(+) do trabalho (+) certo (+) e também é explicar um pouco (+) o que que era (+)
né como que funcionava (+) a (+) os polimeros (+) os polimeros naturais (+) pras

pessoas que estavam trabalhando na horta organica [...] (linhas 39-46). O
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professor nos mostra que a divulgacao da ciéncia realizada por ele consistia em
tornar conhecimento cientifico sobre o polimero acessivel para os cuidadores da
horta organica. Esse professor ao mudar a esfera de circulagdo do discurso, que
sai da esfera da ciéncia e vai para esfera popular, muda o discurso de forma a
facilitar ou tornar acessivel o conhecimento aos cuidadores da horta. Podemos
perceber que o discurso do professor se altera dependo do seu destinatario e
essa compreenséo fez parte do seu processo da formacédo. Nesse ambiente de
formacao, o professor destaca as vozes, demonstrando a influéncia que a voz
da formacao docente repercute na futura pratica e na forma de compreender o
processo de aprendizagem; no fragmento ele cita a voz do professor formador:
[...] ndo adianta nada vocé é (+) é saber tudo o que vocé sabe (+) né (+) e vocé
nao conseguir ir no acougue (+) e explicar pro agougueiro o teu trabalho [...]
(linhas 55-66). No seu discurso, € possivel perceber a presenca dos saberes,
por meio do saber da experiencia e do saber da profissdo mobilizados pelo
professor. E possivel dialogar com o conhecimento cientifico diante de diferentes
publicos, ou seja, diferentes destinatarios; a elaboracdo desses saberes do
professor, conta da sua jornada de vida e da sua formacao, que propiciaram
experiéncias marcantes sobre o processo da divulgacdo da ciéncia.

O professor, quando discursa, ecoa vozes do seu processo de formacéao,
que sao valorativas, como quando ele diz que: [...] € eu tive contato la (+) e la
eles fazem divulgacao cientifica (+) muito grande (+) muito (+) grande (+) e
isso contribuiu bastante né (+) pra quando eu fui ali pro instituto Federal (+)
quando eu fui contrato né (+) e assim na minha formacéo (+) no (+) na didatica
que eu tenho em sala de aula [..] [...] (linhas 220-223). As vozes, ao se tornarem
valorativas para esse professor, passam a refletir e refratar na sua propria
pratica. Ele continua trazendo as vozes dos seus orientadores, relatando que
eles sempre frisavam que era necessario saber explicar para todo mundo; isso
era refletido na propria producéo de texto, que ao elaborar ou ao escrever um
texto ja o fazia usando uma linguagem acessivel, um exemplo de como
trabalhava esta no seguinte enunciado: [...] A gente comega né (+) falando que
séo os plasticos (+) é um exemplo de polimero (+) e ai comeca a falar né das
moléculas (+) e crescer o assunto né (+) no sentido mais técnico (+) da (+) da
palavra (+) mas sempre remetendo a coisas do cotidiano das pessoas né [...]

(linhas 62-65). Linus manifesta a valoragcdo pelo cotidiano como forma de
181



aproximar o conhecimento popular do conhecimento cientifico, de modo que, o
professor parta de algo que o publico conhece e va aprofundando esse
conhecimento.

Sobre as contribuicdes das experiéncias da formacgéo inicial e continuada
o professor relata que: [...] € mas como (+) eu tive oportunidade de fazer (+) é
algumas (+) essa iniciacdo cientifica (+) com divulgacao cientifica (+) na
pos-graduacao (+) ter vivenciado isso também (+) né (+) 14 em S&o Carlos eu
até (+) acabei esquecendo de comentar (+) mas eu tive contato la (+) eu nédo
participei né (+) porque era com a graduacao (+) mas eu tive contato com o grupo
do PET [...] (linhas 213-215). O professor nos mostra que 0 seu processo de
formacao foi muito importante, pois permitiu formar saberes com a divulgacao
cientifica que repercute hoje no seu trabalho como docente e no incentivo do uso
aos licenciandos.

O professor tem usado a divulgacao cientifica no ensino, pesquisa e
extensdo, o que nos mostra o reflexo da formagdo na sua prética, pois ele
vivéncia esses pilares. Linus relatou que no ensino trabalha em duas frentes, a
primeira sobre as mulheres na ciéncia, fazendo referéncia a mulheres
pesquisadoras, pois observou que sempre gue perguntava o nome de cientista,
0os estudantes citavam nomes de homens. ApGs a atividade, os estudantes
apresentaram trabalhos com nome de cientistas mulheres, como forma de
divulgar e popularizar a mulher na ciéncia. O segundo trabalho é sobre
pseudociéncia, Linus fala sobre fake news e descreve um pouco como eram as
atividades: [...] e ai a gente comecava a pesquisar junto (+) montava uma
tematica ali (+) né (+) e eles faziam um como se fosse um jari (+) simulado né
(+) entdo eu trazia algumas (+) ahn pseudociéncias como por exemplo (+)
homeopatia (+) € uso de cristais né (+) e ai tinha as pessoas que defendiam (+)
e as pessoas (+) ahn (+) que digamos né (+) eram ali (+) ndo contra (fala com
sorriso) (+) mas iam a favor da ciéncia né (fala com sorriso) [...] (linhas 111-116).
Segundo o professor, essa atividade contribuiu para melhorar a relagao entre ele
e 0s estudantes, entre os préprios estudantes e, ainda, o professor com sorriso
cita que muitos estudantes comecaram a mandar noticias divulgadas nas midias,
identificadas fake News. De acordo com o professor isso foi muito positivo, pois

eles ndo esqueceram devido aos saberes que produziram.

182



Em relacéo a pratica didatica e aos saberes experienciais e pedagogicos,
o professor relata que: [...] quando eu t6 em sala de aula (+) que as vezes né (+)
primeiro que o tempo ali (+) os 50 minutos que vocé tem né (+) ou geralmente a
gente tem (+) as aulas juntas ali (+) da duas aulas de 50 minutos né (+) se sO
ficar falando pro aluno né (+) e (+) ele ja vem com aquela concepcao que
Quimica é (+) uma (+) matéria (+) uma disciplina dificil né (+) que é intangivel
né e (+) entdo se vocé manter o tradicional (+) né (+) que o que a gente viu l& no
passado (+) que é o professor ali (+) ahn que ele t4 (+) digamos dominando toda
a sala o conteudo né (+) € so0 ele o detentor do conhecimento né (+) ndo (+) néo
avanca né (+) nao tem como né (+) ahn (+) entédo eu acredito que (+) sim né (+)
que a utilizacdo da divulgacao cientifica (+) e também né (+) quando vocé utiliza
a divulgacao cientifica (+) vocé utiliza muito o conhecimento prévio dos teus
alunos né (+) isso dai facilita muito (+) ahn na relacéo ensino aprendizagem né
[...] (linhas 224-232). No discurso do professor, notamos o juizo de valor sobre
as concepcdes da Quimica, assumidas pelos estudantes e sobre o ensino
tradicional. Linus demonstra que essas concepc¢oes formadas pelos estudantes
foram construidas pelas experiéncias que tiveram no processo de formacdo,
vozes que ecoam que a Quimica é dificil e intangivel que dificulta o avanco do
conhecimento.

Destacamos o signo ideoldgico sobre o ensino tradicional, que reflete na
figura do professor, o detentor do conhecimento, aquele que tem dominio da
sala. Essa postura tende, segundo Linus, a ndo contribuir para o avan¢o do
estudante. No entanto o discurso do professor demonstra um caminho para
melhorar o cenario e isso se daria pelo uso da divulgacéo cientifica em sala de
aula, como uma ferramenta de ensino que pode promover a aprendizagem dos
licenciandos.

O professor Linus afirma que devido a area da Quimica ser muita abstrata
(fala com sorriso), nem tudo é visivel, entdo quando o professor faz uma
atividade em que seja mais tatil, que o estudante consegue observar, ficam
impressionados e nunca mais esquecem. Entao perguntei para o professor o que
0 motiva a levar os materiais de divulgacdo cientifica para a formacdo dos
licenciandos, com um sorriso, respondeu que gosta muito da Quimica, mas que
percebe que as pessoas possuem certas opinides devido as experiéncias que

tiveram, entdo ele discursa que: [...] e isso dai faz a gente repensar bastante né
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(+) no que vocé ta passando pros teus alunos (+) e (+) e isso que é minha
motivacado (+) trazer né algo ali diferente (+) do que o0 nosso método tradicional
de aula né (+) e 0 que o aluno possa despertar o interesse (+) ndo sO pela
Quimica né (+) mas pelas ciéncias também [...] (linhas 425-429). Ainda
continuando sobre o que compreende por ensino tradicional, ele fala que: [...] é
o professor ali (+) no (+) no quadro (+) no giz € (+) s6 passando a matéria (+) e
esperando que os alunos decorem tudo (+) né (+) é isso que eu considero
tradicional [...] (linhas 431-434). O discurso do professor aponta novamente para
0 signo ideolégico sobre o ensino tradicional. Isso € manifestado por suas
experiéncias, que o faz perceber como algo que ndo motiva ou desperta o
interesse dos estudantes, o que requer mudanca na pratica docente e
compreende o ensino tradicional como uma aula que faz uso unicamente de
quadro, giz e memorizacao.

Ainda sobre os saberes advindos da pratica docente, Linus mostra a
necessidade de conhecer o estudante e refletir que cada turma possui
caracteristicas proprias e que sdo fontes relevantes para o professor, segundo
ele: [...] cada atividade que (+) é (+) assim eu falo assim (+) que cada turma que
vocé entra é diferente né (+) entdo ndo adianta vocé preparar a mesma atividade
(+) e achar que vocé vai ser 100% assertivo (+) em todas as turmas né (+) entdo
(+) o professor ele tem que ter (+) é esse (+) esse tato né (+) de conhecer os
alunos [...] (linhas 251-254) e também no seguinte excerto: [...] sempre discuti
com meus alunos (+) alguns artigos (+) e ai pra eles terem ideias de como (+)
fazer essa divulgacao cientifica (+) nos moldes da sala de aula (+) né (+) porque
ndo adianta nada também (+) a gente pegar um artigo né e (+) tentar reproduzir
ele pra aquela sala de aula em especifico né (+) como eu ja tinha comentado (+)
entdo cada sala é diferente (+) e sempre tem que ter algumas adaptacoes (linhas
316-321). Nesse discurso observamos uma valoracdo sobre a diversidade em
sala de aula. Esse fator € relevante e faz o professor olhar para as necessidades
de cada turma e adaptar o conteudo ou a atividade conforme as demandas
préprias de cada uma delas. Esse movimento do professor mostra que cada
turma possui caracteristicas proprias desse coletivo e sado refletidas ao
professor, levando-o a mudar o discurso. Essa habilidade de olhar para cada
turma, como sendo Unica, com contextos diferentes, e enxergar as suas

necessidades, € um conhecimento que o professor constréi ao longo da sua
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profissdo, a partir dos saberes da experiéncia e do saber profissional. Esses
saberes sdo construidos pelo professor ao conhecer o estudante e o local de
trabalho.

O professor também manifesta os saberes experienciais ao afirmar que:
[...] vocé olha na cara dos alunos (+) vocé vé se (+) se ta indo ou néo (fala entre
sorrisos) [...] (linhas 302-304). Esses saberes produzem juizo de valor, sobre o
proprio estudante e sobre a compreensdo do conteudo. O professor, ao
manifestar que s6 de olhar para o rosto dos estudantes percebe se estédo
compreendendo ou ndo, ainda que nao seja verbalmente, direciona-nos para a
linguagem em Bakhtin, que é compreendida ndo somente pela fala verbal, onde
0 sujeito pronuncia as palavras, mas também pelo extraverbal, por uma reacao
corporal, facial ou outras formas, ou seja, nos falamos de muitas formas e o
interlocutor emergido no contexto compreende de acordo com as reacdes ou

matizes manifestadas no fio do discurso.

5.2 Saberes docentes: rela¢gfes dialégicas no discurso

Iniciamos nossas discussfes sobre as analises olhando para a trajetéria
dos docentes entrevistados, a fim de evidenciar tanto os saberes dos professores
em relacdo a DC quanto a ideologia presente nesses saberes. Segundo Tardif
(2014) os saberes docentes sdo oriundos de muitas fontes, a exemplo da familia,
da escola, da cultura individual, da universidade (programas, concepc¢des
pedagogicas, regras e pares), e essa historicidade se expressa nos saberes
profissionais (pedagdgicos) e nos saberes experienciais, 0S quais carregam
signos ideoldgicos, valoractes e ideologias, conforme apontam os estudos de
Bakhtin e o Circulo.

Diante da nossa amostra de entrevistados foi possivel observar dois
grupos de professores: os que conheceram a DC no seu processo de formacéo
inicial e/ou pés-graduacdo, e aqueles cujas atividades com a DC ocorreram
durante a pratica docente, no interior da universidade. Nesse sentido, as
trajetérias dos professores refletem como os saberes sobre a DC foram sendo
modificados ao longo da formagé&o e/ou na prética docente.

No primeiro grupo, a DC esteve presente em uma disciplina especifica, e
para a maioria, em disciplinas de Ensino, seja na graduacdo ou na pos-

graduacdo. Ao relatarem suas trajetérias os professores evidenciaram valores
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atribuidos durante esse processo de formacao, a exemplo de Arrhenius, que
afirmou que a DC é bem vivenciada na sua instituicdo e que no mestrado e no
doutorado ela foi contemplada em estudos e préaticas, os quais de certo modo
refletem no seu uso no ensino, na pesquisa e na extensao universitaria. Nesse
mesmo sentido, Jennifer mencionou que a formacdao inicial foi definidora para
sua forma de trabalho na forma de discussdes e estudos em torno da DC, tanto
na pesquisa, como no ensino e na extensao universitaria.

Para o professor Fischer, a insercéo da DC no seu processo de formacgao
inicial e na pos-graduacéo, além de produzir saberes praticos, produziu saberes
e valores sobre o trabalho -coletivo, envolvendo diferentes areas do
conhecimento, evidenciando que a préatica docente ndo deve ser solitaria, mas
um trabalho interdisciplinar. De acordo com ele a DC se fez presente tanto no
ensino, como na pesquisa e extensao. Iréne afirmou que a DC esteve presente
em uma disciplina especifica no Ensino Superior e que hoje a DC guia todos os
seus interesses de pesquisa, estando presente também em sua préatica em sala
de aula, em projetos de extenséo e pesquisa.

Marie também nos mostrou que, apesar de nao ter lidado com a DC na
graduacéo, ela teve acesso a discussdes sobre a DC em uma disciplina sobre
periédicos na poés-graduacdo. Marie disse que uma das areas de andlise
proposta nessa disciplina tinha como foco revistas de DC, de forma que ela fez
uma analise de varias revistas, o que a permitiu conhecer a DC. Na formacéao
continuada, por meio de colegas Marie percebeu o quanto a DC é necesséria ha
formacao inicial de professores de Quimica, de forma que ela tem usado a DC
principalmente no ensino e na extensdo universitaria.

Para Rutherford, a DC esteve presente na pés-graduacao e, desde entéo,
vem sendo utilizada na sua pratica docente, na extensdo universitaria e na
pesquisa. Roald, que teve acesso a DC na pés-graduacédo, por meio do uso de
infograficos e do livro didatico, disse que a tem utilizado principalmente no
ensino. Por fim, Linus declarou que a DC esteve presente no seu processo de
formacao inicial por meio da divulgacdo de dados nos trabalhos realizados nas
comunidades, em projetos de extensdo universitaria. O uso da DC para esse
professor se da no ensino, na pesquisa e na extensao.

No segundo grupo observamos a compreensao de que o estudo da DC

se faz necessario, caminho que permite a eles criar confianca para usa-la na
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pratica docente, como € o caso do Fritz, que reconhece que mesmo tendo a
formacdo em Quimica Licenciatura e Bacharelado e especializacdo em Quimica
Analitica, teve que estudar para entender e, & medida que colocava em pratica
0 seu conhecimento, ia aperfeicoando e tendo maior segurangca de como
trabalhar. Ressaltamos que esse professor utiliza a DC no ensino, mas com
maior énfase na extensao. Dorothy conheceu a DC na docéncia e, instigada pela
tematica, foi estudar para melhor entendé-la. Conforme o tempo foi passando,
ela foi adquirindo mais segurancga do uso da DC em atividades, principalmente
de ensino, mas também de extenséo, no uso do podcast. A professora Frances
ouviu falar da DC em uma palestra e isso foi o suficiente para motiva-la a buscar
mais conhecimento, o que fez com que ela fosse para o pés-doutorado pesquisar
mais sobre o tema. A DC tem sido usada pela professora no ensino para debater
assuntos vinculados aos conteudos estabelecidos.

Frederick conheceu a DC por meio de uma professora no periodo em que
ministrou aula numa determinada instituicdo, e hoje tem usado a DC
principalmente no ensino, com temas introdutérios para abordar o conteudo.
Nesse grupo de professores a pratica levou a formacao de saberes sobre a DC,
pois 0s docentes a conheciam pouco e com ela ndo sabiam trabalhar, mas foram
aprofundando e encontrando maneiras de inseri-la na pratica. Com o tempo, isso
foi sendo aperfeicoado, vez que alguns comecaram a usa-la no ensino, enquanto
outros expandiram esse uso para a extensdo universitaria, a exemplo de Fritz,
gue falou com grande entusiasmo dos seus multiplos trabalhos na extensdo com
os licenciandos, levando informacéo para o publico geral, e de Dorothy, no que
diz respeito aos trabalhos com podcast.

Diante desses grupos, podemos afirmar que as vivéncias com a DC de
cada um dos professores ocorreram de diferentes formas e que seu reflexo se
deu na forma como a experienciaram, o que fez com que o conhecimento fosse
sendo ampliado e repercutisse nos saberes desses professores. Também
observamos nesses saberes vozes (conforme Bakhtin enuncia) de outros
professores, ou seja, dos sujeitos que participaram direta ou indiretamente do
processo de formacdo e das experiéncias realizadas durante esse processo.
Como forma de entendimento e exemplificacdo, apontamos trés professores que
em suas falas durante as entrevistas, deram destaque a essas vozes. O

professor Linus (linhas 55-66), ao relatar a importancia de saber comunicar a
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ciéncia para diferentes publicos, trouxe a voz do seu professor que dizia que €
preciso saber explicar o conhecimento a todos e que nao adianta saber muito e
nao conseguir explicar para a comunidade. Jennifer (linhas 79-86) afirmou que
todas as suas aulas tém algum recurso da DC, e que isso diz muito da trajetoria
pela percorrida por ela durante sua formacdo académica. Nesse processo,
diante de experiéncias que foram balizando e norteando sua pratica, ela foi
adquirindo seguranca para saber como trabalhar e, assim, ela nos mostrou que
toda a sua trajetoria esta “contaminada” por outras praticas que alimentaram a
sua forma de trabalho na universidade. Fritz (linhas 236-241) nos mostrou que
os saberes sobre DC s&o provenientes da pratica. A medida que realizava a
interacdo com seus académicos e com o publico geral, ele foi construindo uma
perspectiva de como trabalhar dessa forma na universidade. Fritz apontou que,
entre acertos e erros, ela acredita ter alcancado um saber-fazer aceitavel para
inserir a DC em sua pratica docente.

Nesses discursos tem destaque a presenca de vozes da formacgéao, vozes
que dizem das valoracbes constituidas pela trajetéria académica, pelas
experiéncias vivenciadas, pela forma de trabalhar, da importancia da
socializacdo ou da interacdo com os diversos sujeitos, que de forma direta
influenciaram e impactaram na pratica docente desses professores. Nesse
aspecto, vemos que os saberes dos professores foram sendo constituidos,
reformulados, aprimorados e validados conforme foram adquirindo seguranca,
com o tempo e com as intera¢cdes com o meio social — licenciandos, professores
e comunidade. Encontramos observacdo semelhante em Tardif (2014), que
evidencia que € com base nas préprias experiéncias, tanto as de cunho
profissional quanto as pessoais, que se constituem os saberes docentes, que
sdo apropriados novos conhecimentos e competéncias e sdo geradas novas
praticas didaticas e estratégias de trabalho.

Tardif (2014) argumenta que o conjunto de competéncias — que foram
apropriados pelas experiéncias — constitui a base sobre a qual vao se
construindo os saberes profissionais durante toda a carreira. Esses saberes néo
se encerram no dominio cognitivo e pratico, mas envolvem igualmente outros
aspectos, como o0 bem-estar, a seguranca emocional, a firmeza para enfrentar e

resolver problemas, o que “[...] também exige uma socializagcédo na profissédo e
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uma vivéncia profissional através das quais a identidade profissional vai sendo
pouco a pouco construida e experimentada” (p. 108).

Aproximando-nos dos pressupostos de Bakhtin e o Circulo podemos
considerar que as falas dos professores realgam que o meio social no qual eles
estdo imersos — universidade, sala de aula, licenciandos e demais sujeitos —
reflete neles, de modo que as relagcdes criadas com os sujeitos — licenciandos e
docentes — entram em didlogo com 0s seus saberes, e nesse processo de
interacdo verbal dialdégica ocorre a mudancga no saber desses professores.

Podemos vislumbrar que os saberes experienciais e profissionais estédo
em processo continuo de “vir a ser”, pois esse saber é reflexo do outro em mim,
uma vez que em funcdo das relagcdes e das reacdes que tenho com o outro o
saber vai sendo restruturado, de forma que um novo saber pode surgir, pois 0
meio social repercutira diretamente nos saberes constituidos. Para Bakhtin, as
palavras dos outros tém reflexo nas minhas palavras e isso faz com que o0 “meu
discurso” seja reflexo de um ja dito. Os sujeitos do discurso refletem um no outro,
reafirmando a existéncia das multiplicidades do “eu”, as quais convivem,
disputam e dialogam entre si. A esse processo Bakhtin (2002) chama de
“polifonia”, que é caracterizado pelo coro de vozes que participam da construcéo
do discurso em um processo dialégico.

Assim, entendemos que o discurso nao € linear e emerge em um contexto
histérico-social, sendo dependente das relacbes sociais para produzir um
determinado significado. Desse modo, ndo é plausivel compreender os
pressupostos de Bakhtin e o Circulo a partir da fragmentacédo, mas pela inter-
relacdo que se estabelece entre todos os elementos presentes nos discursos e
na relacéo social estabelecida em um dado contexto social e histérico. Isso pode
ser percebido na fala dos professores entrevistados, quando apresentaram como
a DC esté instituida na sua pratica docente.

Dialogando novamente com Tardif (2014), os saberes das ciéncias da
educacdo e das instituicbes formadoras ndo sdo capazes de dar respostas
assertivas sobre “como-fazer”, pois 0 ambiente de sala de aula é vivo, o que faz
com que os professores precisem tomar decisées e elaborar estratégias em
plena atividade sem se apoiar num “saber-fazer” pronto e que de alguma forma,
Ihes dé alguma certeza de controle. Assim, as manifestacfes dos professores

demonstram que reconhecem um saber-fazer, que néo € algo fixo, mas que esta
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em constante construcdo, e que alguns fatores como tempo e dominio de
saberes conferem maior seguranca e engajamento a pratica docente.
Percebemos que o saber-fazer faz parte de um processo de construgéo de idas
e vindas até se chegar a algo mais estavel, mas h4 de se destacar que a
interacdo com o outro é relevante para a producao do saber, e esse “outro” esta
presente nas vozes dos professores. O saber ndo diz somente do professor, mas
0 quanto o outro provoca mudancgas nele.

O reconhecimento de que os saberes fazem parte de um processo
continuo é manifestado de forma mais explicita por alguns professores: Dorothy,
Arrhenius, Frances, Rutherford, Jennifer, Fritz, Frederick e Sanger. Arrhenius
(linhas 183-186), por exemplo, disse reconhecer que os saberes dependem
primeiramente do tempo e da habilidade do professor construida ao longo da
formacdo, ndo se limitando e nem se estancando na graduacdo. Arrhenius
entende que se trata de um processo continuo, denominado por ele de “reforgo
permanente”.

A professora Frances (linhas 300-304) também falou que reconhece que
o fator tempo e as experiéncias sdo importantes para o desempenho em sala de
aula, destacando, ainda, que quanto mais ela usa a DC, mais encontra
possibilidades para sua utilizacdo na sua pratica docente.

Em relacdo ao fator experiéncia, o professor Frederick (linhas 108-113)
mostrou-nos que, conforme foi trabalhando com os licenciandos e lendo mais
sobre a DC, as possibilidades de trabalho foram sendo ampliadas, bem como o
seu conhecimento, e que isso favoreceu mais o seu uso em atividades no interior
das disciplinas ministradas.

Diante do apresentado, fica evidente que os professores percebem a
modificacdo dos saberes, que ndo acontece por si s6, mas influenciada por
diversos fatores — tempo, experiéncias, aprofundamento tedrico e
desenvolvimento de habilidades — e que isso da dinamicidade aos saberes.
Nesse sentido, podemos olhar para o saber experiencial dos professores
presentes nos seus dizeres, pois eles mostraram que o conhecimento que
adquiriram inicialmente com a DC foi sendo transformado para um saber-fazer
na medida em que as interagdes ocorriam. As interacoes refletem no saber do
professor, confirmando Tardif (2014, p. 109) que afirma que o saber experiencial

“é um saber interativo, mobilizado e modelado no ambito de interagbes entre o
190



professor e os outros educativos” e, ainda, € temporal e dinamico, pois “[...] se
constroi no ambito da carreira, de uma histéria de vida profissional, e implica uma
socializacdo e uma aprendizagem da profisséo (p. 110-111).

A esse respeito Cezar (2020) afirma que o saber adquirido no contexto e
por meio de uma trajetéria de vida e profissional ndo se remete a um conjunto
de conteddos cognitivos bem estruturados, mas situa-se no ambito de um
processo em constante constru¢do. Essa constru¢cdo ndo € linear e ndo se
esgota, 0 que evidencia a incompletude humana. A partir disso a autora
argumenta que “enquanto seres historicos e inconclusos, somos inacabados,
portanto, estamos sempre aptos a aprender” (p. 1249).

Ao afirmar que o trabalho com a DC depende da habilidade do professor,
Arrhenius reconheceu que essa habilidade ndo se limita ao processo de
graduacdo, mas € um ato continuo, denominado de “reforco permanente”. Ele
percebeu o saber do professor como nao tendo um fim, pois sendo seres sociais,
estamos sempre em contato com a palavra do outro, e iSSo causa em mim a
producgéo de novos saberes e significados.

Bakhtin (2014) nos faz refletir que o sujeito, ao entrar em contato com o
enunciado de outrem, ndo é mudo, sem palavras, mas, ao contrario, é repleto de
palavras interiores. Nesse sentido, vemos nos discursos dos professores
entrevistados que o tempo de docéncia e o trabalho com os licenciandos foram
fontes que contribuiram para a apropriacdo de competéncias para trabalhar com
a DC em sala de aula e, nesse processo, 0s professores, ao interagirem com o
outro, carregam em si um pouco do outro. Ao mostrarem que 0 seu
conhecimento sobre a pratica com a DC foi se modificando com o tempo e pela
influéncia do outro, eles evidenciaram o quanto o saber do professor € social e
influenciado pelas intercorréncias do dia a dia. Tardif (2014, p. 111) afirma que
esse saber social € “[...] construido pelo ator em interagao com diversas fontes
sociais de conhecimentos, de competéncias, de saber-ensinar provenientes da
cultura circundante, da organizacdo escolar, dos atores educativos, das
universidades etc.”.

Os saberes retratam as lutas dos professores, os desafios do dia a dia, as
diversidades encontradas no ambiente de trabalho, a sua trajetoria de vida, as
experiéncias vivenciadas em diferentes contextos e, nesse universo todo, 0s

saberes refletem conhecimentos para além dos conteddos disciplinares,
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curriculares, pois séo saberes da vida e dos diversos dialogos intercruzados e
em atividade. Corroborando essa visdo, Tardif (2002, p. 36) afirma que os
saberes dos professores constituem um “[...] saber plural, formado pelo
amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Destacamos, ainda, diante das manifestacbes dos discursos dos
professores, um fator relevante relacionado a disposi¢ao do professor em buscar
conhecimento, de se aperfeicoar, buscar novos recursos e nédo se limitar a uma
pratica pronta e linear. Desse modo, observamos que os professores se colocam
com disposicdo de aprender, o que contribui para novas habilidades e
competéncias docentes.

Perante as narrativas apresentadas, objetivamos nesse momento olhar
para as ideologias presentes nos saberes docentes dos professores em relacéo
a DC. A ideologia do cotidiano é permeada pelo universo do discurso interior e
exterior do sujeito, de forma néo sistematizada e fixa, oriunda de todo o conjunto
de experiéncias da vida cotidiana (VOLOCHINOV, 2018), de maneira que todo
o produto ideoldgico tem em si uma realidade, natural ou social, possui um valor,
um significado e reflete e refrata outra realidade que |Ihe é exterior, isto €, “tudo
que € ideoldgico possui um valor semiético” (BAKHTIN, 2014, p. 33).

Em relacdo aos saberes experienciais, saberes advindos da trajetéria de
vida do professor, das relacdes sociais, da atuacdo docente, entre outros,
observamos em muitos discursos a ideologia de formar na e para a pratica
docente. Nas experiéncias vivenciadas ao longo da docéncia, os professores
Marie, Arrhenius, Fischer, Jennifer, Frederick, Linus e Iréne produziram
valoracdes relacionadas a necessidade de formar e preparar os licenciandos
para atuar na Educacao Basica. Suas praticas visavam incentivar atividades que
levassem os licenciandos a refletirem sobre a futura pratica, os sujeitos da
escola, os estudantes e suas necessidades, sobre o local de trabalho e suas
demandas. Ao assumirem essa posicdo, os professores acreditavam estarem
contribuindo para a constru¢cdo de um didlogo com as demandas da Educacéo
Basica. Quando falaram da necessidade de formar o licenciando para a futura
pratica, eles apresentaram a realidade da escola como exemplo. Nao falaram
sem fazer conexdo com o futuro local de trabalho que teréao os licenciandos, mas

com um dialogo com as experiéncias de quem ja trabalhou e/ou investigou nesse
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nivel de ensino e, assim, compreenderam o papel da formacéo inicial para a
docéncia. Isso nos mostra que “a comunicacdo discursiva nunca podera ser
compreendida nem explicada fora dessa ligacdo com a situagdo concreta”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 220, grifos do autor). Para o professor, formar o
licenciando € preparar o profissional para uma situacdo concreta, para um
ambiente concreto, que vai ter limitacdes, dificuldades, interacdes com diferentes
sujeitos. Ndo d& para formar o licenciando sem o levar a reflexdo da futura pratica
docente.

Nesse sentido, a pratica do professor esta em didlogo permanente com
vozes da formacéo e da Educacéo Basica. Vemos que essa ideologia, surgida
nos saberes dos docentes, esta em consonancia com as posicoes de Tardif
(2014), de forma que nédo se pode falar de um saber sem relaciona-lo com os
condicionantes da pratica docente e com o contexto de trabalho. Sé havera uma
contribuicdo significativa a partir do momento que o discurso dos formadores
esteja 0 mais préximo possivel do fenbmeno de interesse, a escola.

Os saberes profissionais sado conhecimentos adquiridos sobre os
processos de ensino e aprendizagem e estdo presentes na praxis do professor
como doutrinas ou concepcdes tedricas provenientes da reflexdo sobre a pratica
e da representacao e orientacdo da pratica didatica (TARDIF, 2014). Vemos a
mobilizacdo desse saber na ideologia constituida sobre o modelo de ensino
manifestado por esse coletivo. Os professores Arrhenius, Fischer, Fritz, Dorothy,
Marie, Iréne, Jennifer, Linus, Frederick, Rutherford e Frances, ao falarem sobre
a DC na universidade fizeram mencdo a valoragBes referentes: a
contextualizacdo do conteudo cientifico em relacéo ao cotidiano ou as situacdes
locais, evidenciando que o conjunto de conhecimentos estudados na formacao
estdo presentes na vida pessoal; a linguagem de facil compreenséo presente
nos recursos da DC; a pratica enriquecida com o uso de diversos recursos da
DC; a formacéo critica do licenciando; ao uso de diferentes linguagens — poesia,
teatro, musica, textos, fotografia, histéria em quadrinhos, entre outros; a
formacao cidada; a autoria; ao trabalho com as demais areas do conhecimento;
ao trabalho coletivo, entre outros.

Destacamos que muitos desses docentes manifestaram valor em relacao
as concepcodes de ensino assumidas por eles, sendo que alguns mencionaram

autores, como Freire e Fleck, enquanto outros abordaram somente a perspectiva
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assumida como problematizadora, a democratizacao do conhecimento e a leitura
critica. Essas concepcdes estdo refletidas ndo somente no discurso dos
professores, mas na sua pratica docente, na forma com que dialogam com seus
licenciandos e em como compreendem a DC. Muitos manifestaram juizo de valor
em relacdo as concepcdes tradicionais, que visam a memorizacdo e praticas
repetitivas como resolucéo de exercicio, pouca abertura ao dialogo e o professor
como o detentor do conhecimento.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) discutem esse modelo de ensino, de
transmissao e recepcao, e destacam que é fundamental que o professor conheca
a matéria a ser ensinada e se aproprie de concepc¢des de ensino para nortear a
pratica docente, e que isso ndo se constitui como um ato de reproducédo do
conhecimento, uma vez que o dominio do conteldo (o conhecimento) é
fundamental para a praxis docente. Percebemos que o professor, ao se apropriar
de determinadas concepcfes de ensino, deve nortear a sua postura diante dos
seus licenciandos e, até mesmo, na forma com que compreende o
conhecimento. Isso foi observado em diversos discursos dos professores, como,
por exemplo, no de Arrhenius, que demostrou que ao trabalhar o conhecimento
cientifico, faz de forma a levar os licenciandos a compreenderem a realidade de
forma critica, postura essa que entendemos ser de alguém que tem como
intencdo contextualizar o conhecimento para levar o licenciando a refletir sobre
a propria realidade e a futura pratica de maneira mais critica. Visdo semelhante
foi observada nos discursos de Fischer.

Nos demais professores, Jennifer, Rutherford, Iréne, Marie, Dorothy,
Linus, Roald, Frances, Frederick e Fritz, notamos a intencionalidade em relacao
a formacdo critica, de forma que as posturas didaticas vao se materializando na
pratica do professor conforme as concepcdes assumidas por eles. Tardif (2014)
nos mostra que ndo é possivel pensar no saber e no trabalho docente com base
em um modelo aplicacionista, no qual a formagdo docente fornece algum
repertorio de conhecimentos aplicado na acdo. Segundo ele a prética docente
vai requerer atitudes, competéncias e habilidades que vao sendo construidas e
fortalecidas no dia a dia e em contato com o outro.

Ainda nessa ideologia, salientamos a valoragdo em relacdo a
possibilidade que os licenciandos tém em melhor vivenciar a futura pratica

docente. Assim, os seus esfor¢os tém buscado promover momentos de reflexdo
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sobre o contexto escolar da Educacao Basica, viabilizados pela interacdo com a
escola por meio de projetos como o Pibid e a residéncia pedagdgica, os quais
aproximam o licenciando da realidade escolar e motivam a producéo de
materiais didaticos, como a autoria de textos e de sequéncias de ensino,
ancorados na perspectiva da DC. Essa perspectiva e esse movimento
observados na atividade dos professores ao promoverem novas praticas, novos
instrumentos e ferramentas com o uso da DC sobre diferentes perspectivas,
como a contextualizagéo, producao de materiais, vivéncia na escola etc., vao ao
encontro da ideia defendida por Tardif (2014) de que esse movimento provoca e
instiga o surgimento de docentes situados na interface entre a formacao e a

profissdo, colaborando para a futura pratica do licenciando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos nesta pesquisa como a DC foi e & vivenciada pelos
docentes-formadores nos cursos de Quimica Licenciatura no estado do Parana,
considerando as informacfes provenientes de seus discursos. A partir disso,
evidenciamos que existem saberes presentes em suas praticas, assim como nos
apontam os estudos de Tardif (2014). Tais saberes dialogam com pressupostos
apontados por Bakhtin e o Circulo no que se refere as praticas instituidas e
situadas em um determinado contexto social e histérico, as quais sao percebidas
como “vozes” que ecoam nos seus discursos e que puderam ser observadas
pela pesquisadora durante as entrevistas.

Os objetivos especificos que nortearam esta pesquisa se situaram em
analisar no discurso dos docentes-formadores os seus saberes e as vozes
presentes na consolidacdo de praticas com a DC em cursos de formacéao de
professores de Quimica. Além disso, buscamos identificar nesses saberes as
ideologias que permeiam tais praticas e as perspectivas de ensino adotadas
pelos professores para a utilizacdo da DC em contextos formativos.

Ressaltamos que nao foi objetivo desta pesquisa julgar os discursos dos
professores entrevistados, mas apontar, com base na interacdo dialégica
discursiva entre interlocutores (pesquisadora e docentes-formadores
entrevistados), como a DC acontece na formacédo de professores de Quimica no
estado do Parana, o que nos possibilitou indicar caminhos que podem ser
considerados pelos professores universitarios para a consolidacéo de estudos e
praticas que levem em conta a DC como um tema para a formacéo docente, com
implicagdes no futuro campo de trabalho — a escola.

A fim de melhor apresentar nossas consideracfes — a tese defendida
nesta pesquisa — trazemos apontamentos ancorados nos dois principais autores
utilizados neste estudo, Bakhtin e Tardif. Com base nos pressupostos tedricos
de Bakhtin e o Circulo, objetivamos identificar no discurso do professor as
valoracdes, os signos ideoldgicos, as vozes, os juizos de valor e a ideologia
presentes no saber docente de um grupo de professores que fizeram parte desta
pesquisa.

A analise das 12 narrativas nos mostrou diversas valoracoes

manifestadas pelos professores relacionadas a valorizagdo da extensdo
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universitaria, que foi defendida com énfase; ao uso de uma linguagem acessivel
por meio da DC para falar de ciéncia; ao combate as fake news divulgadas pela
midia; & atencdo ao interlocutor quando em contato com aquilo que é divulgado;
ao vinculo da DC aos conteudos disciplinares na universidade e na escola; a
discussédo do tema na formacéao de professores; a producdo de material didatico
destinado a Educacéo Basica; ao desenvolvimento de uma formacéo critica que
leve o licenciando a refletir sobre a ciéncia e seu contexto, assim como sobre
como a ciéncia € divulgada; ao contexto vivido — pandemia — imperativo de
adequacdo de todo um sistema de ensino; ao aprofundamento dos estudos
tedricos sobre a DC para a consolidacéo de praticas refletidas na universidade;
a valorizacéo da produgéo autoral do licenciando, do conhecimento cotidiano, da
interacdo da escola e da universidade; ao uso de diferentes estratégias
pedagdgicas e didaticas com a DC; a instrumentalizacdo dos licenciandos para
conhecer e usar a DC de forma correta, consciente e refletida; ao trabalho
coletivo e a participacdo de diferentes areas do conhecimento que abordem os
diversos contextos da divulgagéo da ciéncia.

Os signos ideoldgicos presentes no discurso dos professores estéo
relacionados a linguagem da ciéncia; ao perfil do professor formador; ao modelo
de ensino tradicional; a formacé&o critica; ao refor¢co permanente do professor; ao
professor pesquisador; a pratica docente; ao modelo de docéncia; ao papel da
DC na formacao de professores; e a perspectiva tedrica.

As vozes presentes no discurso dos professores apontaram para as
necessidades formativas da formacao inicial de professores de Quimica; a
producdo de materiais didaticos; o coletivo dos professores, dos formadores e
dos colegas de trabalho; a organizacao didatica das aulas; o modelo de docéncia
presente na pratica do professor; o conhecimento disciplinar; as experiéncias
com a DC na formacdo inicial e continuada; e o didlogo entre a escola e a
universidade.

No que se refere aos juizos de valor é possivel destacar alguns pontos
qgue dizem respeito a pratica docente tradicional, que acarreta visdes simplistas
e errbneas sobre a ciéncia e que ndo contextualiza o contetdo; a presenca de
grupos que produzem noticias falsas e geram conflitos sobre o conhecimento da
propria ciéncia; ao desconhecimento por parte de colegas sobre o que é aDC e

de como ela é utilizada na formacao de professores; ao contexto midiatico e sua
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intencionalidade ao divulgar a Ciéncia para o publico; as lacunas existentes na
formacdo docente dos préprios formadores, na qual nem sempre esteve
presente a leitura critica da Ciéncia e da sociedade.

Diante do exposto, vemos que as manifestagdes discursivas produzidas
pelos professores sado formadas e construidas ao longo do seu processo de
formacdo académica, e também durante a trajetoria profissional e de vida do
docente. O docente-formador reflete no seu discurso os saberes construidos na
docéncia, com destaque para os saberes curriculares, disciplinares, profissionais
e experienciais. Ha também saberes que sdo constituidos de forma inconclusa
na vida dos docentes e que estéo presentes na pratica diaria e no diadlogo com
diferentes sujeitos e que fortalecem ou ressignificam esses saberes. Vemos que
essa pratica se mantém num processo inacabado e de incompletude do sujeito,
o professor, pois ela é social, temporal, histérica e contextual, e acontece no
didlogo com os diferentes sujeitos que cercam a vida do docente e tendem a
leva-lo a refletir sobre sua prépria prética.

Os saberes docentes que observamos nesta pesquisa com maior
influéncia na vida do docente-formador foram o0s saberes experienciais e
profissionais. Esses saberes dizem das experiéncias pelas quais os docentes
passaram e do inacabamento do saber, pois esse ndo esta pronto e também nao
€ dado ao professor de forma pronta, mas construido e validado nas experiéncias
vividas ao longo de sua trajetdria e da vida académica.

Consideramos, com base em Tardif, que os saberes docentes, sendo
socialmente constituidos, foram influenciados por diversos fatores como o
contexto vivido, 0 meio no qual esta inserido — amigos, familia, colegas de
profissdo, comunidade e sociedade — a trajetéria de vida, a instituicdo, a politica,
entre outros, o que nos leva a compreender que o saber diz muito da vida vivida,
das diversas experiéncias dos professores, trilhadas ao longo da sua carreira,
revelando o inacabamento do saber.

Parte dos docentes-formadores, ao falarem sobre suas trajetorias e
experiéncias com a DC, manifestaram saberes docentes construidos ao longo
da vida vivida, da formacéo inicial e da sua atuacdo profissional. Os saberes
experienciais sdo saberes mobilizados na pratica do professor, sendo a partir
desse saber que o professor aprende o seu oficio e adquire seguranca para a

docéncia. E um saber norteado pelos demais saberes — curriculares,
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disciplinares e profissionais — todos mobilizados em maior ou menor grau pelos
docentes em diversos momentos de sua pratica.

Os saberes experienciais manifestados pelos docentes-formadores
foram: conhecer o aluno; vincular o conteldo ao cotidiano; organizar a aula;
conduzir atividades; conhecer a diversidade do ambiente educacional; possuir
um perfil didatico; ter uma boa relacdo com os alunos e colegas; ter boa dinadmica
em sala de aula; reconhecer as diversas manifestacdes verbais ou extraverbais
dos estudantes; dialogar com outras areas do conhecimento, entre outros.

No discurso dos docentes-formadores identificamos os seguintes saberes
profissionais: concepcdes e/ou perspectivas teodricas; estratégias didaticas;
ferramentas e recursos didaticos; problematizacdo; modelo de ensino; entre
outros.

Todos os saberes (experienciais e profissionais) sdo, em diferentes graus,
mobilizados na pratica do professor, e esse professor, ao manifesta-los, o faz
com valoragdes, vozes — da formagdo e dos documentos norteadores — dos
signos constituidos. Também observamos a manifestagdo desses saberes em
relacdo a linguagem, ao ensino tradicional, ao que é docéncia, a formacao critica,
a responsabilidade do docente, entre outros aspectos. Além disso, existem as
ideologias que levam a formar a préatica docente e 0 modelo de ensino.

Os saberes dizem das diversas experiéncias que os professores trilharam
ao longo da sua trajetoria de vida e da formacéo inicial e continuada (que alguns
professores intitularam de “formagao permanente”), o que nos fez observar que
quanto mais o docente se coloca em movimento, participa de interacdes
dialégicas e diversifica e/ou fortalece suas experiéncias, mas ele produz
saberes. Todos esses saberes refletem na sua pratica de diferentes formas:
seguranca, conhecimento, dominio das abordagens e do conteudo, estratégias
didaticas, interacfes com os licenciandos, entre outras.

Alguns professores, ao manifestarem suas experiéncias com a DC, o
fazem ancorados em pressupostos tedricos, refletidos na fala e na sua pratica
docente, na forma como dialogam com os licenciandos e como propdem
atividades no curso. As perspectivas tedricas, ao se entrelacarem com 0s
saberes docentes, orientam a pratica do professor, 0 que, do nosso ponto de
vista, é a apropriacdo desejavel para que a DC esteja presente nos cursos de

formacao de professores de Quimica.
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Consideramos que na pratica do docente se sobressai saberes que sdo
articulados conforme as demandas da profissdo e do exercicio da docéncia.
Diante do que foi exposto nesta tese, destacamos alguns outros saberes que
emergiram do discurso dos professores: 1. Saber da formacdo permanente, no
qual os professores demonstram ter ciéncia da incompletude da sua formacéo e
gue essa nao se esgota em um unico processo de formacéo; 2. Saber do dialogo:
esse saber mostra a necessidade de dialogo entre as diferentes areas do
conhecimento, e também se refere ao discurso construido entre licenciandos e
professores no ambiente da formacdo, bem como ao discurso que nao esta
explicito, ao qual Bakhtin chama de “ndo dito”, mas que é velado e outras vezes
manifestado de forma n&o verbal; 3. Saber da reflexdo, que consiste em o
professor olhar para sua pratica no que se refere as necessidades do processo
de formacéo, ao objetivo da formacao e ao que se esperara da préatica docente,
e a quem sao os sujeitos da escola etc.; 4. Saber do contexto, que é construido
pela influéncia do momento vivido, do meio social, histérico e temporal no qual o
docente esta inserido; 5. Saber conceitual, que representa um pilar importante
para o desenvolvimento consciente e refletido da DC na formacé&o de professores
de Quimica.

Os discursos dos docentes-formadores refletem ainda os aspectos
sociais, histéricos e temporais vivenciados por eles, pois diante da pesquisa
sobre os saberes dos professores com a DC, eles fizeram mencéao as fake news
e fake science, o que nos remete a constatacao de que o professor € influenciado
pelo externo e que ao trabalhar com a DC ele o faz com a intengao de enfrentar
discussdes que se impdem na sociedade e que séo préprias de um tempo social
e historica.

Gomez (1997), Pechula, Goncalves, Caldas (2013), Grizzle (2016) e
Cunha (2017), entre outros, nos mostram que os canais de comunicacéo de
massa que sao utilizados para levar a DC até o publico necessitam ser discutidos
nos cursos de formacéo de professores na perspectiva de uma formagéao critica
gue desenvolva nos licenciandos a capacidade de fazer escolhas. A presente
pesquisa nos mostra que mais do que nunca essa discussédo se faz necessaria
no ambiente de formacéo e, no atual momento — da pandemia e de fake news —
tornou-se ainda mais relevante a sua inser¢cao na pratica docente, de forma a

produzir conhecimento para os licenciandos sobre diversos canais e veiculos de
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DC, e assim contribuir para a formacéo critica e para o uso de diferentes meios
de comunicacéo na docéncia.

Os docentes-formadores apresentaram alguns fatores que refletem na
pratica docente, como a influéncia do externo e a interagdo com os licenciandos
e 0 tempo de docéncia. A influéncia do externo evidencia que a pratica do
professor é dinamica, bem como 0s seus saberes, pois conforme vao surgindo
novas demandas o professor modifica sua prética, e seu saber é aprimorado
e/ou elaborado para dar conta das novas exigéncias. Assim, consideramos que
nao ha um saber pronto ou acabado, mas um saber que esta em processo de
aprimoramento, e que ele se modifica conforme o contexto e as necessidades
emergentes. Sobre isso, Tardif (2014) nos lembra que o trabalho modifica a
identidade do trabalhador, e com o tempo modifica o “saber trabalhar”, de forma
gue o tempo de docéncia constroi a identidade do professor e essa carrega as
marcas que vao se tornando ao passar do tempo um arcabouco de saberes para
o professor, com cultura, ideias, interesses e fungoes.

Segundo os docentes-formadores, a interagdo com os licenciandos tende
a influenciar nos saberes dos docentes, pois € na relacdo com eles que o
docente-formador aprende a sua profissao e constroi sua identidade. Vemos que
0 outro provoca em mim mudancas e influéncias, e que essas se refletem na
producéo de saberes que vao sendo fortalecidos com a caminhada docente.

Dessa forma, ndo é o tempo de docéncia que qualifica o docente em ser
bom ou nao, e, sim, a construcdo da sua caminhada, o quanto ele se colocou
em movimento em busca de conhecimento, de aprofundamento tedrico, de
experienciar novas estratégias e recursos didaticos e o quanto se envolveu no
processo de formacdo docente, ou seja, o quanto esteve/estd engajado na
docéncia.

Consideramos que para apontar outros fatores que influenciam nos
saberes com a DC em sala de aula teriamos de observar a atuacao docente, ou
seja, acompanhar o professor em sala de aula durante a sua pratica. Contudo
entendemos que o0s elementos aqui apontados trazem reflexdes e
direcionamentos novos aos pesquisadores e professores nas universidades.
Ressaltamos ainda a necessidade formativa dos licenciandos para a atuacao na

Educacao Basica, de maneira que os esforcos dos professores consistam em

201



levar esses licenciandos a vivenciar esse universo, para que nao esteja distante
da sua formacao inicial.

Ressaltamos que esta pesquisa possui limitagdes quanto aos saberes
docentes com a DC na sua mobilizagdo na prética cotidiana, pois, apesar de
termos feito a entrevista e dialogado com os professores, consideramos que 0
contato no ambiente de formacao, observando os saberes sendo manifestados
na prética e no dialogo construido com os licenciandos poderia nos evidenciar a
construcéo de outras relagées com os saberes. Nesse sentido, destacamos que
esta pesquisa aconteceu em meio as restricbes impostas pela pandemia do
Sars-cov-19, e que todas as entrevistas foram realizadas de forma remota.
Entretanto esse acontecimento nao diminui a relevancia dos resultados aqui
apresentados, pois por meio dessas entrevistas foi possivel olhar a manifestacéao
dos saberes na trajetéria de vida dos professores, do ponto de vista de cada
interlocutor e, ainda, observar as valoracfes formadas por eles, os signos
presentes em seus discursos e a ideologia presente nos saberes.

Pontuamos como sugestao para futuras pesquisas a necessidade de se
aprofundar as discussdes sobre a influéncia da perspectiva tedrica nos saberes
docentes, pois, como bem vimos, essa repercute no discurso do docente e em
sua pratica. Também consideramos a necessidade de pesquisas que
aprofundem os saberes dos professores ao entrarem na carreira docente,
evidenciando o processo de construcdo da identidade da profissdo e seus

desafios.
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APENDICE 1 — Questionério final

Este é um convite para vocé preencher o formulério:
Pesquisa de Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Educacéo
Matematica

Prezado (a):

Este questionario tem a finalidade de coletar dados para subsidiar a
pesquisa sobre a Divulgacdo Cientifica na pratica docente em cursos de
licenciatura em Quimica do estado do Parana.

A andlise destes dados sera utilizada para a construcdo da tese, que
tem como objetivo investigar a presenca da divulgacao cientifica na pratica de
docentes de cursos de graduacao e as contribuicdes para a formacao inicial
de professores de Quimica.

Os resultados deste estudo poderdo contribuir para a formacdo de
professores em licenciatura em Quimica e para ampliar o conhecimento sobre
0 uso da Divulgacéao Cientifica no estado do Parana

Todas as respostas atribuidas neste questionario serdo confidenciais e
seu nome néao seré divulgado.

Por favor, responda todas as questfes (ndo deixe nenhuma em branco),
pois elas servem como critério para selecdo da proxima etapa da pesquisa.

A pesquisa tem a orientagdo da professora Dra. Dulce Maria Strieder
(http://lattes.cnpq.br/4981747301070724), tendo como coorientadora a
professora Dra. Marcia Borin da Cunha
(http://lattes.cnpq.br/3220989633467080) e qualquer dlvida sobre a pesquisa
poderd ser esclarecida diretamente junto a pesquisadora Diane F. da Silva
Dapieve (http://lattes.cnpq.br/2537498430471201), pelo e-mail:

dianeferreira.s@hotmail.com.
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ROTEIRO DE QUESTOES
Nome completo:
E-mail:

Faixa etaria:

() 20 a 25 anos

( ) 26 a 30 anos

( )31a35anos

( ) 36 a 40 anos
()41 a45anos

( ) 46 a 50 anos

( )51 ab55anos

( ) 56 a 60 anos

( ) 61 a 65 anos

( ) mais de 66 anos

Vinculo institucional:
a) Efetivo
b) Temporario

Nome da Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal do Parana — campus Cascavel

Instituto Federal do Paran& — campus Irati

Instituto Federal do Parana — campus Palmas

Instituto Federal do Parana — campus Paranavai

Instituto Federal do Parana — campus Pitanga

Instituto Federal do Parand — campus Umuarama

Pontificia Universidade Catodlica do Parana — campus Curitiba
Universidade Estadual de Londrina — campus Londrina
Universidade Estadual de Maringa — campus Maringa
Universidade Estadual de Ponta Grossa — campus Ponta Grossa
Universidade Estadual do Centro-Oeste — campus Guarapuava
Universidade Estadual do Oeste do Parana — campus Toledo
Universidade Estadual do Parana — campus Unido da Vitoria
Universidade Federal da Fronteira Sul — campus Realeza

Universidade Federal do Parana — campus Curitiba
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Universidade Positivo — campus Curitiba

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — campus Apucarana
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — campus Campo Mourao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — campus Curitiba
Universidade Tecnologica Federal do Parana — campus Londrina
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — campus Medianeira

Outro, qual:

Tempo de atuagdo docente no curso de Quimica Licenciatura, em anos
completos:

a) Menos de 1 ano

b) 1

c) 2

d) 3

e) 4

f) 5

g) Outro, qual:

Em quais disciplinas do Ensino Superior atualmente o Sr. (a) atua?

O que vocé compreende por divulgacao cientifica?

Conhece algum outro termo associado a divulgacao cientifica? Se sim,
descreva os termos.

Sobre atividades envolvendo a divulgacéo cientifica, em quais
modalidades vocé tem trabalhado?
( ) Ensino

( ) Pesquisa
() Extenséo

() nenhuma das alternativas
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8- Ha quanto tempo utiliza a divulgacao cientifica em sua pratica docente?
a) 1ano
b) 2 anos
c) 3 anos
d) 4 anos
e) Outro, qual?

9- Sobre atividades envolvendo a Divulgacao Cientifica, em quais
modalidades vocé tem trabalhado?
a) Ensino
b) Pesquisa
c) Extensao
d) Nenhuma das alternativas

10-Qual recurso o Sr. (a) ja utilizou (ou utiliza) como veiculo da divulgacéo

cientifica em sua préatica docente (ensino, pesquisa e/ou extensao)?

11-Sobre a divulgacéo cientifica, qual(is) perspectiva(s) vocé ja utilizou na
sua prética docente?
a) Apoio para construcdo do conhecimento do estudante
b) Apoio para planejamento didatico em sala de aula
c) Critica e reflexiva sobre a ciéncia / Para discusséo da ciéncia com
criticidade
d) Como material didatico com o estudante
e) Projetos de ensino
f) Projetos de pesquisa
g) Projetos de extensdo universitaria
h) N&o tenho opinido formada
1) OUutro(s), QUAI(IS): «.oeeeeiieie e

12-A utilizacdo da divulgacao cientifica em cursos de Ensino Superior,
permite:
a) Contribuir para explanagéo do conteudo formal
b) Facilitar a compreenséo de como a Ciéncia é produzida
c) Facilitar o acesso a assuntos da Ciéncia e da Tecnologia
d) Ampliar a reflexdo sobre o desenvolvimento e producéao do
conhecimento cientifico
e) Melhorar a visao critica do estudante sobre a Ciéncia
f) Trazer informagdes ou conteudos atualizados sobre CT
g) Contribuir pouco ou nada para o conhecimento ao estudante
h) N&o tenho opinido formada
1) Outro(s), qUAI(IS): ...cooeiiiiiiie e
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13-Assinale as opc¢des que considere fundamentais para utilizar os

materiais de divulgacéo cientifica:

a) Ter uma estratégia clara de ensino

b) Dar autonomia ao estudante

c) Readaptar os materiais para levar a sala de aula

d) A mediacao do professor

e) Determinar objetivos especificos para o uso da Divulgacdo Cientifica
na sala de aula

f) Considerar que a Divulgacéo Cientifica é para ensinar conceitos
cientificos

g) Nao tenho opinido formada

h) Outro(s), qUAI(IS): . .ccooeeee e

14-Em seu processo de formacao inicial e pés-graduacdo em qual momento
a DC se fez presente?
a) Na formacéo inicial
b) Tive acesso a DC na atuacao docente
c) Conheci a DC na formacéo continuada de professores
d) Ouuvi falar sobre DC em eventos cientificos
e) Conheco pesquisadores que utilizam a DC
f) Fez parte da minha pés-graduacéao
g) Outro(s), qual(is)......

15-Poderia citar nome de dois docentes do curso de Quimica Licenciatura
que utilizam a Divulgacao Cientifica em suas atividades docentes:
1

2

16-Para realizacao da entrevista virtual, qual plataforma eletrénica on-line
se torna mais acessivel para uma interacdo com a pesquisadora?
a) Zoom
b) Teams
c) Skype
d) Outro(a), qual(is)
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APENDICE 2 — Roteiro de entrevista semiestruturada

Dos recursos didaticos que vocé utiliza ou ja utilizou, qual (is) provocam
mais interesse nos licenciandos ou a criticidade do licenciando?

E possivel utilizar a Divulgacdo Cientifica para ensinar determinado
contetdo? Sim ( ) Quais as formas para trabalhar a DC na sala seriam
mais relevantes? O que levar em consideragdo ao decidir por materiais
da DC? Existe algum ponto importante para nortear quais materiais ou
como trabalhar em sala? O que te motiva a levar os materiais da DC em
sala de aula?

Com qual objetivo vocé utiliza os materiais da Divulgacédo Cientifica na
sala de aula?

Existe uma maneira mais efetiva ou adequada para utilizar materiais da
Divulgacéo Cientifica em sala de aula?

Em sua trajetdria de formacédo em qual momento a DC se fez presente?

QUANTO A PESQUISA:

De que forma a DC esta inserida na pesquisa?

Que resultados se tem alcancados com a DC na pesquisa?

Desde que comecgou a trabalhar com a DC, consegue perceber se houve
mudancas na forma de trabalho ou nos materiais usados?

QUANTO A EXTENSAO

De que forma a DC esta presente em atividades de extensdo?

Quais os resultados tém sido obtidos com a DC?

Quais sdo as metodologias e os veiculos propostos para trabalhar com a
DC?

Quais os sujeitos e locais a DC tem atingido?

ASPECTOS GERAIS DA DIVULGACAO CIENTIFICA NO CURSO

Que aspectos da DC quando trabalhada na Formacéao Inicial mais tem
contribuido para formacéao critica do aluno? Como isso tem acontecido?
O que vocé considera mais importante ao utilizar a Divulgacéo Cientifica
na pratica docente?

Quais dos recursos ou veiculos da Divulgacdo Cientifica que vocé
acredita serem mais interessante para o licenciando e sua formagao?
Existe algum momento da formacao do professor em que a Divulgacao
Cientifica se torna mais viavel?

10-De que forma, a DC contribuiu ou contribui para o seu processo de

formacao continuada?

11-Quais aspectos da DC mais sobressaem na sua pratica docente?
12-Como a DC esteve presente no seu processo de formacéo?
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