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EPIGRAFE

“Mas o educador que estabelece uma relagao
consciente para com o conhecimento e para com sua
pratica pedagdégica, que supera a tensédo entre valor de
uso e valor de troca, pode ter no seu trabalho a
condicdo de educabilidade do ser humano. Assim
sendo, & somente fundamentados na consciéncia
sobre a natureza inacabada, histdrica, dos homens
que 0s educadores podem implementar
transformagbes efetivamente humanizadoras em
outros individuos, transformando-se a si mesmos
neste processo” (MARTINS, 2011, p. 149).



SANTOS, T. F. S. Sentidos do planejamento para os professores durante o
ensino remoto numa escola municipal de Foz do Iguacu. 2022. 148f. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino) - Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino, Universidade
Estadual do Oeste do Paran& — Unioeste, Foz do Iguagu.

RESUMO

A pandemia do novo coronavirus — COVID-19, declarada pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS) desde o inicio de margco de 2020 no mundo, levou autoridades a
decretar a suspensdo e substituicAo das aulas presenciais pelo ensino remoto
emergencial no Brasil. A padronizacao das tarefas remotas elaboradas pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) representou um desafio para o professor na sua
atividade de ensino, privando-o de elaborar seu planejamento escolar de acordo com
as especificidades dos alunos e da instituicéo de ensino. Desse modo, o objetivo deste
estudo é investigar os sentidos de planejamento no trabalho docente durante o ensino
remoto a partir de entrevistas com professores de uma escola municipal de Foz do
Iguacu, fundamentado nos estudos da Perspectiva Historico-cultural. Para tanto,
realizamos pesquisa bibliografica, documental e de campo que se inter-relacionam.
Na pesquisa bibliogréfica, elaboramos uma revisdo de literatura sobre ser humano,
trabalho, planejamento, significado e sentido. Na documental, analisamos a
concepcao de planejamento no curriculo da Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP). Para o levantamento de dados na pesquisa de campo, aplicamos um
questionério fechado e fizemos entrevistas semiestruturadas individuais com quatro
professores de uma escola municipal de Foz do Iguacu que ministraram as disciplinas
de portugués, matematica e ciéncias no ensino remoto no ano de 2020. Os dados
possibilitaram concluir que, mesmo sendo o dificil periodo da pandemia, devido as
condicOes objetivas de trabalho, o sentido de planejamento para os entrevistados
apresenta indicios de consonéancia com o significado defendido nesta pesquisa, pois
o definiram como um guia, uma dire¢ao para o trabalho docente e para a organizacao
do ensino. Indicaram também que a generalizacéo das tarefas remotas sem a consulta
prévia dos professores provocou um sentimento de retirada de autonomia do
professor, dificultando seu processo de planejamento das aulas.

Palavras-Chave: Planejamento escolar; Sentido; Historico-cultural; Pandemia.



SANTOS, T. F. S. Meanings of planning for teachers during remote teaching in a
municipal school in Foz do Iguagu. 2022. 148f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino)
- Programa de Pos-Graduacao em Ensino, Universidade Estadual do Oeste do Parana
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ABSTRACT

The new coronavirus pandemic — COVID -19, declared by the World Health
Organisation (WHO) at the beginning of March 2020 around the world, took the
authorities to announce the suspension of classroom lessons and replace it with
emergency remote teaching in Brazil. The standardization of the online homework
elaborated by the municipal secretary of education (SMED) represented a challenge
to the teacher for his teaching activity, depriving him of preparing his school
pedagogical practices according to the specificity of the institution’s students. Thereby,
this study's purpose is to investigate the planning directions in teachers’ work during
remote teaching by interviewing teachers from a municipal school in Iguassu Falls.
Therefore we realized a bibliographical, documentary, and field research are related.
For the bibliographical research, we elaborated a review of literature about the human
being, work, planning, meaning, and perception. For the documentary, we analyzed
the concept of planning in the curriculum of the Association of Municipalities of Western
Parana (AMOP). For the field research, we applied a questionnaire and did semi-
structured and individual interviews with four teachers of a municipal school of Iguassu
Falls that taught Portuguese, Math, and Science for remote teaching in 2020. The data
made possible the conclusion that even though being difficult during this pandemic
period, due to specific working conditions, the direction of planning for the interview
presented signs of consonance with the meaning defended in this work, because it
was defined as a guide, a Direction to the teaching work e for the organization of the
education. They also indicated that the generalization of non-face-to-face tasks without
the teacher’s previous consultation provoked a deprived feeling of autonomy, making
their class planning process more laborious.

Keywords: School pedagogical planning; Meaning; Historic-cultural; Pandemic.
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APRESENTACAO

Minha ! escolarizacdo teve inicio no Paraguai. Aos sete anos de idade me
mudei para o Brasil e passei a estudar em uma escola publica em Foz do Iguacu. Toda
minha trajetéria na educacéo basica foi realizada em instituicdes de ensino publicas e
gratuitas.

Sempre sonhei em estudar em uma Universidade publica. Participei do
processo seletivo do SISU (Sistema de Selecdo Unificada) e fui aprovada no curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), campus de Foz do Iguacu. Venho de uma familia com pouca
escolaridade, minha av6 é analfabeta e minha mae estudou até a quarta série?. A
educacéao foi transformadora e proporcionou uma vida melhor para mim.

Em 2015, iniciei o curso de Pedagogia e busquei participar de atividades de
extensdo, palestras, cursos e oficinas, aproveitando ao méaximo tudo que uma
instituicao publica oferece. O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) apresentado foi
“A Precarizacio do trabalho docente: uma analise do caso do curso de pedagogia da
Unioeste — campus de Foz do Iguagu do ano de 2010 a 2017”, realizado sob
orientacdo da Profa. Dra. Joceli de Fatima Arruda Sousa.

Em outubro de 2018, fui convocada no Concurso Publico para Professor Nivel
| da Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu. Para assumir o concurso, solicitei
antecipacao de colacao de grau. Ao iniciar minha carreira como docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano), optei por trabalhar na escola em
gue estudei.

Depois de concluir a graduacao, em 2019 fui aprovada num processo seletivo
para Especializacdo em Educacdo: Métodos e técnicas de ensino, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). Para conclusdo da especializacdo, a
tematica do TCC foi: “Midia e educacado: o uso de propagandas no desenvolvimento
do pensamento critico no espaco escolar’, que foi escrito sob orientacéo do Prof. Ms.

Neron Alipio Cortes Berghauser. No ano seguinte, conclui o curso de Alfabetizacéo e

1 No presente topico usa-se a primeira pessoa do singular por tratar-se da experiéncia individual da
pesquisadora.

2 A duragéo obrigatoria do Ensino Fundamental foi ampliada de oito para nove anos pelo Projeto de Lei
n® 3.675/04, transformado na Lei Ordinaria 11.274/2006, passando da nomenclatura de séries para
anos. Lei posterior n® 11.114/05 ainda deu prazo até 2010 para estados e municipios se adaptarem.
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letramento e Educagéo Especial e Inclusiva, ambos em nivel de P6s-graduagéo Lato-
sensu, pela Faculdade de Educacédo Séo Luis.

Ao final do ano de 2020, me candidatei como aluna regular do Programa de
Pés-graduacdo em Ensino da UNIOESTE e obtive aprovagdo no processo seletivo. O
projeto de pesquisa submetido para o processo seletivo tratava da alfabetizagéo
durante o ensino remoto, sendo uma tematica que me inquietava por ter vivenciado
na escola em que trabalho.

Devido a formacédo da minha orientadora ser licenciatura em matematica, néo
julgamos apropriado pesquisarmos® sobre alfabetizacdo e, depois de inlimeras
conversas, decidimos investigar o sentido do planejamento escolar para 0s
professores de uma escola municipal de Foz do Iguagu. Ambas temos conhecimento
da Perspectiva Histérico-cultural, o que proporcionou aprofundarmos nossos estudos.

Durante as conversas com minha orientadora ,apresentei como havia sido
organizado o ensino dos anos iniciais na rede municipal durante a Pandemia,
recentemente vivenciada, e que entendia que as tarefas remotas encaminhadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) n&do atendiam as necessidades,
especificidades e dificuldades da escola em que trabalho.

Por ser de periferia a escola onde trabalhava, com inimeras dificuldades
sociais e econdmicas, o ensino remoto foi um desafio e agravou a desigualdade social
e educacional dos alunos. O sentimento de angustia e frustracdo diante das tarefas
remotas que eram devolvidas em branco ou incompletas nos fez refletir sobre a
importancia do professor elaborar seu planejamento escolar, visando atender as
demandas da sua instituicdo de ensino.

Nesse contexto, desenvolvemos uma pesquisa que apresenta os sentidos
atribuidos ao planejamento escolar por quatro professores que atuam na escola em
gue leciono, destacando sua importancia no ensino e aprendizagem durante o ensino
remoto na Pandemia da COVID-19.

3 Em alguns momentos do topico utiliza-se a terceira pessoa do plural por tratar-se de uma pesquisa
desenvolvida com o auxilio da orientadora do trabalho.



19

INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus — COVID-19, declarada pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS) desde inicio de marco de 2020 no mundo* levou
autoridades a pensar sobre politicas publicas para minimizar o avan¢o da doenca e
seus impactos, inclusive no ambito da educacéao brasileira. Para evitar um colapso do
sistema de saude, foram adotadas medidas de isolamento social e distanciamento
fisico, ocasionando novas rotinas, novas condi¢cdes de trabalho, novas relacdes
humanas e de lazer. Com isso, a instituicdo escolar passou a partilhar de
responsabilidades ainda maiores relacionadas ao ensino e aprendizado com 0s
familiares e/ou responsaveis pelos alunos.

No ambito educacional, foram adotadas varias medidas, como a ruptura da
rotina escolar; a substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto; a constituicdo
de um papel mediador entre as familias e os profissionais da educacédo; mudanca nas
condicdes de trabalho dos professores® e a organizagéo do trabalho pedagdgico.

Em 15 de margo de 2020, o decreto municipal n.° 27.963, manifestou-se sobre
as medidas de controle e prevencao para enfrentamento da emergéncia em saude
publica de importancia internacional decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19).

Conforme estabelecido no Art.1°, inciso I:

Art. 1° Ficam estabelecidas no ambito do Municipio de Foz do Iguacu, as
seguintes medidas de controle e prevencdo para enfrentamento da
emergéncia em saude publica de importancia internacional decorrente do
Novo Coronavirus (COVID-19): | - interrupcdo das atividades escolares
municipais, incluindo o transporte escolar, a partir do dia 17 de marco de
2020, por 15 (quinze) dias, ficando compreendido para efeitos de calendario
escolar e jornada de trabalho, como antecipacédo do recesso do més de julho.
(FOZ DO IGUACU, 2020).

O Municipio de Foz do lguacu determinou a interrupcédo do ensino presencial
escolar por 15 dias, no entanto, devido ao aumento de casos estendeu-se a
suspensao do dia 01/04/2020 a 30/04/2020, conforme Decreto Municipal n.° 27.963,
de 15/03/2020, n.° 27.994, de 25/03/2020, n.° 28.005, de 20/04/2020 e demais

atualizacoes.

4 Para maiores informagbes consultar: https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-
saude-declara-pandemia-de-coronavirus. Acesso em 16 jan. 2023.
5 Na dissertaco utilizamos o termo “professor” que se referira ao sexo masculino e feminino.
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Apesar de todas as medidas de distanciamento fisico e isolamento social, 0
retorno ao ensino presencial representava uma ameaca para os alunos, professores
e para a comunidade escolar. Portanto, passou-se a regulamentacdo da entrega de
tarefas remotas em conformidade com as Portarias Ministeriais n°343, de 17/03/2020
e n° 345, de 19/03/2020; Portaria n° 473, de 12/05/2020 do (CNE); deliberacdo n°
01/2020 CEE/SEED; Resolucdo 1219/2020; Resolucdo 1253/2020; Resolucédo
1259/2020 GS/SEED; Orientacdo Conjunta n°® 002/2020; Orientacdo n° 009/2020 —
DEDUC/DPGE/SEED; Oficio Circular n°® 040/2020; Decreto Municipal n° 27.963 de
15/03/2020 e Instrugcdo Normativa SMED n°® 02/2020.

No més de maio/2020, iniciou-se a entrega das tarefas remotas nas escolas
municipais de Foz do Iguacu, sendo que os responsaveis pela elaboracéo das tarefas
foram os professores coordenadores da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, lotados na Secretaria Municipal de Educagcdo (SMED). Todas as
propostas para organizacao do ensino estdo pautadas no curriculo da Associagéo dos
Municipios do Oeste do Parana — AMORP - de acordo Referencial Curricular do Parana
em 2018, elaborado pela Secretaria da Educacédo do Estado do Parana a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, pelo Governo Federal.

Partindo desses documentos orientadores, a equipe pedagogica da SMED
elaborou as tarefas para o desenvolvimento das interagcdes assincronas e as
encaminhava quinzenalmente a toda rede municipal, sendo cada professor
responsavel pela distribuicdo, orientacdo via WhatsApp e correcao das tarefas das
suas respectivas turmas. Durante as entregas, 0s pais assinavam uma lista
comprovando a retirada, sendo solicitado um telefone para contato para ser
adicionado ao grupo da turma, pois as explicacdes, as orientacdes, os recados, toda
a comunicacao seria pelo aplicativo.

A SMED elaborou as tarefas remotas até meados de agosto, ficando, a partir
de entdo, a cargo de cada professor elabora-las para serem entregues aos alunos.
Essa mudanca de elaboracao foi necessaria, pois 0s professores tiveram autonomia
para elaborar as tarefas conforme as dificuldades apresentadas pelos alunos, assim
como atendendo suas especificidades. Padronizar as tarefas remotas € desconsiderar
0 contexto social e cultural em que o aluno esté inserido, assim como suas limitacdes.

A acdo de planejar € fundamental para o trabalho do professor, porque é o
momento em que o profissional seleciona os objetos de conhecimento, os objetivos

de aprendizagem, a metodologia e 0s recursos materiais e tecnolégicos que serao
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utilizados. Cada turma tem suas caracteristicas, por isso € indispensavel o tempo
destinado ao planejamento, visto que cada professor elaborara suas tarefas conforme
as necessidades observadas.

Para mim, o ensino remoto trouxe um sentimento de angustia frente as
incertezas em como elaborar e realizar uma pratica conforme o0s objetivos
estabelecidos pela SMED, assim como atender as demandas da sociedade que
almejam um ensino de qualidade. O trabalho docente exige do professor um conjunto
de saberes, como teorias e concepc¢bes pedagodgicas, conhecimento do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituicAo onde leciona, especificidades dos alunos,
conteudos e metodologias. Esses sdo apenas alguns dos muitos saberes necessarios
para o professor, pois é importante que tenha clareza das suas a¢des para que seu
trabalho seja intencional.

Diante da situagao e das exigéncias do sistema de educacao, apresentei certa
dificuldade com o ensino remoto emergencial e resisténcia para organizar as acées
de trabalho, pois as tarefas padronizadas elaboradas pela SMED tinham indicios de
serem contraditérias aos principios do PPP da escola em que eu lecionava. Durante
conversas informais com colegas, observei que eles também compartilhavam a
mesma angustia e sentimento de frustracdo de receber dos alunos as tarefas remotas
em branco ou incompletas, visto que nao sabiamos se as dificuldades apresentadas
eram somente na nossa escola, ou se eram comuns entre outras instituicbes. As
tarefas que foram impostas pela SMED nao representavam a realidade de todos os
alunos.

Partindo dos estudos da Perspectiva Histérico-cultural, como serao
apresentados nesta pesquisa, o sentido do planejamento escolar para o professor
deve coincidir com o significado, que € uma construcao historica, e/ou aproximar-se,
pois este preconiza o caminho rumo a organizagdo do ensino vislumbrando o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem que sao indissociaveis. A
maneira como organizaram a elaboracdo das tarefas remotas em Foz do Iguacu
impossibilitou o professor de planejar suas aulas, uma vez que o planejamento era
encaminhado pronto para escola.

O ensino remoto emergencial trouxe um desafio maior na organizacado do
trabalho docente, visto que, além de aplicar um planejamento padronizado, o
professor ndo estava préoximo do aluno para acompanhar seu desenvolvimento, sendo

toda comunicacéo realizada por meio de aplicativos de mensagens. Os meios de
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comunicacdo disponibilizados para contato entre professor, alunos e familiares
necessita ser analisado com um olhar critico, considerando que a incluséo digital é
um desafio devido a desigualdade social presente no pais.

Considerando o contexto do ensino remoto emergencial e a importancia do
processo de planejamento das aulas do professor, ergue-se 0 questionamento: Na
docéncia, durante o ensino remoto, o sentido de planejamento escolar atribuido
pelo professor esteve articulado com seu significado historico? Perante o
proposto, investigamos os sentidos de planejamento no trabalho docente durante o
ensino remoto, a partir de entrevistas com professores de uma escola municipal de
Foz do Iguacu, considerando que, se a atividade de planejamento for vista como algo
puramente técnico, 0 seu objetivo ndo condiz com a atividade de ensinar. Assim, 0
seu sentido distancia-se do seu significado enquanto atividade, que € ser um
instrumento de natureza politica e social que contribui para um ensino emancipador e
transformador da sociedade (SAVIANI, 2011).

Nessa légica, a pesquisa foi organizada de acordo com o0 seguinte objetivo
geral: Investigar os sentidos de planejamento no trabalho docente durante o
ensino remoto. Tal objetivo conduziu a pesquisa sob o0s seguintes objetivos
especificos:

e Sistematizar as principais ideias sobre ser humano, trabalho,
planejamento, sentido e significado fundamentado nos estudos da
Perspectiva Historico-Cultural,

e Identificar as aproximacbes e distanciamentos do conceito de
planejamento no curriculo da AMOP e o planejamento da SMED;

¢ Analisar as manifestacfes do sentido no planejamento das aulas durante
o ano letivo de 2020 dos professores da rede municipal participantes da
pesquisa de campo.

Desse modo, no primeiro capitulo apresentamos® os caminhos metodolégicos
escolhidos para o desenvolvimento desta pesquisa. Iniciamos destacando o que
denominamos como metodologia, assim como a orientacdo tedrica na Perspectiva
Historico-cultural em consonancia com o Materialismo Historico-dialético. Para isso,
realizamos pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo como técnicas de

coleta de dados o questionario fechado e entrevista semiestruturada. O método

6 A partir de agora, por se tratar da construcédo da pesquisa, usaremos a 12 pessoa do plural, pois ela
foi desenvolvida por meio do coletivo entre mim e minha orientadora.
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utilizado para andlise de dados foi a Analise de Contetudo de Laurence Bardin (2009),
sendo que suas etapas serdo detalhadas no presente capitulo.

No segundo capitulo, estabelecemos o0s pressupostos tedricos dos elementos
bésicos para compreensao do desenvolvimento do psiquismo humano e a formagéo
do homem enquanto ser social, tendo como alguns dos principais teéricos: Leontiev
(1978); Luria (1985); Saviani (2015); Martins (2013); Engels (2006);. Iniciamos esse
capitulo sistematizando as principais ideias de ser humano e trabalho na Perspectiva
Historico-cultural; os conceitos de significacdo e sentido presente nos estudos de
Leontiev (1978); a conceitualizagdo de Atividade dominante e a educacdo como
Atividade. Finalizamos com uma revisdo integrativa sobre Atividade de ensino e
Atividade de estudo.

No terceiro capitulo, analisamos o curriculo que norteia o trabalho pedagdgico
nas aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano), na cidade de
Foz do Iguacu. Os documentos estudados sdo: o Curriculo da AMOP — Associagao
dos Municipios do Oeste do Parana - na edi¢cédo de 2020, e o Planejamento Referéncia
para o Periodo de Pandemia elaborado pela SMED. No decorrer do capitulo,
apresentamos uma definicdo de planejamento e sua relagdo com a educacéo e
sociedade, discutimos planejamento escolar e seus niveis de abrangéncia
(Planejamento do Sistema de Educacdo, Planejamento Curricular, Planejamento da
escola e Planejamento do ensino e aprendizagem), destacamos as dimensdes do
plano de ensino e aprendizagem (epistemolégica, psicolégica e pedagogica) e
finalizamos o capitulo investigando o significado de planejamento no curriculo da
AMOP, suas aproximacdes e/ou distanciamentos com a Perspectiva Historico-cultural.

No quarto capitulo, sdo apresentados os dados e as considera¢cfes analiticas
referentes ao conteudo coletado e analisado neste estudo, a partir das entrevistas
semiestruturadas sobre os sentidos do planejamento durante o ensino remoto em

2020 em uma escola da rede municipal de educac¢éo de Foz do Iguagu.
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1. ASPECTOS METODOLOGICOS

Como a esséncia - ao contrario dos fenébmenos — nao se
manifesta diretamente, e desde que o fundamento oculto das
coisas deve ser descoberto mediante uma atividade peculiar,
tem de existir a ciéncia e a filosofia. Se a aparéncia fenoménica
e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a
filosofia seriam inGteis (KOSIK, 1976, p. 13).

Na epigrafe, Karel Kosik apresenta que a ciéncia e a filosofia possibilitam a
compreensao da realidade em sua esséncia, para além da aparéncia fenoménica. Por
meio da ciéncia, neste capitulo, apresentaremos os caminhos metodoldgicos
escolhidos para o desenvolvimento desta pesquisa. Apresentaremos, em primeiro
lugar, o que denominamos como metodologia, assim como a orientagdo tedrica dos
estudos da Perspectiva Historico-cultural em consonancia com o Materialismo

Historico-dialético que sera utilizado ao longo desta dissertacéo.

1.1 A caracterizagao da pesquisa

Segundo Minayo (2009), a metodologia é o caminho do pensamento e a pratica
gue o pesquisador vai percorrer. Isso “inclui simultaneamente a teoria da abordagem
(o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade)” (MINAYO, 2009, p. 14).

Nesse sentido, assumimos como orientacao tedrica os estudos da Perspectiva
Historico-cultural em consonancia com Materialismo Historico-dialético (MHD) “haja
vista suas inumeras contribuicbes para a requalificacdo da pratica pedagogica,
especialmente, pelo tratamento que dispensa a relacdo entre ensino, sobretudo de
conceitos cientificos, e o desenvolvimento do psiquismo humano” (MARTINS, 2016,
p. 49).

Cumpre lembrar que MHD foi desenvolvido por Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895), no século XIX. Segundo Frigotto (1986), a dialética
materialista historica € demarcada “enquanto uma postura, ou concep¢ao de mundo;

enquanto um método que permite uma apreensao radical (Que vai a raiz) da realidade
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e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e pratica na busca da transformacéo e de
novas sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica”
(FRIGOTTO, 1986, p. 73).

Desse modo, o proprio homem que produz sua histéria, mas “o primeiro
pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a histéria, a saber, o
pressuposto dos quais os homens tém de estar em condi¢cbes de viver para poder
‘fazer historia” (MARX; ENGELS, 2007, p. 32).Assim, sua existéncia € constituida por
meio da relacdo com a natureza e como ele age sobre ela para satisfazer suas
necessidades enquanto ser social, tendo como fundamento ontolégico o trabalho.

Partindo dessa orientacédo tedrica, desenvolvemos uma pesquisa social que Gil
(2008) define “como o processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a
obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social”.

Considerando o objetivo geral da pesquisa, este caso é de nivel descritivo, pois
seu “objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacéo ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p. 26). A
pesquisa tem como questao norteadora: Na docéncia, durante o ensino remoto, 0
sentido de planejamento escolar atribuido pelo professor esteve articulado com
seu significado histérico? Perante o proposto, investigamos o0s sentidos de
planejamento no trabalho docente durante o ensino remoto, a partir de entrevistas

com professores de uma escola municipal de Foz do Iguagu.

1.2 A professora-pesquisadora como enunciadora da pesquisa

A necessidade desta pesquisa surgiu no decorrer do ano letivo de 2020, pois a
orientanda (Thais) estava atuando como professora da rede municipal e se deparou
com as acdes da SMED de generalizar as tarefas remotas para todas as escolas. Isso
retirou a autonomia do professor de elaborar o planejamento de ensino, conforme as
especificidades da turma, suas limitagbes, suas dificuldades e contexto social,
econdmico e cultural que os alunos estéo inseridos.

Consideramos importante frisar que foi esse o0 fato gerador da presente
pesquisa, buscando investigar o sentido para com o planejamento da organizagéo do
trabalho do professor no ensino remoto. Além disso, considerando as entrevistas de
professores da rede municipal do municipio de Foz do Iguacu, participantes da

pesquisa de campo, consideramos que pesquisar junto aos professores o sentido do
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planejamento neste periodo poderia favorecer a discusséo dos impactos no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos no ano letivo de 2020.

Com isso em mente, esperamos contribuir com as discussdes acerca do
planejamento que orienta o trabalho docente em Foz do Iguacu.

No préximo item, apresentaremos 0s instrumentos que auxiliaram no processo

de andlise e estudo da temaética.

1.3 Os instrumentos geradores de dados

Constitui-se parte fundamental deste trabalho a pesquisa bibliogréafica,
documental e de campo, que se inter-relacionam. Segundo Gil (2008), a pesquisa
bibliografica “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” Sua principal vantagem “reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2008, p. 50).

Marconi e Lakatos (2003) acrescentam que a pesquisa bibliogréafica
compreende toda bibliografia publica disponivel em relacédo ao tema de estudo, tendo
como finalidade “[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou fllmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma fonna, quer publicadas, quer
gravadas”. Os autores ressaltam que “ a pesquisa bibliografica ndo é mera repetigao
do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 183).

Utilizamos como fontes bibliograficas, por exemplo, os livros, as teses, as
monografias, as publicagdes avulsas e as pesquisas.. Tais fontes formam o conjunto
de publica¢des que abordam sobre ser humano, trabalho, planejamento, significado e
sentido fundamentado nos estudos da Perspectiva Historico-cultural.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa documental é a fonte de coleta
de dados que esta restrita a documentos, escritos ou ndo. A pesquisa documental
“vale-se de materiais que n&o receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Assim, na pesquisa documental examinamos como fontes os arquivos publicos

municipais, sendo: O Curriculo da AMOP — Associacao dos Municipios do Oeste do
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Parana na edicdo de 2020 e Planejamento Referéncia para o Periodo de Pandemia
elaborado pela SMED. O tipo de documentos utilizados sao escritos, pois “[...]
constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos
individuais, ou, ao contrério, atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou
nacional” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 178).

Marconi e Lakatos (2003, p. 186) definem a pesquisa de campo como aquela
utilizada com “[...] o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Assim,
a pesquisa de campo teve como cenario o municipio de Foz do Ilguacu-PR, sendo a
SMED responsavel por 50 escolas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os
professores, sujeitos da pesquisa, atuam na escola em que a pesquisadora faz parte
do quadro de docentes concursados.

Desse modo, os participantes da pesquisa foram 4 professores concursados
gue atuaram como regentes 1 (ministra as disciplinas de portugués, matematica e
ciéncias) em turmas de 1° ano a 5° ano durante o ensino remoto em 2020 na rede
municipal de ensino de Foz do Iguacu. Os critérios de inclusdo da populacao no estudo
foram a adeséao de professores concursados com mais de 2 anos de efetiva regéncia,
que atuaram como regente 1 durante o ensino remoto e possuem ensino superior
(cursando ou completo). Ja o critério de excluséo foram professores com menos de 2
anos de efetiva regéncia, bem como coordenadores, diretores, professores regentes
2 e 3 e apoio ou, ainda, ndo atuou como regente 1 durante o ensino remoto e que se
recusou em assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A identificac&do das participantes é por meio da letra E (de entrevistado) seguido
de um numero, de acordo com a ordem das entrevistas. Anteriormente a coleta de
dados, este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Unioeste (CEP/UNIOESTE), no més de outubro de 2021’. Apés sua
aprovacao, entramos em contato com a SMED solicitando autorizacéo para realizacao
da pesquisa. Os participantes foram informados durante a apresentacédo do TCLE,
antecipadamente, de que poderiam desistir a qualquer momento. Foi solicitado

autorizacdo para gravar as entrevistas, desde que garantido o sigilo. Nesta pesquisa,

7 Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Unioeste tendo como
CAAE n° 53253021.3.0000.0107.
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todos os critérios de sigilo e recomendacdes no que tange a pesquisa envolvendo
seres humanos foram adotados.

Ademais, na pesquisa de campo as técnicas utilizadas para coleta de dados
foram: o questionario fechado, a fim de conhecer o perfil dos participantes, e a
entrevista semiestruturada, que se caracteriza por um roteiro com questdes fechadas
e abertas, que foi aplicado aos professores de uma escola da rede municipal de Foz
do lguagu, que atuaram como regente 1 no ano de 2020.

De acordo com Gaskell (2008), a finalidade da entrevista na pesquisa
qualitativa “[...] ndo € contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o
espectro de opinides, as diferentes representagcdes sobre o assunto em questao”
(GASKELL, 2008, p. 68). O pesquisador elabora uma estrutura com as questdes da
pesquisa, sendo do tdpico guia, mas “[...] a idéia ndo é fazer um conjunto de perguntas
padronizadas ou esperar que o0 entrevistado traduza seus pensamentos em categorias
especificas de resposta” (GASKELL, 2008, p. 73).

A entrevista e aplicacdo do questionario ocorreu durante a hora-atividade dos
professores sujeitos da pesquisa, na instituicdo de ensino que atuam, e foi agendado
um dia e horério antecipadamente. Os entrevistados foram orientados sobre o0 objetivo
da pesquisa, sua importancia e contribuicdo para educagdo, assim como uma
explicacdo sobre os conceitos de significado e sentido na Perspectiva Histoérico-
cultural, dado que, “A entrevista comega com alguns comentarios introdutorios sobre
a pesquisa, uma palavra de agradecimento ao entrevistado por ter concordado em
falar, e um pedido para gravar a sessao” (GASKELL, 2008, p. 82).

A pesquisadora Thais orientou os professores participantes da pesquisa e, em
seguida, estes assinaram o TCLE e preencheram o0 questionario impresso. As
perguntas da entrevista foram feitas oralmente e as respostas dos entrevistados foram
gravadas com o auxilio do aparelho celular, sendo posteriormente transcritas com o

auxilio do recurso “Ditar” disponivel no Word.
1.4 Os fios condutores para analise
Na andlise de dados, utilizamos a Anéalise de contelddo de Laurence Bardin

(2009), cujo objetivo é “descrever e interpretar o conteudo de toda classe de

documentos e textos” e, ainda, “ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
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compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”
(MORAES, 1999, p. 8).

Tal analise pode ser desenvolvida partindo de qualquer material oriundo de
comunicacdo verbal ou ndo-verbal. A andlise de conteludo constitui-se de polos
cronoldgicos que sdo: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
(BARDIN, 2009). Passamos pelas fases apontadas por Bardin (2009) e apresentamos
a sequir.

Apés realizarmos as entrevistas com os professores que atenderam aos
critérios de inclusdo, iniciamos a primeira etapa da Analise de Conteldo que consistiu
na organizacdo dos dados. Nessa etapa, realizamos a transcricdo na integra das
entrevistas e, em seguida, avaliamos os dados e realizados a leitura flutuante, ou seja,
estabelecemos contato com os dados e verificamos a primeira percepcao das
mensagens neles contidas. Assim, seguindo para a analise das informacgdes obtidas,
visto que, “O objetivo amplo da analise é procurar sentidos e compreensado. O que é
realmente falado constitui os dados, mas a andlise deve ir além da aceitacao deste
valor aparente” (GASKELL, 2008, p. 85).

Essa fase é denominada como pré-andlise, trata-se de escolhermos os
documentos que constituirdo o corpus da pesquisa. Para isso, retomamos a questao
da investigacéo e o objetivo proposto para a escolha dos documentos tidos em conta
para serem submetidos aos procedimentos analiticos. Para isso, recorremos as regras
apresentadas por Bardin (2009):

¢ Regra da exaustividade - “uma vez definido o campo do corpus [...] €
preciso terem-se em conta todos os elementos desse corpus” (BARDIN,
2009, p. 122). Tinhamos os registros orais e escritos, as entrevistas e 0s
guestionarios para caracterizacdo dos participantes;

¢ Regradarepresentatividade - “A analise pode efectuar-se numa amostra
desde que o material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se
a amostra for uma parte representativa do universo inicial” (BARDIN,
2009, p. 123);

e Regra da homogeneidade — “os documentos retidos devem ser
homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos de
escolha e nédo representar demasiada singularidade fora destes critérios
de escolha” (BARDIN, 2009, p. 124). Os questionarios e as perguntas

das entrevistas foram 0s mesmos para todos os participantes;
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e Regra de pertinéncia — “os documentos retidos devem ser adequados,
enquanto fonte de informacao, de modo a corresponderem ao objetivo
que suscita a analise” (BARDIN, 2009, p. 124). Em nossa pesquisa, 0s
documentos foram adequados ao objetivo e questéo de investigacao da
pesquisa.

Realizada essa primeira fase da pré-analise, em seguida, partimos para a
segunda fase apresentada por Bardin (2009), sendo a exploragdo do material que
preconiza a escolha da organizacdo da codificacdo que podem ser as seguintes: o
recorte, a enumeracao, a classificacao e a agregacao.

Para a anadlise e interpretacdo dos dados obtidos por meio das entrevistas, a
Andlise de Conteudo foi adotada conforme descrito por Bardin (2009). Utilizamos a
Técnica de Analise Tematica ou categorial para transformar os dados brutos em
categorias - de acordo com os objetivos da pesquisa - que facilitaram a compreensao.

Na sequéncia, realizamos a codificacédo, processo pelo qual os dados brutos
séo transformados e agregados em unidades que permitem uma descricao exata das
caracteristicas do contetdo analisado. A organizacdo da codificacdo compreende trés
etapas: Escolha das unidades, escolha das regras de contagem e escolha das
categorias (BARDIN, 2009).

A Unidade de registro “é a unidade de significagédo a codificar e corresponde ao
segmento de conteldo a considerar como unidade de base, visando a categorizacao
e a contagem frequencial” (BARDIN, 2009, p. 130). Na presente pesquisa, utilizamos
o tema como Unidade de registro, sendo “[...] geralmente utilizado como unidade de
registro para estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de
tendéncias, etc” (2009, p. 131).

Apos a leitura atenta dos dados coletados nas entrevistas, reunimos todas as
informacdes destacadas de acordo com as unidades de registro e unidades de
contexto. Apés essa etapa, fizemos a categorizacdo dos dados coletados, que
consiste em dividir os componentes das mensagens analisadas em categorias com
critérios previamente definidos. A categorizacéo apresenta duas etapas: o inventario,
gue é isolar os elementos e a classificacdo, que é repartir os elementos para impor
uma certa organizacdo das mensagens (BARDIN, 2009). Os critérios adotados para

categorizagcao sao os temas apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1: Unidades de registro e unidades de contexto utilizadas para codificagéo.

CATEGORIZACAO UNIDADE DE REGISTRO E UNIDADE
DE CONTEXTO

Ensino remoto;

Dificuldades/desafios;

Possibilidades.

Planejamento/planejar;

Significado;

Sentido;

Rotina.

Relacionamento com os colegas

Relac¢des de trabalho e SMED.

Educacdo em tempos de Pandemia

Organizagdo do trabalho pedagogico

VIVVVV|IVVYVY

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Bardin (2009).

As seguintes categorias foram elencadas tendo como justificativa:

e Educacdo em tempos de Pandemia: inclui respostas que apontam
como desenvolveu a educacao durante a Pandemia da COVID-19 narede
municipal de Foz do lguagu.

e Organizacdo do trabalho pedagdgico: inclui respostas que apontam 0s
sentidos do planejamento no trabalho do professor.

e Relagdes de trabalho: inclui respostas que apontam como a Secretaria
Municipal de Educacéo orientou os profissionais da educacao durante o
ensino remotoe de como foram as relacdes de trabalho com os colegas
na instituicdo de ensino.

Seguido da classificacdo dos dados obtidos nas entrevistas em categorias,
partimos para a Ultima etapa da Analise de Conteludo descrita por Bardin (2009), que
consiste no Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, que se
responsabiliza por atrair os contetdos expressos e latentes que estdo contidos nas
entrevistas transcritas. A partir de entdo possuimos resultados significativos, podendo
propor inferéncias e interpretacdes acerca dos objetivos previstos ou sobre outras
descobertas que porventura ndo eram esperadas.

A partir do exposto, foram realizadas as andlises seguindo as fases propostas
anteriormente. ApOs a realizacéo das entrevistas, foram transcritas e arquivadas em
Word (fase 1), totalizando 9 paginas de material transcrito. Na proxima fase, os dados
foram organizados em planilhas de Excel, sendo feitas as devidas codificacoes,
respeitando-se uma sequéncia ordindria que levava em consideracdo a ordem de

realizacdo das entrevistas, ou seja, E1 para a primeira entrevista e assim
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sucessivamente (E2, E3, E4...E8). Assim, no ultimo capitulo desta dissertacao,
indissociavel dos anteriores, apresentamos a analise-sintese dos dados levantados
na pesquisa de campo.

Partindo disso, buscamos, no préximo capitulo, apresentar os elementos que
contribuem para desenvolvimento do psiquismo humano e para a formag¢ao do homem
enguanto ser social por meio do trabalho. Essa é uma atividade especificamente

~

humana, que possibilita a passagem do psiquismo pré-consciente dos animais a

[N

consciéncia do homem. Portanto, o trabalho do professor, no caso desta pesquisa,

a categoria fundante do ser social.
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2. O TRABALHO: CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O
que a natureza Ihe da quando nasce nao Ihe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana
(LEONTIEV, 1978, p. 267).

A epigrafe de Alexei Leontiev leva a reflexdo que o ser humano aprende a ser
um humano, e tal acdo ocorre por meio da transformacédo da natureza para atender
suas necessidades pessoais e coletivas. Assim, no presente capitulo, apresentamos
os elementos basicos para compreensédo do desenvolvimento do psiquismo humano
e a formacdo do homem enquanto ser social. Para tanto, encontra-se organizado em
torno das seguintes tematicas: sistematizacao das principais ideias sobre ser humano
e trabalho na Perspectiva Histoérico-cultural; os conceitos de significagdo e sentido na
Teoria da Atividade de Leontiev (1978); conceitualizacdo de Atividade dominante® e a
educacdo como Atividade e revisao integrativa sobre Atividade de ensino e Atividade

de estudo.

2.1 Sistematizag&o das principais ideias sobre ser humano e trabalho na Perspectiva

Histoérico-cultural

Partindo dos estudos da Perspectiva Histérico-cultural, Saviani (2015) concebe
que o homem retira da natureza os meios para sua sobrevivéncia e, ao fazer isso, ele
transforma a natureza e, ao mesmo tempo, a si proprio. Diferentemente dos demais
animais que se adaptam a natureza, o ser humano precisa extrair dela os meios para
sua subsisténcia e, ao fazer isso, ele transforma a natureza conforme sua
necessidade, o que é feito por meio do trabalho. Diante disso, o autor conclui que “o
gue diferencia o homem dos outros animais é o trabalho, e este se instaura a partir do
momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agao” (SAVIANI,
2015, p. 286).

LT

8 Os termos “atividade dominante”, “atividade guia” e “atividade principal” correspondem a mesma
atividade. No decorrer da pesquisa, iremos utilizar o termo “atividade dominante”, exceto em citacdes
porque ira permanecer o termo utilizado pelo autor.
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O trabalho foi o responsavel pelo surgimento da consciéncia no homem, sendo
indispenséavel para sua existéncia. Todo o progresso realizado na producédo de bens
materiais € acompanhado pelo desenvolvimento da cultura dos homens, tudo que
possibilitou o desenvolvimento das aptidoes especificamente humanas ndo séao
transmitidas pela hereditariedade biolégica, mas sim, “[...] a grande maioria dos
conhecimentos e habilidades do homem se forma por meio da assimilacdo da
experiéncia de toda a humanidade, acumulada no processo da historia social e
transmissivel no processo de aprendizagem” (LURIA, 1985, p. 72).

O autor acrescenta que, juntamente com o trabalho, a linguagem também
contribuiu para formacao do ser humano, pois “[...] por meio da fala transmitem-lhe os
conhecimentos mais elementares e posteriormente, por meio da linguagem, ele
assimila na escola as mais importantes aquisicdes da humanidade (LURIA, 1985, p.
72). Facci (2004) afirma que

O processo de apropriacdo proporciona no individuo a reproducdo das
aptidées e propriedades historicamente formadas da espécie humana,
inclusive a aptiddo para compreender e utilizar a linguagem — por meio da
gual se generaliza e transmite a experiéncia da pratica sécio-histérica da
humanidade (FACCI, 2004, p. 203).

O dominio sobre a natureza possibilitou novos progressos, tendo inicio com o
desenvolvimento da méao, depois com o trabalho que ampliou os horizontes do
homem, levando-o a descobrir novos objetos e propriedades. Com o desenvolvimento
do trabalho, surge a necessidade de ajuda mutua e de atividade conjunta e, assim, 0s
seres humanos passaram a agrupar ainda mais os membros da sociedade. Com o
agrupamento, os homens tiveram a necessidade de dizer algo, fazendo com que a
laringe pouco desenvolvida do macaco fosse transformada, enquanto o 6rgdo da boca
aprendia a pronunciar os sons. O trabalho e a linguagem foram essenciais para que 0
cérebro do macaco se transformasse aos poucos num cérebro humano (ENGELS,
2006).

A medida que o cérebro se desenvolvia, desenvolvia-se também os 6rgéos do
sentido. “Os 6rgaos do sentido entdo igualmente aperfeicoados sob a influéncia do
trabalho e em ligagdo com o desenvolvimento do cérebro” (LEONTIEV, 1978, p. 71).
O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos, a crescente clareza da consciéncia, a
capacidade de abstracdo e de discernimento maiores, reagindo com o trabalho e a

linguagem, separaram definitivamente o homem do macaco. Tal separagdo nao
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cessou o0 desenvolvimento do homem, pelo contrario, deu continuidade, até o
surgimento de um novo elemento: a sociedade (ENGELS, 2006).

O trabalho acarretou modificagbes anatdémicas e fisiologicas no homem, bem
como também na sua aparéncia. Assim, o trabalho é uma Atividade, isto é, atos pelos
quais o homem se relaciona com a realidade objetiva a0 mesmo tempo em gque a
transforma em realidade subjetiva visando a satisfacdo de suas necessidades.
Portanto, o trabalho enquanto Atividade € especificamente humano, sendo o processo

gue junta o homem a natureza, conforme a Figura 1:

Figura 1. Elementos interdependentes que compdem o trabalho.

Ser Humano

!

Transforma a naturera

!

Mudangas anatfmicas e Trahalhn | “e— LinGUEGEM
fisiologicas -~ : Il
Alividade

Humana \ Desenvolvimento

/ \ da consciéncia

Fabricagio Alfvidade
instrumentos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Leontiev (1978).

Como esquematizado, a constituicdo do ser social ocorre por meio do trabalho,
sendo uma atividade especificamente humana que tem destaque no esquema. O ser
humano transforma a natureza para atender suas necessidades e tal atividade é
realizada por meio do trabalho, responséavel por promover transformacdes anatémicas
e fisiolégicas. O trabalho, em conjunto com a linguagem, provocou o desenvolvimento
da consciéncia no ser humano, contribuindo para a elaboracéo de instrumentos que,
juntamente com a atividade coletiva, sdo elementos interdependentes que compdem
o trabalho. As flechas com dois sentidos indicam a relagéo entre cada elemento para
compreensao do todo.

O trabalho é composto por dois elementos interdependentes: o primeiro é a

fabricacdo de instrumentos. O segundo é que ele acontece como atividade coletiva,
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na relacdo com outros homens que fazem parte da sociedade. “O trabalho é, portanto,
desde a origem, um processo mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em
sentido lato) e pela sociedade” (LEONTIEV, 1978, p. 74).

Neste sentido, o instrumento € para o homem um objeto que ele utiliza para
realizar acbes e operacdes de trabalho. Tanto a fabricagdo, como o0 uso dos
instrumentos, s6 sdo possiveis se ocorrer uma ligacdo da consciéncia com o fim da
acao de trabalho. Para se utilizar um instrumento. € necessario que se tenha
consciéncia do objeto da acao nas propriedades objetivas (LEONTIEV, 1978).

Sobre o instrumento, Leontiev (1978) acrescenta que “[...] O instrumento nio é
apenas um objecto de forma particular, de propriedades fisicas determinadas; é
também um objecto social, isto é, tendo um certo modo de emprego, elaborado
socialmente no decurso do trabalho coletivo e atribuido a ele” (LEONTIEV, 1978, p.
82).

Considerando um machado como instrumento, ele ndo é apenas a unido de
duas partes: o cabo e a parte que corta. O machado também é um meio de acéao,
elaborado socialmente, razao pela qual ndo basta somente possui-lo, mas dominar o

modo de uséa-lo na acdo. Nas palavras do autor:

Assim, o instrumento € um objecto social, o produto de uma prética social, de
uma experiéncia social de trabalho. Por consequéncia, o reflexo generalizado
das propriedades objetivas dos objectos de trabalho, que se cristaliza em si,
€ igualmente o produto de uma pratica individual. Por este facto, o
conhecimento humano mais simples, que se realiza diretamente numa acc¢ao
concreta de trabalho com a ajuda de um instrumento, ndo se limita a
experiéncia pessoal de um individuo, antes se realiza na base da aquisi¢éo
por ele da experiéncia da pratica social (LEONTIEV,1978, p. 83).

O uso de instrumentos de trabalho pelo homem ndo é a mesma forma de uso
de instrumentos pelos animais. Por mais complexo que seja 0 uso de instrumentos
pelos animais, seu uso ndo tem carater social, ndo ocorre coletivamente e nem
determina as relacdes entre eles. Ao contrario, o trabalho humano exerce uma funcao
social, o0 homem age sobre a natureza e necessita de cooperacdo entre 0s
participantes. Em meio as condi¢gdes coletivas de trabalho, “[...] No decorrer do
desenvolvimento ela toma ja a forma primitiva da divisdo técnica do trabalho”
(LEONTIEV, 1978, p. 76).

Partindo disso, no desenvolvimento da humanidade, quando um membro do
coletivo realiza uma Atividade, seja cacar, pescar ou cozinhar um alimento, ele nao

faz somente para satisfazer a necessidade do grupo, mas também para satisfazer sua
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propria necessidade. A necessidade de se alimentar elevou a qualidade do ser
humano de coletor para produtor do proprio alimento. O surgimento dessa nova
realidade levou o homem a produzir instrumentos; armazenar sua producao; realizar
processos de trocas de alimentos entre as comunidades; fazer a divisdo das tarefas
entre 0s membros e criar meios de comunicagao para realizagéo das tarefas. Uma
mudanca no meio de obter alimentos produziu novas qualidades nas relacdes
humanas (MOURA, 2017).

Considerando a indissociabilidade entre os instrumentos e a Atividade coletiva
na constituicdo do trabalho, sua efetivagdo possibilitou o desenvolvimento da
consciéncia humana. “Por isto as raizes do surgimento da atividade consciente do
homem nao devem ser procuradas nas peculiaridades da “alma” nem no intimo do
organismo humano mas nas condigdes sociais de vida historicamente formadas”
(LURIA, 1985, p. 74).

Uma atividade surge a partir da necessidade ou do motivo® do sujeito e, para
supri-l4, sdo constituidas idealmente as maneiras para sua consecucdo e/ou
execucao. ApoOs estabelecer as operacoes, sdo executadas as acoes direcionadas
para um fim (objetivacdo de algo), devendo o sentido da acdo coincidir com o
significado, s6 assim sera denominado como Atividade, conforme apresentado na

figura 02.

Figura 2: Elementos que compdem a Atividade.

Operagdes (maneiras para

Necessidade/Motivo consecu¢do dos mesmos)

—

Sujeitos

[ Significado deve = -
Alividades e coincidir com G Acdes

sentido

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Leontiev (1978).

® Em sua obra, Leontiev (1978) ndo utiliza o termo “motivo” para designar o sentimento de uma
necessidade, mas, sim, designar aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo, nas condi¢cdes
consideradas e para as quais a atividade € orientada, 0 que a estimula. Antes de encontrar o sentido
pessoal é necessario descobrir o motivo que lhe corresponde.
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Como esquematizado na imagem, os elementos que compdem a atividade séo
sua origem, a necessidade e/ou motivos dos sujeitos que, para realiza-los,
desenvolvem operagcbes — que Sd0 maneiras para satisfazer as
necessidades/alcancar o objetivo — que desencadeiam ac¢des que o significado deve
coincidir com o sentido para que de fato seja uma atividade. As atividades
desenvolvidas pelos seres humanos geram novas necessidades que mantém o ciclo
constante.

O trabalho - enquanto uma atividade especificamente humana - possibilitou as
condi¢des para a passagem do psiquismo pré-consciente dos animais a consciéncia
do homem. Assim, “Torna-se claro que a atividade consciente do homem néo é
produto do desenvolvimento natural de propriedades jacentes no organismo mas o
resultado de novas formas historico-sociais de atividade-trabalho” (LURIA, 1985, p.
76). A consciéncia humana surgiu na relagdo do homem ao transformar a natureza
para atender suas necessidades, utilizando-se de instrumentos elaborados
previamente, sendo uma forma pratica do conhecimento humano (LEONTIEV, 1978).

A consciéncia sO pode existir nas condi¢cdes de existéncia da linguagem, nas

palavras de Luria (1985):

Costuma-se entender por linguagem um sistema de cédigos por meio dos
guais séo designados os objetos do mundo exterior, suas a¢des, qualidades,
relagdes entre eles, etc. Assim, na linguagem, a palavra “cadeira” designa um
tipo de mével que serve de assento, a palavra “pao” designa um objeto
comestivel, enquanto “dorme”, “corre” designam acgdes, “acido”, “plano”

designam qualidades dos objetos e as palavras auxiliares “sobre”, “sob”,
‘jluntamente”, “em consequéncia” designam relagbes diferentes por
complexidade entre os objetos (LURIA, 1985, p. 76-77).

As palavras, unidas em frases, sdo 0s principais meios de comunicacéo
utilizados pelo homem para conservar, transmitir informacfes e assimilar as
experiéncias acumuladas por geracoes inteiras de outras pessoas. O ser humano tem
a necessidade da comunicagdo para promover a apropriacdo dos conhecimentos
pelos demais individuos do coletivo. Ou seja, a consciéncia € o reflexo da realidade e
nao é uma coisa imutavel (LEONTIEV, 1978; LURIA, 1985).

O surgimento da linguagem promoveu ao menos trés mudancas fundamentais
na atividade consciente do ser humano. A primeira: “[...] designando os objetos e
eventos do mundo exterior com palavras isoladas ou combinacdes de palavras, a

linguagem permite discriminar esses objetos, dirigir a atencéo para eles e conserva-
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los na memoaria”; a segunda: “[...] as palavras de uma lingua ndo apenas indicam
determinadas coisas como abstraem as propriedades essenciais destas, relacionam
as coisas perceptiveis a determinadas categorias”; e a terceira: “A linguagem é o
veiculo fundamental de transmisséo de informacéo, que se formou na historia social
da humanidade [...]" (LURIA, 1985, p. 79-80).

Durante muito tempo, a linguagem manteve uma estreita ligacdo com o gesto
e 0 ato, mas, com o surgimento das primeiras palavras autbnomas, que designam
objetos, passaram a distinguir as a¢gdes e as qualidades dos objetos. “Surgiu a lingua
como um sistema de cddigos independentes, que durante um longo periodo histérico
posterior de desenvolvimento assumiu a forma que distingue as linguas atuais”
(LURIA, 1985, p. 78).

A consciéncia humana é constituida por significados que retratam o mundo e a
lingua € uma portadora dos significados, pois, “por tras dos significados da lingua se
ocultam modos socialmente elaborados (operagdes) de acdo, em cujo processo as
pessoas alteram e conhecem a realidade objetiva”. Ou seja, “nos significados esta
representada a forma ideal de existéncia do mundo objetal, transformada e convertida
em matéria da lingua, suas propriedades, conexdes e relacdes, ocultas pela pratica
social conjunta” (LEONTIEV, 2021, p. 161).

Na crianca, o processo de assimilacdo dos significados historicamente
elaborados ndo séo formados espontaneamente, sédo transmitidos no contexto de
comunicagao com outras pessoas. “Ao aprender a executar determinadas acoes, ela
passa a dominar as operagdes correspondentes, que, em sua forma idealizada,
concisa, entdao também presentes nos significados” (LEONTIEV, 2021, p. 162). Assim,
€ por meio da comunicacdo que os significados se tornam patriménio da consciéncia
dos individuos, podendo também adquirir diferentes sentidos pessoais na consciéncia.
Dessa maneira, os significados ndo perdem de forma alguma sua natureza socio-
historica.

O ponto mais dificil aqui € que os significados levam uma vida dupla. Eles
sdo produzidos pela sociedade e tém sua histéria no desenvolvimento da
lingua; nela se expressa 0 movimento da ciéncia humana e seus meios
cognitivos, assim como as representacdes ideolégicas da sociedade,
religiosas, filosdficas e politicas. Em sua existéncia objetiva, elas séo

submetidas a leis sécio-histéricas e, ademais, a logica interna de seu
desenvolvimento (LEONTIEV, 2021, p. 167).
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Outro aspecto dos significados é que, na consciéncia individual, apresentam
um carater subjetivo especial, que se expressa na parcialidade. Esse aspecto se
observa na relagéo interna dos significados com outro formador da consciéncia, 0
sentido pessoal. O sentido pessoal € tido como “[...] um sistema formador da
consciéncia individual” (LEONTIEV, 2021, p. 172). Sobre os significados e sentidos

pessoais, 0 autor destaca que:

Se a sensibilidade exterior liga na consciéncia do sujeito os significados com
a realidade do mundo objetivo, o sentido pessoal os liga com a realidade de
sua prépria vida nesse mundo, com seus motivos. O sentido pessoal cria a
parcialidade da consciéncia humana (LEONTIEV, 2021, p. 172-173, grifo do
autor).

7

Para que os significados no geral possuam existéncia, € necessaria a
realizacdo de determinados sentidos, assim como as acdes e operacdes sO existem
na realizacdo de uma atividade, sendo desencadeada por uma necessidade ou um
motivo do individuo em determinada situagcdo. O sentido pessoal é sempre o sentido
de algo para cada individuo (LEONTIEV, 2021). Portanto, “os significados sao mais
estaveis, ja os sentidos modificam-se de acordo com a vida do sujeito e traduzem a
relacdo do sujeito com os fendmenos objetivos conscientizados” (ASBAHR, 2014, p.
268).

Os significados possuem sua natureza soécio-histérica, sdo elaborados nas
relacdes entre os individuos em sociedade, assim, o individuo ndo possui uma lingua

propria com significados elaborados por ele. Com isso,

[...] atomada de consciéncia de fendbmenos da realidade pode ocorrer apenas
por meio de significados “prontos”, assimilados de fora, isto €&, de
conhecimentos, conceitos, perspectivas que o individuo recebe pelo contato,
por determinadas formas de comunicacéo individual ou de massa. Isso cria a
possibilidade de introducdo em sua consciéncia de representacfes e ideias
distorcidas ou fantasticas impostas a ele, inclusive aquelas que ndo tém
nenhum fundamento em sua experiéncia de vida prética, real. Desprovidas
de fundamento, elas revelam sua precariedade na consciéncia da pessoa;
além disso, ao se converterem em esteredtipos, elas, como todo estereotipo,
séo tao resistentes que apenas sérias confrontacdes da vida podem destrui-
las, nem mesmo sua destruicdo leva a eliminagdo da desintegracédo da
consciéncia, a sua inadequacao, por si sé essa destruicao cria apenas uma
devastacdo, capaz de se converter em catastrofe psicologica. E necessario
ainda que se realize na consciéncia do individuo uma transformacdo dos
sentidos pessoais subjetivos em outros significados, adequados a eles
(LEONTIEV, 2021, p. 174).

Dessa maneira, em determinadas condi¢cdes em que ndo ocorre a coincidéncia

entre significado e sentido pessoal na consciéncia individual, pode ocorrer o
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alheamento entre ambos ou até oposicdo. Na sociedade capitalista, esse alheamento
surge entre pessoas de todas as classes sociais. Vejamos um exemplo de
alheamento: um operario de fabrica sabe o significado de seu produto e sua funcao
de trabalho, mas o sentido de seu trabalho encerra-se ndo nisso, mas no salario que
ird receber no final do més. O trabalho nado é visto no seu sentido ontolégico, mas,
sim, como uma forma que permite comer, divertir-se um pouco e dormir (LEONTIEV,
2021).

A transformacao dos sentidos pessoais em significados adequados ocorre no
contexto de luta pela consciéncia na sociedade, mostrando que o individuo ndo é
obrigado a ficar com os significados que lhe sdo impostos, restando-lhe apenas
escolher, mas sim, que fazem parte de um contexto de relacfes entre as pessoas.
Nao cabe ao individuo escolher entre o significado A ou B, “[...] essa escolha ndo é
entre significados, mas entre posi¢cdes sociais conflitantes, que se expressam e sdo
reconhecidas por meio desses significados” (LEONTIEV, 2021, p. 175).

Através da atividade de apropriacdo que o individuo entra em contato com toda
riqueza humana produzida — ideias, procedimentos, instrumentos, significados, entre
outros — nas formas materiais e imateriais, convertendo-as em dados constitutivos da
sua subjetividade (DUARTE, 2013). Os objetos podem ser “[...] materiais, como é o
caso da producao de instrumentos, como também com objetos ndo materiais, como é
0 caso da linguagem e dos conhecimentos”. Assim, o ser humano objetiva-se em
objetos que podem ser materiais ou ndo, visto que é por meio da objetivacdo'® que o
ser humano acumula experiéncias na historia. Tais objetivacbes serdo
disponibilizadas para a apropriacédo, que € a “[...] transformacgao dessa atividade que
estd em poténcia no objeto, em atividade efetiva do sujeito” (DUARTE, 2013, p. 65).
O autor destaca que o processo de objetivacdo e apropriacdo se inter-relacionam,

uma vez que:

Se no processo de objetivacdo a atividade se transfere dos sujeitos para o0s
objetos, no de apropriagdo ocorre o inverso, ou seja, a atividade acumulada
nos objetos e fendbmenos culturais transforma-se em atividade do sujeito. A
atividade que esta em estado latente no objeto volta a vida na forma de
atividade do sujeito. Pode ser atividade predominantemente fisica quando,
por exemplo, o individuo aprende a usar uma ferramenta ou
predominantemente mental, quando o individuo apropria-se de
conhecimentos, de teorias, de conceitos, de ideias, de linguagem e isso tudo
se incorpora ao movimento do seu pensamento (DUARTE, 2013, p. 66).

10 Duarte (2013, p. 65) define o processo de objetivagédo como “[...] a transferéncia de atividade dos
sujeitos para os objetos. E a transformacao da atividade dos sujeitos em propriedades dos objetos”.
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Segundo Martins (2016, p. 14), “o processo de aquisicdo das particularidades
humanas, isto €, dos comportamentos complexos culturalmente formados, demanda
a apropriacdo do legado objetivado pela prética historico-social”. Inicia-se, assim, um
constante processo de apropriacdo dos recursos para satisfazer as necessidades
existentes e, consequentemente, a producédo de novas necessidades, que exigirdo a
apropriacdo de novos meios (MARTINS, 2013).

Dessa maneira, cada individuo aprende a ser um homem, porque 0 que a
natureza oferece ndo € suficiente para viver em sociedade e, por iSso é necessario
sua transformacéo para atender as especificidades humanas. Para isso, 0 homem
precisa adquirir o que foi alcancado e produzido no decurso do desenvolvimento
histérico da humanidade e tais criagcdes sdo passadas e aperfeicoadas pelas geracdes
seguintes, sendo consideradas elementos culturais que precisam ser assimiladas
pelos individuos (LEONTIEV, 1978; SAVIANI, 2011).

O movimento e a continuidade da historia s6 sé&o possiveis com a apropriacao
pelas novas geracdes das aquisicdes do mundo da cultura (0 mundo produzido pelo
homem). Tal apropriacdo dos conhecimentos ocorre por meio da educagao. “Dizer,
pois, que a educacao € um fendmeno préprio dos seres humanos significa afirmar que
ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como
€, ela prépria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p. 11).

Sobre a especificidade da educagéo, o presente autor destaca:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacéo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

Galvao, Lavoura e Martins (2019) acrescentam que a educagdo € uma
atividade mediadora - ndo tem poder de transformacé&o direta - da pratica social, uma
vez que cumpre o papel de humanizar os individuos, contribuindo para elevacéao do
padréo cultural e dando-lhes condicbes para promover a transformacéo social, ou
seja, superacao da sociedade alienada.

Dessa maneira, o homem transforma a natureza para atender suas
necessidades por meio do trabalho. O trabalho é uma atividade especificamente

humana direcionada para um fim e tal atividade provocou mudancas anatémicas e
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fisiologicas nos seres humanos. O desenvolvimento da consciéncia e da linguagem
permitiu que os sujeitos apropriem-se dos conhecimentos produzidos pelo coletivo.
Portanto, todo conhecimento produzido pelo coletivo deve ser apropriado pelas novas
geracdes, pois a cultura acumulada ndo é garantida geneticamente, mas, sim, por
meio da educacao.

No proximo item, apresentaremos a importancia do desenvolvimento da
educacdo como atividade, sendo durante a atividade dominante de estudo que os
sujeitos vao se apropriar dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos
produzidos pela humanidade.

2.2 A relacdo do desenvolvimento da Atividade dominante e a educacdo como
Atividade

As funcbes psicoldgicas superiores dos humanos (como atencdo voluntaria,
memoaria, abstracdo, comportamento intencional), sdo formadas pela atividade
cerebral, possuem uma base biolégica, mas sao resultados da interacdo do individuo
com o mundo, sendo uma interacdo mediada pelos objetos que foram elaborados
pelos individuos que fazem parte do meio social. Dessa maneira, “As formas
superiores de comportamento formaram-se gracas ao desenvolvimento histérico da
humanidade e originam-se na coletividade em forma de relacdes entre os homens, e
s6 depois se convertem em funcbes psiquicas da personalidade” (FACCI, 2004y, p.
66).

Os estudos de Leontiev (1978) sublinham que, ao longo de sua existéncia, o
ser humano desenvolve em cada periodo de sua vida uma Atividade dominante! que
“[...] condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianca e as
particularidades psicolégicas da sua personalidade num dado estagio'? do seu
desenvolvimento” (LEONTIEV, 1978, p. 311). A Atividade dominante apresenta trés
caracteristicas e a figura a seguir mostra que cada uma das caracteristicas esta

relacionada a outra.

11 As Atividades dominantes sfo: a brincadeira, a formacgdo sistematica na escola e a formagao
especializada ou trabalho (LEONTIEV, 1978), sdo aprofundadas ao longo do trabalho.

12 Os termos estagio e periodizagdo do desenvolvimento correspondem a concepgao histérico-cultural
do desenvolvimento psiquico humano. No decorrer da pesquisa, iremos utilizar o termo periodizacdo
do desenvolvimento, exceto em cita¢des que ira permanecer o termo utilizado pelo autor.



Figura 3: Caracteristicas da Atividade dominante.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Leontiev (1978).

A Atividade dominante também preconiza o desenvolvimento da estrutura das
demais Atividades, devendo seu significado histérico coincidir com o sentido atribuido
pelo ser humano. Conforme apresentado anteriormente, o0s significados sao
apropriacOes efetivadas pelos seres humanos de todo um sistema de objetivacdes
constituido historicamente pela humanidade. No entanto, tal apropriagcdo das
significagdes ocorre “[...] em condigbes e experiéncias que Ihes sdo proprias, sob a
égide das acbes que os ligam a realidade objetiva, conquistando, por essa via, dado
sentido subjetivo, pessoal” (MARTINS, 2013, p. 06).

Desse modo, as condi¢des histéricas influenciam tanto no contetido concreto
de cada periodo de desenvolvimento, como também sobre o curso do processo do
desenvolvimento psiquico. Sobre a influéncia das condicbes histdricas no

desenvolvimento do psiquismo, o autor destaca que:

Assim se explica que a duragéo e o conteudo do periodo de desenvolvimento
gue se poderia chamar da preparacdo do homem para a participacdo na vida
social do trabalho, a duragdo e o conteldo da educac¢éo e do ensino, nem
sempre tenham sido os mesmos historicamente. A duracdo mudou de época
para época, alongando-se a medida que cresciam as necessidades da
sociedade neste tocante (LEONTIEV, 1978, p. 312).

Assim, ndo € a idade da crian¢a que determina o contetdo da periodizacéo do
desenvolvimento, mas, sim, o contrario, a passagem de um periodo a outro depende
do contetdo que muda conforme as condi¢des socio-histéricas. A Figura 4 apresenta

as trés atividades dominantes de cada estagio de desenvolvimento do ser humano,
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sendo que cada uma é determinada por condi¢cdes soOcio-historicas. Cada atividade

dominante apresenta suas principais caracteristicas.

Figura 4: Atividades dominantes.
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As mudancas de periodos de desenvolvimento ocorrem devido a necessidade
de novos conteudos. No caso das criangas, sdo produzidas novas conexdes mentais
proporcionadas pelos conhecimentos tedricos e praticos, fazendo com que as
atividades da Educacéao Infantil ndo facam mais sentido, necessitam de muito mais.

Conforme a crianga vai se desenvolvendo no convivio com as pessoas, seu
papel nas relagdes humanas muda, pois ela passa por periodos de desenvolvimento
reais que dao abertura ao mundo da Atividade humana ao qual ela pertence. Por meio
de brincadeiras, manipulacdo de objetos e comunicacdo com 0s pais, a crianca
adentra o mundo vasto e passa a reproduzir acdes humanas (LEONTIEV, 1978).

A crianca sente que depende das pessoas com quem esta diretamente em
contato, sendo o mundo dos homens divididos em dois circulos: o primeiro, que sédo
0s seus intimos (a mae, o pai ou aqueles que ocupam um lugar ao lado da crianca); o
segundo, sendo mais largo, composto por todas as pessoas que serdo introduzidas
pelas pessoas do primeiro circulo. Caso uma crian¢a seja educada primeiro na familia
e depois vai para o jardim de infancia, ela passa a desenvolver uma dependéncia de
atencdo da educadora, introduzindo-a assim no seu circulo de relacbes intimas
(LEONTIEV, 1978).

Em seus estudos, Leontiev (1978) apresenta que uma crianga com seis anos

pode apresentar um amplo conhecimento, no entanto, isso ndo apaga o que ha de
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infantil nela. A passagem da infancia pré-escolar para o estagio seguinte de
desenvolvimento do psiquismo estéa relacionada a sua entrada na escola. Na escola,
surgem novas relagcdes e uma nova forma de comunicagao, e um exemplo disso é a
nota pelas atividades. Com o tempo, as relacées humanas vao aumentando, assim
como as responsabilidades exigidas. Tal l6gica marca a passagem para o estagio da
adolescéncia, quando serd inserido em outras formas de vida social. Sobre o

desenvolvimento do psiquismo do adolescente, o autor destaca que:

Do ponto de vista da consciéncia, esta passagem a Ultima idade escolar é
marcada pelo desenvolvimento de uma atitude critica face as exigéncias, as
maneiras de agir, as qualidades pessoais dos adultos e pelo aparecimento
de interesses novos pela primeira vez verdadeiramente tedricos. Nos alunos
maiores, aparece a necessidade de conhecer ndo apenas a realidade que os
rodeia, mas igualmente o saber que existe sobre esta realidade (LEONTIEV,
1978, p. 309).

O fim do periodo da infancia e da adolescéncia e sua passagem a vida adulta
€ marcado por mudancas das relacbes humanas, sua vida passa a ter um novo
sentido. A modificagdo do lugar que a criangca ocupa nas relagcdes sociais ndo
determina por si s6 o desenvolvimento do seu psiquismo, 0 que vai determinar
diretamente é a sua prépria vida e dos processos reais, seu desenvolvimento interior
e exterior. Tal desenvolvimento depende das condigdes em que ela vive. Portanto, “no
estudo do desenvolvimento do psiquismo da criangca devemos partir da andlise do
desenvolvimento da sua atividade tal como ela se organiza nas condi¢cdes concretas
da sua vida” (LEONTIEV, 1978, p. 310).

Durante o desenvolvimento do psiquismo da crianca, algumas Atividades
apresentam uma importancia maior e outras, uma menor, umas apresentam papel
essencial num determinado periodo e, outras, papel secundario. “Razao por que
devemos dizer que o desenvolvimento do psiquismo depende ndo da atividade do seu
conjunto, mas da atividade dominante” (LEONTIEV, 1978, p. 310).

Assim, cada periodo de desenvolvimento do psiquismo € marcado pela relacao
da crianca com a realidade, pois 0 que € dominante numa etapa é determinada pelo
tipo de atividade que ela desenvolve nesse periodo. A cada geracdo observamos
mudancas nas condi¢des historicas: 0s jogos e brincadeiras mudam com o passar do
tempo, assim como a forma de comunicacao e o relacionamento entre as pessoas.

Na Atividade dominante da formacao sistematica na escola, o aluno comeca a
apropriagdo dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos produzidos pela
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humanidade, é um periodo de amplo conhecimento e participacdo ativa nas relacdes
sociais. Em determinado momento serdo necessarios novos conhecimentos, como a
necessidade de escolher uma profissado e fazer parte da atividade de trabalho, pois
nao pode haver existéncia social sem trabalho.

Partindo dos estudos de Leontiev (1978), podemos concluir que o trabalho
desenvolvido pelo professor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental encontra-se na
Atividade dominante de formacédo sistematica na escola “donde deriva a tarefa do
ensino sistematizado de conceitos, gracas ao qual se amplia o significado simbdlico
do mundo, os alcances da analise/sintese, das comparagdes e generalizagdes”
(MARTINS, 2016, p. 1578).

Saviani (2011) apresenta que o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que foi produzida histérica e
coletivamente pela humanidade. O presente autor classifica a Atividade de ensino do
professor na categoria de trabalho ndo-material, pois “Trata-se aqui da producédo de
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra,
trata-se da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
cultura, isto é, o conjunto da produc¢do humana” (SAVIANI, 2011, p. 12).

Na sociedade capitalista, o professor é um trabalhador como os demais,
entretanto, o produto do seu trabalho ndo se objetiva em algo fisico. O produto do
trabalho do professor € a humanizacao e a apropriacdo dos saberes historicamente
sistematizados pelos homens (MARTINS, 2007). Assim, na Atividade de ensino é
necessaria a presenca do professor e a presencga do aluno. “Ou seja, o ato de dar aula
€ inseparavel da producdo desse ato e de seu consumo. A aula €, pois, produzida e
consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos)”
(SAVIANI, 2011, p. 12).

Sendo a finalidade do trabalho do professor a agdo de ensinar, durante o
processo de escolarizagao “[...] a crianga, no trato com o0s conceitos — contetudo do
ensino -, tendera ao pensamento figurativo, mas o professor e as tarefas propostas
convocardo o pensamento abstrato, que ainda ndo se efetivou plenamente, mas que
esta em vias de formacéao” (MARTINS, 2013a, p. 1.578).

Em consonéncia com Leontiev (1978), na Atividade dominante de formacao
sistematica na escola, o aluno deve ter dimensionado o conceito como uma
necessidade para apropriacao, pois tal conhecimento € importante para sua vivéncia

nas relacdes sociais da sociedade que esta inserido. “Seu motivo para aprender nasce
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de sua inser¢cdo no meio social, sem que necessariamente tome consciéncia sobre o
que o faz agir’” (MOURA, 2017, p. 116).

O professor € responsavel por proporcionar 0 acesso aos alunos dos
conhecimentos sistematizados, possibilitando o desenvolvimento dos seus processos
psicolégicos superiores. Para isso, € indispensavel que o professor domine
determinados contelddos para que possa transmiti-los aos alunos, tendo a
aprendizagem como resultado do ensino, pois “Se o professor ndo tem um dominio
adequado do conhecimento a ser transmitido, ele tera grande dificuldade em trabalhar
com a formacado dos conceitos cientificos e também com a zona de desenvolvimento
proximo do aluno” (FACCI, 20044, p. 244). Se os professores apresentam dificuldade
para realizar sua atividade docente de ensino de forma que promova o
desenvolvimento do aluno, corroboramos com Facci (2004a), € porque ndo sabem
como fazé-lo, porque nem sempre foram ensinados.

A profissdo de professor exige um constante processo de estudos e
aperfeicoamento profissional, considerando todos os avanc¢os no ambito da educacao.
Como aponta Facci (2004a, p. 244), “Se o professor ndo se apropriar desses
conhecimentos, ele tera grande dificuldade em fazer de seu trabalho docente atividade
gue se diferencie do espontaneismo que caracteriza o cotidiano alienado da
sociedade capitalista contemporanea”. Assim, enfatizamos a importancia da formacéo
continuada para o professor, pois € necessaria uma postura critica frente aos
contetidos que sao apropriados por ele e ensinados aos alunos.

As atividades escolares — no capitalismo - sdo subjugadas as atividades
conformadoras e operacionalizadores da forca de trabalho. Para superar tal condicao
€ importante que o professor tenha consciéncia do seu papel mediador na implantacéo
do ato educativo, visando o desenvolvimento das atividades fundamentais e a
humanizagdo dos alunos. A educagdo ndo deve ser resumida a um treinamento
técnico, sem uma formacdao politico-pedagogica (MARTINS, 2011).

De acordo com Martins (2011, p. 149), é preciso pensar a educacdo do
educador, pois é o0 processo que desenvolve a personalidade do homem, ou seja, “[...]
a sua qualidade de agente da histéria que como trabalhador e junto com os outros
homens modificar intencionalmente as condigdes exteriores, modificando-se a si
mesmo”.

No proximo item, discutiremos a respeito da Atividade de ensino, ou seja,

compreendendo que o trabalho docente e a sua formagéo inicial e continuada é
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relevante para a sua organizacao e desenvolvimento. De fato, a Atividade de ensino
do professor esta diretamente relacionada a Atividade de estudo do aluno, visto que
ambas fazem parte da Atividade dominante de formagéo sistemética na escola. Dessa
maneira, visando compreender como a Atividade de estudo e Atividade de ensino na
Perspectiva Historico-cultural tem sido incorporada nas préaticas pedagodgicas em sala

de aula, realizamos uma revisao de literatura optamos pela revisdo integrativa.

2.3 Reviséo integrativa sobre Atividade de estudo e Atividade de ensino

O desenvolvimento psiquico do homem é resultado da apropriacéo de signos
culturais, sendo papel da educacdo escolar promové-lo. Por meio da Atividade
dominante de formacao sistematica na escola — Atividade de estudo — o aluno tera a
oportunidade de apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados,
promovendo, assim, a complexificacdo das suas funcdes psiquicas (MARTINS, 2016).

A Atividade de estudo € compreendida como a atividade principal da crianca
em idade escolar, promovendo o seu desenvolvimento humano e formacgdo do
pensamento tedrico, conforme apresentado na Figura 05. Asbahr (2016, p. 96)
destaca que “A atividade de estudo se refere a atividade guia do desenvolvimento na
idade escolar, cuja caracteristica é produzir a constituicio de uma neoformacéao
psicolégica essencial ao processo de humanizagcédo, a formacdo do pensamento

tedrico”.

Figura 5: Composicao da Atividade de estudo.
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Conforme esquematizado, € na “Atividade dominante de formagéao sistematica
na escola” que acontece a Atividade de estudo que é desenvolvida pelo aluno entre
0s 6 e 0s 10 anos. A Atividade de estudo acontece na instituicdo escolar e nem todas
as acgoOes realizadas cotidianamente séo consideradas, mas somente aquelas cujo
objeto é a formacdo do pensamento tedrico que “[...] preconiza a ascensdo do
pensamento partindo do abstrato ao concreto, ao contrario do pensamento empirico
gue aparecera e se desenvolvera ao longo da vida cotidiana dos seres humanos
interdependente da instrugao escolar” (ANDRADE, 2020, p. 85).

Nem toda acdao realizada cotidianamente na escola pelos alunos — como ler um
texto, realizar exercicios de fixacdo de conteudos, avaliacbes- sao consideradas
Atividades de estudo. Para que as ac0Oes realizadas na escola sejam consideradas
Atividades de estudo, seus fins devem condizer com os motivos, visando a formacéo
do pensamento tedrico (ASBAHR, 2016).

Segundo Asbahr (2016), o sentido principal da Atividade de estudo consiste em
a crianca dominar os conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos produzidos
historicamente pela humanidade. Em consonéancia, Martins (2016) destaca o papel da
escola, sendo:

Por conseguinte, ha que se afirmar a escola como locus privilegiado para a
transmissao daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes de
gue o alcance do ensino dos conceitos cientificos ndo se restringe apenas
aos contetdos que veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de
ensino opera decisivamente na estrutura psiquica dos individuos (MARTINS,
2016, p. 25).

Portanto, a Atividade de estudo ocorre especialmente na escola, instituicdo
responsavel pela divulgacdo da cultura humana elaborada historicamente. Nessa
atividade, o aluno vai se apropriar de novos conhecimentos e desenvolver o
pensamento tedrico, sendo esse o objetivo fundamental da atividade dominante desse
periodo. Na escola, o aluno também desenvolve um sistema de relagbes com outras
criancas e adultos que a circundam, para além da comunicacao pessoal com a familia
(ASBAHR, 2016).

A entrada na escola promove diversas mudancas na crianca, dentre elas: a
personalidade e a posicdo social do sujeito perante a sociedade. “Uma das
transformacdes mais importantes refere-se & mudanca de sua posicdo social. E

exigido que o estudante assuma novas obrigacdes, organize seu trabalho de forma



51

sistematica, assuma novos deveres e direitos” (ASBAHR, 2016, p. 173). Assim, a
escola passa a ser o centro da vida das criancas.

Sobre a formacédo da Atividade de estudo, é nesse periodo que ocorre a
formacao dos motivos para o estudo. O interesse para entrar na escola e aprender
com pessoas adultas ela apresenta desde a pré-escola, mas é necessario transformar
a curiosidade da crianca em motivos para aprendizagem (ASBAHR, 2016).

Asbahr (2016) explica que, inicialmente, os motivos que levam os alunos a
fazerem suas licdes de casa e da escola sdo para poder brincar e satisfazer a
professora. No fim, 0 motivo passa a ser obter uma boa nota ou aprender. Assim, de
acordo com a intencdo da escola e da familia, o aluno vai aprendendo motivos
eficazes?®® para o desenvolvimento do seu pensamento teérico.

E na instituicdo escolar - por meio do ensino - que o aluno ird confrontar os
conhecimentos espontaneos por meio dos conhecimentos cientificos. E na
assimilacdo dos conhecimentos cientificos que ocorre a construcdo da imagem

subjetiva da realidade objetiva. Martins (2016) destaca que:

[...] os conceitos cientificos formam-se na tensdo problematizadora de uma
vasta gama de atividades que colocam o pensamento em curso. Dai que o
ensino de conceitos cientificos ndo possa ser concebido como acgbes
isoladas, casuais no processo didatico, mas como expressdo do proprio
processo de desenvolvimento psiquico da crianca articulado ao processo de
transmissdo de conhecimentos (MARTINS, 2016, p. 24).

Com vistas a aproximarmos da Perspectiva Histérico-cultural em relacdo a
Atividade de estudo e a Atividade de ensino, particularmente relacionadas as praticas
pedagdgicas em sala de aula, realizamos uma reviséo de literatura partindo da revisao
integrativa.

De acordo com Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 102), “[...] arevis&o integrativa
emerge como uma metodologia que proporciona a sintese do conhecimento e a
incorporagdo da aplicabilidade de resultados de estudos significativos na pratica”. A
revisao integrativa € um método amplo que permite incluir literatura teorica, empirica
e com abordagens metodologicas quantitativa e qualitativa. Os critérios de inclusao e
exclusao sao definidos com base na pergunta que norteia a revisdo (SOUZA; SILVA,;
CARVALHO, 2010).

13 Em sua obra, Leontiev (2021) apresenta dois tipos de motivos: Os motivos geradores de sentido
(motivos realmente eficazes) sédo os que conferem um sentido pessoal a atividade, estabelecendo uma
relacao consciente entre 0s motivos da atividade e os fins das acdes; e os motivos-estimulos (apenas
compreensiveis) que sao motivos externos a atividade do sujeito.
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O desenvolvimento de uma revisado integrativa preconiza um processo

constituido de seis etapas, apresentadas na Figura 06.

Figura 6: Etapas da revisao integrativa.

Elaboracéo da pergunta norteadora

*
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Souza, Silva e Carvalho (2010).

Iniciamos a revisdo integrativa partindo da seguinte indagacdo: Como a
Atividade de estudo e Atividade de ensino na Perspectiva Historico-cultural tem
sido incorporada nas praticas pedagogicas em sala de aula? Partindo dessa
problematica, realizamos um levantamento das producdes dos ultimos dez anos
(2011-2021), priorizando os artigos da plataforma Periodicos da CAPES e da Revista
Obutchénie. A escolha deste foi por ser um periddico cientifico que aborda sobre
Didatica e Psicologia Pedagdgica, tendo como fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos de ensino a Perspectiva Materialista Dialética e a Teoria Histérico-

cultural, seguindo os critérios descritos no Quadro 02.

Quadro 2: Busca ou amostragem na literatura.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade de estudo AND Atividade de ensino AND Teoria Histérico-cultural.

CRITERIOS DE INCLUSAO: Artigos revisados por pares, escritos em lingua portuguesa e resumos,

de acordo com a problematica.

CRITERIOS DE EXCLUSAO: Artigos que ndo foram revisados por pares; escritos em lingua
estrangeira — priorizar produgdes escritas em lingua portuguesa e por pesquisadores brasileiros - e
resumos que ndo estdo de acordo com a problematica.

PLATAFORMAS ARTIGOS ARTIGOS
ENCONTRADOS SELECIONADOS
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Periédicos da CAPES

92 10

Revista Obutchénie

22 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés o levantamento das producfes nas plataformas, conforme os critérios

apresentados anteriormente, foram selecionados 15 artigos por meio do resumo, para

posterior realizacdo da leitura na integra. Desse levantamento, foi possivel mapear os

seguintes artigos:

Quadro 3: Artigos que abordam a Atividade de estudo e Atividade de ensino na Teoria Histérico-

cultural selecionados na plataforma Periddicos da CAPES.

Artigos relacionados Autores Ano
Professores de Matemética em Atividade de Ensino: Vanessa Dias Moretti; Manoel | 2011
Contribui¢des da Perspectiva Historico-Cultural para a | Oriosvaldo de Moura
formacéo docente.
Ensino por problemas: uma abordagem para o Raquel Aparecida Marra da 2012
desenvolvimento do aluno. Madeira Freitas
Aprendizagem da docéncia em Atividade de ensino no | Vanessa Dias Moretti 2014
clube de matematica.
O Movimento de Formacado Docente no Ensino de Anemari Roesler Luersen 2014
Geometria nos Anos Iniciais. Vieira Lopes; Halana Garcez
Borowsky Vaz
Interac&o entre Didatica e Teoria Historico-Cultural. Marta Sueli de Faria Sforni 2015
Producédo de sentido para a linguagem escrita e Andreia Maria Cavaminami 2015
formacéo da atitude leitora/autora. Lugle; Suely Amaral Mello
A Teoria Historico-Cultural e a Historia Oral: Thais Borella; Rosane Michelli | 2015
Pressupostos Teorico Metodolégicos para uma de Castro; Cleber Barbosa da
proposta de formacao continuada de professores. Silva Clarindo
Apropriacdo de conhecimentos matematicos em um Anelisa Kisielewski Esteves; 2015
processo de formacgéo continuada. Neusa Maria Marques de
Souza
Ensinar e aprender o conceito de nimero nos anos Anemari Roesler Luersen 2019
iniciais: o clube de matematica. Vieira Lopes et al
A multiplicacdo e o ensino: um estudo a partir das Maria Luiza Evangelista Gil; 2021

proposicdes de Davydov.

Luciana Figueiredo Lacanallo
Arrais

Fonte: Mapeamento elaborado pela autora.
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Quadro 4: Artigos que abordam a atividade de estudo e Atividade de ensino na Teoria Histérico-
cultural selecionados na Revista Obutchénie.

Artigos relacionados Autores Ano

A contribuicdo da Situacdo Desencadeadora de Janaina Damasco Umbelino; 2020
Aprendizagem no processo de significacdo a partir de | Larissa Riboli
um género discursivo.

Atividade de estudo e organizacao do trabalho Marta Sueli de Faria Sforni; 2021
docente. Giselma Cecilia Serconek;

Maria Sandreana Salvador da

Silva Lizzi
Contribui¢cdes da atividade de estudo para o Erika Christina Kohle; Stela 2021
desenvolvimento da autoria nos escolares. Miller
A atividade de estudo na producdo do conhecimento Olavo Pereira Soares 2021

histérico escolar.

Por que é necessario comecar a atividade de estudo Armando Marino Filho 2021
pela via do pensamento teorico?

Fonte: Mapeamento elaborado pela autora.

Ao buscar pelos entendimentos que 0s autores apresentam sobre as praticas
pedagogicas, especificamente na Atividade de Ensino e Atividade de Estudo
fundamentada na Teoria Histérico-cultural, foi possivel evidenciar as proposi¢cdes
descritas a sequir.

Em sua pesquisa, Sforni (2015) procura investigar, compreender e produzir
conhecimentos sobre a organizacdo de ensino, apresentando uma sintese sobre os
principios didaticos e sobre as agbBes docentes que se mostram favoraveis no
processo de aprendizagem. “Nosso pressuposto € o de que a educagao, em sentido
amplo, € o processo de humanizacdo caracterizado pela apropriagcdo dos bens
culturais produzidos pela humanidade no decorrer da histéria” (SFORNI, 2015, p.
376).

Ao almejar a valorizagdo do contetdo escolar, surge o desafio de criar modos
para torna-lo acessivel a todos e, para tal, sdo necessarios procedimentos didaticos
direcionados a apropriacdo dos conhecimentos. O trabalho apresenta que ha pouca
producdo académica brasileira que aborda sobre aprendizagem e organizagao
didatica da Atividade de ensino. Como a escola tem a fungcdo de socializagdo do
conhecimento produzido historicamente pela humanidade, ter dominio dos conteddos
e dos meios de apropriacdo pelos alunos € necessério para o professor, sendo a

Didatica a disciplina responsavel por tal formacéo.
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Sforni (2015) destaca que “[...] tdo importante quanto a clareza sobre o que se
deseja produzir (o tipo de aprendizagem almejada) é o dominio dos meios que tornam

possivel essa produgcao”. Assim:

[...] ndo basta ao professor concordar com pressupostos vigotskianos de que
o papel da escola é a humanizacao dos sujeitos, de que o contetdo escolar
€ importante para essa finalidade ou de que é sua funcdo mediar esses
conhecimentos; é necessario também que ele domine os instrumentos
necessarios para fazé-lo (SFORNI, 2015, p. 278-279).

A pesquisadora utilizou como procedimento metodologico o0 experimento
didatico que consiste em 0 pesquisador planejar atividades de ensino voltadas para
pesquisa. “Na analise, a atengdo do pesquisador volta-se tanto para os dados do
ensino quanto para os da aprendizagem, ja que a intencao é identificar o efeito da
interacao entre esses dois processos” (SFORNI, 2015, p. 381). A pesquisadora teve
como obijetivo identificar alguns principios da Teoria Historico-Cultural que possam
orientar os professores durante o planejamento, durante a execugao e avaliagéo do
processo de ensino.

No segundo estudo, Moretti e Moura (2010) pontuam que investigar sobre
formacéao de professores € um constante desafio nas diversas areas de conhecimento.
O seu trabalho teve como objeto a formacgéo de professores de Matematica, buscando
investigar as contribuicbes da perspectiva histérico-cultural para esse processo de
formacédo. Teve como fundamentacéao tedrica as contribuicdes da Psicologia Historico-
Cultural, em particular, da Teoria da Atividade proposta por Alexei N. Leontiev. A
pesquisa de campo constituiu em uma formacgao continuada de 18 professores que
elaboraram propostas de ensino que foram discutidas coletivamente.

O conceito de atividade humana € definido pelos autores como articulacdo de
atos que sdo determinados pela intervencdo da consciéncia. De acordo com os
autores, “[...] a atividade humana, essencialmente, € movida por uma intencionalidade
gue busca responder a satisfacdo das necessidades que se imp6e ao homem em sua
relagdo com a natureza” (MORETTI; MOURA, 2010, p. 438). Os autores destacam
que “[...] um sujeito encontra-se em atividade quando o objetivo de sua acao coincide
com o motivo de sua atividade” (MORETTI; MOURA, 2010, p. 439).

Moretti e Moura (2010) apontam que atividade pressupde uma dimenséo
pratica e tedrica e encontramos na dimensdao tedrica o0 motivo, o objetivo, o plano de
acOes e a escolha dos instrumentos. Enquanto na dimensao prética temos as acoes,

as operacdes e 0 objeto da atividade. O sujeito s6 € conhecedor do objeto pela
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atividade tedrico-pratica, assim, o0 processo de ensino a partir da teoria da atividade
contribui para producéo coletiva de uma educacdo humanizadora, ou seja, 0 conceito
de atividade permite “[...] ao sujeito professor a reflexdo e acéo sobre o seu objeto de
trabalho, buscando objetiva-lo na materialidade escolar, tendo como motivo primeiro
a humanizagdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo dentro da escola”
(MORETTI; MOURA, 2010, p. 441).

Os pesquisadores concluiram que houve mudancas na Atividade de ensino "a
medida que o significado do trabalho coincidiu com o sentido atribuido pelo professor.
“Assim, nesse processo de formacgao, o professor viu-se diante da necessidade de
reorganizar suas acdes e o fez por meio de apropriacdes das formas coletivas de
realizagcao da atividade de ensino” (MORETTI; MOURA, 2010, p. 444).

Na mesma direcéo, Moretti (2014) discute sobre a formacao docente como fator
determinante da qualidade de ensino e aprendizado dos alunos em diferentes niveis
de ensino. Assim, a pesquisadora teve como “[...] objetivo investigar a aprendizagem
de elementos da docéncia em Matematica em estudantes do curso de Pedagogia que
participaram do Clube de Matematica de uma universidade publica paulista durante o
segundo semestre de 2011” (2014, p. 512). Ao decorrer do trabalho, a autora destaca
gue o motivo e 0 objeto devem coincidir, sendo que a transformag¢édo dos motivos da
atividade so6 ocorre quando hd uma nova atribuicdo de sentido pessoal pelo sujeito.

Moretti (2011) apresenta o desenvolvimento das ag¢des realizadas pelo Clube
da Matematica que ofereceram uma atividade curricular ndo obrigatoria para
académicos de Pedagogia. Durante as aulas no Clube de Matematica, os académicos
estudavam a relacao entre teoria e pratica na Atividade de ensino, com base na Teoria
Historico-Cultural. Compreendendo a importancia do brincar para o desenvolvimento
das criancas, os académicos de Pedagogia desenvolveram jogos matematicos. A
coleta e andlise de dados foi feita por meio de portfélio reflexivo. Moretti (2014, p. 516)
conclui que “Mais do que o discurso tedrico sobre as dificuldades cotidianas do
professor, as demandas criadas pelo Clube permitiram as estudantes compreenderem
0 impacto de tais condi¢des - ou auséncia delas — na atividade docente”.

No artigo “Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do
aluno”, escrito por motivacdes profissionais, descritivo, o procedimento de coleta de
dados foi levantamento bibliografico e a questao interdisciplinar € apresentada como
necessidade. Freitas (2012) discute em sua pesquisa 0 ensino por meio de problemas,

apresentando uma explicacdo teodrica e metodolégica na perspectiva Historico-
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cultural. O estudo teve como objetivo apresentar trés abordagens de ensino por meio
de problemas, realcando as vantagens da proposta fundamentada no ensino
desenvolvimental. Tal abordagem realca a formacéo do pensamento tedrico-cientifico
do aluno e contribui com o desenvolvimento das suas capacidades intelectuais.

O ensino desenvolvimental fundamentado na Teoria Histérico-cultural tem
como “Uma de suas grandes contribuicbes para a educagado e o ensino foi a
explicacdo do modo como se constituem os fendbmenos psicolégicos humanos a partir
de sua complexidade e de sua origem processual enraizada nas relagdes sociais”. Tal
teoria explica que o desenvolvimento dos seres humanos ocorre na apropriagéo “[...]
da cultura, por meio da comunicacdo e da linguagem, mediante participacdo nas
multiplas atividades humanas, nas relacdes sociais, na vida social, nos contextos
socioculturais” (FREITAS, 2012, p. 411).

A autora estabelece uma relagéo entre significado e sentido na Atividade de
ensino e na Atividade de aprendizagem. Sendo o significado construido
historicamente nas relacdes sociais, sua apropriacdo pelos seres humanos acontece
na atividade de aprendizagem. Para tal, € necessario que o aluno apresente um
sentido pessoal: “[...] na atividade de aprendizagem, o desejo é imprescindivel,
devendo estar associado a necessidade de aprender e ao motivo da aprendizagem (o
motivo deve corresponder ao proprio objeto da aprendizagem)” (FREITAS, 2012, p.
413).

O artigo “O Movimento de Formacédo Docente no Ensino de Geometria nos
Anos Iniciais”, escrito por motivagdes profissionais, explicativo, apresenta um estudo
que foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de campo e a interdisciplinaridade
esta relacionada a necessidade de articulacao entre as areas de conhecimento para
formacéo critica dos sujeitos.

Lopes e Vaz (2014) tiveram como objetivo discutir a formagao de professores
gue ensinam matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscando
organizar uma Atividade Orientadora de Ensino de Geometria. Para isso, foi
organizado um grupo do qual participaram quatro professoras que planejaram,
desenvolveram e avaliaram uma proposta de ensino de matemética. Partindo dos
pressupostos da Teoria da Atividade de Leontiev e considerando a Atividade de
ensino do professor de promover o desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes, Moura propde a Atividade Orientadora de Ensino “considerada como base

tedrico-metodoldgica para a organizacao do professor” (LOPES; VAZ, 2014, p. 1005).
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A pesquisa possibilitou concluir que o conhecimento matematico das
professoras teve influéncia direta no ensino, tanto que no planejamento inicial ndo
tiveram uma clara compreensao da proposta, sendo necessario refletir sobre a pratica
e reformular o planejamento. As autoras destacam que oferecer um espaco de
formacado continuada para os professores, como é o caso do Clube de Matematica,
tem sido promissor na perspectiva da formacéo dos sujeitos envolvidos (LOPES; VAZ,
2014, p. 2014).

O artigo “Produgéo de sentido para a linguagem escrita e formagéo da atitude
leitora/autora”, escrito por motivagfes académicas, exploratorio e explicativo, refere-
se a uma pesquisa de campo e documental. Lugle e Mello (2015) discutem o sentido
gue as criancas atribuem a linguagem escrita na escola, fundamentadas na
perspectiva da Teoria da Atividade de Alexis Leontiev, que defende a necessidade do
sentido de a escrita coincidir com a fung¢ao social como condigao para apropriacao da
linguagem. A partir de situacbes da linguagem escrita vivenciadas na formacéao
continuada de professores de escolas publicas de Educacéo Infantil em municipios do
Estado de Sao Paulo e situagdes envolvendo linguagem escrita observadas numa
escola de Ensino Fundamental do Estado do Parana, as autoras refletem sobre as
praticas de formacgé&o de leitores e leitoras.

O artigo aponta que pesquisas recentes revelam que as praticas de linguagem
escrita estdo distantes da concepcéao histérico-cultural, tanto na Educacao Infantil
como no Ensino Fundamental. “Nessa dire¢cdo, necessitamos de atividades que
permitam as criancas pensar, refletir, levantar hipoteses sobre o que estdo lendo e
escrevendo” (LUGLE; MELLO, 2015, p. 190).

O artigo “A Teoria Histérico-cultural e a historia oral: pressupostos teodrico-
metodoldgicos para uma proposta de formagéo continuada de professores”, escrito
por motivagdes profissionais e académicas, descritivo, pesquisa de campo, sendo a
interdisciplinaridade apresentada como necessidade.

Borella, Castro e Clarindo (2015) apresentam uma proposta de formacéao
continuada de professores, na perspectiva da Teoria Historico-cultural, baseada na
analise das praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula “[...] tendo em vista as
possibilidades de melhoria do processo de ensino desses professores e de
aprendizagem de seus alunos” (BORELLA; CASTRO; CLARINDO, 2015, p. 69). Os
autores desenvolveram um projeto de extensdo de 2006 a 2008 denominado

“Processos formativos pela via da narrativa: potencializando a condicéo e acao dos
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sujeitos em formagao docente inicial e continuada”, que obteve apoio do Nucleo de
Ensino da FFC-Unesp/Marilia.

O projeto visou analisar a atividade docente com base nas praticas
pedagdgicas, valorizando as narrativas dos sujeitos envolvidos. Dessa maneira, foram
convidados professores de escolas publicas (Educagdo Infantii e Ensino
Fundamental) da regidao de Marilia/SP. “Esses professores foram convidados a
sistematizarem coletivamente o conhecimento acerca dos processos educativos que
ocorrem nas escolas que lecionam, e a proporem ac¢des para o0 aprimoramento desses
processos” (BORELLA; CASTRO; CLARINDO, 2015, p. 76).

No artigo “A multiplicacdo e o ensino: um estudo a partir das proposi¢coes de
Davydov”, escrito por motivacdes académicas, pesquisa bibliografica, exploratoria,
tendo como procedimento a pesquisa bibliogréfica, a interdisciplinaridade circunda o
trabalho devido a necessidade de delimitagdo do objeto para investigacao.

Gil e Arrais (2021) discutem o processo de ensino da multiplicagao, tendo como
principios os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural na busca de principios que
auxiliem a ensinar a multiplicagdo nos anos iniciais de escolarizagdo. As autoras
concluiram que o ensino deve contribuir para o desenvolvimento do pensamento
tedrico e pratico, proporcionando a execucao de tarefas e acées que na atividade de
estudo tenham sentido para o aluno. A linguagem é um sistema constituido de signos
muito importantes para os seres humanos: “Enquanto linguagem, a matematica auxilia
as pessoas a solucionarem problemas, promoverem relacdes, comunicarem-se entre
si e controlarem quantidades” (GIL; ARRAIS, 2021, p. 78).

As pesquisadoras concluem que “a multiplicagdo € um conceito fundamental
da matematica, que ainda é ensinado de forma empirica nas escolas, o que faz com
gue a aprendizagem se torne limitada e baseada apenas na repeticdo e na
memorizagao de dados numéricos” (GIL; ARRAIS, 2021, p. 83).

No artigo “Apropriagdo de conhecimentos matematicos em um processo de
formagéo continuada”, escrito por motivacdes académicas, exploratéria, tendo como
procedimento a pesquisa bibliografica e de campo, a interdisciplinaridade esta
presente como necessidade, uma vez que se encontra na perspectiva histérico-
cultural.

O trabalho tem como objetivo refletir sobre a necessidade de apropriagao de
conhecimentos matematicos por um grupo de professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, com base na Teoria da Atividade. “A atividade de ensino é a esséncia
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do trabalho docente, o que demanda modos de organizar esse ensino para o
desempenho de sua fungao” (ESTEVES; SOUZA, 2015, p. 85). Durante a formagao
continuada, foram realizados momentos de discussGes sobre os conhecimentos
matematicos, analise das praticas pedagdgicas dos sujeitos da pesquisa,
planejamento das atividades de ensino, além da troca de experiéncias.

As pesquisadoras concluem que,

Se almejamos uma escola que tenha como funcdo a socializacdo do
conhecimento cientifico, é fundamental que a formacdo dos professores
também tenha como referéncia a apropriacdo desses conhecimentos, de
modo a contribuir para o desenvolvimento das maximas capacidades
humanas dos proprios professores, o que se refletira em seu trabalho docente
(ESTEVES; SOUZA, 2015, p. 97).

Lopes et al. (2019), no artigo “Ensinar e aprender o conceito de niumero nos
anos iniciais: o clube de matematica”, apresenta uma pesquisa bibliogréfica e de
campo, exploratéria e descritiva, escrita por motivacfes académicas e profissionais.

As autoras buscaram analisar possibilidades e desafios de ensinar e aprender
Matematica nos anos iniciais, na perspectiva do Clube de Matematica. O trabalho
mencionado acima apoia-se na Teoria Historico-Cultural proposta por Vigostki, na
Teoria da Atividade apresentada por Leontiev e na Atividade Orientadora de Ensino
sugerida por Moura. A apropriacdo dos conhecimentos matematicos contribui para o
desenvolvimento dos seres humanos, sendo a educacéao escolar indispenséavel para
tal processo, devendo o professor “criar condicbes para que a aprendizagem se
consolide como possibilidade de proporcionar ao aluno uma visdo da matematica para
além de algoritmos e regras preestabelecidas [...]" (LOPES et al., 2019, p. 653).

O artigo “Atividade de estudo e organizagdo do trabalho docente” é resultado
de uma pesquisa bibliografica, desenvolvida por motivacdes académicas, sendo seu
objetivo explicativo, pois visa “refletir acerca da atividade de estudo como fundamento
para a organizacgao do ensino” (SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021, p. 613).

De acordo com a Teoria Historico-cultural, a atividade de estudo é responsavel
por importantes mudancas nos processos psiquicos e na formacao da personalidade,
sendo o trabalho do professor fundamental para tal evolugéo. E por meio da atividade
de estudo que os conhecimentos produzidos pela humanidade (cultura) séao
apropriados pelos alunos, possibilitando a intera¢&o do sujeito com a sociedade. “Esse
processo de apropriacdo da cultura tem inicio nos primeiros momentos de vida da

crianca, seguindo ao longo de toda sua existéncia. As atividades por meio das quais
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essa cultura é apropriada alteram-se durante os diferentes periodos da vida”
(SFORNI; SERCONEK; LIZZI, 2021, p. 614).

Sforni, Serconek e Lizzi (2021, p. 625) apontam que o “[...] professor pode
organizar uma série de tarefas nas quais os estudantes sintam-se desafiados a
encontrar solugdo para uma situagdo problema cuja resposta requeira 0 conceito
cientifico, objeto de estudo”.

O artigo “A atividade de estudo na produgédo do conhecimento histérico escolar”
€ resultado de uma pesquisa bibliogréafica, desenvolvida por motivacées profissionais,
seu objetivo é exploratorio, pois visa “propor uma metodologia de ensino que contribua
para melhorias qualitativas nos processos de ensino-aprendizagem da historia
escolar” (SOARES, 2021, p. 727).

Soares (2021) em seu artigo apresenta como desafio conseguir transformar o
conhecimento histérico em uma necessidade para os estudantes do Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio.

Durante a atividade de ensino, € importante o professor oferecer tarefas que
vao contribuir para o desenvolvimento do aluno. O ensino por meio de memorizagao
apresenta indicios de que ndo é o método mais adequado para formacgéao de conceitos,
pois 0S conhecimentos apropriados necessitam apresentar motivos para seu
aprendizado. Ou seja, “As tarefas de estudo devem motivar os estudantes no processo
de producdo do conhecimento” (SOARES, 2021, p. 731). Em concordancia com a
Teoria da Atividade de Leontiev, é “[...] possivel desenvolver tarefas de estudo que
possibilitem a incorporacdo do motivo da atividade, que é a producdo do
conhecimento” (SOARES, 2021, p. 732).

O artigo “A contribuicdo da Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem no
processo de significagdo a partir de um género discursivo”, escrito por motivagoes
académicas, de carater exploratorio, € resultado de uma pesquisa bibliografica que
teve como objetivo “identificar como se explicita o processo de significagao das a¢des
da atividade de ensino por meio do género discursivo ‘manual de instrucdes™
(UMBELINO; RIBOLI, 2020, p. 530).

Os autores desenvolveram um experimento didatico-formativo, utilizando uma
histéria virtual e um jogo com alunos do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em Francisco Beltrdo. O experimento foi desenvolvido na disciplina de
Lingua Portuguesa, sendo a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) uma

possibilidade para o aprendizado fundamentado na Teoria Historico-cultural. A AOE
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busca propor aos estudantes a resolucdo de situacbes problemas reais,
transformando o psiquismo dos sujeitos (UMBELINO; RIBOLI, 2020).

O artigo “Contribuicbes da atividade de estudo para o desenvolvimento da
autoria nos escolares”, escrito por motivacdes académicas, de carater exploratorio, é
resultado de uma pesquisa de campo e documental e tem como coleta de dados a
entrevista e o diario pessoal dos alunos. O artigo teve como objetivo apresentar 0os
resultados de um experimento didatico-formativo realizado com criangas de terceiro,
guarto e quinto anos do Ensino Fundamental de um projeto de recuperacao e reforco
de uma escola da rede estadual de ensino de um municipio do estado de Sao Paulo.

O experimento de Kohle e Miller (2021) durou trés meses e meio e
desenvolveram uma situacéo de criacdo de escrita de enunciados realizada por meio

de atividade de estudo.

O desenvolvimento dessa atividade objetivou que as criangcas se
apropriassem do conceito diario pessoal como um género de enunciado, por
meio de andlise, reflexdo e planificagdo mental, desenvolvendo, nessa
trajetdria, em sua forma ainda incipiente, o pensamento tedrico, a criatividade,
a autonomia no pensar e no agir, resultando em sua capacidade para produzir
seus enunciados de forma autoral (KOHLE; MILLER, 2021, p. 748).

A escrita do diario pessoal possibilitou aos alunos relatarem seus segredos,
desejos, medos, suas projecdes para semana e para cada dia. Primeiro, os alunos
compreenderam a funcéo social do género discursivo estudado, realizaram a leitura
de obras e, por ultimo, realizaram a escrita. “O experimento revelou que as criangas
se interessam por participar das discussdes realizadas pelo coletivo da sala, engajam-
se na tarefa de estudo realizando as ac0es previstas para sua resolucédo, sentem-se
motivadas quando veem um sentido vital para sua atividade [...]" (KOHLE; MILLER,
2021, p. 768).

O artigo “Por que é necessario comecgar a atividade de estudo pela via do
pensamento teérico?”, escrito por motivacdes académicas, tem como metodologia a
pesquisa bibliografica, de carater descritivo, cujo objetivo é “demonstrar o valor do
pensamento tedrico para o desenvolvimento da personalidade do estudante”, partindo
da “discusséao sobre a importancia de iniciar-se a atividade de estudo como atividade
do pensamento teérico” (FILHO, 2021, p. 675). E na atividade de estudo que o

estudante vai se apropriar da forma mais avancada dos conhecimentos historicos
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produzidos pela humanidade, sendo tal atividade importante para o desenvolvimento

da personalidade de cada sujeito.

A liberdade para pensar com autonomia se constitui, entdo, como produto
fundamental da atividade de estudo, que ndo € a aquisi¢cao de conhecimentos
particulares, mas a capacidade de pensar sobre os conhecimentos de uma
forma especial que permite ao estudante ser critico do conhecimento
proposto a ele pelo sistema escolar, por exemplo (FILHO, 2021, p. 683).

O lugar que o estudante ocupa nas relagbes sociais € importante para sua
participacdo no grupo e nas atividades, elevando o seu valor pessoal: “[...] a atividade
de estudo mediada por determinadas particularidades previstas pelo professor pode,
no ensino do uso dos meios e instrumentos de realizagédo operacional das tarefas de
estudo, viabilizar a formagéao de sentido pessoal para os estudantes” (FILHO, 2021, p.
686).

Os artigos selecionados levam-nos a refletir sobre a pertinéncia da realizacao
de estudos de levantamento e mapeamento da producdo académica, que tragcam
panoramas sobre a Atividade de Ensino e Atividade de Estudo que coadunam com a
Teoria Historico-cultural, com vista a acompanhar o avan¢co dessa perspectiva na
pratica docente.

Mediante o exposto, compreendemos a relevancia de trazer para pratica
docente os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, tendo em vista que essa
orientacdo concebe a educacéo como apropriacdo do conhecimento cientifico, cultural
e histérico produzido pela humanidade, com vista a desenvolver as capacidades
humanas e proporcionar uma formacdo humanizadora e emancipatéria para os
sujeitos, tornando-os atuantes na sociedade.

Das leituras dos artigos mapeados, evidenciamos que a motivacéo
epistemoldgica presente nas literaturas € a Teoria Critica, mais especificamente a
Teoria historico-cultural, que tem suas origens nos estudos do psicélogo Russo Lev
Semenovitch Vygotsky (1896-1934), que estabelece énfase de estudo no
desenvolvimento e na aprendizagem da crianga. Os estudos de Vygotsky se
fundamentam no Materialismo Histérico-dialético de Marx.

Nas discussfes dos artigos, os pesquisadores abordam que parte dos bens
culturais séo apropriados por meio da participacao do sujeito no mundo e a outra parte
€ o0 conhecimento tedrico que se adquire nas instituicbes de ensino. Também, que a

Teoria da atividade contribui para producao coletiva de uma educagéo humanizadora.
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Os 15 artigos citados na revisao de literatura abordam a Atividade de ensino e
Atividade de estudo na Perspectiva Historico-Cultural em diferentes éareas do
conhecimento, sendo: 3 artigos relacionados a Didatica, 7 artigos relacionados a
Matematica, 4 relacionados a Lingua Portuguesa e 1 relacionado ao ensino de
Historia. Considerando que o conhecimento ocorre nas relagcdes sociais entre 0s
sujeitos que fazem parte de uma sociedade, a interdisciplinaridade esta presente
como necessidade em todos os artigos citados, pois “[...] 0 processo de conhecimento
nos impde a delimitacdo de determinado problema isto ndo significa que tenhamos
que abandonar as multiplas determinag¢des que o constituem” (FRIGOTTO, 2008, p.
44).

A Revisdo sistematica possibilitou compreender como estdo sendo
desenvolvidas as praticas pedagdgicas — fundamentadas na Perspectiva Historico-
cultural - pelos professores na Atividade de ensino e sendo apropriadas pelos alunos
na Atividade de estudo. Nessa perspectiva, o professor, enquanto sujeito da Atividade
de ensino, deve proporcionar tarefas que vao contribuir para o desenvolvimento do
aluno e na apropriagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
produzidos pela humanidade, assim, as tarefas devem apresentar motivos para seu
aprendizado.

Apés o levantamento e descricdo dos trabalhos cientificos realizados por
pesquisadores sobre Atividade de ensino e Atividade de estudo, buscamos trazer
autores como Asbahr (2016); Bernardes (2009); Leontiev (1978) e Martins (2007) para
aprofundar a discussao. No tocante ao processo de formacéo da Atividade de estudo,
Asbahr (2016) destaca que

[...] o papel do professor € central, pois é ele quem organiza as tarefas de
estudo e ajuda os estudantes na realizacdo das a¢bes de estudo, controle e
avaliacdo. Dessa maneira, o professor paulatinamente cria situacdes que
proporcionem aos estudantes a autonomia na resolucéo e proposicdo das
tarefas de estudo e a formacgéo da capacidade de estudar (ASBAHR, 2016,
p. 180).

Ao organizar tarefas de estudo, o professor esta cumprindo com a finalidade da
escola, que é organizar o ensino de modo que promova o desenvolvimento dos
estudantes, levando-os a formacdo do pensamento conceitual que ocorre num
processo orientado, organizado e sistematico. Portanto, a escola deve ensinar 0s

estudantes a pensarem teoricamente (ASBAHR, 2016).
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Destacamos que nao é qualquer tarefa de estudo que proporciona a formacao
do pensamento tedrico dos estudantes, € indispensavel que essa seja planejada e
organizada pelo docente com o referido objetivo, pois “a atividade de ensino do
professor e a atividade de estudo dos educandos devem constituir-se como unidade
dialética” (ASBAHR, 2016, p. 187). Tais atividades se formam como ‘[...] unidade
dialética porqgue tém motivos correspondentes: a humanizacdo dos individuos na
relagcdo com o género humano” (ASBAHR, 2016, p. 188).

O professor na Atividade de ensino tem a funcdo de organizar agdes que
possibilitem aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos elaborados sécio-
historicamente pela humanidade, tendo como finalidade a humanizacdo dos
individuos por meio da aprendizagem. O trabalho do professor no contexto escolar
deve ser direcionado a um fim, pela pertinéncia histérica da constituicdo humana e
pela formagdo da consciéncia critica dos estudantes. “A consciéncia dos fins da
educacao escolar determina os meios pelos quais a acao pedagdgica é realizada, ou
seja, determina a atividade pedagdgica a ser realizada na escola” (BERNARDES,
2009, p. 238).

Sendo a escola a instituicdo social responséavel pela propagacdo do saber
historicamente acumulado, a significacdo social da atividade do professor & “[...]
proporcionar condicdes de ensino que possibilitem aos estudantes engajarem-se em
atividades de aprendizagem, garantindo-lhes a apropriacdo do conhecimento nao
cotidiano” (BERNARDES, p. 238). O professor deve criar condigbes para que 0s
alunos se apropriem do conhecimento elaborado e devem também propiciar situacdes
gue contribuiram para o desenvolvimento psiquico.

Bernardes (2009) destaca o sentido pessoal da Atividade de ensino e da

Atividade de aprendizagem como:

No caso da atividade de ensino, o motivo é determinado pela necessidade de
o educador ensinar o conhecimento tedrico-cientifico elaborado sdcio-
historicamente, promovendo a humanizacdo e a transformacdo dos
estudantes por meio de agBes conscientes e intencionais definidas na
organizagdo do ensino. Na atividade de aprendizagem, o motivo é definido
pela necessidade de o estudante se apropriar do conhecimento socio-
historica, tornando-se herdeiro da cultura, humanizando-se. Tanto na
atividade de ensino quanto na atividade de aprendizagem, o motivo e 0
objetivo correspondem a necessidade de humanizacdo dos individuos na
relacdo com o género humano (BERNARDES, 2009, p. 239).

Leontiev (1978) apresenta a ruptura entre o significado social e o sentido

pessoal nas atividades desenvolvidas pelos humanos, afirma que quando o
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significado social ndo corresponde com o sentido pessoal das a¢des, esta se assume

como uma atividade alienada.

Na sociedade capitalista contemporénea, a correlagdo entre o sentido e a
significagcdo das a¢8es nas atividades humanas em geral é fragmentada, uma
vez que, pelas condi¢bes postas no processo de alienagdo, os individuos
raramente se apropriam das significacbes elaboradas no processo socio-
histérica de constituicdo do género humano. Além disso, o sentido que as
acOes tém para os individuos € determinado pelos seus interesses pessoais,
desconectados das necessidades e relagBes sociais produzidas pela
coletividade a que pertencem (BERNARDES, 2009, p. 241).

Para que a Atividade de ensino desenvolvida pelo professor ndo seja uma
atividade alienada, € necessario que a finalidade seja o desenvolvimento psiquico dos
alunos e a formacado tedrica. Com isso, as acdes e operacdes realizadas pelo
professor na definicdo dos conteddos requerem atencdo ndo somente aos
conhecimentos atuais ou a apropriacdo de técnicas para uso imediato de determinado
conteudo, mas € necessario um resgate também dos processos histéricos na
elaboracao dos conceitos tedricos-cientificos (BERNARDES, 2009).

Com relacéo a alienacado na atividade educativa do professor, Martins (2007)

destaca que:

Se a atividade educativa se circunscreve as atividades conformadoras e
operacionalizadores da forca de trabalho, se o saber sistematizado possui
para o educador simplesmente valor de troca, a educacao fica resumida a um
treinamento técnico, despida, portanto, da dimensao politico-pedagégico que
por natureza deveria dispor. Esvaziado do valor de uso, tanto os
conhecimentos quanto o proprio trabalho educativo ndo instrumentalizam o
educador para valorar, escolher, decidir intervir e, assim, transcender uma
relacdo pragmatica para com a educacdo (MARTINS, 2007, p. 149).

Para superar tal condicdo de alienacdo, o professor precisa estabelecer uma
relacdo consciente com o0 conhecimento e com sua pratica docente, visando a
superacao da tenséo entre valor de uso e valor de troca na sua Atividade de ensino.
E necessario ter consciéncia sobre a natureza inacabada, historica e dos homens para
gue a educacao seja efetivamente humanizadora (MARTINS, 2007).

As acdes e operacdes realizadas pelo professor na instituicdo escolar sédo
amparadas legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96), que
define e regulariza a organizacédo da educacao brasileira com base na Constituicao.
Outros documentos que abrangem a esfera Federal, Estadual e Municipal também

Sao responsaveis por regularizar a educacdo em nosso pais.
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Na instituicdo escolar, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) é um documento
gue tem como obijetivo principal o planejamento e o acompanhamento das atividades
de uma instituicdo escolar, sendo obrigatorio pela LDB sua elaboragdo. Outro
documento importante € o Regimento Escolar, visto que estrutura e estabelece o
funcionamento e organizacdo de uma instituicao escolar.

A Atividade de ensino é baseada e amparada legalmente pelos documentos
citados anteriormente e por meio deles o professor elabora o seu planejamento
escolar. Isso possibilita o processo de previsdo, de organizagéo, de direcédo e de
andlise da acdo a ser realizada em sala de aula, porque é um instrumento que
possibilita conduzir as acdes e as operacdes com vistas ao desenvolvimento do
pensamento tedrico de cada individuo.

A rede municipal de educacdo de Foz do Iguacu segue as orientagcdes de
ambito nacional e estadual para organizar o curriculo adotado, sendo os conteudos
adaptados conforme as especificidades de cada regido. No inicio do ensino remoto, a
utilizacdo das tarefas remotas padronizadas desconsiderou as necessidades e
diferencas de cada escola pertencente ao municipio, dificultando a Atividade de
ensino do professor e a apropriagdo dos conhecimentos pelos alunos na Atividade de
estudo.

O planejamento do professor decorre das relacbes de sua compreensao
epistemologica, saberes didaticos e conhecimentos quanto as diretrizes legais da
Educacao. Tal triangulacdo, juntamente com seu posicionamento politico e critico em
relacdo a sociedade e educacgdo, fundamentam a elaboragcédo do planejamento das
aulas.

Para tanto, o préximo capitulo serad dedicado a uma discusséo tedrica que
contempla a articulagéo entre os principais elementos para a organizacao do trabalho
pedagdgico e a realizacao do planejamento escolar, assim como apresentar como é

a organizacéo curricular da rede municipal de ensino de Foz do Iguagu.
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3. PLANEJAMENTO E CURRICULO NA REDE MUNICIPAL DE FOZ DO IGUACU

Para que os individuos se insiram na histéria, humanizando-se,
eles precisam de educacéo, da transmissdo da cultura material
e simbdlica por parte de outros individuos. No ato educativo,
condicionado pelo trabalho social, reside a protoforma do ser
social, isto €, de um ser cujo desenvolvimento é condicionado
pela qualidade das apropriagcdes que realiza (MARTINS, 2013,
p. 10).

Na epigrafe, Martins apresenta a importancia da educacao para humanizacao
dos individuos e é por meio dela que ocorre a apropriagdo dos conhecimentos
histéricos produzidos pela humanidade. Assim, todo conhecimento apropriado pelos
individuos na instituicdo escolar é determinado por um curriculo.

Neste capitulo, analisaremos o curriculo que norteia o trabalho pedagdégico nas
aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano) na cidade de Foz
do Iguacu — Paranid. Os documentos estudados sao: o Curriculo da AMOP -
Associacao dos Municipios do Oeste do Parana - na edicdo de 2020 e o Planejamento
Referéncia para o Periodo de Pandemia elaborado pela SMED. Apresentamos
também a definicdo de planejamento e sua relagdo entre educacdo e sociedade;
Planejamento escolar e seus niveis de abrangéncia (Planejamento do Sistema de
Educacdo, Planejamento Curricular, Planejamento da escola e Planejamento do
ensino e aprendizagem); Dimensbes do plano de ensino e aprendizagem
(epistemoldgica, psicolbgica e pedagdgica); significado de planejamento no curriculo
da AMOP, suas aproximagdes e/ou distanciamentos.

3.1 O curriculo e o planejamento das aulas no trabalho docente

Apos discutirmos sobre o significado da Atividade de estudo para o aluno e a
sua possibilidade de atribuicdo de sentidos que sdo pessoais, precisamos englobar a
Atividade de ensino, que é a atividade do professor que visa propiciar aos alunos o
acesso ao saber sistematizado produzido historicamente e coletivamente pelos
homens (SAVIANI, 2011).

O significado do seu trabalho visa a agdo de ensinar, isto €, “...] pelo seu
objetivo e pelo conteddo concreto efetivado através das operacdes realizadas

conscientemente pelo professor, considerando as condicOes reais e objetivas na
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condugéao do processo de apropriagdao do conhecimento pelo aluno” (BASSO, 1998,
p. 3).

Os conhecimentos que devem ser apropriados pelo aluno durante sua atividade
de estudo séo determinados por um curriculo. “No geral, compreende-se o curriculo
como um modo de selecao da cultura produzida pela sociedade, para a formacao dos
alunos; é tudo o que se espera seja aprendido e ensinado na escola” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 489).

Malanchen (2016) corrobora com os autores ao afirmar que curriculo € o
conjunto de atividades nucleares desenvolvidas na escola, destacando que:

[...] caso tudo o que seja desenvolvido dentro da escola passe a ser
denominado de curriculo, com facilidade o secundario torna-se principal,
passando para acessorio aquilo que deve ser o centro do trabalho da escola.
Consequentemente, tudo acaba com a mesma importancia, abrindo espaco
para confusfes e inversdes da funcéo social da escola (MALANCHEN, 2016,
p. 173).

A autora acrescenta que as atividades comemorativas e/ou projetos s6 fazem
sentido se forem contribuir para o enriquecimento das atividades nucleares da escola,
pois, quando o secundério toma o lugar dos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos, compromete-se a funcéo social da escola que € a socializacdo do saber
sistematizado (MALANCHEN, 2016).

Dessa maneira, exige-se dos professores e profissionais da educacdo uma
compreensao tedrica e o encaminhamento préatico para distinguir as atividades
nucleares das complementares. Tal dominio permite ir além das aparéncias, do
imediatismo pragmatico e utilitarista que estdo tdo presentes no cotidiano das
instituicdes escolares (MALANCHEN, 2016).

Libaneo; Oliveira e Toschi (2012) agregam elementos a discussdao quando
concluem que “um curriculo precisa ser democratico, isto €, garantir a todos uma base
cultural e cientifica comum e uma base comum de formagdo moral e de préticas de
cidadania” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 492). Desse modo, evidencia a
impossibilidade de um curriculo Unico a todas as instituicdes de ensino.

Nesta pesquisa, concordamos com os autores e com Vasconcellos (2002, p.
100) quando afirmam que “[...] é importante que a escola elabore o seu curriculo,
dialogando com as orientagdes dadas, mas tendo em vista a realidade concreta em
que se encontra, fazendo suas opgdes e compromissos”. Diante de tal afirmacéo,

observamos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que “[...]
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estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica” (BRASIL, 2016),
estabelece o oposto defendido pelos autores supracitados nesta dissertacao.

Os defensores da BNCC entendem que para superar as dificuldades da
Educacéao brasileira é preciso um contetdo basico e comum para todos os estudantes
do pais. “Ja com a BNCC, teriamos a possibilidade de superar as desigualdades e a
gualidade deficiente da educacao” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 61). No entanto,
a BNCC ilustra uma “politica de curriculo que tem um alto indice de rejeigédo por parte
dos profissionais e especialistas em assuntos educacionais, bem como por setores
gue defendem ativamente a escola publica” (JOHANN, 2021, p. 61). Contudo, é
apoiada pela classe empresarial e pela midia.

De fato, segundo Cury, Reis e Zanardi (2018), a BNCC é normativa, obrigatéria
e objetiva: “[...] reger a estrutura dos componentes curriculares da educacdo basica
da educacao nacional em suas diferentes etapas” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p.
17) e, apesar de ser nomeada como um documento prescritivo e que serve como
referéncia para a construcdo e adaptacdo dos curriculos das redes de ensino do
Brasil, sua natureza € curricular por assumir que deseja estabelecer o que o aluno

deve estudar. Os autores afirmam:

O caréater normativo da BNCC prescreve aos estudantes os conhecimentos,
habilidades e competéncias que os estudantes da Educacao Basica brasileira
devem mobilizar e estudar. E um curriculo formal, ndo ha davida. E como todo
curriculo, deseja prescrever e direcionar o que sera ensinado. Mas nao
consegue aprisionar tudo o que se ensina e se aprende na escola,
obviamente (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 70).

A BNCC é tida como uma prescricdo de curriculo nacional que busca uma
aceitacdo naturalizada do conhecimento que deve ser distribuido a populacao,
tornando consensual o que pretende ser o conhecimento oficial. No entanto, segundo
os autores Cury, Reis e Zanardi (2018), se a BNCC for detalhadamente cumprida,
estamos colocando em risco os principios da Constituicdo de 1988, que estabelece o
respeito a pluralidade, diversidade e nao discriminacéo.

Estabelecer a BNCC como prescricdo é ignorar o potencial curricular do
cotidiano, das experiéncias vivenciadas pelos alunos e professores, das
problematizacdes, das desigualdades sociais, econdmicas e culturais, assuntos que

precisam ser incorporados ao conhecimento a ser transmitido. Nas palavras dos
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autores, “O curriculo deve contemplar a multiplicidade de relagées dos sujeitos da
escola com o mundo” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 130).

Ademais, Libaneo, Oliveira, Toschi (2012) indicam que ha pelo menos trés tipos
de manifestacao do curriculo, sendo: curriculo formal, curriculo real e curriculo oculto.

Estes estédo apresentados na Figura 07.

Figura 7: Tipos de manifestacéo do curriculo.
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CURRICULO FORMAL CURRICULO REAL CURRICULO OCULTO
v h L4
Estabelecido pelos E aquele que de fato é Sao as influéncias que
sistemas de ensino, aplicado em sala de aula, afetam tanto a
composta por diretrizes em decorréncia do projeto aprendizagem dos alunos
curriculares, objetivos e pedagdgico e dos planos quanto o trabalho dos
conteddos por area do de ensino ou professores, sendo
conhecimento. planejamento. provenientes da

experiencia cultural, dos
valores e significados que
sdo trazidos do meio
social para o ambiente

escolar.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Libaneo, Oliveira, Toschi (2012).

A partir do entendimento dos diferentes curriculos podemos concluir que, por
mais que as escolas trabalnem com o curriculo formal, o corpo docente acaba
definindo o curriculo real, pois € ele que influenciara na vida escolar dos alunos. O
curriculo formal ndo é elaborado de acordo com a cultura e com as situacdes de fato
vivenciadas na escola e nas salas de aulas, assim como a linguagem dos professores,
as diferencas entre os estudantes, o relacionamento entre escola e comunidade,
entre outros fatores que criam o curriculo real. O curriculo oculto também esta
presente durante o aprendizado do aluno, pois o conhecimento também € construido
com base nas relagbes vividas na familia, na comunidade, nas midias,
comportamentos, nos jogos e recreios, entre outros (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012).

Moura (2017) corrobora com os autores quando afirma que o curriculo é uma
producdo humana sendo “o resultado de um modo de se conceber a organizagcéao do

conhecimento que deve ser difundido e preservado pela educagéao formal”. Dessa
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forma, o seu significado preconiza que seja “visto como objeto de conhecimento, pois
€ também resultado da producdo de respostas para o entendimento sobre como
organizar o ensino do que se considera relevante para a manuteng¢ao”, e, ainda, da
“transformacdo do modo dos individuos se relacionarem em sociedades humanas e
como entendem ser a interdependéncia entre individuo e realidade” (MOURA, 2017,
p. 102).

O autor destaca que o “curriculo escolar é a parte da cultura humana que os
ideblogos de uma sociedade elegem como sendo a mais necessaria para os que dela
tomem parte” (MOURA, 2017, p. 113). Desse modo, para isso se concretizar é
imprescindivel a unidade entre atividade de estudo e atividade de ensino. Como
apresentado no capitulo anterior, Atividade de estudo refere-se a atividade do aluno e
Atividade de ensino do professor.

A organizacado do ensino é dependente de algumas condigbes que devem ser

ofertadas pelas escolas:

Por exemplo: projeto pedagdgico-curricular e plano de trabalho bem
definidos, coerentes, com 0s quais 0s professores se sintam identificados;
orientagdo metodoldgica segura por parte da coordenacdo pedagogica,
implicando assisténcia permanente aos professores; formas de agrupamento
de alunos, materiais de estudo e bons livros didaticos; sistema de avaliagdo
da aprendizagem assumido por todos os professores e formas de
acompanhamento dos alunos com dificuldades; praticas de gestédo
participativa (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 495).

A responsabilidade pelo ensino ndo esta relacionada somente a gestéo, ao
curriculo ou a coordenacgdo, também séo requeridas disposicfes e condicbes por
parte dos professores. De fato, as condicbes materiais na qual serdo desenvolvidas a
Atividade de ensino traz implicacoes.

Diante disso, “Néao se trata de planejar o ensino com base em representacdes
ideais do fendbmeno educativo de forma impessoal, atemporal e independente das
condi¢cdes reais nas quais sera realizado, como, por vezes, nos fazem agir as
prescricdes didaticas tradicionais” bem como, “néo se trata de deixar que as condicdes
materiais presentes no cotidiano escolar sejam as Unicas condutoras da acao
docente” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 71).

Como sera apresentado no proximo item, o professor, ao planejar o
desenvolvimento de suas aulas, necessita pensar na sociedade, pois a escola faz

parte dela. Cada escola esta inserida em um contexto diferente, assim como os alunos
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e professores. Portanto, o planejamento esta relacionado com a educacéo e com a

sociedade.

3.1.1 Definic&o de planejamento e sua relagao entre educagao e sociedade

Ao pensarmos em planejamento, numa perspectiva mais ampla, temos que
considerar que para o ser humano desenvolver uma atividade, requer planejamento.
Leontiev (1978) utiliza o exemplo da cagada coletiva como andlise da atividade
humana. As ac¢des realizadas sao divididas entre os membros, uns ficam responséaveis
por cacar o animal, outros por acender o fogo e alguns pelo cozimento do animal.

O grupo dos cacadores se divide, uns espantam os animais para encurrala-los,
enguanto os outros abatem a caca encurralada. Antes de realizar a cacada, as acdes
foram planejadas para serem divididas, consequentemente, o planejamento faz parte
da vida do homem e da sociedade. Toda e qualquer acéo visando uma atividade que
possibilitara o desenvolvimento da consciéncia exige planejamento, pois o significado
de uma atividade deve coincidir com o sentido do sujeito que a realiza.

O planejamento esta presente desde a “[...] antiguidade a partir do momento
em que os homens deixam de ser meramente mais um ser da natureza, diferenciam-
se dela e sao forcados a produzir sua vida de modo intencional e voluntariamente”
(ORSO, 2015, p. 265). O planejamento auxilia o ser humano no desenvolvimento de
suas atividades, tudo que é intencional requer uma organizacdo de como sera
executado, quais resultados esperados e como realizar a agao. Portanto, o
planejamento envolve dois momentos articulados entre si, que séao: “..] da
elaboracao, da racionalizacdo, da antecipacao dos possiveis resultados e o outro € o
da operacionalizacdo, da colocacéo do plano em acéo, da realizagdo” (ORSO, 2015,
p. 267).

Azevedo (2013) corrobora explicando que

O planejamento € um processo que exige organizacdo e sistematizacéo de
ideias tendo em vista a tomada de decisdes em prol da garantia da eficiéncia
e da eficacia de uma agéo, seja qual for a esfera de tal agédo. O ato de planejar
esta presente em varios setores da vida social. Do ponto de vista educacional,
podemos afirmar que o planejamento é um ato politico-pedagdgico posto que
é detentor de intengdes. Tal intencionalidade expde o que desejamos realizar
e 0 que pretendemos atingir (2013, p. 5).
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Na vida social somos forgcados a planejar o tempo todo. Desde que o homem
primitivo desenvolveu a capacidade de refletir, as relacbes sociais se tornaram
complexas e ndo foi mais possivel viver do espontaneismo, tornando-se necessario
acOes de forma intencional e planejada. Como na vida social, no ambito da educagéo

também € necessario um planejamento. Em seus estudos, Orso (2015) define

planejamento como:

Considerando a realidade socioeducacional que se tem, consiste num
conjunto de a¢des coordenadas entre si, que concorrem para a obtencao de
um determinado resultado, o objetivo que se espera ou deseja. O
planejamento deve ser compreendido como um guia para a a¢éo. Para isso,
deve envolver a previsdo dos meios para realizar uma acao; pressupde uma
acdo metddica e a racionalizacdo dos meios para a consecucao de
determinados fins. Planejamento é uma acao sistematica e consciente, que
pressupde a racionalizacédo, a organizacédo e coordenacdo de um processo,
neste caso, do processo ensino e aprendizagem. Ainda que indispenséavel a
pratica docente, ndo pode e nem deve ser confundido como uma férmula
magica para a obtencao de resultados (ORSO, 2015, p. 266 — 267).

Na educacédo escolar, é indispensavel um planejamento detalhado e rigoroso
das etapas a serem seguidas, pois sera o instrumento de trabalho que determina as
acOes que serdo realizadas, quais objetivos pretende-se atingir, as variaveis que
podem interferir no ensino e aprendizagem e as estratégias que seréo seguidas pelos
professores.

O planejamento do professor é uma espécie de antecipacdo da realidade do
seu trabalho, ndo deve ser definido como algo autoritario, definitivo, imutavel e
acabado. No entanto, o planejamento escolar ndo € garantia de sucesso nas acgoes,
tanto que é preciso pensa-lo de modo que seja possivel fazer modificacdes durante o

processo de implantagcao

A dinamica tedrico-pratica acontece na tomada de decisdo sobre o papel dos
conceitos cientificos da formagéo do aluno, na escolha dos contetdos, no
planejamento das acdes e na escolha do modo de a¢cédo que, em conjunto,
potencialmente poderdo propiciar o motivo para que os alunos ajam como
sujeitos em atividade de aprendizagem (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p.
71).

O professor, ao elaborar o planejamento das suas aulas, deve organizar os
conteudos, os procedimentos e as estratégias de ensino, pois a Atividade de ensino,
gue € sua atividade, evidencia que “tem um problema e age para resolvé-lo num
processo de analise e sintese que busca encontrar modos mais favoraveis ao alcance

dos seus objetivos” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 98).
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Libaneo (2016) apresenta qual é a estrutura basica das a¢fes do professor, da

gual decorre o planejamento de ensino, sendo:

Ao planejar o ensino de uma disciplina, o professor parte dos contetdos
histérica e socialmente constituidos e que serdo objetos de sua mediacao
pedagdgica, uma vez que a generalizacdo supfe mediacdes pedagdgicas
dos conteudos ja disponibilizados e dos quais sdo deduzidas categorias. Em
seguida, formula expectativas de desenvolvimento integral dos alunos em
que sao expressas as generalizagbes de conteddo esperadas, indicando
formas de sua intervencéo pedagdgica (conteudos, objetivos, métodos) que
irdo atuar no desenvolvimento dos processos psiquicos, ou seja, da
personalidade (LIBANEO, 2016, p. 367-368).

E importante que o planejamento escolar seja um instrumento para o trabalho
educativo do professor. Sua elaboracdo conta com a definicdo e previsdo dos
contelidos que serdo trabalhadas em cada ano ou etapa de aprendizagem dos alunos;
guais objetivos primarios e secundarios serdo atingidos; organizacdo dos meios e
recursos que serao utilizados e definicdo e organizacao dos critérios avaliativos, tanto
do aluno quanto do seu trabalho enquanto professor.

Para aprofundarmos nosso conhecimento sobre planejamento escolar,
educacdo e ensino, primeiramente precisamos pensar na sociedade. Como seres
humanos, precisamos pensar na sociedade em que estamos inseridos, pois a escola
faz parte dela. Cada escola apresenta uma realidade, um contexto diferente, com
alunos e professores com diferentes especificidades. Por isso, devido as suas
condi¢cdes, cada instituicdo escolar apresenta o seu Projeto Politico-Pedagdgico para
atender as necessidades especificas de cada realidade.

Segundo Moura (2017, p. 117), o professor, ao desenvolver sua Atividade de
ensino, compreende o curriculo como uma “atividade orientadora de um projeto
politico pedagogico”. Diante disso, € necessaria a “consciéncia da acdo motivada e
das operagfes necessarias para a sua objetivacdo; sujeitos agindo coordenadamente
em divisao de trabalho que permita otimizar os processos de ensino e aprendizagem;
formas de avaliacdo que permitam a reflexdo constante sobre esses processos de
modo a minimizar os inesperados” que ocorrem na educacao escolar.

No que diz respeito a relacdo entre escola e sociedade, Orso (2015) destaca

que:

Os alunos e os professores constituem a prépria sociedade; os contetdos
séo produzidos na e pela sociedade; as condi¢des da escola e do ensino sédo
marcadas pela sociedade. Enfim, a educagéo nédo se constitui num trabalho
simples que se limita a relacdo professor/aluno no interior de quatro paredes;
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constitui-se numa relacdo complexa na qual multiplos determinantes sociais,
econdmicos, culturais, histéricos e politicos interferem (ORSO, 2015, p. 268-
269).

O planejamento de ensino esta relacionado com a concepc¢ao de educacéo,
homem e sociedade, mas também sofre alterac6es de acordo com a época, local e
sociedade, pois “[...] ao fazer educacgado, ndo podemos desconsiderar a sociedade
mais ampla, pois é ela que nos fornece os conteudos, os meios, as formas, as
condicbes e, inclusive, dita os fins para que ela ocorra” (ORSO, 2015, p. 269).
Portanto, a escola ndo € uma instituicdo isolada, assim, o planejamento deve
considerar a totalidade da sociedade e a compreensdo das questdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e historicas em que a escola esté inserida.

Desse modo, “a intencionalidade do professor para realizar o ensino € o seu
ponto de partida como trabalhador que estabelece seu plano de acdo mediante o
conhecimento sobre o objeto idealizado: tem os pressupostos tedricos”. Assim, “define
acOes sustentadas por esses pressupostos, elege instrumentos mediadores dessas
acoOes e, ao agir, em processo de analise e sintese, objetiva a sua atividade” (MOURA,;
SFORNI; LOPES, 2017, p. 84).

A Atividade de ensino é trabalho do professor e ndo deve ser baseada em
apenas confiar na sua experiéncia de sala de aula e na prépria sorte. O professor
necessita ser um estudioso para manter-se atualizado das transformacfes da
sociedade, da escola, na politica, na economia, na geopolitica, ou seja, das mudancas
gue vao ocorrendo no mundo (ORSO, 2015).

Nesse sentido, o proximo item apresenta o conceito de planejamento escolar,
bem como seus niveis de abrangéncia que sdo: Planejamento do Sistema de
Educacdo, Planejamento Curricular, Planejamento da Escola e Planejamento de

Ensino e Aprendizagem, sendo o Ultimo um destaque na presente pesquisa.

3.2.2 Planejamento escolar e seus niveis de abrangéncia

Como ja foi citado, para o ser humano, desenvolver uma atividade requer
planejamento, consequentemente, como ocorre na Atividade de ensino que é
atividade do professor. Segundo Vasconcellos (2002), na educacao escolar podemos
realizar planejamentos em diferentes niveis de abrangéncia. Vamos destacar quatro

niveis, conforme apresenta a Figura 08:
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Figura 8: Niveis de planejamentos.

Planejamento do Sistema de % Base Maciona Comum Curricular;
Educagio ¥ Plano Macional de Educacéo;
¥ Proposta Pedagagica Curricular

E feito em nivel nacional, estadua e |, (Foz do Iguagy — Associagéo dos

unicipal  (reflete as  grandes Municipios do Oeste do parana).
politicas educacionais).
¥
Planejamento Curricular # Planejamento trirmestral

desenvolvido  pela  Secretaria
— Municipal de Educagan de FoZ do
lguagu (com base na proposta da

Tratzse  das experiéncias  de
aprendizagem gue serao oferecidas
pela escola, incorporando 0%

diversas componentes curriculares. AMOP).
¥
Planejamento da Escola » Plangjamento  elaborado  em

conjunto pelos  membros  da
comunidade  escolar, sendo um
-+ documento gue  garante A

Tratase do  Projeto Palitico-
Pedagdgico, sendo o plana integral

da escola. ;
autonomia para as instituicdes de
ensino em relagdo a proposta de
arientacdo  de  suas  praticas
educacionais.

B
Planejamento de Ensino- ¥ Planejamento diario elaborado pelo
Aprendizagem professor (&) confarme  as

_ _ especificidades da escola e alunos.
Tratz-se  do  plangjamento  mais

praximo da pratica dao professar e da
sala de aula. Esta  relacionado
diretamente a0 aspecto pedagdgico.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Vasconcellos (2002).

Conforme esquematizado na figura, o planejamento apresenta quatro niveis de
abrangéncia que foram descritos com exemplos. Na pesquisa, daremos destaque ao
planejamento de ensino-aprendizagem, também nomeados como plano de ensino
e/ou planejamento do ensino'4, que esta diretamente relacionado ao trabalho do
professor com o aluno em sala de aula, sendo um planejamento diario que é elaborado
para atender as particularidades da escola, da turma e dos alunos.

Assim, no planejamento do ensino o professor deve ter conhecimento do que
pretende ensinar. Como destaca Panossian, Moretti e Souza (2017, p. 131), o

“desafio do professor esta em organizar o ensino de modo que promova a apropriacao

14 Os termos planejamento de ensino-aprendizagem, plano de ensino ou planejamento de ensino
correspondem ao planejamento diario elaborado pelo professor. No decorrer da pesquisa, iremos
utilizar o termo planejamento de ensino, exceto em citacdes que ira permanecer o termo utilizado pelo
autor.
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do conhecimento teodrico, criando condigbes para que 0s estudantes estejam em
atividade de estudo”.

Em seus estudos, Libaneo (2016) indica que o planejamento de ensino deve
aparecer na incorporacao das praticas socioculturais vivenciadas pelos alunos em seu
cotidiano e em suas interagées no trabalho e na vida social em geral” (LIBANEO, 2016,

p. 380). Ainda, apresenta um modelo esquematico para o plano de ensino que inclui:

a) o topico do conteddo de um conjunto de aulas; b) a descricdo do nucleo
do conceito (relagdo geral basica, descricdo da generalizacéo do contetdo a
formar); c) o problema de aprendizagem como elemento que confere uma
forma investigativa & atividade de estudo; d) designacdo dos conteudos
(expressando rela¢des entre os conceitos); e) formulagcdo dos objetivos (na
forma de habilidades intelectuais); f) os procedimentos didaticos
(centrados em tarefas de estudo); g) os procedimentos de avaliacdo
(LIBANEO, 2016, p. 381).

Ao se utilizar o conhecimento pedagogico-didatico no planejamento de ensino,
sdo consideradas trés dimensdes, que sdo: dimensdo epistemologica, dimensao
psicopedagdgica e dimensdo socio-historica-cultural, conforme apresentado e
sistematizado na Figura 09:

Figura 9: Dimensdes do conhecimento pedagdégico-didatico.

N 7 N

DIMENSAQ DIMENSAO DIMENSAQ SOCI0-
EPISTEMOLOGICA PSICOPEDAGOGICA HISTORICA-CULTURAL
Aprender contelidos implica | | Para que o ensino esteja Relacionar 0s
compreender o percurso || direcionado a contelidos as praticas
investigativo da ciéncia. Ter | | aprendizagem é socials e  culturais
conhecimento  pedagdgico | | importante conhecer as vivenciadas pelos alunos
héo é somente ter um método | | caracteristicas em seu colidiano.

para ensinar, mas também individuais e sociais
compreender a metodologia dos alunos - os motivos
de ensino relacionado com os | | e modos de aprender.
procedimentos investigativos
da ciéncia.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Libaneo (2016).

Para que seus objetivos sejam alcancados, o professor precisa dominar 0s
conteudos e saber adapta-los de acordo com o desenvolvimento mental,
caracteristicas socioculturais e diferencas dos alunos. Além disso, deve dominar
metodologias de ensino adequadas ao conteudo, ter clareza dos seus objetivos nos

planos de ensino e de aula, dominar procedimentos e instrumentos de avaliacdo do
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desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, entre outros (LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI, 2012).

Desse modo, um bom planejamento € composto por saberes disciplinares,
curriculares, pedagogicos e saberes experienciais do professor (AZEVEDO, 2013). No
entanto, ndo existe um modelo Unico e inflexivel de planejamento a ser seguido, mas
€ um ato intencional. O planejamento na Atividade de ensino direciona o professor a
pensar sobre sua acao docente, sendo seu guia nas situacfes de aprendizagem e
ajudando os alunos na apropriagdo dos conhecimentos.

Como explica o mesmo autor, “no exercicio do planejamento, o professor
necessita lancar mao de a¢des que se interligam na pratica docente: decidir, prever,
selecionar, escolher, organizar, avaliar, refletir sobre o processo antes, durante e
depois da agao concluida” (AZEVEDO, 2013, p. 6).

A acdo de planejar é que norteia a Atividade de ensino do professor e
circunscreve 0s meios pelos quais 0s objetivos serdo alcancados. Sua importancia
reside na atencao que o profissional precisa desempenhar na sua pratica de ensinar,
visto que ela é intencional. Portanto, o planejamento deve se tornar um instrumento
para direcionar e organizar o trabalho pedagdgico do professor.

E durante o planejamento das aulas que o professor pensa a pratica antes de
realizi-la e nessa acdo organiza os passos e as formas de ensinar o contedado. O
planejamento deve ser um instrumento no trabalho do professor, pois € por meio dele
gue ocorre a objetivacdo da ideia e apropriacdo por parte dos alunos dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

Ao elaborar seu planejamento, o professor apresenta sua concepcéo de
educacdo e sobre a disciplina que ministra aula. As concep¢des do professor
interferem nas suas acbes em sala de aula e tém implicacdes no processo de
aprendizagem dos alunos (AZEVEDO, 2013). E, ainda, para Vasconcellos (2002, p.
99): “A pratica do planejamento dependera também da concepc¢ao de curriculo que se
tem, tendo em vista as implicagcdes bem concretas em termos de organizacdo do
trabalho pedagogico”.

Uma boa aula comeca no seu preparo, pois a preparacdo da aula é uma
atividade indispensavel que servira para orientar o trabalho do professor e possibilitara
constantes revisdes. O planejamento precisa ser visto como um meio para facilitar e

viabilizar a democratizacdo do ensino. Em outras palavras,
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[...] Planejar, de alguma forma, com maior ou menor rigor, o professor sempre
planeja (por escrito, mental ou oralmente). O que estamos buscando agora &
uma forma mais adequada a realidade educacional. A questéo que se coloca
€ superar tanto o planejamento espontaneo, ingénuo, ndo sistematizado,
qguanto o formal, mas alienado, em dire¢do ao consciente, critico, intencional
(VASCONCELLOS, 2002, p. 102).

Devemos destacar que o planejamento das aulas deve estar relacionado com
a realidade em que o aluno esta inserido. Assim, “Os professores devem ganhar
consciéncia de que nao é possivel educar, no sentido concreto — ndo abstrato ou
ideoldgico -, sem partir da realidade e sem estar a ela vinculada” (VASCONCELLOS,
2002, p. 105).

Nesse sentido, os principais condicionantes que interferem na educacao estéo
fora da escola, por isso precisamos pensar a relacdo entre escola e sociedade. O
professor comprometido com seu trabalho e planejamento deveré buscar conhecer a
realidade em que vai trabalhar: como sdo os alunos, o contexto da escola e sua
comunidade. Portanto, “O conhecimento da realidade do aluno é essencial para
subsidiar o processo de planejamento numa perspectiva dialética” (VASCONCELLOS,
2002, p. 107).

A partir das consideragbes postas acima, Azevedo (2013, p. 6) agrega

contribuicBes ao destacar que:

Contribui para o bom funcionamento das atividades previstas no
planejamento e 0 consequente éxito deste, a realizacdo de um diagnéstico
(com descricéo e interpretacéo) sobre o publico escolar para o qual o plano
foi elaborado. Aspectos como: a quantidade de alunos em sala, as condi¢cbes
fisicas da instituicdo, os recursos materiais € humanos disponiveis, as
possiveis estratégias de inovacdo, as expectativas dos alunos e o nivel
intelectual destes, as condi¢Bes socioeconémicas dos discentes, entre
outros, sdo denunciadores das condi¢cdes objetivas e subjetivas em que o
processo de ensino se desenvolvera e por isso sdo ingredientes basilares
para a construcdo do planejamento.

Considerando o objetivo do planejamento na atividade do professor, ou seja, 0
seu significado na pratica docente, é preciso descobrir o que motiva a realiza-la, em
outras palavras, qual o seu sentido para o professor. De fato, se ha a ruptura entre
significado e sentido da acéo nas relacdes sociais de dominacao, tal separacéao pode

tornar-se alienada. Assim,

[...] o trabalho do professor serd alienado quando seu sentido néo
corresponder ao significado dado pelo conteddo efetivo dessa atividade
previsto socialmente, isto €, quando o sentido pessoal do trabalho separar-se
de sua significagdo. Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo professor
que o realiza for apenas o de garantir sua sobrevivéncia, trabalhando sé pelo
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salario e sem ter consciéncia de sua participacdo na producdo das
objetivagBes na perspectiva da genericidade, havera a cisdo com o
significado fixado socialmente. Esse significado é entendido como funcdo
mediadora entre o0 aluno e os instrumentos culturais que serao apropriados,
visando ampliar e sistematizar a compreensdo da realidade, e possibilitar
objetivacbes em esferas ndo cotidianas. Nesse caso, o trabalho alienado do
docente pode descaracterizar a pratica educativa escolar (BASSO, 1998, p.
4 -5).

Basso (1998) apresenta como consequéncia da ruptura entre significado e

sentido do trabalho docente:

A reproducdo mecénica da atividade docente ndo permite a ampliagdo das
possibilidades de crescer como professor e ser humano. Alienante porque o
motivo pelo qual o professor realiza aquelas opera¢cées mecénicas tem sido,
apenas, o de garantir a sobrevivéncia, ndo correspondendo ao significado
fixado socialmente. Temos, entdo, a ruptura entre significado e sentido do
trabalho docente (BASSO, 1998, p. 5).

O planejamento na atividade do professor ndo é um roteiro fixo que deve ser
seguido rigidamente, mas, sim, um instrumento que possibilita idealizar as
consequéncias e os possiveis resultados durante a objetivacdo das suas aulas. Se a
atividade de planejamento for vista como algo puramente técnico, o seu objetivo ndo
condiz com a atividade de ensinar. Assim, o seu sentido se distancia do seu significado
engquanto atividade, que € ser um instrumento de natureza politica e social que
contribui para um ensino emancipador e transformador da sociedade (LEONTIEV,
1978; SAVIANI, 2011).

Partindo dessas discussdes, no proximo item apresentaremos a Proposta
Pedagdgica Curricular da AMOP que orienta o planejamento da educacao basica no

municipio de Foz do Iguacu.

3.2 A Educacao Bésica do Municipio de Foz do Iguagu: origem e implantacdo do
curriculo da AMOP

O municipio de Foz do Iguacu localiza-se no Oeste do Parana, que faz fronteira
com outros dois paises: Paraguai e Argentina. Segundo dados do IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade possui aproximadamente 258 mil

habitantes?®.

15 Os dados estdo disponiveis em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pr/foz-do-iguacu.html.
Acesso em 03 de maio de 2022.
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Relacionado a educacdo municipal, a SMED - Secretaria Municipal da
Educacado de Foz do Iguacu — conta com 50 instituicbes de Ensino Fundamental I,
com um total de 16.171 alunos matriculados?®.

Na década de 1980, a regido Oeste do Parand passou por inumeras
transformacgdes, como a crise econdmica e politica acarretada pelo regime militar, o
processo de abertura politica, a construcao de barragens, a mecanizacdo do campo
e 0 éxodo rural. Nesse cenario, surge a necessidade gerada pelo sistema capitalista
de oferecer educagao escolar para contribuir na formagao para o trabalho. Assim,
surge a necessidade de “[...] cursos de formagao inicial de professores, bem como um
programa especifico para formacao continua desse profissional, tendo-se presentes,
especialmente, as mudancas rapidas, quantitativas e qualitativas do mundo
contemporaneo” (AMOP, 2020, p. 24).

Nesse contexto, a educagao se constituiu num importante fator de mobilizag&o
e de luta para que ocorresse a construcao das primeiras escolas e esse movimento
ocorreu devido ao crescimento das cidades provocado pelo éxodo rural. Com a
construcdo das escolas, surge a demanda da formacdo inicial de professores, assim
como a criagdo do ensino de nivel superior.

A populagédo da regido Oeste do Parana uniu-se visando a implantacdo do
ensino superior. Tal luta possibilitou que em 1972 entrasse em funcionamento a
Faculdade de Cascavel (FECIVEL); em 1979, a Faculdade de Foz do Iguagu
(FACISA); em 1980, a Faculdade de Toledo (FACITOL) e a Faculdade de Marechal
Candido Rondon (FACIMAR). Visando a “[...] ampliagao e da melhoria da qualidade e
da gratuidade da educacao superior, em 1988, foi criada a Universidade Estadual do
Oeste do Paranad (UNIOESTE), que, em 1994, foi reconhecida pelo MEC como
universidade multicampi” (AMOP, 2020, p. 25). Posteriormente, diferentes instituicoes
privadas criaram cursos de ensino superior na regiao.

A regido Oeste do Parané é composta por 52 municipios. No entanto, a regido
administrativa da AMOP é composta por 54 municipios, dos quais 53 integram-se a
Proposta Pedagodgica Curricular. A Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP) foi criada em 1969 com a finalidade de promover o desenvolvimento
econbmico, social e administrativo dos municipios de sua area de abrangéncia,

através da ampliagéo e do fortalecimento da capacidade administrativa e da promocéo

16 Dados obtidos de acordo com a estatistica mensal de outubro de 2022, elaborada pela SMED.
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de instrumentos de cooperacdo entre 0s municipios e com os governos federal e
estadual. Com o passar dos anos, a AMOP foi se consolidando como um centro de
exceléncia na prestacao de servicos aos 54 municipios associados, 0 que a configura
como maior entidade municipalista do Parana, ndo apenas pelo nUmero expressivo
de municipios, mas pela dimenséo avantajada da area territorial abrangida. A AMOP
assumiu o legado da Extinta Associacdo Educacional do Oeste do Parana
(ASSOESTE) e em seu lugar criou uma das mais bem-sucedidas iniciativas da historia
da educacdo regional, o Departamento Pedagodgico. A Figura 10 apresenta 0s
municipios que compdem a AMOP.

Figura 10: Municipios que compdem a AMOP.

54 Municipios

Meroades

Tokdo

" OESTE DO PARANA

https://www.amop.org.br/abrir_arquivo.aspx/Mapa Regiao da AMOP?cdLocal=2&arquivo=%7B28AD
16AD-8B8B-ESAE-77E5-855DA4BD44BC%7D.pdf.

Fonte: AMOP. Disponivel em:

O municipio de Cascavel nao participa desta Proposta Pedagoégica Curricular.
A PPC ressalta que a sistematizacao dos pressupostos curriculares para as escolas
municipais da regido Oeste do Parana foi muito importante para a regiéo, tanto que a
presente proposta foi avaliada, reformulada e esta na 4° edigcdo (AMOP, 2020).


https://www.amop.org.br/abrir_arquivo.aspx/Mapa_Regiao_da_AMOP?cdLocal=2&arquivo=%7B28AD16AD-8B8B-E8AE-77E5-855DA4BD44BC%7D.pdf
https://www.amop.org.br/abrir_arquivo.aspx/Mapa_Regiao_da_AMOP?cdLocal=2&arquivo=%7B28AD16AD-8B8B-E8AE-77E5-855DA4BD44BC%7D.pdf

84

hY

Com relacdo a “Contextualizacdo historica da organizacdo da proposta
Curricular” para as escolas municipais, tem origem com a historia da municipalizacao
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que esta em discusséo desde a década de
1950, mas que teve seu auge na década de 1980, ap0Os se tornar recomendacao do
Banco Mundial. Juntamente ao processo de municipalizacdo, “[...] iniciou-se a
elaboragao da proposta para a implantagao do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA)”.
Apds a implantacéo, “[...] houve a preocupacgado em estender as discussoes referentes
a reestruturacao curricular a todo o Ensino Fundamental” (AMOP, 2020, p. 28).

Tais discussbes levaram a construcdo do Curriculo Basico para a Escola
Publica do Parand, tendo a proposta de reestruturacdo do Ensino Fundamental aporte
tedrico nos principios da Pedagogia Histérico-critica. Em 1991 chegou nas escolas a
versao definitiva do documento.

A pedagogia historico-critica € uma Teoria educacional e pedagodgica criada
pelo filosofo Dermeval Saviani que se firmou a partir de 1979, sendo fundamentada
no Materialismo Histérico-dialético em consonancia com a Psicologia Historico-
cultural. A pedagogia historico-critica defende que a escola € um espaco de ensino
dos contetidos cientificos, filoséficos e artisticos produzidos pela humanidade. E uma
pedagogia contra hegemonia que visa compreender a educagdo com base no
desenvolvimento historico (SILVEIRA, 2021).

Nas palavras de Saviani (2005, p. 76): “[...] a concepgao pressuposta nesta
visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo histérico, ou seja, a compreensao
da historia a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes
materiais da existéncia humana”.

Ao concluir a elaborac&o do Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana,
em ambito mundial ocorriam discussdes sobre a direcdo da educacdo. Em 1990,
realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, na Tailandia, sob a
direcdo do Banco Mundial e da Organizacdo das NagOes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO). Assim, atendendo as diretrizes definidas nesta
conferéncia, em 1993 o Ministério da Educacdo publicou o Plano Decenal de
Educacdo para Todos, que tinha como uma de suas metas a construgdo do
Parametros Curriculares Nacionais.

Para consolidar essa meta, 0 MEC desencadeou varias a¢cées em 1995. Dessa

maneira,
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[...] Essas ac¢Bes confirmaram a antecipacdo do que estaria disposto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo nacional (LDBEN) n°® 9394/96, no artigo
9°, Inciso IV, que indica a necessidade de: “Estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Médio, que norteardo os
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar a formacéo
basica” (AMOP, 2020, p. 29).

Partindo dessa meta, em 1997 foram aprovados pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que nao receberam
a nomenclatura de Curriculo, pois ndo apresentou carater de obrigatoriedade. Nesse
cenario, vigorava na regido Oeste do Parana o Curriculo do Estado e o Curriculo
Nacional, mesmo que esse ultimo fosse tdo somente um parametro Curricular, para
Educacao Infantil foi utilizada a expressao “Referencial Curricular Nacional”. Alguns
professores, ou mesmo de Secretarias Municipais de Educacdo, seguiram o0
documento encaminhado pelo 6rgdo com a autoridade do Ministério da Educacéao.

No entanto, devido a uma indefinicdo entre a opcao pelo uso do curriculo
estadual (construido coletivamente) e a opcdo pelos Parametros ou Referencial
Curricular Nacional (organizado sem participacao dos profissionais das escolas), em
2004, o Departamento de Educacdo da AMOP e os Secretarios Municipais da regiao
de abrangéncia dessa associacdo, durante a discussao do Planejamento das acbes
para 2005, “[...] estabeleceram como uma das metas um estudo para elaboragao dos
referenciais curriculares para as escolas municipais” (AMOP, 2020, p. 29).

A demanda pela sistematizacdo de um curriculo para regido Oeste do Parana
surgiu a partir das condicbes de vida social, politica e pedagdgica vivenciadas nas
instituicobes de ensino. “Para tanto, foi necessario refletir sobre as bases filoséficas,
psicologicas, pedagdgicas e legais em sua relacdo com a sociedade, definindo-se o
método que sustentaria a estrutura curricular” (AMOP, 2020, p. 30).

Em marco de 2005, os representantes das equipes de ensino das secretarias
municipais de educacao discutiram e definiram a concep¢ao de homem, de sociedade,
de conhecimento e a funcéo da escola nesse contexto. Também foram elaborados os
pressupostos tedricos e filoséficos do que seria o Curriculo Basico para a Escola
Pulblica da Regido Oeste do Parana.

Os representantes partiram dos principios expostos no Curriculo Basico do
Parana (1990) e, “para isso, desencadeou-se, na regido, um processo de discussao e
de elaboracdo de um documento preliminar, que recebeu contribuicdes dos

professores dos municipios envolvidos, tornando-se o ponto de partida para
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elaboragao do curriculo” (AMOP, 2020). Um grupo com profissionais da Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE - e de outras instituicbes da regiao
também auxiliou na organizagéo geral.

Em 2006, apos a definicdo dos pressupostos que dariam respaldo a Educacéo
Infantii e ao Ensino Fundamental, foram construidos grupos de trabalhos para
sistematizacao do curriculo com os representantes dos municipios, sendo: Educacéao
Infantil, Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, Matematica, Historia,
Geografia, Educacéo Fisica, Arte e Ciéncia.

Depois de um amplo processo coletivo de discussdes, em 2007 foi publicado e
disponibilizado aos municipios a primeira edicdo do Curriculo Basico para a Escola
Publica Municipal do Oeste do Parana — Anos Iniciais e Educacao Infantil. Em seguida,
foram elaborados e acrescidos os curriculos de Linguas Estrangeiras (inglés e
espanhol), Ensino Religioso e Informética Educacional.

Entre 2009 e 2014, o documento curricular passou por avaliacbes e
reorganizacfes, de acordo com as necessidades apresentadas, contando com a
participacéo de professores convidados e representantes dos municipios. Assim, nos
anos de 2010 e 2015, foram publicadas as 22 e 32 edigdes.

Com a implantacao do curriculo da AMOP, em 2007 intensificou-se a Formacéo
Continuada dos professores em todos os municipios, pois, para coloca-lo em pratica,
foi necessario investimento em todas as areas e modalidades de ensino.

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) foi elaborada com base nas
discussbGes de profissionais da educagdo e de professores dos municipios que

compdem a regiao da AMOP. Tal trabalho teve como objetivo maior:

[...] compreender a realidade para nela intervir, respeitando os principios
legais, politicos e pedagdégicos que se constituem como tarefa daqueles que
assumem a gestao publica, pois, @ medida que esses aspectos sédo lidos e
compreendidos, ajudam a encontrar alternativas aos desafios postos pela
diversidade local e regional (AMOP, 2020, p. 41).

As secretarias municipais de educacéo, juntamente com o Departamento de
Educacdo da AMOP, tém realizado a manutencdo periédica das revisdes deste
documento curricular, conforme as demandas praticas e/ou alteragcbes dos
dispositivos legais. “No caso mais especifico das exigéncias advindas de alteracdes
em dispositivos legais, em dezembro de 2017 foi publicada a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), e em 2018, publicou-se o Referencial Curricular do Parana” (AMOP,
2020, p. 42).
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Tais mudangas exigiram um estudo e uma avaliagdo dessas normativas,
promovendo a reformulagéo no Curriculo Basico para as Escolas Publicas Municipais.
Nesse contexto, € publicada a 42 versdo do curriculo denominado de “Proposta
Pedagdgica Curricular — Educacao Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais) —
Rede Publica Municipal — Regido da AMOP — 2020".

No proximo item, apresentaremos a 42 edicdo da Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) elaborada por diversos profissionais da area da educacdo e

submetida a Consulta Publica.

3.2.1 O curriculo da AMOP: edicao de 2020

Norteados pelas politicas publicas a nivel nacional e estadual, os municipios
gue fazem parte da AMOP apresentam diretrizes curriculares especificas, que foram
organizadas de acordo com o contexto social, politico, econdmico e cultural da regiao.
Essas diretrizes passam por constante atualizacdo e reformulacdo desde 2007 (ano
gue foi implantado).

O curriculo da AMOP, na edicdo de 2020, recebeu o nome de Proposta
Pedagdgica Curricular da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Publica Municipal — Regido AMOP. O curriculo segue 0s pressupostos dos
documentos do Ministério da Educacao, do Sistema Estadual de Ensino do Parana e
das praticas das secretarias Municipais de Educacéo da regido.

A Proposta Pedagégica Curricular (PPC) foi elaborada por diversos
profissionais da area da educacado e submetida a Consulta Publica, destacando em
sua redacao que ndo deve ser encarado como um documento pronto e acabado. Cada
municipio e cada comunidade escolar possui suas especificidades e, de acordo com
os Projetos Politicos-Pedagégicos de cada instituicdo, serdo realizadas as
complementagfes para atender as respectivas realidades (AMOP, 2020).

A PPC esta organizada para atender as etapas da Educacéao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e apresenta duas dimensdes, que sdo: a primeira,
dimenséo politica, que € marcada pelas relagdes de “[...] forgas sociais, econdémicas
e culturais que permeiam a educagdo”; a segunda, dimensdo pedagdgica, que €
“definida por um instrumental teorico-pratico que possibilite assimilar, produzir e

socializar conhecimentos” (AMOP, 2020, p. 7).



88

O Curriculo Béasico para as Escolas Publicas Municipais apresenta os seguintes
pontos de discussdo e organizacdo: Contextualizacdo histérica da regido;
Contextualizagcédo historica da organizagdo curricular; pressupostos filosoéficos,
psicologicos, pedagdgicos e legais; Educacdo Inclusiva; Etapa da Educacéo Infantil e
Etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Cada ponto de discussao e de
organizacao serda discutido e aprofundado de acordo com os objetivos da pesquisa.

Os componentes curriculares que fazem parte da Etapa dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sdo: Lingua Portuguesa e Alfabetizacéo; Arte; Educacao Fisica;
Ensino Religioso; Ciéncia; Geografia; Histéria e Matematica.

3.2.2 Pressupostos filosoéficos, psicologicos, pedagogicos e legais que norteiam a

Proposta Curricular da AMOP

No presente tépico, faremos uma breve apresentacdo dos pressupostos
filosoéficos, psicologicos, pedagdgicos e legais que norteiam a Proposta Pedagogica
Curricular da AMOP. Antes de detalharmos cada pressuposto, precisamos explicitar
0 que significa, conforme apresentado na Figura 11:

Figura 11: Pressupostos filosoficos, psicolégicos, pedagoégicos e legais.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de AMOP (2020).
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Os pressupostos filoséficos explicitados na Proposta Pedagdgica Curricular
sao fundamentados no Materialismo Historico-dialético, que consideram a educacéo
como um dos principais bens da humanidade, sendo por meio dela que os individuos
se apropriam das experiéncias, dos conhecimentos e da cultura acumulada ao longo
da histéria (AMOP, 2020). Com isso, o presente curriculo parte de determinados
principios, que sao:

O primeiro é que sao os homens que fazem a histéria diante de determinadas
necessidades e condicBes materiais, quais sejam: sociais, politicas,
econOmicas e culturais. O segundo é que toda a base da sociedade esta
fundada no trabalho. O terceiro € que a realidade ndo é estética, pois se
encontra em constante movimento. Esses trés principios marcam a vida do
homem e estabelecem seus limites e suas possibilidades, ou seja,

evidenciam como, em cada momento histérico, os homens se organizaram
para produzir sua existéncia (AMOP, 2020, p. 44).

Os principios defendidos partem do pressuposto de que os homens produzem
sua propria vida pelo trabalho. E pelo trabalho que o ser humano se humaniza, pois,
ao intervir no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o homem cria sua vida e historia.
O conhecimento é um produto historico-social, um bem necessario e fundamental para
sobrevivéncia, sendo a escola o0 espac¢o destinado a propiciar 0 acesso ao saber
elaborado, indispensavel a emancipacdo e humanizagéo dos individuos.

Como descrito por Saviani (2005, p. 14), “a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular”.

Concluimos que a concepcdo que fundamenta a Proposta Pedagdgica
Curricular defende a escola como um espaco para desmistificar as contradicdes
sociais de modo a superar a alienacao, a divisdo da sociedade em classes e contribuir
para emancipacdo humana, “[...] uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica
em saber como em cada momento histdrico a sociedade esta organizada para a
producdo e reproducdo da existéncia”. Portanto, “Compreender essa logica é
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos escolares e
implica em conhecer a forma como esta organizado o capitalismo em ambito mundial”
(AMOP, 2020, p. 47).

A logica de reproducao do capitalismo esta diretamente ligada aos impactos
sobre a educacdo.Portanto, “uma reformulagdo significativa da educacdo é

inconcebivel sem a correspondente transformac¢do do quadro social no qual as
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praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
funcdes de mudanca” (MESZAROS, 2008, p. 25).

Os pressupostos psicolégicos explicitados na Proposta Pedagogica Curricular
apresentam uma viséo dialética do desenvolvimento humano, tendo como referencial
tedrico Vigotski e seus colaboradores. Na psicologia Histdérico-Cultural, o ser humano
€ apresentado como um “[...] ser social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela
atividade que o vincula a natureza, um ser que a principio nédo dispde de propriedades
gue Ihe assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser
humano” (AMOP, 2020, p. 51).

Sobre o desenvolvimento do ser social, Silveira (2021) apresenta que:

O homem néo é apenas dessemelhante dos demais animais porque pensa,
mas também porque ele produz. E pelo seu agir que o homem produz e
transforma a sua realidade. Para haver transformacéo, € preciso acéo. E a
educacgdo deve ensinar os individuos a agir e produzir, e ndo somente a
pensar, ja que as transforma¢Bes sociais ndo ocorrem somente pelo
pensamento (SILVEIRA, 2021, p. 36).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano apresenta um carater historico,
tendo como base o trabalho: a atividade vital humana. Cada geracdo de individuos
comega sua vida em um mundo composto por objetos e fendmenos criados pelas
geracbes passadas. Assim, o processo de apropriacdo de todo conhecimento
produzido pela humanidade é mediado e subjugado ao ensino e, “Nesse sentido, o
desenvolvimento psiquico demanda ac¢des educativas intencionalmente orientadas
para esse fim, por meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissao dos
conhecimentos cientificos” (AMOP, 2020, p. 58).

Os pressupostos pedagogicos explicitados na Proposta Pedagoégica Curricular
sdo sustentados pela Pedagogia Histérico-critica (AMOP, 2020), que orienta a
metodologia utilizada nos diferentes processos pedagdgicos e administrativos que
organizam o trabalho escolar. Tal perspectiva parte do principio de que a educacéo é
trabalho, sendo uma atividade mediadora na pratica social e que educar € contribuir
para o processo de humanizagdo do homem. “Nessa perspectiva, humanizar-se é
assimilar o coletivo social no individual, em seu carater dialético de transformar-se,

modificando a realidade” (AMOP, 2020, p. 63). Para tanto, & necessario:

[...] uma educacédo que tenha compromisso com a transformacgdo precisa
levar em conta a relacé@o entre a teoria e a préatica, por meio da transmisséo
e da assimilacao dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a
critica, bem como buscar possibilidades de transformacdo das atuais
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relacdes sociais que expropriam, da ampla maioria da populacdo, as reais
condi¢cBes de acesso ao conhecimento cientifico e cultural produzido pela
humanidade” (AMOP, 2020, p. 63).

Para que o trabalho educativo seja realizado de acordo com o presente
pressuposto, as politicas publicas municipais para formacdo dos profissionais da
educacdo ndo podem ser submissas as mudancas de governo, ou submetidas as
empresas, as fundagdes e corporacdes que oferecem produtos e servicos por meio
de parcerias. Tais interesses do setor privado estdo desvirtuando 0s principios
politico-pedagdgicos desenvolvidos de forma coletiva no ambiente escolar (AMOP,
2020).

Os pressupostos legais apresentam a legislagdo educacional nas esferas
administrativas federal, estadual e municipal. Para compreendermos as implicacdes
decorrentes da legislacdo educacional, precisamos entender as transformacdes
econdmicas, politicas, culturais e geogréficas que caracterizam o sistema capitalista
mundial. As transformagfes na producdo econdmica defendidas nos programas
econbmicos pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e pelo Banco Mundial influenciam e afetam o campo da educacéo.

Esses organismos defendem a reforma do ensino, principalmente nos paises
em desenvolvimento, “[...] implicando mudangcas nas politicas educacionais,
alteracGes nos curriculos, na gestdo educacional, na avaliacdo dos sistemas e na
formacao dos profissionais da educagao” (AMOP, 2020, p. 75). O Brasil, influenciado
por essas politicas internacionais, adotou a descentralizacdo administrativa e a
transferéncia de responsabilidades do Estado para as instituicdes de ensino e para os
profissionais da educacao (AMOP, 2020).

A organizacdo do trabalho administrativo e pedagdgico nas instituices
escolares conta com “[...] dispositivos advindos na forma da Lei, Decreto, Resolucéo,
Parecer, Indicacdes e/ou Instrucdo que emanam orientacdes e principios que
precisam ser considerados no conjunto das praticas curriculares” (AMOP, 2020, p.
76).

Partindo disso, busca-se, no préximo item, apresentar o significado de
planejamento explicito na Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP — Edicéo de 2020
— verificando suas aproximacdes e distanciamentos com a Perspectiva Historico-

cultural.
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3.3 Significado de planejamento no curriculo da AMOP: Aproximacdes e

distanciamentos com a Perspectiva Histérico-cultural

O trabalho educativo do professor visa proporcionar ao aluno a apropriagao do
conhecimento histérico produzido pela humanidade. Seu trabalho é uma acao
mediada que visa transmitir toda cultura produzida, carregada dos significados e
sentidos produzidos, para que cada ser humano seja inserido nos diferentes espacos:
sociais, culturais e cientificos.

O curriculo da AMOP apresenta uma concep¢do de educacdo escolar
direcionada a humanizacéo dos individuos por meio de uma atividade sistematizada,
visando ao ensino de conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos. Para tanto,
papel do professor preparar tais conhecimentos para apropriagdo dos alunos.

Conforme Duarte (2020, p. 2211):

Mais do que o acumulo quantitativo de saberes, € preciso qualificar o que se
ensina e se aprende, como e por qué. Neste sentido, é imprescindivel a
compreensdao histérica do saber, pois sua producéo € social. Dai também a
necessidade de nos apropriarmos daquilo que geracBes anteriores ja
produziram para que assim possamos avangar e superar (por incorporacao),
de acordo com os interesses e finalidades da classe trabalhadora (DUARTE,
2020, p. 2211).

Durante a Atividade de ensino do professor, muitos sdo 0s questionamentos,
tais como: Como organizar e trabalhar os conteddos para atingir os objetivos
propostos? Quais conteudos produzidos pela humanidade devem se tornar contetdos
escolares? Como, por que e 0 que avaliar? Por que planejar? Quais as
intencionalidades das acdes educativas? Sao algumas questdes que o professor deve
refletir ao realizar o seu trabalho.

Tais questionamentos sdo sistematizados durante o planejamento das aulas,
sendo o instrumento que faz parte do trabalho escolar e que possibilita alcancar o
objetivo de socializacdo dos conhecimentos cientificos, filoséficos, artisticos, ou seja,
conhecimentos que precisam ser apropriados em sua totalidade e por todos os alunos.
Para isso, “Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me
pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho” (FREIRE, 1996, p. 34).

Como o trabalho do professor € uma acéo intencional mediada, exige um

planejamento para sua execucdo. A Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
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apresenta nos pressupostos pedagogicos o significado de planejamento adotado no

documento, sendo:

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acao politica e
técnica, visto que, como acgdo politica, o professor procede a analise do
contelido escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla,
implicando tomada de decisGes sobre para qué e como abordar os contetdos
de ensino. Na qualidade de acdo técnica, conhecendo o processo de
desenvolvimento humano, compreende suas responsabilidades como
mediador e promotor desse desenvolvimento por meio de a¢des pedagdgicas
devidamente planejadas, assumindo os compromissos de organizar o
processo educativo, considerando a consecucdo dos objetivos e/ou a sua
reorganizagdo. Frisa-se, nesse contexto, que essas duas dimensdes (politica
e técnica) sdo indissociaveis (AMOP, 2020, p. 64).

Especificamente em relacdo ao significado do planejamento do processo

educativo, o documento destaca:

[...] em uma perspectiva critica e transformadora, exige a reflexdo sobre as
relagBes de poder que se instituem no interior da escola, explicitando a sua
origem, o seu carater contraditério, identificando de que modo interferem
tanto na organizagdo interna quanto nas relagfes que permeiam o cotidiano
da escola e comunidade, bem como as da escola como mantenedora. Parte-
se do principio fundante de que se construam praticas coletivas em um
processo reflexivo da tomada de decisdes, pautadas no dominio das
informacdes necessérias e em tempo para que as decisbes sejam,
efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. ISso permite
gue acdes mais participativas sejam, gradativamente, construidas,
consolidando-se na gestdo escolar em uma perspectiva democratica que
prime pela participacdo consciente de todos os envolvidos no processo
educativo escolar, mesmo que demarcadas pelos limites impostos pela
legislagcdo e/ou normativas (AMOP, 2020, p. 64-65).

Para que a escola cumpra com sua funcdo social, é necessario um
planejamento das suas acfes. Nessa direcdo, o Projeto Politico Pedagodgico € um
documento que deve ser construido coletivamente pelos membros que compdem a
instituicdo escolar, devendo estar em permanente construcao, execucao e avaliacao.
Assim, o PPP revela-se como pratica reflexiva e coletiva de tomada de deciséo, que
necessita ser “[...] sistematizado e organizado para que se constitua também no
registro das intencionalidades e das agdes coletivas da comunidade escolar, servindo
de sustentacdo a todos os outros planejamentos escolares” (AMOP, 2020, p. 65).

A respeito da importancia do planejamento escolar, Libaneo (2004) destaca que
se trata de uma atividade consciente de antecipacdo das acdes do professor,
fundamentadas em aspectos politico-pedagdgicos, apresentando como referéncia

permanente a problemética social, econébmica, politica e cultural que pertencem a
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escola, aos professores, aos alunos, aos pais, a comunidade, todos os membros que
interagem no processo de ensino.

No trabalho pedagdgico dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental séo
pressupostos basicos no planejamento das aulas a definicdo dos conteudos, a
metodologia e a escolha dos materiais e recursos. Tal organizacdo também requer
“[...] amplo conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo
conceitual referente as areas do conhecimento que pautam a pratica pedagogica em
sala de aula” (AMOP, 2020, p. 67).

E fundamental que o professor compreenda o percurso l6gico da aprendizagem
e sua relacdo com o desenvolvimento para que planeje a organizacdo de um ensino
que promova o desenvolvimento do aluno. Portanto, organizar o ensino implica “um
conjunto de saberes que extrapolam a mera definicAo dos encaminhamentos e
recursos didatico-pedagdgicas, que se objetivam em uma simples organizacao de
atividades que ocupam o tempo escolar’” (AMOP, 2020, p. 69). Além disso, nao é
possivel ensinar aquilo que ndo se tem conhecimento. E pertinente, destacar, nas
palavras de Saviani (2012), que a funcdo social da escola € o acesso ao saber
sistematizado, tendo como condi¢cfes necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, o0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que
a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos numeros,
a linguagem da natureza, e a linguagem da sociedade. Esta ai, o contetdo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e geografia) (SAVIANI, 2012,
p. 14).

Com base nas palavras do autor, entende-se que a escola deve ensinar a ler,
a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias naturais e sociais para que
hajaa insercdo no mundo cultural.

Para que o aluno tenha acesso aos conceitos cientificos, o processo de
alfabetizacao deve ser devidamente conduzido, orientado e concluido, para que se
rompam as exclusdes tdo frequentes. “Na pratica pedagodgica que se efetiva na sala
de aula, é correto afirmar que se estabelecem a Atividade de ensino, como pratica
efetiva do professor, e a atividade de estudo, como pratica do aluno” (AMOP, 2020, p.
70).

Um planejamento das aulas precisa ser organizado e elaborado como
instrumento para Atividade de ensino que possibilita o acompanhamento dos
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resultados correspondentes a aprendizagem, assim como também a reorganizagao
dos procedimentos adotados durante o ensino dos contetdos escolares. O processo
educativo metodicamente planejado e avaliado possibilita garantir a consolidacdo dos
objetivos (AMOP, 2020).

Partindo da analise do significado de planejamento apresentado na Proposta
Pedagogica Curricular da AMOP, concluimos que ha aproximagcdo com 0S
pressupostos da Perspectiva Histérico-cultural defendidos nesta dissertacdo. O
significado de planejamento na PPC apresenta que deve ser uma acao politica e
técnica. E politica por exigir do professor uma analise do contetido escolar e do
processo educativo. E técnica por exigir conhecimento sobre o processo de
desenvolvimento do estudante. Ambos séo indissociaveis no planejamento das aulas
e Malanchen (2016, p. 180) apresenta essa relacéo entre politica e técnica ao afirmar

que:

Nesse sentido, 0 objetivo da escola deve determinar os métodos e processos
de ensino-aprendizagem, compreendendo no espac¢o da educacdo ndo é e
nunca sera neutro. Assim, a transmissdo-apropriacdo do conhecimento
sistematizado deve ser o foco da definicdo saber escolar. Os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos devem ser o elemento central de referéncia
para a organizacao do trabalho pedagdgico na escola (MALANCHEN, 2016,
p. 180).

O significado apresentado na PPC é que o planejamento deve ser elaborado
de forma critica e direcionado para emancipacdo, para que, dessa forma, possa
interferir e transformar o cotidiano dos alunos, da escola e da comunidade. Sua
elaboracdo tem que ser democratica, ndo devendo ser imposta para o professor,
mesmo que seja demarcado pela legislacdo e/ou normativas.

O professor deve planejar para que “...] os conteudos socializados nesse
espaco ndo podem ser guiados por praticas cotidianas e espontaneistas, mas devem
ser intencionais e planejados [...]” (MALANCHEN, 2016, p. 181).

Segundo Libaneo (2004), a educacao escolar € direito de todos os brasileiros,
sendo dever dos governos garantir o ensino basico para todos, estabelecer uma
politica educacional, providenciar recursos financeiros e materiais para o
funcionamento das instituicbes escolares, administrar e controlar as atividades
escolares, assegurando o direito de uma educacéo de qualidade.

Dentre as responsabilidades do poder publico, esté:
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[...] a elaboracéo de planos e programas oficiais de instrucdo, de ambito
nacional, reelaborados e organizados nos estados e municipios em face de
diversidades regionais e locais. Os programas oficiais, & medida que refletem
um ndcleo comum de conhecimentos escolares, tém um carater democratico,
pois, a par de serem garantia da unidade cultural e politica da nagédo, levam
a assegurar a todos os brasileiros, sem descriminacdo de classes sociais e
de regides, o direito de acesso a conhecimentos basicos comuns (LIBANEO,
2004, p. 228).

Em seus estudos, Libaneo (2004) acrescenta que os planos e programas
oficiais sao diretrizes gerais, sdo documentos de referéncia e, a partir deles, a escola
e os professores elaboram seus planejamentos, selecionando os conteudos, 0s
métodos e 0s meios de organizacdo do ensino, considerando as particularidades de
cada regido, de cada escola e o aproveitamento escolar dos alunos. “Na verdade,
cabe ao professor, mais que o cumprimento das exigéncias dos planos e programas
oficiais, a tarefa de reavalia-los tendo em conta objetivos de ensino para a realidade
escolar onde trabalha” (LIBANEO, 2004, p. 228).

E com base na Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP que o municipio de
Foz do Iguacu elabora os planejamentos encaminhados para as instituicbes de
ensino. Devido a Pandemia da COVID-19, a Secretaria Municipal de Educacéo
passou a elaborar tarefas remotas e encaminhar para os professores das escolas e
centros de educacdao infantil. Os coordenadores lotados nas secretarias elaboraram
as atividades remotas durante o inicio de maio até final de agosto de 2020.

Em 15 de margo de 2020, o decreto municipal n.° 27.963, manifestou-se sobre
as medidas de controle e prevencao para enfrentamento da emergéncia em saude
publica de importancia internacional decorrente do Novo Coronavirus (COVID-19).

Conforme estabelecido no Art.1°, inciso I:

Art. 1° Ficam estabelecidas no ambito do Municipio de Foz do Iguacu, as
seguintes medidas de controle e prevencdo para enfrentamento da
emergéncia em saude publica de importancia internacional decorrente do
Novo Coronavirus (COVID-19): | - interrupcdo das atividades escolares
municipais, incluindo o transporte escolar, a partir do dia 17 de marco de
2020, por 15 (quinze) dias, ficando compreendido para efeitos de calendario
escolar e jornada de trabalho, como antecipacao do recesso do més de julho.
(FOZ DO IGUACU, 2020).

O Municipio de Foz do Iguacu determinou a interrup¢ao do ensino presencial
escolar por 15 dias. No entanto, devido ao aumento de casos, estendeu-se a
suspensédo do dia 01/04/2020 a 30/04/2020, conforme Decreto Municipal n.° 27.963
de 15/03/2020, n.° 27.994 de 25/03/2020, n.° 28.005 de 20/04/2020 e demais

atualizacoes.
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Apesar de todas as medidas de distanciamento fisico e isolamento social, 0
retorno do ensino presencial representava uma ameaca para os alunos, professores
e para a comunidade escolar. Portanto, deu-se inicio a entrega das tarefas remotas
em conformidade com as Portarias Ministeriais n°343, de 17/03/2020 e n° 345 de
19/03/2020, e na Portaria n° 473 de 12 /05/2020 do (CNE); deliberacdo n° 01/2020
CEE/SEED. Resolugdo 1219/2020. Resolucdo 1253/2020. Resolucdo 1259/2020
GS/SEED, Orientagcdo Conjunta 002/2020. Orientagdo n°. 009/2020 —
DEDUC/DPGE/SEED, Oficio Circular 040/2020, Decreto Municipal n° 27.963, de
15/03/2020 e Instru¢cdo Normativa SMED n° 02/2020.

A Secretaria de Educagao encaminhou o documento “Planejamento Referéncia
para o Periodo de Pandemia”, elaborado para os meses de setembro até dezembro
de 2020. Desse modo, no inicio de setembro os professores foram informados que
passariam a elaborar as tarefas remotas de suas turmas, conforme as dificuldades e
especificidades dos alunos. Na segunda folha do documento apresenta as

orientacdes que deveriam ser seguidas pelas instituicdes de ensino, assim:

A partir do més de setembro, cada unidade escolar ficara responsavel pela
elaboracdo das atividades remotas. E importante ressaltar, que devem ser
contemplados em tais atividades, os conteldos contidos no planejamento
enviado pela Secretaria Municipal da Educacéo, abaixo descrito. Os objetos
de conhecimento (conteldos) e objetivos de aprendizagem foram
reorganizados de forma que os critérios minimos sejam alcancados pelos
estudantes até o término do ano letivo (SMED, 2020, p. 2).

O documento acrescenta que:

O planejamento apresenta inicialmente um cronograma quinzenal com o0s
objetos de conhecimento (elaborados de acordo com o calendério previsto
para este periodo) e em seguida, explicacdo mais detalhada através de seus
objetivos de aprendizagem. Lembrando que €é muito importante e
imprescindivel a sua leitura e compreenséo, pois € através dos objetivos de
aprendizagem que vocé, enquanto professor sabera a finalidade para se
trabalhar determinada objeto de conhecimento (SMED, 2020, p. 2).

Partindo dessas orientacdes, cada instituicdo ficou responsavel pela
elaboracao, entrega e correcdo das tarefas remotas durante o periodo pandémico.
Para tanto, o quarto capitulo sera dedicado a pesquisa de campo para investigar e
compreender como ocorreu o processo de organizacao do trabalho pedagdgico e a
realizacdo do planejamento das aulas pelos professores antes das orientagdes de

setembro e apés até o més de dezembro.
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No préximo capitulo, serdo apresentados os dados e as consideragdes
analiticas referentes ao contetdo coletado e analisado neste estudo, a partir das
entrevistas semiestruturadas sobre os sentidos do planejamento durante o ensino

remoto em 2020 numa escola da rede municipal de educacéo de Foz do Iguagu.
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4. ANALISE DOS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA

Toda investigacao se inicia por um problema com uma questao,
com uma davida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar
a criacdo de novos referenciais (MINAYO, 2001, p. 18).

Na epigrafe, Minayo afirma que toda pesquisa surge de um problema, uma
davida ou uma pergunta norteadora, que, amparado em estudos anteriores, 0
pesquisador desenvolve novos conhecimentos. Partindo de uma inquietacdo, no
presente capitulo discutimos os dados e as consideracdes analiticas referentes ao
conteudo coletado e analisado neste estudo, a partir das entrevistas semiestruturadas
sobre o significado e sentido do planejamento durante o ensino remoto em 2020 em
uma escola da rede municipal de educacdo de Foz do Iguacu. Os resultados aqui
descritos sao frutos de uma analise de conteudo (BARDIN, 2009) que demonstra o
entendimento dos entrevistados, a partir dos quais foram identificadas as categorias

analiticas.
4.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Partindo dos critérios estabelecidos, foram entrevistados!’ quatro professores
da rede municipal de educacdo de Foz do Iguacu que responderam a um
guestionario'®, que teve como objetivo estabelecer o perfil dos participantes da

pesquisa. As informacdes obtidas nos questionarios estao organizadas no Quadro 5:

Quadro 5: Perfil dos participantes da pesquisa.

Identificacéo El E2 E3 E4
Idade 35 anos 42 anos 33 anos 41 anos
Ensino Médio Regular Magistério Magistério Magistério
Curso  Superior - | Pedagogia — | Letras — Centro | Pedagogia — | Pedagogia -
Instituicdo — Ano de | UNIOESTE - | Universitario UNIOESTE - | UNIOESTE -
concluséo 2017. Dindmica das | 2016. 2004.
Cataratas -
2004.

170 apéndice 1 é o roteiro com as perguntas da entrevista.
18 O apéndice 2 é o questionario.
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Especializacao Alfabetizacdo e | Literatura, Educacéo Psicopedagogia
Letramento. Letramento e | Especial. clinica e
Alfabetizacdo e institucional e
Educacéo coaching
Especial. educacional.
Atuacdo profissional | 4 anos. 21 anos. 4 anos. 10 anos.

no municipio

Dobrou periodo no | Sim N&o Sim N&ao

ensino remoto

Turma de atuacdo | 5°ano 3%ano 1°ano 4° ano
durante o ensino

remoto

Fonte: Elaborado pela autora com as informagdes do questionario.

No tépico 3 do questionario, o assunto abordado foi formacdo continuada
durante o ensino remoto. Os professores responderam que tiveram apenas um curso
com algumas orienta¢des, na modalidade de Educacéo a distancia (EaD), ministrado
pelos coordenadores pedagdgicos lotados na SMED, mas nada direcionado para o
uso de ferramentas tecnoldgicas.

No tépico 4 do questionario, o assunto abordado foi a atuacdo profissional
durante o ensino remoto em 2020. Os professores E1, E3 e E4 atuaram somente
numa instituicdo de ensino da rede municipal de educacgéo. O professor E2 atuou um
periodo na rede municipal de educac¢do e o outro periodo na rede estadual.

No tépico 5 do questionario, o assunto abordado foi sobre o trabalho docente
durante o ensino remoto em 2020. Os professores E1 e E3 tiveram uma jornada de
trabalho de 40 horas semanais, enquanto os professores E2 e E4 tiveram uma jornada
de trabalho de 20 horas semanais. Todos 0s entrevistados possuiam uma jornada de
hora atividade para planejar no ambiente escolar, com uma carga horéaria de 33%
destinado ao planejamento das aulas, formacao continuada, atendimento aos pais
e/ou responsaveis, entre outras atividades. Quando questionados sobre o tempo de
planejamento, E1, E2 e E3 destacaram que acharam insuficiente e acabam levando
trabalho para concluir em casa. O professor E4 destacou que foi suficiente.

No mesmo topico, os professores entrevistados responderam que o0 municipio
tem um planejamento anual elaborado pela SMED e que, em 2020, era organizado
por bimestre. A rede municipal trabalha com o uso de material apostilado que é

elaborado pela SMED e distribuido para as instituicbes de ensino.
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Houve unanimidade nas respostas com relagéo ao considerar o planejamento
das aulas um documento extremamente relevante. Os professores destacaram que
as orientacdes do planejamento das aulas durante o ensino remoto foram
estabelecidas pela SMED, ndo ocorrendo uma consulta publica dos professores sobre
a elaboracao das tarefas remotas pela equipe pedagdgica da secretaria.

Apoés estabelecermos o perfil dos professores entrevistados por meio do
guestionario, no proximo topico analisaremos as respostas dadas nas entrevistas.
Como apresentado no capitulo anterior, os dados levantados na pesquisa de campo
foram analisados partindo da analise de conteudo.

Desse modo, foram constituidas trés categorias com vistas a investigar as
aproximacdes e/ou coincidéncias entre os sentidos do planejamento no trabalho do
professor no ensino remoto, considerando as entrevistas de professores de uma
escola da rede municipal do municipio de Foz do Iguacu participantes da pesquisa de
campo.

A primeira categoria de analise € “O ensino em tempos de Pandemia Covid-19:
desafios e possibilidades”, composto por respostas que apontam como a educacao
foi desenvolvida durante a Pandemia da COVID-19 na rede municipal de Foz do
Iguagu. A segunda categoria de analise é a “A organizacdo do trabalho pedagdgico
do(a) professor(a): o sentido do planejamento para os professores entrevistados”, que
apresenta as respostas que apontam os sentidos do planejamento no trabalho do
professor. A terceira categoria € denominada “As relagbes de trabalho entre os
profissionais da educagao durante o Ensino Remoto em 2020”, que inclui respostas
sobre como a Secretaria Municipal de Educacdo orientou os profissionais da
educacado durante o ensino remoto, assim como foram as relacdes de trabalho com
0s colegas na instituicdo de ensino.

Partindo disso, no préximo item, apresentamos a primeira categoria de analise

gue é: “O ensino em tempos de Pandemia Covid-19: desafios e possibilidades”.
4.2 O ensino em tempos de Pandemia Covid-19: desafios e possibilidades
A presente categoria de analise apresenta as respostas dos professores

entrevistados relacionadas ao ensino remoto durante a Pandemia da Covid-19,

especificamente, os desafios e as possibilidades encontradas pelos profissionais.
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A Pandemia do novo coronavirus — COVID-19 - declarada pela Organizacao
Mundial de Saude em 2020 trouxe implicacGes para varios ambitos da sociedade,
inclusive o da educacdo. Como medida para combater a disseminag¢do do virus, 0
Ministério da Educacdo declarou a substituicdo do ensino presencial pelo ensino
remoto emergencial.

Nas palavras de Saviani e Galvao (2021), “a expressado ensino remoto passou
a ser usada como alternativa a educagao a distancia (EAD)” que “ja tem existéncia
estabelecida, coexistindo com a educacao presencial como uma modalidade distinta,
oferecida regularmente”. Partindo disso, “0 ‘ensino’ remoto é posto como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educacao
presencial se encontra interditada” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Em abril, o Conselho Nacional de Educacao, por meio do parecer n° 5/2020,
determinou que as atividades n&do presenciais seriam computadas para fins de
comprimento da carga horaria anual minima exigida. “Por atividades nao presenciais
entende-se, nesse parecer, aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com
0s estudantes quando néo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar’
(BRASIL, 2020, p. 6).

No tocante a implantagdo do ensino remoto, os professores entrevistados E1 e

E3 afirmam que:

E1: Sendo franca, foi bem dificil! Foi tumultuoso, acho que para todo mundo,
mas eu me sentia super perdida.

E3: Olha, foi um pouco dificil porque era uma rotina nova. Era cada um por
si, todo mundo tentando juntar, entdo eu acho que foi assim bem dificil até
pegar um esquema de como que ia funcionar.

As atividades nao presenciais poderiam ser desenvolvidas por meios digitais
como: video aula, uso de plataformas virtuais, redes sociais, aplicativos de
mensagens, entre outros. Tais medidas visavam a mitigacdo dos impactos da
pandemia na educacgao. “A realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais
visa, em primeiro lugar, que se evite retrocesso de aprendizagem por parte dos
estudantes e a perda do vinculo com a escola, o que pode levar a evasao e abandono”
(BRASIL, 2020, p. 6).

Com o advento da pandemia que provocou a substituicdo do ensino presencial
pelo ensino remoto, a escola e os professores assumiram novos desafios, sendo 0s

professores convocados para implantar esse novo processo de ensino e
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aprendizagem com o uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDIC) na educacdao basica.

Conforme o Parecer n® 5/2020 divulgado pelo Conselho Nacional de Educacéo:

E necessario considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao
mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas tecnologias
digitais de informacdo e comunicacao para criar formas de diminuicdo das
desigualdades de aprendizado (BRASIL, 2020, p. 3).

A respeito das desigualdades e fragilidades do pais, o Parecer N° 5/2020

destaca que:

Sob este aspecto, é importante considerar as fragilidades e desigualdades
estruturais da sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente da
pandemia em nosso pais, em particular na educacdo, se observarmos as
diferencas de proficiéncia, alfabetizacdo e taxa liquida de matricula
relacionados a fatores socioecondmicos e étnico-raciais. Também, como
parte desta desigualdade estrutural, cabe registrar as diferencas existentes
em relacdo as condicdes de acesso ao mundo digital por parte dos
estudantes e de suas familias. Além disso, € relevante observar as
consequéncias socioecondmicas que resultardo dos impactos da COVID19
na economia como, por exemplo, aumento da taxa de desemprego e reducéo
da renda familiar. Todos estes aspectos demandam um olhar cuidadoso para
as propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste
momento a fim de minimizar os impactos da pandemia na educacéo (BRASIL,
2020, p. 3).

Conforme Assis (2009, p. 120), o uso de tecnologias no contexto escolar ainda
€ um desafio, pois deve-se considerar que o pais é diverso e perversamente desigual.
Para que sua implantacao seja efetiva e com qualidade, € indispensavel cumprir certas

medidas:

a) Recursos suficientes para escolas e universidades, aperfeicoamento de
suas propostas e paradigmas educacionais; b) Professores bem-preparados,
assessorados e atualizados em novos conhecimentos e praticas
pedagogicas; c) Politicas publicas consistentes e duradouras avaliadas
continuamente e acessiveis aos meios de comunicacdo e a populacao.
(ASSIS, 2009, p. 120).

O autor destaca que, na escola, o professor apresenta inseguranca ao trabalhar
com tecnologias, sendo necessaria formagéo continuada adequada para lidar com as
transformacdes. A tecnologia ndo deve ser vista como a responsavel pelo ensino dos
alunos, mas como uma ferramenta para que o professor leve o aluno a se apropriar
dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pela humanidade em
sua forma mais desenvolvida (MALANCHEN, 2020). Em concordancia com Moraes
(2013, p. 23):
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Of/a professor/a é um orientador/a do processo de ensino e de aprendizagem,
por isto sua formacdo precisa ser mediada por um curriculo critico e de
incentivo a reflexdo e ao debate sobre sua pratica e em interlocucéo com seus
pares. Isso ndo ocorre de forma imediata, consiste em um processo continuo
durante a vida profissional. A utilizacdo das midias nesse processo pode
contribuir para uma ajuda reciproca e colaborativa, fortalecendo o espaco de
partilha e de autoria (MORAES, 2013, p. 23).

Assim, frente a esse desafio, é importante o professor investir em formacao
continuada para proporcionar aos alunos formacao critica e emancipatéria por utilizar
0s recursos tecnologicos. Conforme Moraes: “Nao ha como negar que o estudo das
midias no campo da educacédo precisa ser intensificado mediante um estreitamento
do dialogo entre a cultura escolar e a cultura midiatica” (MORAES, 2013, p. 25). Por
mais que os professores apresentem resisténcia ao seu uso, durante o ensino remoto
as midias foram recursos tecnoldgicos indispensaveis.

A substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto, como afirma Saviani e
Galvao (2020, p. 39), muitos dos professores “acabaram arcando com os custos e
prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificacdo e precarizacdo do
trabalho”. Para que o aluno tivesse acesso aos conteudos, os professores tiveram que
utilizar uma diversidade de ferramentas tecnoldgicas. Por mais que o aluno tivesse
sua atividade impressa, ele necessitava de uma explicacdo dos contetudos e
exercicios. Nao se pode negar que ferramentas como Meet, WhatsApp, Telegram e
Youtube, foram essenciais no processo de ensino e aprendizagem durante o ensino
remoto.

Vale ressaltar que nem todos os professores tiveram uma formacéo direcionada

para uso de ferramentas digitais e precisaram se reinventar.

O desafio do professor, portanto, € observar essas mudancas para
compreendé-las, no ambito de seu trabalho pedagégico, a fim de que possa
ressignifica-lo, atualiza-lo. Isso exige um tempo mais longo para formacéo
dos envolvidos no processo, com preparacdo de infraestrutura tecnolégica
gue vise a aprendizagem. Entretanto, com a suspenséao das aulas, o ensino
remoto entra em cena como resposta a crise e o professor, sem tempo de
parar para refletir, precisou agir na urgéncia (OLIVEIRA, SILVA,; SILVA, 2020,
p. 31).

Se para os alunos que possuem acesso as midias o ensino remoto foi
desafiador, imagine entdo para aqueles alunos que nédo tinham acesso sequer a
internet. Podemos verificar tal situac&o na fala do professor E1 ao afirmar: “E, a maior

dificuldade de explicar para os alunos foi essa falta de acesso, a gente nédo ter esse
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acesso com eles, e vendo a dificuldade deles a atividade ndo condizia para o para o
nivel que eles estavam”.

Como identificado na pesquisa de campo, os professores criaram grupos no
aplicativo WhatsApp para oferecer orientagdes e tirar davidas, no entanto, nem todos
os alunos tiveram acesso, o0 que dificultou o trabalho. O professor E1 destaca sua
maior dificuldade: “partindo do principio que a escola onde eu trabalho, os grupos de
WhatsApp, a maioria ndo tinha acesso a internet, entdo a gente ndo conseguia dar
esse retorno de explicacéo para eles e a maioria ndo conseguia fazer”.

Os desafios que a educacao brasileira tem enfrentado, no contexto da crise,
envolvem fatores que nao estdo relacionados apenas a questdo dos conteudos
programaticos ou aos critérios e a metodologia do processo avaliativo, pois englobam
guestbes sociais, familiares e econdmicas dos estudantes (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020, p. 54).

Nosso sistema educacional ja é precarizado e 0 ensino remoto improvisado
contribuiu para o0 aumento das desigualdades de acesso e aprendizagem dos filhos
das classes trabalhadoras (MALANCHEN, 2020, p. 26), pois, na legislacdo, todos
tiveram acesso a educacdo de qualidade, mas, na prética, a realidade é outra.

Aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devido as
dificuldades para acompanhar as aulas on-line e realizar as tarefas, é indispenséavel a
presenca de um adulto para supervisado e media¢céo. Essa presenca é importante para
orientar e supervisionar o aluno, no entanto, nao dispensa a presenca do professor no
processo educativo, pois “Todas as a¢gbes devem ser orientadas pelo professor,
alicercadas em conceitos cientificos, e, ao mesmo tempo, devem garantir a
participacdo dos estudantes de forma ativa e consciente” (SFORNI; SERCONEK;
LIZZI, 2021, p. 623). O Parecer N° 5/2020 destaca que:

Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as escolas
orientem alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o
acompanhamento do cumprimento das atividades pedagogicas nao
presenciais por mediadores familiares. O planejamento de estudos é também
importante como registro e instrumento de constituicdo da memoria de
estudos, como um portfélio de atividades realizadas que podem contribuir na
reconstituicdo de um fluxo sequenciado de trabalhos realizados pelos
estudantes (BRASIL, 2020, p. 9).

Em relagéo ao ensino ndo presencial nos Anos Iniciais, o Parecer destaca a
importancia de o professor orientar os pais e familiares sobre o desenvolvimento das

atividades com os alunos. Considerando os aspectos legais da educacéo brasileira,
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Cunha, Silva e Silva (2020, p. 32) destacam que “historicamente e em situacbes
normais, esse direito jA € negado a muitos pela desigualdade social marcante na
sociedade brasileira. Com efeito, para alguns estudantes estar na escola € um desafio
que antecede a aprendizagem”.

Diante disso, € visivel que a populacao brasileira sofre com a falta de condi¢fes
técnicas, nem todos possuem computador, internet de qualidade ou smartphones. Em

concordancia com Cunha, Silva e Silva:

Sendo assim, os alunos que ndo dispdem de aparelhos celulares que operem
com eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas utilizadas para o
ensino remoto, ndo conseguirdo acompanhar a contento. Igual dificuldade
podem ter as familias que ndo possuam aparelhos suficientes para a conexao
de todos que precisem. H& ainda uma parte significativa dos usuérios que o
acesso a internet se da por meio do compartilhamento com domicilios
vizinhos. Situa¢@o que determina uma fragilidade na condi¢do de incluido
digital, preso a iminéncia constante de ser excluido (CUNHA, SILVA, SILVA
2020, p. 33).

No ensino presencial, os alunos convivem diariamente com seus professores e
no ensino remoto emergencial isso ndo € possivel. “Assim, entendemos que na
educacdo escolar, o processo de ensino e aprendizagem, ndo ocorre de modo
espontaneo, mecanico e individual, € uma acdo que necessita da interacdo e
mediagao entre os individuos” (MALANCHEN, 2020, p. 27). Sobre sua rotina de
trabalho e atendimentos, o professor E4 relata que:

E4: Como que foi a minha rotina, ela foi bem... na verdade eu quase que nao
tive uma rotina (risos), porgque foi quando a gente comecou o remoto, né...
entdo, o remoto ele baguncou assim as estruturas de como fazer, ndo é
porque a gente perdeu aquele contato humano, digamos assim, ali do fisico
né, e ai comegou a ser tudo através das redes sociais, € né... seja como
WhatsApp ou e-mail, como a gente conseguir, conseguia fazer. Eu achei mais
dificil, achei ele bem, é a gente ndo conseguia ter esse retorno da vivéncia
com o aluno, entdo vocé planejava meio que no escuro, vocé sabia que
estava dando conteudo, agora se aquilo realmente estava sendo assimilado
e aprendido ndo da, entdo essa rotina na verdade [...].

O depoimento do professor evidencia que o0 sentido que atribuiu de
planejamento escolar aproxima-se com o significado defendido nesta pesquisa,
portanto, “é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas
em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos,
quanto a sua reviséo e adequacédo no decorrer do processo de ensino” (LIBANEO,

2004, p. 245). O sentido € sempre pessoal do sujeito e pode se modificar, mas, ao
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coincidirem com o significado, que é estavel, representa a relagdo do sujeito com o
fendbmeno, num determinado contexto social (LEONTIEV, 2021).

O entrevistado E4 apresenta evidéncias que considera que nao existe docéncia
sem discéncia. O ensino deve ter como objetivo a aprendizagem e ensinar ndo é uma
acao que ocorre isoladamente, mas, sim, uma a¢gao que ocorre conjuntamente, pois o
professor ao mesmo tempo que esta ensinando, também esta aprendendo (FREIRE,
1996).

No entanto, o significado de planejamento preconizado pela AMOP (2020)
considera o ato de planejar uma ag&o politica e técnica. E uma acéo politica quando
0 professor precisa analisar o conteudo escolar e 0 processo educativo, tomando
decisbes sobre para qué e como abordar determinados contetdos de ensino. E uma
acdo técnica devido a necessidade de conhecer o processo de desenvolvimento
humano, cumprindo sua funcédo de mediador e promotor de a¢cdes pedagogicas que
sao planejadas antecipadamente, assumindo 0 compromisso com a organizacéo do
processo educativo. As dimensdes politica e técnica sdo indissociaveis no ato de
planejar.

O significado de planejamento preconizado pela AMOP (2020) n&o corrobora
com a proposicado das atividades remotas serem generalizadas para todas as
instituicdes de ensino de Foz do Iguacu, desconsiderando a funcdo primordial do
trabalho desenvolvido por cada professor, que é planejar aulas e atividades conforme
as especificidades e necessidades educacionais dos alunos, assim como daqueles
gue que possuem alguma deficiéncia, doenga ou sindrome.

Nas palavras dos professores entrevistados E3 e E4 a respeito da

padronizacao das tarefas remotas, apresentam:

E3: Pela SMED, 6, eu acho que o mais dificil foi € a realidade do aluno. As
atividades foram todas de forma padronizada. E ndo, ndo tendo em vista a
nossa, a nossa comunidade. Entéo foi bem dificil a gente conseguir corrigir e
conseguir concordar, até entender o que eles pediam nas atividades e muito
aluno, a gente sabe que... acabou nem fazendo também.

E4: No nosso caso, todas as dificuldades possiveis, porque nao tinha
compreensdo da parte das criancas, eram enunciados muito longos, com
linguajar bem profundo para as nossas criancas €... Entdo eles dependiam,
eu sentia assim que eles dependiam sempre de alguma outra pessoa, e as
vezes, eles ndo entendiam nada mesmo, fazia qualquer coisa, marcava X
onde nao era, fazia circulo onde era para marca x, entao assim... na parte de
interpretacdo, por exemplo, sé colocava qualquer palavra pra dizer que fez,
mas era evidente que néo tinha entendido.
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As professoras entrevistadas E3 e E4 evidenciam a compreensao que
Atividade de ensino e atividade de estudo sdo indissociaveis e, ainda, que “o
planejamento enquanto construcdo-transformacdo de representacbes € uma
mediacao tedrica metodoldgica para acdo, que em funcao de tal mediacdo passa a
ser consciente e intencional” (VASCONCELLQOS, 2002, p. 79).

Dentre as funcdes desenvolvidas pelo professor esta o planejamento das aulas,
para que atenda o seu objetivo. E indispensavel que o professor tenha conhecimento
do Projeto Politico-Pedagodgico da escola, assim como conhecimentos de didatica,
dominio dos conteudos e saberes metodologicos. De fato, “o planejamento é uma
tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da
organizacédo e coordenacdo em face de objetivos propostos, quanto a sua revisao e
adequagao no decorrer do processo de ensino” (LIBANEO, 2004, p. 222).

Cumpre lembrar que, a partir de meados de agosto, a Secretaria de Educacao
de Foz do Iguacgu deixou de elaborar as atividades remotas para as instituicbes de
ensino. Com isso, cada professor ficou responsavel por elaborar suas atividades de
acordo com o planejamento anual, as especificidades dos alunos e as dificuldades

observadas nos materiais anteriores. Conforme destacado pelo professor E2:

E2: Olha, a dificuldade do material elaborado... assim, tinham coisas,
guestbes mais complexas né. [...], mas assim, existiam atividades mais
complexas, né... que a gente tinha que é... é se reinventar para ensinar, entdo
assim, talvez um pouco mais distantes da realidade deles, né... porque era
uma coisa padronizada, né... mas eu acho que depois a gente fez 0 nosso
planejamento, né. A partir de agosto a gente teve mais autonomia, né... mas
a principio é assim, eu acho que muitas vezes as atividades da SMED sé&o
assim muito padronizadas e eles buscam essa, digo ndo equidade, mas
buscar uma igualdade, quer dizer vamos planejar dentro do dos contetdos
ndo né...

O registro da professora E2 corrobora com Libaneo (2004), que "O
planejamento € um processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacao da acao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social’. Tal
mudanca da SMED, em agosto de 2020, possibilitou que o professor tivesse
autonomia durante o ensino remoto, pois poderia elaborar suas atividades de acordo
com o desenvolvimento de seus alunos.

Como Malanchen (2020, p. 32) afirma, “um processo de ensino e aprendizagem
sem um diagnodstico e planejamento adequados esta fadado ao fracasso”. Nesse
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sentido, o ensino remoto foi desafiador para o sistema educacional, principalmente,
para os professores que tiveram que se reinventar para que o processo de ensino e
aprendizado pudesse ocorrer.

Os profissionais da educac¢éo nao tiveram nenhum preparo ou formacao para
ministrar aulas no ensino remoto, tiveram que utilizar recursos tecnolégicos que nao
eram usados com tanta frequéncia na area da educacéo. Foram inUmeros os desafios
enfrentados pelos professores, mas ndo devemos esquecer de citar o quanto foram
criativos e encontraram possibilidades para resolver os problemas. Sobre as
possibilidades encontradas no ensino remoto, o professor E2 apresenta:

E2: Olha, eu vou dizer assim foi dificil, mas foi um momento de muito
aprendizado, porque primeiro que eu descobri uns aplicativos bem bacanas
para trabalhar, eu fui atrds, entdo assim, muitas vezes eu fui atrds de uns
aplicativos, os emoticons, trabalhei com alguns aplicativos que me mostrasse,
gravei muitos audios, trabalhei com aplicativos de video para preparar aula.
[...] Entdo, por um lado assim foi dificil, mas foi um momento de aprendizado.

O entrevistado apresenta uma reflexdo das dificuldades encontradas no
desenvolvimento da Atividade de ensino, isto é, do seu trabalho. Assim, tem
evidéncias que compreende que 0 ato de planejar requer pesquisa como afirma Freire
(2014) o professor ao pesquisar pode conhecer o que ainda ndo conhece e desta
forma, “comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2014, p. 31).

A participagdo da familia na vida escolar dos alunos sempre foi necesséaria, no
entanto, durante o ensino remoto sua participacao foi indispensavel para que o
trabalho do professor fosse bem-sucedido. Ter a efetiva participagdo da familia ja €
um desafio durante o ensino presencial e isso se agravou durante o ensino remoto,
pois os alunos ficaram dependentes dos familiares para realizacéo das atividades. O
contexto educacional do Brasil é marcado pela desigualdade. Na legislacdo, €
garantido o direito de acesso a educacgdo e reforcam o principio da igualdade de
condicGes e permanéncia na escola, mas sabemos que a realidade é bem diferente,
pois historicamente esse direito ja € negado devido as desigualdades sociais.

Partindo dos fundamentos teéricos desta pesquisa, a entrada da escola
acarreta mudancas significativas para o desenvolvimento humano, nas palavras de
Leontiev (1978):

O verdadeiro problema ndo esta, portanto, na aptiddo ou inaptiddo das
pessoas para se tornarem senhores das aquisi¢cdes da cultura humana, fazer
delas aquisi¢Bes da sua personalidade e dar-lhe a sua contribuigdo. O fundo
do problema é que cada homem, cada povo tenha a possibilidade préatica de
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tomar o caminho de um desenvolvimento que nada entrave. (LEONTIEV, p.
283)

O levantamento de campo desta pesquisa revela um contexto complexo, uma
educacdo marcada pelo ensino remoto emergencial, implantado as pressas e sem
consideracdo com diversas realidades e condicGes da populacéo brasileira. Mesmo
com o esforco e com a dedicacdo dos profissionais da educagdo, o processo de
ensino e aprendizagem nao foi efetivo em todas as instituigdes de ensino. O contexto
de pos-pandemia exigira das autoridades medidas efetivas para reparacéo das perdas
acarretadas pelo ensino remoto emergencial.

O ensino remoto exigiu uma reorganizacdo do trabalho pedagdgico do(a)
professor(a). Com isso, no proximo item discutimos o sentido do planejamento para
os professores que atuaram como regentes nas disciplinas de portugués, matematica

e ciéncias durante o ano de 2020.

4.3 A organizacédo do trabalho pedagdgico do professor: o sentido do planejamento

para os professores entrevistados

A categoria de analise apresenta as respostas dos professores entrevistados
relacionados ao trabalho pedagogico, especificamente a respeito do planejamento das
aulas durante o ensino remoto. Todas as perguntas foram elaboradas de acordo com
a finalidade da pesquisa: aproximacdes e/ou coincidéncias entre os sentidos do
planejamento no trabalho do professor no ensino remoto.

Observamos que, ao longo das entrevistas, os professores interagiram de
forma diferenciada: o E3 foi mais objetivo nas respostas, diferentemente dos E1, E2 e
E4 que aprofundaram nas mesmas.

Sobre o significado de planejamento no trabalho docente, todos os
entrevistados destacaram isso como algo importante, utilizando-se de termos
diferenciados para apontar sua funcdo de guia na atividade docente. E1 e E3
utilizaram os termos norte e norteador como definicdo, conforme observamos nas

falas:

E. 1:[...] o planejamento ele... ele € muito importante para nés professores, é
para a gente ter um norte, né... a partir daquilo que nés vamos trabalhar em
sala de aula, mas eu acredito que ele ndo deve ser engessado, mesmo aquilo
gue eu planejo no decorrer da semana e durante o0 meu dia dentro da sala de
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aula, é, eu posso estar esta modificando de acordo com o andamento da
minha turma.

E. 2: Olha, para mim o planejamento € uma direcdo, é uma preparagcéo para
pratica de aula, né... para eu me organizar, é para eu estabelecer metas,
estratégias, entdo o planejamento € como se fosse a biblia né do professor,
€ para eu me orientar durante a minha aula, para eu planejar o tempo, as
atividades, entdo é uma organizacéo do professor, € necessario.

E. 3: A vem organizacao, objetivo do que eu quero trabalhar, o que eu desejo
alcancar, e é o norteador da minha aula, sem planejamento ndo tem como
fazer.

E. 4: Planejamento para mim € um momento de aprendizado, né... porque eu
acho que toda vez que a gente vai planejar uma coisa, a gente tem que
pensar, tem que analisar, separar, sempre estar revendo o contetdo. Entdo
para mim o planejado ele € muito importante, porque é onde vocé determina
até onde o que vocé quer dar e até onde vocé quer chegar com o teu aluno.

O professor E1 destacou que o planejamento ndo necessita ser algo
engessado. Essa ideia coincide com a de Sacristan (2000) que o professor realiza seu
planejamento visando uma acéo intencional, sendo seus planos o fio condutor que da
sentido ao seu trabalho, que organiza sua atividade, e ndo uma mera resposta a
gualquer exigéncia administrativa.

Na sala de aula, o professor esté sujeito a enfrentar situacées que ndo estavam
previstas, portanto, o planejamento deve possibilitar tal flexibilidade para atender as
demandas que vao surgindo. Sendo assim, o planejamento “[...] & a forma simplificada
gue os professores tém de manter um certo controle das condicbes complexas nos
ambientes de classe” (SACRISTAN, 2000, p. 233).

Os professores, nas entrevistas, ao apresentarem o sentido de planejamento
desvelam uma compreensao que corrobora com a ideia de Basso (1998, p. 3) ao dizer
gue esta relacionado com a “[...] generalizagao e a fixagdo da pratica social humana,
sintetizado em instrumentos, objetos, técnicas, linguagem, relacdes sociais e outras
formas de objetivagado como arte e ciéncia” (BASSO, 1998, p. 3).

Assim, o planejamento é um instrumento no trabalho do professor em sala de
aula, composto por técnicas que serdo aplicadas e elaborado conforme as relacdes
sociais do ambiente escolar, visando que o aluno proprie-se dos conhecimentos
produzidos pela humanidade (LEONTIEV, 1978).

Basso (1998, p. 4) destaca em seus estudos que “a atividade pedagdgica do
professor é um conjunto de a¢des intencionais, conscientes, dirigidas para um fim
especifico”, sendo o planejamento das aulas o instrumento utilizado para alcancar a
finalidade do seu trabalho. Considerando as respostas dos professores sobre o

significado do planejamento, € preciso apresentar 0 que motiva, 0 que incita o
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professor a planejar suas aulas. Em outras palavras, qual o sentido do planejamento
na sua atividade docente.

No que diz respeito ao sentido do planejamento no trabalho docente, os
professores E1, E2 e E3 destacaram os mesmos termos utilizados no significado,
relacionando-os com o termo objetivo que pretende alcancar. O professor E4
apresentou como sentido do planejamento € trazer calma, tranquilidade e uma certa

seguranca para seu trabalho, conforme observamos nas falas:

E. 1: Acho que seria 0 meu norte para mim iniciar a minha aula. Eu acho que
o sentido que eu dou para o planejamento é para mim focar em algo que eu
guero que meus alunos atinjam, a partir daquilo que a Secretaria de educacéo
manda para a gente, o nosso planejamento trimestral [...].

E. 2: Olha, € como eu como eu disse, ele € uma biblia e a gente ndo pode
ficar sem planejamento, porque na verdade é uma rota, né?! De onde vocé
quer sair, aonde vocé quer chegar, né... vocé sem planejamento fica
desorientada, vocé precisa desse dessa direcao para conduzir a sua aula.

E. 3: Eu planejo para me organizar também, para néo ficar nada disperso,
solto e para atingir o objetivo do aluno, né.

E. 4: Eu acho que o planejamento ele me acalma, me faz é... ter assim uma
base do que que eu ja dei, 0 que eu nédo dei, até onde nao, é como eu falei,
ele me da aquela estrutura e também me da uma certa tranquilidade de saber
0 gque que eu quero trabalhar naquele dia, naquela semana, naquele més,
enfim [...].

O que incita e motiva o professor a planejar suas aulas ndo é totalmente
subjetivo, relacionado ao interesse de atingir objetivos, interesses, vocacdo ou amor
pelos alunos, mas esta ligado a uma necessidade real que leva a acao do professor,
gue é captada pela consciéncia e esté relacionada as condi¢cbes materiais e objetivas
para que a atividade se efetive.

Para que o planejamento apresente sentido para o professor, Sdo necessarias
condicOes objetivas de trabalho, como ter recursos fisicos nas escolas, os materiais
didaticos, toda uma organizacdo dos membros que compdem o ambiente escolar,
possibilidades de trocas de experiéncias, formagdes continuadas direcionadas para
enriguecer o planejamento das aulas, tempo habil e um salario justo para sua
profissdo (BASSO, 1998).

Sobre as condi¢cOes objetivas que interferem no sentido do planejamento das
aulas do professor, o presente autor destaca que:

As condi¢cdes nas quais se realiza o trabalho dos professores ndo sdo em
geral as mais adequadas para desenvolver sua iniciativa profissional. O
namero de alunos a ser atendido, as facetas diferentes que o professor deve
preencher: a atencdo aos alunos, a correcdo de trabalhos, a burocracia que
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origina sua propria atividade, etc. sao atividades que somam a estrita tarefa
de ensinar e de planejar o ensino (SACRISTAN, 2000, p. 149).

Basso (1998) apresenta que as condicbes de trabalho que os professores
enfrentam influenciam no sentido atribuido ao seu trabalho docente. A profissédo
docente ndo apresenta uma remuneracéo adequada, a jornada de trabalho é extensa,
o tempo destinado ao planejamento das aulas acaba ndo sendo suficiente para
atender as demandas burocréticas do sistema educacional, além de poucas
oportunidades e espacgos para discussao coletiva dos problemas do cotidiano escolar.
Esses sdo apenas alguns dos inimeros desafios que o professor enfrenta para manter
seu interesse pelo seu trabalho e desenvolvimento do aluno. Nao conseguir lidar com
as situacfes citadas acima contribuem para realizacdo de uma prética alienante e,
consequentemente, comprometendo a qualidade do ensino.

Durante as entrevistas, os professores descreveram sua rotina de trabalho
durante o ensino remoto: como organizaram o tempo de planejamento, se fizeram
coletivamente ou individualmente, principalmente destacando sua importancia para o
bom andamento do trabalho docente.

Os professores E1 e E4 destacaram sobre a importancia de planejar com o0s
colegas, visando desenvolver um trabalho conjunto com trocas de atividades,

conhecimentos e experiéncias. Nas palavras dos entrevistados:

El: E, a gente, eu e meus colegas de planejamento, que estamos no mesmo
horario, da mesma né que atendemos as mesmas turmas, a gente
normalmente senta e tenta buscar atividades que que nés 3 consigamos
trabalhar juntos, de acordo para que todas as turmas sigam né [...].

E4: Vérias coisas (risos) além de planejar, € um momento de interagdo com
outros professores, com colegas, é conhecer também o dia a dia né, quando
a gente consegue planejar junto com um colega que estd na mesma série, ou
na mesma matéria que a gente, é essa troca né, eu acho essencial para o
crescimento, para o desenvolvimento, e essa troca de conhecimento de
experiéncia, principalmente.

Com relacdo a troca de experiéncias entre os professores, toda bagagem
profissional do docente esta ligada a forma de abordar os diferentes componentes
curriculares, utilizando-se de sua criatividade para que 0s objetivos sejam alcangados.
“O proéprio professor que conseguiu o achado repeti-lo-a ou comunica-lo-a a outros
profissionais. Um professor, quando comega, ndo inventa toda a sua bagagem
profissional de repente [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 267), assim, toda troca de

conhecimentos e de experiéncias sao enriquecedoras para a pratica em sala de aula.
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O professor E2 acrescenta sobre a rotina de planejamento que € o momento
sobre ‘1...] 0 que que eu quero atingir com aquela aula, entdo eu vou me organizar, eu
guero me organizar durante essas aulas, recorto muita coisa, pesquiso sobre o
contetido. Entdo, no horario de planejamento aproveito para preparar a aula”. Dessa
maneira, o professor criativo ndo é aquele que busca novas tarefas ou formas de
realiza-las, mas € quem busca enriquecer seu conhecimento, pesquisando novas
ideias que contribuem para “[...] afiangar, revisar ou encontrar praticas novas e
recursos praticos que se aprendem como formas operativas que se devem
fundamentar” (SACRISTAN, 2000, p. 267).

O professor E3 apresentou uma questdo polémica entre os profissionais
docentes, que é a questao do tempo de planejamento: “Conseguir planejar, fazer tudo
aqui ao invés de levar para casa, € deixar tudo pronto, para no dia da aula tiver tudo
encaminhado”. A fungcédo de ensinar exige dedicacdo do professor, inclusive a uma
certa pressdo moral entre os professores ao considerar que a qualidade de seu
trabalho depende do tempo aplicado, ocasionando a execucédo de funcdes fora de seu
horario regulado e pago (SACRISTAN, 2000).

O planejamento das aulas é um instrumento do trabalho do professor e, durante
0 ensino remoto na rede municipal de educacdo de Foz do Iguacu, até meados de
agosto foram os coordenadores lotados na SMED que elaboraram as tarefas que
foram distribuidas nas instituicdes de ensino. As tarefas foram elaboradas de acordo
com cada ano, sendo distribuidas igualmente para todas as escolas municipais. Uma
das questbes abordadas na entrevista foi justamente sobre aplicar o mesmo

planejamento para todos os anos e/ou turmas, segundo os entrevistados:

El:[...] € impossivel, mesmo que a gente planeja para aquela semana dentro
da sala de aula, da nossa sala de aula, o fluxo é diferente ali com os alunos
e eu acredito que ndo tem como, porque os alunos, uma turma é diferente da
outra, cada uma tem um segmento diferente.

E3: Nao, eu acho que néo é possivel, porque tem toda a particularidade de
cada turma. Tem aquele aluno que tem mais dificuldade, que vocé tem que
fazer um trabalho diferenciado, ou até a turmas que esteja no mesmo ano,
nem sempre caminha no mesmo nivel.

E4: Impossivel, porque cada crianga, na verdade nem as vezes, nem dentro
de uma propria turma néo, € cada crianca, e cada turma ela tem a sua
especificidade. [...] vocé pode planejar a mesma coisa, mas numa sala vocé
consegue dar, na outra sala que vocé nao consegue. Vai muito do momento
da crianga, vai muito dessa vivéncia, das situacdes da crianga, entdo é... o
conteldo ele pode ser dado, mas de formas bem especifica.
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De acordo com Sacristan (2000), o professor precisa de autonomia para
planejar suas aulas, pois, como sujeito da atividade, planeja e estrutura a situacao
conforme uma série de elementos que sdo fundamentais e necessarios para o bom
desempenho no ambiente de trabalho. Essas s&o categorias significativas para
compreender as peculiaridades da situacao que vai enfrentar, para, assim, organizar
seu trabalho antecipadamente.

No mesmo sentido, ao planejar a organizacdo de ensino, o professor como
organizador “ora é sujeito, pois é o desencadeador da relacdo entre o aluno e o
contetido a ser aprendido”, mas “é objeto do conhecimento, ao ser impactado pelas
acOes dos alunos que podem servir de elemento novo para a sua aprendizagem sobre
0 modo de ensinar’ (MOURA, 2017, p. 124).

Para o desenvolvimento da atividade do professor, que € o ensino, é importante
organiza-lo considerando “uma necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real
(apropriagdo do conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e
aprender) e propdem acdes que considerem as condicdes objetivas da instituicdo
escolar” (MOURA, 2010, p. 96).

O professor deve ter consciéncia que podem ocorrer diversos processos de
aprendizado, distintos usos dos meios didaticos e diferentes relagfes pessoais entre
alunos, professores e membros da escola. A forma de abordar o curriculo ndo é igual,
cada turma e alunos apresentam suas particularidades e especificidades que devem
ser consideradas na agao de planejar.

O professor E2 levantou a seguinte questao que necessitamos refletir:

E2: N&o, mas a gente acaba fazendo. O que acontece, 0 nosso tempo de
hora atividade ndo d& conta, as vezes, da gente pensar em todos os alunos,
a gente até pode tentar né... agora eu nao estou em sala neste momento,
mas eu vejo que era muito pedido isso que a gente pense nesses alunos com
mais dificuldade, mas as vezes, muitas vezes, eu penso que a gente ndo da
conta, entendeu!? Claro que, vamos supor se eu tiver 2 turmas, uma de
manha e uma tarde a mesma, eu vou observar as que tém mais dificuldades,
ndo é, e ai ao longo do tempo eu vou adaptando as atividades, mas vamos
pensar em questdo de aluno, as vezes a gente ndo consegue pensar
isoladamente, porque o0 nosso tempo mal da para a gente preparar as nossas
aulas que, atualmente, a cobranca é muita, por exemplo, hoje é dificil vocé
planejar uma aula integrada, se tem que pensar em todos 0s aspectos, né...

Para o desenvolvimento da atividade ensino, o professor necessita considerar
as especificidades e as particularidades de cada turma e de cada aluno. Assim, fazer

com que o0s “sujeitos que vierem a tomar parte dessa estrutura social ou por ter
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nascido nela ou por ter a ela se incorporado por alguma outra razao”, e, dessa forma,
‘possam se apropriar dos conhecimentos ja produzidos e que sdo essenciais para a
sua constituicdo como unidade social” (MOURA, 2017, p. 103).

Apds ouvir a opinido dos professores sobre utilizar o mesmo planejamento
(padronizacdo das tarefas), ha indicios de uma postura critica. Outra questdo
abordada foi a mudanca de planejamento em meados de agosto, quando cada
professor passou a elaborar as tarefas remotas para sua turma, de acordo com as
especificidades do seu contexto escolar, dos seus alunos e das dificuldades
observadas.

Os professores E1, E2, E3 e E4 afirmaram que observaram mudancas no

desenvolvimento dos alunos:

E1: Sim, muita! Muito! A diferenca mesmo é, a gente foi buscar realmente do
gue, 0 que, realmente a nossa criangca da nossa escola precisava,
dificuldades que eles tinham, e a maneira que nés vinhamos trabalhando
antes da pandemia na escola, entdo a gente sabia ja aquele aluno, nosso
aluno, o que ele ndo vai conseguir atingir hoje, trabalhar divisdo ou
multiplicac&o, algo assim, porque ele ainda ndo estd, né, ainda ndo aprendeu
e tudo mais, entdo a gente ia de acordo com que o aluno sabia fazer.

E2: Ah, assim, ai é eu acho que assim a gente teve um planejamento
diferenciado, é... a gente pensou mais na nossa realidade, acho que a gente
teve mais autonomia para planejar e também trocar, né, com 0S Nossos
colegas, né... pensando na nossa realidade, né...

E3: Ah, sim, eu acho que ali até o até o modo das atividades virem, foi
diferente. Antes vinha mais pelos pais. Alitambém, continuou, mas tinha mais
coisa que o aluno conseguia fazer, ele préprio a gente reconhecer a letra e...
eu acho que nesse esforco mais para fazer algo que ele ja tinha
conhecimento.

E4: Com certeza, totalmente, porque apesar do pouco tempo que a gente
passou com aquela turma, ja deu para sentir e ja... para a gente conhecer
exatamente a necessidade de que aquela crianca esta inserida. O foco era
na dificuldade do aluno sempre, entdo assim é€... textos mais adaptados e
atividades também, com... em cima do que ele realmente estaria
aproveitando, aprendendo, e que seria ele... que a crian¢ca conseguisse fazer
com a sua prépria autonomia e ndo depender sempre de um adulto para
fazer, resolver a tarefa dele.

Como apresentado pelas professoras, a autonomia pedagodgica para pensar e
planejar uma aula, observando as particularidades e especificidades de cada
realidade e alunos, foi usurpada do professor ao estabelecer a padronizagédo das

tarefas remotas. Enquanto sujeitos da Atividade de ensino, entendida como uma

atividade coletiva que visa a humanizacédo dos sujeitos nela envolvidos, o professor
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precisa defender o ensino de qualidade a classe trabalhadora, um planejamento que
atenda a demanda da instituicdo escolar e dos alunos.

Sacristan (2000, p. 166-167) traz contribuicdes a respeito do trabalho docente:

O professor ndo decide sua acédo no vazio, mas no contexto da realidade de
um local de trabalho, numa instituicdo que tem suas normas de
funcionamento marcadas as vezes pela administracdo, pela politica
curricular, pelos érgédos de governo de uma escola ou pela simples tradi¢céo
que se aceita sem discutir (SACRISTAN, 2000, p. 166-167).

O trabalho do professor consiste em fazer com que 0s sujeitos que vierem a
tomar parte dessa estrutura social, ou por ter nascido nela ou por ter a ela se
incorporado por alguma outra razdo, possam se apropriar dos conhecimentos ja
produzidos e que s&o essenciais para a sua constituicao como unidade social.

Nas palavras de Sacristan (2000, p. 168) “O curriculo pode exigir o dominio de
determinadas habilidades relacionadas com a escrita, por exemplo, mas s6 o
professor pode escolher os textos mais adequados para despertar o interesse pela
leitura com um grupo de alunos”. O planejamento tem como funcdo no trabalho do
professor proporcionar uma organizacao prévia de sua conduta, regular a préatica
expressa no plano de aula, a objetivacéo dos fins a serem alcancados, a organiza¢ao
dos meios e instrumentos que vao auxiliar no trabalho e a definicdo da forma de avaliar
o aluno e sua préatica docente em sala de aula (SACRISTAN, 2000).

Compreendendo a importancia do planejamento para o trabalho docente,
finalizamos a categorizagdo com uma suposi¢ao: “A partir de hoje ndo precisa mais
planejar’. Nas entrevistas, os professores expressaram suas opinides sobre qual a

funcdo do planejamento no seu trabalho, conforme observamos:

El: Eu acho que... que a sala de aula, eu acho que é ficar perdido em sala
de aula, ndo ia conseguir, sem ter um rumo, sem ter algo que eu precisava
seguir a partir daquilo ali.

E3: Um caos, ndo consigo trabalhar sem planejamento, precisa ter, &
fundamental.

E4: N&o, eu sentiria falta, bastante falta, talvez... eu sentiria falta porque como
eu falei para vocé, para mim o planejamento... ele ndo tem sé a fungdo de
escrever determinado contelido, né... mas essa criatividade para mim, ele
desenvolve nessa criatividade, essa troca, e me acalma também [...]. Eu ndo
gostaria de ficar sem planejamento na escola, ndo, acho que daria sempre a
sensacao de que a gente ndo fez o que tinha que fazer.

Os professores E1, E3 e E4 manifestaram que precisam do planejamento para

conduzir seu trabalho em sala de aula, que planejar deve ser uma préatica frequente
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do professor. Para que o ato de planejar seja indispensavel, € necessario desmistificar
sua imagem burocratica e técnica, tendo como objetivo uma mudanga na postura do
professor. O planejamento deve ser “[...] uma atividade consciente de previsao das
acOes docentes fundamentadas em opc¢des politico-pedagdgicas, levando em
consideracao as situagfes didaticas concretas, isto € a problematica social politica e
cultural que envolve a escola [...]” (ALVES; ARAUJO, 2009, p. 389).

Conforme destacado pelo professor E4, o planejamento acalma o profissional,
pois “E por meio do planejamento que o educador ganha seguranca e experiéncia
para prever resultados, preparando-se para 0s possiveis caminhos que podera ocorrer
a partir da sua atividade em sala” (ALVES; ARAUJO, 2009, p. 390).

As autoras Alves e Araujo (2009) acrescentam que o planejamento precisa ser
visto como um compromisso politico do professor, visto que esta relacionado com a
concepcao de mundo, com 0s objetivos e pensamentos do profissional. Portanto, o
planejamento € um processo de reflexdo da pratica docente, levando o professor a
pensar sobre sua pratica, tendo em vista uma educacao transformadora.

No entanto, tal autonomia no ato de planejar esta sendo retirada, conforme

apresentado pelo entrevistado:

E2: Entdo um professor ele perdeu aquele, parece que aguela vontade de sair,
de ir mais atras, de acreditar no que ele acredita realmente, acaba que: “ja que
eles estdo planejando, entdo deixa, né... vocé acaba seguindo, né... um barco,
entdo assim... Eu Acredito que, claro, a gente planeja, né... a gente trabalha
em cima do que é mandado, mas eu vejo que ndo tem tanta autonomia.

Em seus estudos, Basso (1998) afirma que tal situacdo acontece quando o
significado de planejamento ndo coincide com o sentido pessoal atribuido pelo
professor, passando a desenvolver uma atividade alienada e que nao contribui para o
desenvolvimento humano do aluno.

Segundo Martins (2011, p. 134), “Por este processo funda-se o hiato entre
motivos e finalidades, uma vez que a individualidade e consequentemente a
personalidade, encontrando-se condicionadas pelo valor de troca, resultam como
mercadoria [...]".

Na proxima categorizagdo, discutimos sobre as relacdes de trabalho entre os
profissionais da educacéo durante o ensino remoto, como foram guiadas as atividades

entre professores, alunos, coordenacéo, direcao e secretaria de educacéo.
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4.4 As relagbes de trabalho entre os profissionais da educacdo durante o Ensino
Remoto em 2020

A presente categoria de andlise traz as respostas dos professores
entrevistados relacionadas as relacdes de trabalho entre os profissionais da
educacdo. Durante as entrevistas, observamos que foi a questao que os professores
foram mais cuidadosos para responder, buscando evitar uma exposi¢ao dos colegas
e de si mesmos.

O professor E3 destacou nesta questdo que o inicio das tarefas remotas foi
desafiador, por ndo apresentar orientacdes objetivas para orientar o trabalho docente.
Conforme o entrevistado: “E3: Sim, teve. Eu acho que no comeco foi bem dificil, né?
Cada um por si. E cada um queria fazer de um jeito e juntar tudo, e eu acho que isso
nao deu certo. Eu acho que faltou foco no que queria. Nao deixar solto como foi”.

Observamos na fala do professor E3 que os profissionais da educacgéo sentiram
falta de uma participacao ativa nas tomadas de decisdes sobre o ensino remoto. O
ato de planejar o ensino remoto ndo deveria ter sido privilégio de um grupo, mas uma
discusséo coletiva com os profissionais que vivenciam a instituicdo escolar, pois “[...]
deve acontecer de forma democrética onde todos tenham participacdo nas decisées
e responsabilidades, interagindo constantemente durante todo o processo de ensino-
aprendizagem” (ALVES; ARAUJO, 2009, p. 391).

Os professores E1 e E2 destacaram que o WhatsApp foi uma ferramenta
tecnoldgica muito utilizada durante o ensino remoto, sendo um importante meio de
comunicacao entre professores e alunos. Além do grupo com pais e/ou responsaveis
pelos alunos, os professores participaram de grupos do aplicativo com coordenadores
da SMED e demais professores de cada ano da rede municipal de educacéo, assim
como um grupo criado pelos professores da instituicdo escolar de acordo com o ano

de regéncia.

El: E, no aspecto de trabalho, a gente conversava bastante num grupo de
WhatsApp na época, onde estava todos os professores de quinto ano e o
coordenador, havia alguns conflitos referentes ao planejamento, mas no mais
assim, foi tranquilo.

E2: Claro que a gente teve uns momentos aqui, né... depois... mas enquanto
estavamos em casa, eu tive muita dificuldade até a questao é... de limitar os
alunos no WhatsApp, entdo assim, as vezes eu respondia fora de horario, eu
nao usei nimero diferenciado, eu sempre usei 0 meu namero.
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O aplicativo foi uma importante ferramenta de comunicagéo, mas, de acordo
com o professor E2, foi um desafio lidar com a questédo dos horarios de atendimento,
pois o professor trabalhou para além da sua jornada.

Durante o ensino remoto, manter o contato com o aluno fora da sala de aula
tornou-se essencial para o seu desenvolvimento, pois eles necessitavam de
motivacdo e acompanhamento para continuarem o processo educacional. Em meio a
tantos desafios e incertezas, ndo se deve esquecer dos professores que se
destacaram ao trilhar esse caminho do uso de novas ferramentas de trabalho e

encontraram na tecnologia uma forma de manter a educagé&o. Portanto,

A pandemia afeta estudantes e professores, de modo que todos estédo
sofrendo modificacBes e interrupcfes em suas vidas, durante o periodo de
isolamento social. Portanto, é preciso compreensdo de ambos os lados, pois
todos estdo passando por momentos atipicos e de adaptagdo (RONDINI;
PEDRO; DUARTE, 2020, p. 48).

O WhatsApp foi a ferramenta tecnoldgica que aproximou 0s alunos e 0s
professores durante o ensino remoto e seu uso possibilitou a troca de experiéncias,
de tarefas e de recursos entre os profissionais. Sobre a relacdo de trabalho durante o
ensino remoto, o professor E4 afirma que sentiu falta do contato presencial com os
colegas, do momento de didlogo durante o horario de planejamento. Em suas
palavras:

E4: Assim, ndo tive nada nem nenhuma situac¢&@o ruim, né... digamos assim,
mas foi muito ruim pelo fato de que eu sou uma pessoa que eu preciso me
relacionar (risos), eu preciso conversar, preciso trocar ideia, eu nao gosto de
trabalhar eu no meu mundo, eu gosto de ter a minha autonomia de aplicacéo,
isso sim, de como aplicar o conteido e como fazer a aula, mas essa troca de
experiéncia de (pensativa) a experiéncia da aula em si, de como d4, né... e o

resultado que teve, entdo para mim, assim na pandemia, foi bem foi bem ruim
o sentido de estar longe, né...

E importante que o planejamento das aulas ocorra de forma coletiva na
instituicdo escolar, pois é uma forma de os professores estarem reunidos para
estabelecer acBes que vao contribuir para a transformacdo da realidade dos seus
alunos. Portanto, “a coletividade preconiza a possibilidade concreta da transformacéao
da sociedade, pois visa as condi¢cdes essenciais para 0 homem criar e viver a historia
de maneira interligada, iniciada em sua luta para sobreviver [...]" (ANDRADE, 2020, p.
84). Para isso, é importante ter conhecimento dos alunos que fazem parte da escola
para depois realizar o planejamento, visto que 0 momento de planejar as aulas € uma

das atividades mais relevantes no trabalho do professor, sendo o momento de refletir,
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analisar e avaliar suas acbes pedagogicas, visando alcancar 0s objetivos
estabelecidos no seu trabalho (ALVES; ARAUJO, 2009).
Em Libaneo (1994, p. 222) vamos encontrar 0 seguinte esclarecimento:

O planejamento € um processo de racionalizacdo, organizacdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e os alunos séo
integrantes da dindmica das relagdes sociais; tudo 0 que acontece no meio
escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e culturais que
caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos do
planejamento escolar — objetivos, contelidos, métodos — estéo recheados de
implicacbes sociais, ttm um significado genuinamente politico. Por essa
razdo, o planejamento € uma atividade de reflexdo acerca das nossas
opcoOes; se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao
nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos
interesses dominantes da sociedade (LIBANEO, 1994, p. 222).

Na opinido de Alves e Araujo (2009), o planejamento coletivo entre os
professores possibilita discutir os conhecimentos adquiridos e o compartilhamento de
experiéncias que foram acontecendo ao longo das aulas. Tais dialogos contribuem
para recriar sua prépria didatica e enriquecer sua prética, transformando o
planejamento em um momento de reflexdo e de avaliacdo do seu trabalho e o dos
colegas.

Durante o ensino remoto emergencial, a falta de contato entre os professores
e alunos prejudicou as relagdes sociais. A auséncia de contato direto com o aluno
dificulta o processo de ensino e aprendizado, pois € no convivio diario que sao
identicadas as dificuldades e especificidades dos alunos. Assim como durante o
planejamento o0s professores interagem e trocam experiéncias, conhecimentos e
desenvolvem um trabalho coletivo, pois, quando “[...] coincidirem os objetivos comuns
e pessoais existira uma coletividade” (ANDRADE, 2020, p. 83).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino dos conceitos tomando como base os conhecimentos
sistematizados, pautados na ciéncia, na filosofia e na arte, € uma
condicdo para a superacdo dos conhecimentos espontaneos,
alicercados no cotidiano. Neste movimento, de superacdo da
espontaneidade cotidiana alienada, o ser humano se apropria de
saberes que se integrardo a sua personalidade, passando a ser
elementos constitutivos da mesma, possibilitando a
transformacdo da visdo que o individuo tem do mundo
(DUARTE, 2020, p. 2215).

A epigrafe de Newton Duarte ratifica que o ensino de conhecimentos
sistematizados possibilita a superacdo dos conhecimentos espontaneos, sendo fonte
de formacédo e de desenvolvimento humano. Por meio da Atividade de ensino, o
professor promove a superacdo da espontaneidade cotidiana, promovendo a
transformacdo da visdo do mundo para além do que esta posto, do fenbmeno a
esséncia.

Considerando a importancia da Atividade de ensino, reafirmamos que o ensino
remoto emergencial ocasionado pela Pandemia da Covid-19 implicou diretamente no
trabalho docente. Os professores tiveram que ressignificar seu trabalho devido a:
ruptura de rotina escolar, substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto,
constituicdo de um papel mediador entre as familias e as mudancgas nas condi¢fes de
trabalho e organizacao do ensino.

O municipio de Foz do Iguacu, atendendo as orientacdes, aos planos, aos
decretos e as deliberagcdes advindas do Ministério da Educacdo, determinou a
interrupcéo do ensino presencial, devido ao aumento significativo de casos ao longo
do periodo e determinou-se o inicio do ensino remoto nas instituicdes municipais. No
més de maio/2020, iniciou-se a entrega das tarefas remotas que foram elaboradas
pelos professores lotados na Secretaria Municipal de Educacéo e apenas em meados
de agosto que os professores passaram a elaborar suas tarefas de acordo com as
especificidades e dificuldades dos alunos. A padronizacdo das tarefas remotas
desconsidera o contexto social, 0 econdmico e o cultural no qual o aluno esté inserido.

O ensino remoto trouxe um sentimento de angustia frente as incertezas de
como elaborar uma prética que atendesse aos objetivos da SMED e as demandas da

sociedade por uma educacdo de qualidade. Durante conversas informais com
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colegas, observou-se que também compartihavam do mesmo sentimento de
frustracéo.

Considerando a importancia do planejamento escolar como processo de
racionalizacdo, organizacédo e coordenacdo da acédo docente, ergue-se 0 seguinte
guestionamento: na docéncia durante o ensino remoto, o sentido de planejamento
escolar atribuido pelo professor esteve articulado com seu significado histérico?
Perante o proposto, a pesquisa objetivou investigar os sentidos de planejamento no
trabalho docente durante o ensino remoto. Para tanto, desenvolveu-se uma
investigacao bibliogréfica, documental e de campo.

Partindo dos estudos da Perspectiva Historico-cultural, Azevedo (2013) e Orso
(2015) definem o significado de planejamento como um processo que exige
organizacado e sistematizacdo de ideias, que concorrem para a obtencdo de um
determinado resultado: o objetivo que se espera. O planejamento deve ser
considerado um guia para a acao. Assim, o sentido atribuido pelo professor deve
coincidir e/ou aproximar-se com a construcao historica do planejamento, pois € um
instrumento que preconiza o caminho rumo a organizagdo do trabalho docente
vislumbrando o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, que s&o
indissociaveis.

Segundo Leontiev (2021), o significado retrata o mundo, representa a forma
ideal de existéncia do mundo objetal, é de natureza socio-histérica e € transformado
e convertido em matéria da lingua que seréo assimiladas pelas proximas geracodes. O
significado na consciéncia individual apresenta um carater subjetivo especial, sendo
o sentido de algo para cada individuo. Partindo desta perspectiva, para atender ao
objetivo geral desenvolvemos a presente pesquisa e apresentamos o0s resultados em
guatro capitulos.

No primeiro capitulo, “Aspectos metodolégicos” apresentamos a metodologia
que foi utilizada na pesquisa, assim como a orientacdo tedrica que esta fundamentada
na Perspectiva Historico-cultural em consonancia com o Materialismo Histérico-
dialético.

A pesquisa investigou os sentidos do planejamento no trabalho do professor
durante o ensino remoto em uma escola da rede municipal de Foz do Iguacgu, pois a
SMED padronizou as tarefas remotas que foram distribuidas em todas as instituicbes

de ensino, desconsiderando as condi¢cdes escolares prévias dos alunos, o contexto
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social e econdmico, 0s recursos materiais e tecnolégicos e as particularidades da
escola.

Assim, para o desenvolvimento da investigacado de campo entrevistamos quatro
professores, tendo como instrumento para coleta de dados utilizado um questionario
fechado e entrevista semiestruturada. Para andlise de dados da pesquisa, utilizamos
a Analise de Contetudo de Laurence Bardin e todo material transcrito foi analisado de
acordo com as etapas e separados em trés categorias de analise, que foram:
Educacdo em tempos de Pandemia e Organizacdo do trabalho pedagodgico e
Relac¢des de trabalho.

No segundo capitulo, “O trabalho: categoria fundante do ser social”
compreende-se o desenvolvimento do psiquismo humano e a formacédo do homem
enguanto ser social, sendo tal formacéo ocasionada por meio do trabalho. Conceitua-
se ser humano como aquele que transforma a natureza para atender as suas
necessidades; o trabalho é uma atividade especificamente humana que foi
responsavel pelo surgimento da consciéncia no ser humano; a consciéncia s6 pode
existir nas condicbes de existéncia da linguagem, pois 0 ser humano necessita se
comunicar para promover a apropriacdo dos conhecimentos pelos demais individuos
e todo conhecimento possui seu significado historicamente elaborado que sera
assimilado pelas proximas geracfes. Na consciéncia individual, os significados
apresentam um carater subjetivo especial, o sentido pessoal atribuido por cada
sujeito.

Apds compreender 0s conceitos de significado e sentido, conceituamos
Atividade como uma necessidade do sujeito que ocasionou operacdes - que séo
maneiras idealizadas da sua consecucéo - que direcionam a execucao de acdes que
possuem significados que devem coincidir com o sentido para que de fato sejam
consideradas Atividades. Os estudos de Leontiev (1978) apresentam que, ao longo
da existéncia, o ser humano desenvolveu em cada periodo de sua vida uma Atividade
dominante, sendo responsaveis pelas principais mudancas no psiquismo da crianca.
As Atividades dominantes de cada periodo de desenvolvimento mudam de acordo
com as condi¢8es socio-historicas, sendo elas: a brincadeira, a formagéo sistemética
na escola e a formacgao especializada ou trabalho.

E por meio da Atividade dominante de formacdo sistematica na escola —
Atividade de estudo — que o aluno terd acesso aos conhecimentos historicamente

produzidos pela humanidade. O trabalho do professor encontra-se na Atividade de
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ensino, que consiste em confrontar os conhecimentos espontaneos apresentados
pelos alunos por meio dos conhecimentos cientificos. Realizamos uma revisao
integrativa para verificarmos como a Atividade de estudo e a Atividade de ensino na
Perspectiva Historico-cultural tem sido aplicada em préticas pedagdgicas em sala de
aula. Concluimos, através da revisao integrativa, a importancia do planejamento das
aulas para Atividade de estudo e Atividade de ensino, que sao indissociaveis.

No terceiro capitulo, “Planejamento e curriculo na rede municipal de Foz do
Iguagu”, apresentamos o significado de curriculo como o conjunto de atividades
nucleares desenvolvidas pela escola (SAVIANI, 2011). Os estudos de Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012) destacam que ha trés tipos de curriculo: o curriculo formal, o
curriculo real e o curriculo oculto. O curriculo serve de base para elaboracdo do
planejamento, que é o instrumento de intencionalidade e que expde o que deseja
realizar. Na pesquisa apresenta-se os niveis de planejamento e suas especificidades,
dando destaque ao planejamento de ensino-aprendizagem, que esta diretamente
ligado ao trabalho do professor.

Em seguida, analisamos a educacao basica do municipio de Foz do Iguacgu,
assim como a origem e implantacao do curriculo da AMOP. O presente curriculo esta
fundamentado nos principios teéricos da Pedagogia histérico-critica. O significado de
planejamento na PPC apresenta que deve ser uma aco politica e técnica. E politica
por exigir do professor uma anélise do contetido escolar e do processo educativo. E
técnica por exigir conhecimento sobre o processo de desenvolvimento do estudante.
Partindo da andlise do significado e sentido de planejamento apresentado no curriculo
da AMOP, conclui-se que ha aproximacédo entre ambos.

No quarto capitulo, “Analise dos dados e achados da pesquisa”, apresentamos
os resultados alcancados com os objetivos, estabelecendo um perfil dos professores
entrevistados antes da discusséo.

A analise das entrevistas a partir da categorizacdo “Educagdo em tempos de
Pandemia” sinaliza que os professores tiveram dificuldade com o ensino remoto, que
foi uma rotina nova de trabalho e que, no inicio, ficaram perdidos com tantas
informacbes. Os professores destacaram que a falta de acesso aos recursos
tecnoldgicos por parte dos alunos dificultou a comunicacao, assim como as atividades
padronizadas ndo condizem com o nivel de aprendizagem que eles estavam. A fala

dos entrevistados coaduna com Malanchen (2020) ao afirmar que o ensino remoto
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improvisado contribuiu para 0 aumento das desigualdades de acesso e aprendizado
dos filhos das classes trabalhadoras.

Na categorizacdo “Organizagdo do trabalho pedagobgico”, o sentido dos
entrevistados no tocante ao planejamento apresenta indicios de coincidir com o
significado defendido nesta pesquisa, pois definiram o significado de planejamento
como um guia, uma direcdo para o trabalho docente, sendo responsavel pela
organizacdo e sistematizacdo das atividades que serdo desenvolvidas. O
planejamento ndo deve ser algo engessado, mas, sim, uma acao intencional. Sobre o
sentido do planejamento, os entrevistados relacionaram com o termo “objetivo que
pretende alcancar”, trazendo segurancga para o professor.

Relacionado a rotina de trabalho durante o ensino remoto e o tempo de
planejamento, os entrevistados tiveram dificuldade para trabalhar fora do ambiente
escolar, sentindo falta do convivio e da troca de experiéncia entre os colegas de
profissdo. Destacaram também que ndo é possivel aplicar o mesmo planejamento
para varias turmas, pois cada profissional deve planejar suas aulas de acordo com as
particularidades da turma.

Ao abordar o assunto sobre a mudanca de planejamento apdés meados de
agosto, os entrevistados destacaram que observaram mudangas significativas no
desenvolvimento dos alunos, visto que passaram a planejar considerando o nivel que
encontravam em relacdo as tarefas de aprendizagem. O trabalho do professor
consiste em planejar suas aulas de acordo com o curriculo e com a realidade escolar
do aluno, guiados por uma intencionalidade.

Ademais, consideram que as atividades remotas, ao serem generalizadas para
todas as instituicdes de ensino de Foz do Iguacu, desconsideraram a funcéo primordial
do trabalho desenvolvido por cada professor: planejar aulas e atividades conforme as
especificidades e as necessidades educacionais dos alunos, assim como daqueles
gue que possuem alguma deficiéncia, doenc¢a ou sindrome.

Na categorizacéo “As relagbes de trabalho entre os profissionais da educagéo
durante o ensino remoto em 2020”, os entrevistados destacaram que sentiram falta
de uma participacdo ativa nas tomadas de decisdes e que o ato de planejar néo
deveria ter sido exclusivo de um grupo, mas uma discussdo coletiva entre o0s
profissionais. Assim como faltaram orientagées objetivas sobre o ensino e sobre as

tarefas remotas.
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Os professores ressaltaram a importancia dos recursos tecnolégicos no ensino
remoto, que foram ferramentas importantes para comunicacdo, assim como
possibilitaram o aprendizado, a troca de experiéncias e as tarefas entre o0s
profissionais. No entanto, fornecer o contato pessoal para os pais e/ou familiares
tornou-se um desafio com relagdo aos horarios de atendimento, levando o professor
a trabalhar para além da sua jornada de trabalho.

Ao relacionar os dados obtidos na pesquisa de campo com os professores, com
o curriculo da AMOP e os referenciais teéricos que sustentam o trabalho, concluimos
gue o planejamento é um importante instrumento de trabalho docente, sendo
indispenséavel sua elaboracdo, pois sera o caminho que conduzira o professor ao
ensino dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos produzidos
historicamente pela humanidade. Para que o planejamento atenda seu objetivo, é
necessario que os sentidos atribuidos pelos professores estejam articulados com seu
significado social. Tal articulagdo significa que houve uma compreenséo coletiva,
derivada do trabalho docente, da apropriacdo da atividade pedagdgica. Os dados
evidenciaram que os professores entrevistados se apropriaram dele ao defender sua
relevancia.

A transformacgao dos sentidos pessoais em significados adequados ocorre no
contexto de luta pela consciéncia na sociedade, mostrando que o individuo ndo é
obrigado a ficar com os significados que |he sdo impostos, tendo que realizar uma
escolha. A questao ndo é escolher entre o significado A ou B, a escolha nédo é entre
significados, mas entre posi¢cdes sociais conflitantes, que séo reconhecidas por meio
desses significados (LEONTIEV, 2021).

O planejamento do professor depende do contexto em que a instituicdo esta
inserida, assim como as condi¢cfes escolares prévias dos alunos. Libaneo (2004)
ressalta que nada adianta introduzir contetldo novo se os alunos ainda ndo dominam
0 conteudo prévio para sua compreensdo. Cabe ao professor verificar o ponto de
aprendizado em que os alunos se encontram, a fim de garantir a base para
assimilacao do novo conteudo.

O ensino remoto transformou o trabalho do professor, pois ele teve que lidar
com ferramentas tecnoldgicas, uma nova rotina de trabalho e nova organizacdo
pedagogica. Esse periodo foi desafiador para os professores, mas ndo podemos

esquecer o quanto também foi enriquecedor para pratica docente, pois pesquisaram
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novos recursos, aprenderam a lidar com ferramentas desconhecidas e trocaram
experiéncia entre os colegas.

Os professores entrevistados ficaram inquietos com relacdo ao acolhimento da
SMED durante o ensino remoto, principalmente antes de meados de agosto. Sentiram
falta de uma decisdo coletiva, de serem ouvidos e consideradas suas opinides. Na
condicdo de trabalho no espaco escolar, os professores buscaram realizar um
trabalho coletivo na instituicdo escolar, aprendendo e ensinando o uso das
ferramentas tecnoldgicas.

A pesquisa contribuiu ndo s6 para expor os desafios e as dificuldades
enfrentadas pelos quatro professores de uma escola da rede municipal de Foz do
Iguacu, mas também expor as possibilidades encontradas nesse periodo téao dificil
para educacdo. Vimos que a generalizacdo das atividades remotas sem a consulta
prévia dos professores provocou um sentimento de retirada de autonomia do
professor, dificultando seu processo de planejamento das aulas.

O ensino remoto apresentou desigualdades e fragilidades presentes no pais e
gue se agravaram durante a Pandemia. Observamos a desigualdade estrutural
(fatores socioecondémicos e étnico-raciais) e a diferenca existente em relacdo as
condicbes de acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e familiares. Os
professores entrevistados destacaram o quanto a falta de acesso a internet dificultou
0 processo de ensino e aprendizagem, pois nem todos 0s alunos possuiam um meio
de comunicacgao digital.

Ao receber uma tarefa remota que foi elaborada por outro profissional, os
professores entrevistados vivenciaram a importancia do planejamento, porque
observaram que o material ndo atendia aos anseios da comunidade escolar. A escola
€ democratica, portanto, deve possibilitar a todas as criancas a assimilacao dos
conhecimentos para que ocorra seu desenvolvimento e para que possam participar
ativamente da vida social (LIBANEO, 2004).

Finalizamos destacando que disponibilizar um material que néo foi escolhido e
definido democraticamente entre os professores € violar a funcdo docente do
professor de planejar suas aulas, assim como privar o aluno de acessar o0
conhecimento de acordo com suas especificidades. Nosso pais é desigual e,
consequentemente, as realidades sao diferentes. Generalizar as tarefas remotas

desconsiderou a realidade dos alunos que enfrentam diariamente inimeros desafios.
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Considerando a importancia do planejamento do ensino no trabalho do
professor, pretende-se dar continuidade a pesquisa por meio de um produto. Podera
ser uma formacgao continuada para professores da rede municipal de Foz do Iguacu
ou um curso de extenséo para académicos do curso de Pedagogia, aspirando por um
aprofundamento sobre a Teoria da Atividade de Leontiev (1978) em consonancia com

o significado e com os sentidos do planejamento.
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APENDICE 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Titulo do projeto: O significado e sentido do trabalho docente: o planejamento
durante o ensino remoto numa escola da rede municipal de Foz do Iguacu.
Pesquisadores: Thais Fernanda dos Santos dos Santos.

Dr.2 Susimeire Vivien Rosotti de Andrade.

1) Qual o significado de planejamento para vocé?

2) Qual o sentido do planejamento na sua atividade docente?

3) O que vocé quer durante o seu horério de planejamento?

4) Qual seu objetivo ao planejar?

5) Como foi sua rotina de planejamento durante o 1° semestre de ensino remoto em
20207

6) Quais foram as dificuldades enfrentadas durante as explicacdes e correcdes das
tarefas remotas elaboradas pela SMED?

7) E possivel aplicar um unico planejamento para varias turmas? Justifique.

8) Vocé percebeu/observou alguma alteracdo no desenvolvimento da turma apés as
mudancas de planejamento em agosto? Quando o professor de cada turma passou a
elaborar suas tarefas remotas.

9) Quais as relac¢des de trabalho que dificultam a acéo de planejar do professor?

10) Suponha que seja verdade: “A partir de hoje ndo precisa mais planejar!”. Como

seria?
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QUESTIONARIO
PERFIL DO PARTICIPANTE
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1. CARACTERIZACAO:

Nome:

Idade:

2. FORMACADO:

Ensino médio regular () Magistério ()

Instituicdo: () Publica Privada ()

Ensino Superior:

Cursando () Concluido () Ano de concluséo:
Instituicao:

Pos-graduacéo:

Especializagao:

Ano de Concluséao:

Strictu Sensu:

Mestrado:

Ano de Conclusao:

Doutorado:

Ano de Conclusao:

3. FORMACAO CONTINUADA

Com que frequéncia realiza cursos de formacao (marque uma ou mais opcoes):
Mensalmente () Bimestralmente ( ) Semestralmente () Anualmente ()
Outro ()

Os cursos que realiza sao:
Presenciais( ) Ead( ) Ondetrabalha ( )

4. ATUACAO PROFISSIONAL DURANTE O ENSINO REMOTO (2020)
Atuou em outra instituicdo de ensino: Sim ( ) Nao ( )
Qual: Municipal () Estadual ( ) Privada ()




139

5. SOBRE O TRABALHO DOCENTE DURANTE O ENSINO REMOTO
Tempo de atuagcdo no magistério: anos.

Tempo de trabalho na rede municipal de Foz: anos.

Dobrou periodo durante o ensino remoto: Sim( ) Nao( )

Ao todo trabalhou quantas horas semanalmente na escola: () horas

Possuia hora de atividade no ambiente escolar: Sim () Nao ( )

Vocé preferia planejar as atividades pedagogicas: ( ) coletivamente ()

individualmente

Indique a quantidade de horas de planejamento: semanalmente.

Vocé costumava planejar suas atividades remotas em:

Casa( ) Escola( ) Nos dois lugares ( )

Vocé acha o tempo de planejamento:

Suficiente () Insuficiente ()

O municipio tem um planejamento anual comum a rede municipal?
Sim( ) Néo ( )

O municipio trabalha com material apostilado?
Sim( ) Nao ( )

Vocé considera o planejamento um documento:
irrelevante () Pouco irrelevante () Desnecessario ()

extremamente relevante () relevante ()

Durante o ensino remoto em 2020 atuou em qual turma?
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) 1° ano
) 2° ano
) 3°ano
) 4° ano
) 5° ano

) Classe Especial

N e e e e

) Sala de Recursos Multifuncionais

De onde partiram as orientacdes do planejamento durante o ensino remoto:
( ) Da Secretaria de Educacao

() Programas de Governo

( ) Coordenacéo Pedagogica

() Cursos de Formacao [ ] Oferecidos pela SE [ ] De interesse

( ) Outros:

Vocé enquanto professor da rede municipal foi consultado sobre a elaboracao das
tarefas remotas pela equipe pedagogica da SMED:
Sim( ) Nao ( ) N&o lembro ()

Obrigada pela disposicao e participacao!
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ANEXOS
ANEXO 1

w unioeste :

Universidade Estadval do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e POos-Graduacéao
CONEP em 04/08/2000

Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O significado e sentido do trabalho docente: o planejamento
durante o ensino remoto numa escola da rede municipal de Foz do Iguacu.

Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo FEtica — “CAAE” N°
53253021.3.0000.0107.

Pesquisador para contato: Thais Fernanda dos Santos dos Santos;
Dr.2 Susimeire Vivien Rosotti de Andrade (orientadora).
Telefone: (45) 99937-2264

Endereco de contato (Institucional): Av. Tarquinio Joslin dos Santos, 1300 - Lot.
Universitario das Américas, Foz do Iguacu - PR, 85870-650.

Gostariamos de convida-lo(a) a participar de uma pesquisa que tem por
objetivo investigar o significado e sentido pessoal para com o planejamento da
organizacao do trabalho do professor no ensino remoto. Esclarecemos que, agueles
gue aceitarem participar da pesquisa responderdo um questiondario e entrevista semi-
estruturada a respeito da tematica. O presente estudo esta sendo desenvolvido por
meio do Programa de pds-graduacao Strictu Sensu em Ensino, nivel Mestrado da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Campus de Foz do Iguacu.

Podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem qualquer
prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que lhe seja

possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha
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prestado serd retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos
resultados.

Vocé néo recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.

NOs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em
todas as etapas da pesquisa e de futura publicagcdo dos resultados. O seu nome,
endereco, voz e imagem nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa,
exceto quando vocé desejar. Nesse caso, Vocé devera assinar um segundo termo,
especifico para essa autorizacdo e que devera ser apresentado separadamente deste.

As informacbes que fornecerem serdo utilizadas exclusivamente nesta
pesquisa. Caso as informac¢des fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar
novamente o uso.

Este documento que vocé vai assinar contém 2 paginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a ultima, onde vocé assinard com a mesma
assinatura registrada no cartorio (caso tenha). Este documento esta sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde
a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que é (45) 3220-
3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Thais Fernanda dos Santos dos Santos, declaro que forneci todas as informacdes

sobre este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).


mailto:cep.prppg@unioeste.br

143

Assinatura do pesquisador:

Cascavel, de de 20 )




ANEXO 2

UNIOESTE - UNIVERSIDADE
. ESTADUAL DO QESTE DO W
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O SIGNIFICADO E SENTIDO DO TRABALHO DOCENTE: O PLANEJAMENTO
DURANTE O ENSINO REMOTO NUMA ESCOLA DA REDE MUNICIPALDE FOZ
DO IGUACU.

Pesquisador: SUSIMEIRE WVIVIEN ROSOTTI DE ANDRADE

Area Temdica:

Vers3o: 1

CAAE: §3253021.3.0000.0107

Ingtituigio Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saiude CCBS - UNIOESTE
Parocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.107.235

Apresertagio do Projeto:

Trata-se de uma pes quisa para dissertagdo de mestrado, intitulada "0 SIGNIFICADO E SENTIDO DO
TRABALHO DOCENTE: o planejamento durante o ersino remoto numa escola da rede municipal de Foz do
lguagy'.

A metodologia proposta envolve pes quisa bibliografica, documental e de campo que se inter-relacionam.
Para pesquisa bibliografica pretende-se realizar revisdo de literatura sobre ser humaneo, trabalho,
planejamento, significado e sentido fundamentado nos estudos da

Perspectiva Histdrico-Cultural. Para pesquisa documental pretende-se analisar a concepgdo de
planejamento no curriculo da Associagdo dos Municipios do Deste do Parana (AMOF) e as tarefas remotas
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educagdo (SMED). Para pesquisa de campo pretende-se aplicar
um questionario fechado e realzar entrevistas semies ruturadas individuais com professores de uma escola
municipal que atuaram como regentes 1 —ministrando as disciplinas de portugués, matematica e ciéncias -
no ensino remoto no ano de 2020,

Objetivo da Pesquisa:

Investigar o significado e sentido pessoal para com o planejamento da organizagio do trabalho do professor
no ensino remoto, considerando as entrevistas de profess ores darede municipal do municipio de F oz do
lguagu participantes da pesquisa de campo.

Enderego: RUA UNWERSITARL 2163

Balrro: UNWERSITARKD CEP: 85319110
UF: PR Muriciplo: CASCAVEL
Telefomw:  (15)3220-0%2 E-mall: cep pppa@uibesk br

Pipra 0! de 03
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UNIOESTE - UNIVERSIDADE
‘ ESTADUAL DO QESTE DO W
PARANA

Coninoz do Paear: 5107 235

Avaizgdo dos Riscos e Bendicios:

Riscos:

Aos professores participantes, o risco & o corstrangimento ao participar da entrevista

semiestruturada.

Beneficios:

Pesquisar junto aos professores o significado e sentido do planejamento neste periodo

favorecerd a discussdo dos possivels impactes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos no ano
letivo de 2020.

Comertarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Estudo relevante para a area.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigadrnia:
Todos apresentados adequadamente.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Apresentar o Relatdrio Final na Plataforma Brasil ate 30 dias apés o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi daborado baseado nos documentos zbaixo rdacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 12412021 Aceito
Ldo Projeto ROJETO 1856476 pdf 22:53:28
Outros instrumento_de_coleta_de_dados.pdf 12112021 | THAIS FERNANDA | Aceito
22:48:18 |DOS SANTOSDOS
SANTOS
Outros declaracao_de_pesquisa_nao_iniciada.py 12112021 | THAIS FERNANDA | Aceito
df 2247495 |DOSSANTOSDOS
SANTOS
Outros declaracao_de_uso_de_dados.pdf 12M12021 | THAIS FERNANDA | Aceito
22:46:37 |DOS SANTOSDOS
SANTOS
Outros formulario_de_pesquisa.pdf 12112021 | THAIS FERNANDA | Aceito
2244493 |DOSSANTOSDOS
SANTOS

Endsrego: RUA UNWERSITARIS 2163

Balrro: UNNWERSITARKD CEP: 25319110
UF: PR Muriciplo: CASCAVEL
Teleforw: (53220-0%2 E-mall: cep pppa@u besk br
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PARANA
Coninagf do Paecer: 407 235
TCLE/ Termos de  |tcle.pdf 12M12021 | THAIS FERNAND A Aceito
Assentimento / 224347 |DOSSANTOSDOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Projeto D etalhado /| projeto_detalhado.pdf 12M12021 | THAIS FERNAND A Aceito
Brochura 22:39:9) |DOSSANTOSDOS
Anvestigador SANTOS
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 12M12021 | THAIS FERNAND A Aceito
223419 |DOSSANTOSDOS
SANTOS

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nio

CASCAVEL, 16 de Novembro de 2021

Assinado por:

Dartel Ferraride Lima

Enderego; RUA UNNWERSITARLS 2063

Eairro: UNWERSITARD
UF: PR Mun

alplo: CASCAVEL

Telsfom:  (15)3220-092

[Coordenador(a))

CEP: 35313110

E-mall: cp pppa@u besk br
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ANEXO 3
Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu
ESTADO DO PARANA i}
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAD
DOCUMENTACAO ESCOLAR
ESTATISTICA MENSAL
MES: OUTUBRO / 2022
NUMERD DE TURMAS HUMERD DE ALUNDS TOTAL
ESCOLA MUMNICIFAL CE SR ER SR FROGRAMA 1= k3 E 4= 5 Total CE SR SR SR PROGRAMA| 1 F Ed 4" & Mairfcuilas e
(MF} DV (AH] |ATVIDADES|  And Ano A Ano Adid [MIF) DV} (AH) |ATMDADEE|  Ano Ana Ao Ang Ane
1 |Acicio Pedrosa 2 2 [ 0 10 2 1 2 2 3 24 20 29 0 0 a4 50 21 49 46 67 76 253
2| pdele Zanotto Scalco 3 3 0 0 19 7 5 [£ & & 55 at [ 0 0 271 161 101 153 158 188 | 1110 773
3| Adamar Margues Curve 0 1 [ 0 7 2 1 2 2 2 17 0 12 [} 0 66 42 22 30 36 a7 255 17T
4| Altair Ferraiz da Siva 0 a [ 0 11 4 2 3 3 3 26 0 o a 0 114 8 4z 72 at 65 460 346
5 |Ant® Gongalves Dias 2 0 0 0 12 4 3 4 4 3 32 18 1] 0 0 196 100 70 107 120 96 o7 511
8 |Amalda lsidora de Lima 2 2 0 0 22 4 2 5 5 4 46 11 EL 0 0 244 a7 50 105 12 120 TE0 485
7| Augusio Wemer 0 1 [ 0 6 3 2 2 3 2 19 0 19 0 0 99 54 3z 55 55 61 75 257
8|gelvedeare 1 1 [ 0 8 2 2 2 2 2 20 8 19 0 0 74 a7 33 43 43 50 M7 224
9| Brigadeiro Ant® Sampaio 0 0 [ 0 4 1 1 1 1 1 3 0 0 0 0 15 13 7 5 7 10 57 4z
10 |Candido Portinari 0 1 0 0 6 1 1 1 1 2 13 0 18 0 0 52 24 19 20 27 40 198 130
11 |Carlos Gomes 0 1 0 0 7 1 1 2 1 2 15 0 15 0 0 53 20 20 26 22 36 192 124
12 |Cacilia Meireles 2 2 0 0 8 3 1 2 2 3 23 20 31 0 0 118 64 24 57 41 68 424 274
13 |ares de Ferrante 0 0 0 0 4 1 1 1 1 1 3 0 o 0 0 29 12 10 8 19 15 a3 [
14 |cora Coralina 0 1 [ i 5 5 3 4 5 4 27 i 19 0 0 101 115 82 o4 107 120 618 458
15 |Dr. Dirceu Lopes 1 2 0 0 14 3 3 3 4 4 34 13 a2 0 0 166 75 63 66 80 113 608 410
16 |Dugue de Caxias 2 2 0 0 6 2 2 3 2 2 21 15 28 0 0 82 50 3 71 52 B5 394 284
17 |Eleodors Ebano Pereira 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 ] 0 [} 0 0 12 23 4 7 13 16 75 63
18 |E16i Lohmann 1 1 0 0 15 4 2 3 3 3 32 1 18 0 0 176 a0 50 &0 84 96 605 411
19 |Emilio de Menezes 2 2 0 i 10 4 3 4 4 3 3z 17 26 [ 0 158 9 53 85 100 95 633 449
20 |Erico Verissimo 2 8 [} 0 a3 5 2 5 5 4 64 16 43 0 0 306 107 50 119 119 17 87T 528
21 |Frederica Engel 0 0 [} 0 10 2 2 3 3 2 22 0 ] 0 0 110 4z 41 71 70 46 380 270
22 |abriela Mistral 0 0 0 0 10 2 2 2 2 2 20 0 0 0 0 273 51 50 55 59 58 546 273
23 lirio Manganll 0 2 0 0 19 5 3 [0 6 [ 47 0 a5 0 0 202 126 62 146 132 163 866 629
24| Jardim Naipi 1 1 0 0 7 1 1 2 2 2 17 8 17 0 0 83 25 24 36 45 a7 285 185
25 |Jodo Addo da Silva 3 3 [ 0 25 5 3 4 4 5 52 30 85 [} 0 256 122 71 78 106 114 842 521
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— _ NUMERD DE TURMAS _ _ NUMERO DE ALUNDS _ _ TOTAL
CE SR SR BR | PROGRAMA ™ Fa F4 4 5 Tatal CE 3R SR SR |PROGRAMA] 17 i ¥ 4" 5 Mamiculzs Aunes
ESCOLA MUMICIPAL (MF ) (V) [AH) |AThIDADES|  Ano Ana Ano Ana AN (MF) (DV) (AH] |ATMViDADEE| Ano A A An At
28| jo30 da Costa Viana 2 4 0 0 34 7 6 7 B 7 75 22 94 0 0 435 175 129 190 209 224 1478 949
27 | Jogo 21 2 1 0 0 15 4 3 4 4 3 38 18 14 0 0 220 101 63 a7 99 B8 T00 466
28 | Jorge Amado 2 3 a 1} 7 8 4 4 <] <} 48 21 B5 1} o 148 130 o/ 100 129 145 830 B1T
29| Jglio Pasa i} 1 a a T 1 1 2 2 2 16 0 10 a o ] 28 26 E 1 35 32 235 150
30 |paonteiro Lobato 1 2 a a a 3 2 3 3 2 25 3 28 a o 111 &7 33 60 68 57 415 278
31 Najla Barakat 0 0 0 0 3 1 0 1 1 1 T 0 0 35 21 0 19 12 19 106 7
32 |Olave Bilac i} L1} a a 8 3 E | 4 3 3 24 0 o a o 152 73 55 B4 BE ar 5aT 385
33 [Olimpio Rafagnin 2 1 0 0 ] 2 2 2 2 3 23 20 18 0 0 B9 42 33 40 43 61 346 239
M [osvalde Cruz 1 2 0 0 ] 2 1 2 2 2 18 5 13 0 0 [ 45 21 42 38 78 180
35 |padie L uigi Salvucci 1 3 a 1} 12 5 2 4 4 4 as 8 &7 1} o 199 111 54 107 111 108 755 499
36 [papa Jodo Paulo | 0 0 0 0 H 1 1 1 1 2 11 0 o 0 0 54 19 20 25 28 168 114
37 |Ponte da Amizade 1 2 5 1} a 1 1 1 2 2 24 8 28 44 o T4 25 23 K 33 43 306 189
38 |Pres. Gatilio Vargas [v] 0 0 0 11 4 2 3 4 3 7 0 o 0 0 141 102 44 B0 80 B4 541 400
39 |Princesa Isabal i} L1} a a 4 1 1 1 1 1 9 0 o a o 27 11 10 26 16 23 113 86
40 |prafl. Benadicls J. Cordaira 1 L1} a a T 2 2 2 2 3 18 5 o a o T2 49 41 41 49 B3 320 248
A1 |Prof_Parigot de Souza 0 2 0 1 10 2 2 2 2 2 23 0 23 0 20 188 48 40 aT 56 4 453 222
42 [prof Elenice Milhoranca 2 1 0 0 -] 4 2 3 3 3 26 17 22 0 ] 104 &8 47 51 72 82 433 387
43 |Prof Josinete H. A . Santos 2 2 0 0 15 4 2 5 4 4 38 19 35 0 0 174 28 49 123 17 128 T4 535
A4 [Prof Licia Marlene 0 0 0 0 7 2 1 2 2 2 18 0 o 0 0 76 48 24 45 44 57 94 218
45 |Praf* Rosdlia de A . Silva [} 1 a 1} a 3 1 2 2 2 16 0 19 1} o v 64 26 52 54 60 52 256
46 | praf Suzana M. Balen 1 1 a a 2 1 2 2 2 18 4 16 a o ] 38 25 34 43 51 286 195
4T |5anta Rita de Cassia o L1} a a 1 2 2 1 2 14 0 o a o Lils} 25 32 49 29 56 257 191
48 | Tras Bandairas i} 1 a a 12 4 E | 4 4 3 I 0 14 a o 137 ar 65 100 96 92 601 450
49 na vila Shalon i} L1} a a 5 2 1 1 2 2 13 0 o a o T3 49 14 7 43 a3 239 166
50 |vinicius de Morais 0 2 0 0 10 5 3 5 5 4 34 0 7 0 0 151 128 68 126 113 104 T27 539
TOTAL GERAL / CURSO _d-z 65 5 1 520 146 L E] 142 146 142 1308 388 1013 44 20 6379 3356 2045 3245 3448 3708 | 23627 | 16171
FONTE: Momento Referencial OUTUBRO/2022

N® ALUNOS POR TURMA

1° AND! 24-25

LEGENDA | CURSOS: LEGENDA | TOTAL: 22 AND 24-35

C.E « CLASSE ESPECIAL 37 AND 26-28

5R - SALA DE RECURSOS MULTIF. {contra turmo) MATRICULAS = { 1%ap & + CE ) + Conira furno (SR + SAAj 47 AND 2B-30

SAML- SALA DE APOIO A APRENDIZAGEM {contra turna) ALUNOS = [CE + 1% a 8% 5 AND 30-32

CE 10




