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RESUMO

A legislacao brasileira garante o acesso de todos 0s alunos ao espaco escolar, com
ou sem deficiéncia, e nesse caso, a Educacao Especial se faz necessaria para entédo
concretizar a aprendizagem com qualidade, sendo um desafio a constru¢do de uma
Educacéo Inclusiva. Nesse processo, € muito importante verificar o atendimento aos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais, matriculados e assistidos pela
Educacgéo Especial, por meio das Salas de Recursos Multifuncionais. Assim, esta
pesquisa apresenta a percepcao dos professores que atuam em Salas de Recursos
Multifuncionais e sua praxis pedagogica em Matematica. Deste modo, este estudo
teve como objetivo principal identificar a praxis pedagogica de professores que
ensinam Matematica nas Salas de Recursos Multifuncionais dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental do municipio de Foz do Iguacu/PR. Seus objetivos especificos
procuraram: caracterizar os profissionais desses espacos de trabalho; conhecer as
percepcdes dos profissionais a respeito de como desempenhar a acdo docente nas
Salas de Recursos Multifuncionais; identificar as dificuldades desses professores em
relacdo a praxis pedagdgica em Matematica; relatar os fatores que dificultam a
aprendizagem de Matematica e; destacar as caracteristicas necessarias aos
professores que atendem as Salas de Recursos Multifuncionais. E constatar como
acontece o Atendimento Educacional Especializado nesse ambiente com alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades/superdotacdo importa muito, visto que o ensino de
Matematica necessita de encaminhamentos direcionados aos alunos que possuem
especificidades. Diante desse cenario, a pesquisa, que é qualitativa, assumiu um
carater exploratorio, e a coleta de dados ocorreu por meio de um questionario enviado
aos professores das Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal de Ensino
de Foz do Iguacu/PR e, dividido em trés blocos, versou sobre a identificacdo dos
professores; a concepcdo dos professores a respeito das Salas de Recursos
Multifuncionais e; a sua praxis pedagogica em Matematica. Para analise dos dados,
optou-se por uma apreciacao inspirada na Analise Textual Discursiva. A pesquisa
mostra-se relevante, porque o Atendimento Educacional Especializado realizado nas
Salas de Recursos Multifuncionais ainda € uma questao nova no universo escolar no
gue diz respeito ao seu encaminhamento de trabalho e, portanto, essas informacgdes
e reflexdes sobre o assunto permitem a melhoria da qualidade do ensino de
Matematica nessas salas, além de poderem servir para direcionar encaminhamentos
a formacbes continuadas mais assertivas e pontuais sobre os temas aqui aventados.
Diante dos resultados, constatou-se que os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais estdo sendo atendidos por meio das Salas de Recursos Multifuncionais; que
os professores, em sua maioria, atendem ao preconizado nos documentos oficiais
quanto a formacao; o entendimento da praxis pedagogica em Mateméatica pode ser
considerada aceitavel, pois compreendem o que é praxis, tem conhecimento sobre a
sua area de atuacdo e sua concepcao acerca da Salas de Recursos Multifuncionais é
clara. Nesse sentido, considera-se importante continuar buscando melhorias na
gualidade das praticas pedagdgicas dos professores da Rede Municipal, visto que a



Educacéo Inclusiva j& é uma realidade no municipio, sendo o trabalho colaborativo de
suma importancia para sua efetivacdo, embora este ainda seja incipiente; e no
componente curricular de Matematica, a insegurancga precisa ser mediada com as
formacOes continuadas, potencializando a acdo docente permeada pela reflexao,
efetivando um pensamento critico e transformador em todos os envolvidos.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos
Multifuncionais; Inclusédo; Acao Docente; Ensino de Matemética.
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ABSTRACT

The Brazilian legislation guarantees the access of all students to the school space,
with or without disabilities, and in this case, Special Education is necessary in order to
achieve quality learning, with the construction of an Inclusive Education being a
challenge. In this process, it is very important to verify the attendance to students with
Special Educational Needs enrolled and assisted by Special Education, through the
Multifunctional Resource Rooms. Thus, this research presents the perception of
teachers work at Multifunctional Resource Rooms and their pedagogical praxis in
Mathematics. Thus, this study had as main objective to identify the pedagogical praxis
of teachers who teach Mathematics in the Multifunctional Resource Rooms of the Early
Years of Elementary School in the municipality of Foz do Iguacu/PR. Its specific
objectives sought to: characterize the professionals in these workspaces; characterize
the professionals in these workspaces; to know the professionals’ perceptions about
how to perform the teaching action in the Multifunctional Resource Rooms; identify the
difficulties of these teachers in relation to pedagogical practice in Mathematics; report
the factors that hinder the learning of Mathematics and; Highlight the characteristics
needed by teachers who work in the Multifunctional Resource Rooms. And to see how
the Specialized Educational Service happens in this environment with students with
disabilities, pervasive developmental disorders, specific functional disorders and high
abilities/giftedness is very important, since the teaching of Mathematics needs referrals
directed to the students who have specificities. Given this scenario, the research, which
is qualitative, took on an exploratory character, and data collection took place through
a questionnaire sent to the teachers of the Multifunctional Resource Rooms of the
Municipal Education Network of Foz do Iguacu/PR and, divided into three blocks, dealt
with the identification of teachers; the conception of the teachers regarding the
Multifunctional Resource Rooms and; their pedagogical praxis in Mathematics. For
data analysis, an appreciation inspired by Discursive Textual Analysis was chosen.
The research proves to be relevant, because the Specialized Educational Assistance
carried out in the Multifunctional Resource Rooms is still a new issue in the school
universe with regard to its work forwarding and, therefore, this information and
reflections on the subject allow the improvement of the quality of Mathematics teaching
in these classrooms, in addition to being able to direct referrals to more assertive and
punctual continuing education on the topics suggested here. In view of the results, it
was found that students with Special Educational Needs are being assisted through
the Multifunctional Resource Rooms; that teachers, for the most part, meet what is
recommended in official documents regarding training; the understanding of
pedagogical praxis in Mathematics can be considered acceptable, as they understand
what praxis is, they have knowledge about their area of expertise and their conception
of Multifunctional Resource Rooms is clear. In this sense, it is considered important to
continue seeking improvements in the quality of the pedagogical practices of teachers
in the Municipal Network, since Inclusive Education is already a reality in the
municipality, and collaborative work is of paramount importance for its effectiveness,
although this is still incipient; and in the curricular component of Mathematics,



insecurity needs to be mediated with continuing education, enhancing teaching action
permeated by reflection, effecting critical and transforming thinking in all those
involved.

Keywords: Specialized Educational Service; Multifunctional Resource Rooms;
Inclusion; Teaching Action; Mathematics Teaching.
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APRESENTACAO

A trajetoria para me tornar professora assim como o percurso realizado para
constituir-me pesquisadora foi permeado de for¢ca de vontade, dedicacgéo, disposicéo
e comprometimento. Digo isso pelo movimento geogréfico que realizei com meus pais,
ainda na infancia, pois, sendo filha de barrageiro, a mudanca de domicilio era
constante. Nao foi nada facil. E sempre dificil recomecar, construir uma nova jornada
escolar, buscar novas amizades, enfim, nunca se esta preparado para uma nova

historia de vida, muito menos quando se € crianca e 0 novo mais desafiador.

Descobri o gosto pela Matematica diante das dificuldades, durante o processo
de compreenséao da divisdo, apds uma dessas mudancas de cidade, enfrentada nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse foi um momento critico, suavizado porque
pude contar com a ajuda e o carinho de meu pai, que me mostrou com amor,
dedicacdo e paciéncia o processo na realizacdo do calculo e o entendimento do
conceito na pratica. Acredito que nao foi facil para ambos, mas a acolhida e a empatia
mudaram os rumos da minha vida académica. Depois desse entrave, fui percebendo
gue quase tudo pode ser sanado, as dificuldades podem se transformar em conquistas
ou em novos sonhos para o futuro. Entendi que ela, a Matematica, fazia parte do meu
dia a dia, e essa conquista foi com alguém que sempre esteve ao meu lado e me

ajudou, dando suporte, 0 meu pai.

Conclui meus estudos dos anos finais do Ensino Fundamental numa escola
particular, destinada aos filhos dos trabalhadores da Usina de Itaipu, instituicdo onde
completei também o Ensino Médio, nivel magistério, no ano de 1989, sendo sonho
desde crianca tornar-me professora. Tao logo terminei 0 magistério, ndo pude sair
para dar continuidade aos estudos, pois minha familia ndo poderia arcar com minha
formacdo académica em outra cidade. Diante dessa situagao, cursei o Bacharelado
em Ciéncias Contabeis (1992-1996) na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), mas, mesmo com minha primeira graduacdo concluida, me sentia triste
por ndo fazer o curso de meu interesse, a tdo sonhada Licenciatura em Matematica,

um sonho adormecido, porém, nunca esquecido.
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O primeiro concurso publico que fiz foi em 1991, para a Rede Publica de Foz
do Iguacu/PR, para os anos iniciais da Educacdo Béasica. E, no ano 2000, ingressei
no Programa Especial de Formacgédo Pedagdgica, para conquistar a Licenciatura em
Matematica, no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Parand (CEFET), hoje
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR). J& casada e com uma filha

pequena, me deslocava nos finais de semana para uma cidade vizinha para estudar.

Durante meu caminhar pedagdgico, percebi a necessidade de me aperfeicoar
e adquirir novos conhecimentos. Diante dessa inquietacéo, reflexo da pesquisadora
gue comecava a desabrochar, ainda no ano 2000, busquei uma pés-graduacéo lato
sensu realizada em Matematica; em 2001, uma pos-graduacdao lato sensu em Didatica
e Metodologia do Ensino em Educacao Infantil e Séries Iniciais e; em 2013, uma

especializacdo em Educacao Especial.

Nesse mesmo ano fiz um curso de Libras, motivada pela experiéncia de
trabalhar com um aluno ouvinte de pais surdos, este aluno, em particular, bilingue.
Apesar disso, ele se sentia diferente quando comparecia com sua mae na escola, na
entrada das aulas diarias ou nas reunides de pais, pois sinalizar para a mae sobre o
gue a professora ou outra pessoa estava a dizer, e isso o0 incomodava. Mostrar a ele
sobre a importancia dessa linguagem para a comunicacao dos pais e para ele, que ja

era bilingue, que de acordo com Lacerda; Mattos; Martins (2019, p. 59)

Esse fendbmeno tem sido denominado de sobreposicdo de linguas (code-
blending) e, ao contrario do que se acreditava, a mistura de linguas por um
falante bilingue nao representa falta de competéncia em ambas as linguas. A
mistura pode, na verdade, mostrar grandes habilidades linguisticas.

Com meu auxilio, mostrei que a Libras era uma lingua muito importante para
0s surdos e para seus pais que a usavam para se comunicar. Nesse sentido, o aluno
se sentiu empoderado a compartilhar com os colegas sobre sua historia, para
entender um pouco dessa cultura em que estava inserido, tendo uma visao inclusiva,
de aceitacao de todos do nosso convivio e, desde entédo, me dedico a estudar mais a

fundo os temas referentes a Educacgéo Especial (EE).

Como “a escola tem a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento

da linguagem em todas as criangas, mas representa, também, um lugar privilegiado
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de interacdo para as criangas surdas” (LACERDA; MATTOS; MARTINS, 2019, p. 31),
mesmo nao sendo surdo, o aluno fazia parte dessa cultura. Portanto, a inclusao se faz
na aceitacao do diferente, na diversidade, em acolher cada um e a todos. Os alunos
da turma comecaram a pensar sobre a cultura dos surdos, sobre outras formas de
linguagem e de comunicacao, e a partir dai faziamos rodas de conversa para que

guestionassem e conhecessem um pouco mais sobre a cultura surda.

Assim, “torna-se necessario propiciar condi¢es linguisticas e socioculturais
particulares para o processo de apropriagao da linguagem” (LACERDA; MATTOS;
MARTINS, 2019, p. 30), além de ampliar as visdes sobre o mundo, e “a crianga
comecga a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas também da fala”
(VIGOTSKI, 2007, p. 23), e essa comunicacédo pode ser feita pela fala ou realizada de
outras maneiras: pelos que nao ouvem, por meio da libras; ou ndo veem, pelo braile;
as criancas puderam constatar, de maneira pratica e ludica ao mesmo tempo, diante
do alfabeto em portugués e em Libras, que estavam aprendendo com a ajuda do

colega, e desta maneira todos, aprenderam a sinalizar o alfabeto.

Atualmente, a inclusdo escolar se faz muito presente em nossas escolas e
almejar uma educacao em que todos sejam respeitados € um grande desafio para a
humanidade e para os envolvidos no processo de educar, e para mim em particular,
gue nos ultimos cinco anos me dedico ao trabalho numa Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e na Classe Especial no municipio de Foz do Iguacu/PR. Foi
por essa dedicacdo que procurei me especializar mais uma vez, e no ano de 2020,
comecei o curso de Bacharelado em Psicopedagogia, impulsionada pela observacéo
das dificuldades de aprendizagem apresentadas por meus alunos, procurando uma
melhoria nas intervencdes pedagdgicas, entendendo como as criancas aprendem e

possibilitando préaticas possiveis na producdo do conhecimento.

Corrobora Fernandes (2013, p. 132) sobre ndo s6 a permanéncia fisica dos

alunos com deficiéncia na sala de aula regular,

[...] mas sim implica rever concepcdes e paradigmas ligados ao potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo necessidades por
meio da promog¢do de sua acessibilidade (fisica, instrumental e
comunicacional), aprendizagem significativa e real participagdo social.
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Igualmente, Mantoan (2006, p. 58) quando afirma que

A igualdade de oportunidades é perversa, quando garante o acesso, por
exemplo, a escola comum, de pessoas com alguma deficiéncia de
nascimento ou de pessoas que ndo tém a mesma possibilidade das demais,
de passar pelo processo educacional em toda a sua extensao, por problemas
alheios aos seus esforcos. Mas ndo |lhe assegura a permanéncia e o
prosseguimento da escolaridade em todos os niveis de ensino.

Ainda, Zerbato e Mendes (2018, p. 148) dizem que “a inclusdo escolar requer
mais que intengdes e documentos que garantam o direito a educagao para todos”,

portanto, ndo apenas leis.

O trabalho educativo voltado para a inclusado é essencial, sabendo que o ser
humano é um aprendiz e “o aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam”, nisto se vé a importancia de uma diversidade no ambiente
escolar, sendo que “as criancas podem imitar uma variedade de acdes que vao muito
além dos limites de suas proprias capacidades”, visto que, “usando a imitacdo as
criancas sdo capazes de fazer muito mais coisas”, vislumbrando a “relagao entre o
aprendizado e desenvolvimento em criangas”, o ser humano pode desenvolver seu
intelecto, por meio das interacdes sociais, se relacionando umas com as outras
(VIGOTSKI, 2007, p. 100-101).

Atuei como professora de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio de 1998 a 2002, e percebi que os alunos tinham muita dificuldade
na disciplina que lecionava e me diziam sempre que, se pudessem, nao fariam essa
disciplina. Percebi que os professores compactuavam da mesma dificuldade de seus
alunos quando o tema era a Matematica. Constatando essa dificuldade dos alunos em
final de escolarizacdo em relacdo a Matematica e trabalhando com as deficiéncias
mais de perto, percebo que o mesmo acontece com eles, os alunos do Ensino Basico,
e com os demais professores, colegas, que lidam com o ensino de Matematica numa

perspectiva inclusiva.

Ciente das adversidades existentes no ambiente escolar, como de
relacionamento ou a falta dele, a comunicagé&o ou a falta de dialogo, impoténcia para

enfrentar os problemas ou tentar resolvé-los, a competicdo, as multiplas disciplinas,
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verificando que a maior dificuldade de alunos e professores esta na Matematica,
portanto, no ensino e na aprendizagem, ndo sendo incomum pessoas, dentro e fora
da escola, relatarem suas dificuldades com essa area no seu dia a dia, logo, esta ndo
€ uma matéria que agrade a maioria das pessoas, pelo contrario, existe certa aversao

a ela, como podemos constatar em estudos recentes.

Nesse sentido, certificando essa constatacao, o estudo de Medeiros (2019, p.

81) afirma que,
uma vez reconhecido que a aversao a Matematica acontece nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, torna-se relevante entender e detalhar, caso

possivel, seu surgimento, causas e enfrentamento para reducdo ou até
mesmo eliminagdo deste obstaculo no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, toda acdo docente precisa ser incisiva na busca de solucfes para a
eliminacdo das barreiras ou obstaculos no percurso a ser trilhado com a Matematica,
e nas SRM nao pode ser diferente, as praticas ai realizadas precisam resolver esse

impasse desde cedo.

Na busca constante em me aperfeicoar, diante das dificuldades que foram
surgindo na minha trajetoéria profissional e sabendo que as a¢des do cotidiano escolar
exigem mudanca, “apropriar-se do discurso legal € uma instancia de construcdo da
experiéncia social por meio da qual se instaura um processo de reflexao e significacao
sobre a realidade” (FERNANDES, 2013, p. 119), entendo que novos caminhos
necessitam ser trilhados, ja que os que temos ndo se mostram suficientes; novas rotas
precisam ser tracadas para atender a demanda de alunos com suas particularidades,
e fazendo com que estivesse sempre em movimento, minhas praticas pedagogicas

me levaram a desenvolver novas capacidades para tentar atender a todos os alunos.

Nesse sentido, Fernandes (2013, p. 125) defende que “ndo ha uma lei
especifica que trate da inclusdo”, mas que “a legislagao brasileira tem uma orientagao
inclusiva, que aponta a escola regular como l6cus preferencial para o atendimento
especializado dos alunos com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais’,
diante do exposto, a SRM na escola regular pode oferecer um Atendimento

Educacional Especializado (AEE) que cada crianga necessita.
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De acordo com a Resolucao n° 4/2009, que institui as diretrizes operacionais
para o AEE, no seu Artigo 1°, diz que o atendimento é “ofertado em salas de recursos
multifuncionais” e o define no Artigo 2° que

O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e

estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

E, ainda, esclarece o que seriam esses recursos de acessibilidade no seu
paragrafo anico:

[...] aqueles que asseguram condi¢Bes de acesso ao curriculo dos alunos com

deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais

didaticos e pedagoégicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos

sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais
servigcos. (BRASIL, 2009).

Seguindo esse movimento de constru¢cdo do meu conhecimento, o Programa
de Poés-Graduacdo em Ensino (PPGEN) da Unioeste entra em cena, e diante do
projeto para o mestrado, que comecei em 2021, um dos temas da proposta de estudo
se tratava da Educacdo Matematica Inclusiva (EMI), e pude perceber que o0 ensino
nessa tematica vinha ao encontro do que sempre busquei em diversos momentos de
minha trajetoria profissional e vida académica. Com essa pesquisa, além de
enriquecer meu conhecimento, espero partilhar com aqueles que também sabem da
importancia do respeito e da aceitacdo do outro como fio condutor para experiéncias

bem-sucedidas neste campo com tanto ainda por se estabelecer.

O desenvolvimento desse estudo é, portanto, fruto dos estudos, de vivéncias
com pessoas com deficiéncia e de minhas reflexfes frente a praxis como docente,
mas, principalmente, da minha experiéncia e atuacdo com criancas da EE, que me
inspiram a cada dia e me dao forcas na rotina diaria, que é ardua, porém, muito

gratificante.

Nesse processo entre estudos e trabalho, fui convidada em 2022 para compor
a Equipe de Educacdo Especial do Municipio de Foz do Iguacu/PR, para atender
diretamente as Salas de Recursos Multifuncionais no municipio. Isto posto, o trabalho

atrelado a pesquisa permitiu acrescentar muito ao estudo, ao qual estou inteiramente
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me debrucando com o objetivo primeiro de aprender e de contribuir compartilhando

com meus pares.
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1 INTRODUCAO

Nesse estudo, a reflexdo rumo a uma Educacéo Inclusiva (El) parte da seguinte
afirmacgao:

Assim como a crianga, em cada etapa do desenvolvimento, em cada fase,

representa uma peculiaridade qualitativa, uma estrutura especifica do

organismo e da personalidade, a crianca com deficiéncias representa um tipo

peculiar, qualitativamente, distinto, do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2022, p.
55-56).

Todas as criangas no pensamento de Vigotski! e para esse estudo, aprendem
e se desenvolvem, desde que as mediacdes realizadas sejam de qualidade, ou seja,
€ possivel o desenvolvimento e o aprendizado, mediado na qualidade desses
movimentos, que acontecerdo em tempos diferentes para cada crianca, devido as
suas peculiaridades, portanto, a vivéncia no mesmo ambiente de criancas com e sem

deficiéncia é possivel e precisa ser alavancada em todas unidades escolares.

Almejar uma educacdo em que todos sejam respeitados, independente das
suas particularidades, principio basico da equidade, é um desafio para o ambiente
escolar que se vé instigado a construir um ambiente acolhedor, com condi¢cdes de
atender bem a diversidade de alunos, ndo exigindo padrdes de normalidade, mas
construindo coletivamente a aceitacéo do outro, tanto dentro quanto fora das salas de

aula.

Isso significa que a educacgdo especial pode ser oferecida na forma de
recursos e servicos especializados que possibilitam aprendizagem e
participacdo nas atividades propostas que envolvem todos os alunos,
respeitando-se suas necessidades diferenciadas. (FERNANDES, 2013, p.
132).

Dialogar, ensinar e aprender, compartilhar e trabalhar para uma El, de
aceitacao e respeito as diferencas, deve ser a orientacao para todos que participam

dessa construcdo do saber. Uma construcao coletiva que exige estudo, coragem e

! Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934), a forma usual neste trabalho sera Vigotski, exceto as referéncias,
as quais serao escritas conforme a grafia do texto original.
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forca de vontade para fazer a diferengca, dentro e fora dos muros escolares.
Corroboram nisto Zerbato e Mendes (2018, p. 148) dizendo que “as modificagbes no
ato de ensinar ndo sao tarefas faceis e simples de serem executadas, nem ao menos

€ possivel que o professor do ensino comum, sozinho as realize”.

De acordo com o Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2007, p. 5),

No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo da escola

se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a

disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as

especificidades dos alunos publico alvo da educacgédo especial matriculados
no ensino regular.

Como instrumento de incluséo de todos os alunos, a SRM precisa que sua acao
pedagogica esteja em consonancia com os aspectos legais, pois,

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza

recursos pedagdégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a

plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. (BRASIL, 2008, p. 16).

Considerando a Proposta Pedagdégica Curricular (PPC) que, desde o ano 2012,
estuda e discute “os aspectos legais e pedagdgicos da praxis educacional inclusiva
na Regido Oeste do Parana” (AMOP, 2020, p. 90), esta aponta que na EE “ainda ha
um longo percurso a ser trilhado rumo a essa compreensao nas praticas cotidianas,
nos diversos espacos educativos sobretudo, nas praticas educativas desenvolvidas

nas instituicdes escolares” (AMOP, 2020, p. 91).

Pode-se ver pelas politicas educacionais um pensamento sobre a inclusdo mais
coerente, pensados nas relacdes sociais dentro do ambiente escolar e, sobretudo, na
socializacdo dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo dos anos, as
guestdes tedricas estdo num processo de intensa discussao sobre inclusdo, entre
pesquisadores e educadores nas areas da Educacéo, Psicologia, Psicopedagogia e
Educacdo Especial, porém, podemos afirmar que ainda sdo poucos 0s estudos
relacionados a pratica das questdes inclusivas.

Se no decorrer da historia materializam-se diferentes formas de lidar com a
presenca de pessoas com deficiéncias no interior das relagbes sociais, a
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andlise da legislacdo de nosso tempo revela o paradigma que rege nossas
relagbes com a diversidade. (FERNANDES, 2013, p. 119).

Nesse momento de transicdo no meio escolar, diante de leis, decretos e
politicas publicas que norteiam o nosso fazer pedagdgico e que garantem legalmente
a igualdade? ao acesso a educacgédo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a qualidade na escolarizagéo

das criancas precisa da dedicacéo de todos envolvidos.

A atuacdo dos professores numa perspectiva inclusiva ndo esta somente em
detectar os alunos com dificuldades de aprendizagem, mas, sobretudo, proporcionar
encaminhamentos pedagodgicos para que todos os alunos atinjam um aprendizado de
gualidade, contribuindo com oportunidades e explorando o desenvolvimento de suas
potencialidades. Nesse sentido,

[...] € necessario que ele (professor) conte com uma rede de profissionais de
apoio, recursos suficientes, formacéo e outros aspectos necessarios para a

execucdo de um bom ensino. Inclusédo escolar ndo se faz somente dentro da
sala de aula. (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 148).

Permeando o que Vigotski afirma, por exemplo, sobre o desenvolvimento do
pensamento abstrato das criancas com deficiéncia, para nao ficar apenas no concreto,
“a escola deveria fazer todo esforgo para empurra-las nessa direcdo, para desenvolver
nelas o que esta intrinsicamente faltando no seu préprio desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2007, p. 101-102), ou seja, pensar o aluno e ndo a sua deficiéncia,
praticando experiéncias que desencadeiem o desenvolvimento humano em todos os

seus aspectos: fisico, intelectual, emocional e social.

Logo, este estudo se mostra pertinente, uma vez que busca visualizar, no
ambiente das SRM, o encaminhamento da Matematica com os alunos da EE, debater
sobre esse assunto que apresenta duas tematicas delicadas, a Mateméatica e a

Inclusdo dentro das escolas municipais, permitindo com isso revelar concepcoes,

2 |gualdade de aprender como ponto de partida, e as diferencas no aprendizado como processo e ponto
de chegada (MANTOAN, 2006, p. 58).



28

davidas, incertezas sobre o tema, mas, também, possibilidades concretas realizadas

nesses ambientes.

Diante do exposto, contemplar objetivos especificos se fez necesséario para
obter resultados mais amplos, e estes consistiram em: caracterizar os profissionais
desses espacos de trabalho; conhecer as percepc¢des dos profissionais a respeito de
como desempenhar sua agédo docente nas SRM; identificar as dificuldades desses
professores em relacdo a sua praxis pedagdgica em Matematica; classificar as
demandas existentes nas SRM no municipio de Foz do Iguacu/PR; relatar as
abordagens do ensino de Matematica realizadas pelos professores das SRM.

E, ainda, demonstrar as caracteristicas dos professores das SRM: quais as
concepcdes e a importancia da SRM para a inclusdo, as atribuicbes destes, as
dificuldades enfrentadas, as habilidades, competéncias e caracteristicas dos
profissionais, analisar, portanto, o perfil dos professores das SRM da rede municipal
de Foz do Iguacu/PR, revelando o entendimento sobre praxis pedagdgica em
Matematica, os fatores ou causas que dificultam a aprendizagem de Matematica.
Sendo assim, questiona-se: Qual a praxis pedagogica dos professores que ensinam
Matematica nas Salas de Recursos Multifuncionais nos Anos Iniciais da Rede Publica

Municipal de Foz do Iguacu/PR?

Para compreender e refletir sobre a praxis pedagogica em Matematica nas
SRM, a pesquisa foi desenvolvida no municipio de Foz do lguacu/PR, junto aos
professores das SRM que manifestaram em resposta a um questionario como veem
essa questdo tdo importante, que € atender a todos nas suas especificidades no
ensino de Matematica. E um trabalho fundamental para observar as preocupacdes
emergentes de uma educacéo para todos, mostrando o AEE realizado, sobretudo, nas
SRM, revelando o entendimento dos profissionais sobre a relevancia do seu trabalho
para a inclusao de todos no ensino regular, como sugerem as leis sobre a tematica da

inclusdo escolar.

Portanto, além do Capitulo 1 — Introducéo, a organizacdo da dissertacdo esta

assim estruturada:
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Capitulo 2 — Referencial Tedrico: apresenta o aporte tedrico que guiou a
pesquisa acerca da tematica das SRM e o ensino da Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sendo dividida em sec¢des: uma se¢cdo com uma Revisdo da
Literatura; outra abordando o Decreto n° 10.502/2020; a que revela o entendimento
dos professores sobre a praxis pedagdgica em Matematica, os fatores ou as causas
que dificultam a aprendizagem em Matematica e; uma se¢do com as caracteristicas e

perfis dos professores das SRM de Foz do Iguagu/PR.

Capitulo 3 — Aspectos Metodologicos: neste, constam 0S percursos
metodoldgicos que permearam a pesquisa, com detalhes de cada etapa do
desenvolvimento, como o tipo de pesquisa, 0s participantes, o local, o tipo de

instrumento utilizado para coleta e andlise dos dados.

Capitulo 4 — Apresentacao e Analise dos Dados: apresentando o panorama no
municipio de Foz do Iguacu/PR em relacdo as SRM no ensino da Matematica,

revelando, desse modo, a praxis pedagogica dos profissionais.

Por fim, no Capitulo 5 — Consideracdes Finais: estdo os principais resultados
encontrados e possiveis contribuicdes desta pesquisa para discussoes e reflexdes
sobre a relevancia das SRM para o processo inclusivo nas escolas e o ensino da

Matematica nas mesmas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Rumo a Educacao Inclusiva

A educacédo é um direito de todos os cidadaos, conforme consta no Artigo 205

da Carta Magna, onde se |é:
A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A Constituicao Federal (CF), de 1988, garante a inclusdo, na interpretacao do
Artigo 208, inciso lll, ao orientar o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988, p. 124), tornando claro sobre a matricula preferencialmente no ensino regular,
e 0 acompanhamento no contra turno pelo AEE, como forma de complementar e ndo
substituir a educacdo comum, defendida nesse documento como um direito subjetivo

de todos os alunos.

Defensora da incluséo total®, Mantoan (2003, p. 23) esclarece sobre a palavra

preferencialmente mencionada na CF, dizendo que

O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional especializado”,
ou seja: o que é necessariamente diferente no ensino para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo principalmente
instrumentos necessérios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o ambiente externo.

Para assegurar o direito a educacao as pessoas com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, o Estado implementou a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), que definiu a EE como modalidade de ensino transversal a todos 0s

niveis, etapas e modalidades, e disponibilizou recursos e servicos ao AEE.

Zerbato e Mendes (2018, p. 149) reforcam que,

3 E nao deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar todas as criancas indistintamente.
(MANTOAN, 2003, p. 28). Atendimento educacional de todas as criangas em classes de ensino comum,
sem excec¢do nenhuma. (OMOTE, 2006, p. 259).
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Mesmo com tal perspectiva conceitual transformadora, as politicas
educacionais implementadas parecem ndo alcancar o objetivo de orientar a
escola comum a assumir o desafio de responder as necessidades
educacionais de todos os alunos.

E, nesse sentido, Omote (2022, p. 77-78) percebe que

Os educadores brasileiros estdo empenhados hoje na construgdo da
educacdo inclusiva. A adesdo aos principios da inclusdo e a defesa da
importancia e necessidade de oferecer educacédo de qualidade para todos
séo bastante praticadas.

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacao Basica, por meio da Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009, definindo o AEE nas SRM:

Artigo 5°. O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de

Educacdo ou o6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009).

Percebe-se que, de acordo com a Resolucao, brechas nas politicas publicas se
formaram para que os sistemas de ensino apresentem uma perspectiva de inclusao
excludente, permitindo a existéncia de escolas de modalidade, verificada no estado
do Parana e no municipio de Foz do Iguacu, visto que ainda mantém Classes
Especiais em algumas Unidades Escolares. Assim sendo, nem a matricula de todos
os alunos em classes comuns do ensino regular esta assegurada na rede publica
municipal, havendo, portanto, segregacdo de alunos com Necessidade Educacionais
Especiais (NEE) nessas classes, caminhando, desta maneira, na contramao das

politicas publicas nacionais.

Foz do Iguacu, mesmo que tardiamente, comec¢ou 0 movimento, em 2022, para
resolver essa questdo, reduzindo progressivamente a quantidade de Classes
Especiais para se adequar ao disposto nas leis e decretos vigentes no pais que
embasam a EE e para almejar uma El, concebendo uma educacao para todos os

alunos, com ou sem NEE, preferencialmente no ensino comum.
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Na busca por uma El, o municipio oferta o AEE por meio das SRM, porém,
ainda ndo é extensivo a todas as unidades escolares, sendo ofertado, quando néo
existente na unidade escolar do aluno, numa escola mais proxima em que estuda,

desta maneira assegurando a permanéncia com qualidade na classe regular.

Em 2009, o Estado estabeleceu o Decreto n® 6.949/2009, que determinou que
0 acesso das pessoas com deficiéncia seja realizado num sistema educacional
inclusivo em todos os niveis. Porém, em 2011, este foi revogado, sendo publicado um
novo, o Decreto n° 7.611/2011, que trata da distribuicdo dos recursos do Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéao Basica de Valorizagao dos Profissionais
da Educacéo (FUNDEB), admitindo a dupla matricula dos estudantes, tanto na rede
regular da rede publica quanto no AEE.

O Decreto especifica 0 ambiente da SRM no terceiro paragrafo do Artigo 5°,
dizendo que “as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011). O Decreto n°® 7.611/2011
assegura, portanto, a implementacéo e o acesso as SRM, promovendo o aprendizado
dos alunos do AEE ao ensino regular, permitindo sua permanéncia e sua igualdade
em condicbes dos demais alunos do universo escolar. Ou seja, atendendo a
diversidade, assegurando a permanéncia de todos na sala regular, complementando
ou suplementando sua formacéao, buscando o protagonismo dos alunos, possibilitando

sua independéncia e autonomia na vida académica e social.

Deste modo, a permanéncia e aprendizagem dos alunos que frequentam as
SRM ¢é a viabilidade da inclusdo dos mesmos no sistema escolar, que tem por

objetivos:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢bes da educacao especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).
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O municipio de Foz do Iguacu, enquanto politica publica prépria e dentro de
suas acdes educacionais, ndo assegura ha sua totalidade o que esta disposto nos
documentos oficiais aos alunos da EE quanto ao acesso no ensino regular, pois no
que diz respeito as condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem, as barreiras
ainda existem, uma vez que, os alunos precisam se deslocar para outra unidade
escolar para buscar o AEE, que visa suplementar ou complementar a escolarizacao.
Portanto, a institucionalizacdo das SRM no municipio € uma realidade parcial, visto
gue o atendimento ndo € extensivo a todas as unidades escolares, mas que dirige a

alcancar um ambiente mais inclusivo para que possa atingir os objetivos do AEE.

Art. 3° S80 objetivos do atendimento educacional especializado:

| — prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino
regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 1).

O sistema estadual de ensino do Parana apoia a EEI, contudo, existe uma
divergéncia entre a Politica Nacional de Educacédo Especial e a Politica do Sistema

Educacional de Ensino do Parand, no que refere aos alunos da EE.

A Policia Nacional de 2008 estabelece como publico-alvo da Educacgéo
Especial Inclusiva alunos com Deficiéncias?, Transtorno Global do
Desenvolvimento® e Altas Habilidades e/ou Superdotacéo, enquanto que na
Politica Estadual do Parand sdo acrescidos os Transtornos Funcionais
Especificos® para a matricula no AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais.
(AMOP, 2020, p. 96).

4 Refere-se a todas as deficiéncias de natureza fisica, sensorial, mental e intelectual.

5 Esse termo, apesar de ainda constar na LDBEN de 1996 e a area médica utiliza-lo nos diagndsticos
com o novo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V). Todavia, o AEE ainda
trabalha com a classificacéo dos dois termos.

6 Refere-se a funcionalidade especifica (intrinsecas) do sujeito, sem o seu comprometimento
intelectual. Diz respeito a um grupo heterogéneo de alteracdes manifestadas por dificuldades
significativas: na aquisicdo e uso da audicdo, da fala, da leitura, da escrita, do raciocinio ou de
habilidades matematicas, na atencdo e na concentracdo, sendo os Distlrbios de Aprendizagem:
Dislexia, Disgrafia, Disortografia e Discalculia € o TDAH — Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (PARANA, 2018).



34

O municipio de Foz do lguagu esta subordinado a Secretaria do Estado da
Educacédo (SEED) do Parana, bem como contempla, em suas orientacdes, 0 que esta
regulamentado pela Instrugdo n® 09/2018 (PARANA, 2018), que estabelece critérios
para o AEE na SRM, nas é&reas da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e para os estudantes com
transtornos funcionais especificos nas instituicdes do Sistema Estadual de Ensino, e
verifica-se que, nessa instrucao, as areas atendidas sao acrescidas pelos transtornos
funcionais especificos (TFE), o que difere da politica nacional (BRASIL, 2008), visto

gue esta nado relata um atendimento especifico para esses alunos.

O Estado do Parana prevé, na Instrugdo n° 09/2018, que “o aluno identificado
pela avaliagdo Psicoeducacional no contexto escolar € o publico-alvo da Educacéo
Especial e, portanto, deve ser matriculado na sala de recursos multifuncional, com o
AEE planejado de acordo com suas necessidades educacionais” (AMOP, 2020, p.
112). A Deliberacdo n°® 02/2016/CEE/PR, por sua vez, dispde, no Artigo 11, Inciso llI,
gue os TFE sao “...] aqueles que apresentam transtorno de aprendizagem, como
disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de

atencao/hiperatividade, entre outros.”

A incluséo implica em mudanca na perspectiva educacional, visto que muito ja
se alcangou num “processo histérico de lutas e embates politicos que ocuparam os
espacos educacionais e o sistema legislativo nacional” (AMOP, 2020, p. 92), e nédo
podemos mais pensar numa escola homogénea, visto que “a partir do movimento
mundial pela inclusédo, as agbes politicas, sociais, culturais e pedagogicas” (AMOP,
2020, p. 92) necessitam ser conquistadas e executadas no ambiente escolar.

Em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educac¢do inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
gue avanca em relacdo & ideia de equidade formal ao contextualizar as

circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.
(BRASIL, 2008, p. 5).

Este € um momento de transigdo e precisamos nos colocar em movimento,

com todas as duvidas que se apresentam, porém, com a certeza que devemos fazer
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o melhor, considerando as necessidades de todos os alunos na aprendizagem. Os
alunos com NEE possuem caracteristicas e particularidades, e os professores
precisam estar atentos para identificar e compreender suas especificidades, tendo um
olhar diferenciado para os processos de ensino e aprendizagem.
Entretanto, sabe-se que a criacdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo
exige muito mais e ndo depende exclusivamente das acdes dos professores
de ensino comum dentro da sala de aula. Uma escola inclusiva requer, entre
varios aspectos, a construcao de uma cultura colaborativa que vise a parceria
com professores de Educacéo Especial e profissionais especializados, a fim

de elaborar e implementar praticas pedagoégicas inclusivas. (ZERBATO;
MENDES, 2018, p. 149).

Nisto, destacam-se as SRM, ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta ao AEE (BRASIL, 2011), ambiente
esse que os alunos frequentam no turno inverso ao que estdo matriculados na rede
regular de ensino, num atendimento que visa diminuir barreiras de aprendizagem
existentes no processo de constru¢do do seu saber. Vale destacar que as criangas
das salas regulares e das SRM nao aprendem da mesma maneira, N0 mesmo ritmo e

na mesma intensidade.

Portanto, quando se trata de ensinar a todos, no componente curricular de

Matematica para criancas com NEE, é necessario ao professor

A compreensédo de que a Matematica nas séries iniciais precisa estar atrelada
ao significado do dia a dia dos estudantes, objetivando o desenvolvimento de
varios aspectos cognitivos em relacdo a disciplina, como questdes logicas,
de raciocinio e de pensamento algébrico. (SILVA; URDANETA, 2021, p. 136).

Para acolher a todos no desenvolvimento do seu aprendizado, se faz
necessario as adaptacdes curriculares, como cita a Politica Nacional de Educacao
Especial de 2008, ressaltando que “[...] as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 2008, p. 3). Contribui o curriculo da AMOP (2020, p.
139) sobre a adaptacao/diferenciacéo curricular, que “ndo pode ser entendido como
uma mera modificacdo ou acréscimo de atividades complementares na estrutura
curricular’, pois h4 saberes essenciais que devem ser mantidos no curriculo para

atender a aprendizagem de todos os alunos.
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Sobre como seriam essas adaptacoes/diferenciagbes curriculares, a AMOP
(2020, p. 140) esclarece que
Realizam-se em trés niveis: adaptacdes no nivel do projeto pedagdgico
(curriculo escolar/Projeto Politico Pedagégico - PPP), que devem focar,
especialmente, a organizagdo escolar e os servicos de apoio, oferecendo
condigOes estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de aula e no nivel
individual; adaptacGes relativas ao curriculo da classe, que se referem,
sobretudo, a programacéao das atividades elaboradas, com o objetivo de que
sejam desenvolvidas em sala de aula — a organizacdo e os procedimentos
didatico-pedagogicos, o como fazer, a organizagdo temporal dos
componentes e dos conteudos curriculares e a coordenacao das atividades
docentes; e adaptacdes individualizadas do curriculo, que focalizam a

atuacdo do professor na avaliacdo do processo de aprendizagem e no
atendimento a cada aluno.

Corroboram Silva e Urdaneta (2021, p. 71) sobre as adapta¢cdes curriculares
em Matematica, em que
Pensar uma adaptacao curricular ndo significa facilitar os conteddos para que
os alunos sejam aprovados no componente de Matemética, e sim prové-los
de recursos necesséarios para fazer com que aprendam de forma eficaz,
trabalhando os conteddos de diferentes maneiras, utilizando diferentes
objetos, recursos eletrbnicos e analégicos, tudo isso para enriquecer o

curriculo. Desse modo, a aprendizagem dos conceitos matematicos podera
ocorrer de forma assertiva.

No processo de ensino e aprendizagem, ndo se deve esquecer de que
“aprendizado e desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
da crianga” (VIGOTSKI, 2007, p. 95), portanto, € fundamental um aprendizado
relevante, voltado para o desenvolvimento completo de todas as criancas, aprendendo

e se desenvolvendo conjuntamente.

Portanto, a inclusdo escolar que compreendemos € de que todos tem o direito
ao acesso e a permanéncia nas escolas, com um aprendizado de qualidade,
independentemente de suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, sociais ou
linguisticas. Coadunam na perspectiva de inclusédo escolar (MANTOAN, 2003, 2006;
OMOTE, 2006, 2016, 2022; BEYER, 2005; ZERBATO; MENDES, 2018; MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011; FERNANDES, 2013; SILVA; URDANETA, 2021;
ANASTASIOU; ALVES, 2005).

A escola inclusiva, para Fernandes (2013, p. 159), é aquela em que
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Pressupbe-se uma concepcao cuja praxis tenha como principio o
compromisso com a qualidade de uma solida formagao integral ao aluno,
oferecendo conhecimentos que lhe sirvam a andlise e reflexéo critica acerca
da realidade em que se insere, de modo a contribuir para a consolidacéo de
uma sociedade que supere, definitivamente, desigualdades sociais.

Para Mantoan (2003, p. 33),

As escolas que reconhecem e valorizam as diferencas, tem projetos
inclusivos de educagdo e o ensino que ministram difere radicalmente do
proposto para atender as especificidades dos educandos que né&o
conseguem acompanhar seus colegas de turma, por problemas que véo
desde as deficiéncias até outras dificuldades de natureza relacional,
motivacional ou cultural dos alunos.

Portanto, nessa busca por uma escola inclusiva, com o compromisso de uma
educacdo de qualidade, a pesquisa reflete sobre questionamentos surgidos da
inquietacdo de uma pesquisadora em relacdo as SRM, em especial, no ensino de
Matematica nos anos iniciais, e a partir dessas reflexdes, compreender como o
professor da SRM realiza esse AEE ao publico da EE no municipio de Foz do
Ilguacu/PR. Contaremos com os estudos de diversos autores (GUIMARAES, 2012;
SILVA; URDANETA, 2021; ALVES, 2020; D’AMBROSIO, 1996; BONAFINI, 2016)

para conduzir nosso entendimento no ensino de Matematica nos anos iniciais.

Para nortear a pesquisa sobre a pessoa com deficiéncia e o ambiente escolar,
contamos com as ideias difundidas por Vigotski (2007, 2022), além de autores que
comungam do mesmo pensamento (LOPES; MARQUEZINE, 2012; TEIXEIRA, 2018;
GONGCALVES, 2021; PEREIRA, 2020; FARIAS; GRACINO, 2019), portanto, sobre a
relevancia da mediacdo do conhecimento cientifico, sistematizado para que as

funcdes psicoldgicas elementares se tornem funcdes psicoldgicas superiores.

Sendo que

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
gue sdo capazes de operar somente quando a crian¢a interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da crian¢a. (VIGOTSKY, 2007, p. 103).

Muito se tem discutido sobre a inclusdo e o ensino inclusivo, visualizar esse
atendimento nas SRM por meio dos professores, e trazer para reflexao “[...] o respeito

a individualidade de cada aluno e as diferengas individuais de toda ordem” (OMOTE,
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2022, p. 78), trard compreensdes, reflexdes e possibilidades de mudancga no cenario
educacional das unidades de ensino.

Nosso estudo esta pautado numa perspectiva da Teoria Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica, na qual “a educagao é trabalho, é atividade mediadora
no ambito da pratica social e que educar € contribuir para consolidar o processo de
humanizagdo do homem” (AMOP, 2020, p. 63); a atividade humana do professor, no
seu trabalho de educar, esta pautado em Paulo Freire (1983, 1979, 2016a, 2016b)
para desenvolver o tema praxis’.

Nessa perspectiva, humanizar-se € assimilar o coletivo social no individual,
em seu carater dialético de transformar-se, modificando a realidade. E,
portanto, acdo mediada, que visa a imprimir o arcabouco cultural em cada
individuo para que se constitua em si a humanidade coletiva, carregada dos
sentidos e dos significados produzidos, de modo que seja possivel sua

insercdo nos diferentes espacos sociais, culturais e cientificos. (AMOP, 2020,
p. 63).

Na concepcéao de Freire (2016ab), teoria e pratica sdo inseparaveis, tornando-
se por meio de sua relacéo, praxis auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre
sua acao, proporcionando educacado para a liberdade. Portanto, “a reflexdo critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao teoria/pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2016a, p. 24). Contamos
também com outros autores (CARVALHO; PIO, 2017; GIARETTON; SZYMANSKI,
2013; MAGALHAES, 2019; CORREIRA; BONFIM, 2008; FORTUNA, 2015; CLARO,

2018) para contribuir com o tema praxis.

Nesse processo de reflexdo-acéo, o grande desafio € encontrar caminhos para
gue a incluséo escolar se consolide, proporcionando uma sociedade mais inclusiva,
gue nao se restrinja as pessoas com deficiéncia, mas, extensiva a todos, construindo
uma sociedade mais coesa e alcancando o sonho de uma Educacéao para Todos, no
amplo sentido da palavra.

Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,

pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso

" Palavra de origem grega, e que, em Paulo Freire, remete a ideia de conjunto de praticas visando a
transformacéo da realidade e a producgéo da histéria.



39

na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003, p. 16).

Omote (2022, p. 82) acrescenta que,

A aprendizagem de um convivio produtivo nessa diversidade é essencial para
a formacédo de novas geragfes, mais bem qualificadas para a promoc¢éo da
equidade e justica social. Dai, imediatamente, se visualiza a razdo da defesa
do convivio entre os diferentes, incluindo aqueles que possuem limitacdes
expressivas decorrentes de alteracdes constitucionais determinadas por
patologias ou traumas e acidentes.

Dessa forma, a mudanca para uma perspectiva inclusiva é de fundamental
importancia para que a acéo do professor da SRM seja integrada a do professor da
sala comum que também atua com o aluno da EE, possibilitando a participacédo de
todos os envolvidos da comunidade escolar para o desenvolvimento integral desse
aluno, abrangendo o relacionamento interpessoal, na socializagdo, na linguagem e na

comunicacao, bem como nas regras, nos direitos e deveres.

Importa notar que

[...] aideia de que a construcdo de propostas pedagdgicas inclusivas ndo se
faz apenas por leis. Elas sdo decorrentes de mudancas estruturais na
sociedade que passem a representar positivamente as diferencas, as atitudes
de acolhimento as diferencas e as politicas econdmicas e sociais [...].
(FERNANDES, 2013, p. 148-149).

Corrobora Omote (2022, p. 79) sobre as situacdes escolares, afirmando que,

Com diferentes graus de adaptagdes nos recursos de ensino, nas avaliacdes
€ Nnos objetivos, certamente a maior parte de criangas com deficiéncia visual,
auditiva e fisica, assim como uma parcela de deficientes mentais, outrora
referidos por educaveis, e até parte dos chamados treinaveis, como os
portadores da sindrome de Down, podem ser escolarizadas em classes de
ensino comum. Eventualmente pode haver necessidade de a aprendizagem
de algumas habilidades ser realizada a parte da sua classe, por exemplo, em
sala de recursos, sempre que, dessa maneira, possam ser oferecidas
condi¢bes melhores de ensino.

De fato, uma mudanca ndo se da somente com leis. Para além delas esta a
transformacédo no ambiente educacional e a mudanca requer um ato de reflexdo por
parte de cada envolvido da comunidade, acolhendo a todos na sua individualidade,
permitindo a interagdo e a aceitacdo no conjunto das vivéncias escolares, visando
contribuir para a busca dessa prética, no didlogo e na mediacdo do professor,

aspirando
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uma educacdo que tenha compromisso com a transformacéo precisa levar
em conta a relacdo entre a teoria e a pratica, por meio da transmisséo e da
assimilacao dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica,
bem como buscar possibilidades de transformacdo das atuais relacbes
sociais que expropriam, da ampla maioria da populacdo, as reais condi¢cdes
de acesso ao conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade.
(AMOP, 2020, p. 63).

Pensar no aprendizado de todos os alunos requer uma praxis verdadeira que,
nas palavras de Freire (1983, p. 42), “[...] demanda a a¢ao constante sobre a realidade
e a reflexdo sobre essa agao. Que implica num pensar e num atuar corretamente”, e
cabe a cada um dos envolvidos essa praxis verdadeira, no sentido de pretender

alcancar a transformacéao pela reflexéo e pelo dialogo.

No fazer pedagogico do dia a dia, o professor deve refletir sobre suas
construcdes, renovar e se reinventar, trazendo para si a responsabilidade sobre sua
acao, se auto avaliando e fazendo as mudancas necessarias, principalmente no
contexto inclusivo que vivenciamos em todo o0 nosso pais, buscando ter um olhar mais
apurado sobre as potencialidades de cada estudante em nossas salas de aula.

Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do saber
“‘com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as

possibilidades de cada um e provocar a constru¢do do conhecimento com
maior adequacdo. (MANTOAN, 2003, p. 41).

Alias, as discussdes em torno da inclusédo, sobretudo no contexto educativo,
nunca estiveram tdo em alta, e nessa trajetoria, muitas foram as conquistas,
principalmente no meio legal, porém, precisamos saber se efetivamente esta sendo

cumprido o que foi determinado, se os direitos realmente estdo sendo assegurados.

Com a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2007), as salas foram aumentando o seu numero em todo o
pais, com o objetivo de apoiar 0s sistemas de ensino na organizacao e oferta do AEE,
e assim dar condicbes para prover uma educacdo de qualidade para todos.
Lembrando que um dos papéis do professor na SRM € impulsionar os alunos a
autonomia, por meio do desenvolvimento de habilidades para que ele possa tomar

decisdes e agir por conta propria.
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Diante das atribuic6es do professor apresentadas nos documentos oficiais, é
importante salientar que sua funcé@o nédo é fazer reforgo escolar. Corroboram nesse
sentido Lopes e Marquezine (2012, p. 503) dizendo que “[...] o trabalho desenvolvido
na sala de recursos nao deve e nao poder ser confundido com reforgo escolar ou
repeticdo de conteudos programaticos da classe regular’, mas trabalhar para que os
alunos compreendam os contetidos do curriculo comum, numa dindmica conjunta com
o professor da sala de aula regular e, assim, somar esfor¢os no atendimento ao aluno

da EE, levando-o ao protagonismo da sua vida académica

Percebemos que essa realidade das SRM no pais € recente, estamos vivendo
a transicdo para inclusdo, que se da inicialmente na permanéncia do aluno com
alguma deficiéncia no contexto escolar para uma incluséo de fato, e assim, o aluno &
atendido nas suas especificidades, participando das aulas com seus pares e tendo
seu espaco de aprendizagem, com recursos didaticos que eliminem as barreiras no

processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, refletir a mudanca no contexto educacional so sera possivel quando
todos os envolvidos da comunidade escolar estiverem comprometidos e envolvidos
para a transformacéo dessa realidade, com o intuito de assegurar a continuidade dos
estudos desses alunos, articulando acdes para desenvolver um contexto inclusivo nas
escolas por meio das SRM.

A incluséo pode contribuir definitivamente para a construgcdo de uma cultura,
uma nova ordem social e ética, na qual seja possivel encontrar equilibrio entre
0s desejos e necessidades individuais e a consecucao de metas coletivas em

termos de melhoria na qualidade de vida de todas as pessoas, em todos os
sentidos. (OMOTE, 2022, p. 87).

Na proxima secao, faremos uma andlise geral do contexto inclusivo nas
producfes académicas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na
Scientific Electronic Library Online (SciELO) nos ultimos onze anos, traremos quais
abordagens estdo sendo estudadas quando o assunto é o atendimento educacional

especializado nos anos iniciais do ensino fundamental.
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2.2 As Salas de Recursos Multifuncionais para o AEE

Os sistemas escolares estdo se encaminhando para um movimento inclusivo,
depois de muitas lutas histéricas marcadas pela exclusao e pela discriminacao das
pessoas com deficiéncia, o que pode ser verificado com a proposta pedagdgica em
Educacéao Inclusiva da AMOP (2020, p. 90-91), que “estudou e discutiu os aspectos
legais e pedagdgicos da praxis educacional inclusiva na Regido Oeste do Parana
desde o0 ano 2012” e que em 2015, “[...] atualizou e acrescentou outros aspectos da
area, para colaborar com os outros campos do conhecimento na organizacéo de uma
escola mais inclusiva”. Portanto, a 42 edicdo da PPC esta em consonancia com a

politica vigente e com os anseios dos que lutam pela incluséo.
Para Mantoan (2003, p. 12),

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz
de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos, implica representar
0 mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.

A incluséao, portanto,

implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.
(MANTOAN, 2003, p. 12).

Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 16) afirma que o argumento para incluséao é
nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida escolar.
Omote (2022, p. 114) aponta também para a importancia de uma avaliacdo do

processo inclusivo realizado na educacéao, destacando que

A construc¢d@o de uma sociedade inclusiva depende, em grande extenséo, da
formagéo de novas geragdes de cidaddaos com mentalidade genuinamente
favoravel aos principios da inclusdo. Para tanto, a escola desempenha um
importante papel. E nela que as criancas podem exercitar a sua cidadania e
cultivar a nova mentalidade. Tal tarefa coloca o desafio de conciliar o
atendimento as demandas didatico-pedagdgicas da provisdo de ensino
eficiente e de qualidade com a necessidade de promover o encontro e 0
convivio produtivos de criangas e jovens com as mais variadas diferencas.

Objetivando conhecer um pouco mais sobre a inclusdo escolar no AEE,

ofertado em SRM, de acordo com a Resolugéo n°4/2009, no Artigo 1°, vemos que
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[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢do nas
classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado em salas de recursos
multifuncionais [...]

Além de verificar como as SRM tem oferecido seus encaminhamentos, de
forma a complementar e suplementar a escolarizacdo das redes de ensino do pais,
ou como se desenvolvem as atribuicdes do professor, de elaborar, executar e avaliar
o plano de AEE dos alunos, nos propusemos a fazer um levantamento bibliogréafico
com a seguinte pergunta: As SRM tém dado condi¢des de acesso e aprendizagem ao

ensino regular aos alunos da EE como preveem as leis vigentes no pais?

Para responder, realizamos uma revisdo narrativa, que € uma revisdo que
fornece uma visdo geral, panoramica, de um tema em estudo, no caso, as SRM.
Nesse sentido, as revisbes narrativas “sao publicacbes amplas, apropriadas para
descrever e discutir o desenvolvimento ou o “estado da arte” de um determinado

assunto, sob ponto de vista teorico ou contextual” (ROTHER, 2007, p. 5).

Para desenvolver essa revisdo narrativa, a busca se deu no periodo de
dezembro de 2021 a fevereiro de 2022, na base de dados cientificos da BDTD, sendo
a verificacao dos estudos realizada nos ultimos 11 (onze) anos, com base nos termos
“sala de recursos multifuncionais”, “anos iniciais” e “matematica”. Numa primeira
busca, foi encontrado apenas uma tese. Observamos que, mesmo nhum contexto tao
amplo, poucas pesquisas estdo sendo realizadas, demonstrando uma lacuna enorme

nesse contexto.

A retomada da busca na plataforma se deu, entdo, com os termos “sala de
recursos” e “praxis pedagogica”. Foram encontradas apenas duas dissertacbes com
0s termos pesquisados, no entanto, ambas se referiam aos anos finais do Ensino
Fundamental. Com isso, percebemos que sdo necessarios mais estudos voltados
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando como a base da formacao

académica que esta sendo formada.

Para confirmar essa afirmativa, foi realizada uma nova busca na plataforma
com os termos “sala de recursos multifuncionais”, “anos iniciais”, “matematica” e

‘praxis pedagdgica’, ndo encontrando, portanto, nenhum trabalho. Dessa maneira, a



44

busca foi reduzida aos termos “sala de recursos” e “anos iniciais”, resultando um total

de 25 (vinte e cinco) arquivos, entre teses e dissertagoes.

Para dar inicio a leitura do material, consideramos 0s seguintes objetivos:

a) identificar as informac6des e os dados constantes do material impresso;

b) estabelecer relacbes entre as informacdes e os dados obtidos com o
problema proposto;

¢) analisar a consisténcia das informa¢cfes e dados apresentados pelos
autores. (GIL, 2002, p. 77).

Inicialmente, foi realizada uma leitura exploratéria do material, observando seus
titulos, resumos e palavras-chave, com o objetivo de identificar quais fariam parte do
estudo, para “ter uma visdo global da obra, bem como de sua utilidade para a
pesquisa” (GIL, 2002, p. 77).

Do total de arquivos encontrados, um se dedicava a educacéao infantil, quatro a
deficiéncia auditiva, um a dificuldades de aprendizagem matematica, trés sobre o0 uso
das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC), um sobre formacédo e
atuacao de professores, um sobre orientacdo e monitoramento da Educacéo Especial,
um sobre relacdo escola e familia de alunos com deficiéncia intelectual, um sobre
dislexia, um sobre avaliacdo psicoeducacional, dois sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino comum, um sobre 0 ensino técnico-profissional, um sobre
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) para pessoas com deficiéncia
Intelectual, um para o ensino de Fisica e um sobre a avaliacdo no processo de
escolarizacdo, e que ndo se encaixavam com 0s critérios para inclusdo na pesquisa,

sendo assim excluidos.

Podemos perceber uma gama de temas ligados a inclusédo, contudo, restaram
apenas cinco estudos que se encaixavam nos critérios dessa pesquisa, ou seja, que
abordavam o trabalho nas SRM e nos anos iniciais. A partir desta selecdo, a analise
das Teses e Dissertacdes ficou mais seletiva, e como revela Gil (2002, p. 78), “a leitura
seletiva é de natureza critica, porém deve ser desenvolvida com bastante
objetividade”. Nesse momento, o estudo dos documentos selecionados partiu de seus

objetivos quanto a SRM, mesmo nao se tratando do tema principal de aporte.

Diante disso, foi realizada uma leitura analitica dos documentos selecionados
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com intuito de resumir e organizar as informac¢des encontradas que enriquecem essa
pesquisa. Em Ultima analise, na leitura interpretativa, “procura-se conferir significado

mais amplos aos resultados obtidos com a leitura analitica” (GIL, 2002, p. 79).

Podemos concluir que os debates sobre inclusédo sdo muito amplos, que o tema
das SRM é recente, e que se fazem necesséarias mais abordagens sobre essa o6tica
na inclusdo escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Alias, as pesquisas
selecionadas, de uma maneira geral, procuram investigar o curriculo, as politicas, a
atuacao do professor da SRM e sua relagcdo com o professor da sala regular e a
percepcao do professor da SRM frente a incluséo de alunos do AEE. O Quadro 1

apresenta os critérios da revisao narrativa.

Quadro 1. Critérios para a Revisdo Narrativa.

Critério Descricdo
Selecao de fonte Fundamentada em base de dados eletrénicas,
teses ou dissertacdes
Palavras-chave Sala de Recursos Multifuncionais. Matematica.
Préxis Pedagogica. Sala de Recursos. Anos
Iniciais
Idioma Portugués

Método de busca da fonte

A fonte foi acessada via web

Listagem da fonte

Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

Tipos de Trabalhos

Teodrico

Critérios de Inclusao

Os trabalhos precisam estar disponiveis na

internet e devem considerar os estudos sobre
discussbes sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Foram considerados trabalhos realizados no periodo de 2011 a 2021, e apés a
leitura e as andlises dos documentos, foram selecionados cinco estudos, conforme

mostra o Quadro 2.

Quadro 2. Resultados da Revisdo Narrativa.

Autor/Ano Titulo Tipo
Ariadna Pereira Siqueira Educacéo Especial e Curriculo Dissertacao de Mestrado
Effgen Escolar: possibilidades nas
(2011) praticas cotidianas
Melina de Fatima Andrade A politica de inclusdo em Dissertacao de Mestrado
Joslin guestdo: uma analise em
(2012) escolas da rede municipal de
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ensino de Ponta Grossa-PR

Adriana de Oliveira Freitas
(2013)

Atuacéo do professor de apoio
a inclusao e os indicadores de
ensino colaborativo em Goias

Dissertacdo de Mestrado

Guilherme Lazarini Ferreira
(2014)

A relacgéo dos professores de
Sala de Recurso/apoio e da

Tese de Doutorado

sala regular para o ensino da
Matematica de alunos com
deficiéncia do Ensino
Fundamental |
Atendimento educacional
especializado nos anos iniciais
do ensino fundamental do
municipio de Ribeirdo Preto
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Renata da Silva Rego Batista
(2016)

Dissertacdo de Mestrado

No estudo de Effgen (2011) o objetivo geral foi investigar a possibilidade de
articulacdo entre o curriculo escolar e a escolarizagdo de alunos com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento em processos de inclusdo escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O estudo aponta para a necessidade de instituicao
do curriculo escolar em interface com as necessidades de aprendizagem trazidas
pelos alunos para o ambito escolar, a assuncédo da pessoa com deficiéncia como

sujeito que aprende.

O trabalho foi desenvolvido em uma turma do ensino fundamental, com todos
os professores que atendem a turma e dois sujeitos focos, um com Sindrome de Down
e outro com Deficiéncia Fisica com investigacdo para Deficiéncia Intelectual; a
colaboracéao nas informacdes esta que a escola compreende a complexidade do AEE,
afirmando nos nossos estudos esta visdo, como também praticas pedagdgicas

diferenciadas para que o aluno tenha acesso ao conhecimento.

Encontramos na pesquisa de Joslin (2012) o objetivo de investigar como a
politica de inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais era colocada
em acdo em escolas da rede municipal, uma politica de inclusdo que esta em
construcdo com inumeros desafios para a gestdo educacional, gestores escolares e
professores; desafios como um todo, revelando uma inclusdo fragil, instavel,
constatando que os profissionais criam diferentes estratégias para colocar em pratica

a politica vigente.

A pesquisa revela que, em alguns contextos, o processo inclusivo torna-se mais
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favoravel ao processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais matriculados na classe regular, enquanto que em outros
contextos, o acesso ao curriculo e ao desenvolvimento global do aluno pode

apresentar dificuldades para a inclusao e a aproximacao destes no contexto escolar.

Assim como Joslin (2012) apresentou em seus estudos, constatamos também
gue para se concretizar a Educacao Inclusiva, o tempo para essa consolidacdo €
longo, por vezes voluvel e desafiador, porém o caminho precisa ser trilhado em busca

do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com NEE.

O estudo de Freitas (2013) teve por objetivo principal analisar os dizeres dos
professores de apoio a incluséo sobre as suas praticas educativas e os indicadores
gue as mesmas apresentam de ensino colaborativo. Essa estratégia de apoio
pedagogico visa o trabalho em parceria entre o professor do ensino comum e o
professor da EE, dividindo e, como o proprio nome diz, colaborando para o ensino e
a aprendizagem do publico da EE, respeitando suas especificidades, seus ritmos e

estilos de aprendizagem.

Envolve-se nesse debate a necessidade de desenvolver uma atuacéo conjunta
entre os diferentes agentes educacionais no ambito da inclusdo escolar. Nesse
sentido, Freitas (2013, p. 22) observa que:

A perspectiva colaborativa entre esses diferentes agentes que intervém no
processo educativo desses educandos — professor regente de classe comum,
professor apoio a inclusdo, professor de salas multifuncionais, familia e
comunidade — vem assumindo um papel fundamental para uma relacdo
positiva entre esses profissionais, no sentido de contribuir com a promog¢ao

do sucesso escolar dos educandos com necessidades educacionais
especiais e os demais alunos.

A abordagem do trabalho colaborativo, sem sombra de duvida, é fundamental
para a dinamica na unidade escolar, assim como o desenvolvimento e o embasamento
de uma EI forte nesses ambientes, tanto para os alunos com NEE, como para os
profissionais que estdo diretamente envolvidos nesse contexto. Vimos essa
possibilidade desenvolvida no estado de Goias, além da formagdo continuada para
esses profissionais, para que o sucesso do trabalho colaborativo aconteca, se faz

necessario o que aponta AMOP (2020, p. 134):



48

. Necessidade de tempo(hora-atividade) nos horarios dos professores
para fazerem o planejamento conjunto;

o Compatibilidade entre os estilos de trabalho e personalidades dos dois
professores;

° Ser tolerante, reflexivo e flexivel;

. Aceitar a responsabilidade pelo sucesso de todos os alunos;

. Manter rela¢des positivas um com o outro;

o Ajustar expectativas para os alunos com deficiéncia na classe comum.

Ja Ferreira (2014) apresentou, na sua tese, um estudo que teve por objetivo
identificar como os professores da sala de aula regular e da sala de recursos/apoio
interagem para auxiliar o aluno com deficiéncia no ensino da Matematica e como 0s

materiais pedagodgicos sao utilizados nas estratégias de ensino pelos professores.

Nota-se que a troca de experiéncias entre os profissionais da escola permite
um olhar mais abrangente, possibilitando um plano de ag&o conjunta, pensado para
cada aluno, que € Unico, e que assim precisa ser respeitado, buscando incluir a todos,
gue nas palavras de Mantoan (2003, p. 28), “é nao deixar ninguém de fora da escola

comum, ou seja, ensinar a todas as criangas indistintamente!”

A pesquisa de Batista (2016) teve por objetivo descrever e analisar o AEE no
contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Ribeirdo Preto/SP e identificar
gual a percepcdo do especialista acerca desse atendimento. Foi realizada uma
pesquisa documental e de campo, revelando a auséncia de um documento proprio na
esfera municipal que normatize o AEE e que o documento retrata poucos elementos
sobre a estruturacao e organizacdo do servico e na pesquisa de campo demonstrou
uma visao positiva quanto aos servicos do AEE, porém, é revelado a caréncia de apoio

multiprofissional.

Nosso municipio também ndo possui um documento proprio para normatizar o
AEE, sendo que os documentos federais sdo seguidos, e o Sistema Estadual de
Ensino do Parana atua de forma “paralela” a atual politica nacional, e essa auséncia
de um documento proprio na esfera municipal, fez com que os municipios do oeste do
Parana unissem esforcos para elaborar uma Proposta Pedagoégica Curricular, “a ser
alcancado por intermédio da participacdo continua nos grupos de estudos, seminarios,
simposios e demais grupos de trabalho, objetivando fazer o melhor para aqueles a
quem se destina” (AMOP, 2020, p.6). Assim como Ribeirdo Preto/SP, a dificuldade
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nos atendimentos multiprofissionais para os alunos com NEE s&o problemas que
ainda persistem, precisando, neste sentido, de politicas publicas que atendam a essa

demanda dos alunos do AEE por todo o pais.

Assim, podemos averiguar, diante dos poucos estudos dentro de um periodo
de médio prazo, que a histéria da EE brasileira € muito recente, e nesse caminhar foi
encontrado um nimero reduzido de trabalhos relativos ao Ensino Fundamental, anos
iniciais, acrescentando que o trabalho com as SRM é novo e se movimenta com
percalcos, pois, mesmo com suporte legal para organizacdo pedagogica, faltam
estudos minuciosos sobre a interpretacdo das SRM, para que se possa cumprir e

melhorar a legislacéo, fortalecendo a incluséo escolar em todo o territorio nacional.

A implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas e reflexdes sobre a
articulacdo do AEE com a sala de ensino comum é viavel, na medida com que as
formacfes continuadas acontecam e apontem novas possibilidades no trabalho

pedagodgico como os alunos da EE na escola regular de ensino comum.

Nesse sentido, o trabalho colaborativo na escola possibilita a implementacao
de praticas pedagdgicas inclusivas, sendo esse um modelo ainda recente no nosso

pais, como afirma Gongalves (2021, p. 65-66), uma parceria que

[...] € uma iniciativa relativamente nova no Brasil. Trata-se, basicamente, de
uma parceria entre os profissionais especializados da SRM e os professores
das salas de aula regular. Nessa modalidade, o trabalho pedagdégico é
desenvolvido em uma perspectiva colaborativa, visando implementar
estratégias de intervencgdes e de atuacdo pedagdgica que permitam a todos
os alunos, e ndo apenas aos alunos publico-alvo da educacgdo especial
(PAEE), a facilitacdo do acesso aos conteudos pedagogicos.

O trabalho colaborativo pelo curriculo da AMOP (2022, p. 133) aponta que

A colaboragdo é uma estratégia pedagogica que consiste nas a¢bes que 0
professor da classe comum e o professor do ensino especial desenvolvem
para trabalhar em conjunto, dentro da sala de aula comum, composta por

alunos com e sem deficiéncia.

Pela SEED (2018, p. 4), dentre as atribui¢cdes do professor na SRM, consta

e) Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e
com demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos
e recursos e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes nas atividades escolares.
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E no trabalho desenvolvido em uma perspectiva colaborativa e visando
implementar estratégias de intervencgdes e de atuacdes pedagogicas que permitam a
todos os alunos, e ndo apenas aos alunos do AEE, a apropriacdo e 0 acesso aos
conteudos pedagogicos. O didlogo entre o apoio especializado, representado aqui
pela SRM, e a sala comum precisa acontecer, pois esta € uma das atribuicdes do
professor da SRM, ja apontada na Resolucao n° 4/2009, se |é que este deve:

Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de

acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009).

Os estudos também revelam a formacao continuada dos professores do AEE,
podendo apontar novas possibilidades de trabalho pedagogico com os alunos da EE,
levando a escola compreender a complexidade em que o AEE esta inserido, bem
como os desafios na tarefa de ensinar todos os alunos. E um dialogo nesse contexto
de incluséo, entre sala comum e AEE, aliado as formacdes continuadas, se faz muito

pertinente, pois, como diz Freire (1983, p. 15)

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem — por isto sabem gque sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam gque hada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais.

Revela, nestas palavras, que o trabalho do professor que pretende construir
uma educacao libertadora, de atuar sobre a realidade, se recusando a “domesticar’ e
sim impulsionar a descoberta pela criticidade, no conhecimento de mundo, € uma
busca conjunta dos professores para o salto no aprendizado de todos os alunos. As
contribui¢cdes dos professores visam, portanto, uma experiéncia mais satisfatoria para
o aprendiz, reduzindo as barreiras dessa aprendizagem. E, ainda, que por meio de
praticas pedagdgicas diferenciadas, todos os alunos podem ter acesso ao
conhecimento, ou seja, ao curriculo comum, e estas sdo pensadas para potencializar

novas acgoles e taticas para o aprendizado de todos.

Para concretizar uma El, entdo, o caminho a percorrer é longo e demanda um
esforco de toda comunidade escolar, e ja ndo ha mais tempo a perder, a demanda

recebida nas escolas faz com que nao existam mais ambientes estaticos em nossas
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escolas, as politicas educacionais colaboram para que a acao seja feita e as escolas
caminham nesse processo, algumas mais proximas outras mais distantes de um

modelo ideal de EI, mesmo que este realmente n&o exista.

Alids, “o periodo que estamos vivendo pode se constituir em um momento
especialmente importante para uma profunda mudanca na caminhada em direcéo a
grande utopia de redugédo das desigualdades sociais” (OMOTE, 2022, p. 87), nesse
sentido, continuamos pesquisando sobre esse periodo arraigado de transformacéo de

pensamento e de atitudes sociais, politicas e educacionais.

Apesar das producdes cientificas em torno do tema inclusdo estar crescendo,
novas contribuicdes sdo necessarias com o objeto de estudo dentro da perspectiva
inclusiva que é a SRM, lembrando que “a inclusédo é produto de uma educacgéo plural,
democratica e transgressora” (MANTOAN, 2003, p. 20). E, ainda, “a inclusdo é uma
provocacéo, cuja intencdo € melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo
todos os alunos que fracassam em suas salas de aula” (MANTOAN, 2003, p. 17),
nesse sentido, todos saem ganhando. Para Omote (2004), € imprescindivel uma
avaliacdo do caminho ora trilhado pela inclusdo no contexto educacional, levar em
conta a visdo de educacdo que fundamenta a experiéncia escolar; a proposta de

inclusdo implica em importantes mudancgas na concepcéo de educacao.

A busca por estudos em Matematica ligada a El € extremamente escassa, Visto
gue nos ultimos onze anos apenas um trabalho foi realizado nesse mote, uma tese
em que a troca de experiéncias dentro do contexto escolar, entre professor da sala
regular e professor especialista é deveras primordial, além do uso de materiais
pedagogicos utilizados para o processo de ensino e aprendizagem em Matematica
para alunos com deficiéncia e na criacdo de materiais adaptados. Acatamos a viséo
de Ferreira (2014) sobre o desenvolvimento de planos de acdo conjuntos entre 0s
professores que atendem tanto na sala comum quanto ao professor da SRM ou de
apoio, assim como a necessidade de interacdes individuais para a ampliacdo dos

conhecimentos de alunos do AEE.

Para avistar esse contexto inclusivo no AEE, realizamos um estudo no banco
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de dados da SciELO, na busca pelas palavras “sala de recursos” e “matematica”, e
nenhum resultado foi encontrado, entdo, optou-se pela busca utilizando-se “praxis
pedagodgica” no lugar de “matematica”, o que resultou em apenas um trabalho, e isto
permite afirmar que este campo de pesquisa que faz relagdo com a Matematica
precisa de uma quantidade maior de investigacdes. Nesse sentido, a busca se
concentrou no tema norteador desse estudo que é a “sala de recursos”, resultando

em 23 (vinte e trés) artigos. Os critérios para essa busca estdo no Quadro 3.

Quadro 3. Critérios para a Revisédo de Literatura.

Critério Descricdo
Selecao de fonte Fundamentada em base de dados da SciELO,
selecionando artigos
Palavras-chave Sala de Recursos. Matematica. Praxis
Pedagogica.
Idioma Portugués
Método de busca da fonte A fonte foi acessada via web
Listagem da fonte SciELO — Scientific Electronic Library Online
Tipos de Trabalhos Tedrico
Critérios de Inclusdo Os trabalhos precisam estar disponiveis na

internet e devem considerar os estudos sobre
discuss@es sobre as Salas de Recursos do tipo |
e direcionados nos anos iniciais
Critérios de Exclusao Estudos relacionados as tecnologias assistivas,
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, altas
habilidades/superdotacéo e ensino fundamental
anos finais

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os artigos estudados se referem aos ultimos onze anos e dizem respeito a SRM
e deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos, este Ultimo acrescido pela
Deliberacdo n°® 02/2016 CEE/PR. Notando uma preocupacdo com a questdo da
inclusdo escolar dos alunos da EE, os pesquisadores evidenciam isso no titulo, nas
palavras chave ou no resumo de seus artigos, abordando os alunos das séries iniciais
como sujeitos da investigacdo, relatando como acontece essa pratica. Os temas
abordados foram organizados nos seguintes eixos: formacdo e atuacdo de
professores, caracteristicas do alunado e do ambiente do AEE, implantacdo das SRM

na perspectiva inclusiva e tecnologias assistivas.

De forma unanime, os artigos apontam a SRM como forma prioritaria para o



53

atendimento na EE, que atendem a uma acao do AEE que estreita a possibilidade da
inclusédo escolar, porém, a avaliacdo e o diagndstico para conduzir os alunos a essa
sala é muito genérico e diverso, com estilos diferentes, e por ser complexa leva em

consideracao os valores culturais do cotidiano escolar de cada regiao. O Quadro 4

expde os artigos encontrados nos ultimos onze anos:

Quadro 4. Resultados da Reviséo de Literatura.

Autor/Ano

Titulo

Objetivo

Marileide Antunes de Oliveira e
Llcia Pereira Leite
(2011)

Educacéo Inclusiva: andlise e
intervengdo em uma sala de
recursos.

Analisar o funcionamento de
uma SRM e descrever a
intervencgdo realizada com uma
professora especialista.

Claudio Roberto Baptista
(2011)

Acdo pedagogica e educacao
especial: a sala de recursos
como prioridade na oferta de

servicos especializados.

Apresentar reflexdes acerca da
acdo pedagdgica e dos
servicos especializados em
EE, no contexto brasileiro.

Esther Lopes e Maria Cristina
Marquezine
(2012)

Sala de Recursos no processo
de inclusdo do aluno com DI na
percepc¢ao dos professores.

Analisar a percepc¢ao dos
professores sobre a
importancia da SRM tipo 1-
AEE, no processo de inclusédo
do aluno com DI no ensino
regular.

Viviane Fernandes Faria Pinto
e Diva Maria Moraes
Albuquergue Maciel

(2019)

InteracBes professora-crianca
em uma sala de recursos:
caminhos para a co-construgao
da aprendizagem.

Identificar, descrever e analisar
a co-construcéo do
desenvolvimento e

aprendizagem, de uma crianca

e sua professora em uma SR,

da rede publica em Brasilia.

Anna Augusta Sampaio de
Oliveira e Roangela Gavioli
Prieto
(2020)

Formacéo de Professores das
SRM e atuagdo com a
diversidade do publico-alvo da
EE.

Analisar a formacéo e a
atuacéo dos professores das
SRM da Municipal de Séo
Paulo.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Interessante a revelacdo das pesquisas que trazem em seus embasamentos
tedricos da inclusdo com respaldo em Vigotski (1993, 2000, 2001) e Mazzotta (2003,
1982) reafirmando nesse sentido 0 que preconiza o curriculo adotado pelo municipio
de Foz do Iguacu — AMOP (2022), que a inclusado visualizada pelos autores acima
mencionados nos revela alguns questionamentos e resultados sobre o atendimento
nas SRM: o trabalho nas SRM s0 tera sentido se houver continuidade pelo professor
da sala comum, que o seu trabalho n&o deve ser confundido com um refor¢o escolar,
buscar a autonomia dos alunos do AEE para que frequente a sala comum sem o apoio

especializado, que ndo ha um modelo Unico para o pais, que olhar o contexto politico
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e as diretrizes reinventadas por cada gestor do sistema pode alterar o futuro da
educacdo das pessoas com deficiéncia no pais.

Revela ainda que o profissional que atua nessas SRM tem davidas sobre sua
funcao, que tem dificuldades frente ao seu trabalho e que, muitas vezes, se vé sozinho
na conducdo de seus alunos com NEE. Nesse sentido, o trabalho da equipe
pedagdgica deve estar atrelado ao trabalho do professor especialista, com o da sala
comum e do coordenador pedagdgico, o que significa dizer que o trabalho colaborativo
precisa ser efetivo. “Esse trabalho, no entanto, exige derrubar barreiras e reconstruir
o ambiente escolar para que se instale efetivamente uma escola inclusiva” (AMOP,
2020, p. 135), afirmacéo esta sobre o trabalho colaborativo que exige, portanto, o
comprometimento dos membros envolvidos para que realmente se conquiste uma
escola inclusiva.

A inclusdo educacional que visa uma transformacdo social e educacional
precisa do movimento para uma escola humanizadora, onde todos do sistema de
ensino possam estar numa relacéo de equilibrio entre os sujeitos, com adequacdes
necessarias tanto aos alunos quanto aos professores, pensando nas formacdes dos

professores especialistas para atender a EE.

Corroboram nisto Zerbato e Mendes (2018, p. 149), colocando que

uma escola inclusiva requer, entre varios aspectos, a construgdo de uma
cultura colaborativa que vise a parceria com professores de Educacéo
Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar
praticas pedagdégicas inclusivas

Nesse sentido, o estudo nas SRM se mostra pertinente, pois deixa visualizar
esse processo como pratica da liberdade, pelo didlogo existente, ou néo, entre
professor-aluno, aluno-professor, professor especialista-professor de sala comum,
professor de sala comum-professor especialista, e verificar essas relacdes diante do
AEE, nas SRM, no ensino publico dos anos iniciais, é enriquecedor para todos 0s
envolvidos na educacao, entretanto, faltam pesquisas contemplando a Mateméatica
nessa perspectiva inclusiva, revelando a importancia de estudos sobre a praxis dos
profissionais especializados que atendem a essas SRM, tema este sugestionado por
(OLIVEIRA; PRIETO, 2020) um dos autores estudados nessa reviséo de literatura.
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Diante do contexto inclusivo que a educacao vive nos dias atuais, precisamos
conhecer, estudar e refletir ao que estd em vigor nas leis e decretos que trazem para
0 convivio comum todos os alunos com deficiéncias, exigindo mudancas dentro do
ambiente escolar. Alias,

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de

aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (MANTOAN, 2003, p. 16).

Nesse sentido, fomentar a reflexdo frente ao trabalho dos professores que
atendem os alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem nas SRM, se
mostra importante para que examinem suas praticas e para que repensem algumas
delas, envolvendo a todos para um encaminhamento pedagdgico mais dinamico,

admitindo que todos possam aprender com seus pares.

2.3 O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020

A historia vivida pelas pessoas com deficiéncia na nossa sociedade nunca foi
facil, pelo contrario, as lutas eram a principio para sobreviver, ja que o exterminio de
pessoas com alguma deficiéncia era praticado em tempos de outrora, e portanto,

pode-se considerar uma vitéria a vida de alguns poucos sobreviventes dessa época.

Depois dessa fase, o periodo vivido pelas pessoas com deficiéncia € marcado

pela separacéo do restante da sociedade, ou seja, vivia-se isolado, segregado.
No periodo do exterminio, pessoas com deficiéncia ndo tinham o direito a
vida, situacdo modificada no periodo da segregacao/institucionalizacao, em

gue a relagdo com a deficiéncia foi marcada por a¢des assistencialistas e
filantropicas [...]. (FERNANDES, 2013, p. 34).

No século XIX mais duas fases séo enfrentadas no meio social por agueles que
sempre estiveram escondidos do restante da sociedade, a fase da integracédo e da
inclusdo. Na integracéao, o individuo com deficiéncia teria que se esforcar para superar
a propria deficiéncia, ou seja, “na integracao, a sociedade assume um carater passivo,
uma vez que o movimento pela defesa de direitos e insercdo social esta ligado ao
esforgo individual do sujeito para superar limites impostos pela deficiéncia”
(FERNANDES, 2013, p. 34).
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Ja nainclusdo, sugere-se uma acao bilateral e combinada entre sujeitos com
deficiéncia, 6rgaos representativos de classe e grupo social na producao de
conhecimentos e tecnologias que promovam recursos e servicos de
acessibilidade na consecugéo de acdes inclusivas. (FERNANDES, 2013, p.
34).

As relagbes da deficiéncia com a sociedade estdo marcadas no tempo e no
espaco histdrico. Mas precisamos continuar a luta em defesa da incluséo, visto que o
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, a Politica Nacional de Educacao
Especial Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, causou abalo na
sociedade civil, pois 0 modelo proposto no decreto provoca a discriminacdo e a

segregacao, ou seja, o retorno de um passado segregativo.

Corrobora Gongalves (2021, p. 194) que

[..] o documento também abre a possibilidade de abertura de salas
especializadas, o retorno das classes especiais e a manutencdo de escolas
de educacao especial. Isso significa um retrocesso nha comparacdo com as
medidas anteriores, que previam justamente 0 movimento contrario, ou seja,
a inclusdo dos estudantes do AEE no ensino regular.

Chamando nossa atencdo, Omote (2022, p. 95) relata que

A andlise de alguns discursos sobre inclusdo e de algumas préticas
pedagbgicas declaradas como inclusivas levanta a nossa inquietacdo com
relacdo a possibilidade de estar ocorrendo: (1) uma mera insercdo do aluno
deficiente em classes comuns a titulo de incluséo, (2) a migracdo de alunos
deficientes no sentido inverso do que ocorria no passado recente, (3) a
institucionalizacdo da normificagcdo e (4) o desvirtuamento de objetivos
precipuos da educacgéo escolar.

Nunca se imaginou que tal procedimento ocorreria em pleno século XXI, apds
tantas lutas e batalhas travadas para que estivéssemos finalmente construindo

ambientes mais inclusivos na sociedade e no ambiente escolar.

O Decreto foi suspenso ainda no final de 2020 pelo Ministro do Supremo
Tribunal Federal (STF), José Antbnio Dias Toffoli. O jurista considerou o Decreto
inconstitucional porque o modelo proposto provocaria discriminacdo e segregacao
entre os alunos, e nao inclusdo. Deste modo, o documento viola o direito a EI.

Quando entendemos que nao é a universalidade da espécie que define um
sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas ao género, etnia, origem,

crengas, tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar suas diferencas,
assim como tratar igualmente os diferentes pode esconder as suas
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especificidades e exclui-las do mesmo modo e, assim sendo, ser gente é
correr sempre o risco de ser diferente. (MANTOAN, 2006, p. 56).

No Brasil, a discusséo sobre incluséo ja acontece h& bastante tempo e nos dias
atuais os debates giram em torno da permanéncia dos alunos com deficiéncia nas
unidades escolares. As leis e politicas publicas surgiram para garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia, e nossa CF tem uma viséo inclusiva quando fala do direito
de todos, podendo ser visto no seu Artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

E no seu Artigo 208, incisos Il e IV

Artigo 208. O dever do estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

Nesse sentido, vemos o0 reconhecimento dos direitos das pessoas com

deficiéncia na sociedade, bem como uma sociedade buscando a nao discriminacao.

Para Venquiaruti et al. (2020, p. 2), “a constru¢ao de uma escola inclusiva que
se estabeleceu como objetivo nacional e internacional, obteve muitas vitdrias, porém
sempre encontrou dificuldade para se estabelecer como hegeménica em nosso pais”,

busca-se uma construcao coletiva para as politicas nacionais e internacionais.

Para Septimio, Conceicéo e Denardi (2021, p. 250)

Pensar em educacéo inclusiva significa oferecer oportunidades igualitérias
aos sujeitos, buscando o desenvolvimento social, emocional, intelectual e
individual pleno a todos, mantendo de forma progressiva a evolugao prépria
da educacdo no que se refere & equidade, qualidade e igualdade.

Na trajetéria da EE, as reflexdes acerca dos principios e dos fundamentos da
El, pode ser percebido na argumentacao desses autores, para novas mudangas um

amplo debate precisa ser articulado com a sociedade, pois houveram “manifestos
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produzidos por diferentes instituicbes que estudam e militam em prol da inclusao
escolar” (HASHIZUME, 2021, p. 1).

Na nota do Ministro de Estado da Educacé&o, Milton Ribeiro, na apresentacao
do PNEE, instituida pelo Decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020, consta que o
documento é a resposta ao clamor de familiares, professores e gestores escolares “no
processo de decisdo sobre a alternativa mais adequada para o atendimento
educacional especializado”, e diz ainda que, “além da garantia do acesso a escola
comum, tenham o direito a escolas especializadas, sempre que estas forem

consideradas, por eles mesmos, como a melhor opg¢ao” (BRASIL, 2020, p. 6-7).

Para Septimio, Conceicao e Denardi (2021, p. 253)

Tal pensamento se contrap8e ao que vem sendo discutido no campo da
educacéo inclusiva no sentido de movimentar o solo da escola, suas praticas,
seus saberes. Dessa forma, pensar nas escolas especializadas retira nao
apenas a participacdo de estudantes com deficiéncia na escola comum, como
também mantém a escola comum em suas praticas homogéneas e
fundamentadas em principios ndo inclusivos.

Venquiaruti et al. (2020, p. 3) apontam uma visao geral do Decreto, que

Regulamenta (dando entender que incentiva) as escolas especializadas,
classes especializadas, equipe multifuncional, o ensino regular inclusivo,
como se fosse uma modalidade de ensino regular e ndo uma obrigatoriedade,
priorizacdo da escolha da familia acerca dos servicos e atendimentos
especializados e uma visdo centrada na deficiéncia da pessoa e nao na
sociedade que impde barreiras ao desenvolvimento delas.

Hashizume (2021, p. 2) “ressalta que o anunciado poder de “escolha” das
familias em matricular ou ndo seus filhos em uma escola regular, funcionara como um
dispositivo a mais para gestores alegarem nao estar preparados para a inclusdo” e
que esse seria 0 ponto mais relevante “ja que privatiza a escolha pela formacao do
aluno com deficiéncia deixando, portanto, de ser obrigacdo do estado o oferecimento

de uma educacao inclusiva publica e universal” (HASHIZUME, 2021, p. 2).

O que ndo demorou para acontecer no municipio de Foz do Iguacu, onde uma
mae foi até a imprensa para dizer o que Hashizume (2021) tinha alertado sobre a
posicdo dos gestores nas instituicbes. No dia 20 de setembro de 2022, o Jornal

Nacional exibiu uma matéria sobre uma escola municipal em Foz do Iguagu/PR que
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utilizou o Decreto 10.502/20 para recusar a matricula de uma aluna com Sindrome de

Down, mesmo com a suspensao pelo STF. No noticiario, a méae relata o fato:

“Nos foi sugerido que procurdssemos uma classe especial, uma escola
especial. Insatisfeita com isso, eu busquei a Federacdo Paranaense e a
Brasileira das Associa¢des de Sindrome de Down, a FEPASD e FBASD, e
fizemos um manifesto que foi encaminhado aos setores da prefeitura
municipal, onde a Secretaria Municipal de Educac¢&o respondeu citando o
decreto. O decreto 10.502, ele tem sido utilizado indiscriminadamente para
se recusar matriculas tanto na rede publica quanto na rede privada de
pessoas com deficiéncia”, conta Liége Margot Schmidt, mée de Laura.

Uma mae que sabe dos seus direitos, recorreu a instancias superiores para
reclamar sua indignacéao, contudo, outros pais receberam a recusa de matricula de
seus filhos no ensino comum. E como h& informag&o também ha desinformacéo, mas
a luta organizada pode transformar a sociedade no sentido de se apropriarem em seus

direitos de cidadaos, imersos numa sociedade injusta e discriminatoria.

Para Septimio, Conceicao e Denardi (2021, p. 254)

A politica defende a retirada das criancas das classes comuns em detrimento
de um atendimento em escolas ou classes especiais uma vez que, segundo
a PNEE, planos de ensino individualizados e outros beneficios educacionais
ndo seriam possiveis da participacdo exclusiva na classe comum [...].

Na visdo de Hashizume (2021, p. 4), “trata-se de um modo de pensar educacao

a partir de parametros liberais de aprendizagem”. E ainda,

A consulta as pessoas com deficiéncia, por meio de suas organizacdes
representativas, é essencial no processo de elaboracdo de legislacdes e
politicas relacionadas as pessoas com deficiéncia, processo que parece nao
ter sido respeitado na escrita desse decreto.

Para Venquiaruti et al. (2020, p. 6)

O decreto ndo teve o compromisso de dialogar na constru¢cdo da nova
politica, ignorando o que diversas universidades produzem sobre incluséo,
movimentos engajados na defesa das pessoas com deficiéncia,
caracterizando-se como oposto a politica de educacéo especial de 2008 que
caracterizou-se por um amplo debate.

O Decreto, para Septimio, Conceicdo e Denardi (2021, p. 260),

Fere principios dos direitos das pessoas com deficiéncia, acentuando um
modelo segregador de educacdo especial e reforcando o atendimento
apartado dessas pessoas — em centros especializados, escolas e classes
especiais. Tais praticas retomam uma perspectiva excludente, pautada no
capacitismo e no modelo médico de deficiéncia.
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Venquiaruti et al. (2020, p. 6) confirmam que “a educacgéo inclusiva consolidou-
se por nao centrar na pessoa com deficiéncia, mas principalmente na sociedade que
nao esta apta em aceitar”. Nesse sentido, a sociedade deve estar atenta aos
movimentos surgidos de ordem politica, social e educacional para que aqueles que
tanto lutaram ndo venham a retroceder para um passado obscuro em que o sofrimento

e a escuridao reinavam na nossa sociedade.

Para Septimio, Conceicdo e Denardi (2021, p. 261) retomam a visdo dos
estudos de Foulcault (1985, 1988,1995, 2022, 2008, 2010, 2014) e afirmam que em
uma rede com uma multiplicidade de pontos de resisténcia, o poder se estabelece
configurando os perigos dos elementos discursivos representados pela prescricao

normativa da “PNEE”.

Hashizume (2021, p. 5) diz que o documento “demonstra o negacionismo dos
avancos conquistados nas Ultimas décadas, sejam leis, notas técnicas ou o0

conhecimento cientifico ja evidenciado em pesquisas”. E, ainda,

Retoma termos ja superados em debates sobre a area em nivel internacional,
sob o risco de se romper com o direito do futuro cidaddo com deficiéncia ter
seu lugar protagonista de sujeito de direitos e deveres, garantido nas Ultimas
décadas pelas politicas publicas afirmativas. (HASHIZUME, 2021, p. 5).

Portanto, nossos olhares ndo podem deixar de estar atentos ao que se propde
sobre os direitos de inclusédo, analisar a intencéo e o interesse que se pretende com
novos documentos, sabendo que debates e discussfes precisam acontecer com a

sociedade civil e juridica, num pais democratico como o Brasil.

O decreto que abria margem para a recusa de matricula de pessoas com
deficiéncia, foi revogado pelo atual presidente da Republica, eleito no ano de 2022.
Uma vez suspenso pelo STF, em 2020, agora as entidades que representam as
pessoas com deficiéncia no Brasil comemoram o ato do presidente Luis Inacio Lula
da Silva, numa de suas primeiras a¢cdes como chefe da nacéo brasileira, janeiro de
2023, e ainda instituiu a Diretoria da Pessoa com Deficiéncia e o Conselho Nacional

dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Conade).
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2.4 A Préaxis Pedagogica em Matematica

Para que o ensino em Matematica seja para todos, independentemente de
preferéncias ou dificuldades, desse ou daquele componente curricular, a perspectiva
para a préaxis pedagdgica em Matematica esta na transformagéo da realidade com

intencionalidade de um ensino para a formacéao e emancipacao do aluno.

Asseguradas por documentos legais, as abordagens de um ensino voltado as
praticas inclusivas no contexto escolar podem ser observadas nos documentos ja
listados. Para discutir sobre a praxis pedagogica em Matematica, o embasamento esta
na PPC da AMOP, “uma construcao coletiva de professores e profissionais que
assumiram o protagonismo do processo de producdo na area da Educacao Especial
na perspectiva da Educacéo Inclusiva” (AMOP, 2020, p. 144), como também em Freire
(2016b, p. 52) para quem, “a praxis, € reflexdo e agdo dos homens sobre 0 mundo
para transforma-lo”, numa relagao dialdgica para a conscientizagdo das massas, ou
seja, “uma proposta educativa forjada pela e na praxis vivida social e historicamente
e que requer a insercao critica das massas em sua realidade, em busca de sua
transformacéao” (CARVALHO; PIO, 2017, p. 431).

A escola € um espaco dedicado as relacdes humanas, onde a diversidade de
historias e contextos pessoais se fazem presente e se misturam, registrando marcas
dentro do contexto educacional e pessoal em nossos alunos, marcas estas também
trazidas por nos, professores, permitindo movimentos que impulsionam ou ndo a

continuar estudos e pesquisas por professores e alunos.

Pensando na formacgéo para a emancipacdo, a escola € uma instituicdo social
gue da visdo aos pensamentos criticos e criativos, nela podemos ter a possibilidade
de debater, confrontar nossos pensamentos e mudar de perspectiva, possibilidade
gue permite ver o nosso modo de ser e fazer, como dos outros que nos cercam. E
nesse sentido, o curriculo AMOP (2020, p. 64) aponta o objeto do trabalho escolar,

a socializagéo do conjunto de conhecimentos cientificos, culturais, artisticos,
ou seja, aqueles que se firmaram no tempo e que compdem o0 acervo da

humanidade, de modo que sejam efetivamente apropriados em sua totalidade
e por todos os alunos.
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Alias, a escola possibilita produzir condi¢cdes de aprendizagem e sabemos que
ndo € apenas nesse ambiente que a aprendizagem acontece, 0 professor precisa
estimular seus alunos a se tornarem mestres de si mesmos, independentes e com
autonomia. Uma autonomia para “investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua
praxis” (FREIRE, 2016b, p. 136), ou seja, “um esforco comum de consciéncia da
realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo
educativo” (FREIRE, 2016b, p. 138).

Para trabalhar no coletivo e desenvolver a autonomia dos alunos corrobora o
curriculo quando traz que o “trabalho colaborativo tem contribuido para a autonomia
e para a aprendizagem dos alunos como um todo” (AMOP, 2020, p. 135). Mendes,
Almeida e Toyoda (2011, p. 89-90) apontam que a aprendizagem colaborativa

Oferece grandes vantagens que ndo estdo disponiveis em ambientes de
aprendizagem mais tradicionais, uma vez que 0 grupo permite um grau mais

significativo de aprendizagem e reflexdo do que qualquer individuo poderia
fazer de forma isolada.

Contudo, a escola ndo muda sozinha a histéria, muito menos a si mesma, e
para esse movimento, os envolvidos, que também estdo ligados a sociedade e
servindo a ela, devem conjugar o verbo transformar. O envolvimento do homem para
libertar-se, torna-o um ser ativo nessa transformacao, que na visao de Carvalho e Pio
(2017, p. 433), segue dito que “Freire destaca a necessidade de um processo de
conscientizacado do ser humano ou uma forma critica e reflexiva de abordar o mundo,

gue o afirme como sujeito da praxis”.

No curriculo AMOP (2020, p. 64), a educacao é vista

[...] como préatica social e como acdo intencional mediada, exige um
planejamento metddico, porque é pautado em um método claramente
definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir acdes e/ou procedimentos que
possibilitem a apropriagéo critica do conjunto de conhecimentos, com vistas
a ruptura com os padrbes vigentes da mera reproducdo utilitarista de
competéncias.

Portanto, a escola é dinadmica, esta constantemente em movimento, movendo
as relacdes na sociedade, com a populagao o tempo todo. Na viséo de Freire (2016b,
p. 20), essa relagdo de mudanca estd na libertacdo do ser que se reconhece no e

como oprimido, pela luta incessante pela humanidade quando diz que a “libertagao a
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gue nao chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela”, lutando por uma sociedade mais
justa, mais humana na causa dos que, por muito tempo, se encontraram excluidos,
sujeitos estes pensantes e pensados no processo educacional, em todos os niveis e

modalidades, desenvolvendo praticas educativas inclusivas.

Nesse sentido, a visdo do PPC da AMOP ressalta que

o aluno com deficiéncia se apropria do conhecimento por vias diferenciadas
e acesso a dispositivos que proporcionam a aprendizagem e o
desenvolvimento, os quais ndo interfiram na complexidade do saber
sistematizado, ou seja, ndo diminua o seu valor social, frente a funcdo da
escola, que é de trabalhar com esse saber. (AMOP, 2020, p. 97).

Ja Freire (1979, p. 16) nos fala do comprometimento do profissional “assumir
um ato comprometido” e para isso precisa saber estar no mundo e saber sobre ele,
ter consciéncia e intencionar sua forma de ser e de estar, refletir sobre si, sobre o
mundo e sobre estar no mundo. O conhecimento humano que possibilita ser capaz de
transformar a si e a outrem.

Parte-se do principio fundante que se construam préaticas coletivas em um
processo reflexivo de tomada de decisbes, pautadas no dominio das
infformacdes necessarias e em tempo para que as decisdes sejam,

efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. (AMOP,
2020, p. 65).

A melhor praxis pedagogica em Matematica seriam, por iSso, as que Sao
capazes de modificar pensamentos, transformar para produzir novos conhecimentos,
refletindo sobre os conceitos matematicos, realizados num ambiente adequado para
0 processo de aprendizagem, permitindo intervencfes pedagodgicas junto a cada

aluno. Com efeito,
[...] hd que se deter com afinco na relagdo ensino e aprendizagem,
considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido em sala de aula e nos

demais espacos educativos como fundamentais para a socializagdo e a
problematizacdo do conhecimento cientifico. (AMOP, 2020, p. 65).

Pensando no professor, Freire (1979, p. 17) revela que este é “um ser que é
capaz de sair do seu contexto, de distanciar-se dele”, de admira-lo para transforméa-lo
por sua propria criacdo, um ser historico, capaz de comprometer-se. O professor deve

ser esse homem capaz de comprometer-se, que tem a capacidade de atuar e de
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refletir. Assim, “é exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a
realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual esta associada

sua capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis” (FREIRE, 1979, p. 17).

N&o pode haver, portanto, acéo e reflexao fora do contexto homem-realidade,
homem-mundo, pois séo nessas relacdes que se desenvolve sua acgao-reflexdo. O
compromisso s6 existe do engajamento com a realidade e ao experiencia-lo, jA ndo
se encontram mais neutros, pois a neutralidade leva ao “modo que se tem de revelar
o compromisso” (FREIRE, 1979, p. 18).

O profissional comprometido € aquele que se reconhece como pessoa antes
de tudo e que néo pode estar fora da sua realidade do seu histérico-social e que nas
suas inter-rela¢cdes constroi 0 seu eu, autenticamente comprometido ou impedido de
se comprometer. Freire (2016b, p. 172) defende “a praxis, a teoria do fazer’, em que
a “acéao e reflexdo se dao simultaneamente” (p. 173), e 0 movimento da busca por se
comprometer no fazer pedagdgico estda em compreender que “humanizagdo e
desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sao
possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusdo” (FREIRE, 2016b, p. 40), esta pessoa inconclusa é o professor que se
descobre inacabado e busca constantemente formacéo, sua autorreflexao, frente ao
trabalho, ao seu compromisso com o aluno, vé na educacéao a resposta possivel, uma
busca desse humano que esta na sua propria educacéo, e que, portanto, “ndo pode

ser o objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém” (FREIRE, 1979, p. 28).

E nessa dinamica de busca com outras pessoas que também procuram ser
mais. E nessa interacdo, nessa comunicacao que descobrimos que ndo somos ilhas,
que buscamos uma relagao de comunhao. “Nao ha ignorantes absolutos” (FREIRE,
1979, p. 28), pois todo ser humano tem algo, um saber que possa ser comunicado.
N&o podemos nos colocar na posicao de superior, mas na posi¢cdo de humildes com
aquele que se coloca na comunicacdo de um saber relativo a outros. E preciso
reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com que se sintam humildes.
Em sintese, “a teoria pedagdgica de Paulo Freire, fundada no dialogo, na reflexdo e

na acao transformadora da realidade, objetiva a construcéo coletiva da consciéncia
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critica da humanidade mediante uma praxis libertadora e revolucionaria”
(CARVALHO; PIO, 2017, p. 431).

Para Giaretton e Szymanski (2013, p. 15446), “a escola tem uma funcgao
especificamente educativa, transmitir o conhecimento cientifico” e que “considere a
praxis pedagdgica como resultado da organizacdo e planejamento do processo de
apropriacéo desse conhecimento”, planejar e organizar esse conhecimento por meio

de atividades e para que todos se apropriem dos conceitos matematicos.

Mediar a construcdo de uma educacao que vise o desenvolvimento de todos
os educandos, proporcionando a investigacado da realidade vivida, realidade que nao
pode estar separada do homem, “é importante reenfatizar que o tema gerador ndo se
encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada
dos homens. S6 pode ser compreendido nas relacdes homens-mundo” e que “o
pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que
€ sua praxis” (FREIRE, 2016b, p. 136).

Nesse contexto que se da a busca da praxis pedagogica em Matematica no
contexto inclusivo das SRM, sabendo que para atender a todos, combatendo a
“‘educacao bancaria”, as propostas educacionais inclusivas tem sido um desafio para
os professores que direta ou indiretamente estdo envolvidos nessa luta, e que, apesar
dos avancos, precisam produzir para dar continuidade ao movimento da praxis
pedagodgica que direcionam ao atendimento dos alunos da EE. Nesse sentido,
Giaretton e Szymanski (2013, p. 15447) dizem que o professor frente ao processo de
ensino aprendizagem “[...] precisa conhecer a teoria que ensina e compreender o
método que orienta sua pratica para que possa dispor do maximo de conhecimentos

cientificos que permitam o nivel mais elevado de desenvolvimento”.

Todo ser humano é um ser de relacfes e no ambiente escolar néo é diferente,
as adaptacdes serdo sempre necessarias e para o bom relacionamento e convivio em
sociedade, ter empatia se faz necessario, se colocar no lugar do outro me faz humano,

me faz refletir sobre minhas atitudes e do outro para comigo. Portanto,
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Nao ha educacdo sem amor. O amor implica luta contra o egoismo. Quem
ndo é capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar. Ndo ha
educacdo imposta, como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama nao
compreende o préximo, ndo o respeita. (FREIRE, 1979, p. 29).

Nesse sentido, o professor precisa ser o mediador dentro do ambiente escolar
de sala de aula para que o aluno se sinta pertencente a esse meio. Carvalho e Pio
(2017, p. 435) afirmam que o pensamento freireano

[...] propBe uma educagdo mediada por uma auténtica praxis educativa, pelo
saber auténtico, que pretende transformar a mentalidade das massas, do
oprimido, e visa sua inser¢do critica no mundo, como transformadores dele,

sujeitos ativos, criativos, incompletos, seres de opcao, livres para atuar e usar
suas faculdades.

No oficio de professor, 0 amor a si mesmo e ao proximo é um verbo que precisa
ser conjugado em todos os instantes no ato de educar, e com os alunos da EE, além
desse amor, ha a necessidade do respeito as suas particularidades, o aceitar como
seres unicos, compreender para desenvolver suas habilidades, potencializar sua
criatividade para que, com todas as dificuldades, estas nédo se sobressaiam sobre sua

capacidade de aprender e trilhar academicamente.

A pratica pedagogica no ensino com alunos das SRM precisa ser norteada pelo
curriculo que representa a identidade escolar. Nessa pratica, qualquer professor tem
‘o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela, mas também, discutir com os alunos a razao de ser
de alguns desses saberes em relagao ao ensino dos conteudos” (FREIRE, 2016b, p.
31).

Assim sendo, no tratamento do contetdo, em um constante ir e vir, 0
professor deve precisar a definicdo conceitual; porém, sempre estabelecendo

relacé@o entre ela e outras definigcbes que se apresentarem como necessarias
e com o processo histérico-social. (AMOP, 2020, p. 67).

Pensando nos alunos da EE, o curriculo precisa ser flexivel, bem como ser
adaptado dentro do componente curricular de Matematica. O professor, conhecendo
seu aluno, o curriculo e neste a Matematica que o aluno deve se apropriar, € possivel
pensar possibilidades, criar estratégias para que o aluno dele se aproprie, prevendo
possibilidades para intervir quando as dificuldades se apresentarem, para “provocar o

desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas, ou a formagdo do homem cultural tanto
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quanto possivel” (AMOP, 2020, p. 98), lembrando que em sua sala ha uma diversidade
de alunos com suas respectivas particularidades. Logo, o curriculo precisa ser

inclusivo e contemplar os envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Zerbato e Mendes (2018, p. 149) apontam que 0s

termos como adaptacdes curriculares, acomodac¢fes do ensino, adequacdes
curriculares individualizadas, flexibilizagdo curricular, entre outros, sao
recorrentes na literatura oficial para denominar as acdes pedagodgicas e
sugerirem as formas pelas quais deveria se ensinar em salas de aulas
inclusivas.

Nesse juizo, “o professor deve entender que, nessa perspectiva, a deficiéncia
nao é uma fraqueza, mas uma fonte de forga, de possibilidades, que no “defeito” existe
um sentido positivo” (AMOP, 2020, p. 99). E quando as aulas de Matematica séo
pensadas aos alunos com deficiéncia, visualizando suas dificuldades, mas, sobretudo,
percebendo a possibilidade para desenvolver as habilidades de que os alunos
precisam para continuar no seu desenvolvimento académico, podemos afirmar que o

curriculo é inclusivo.

Nesse sentido, Silva e Urdaneta (2021, p. 71) corroboram dizendo que

Pensar uma adaptacao curricular ndo significa facilitar os contetdos para que
os alunos sejam aprovados no componente de matematica, e sim prové-los
de recursos necessarios para fazer com que aprendam de forma eficaz,
trabalhando os conteddos de diferentes maneiras, utilizando diferentes
objetos, recursos eletrbnicos e analégicos, tudo isso para enriquecer o
curriculo.

Para pensar no planejamento para os alunos com o perfil da EE é necessério
conhecer, entender da dificuldade, saber e compreender quais conteldos precisam
ser trabalhados dentro do curriculo para trabalhar as habilidades necessarias no
desenvolvimento do trabalho. Giaretton e Szymanski (2013, p. 15448) destacam que

[...] a pratica em constante movimento, onde as atividades que a permeiam,
permitem que o professor possa, ndo sé conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem teoricamente fundamentado, mas que contribua para a analise

desta mesma teoria, trazendo da préatica elementos que contribuam para o
desenvolvimento e avanco da teoria.

O planejamento, sendo flexivel, pode ser adaptado, quando necessario, e a

improvisacdo pode surgir, porém, ndo deve ser uma constante, pois um bom

planejamento resulta em objetivos conquistados. Sempre partindo de uma atividade
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lidica ou um jogo para depois problematiza-lo, levando os alunos a momentos
prazerosos para atingir as habilidades necessarias para se compreender o0 conceito
de determinado componente curricular em Matematica, e o “éxito deste processo,
requer que toda a praxis pedagdgica seja organizada e direcionada de tal forma, que
possibilite uma efetiva apropriacdo das objetivacdes humanas, sistematizadas por
meio dos conteudos cientificos” (GIARETTON; SZYMANSKI, 2013, p. 15448).

O professor deve ter em mente que necessita usar de sua criatividade, porque
trabalhar na perspectiva inclusiva requer um bom planejamento das aulas, com
intencionalidade para atingir os objetivos propostos, atividades que desenvolvam as
habilidades necessarias para cada componente curricular, bem como avalia¢des que
permitam checar os avanc¢os dentro de sua trajetoria.

O ato de planejar, se configura em uma acao politica e técnica, como agéo
politica, o professor procede a analise do conteldo escolar e do processo
educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando tomada de decisdes
sobre para qué e como abordar os contedidos de ensino. Na acao técnica,
conhecendo o processo de desenvolvimento humano, compreende suas

responsabilidades como mediador e promotor desse desenvolvimento por
meio de acdes pedagdgicas devidamente planejadas. (AMOP, 2020, p. 64).

Aproveitar todos 0s momentos para abranger o ensino de Matematica, dentro
e fora da sala, observando o entorno, o ambiente em que estdo inseridos, por
exemplo, na disposicdo das carteiras, em forma de circulo, em forma de semicirculo,
em fileiras, ou quando observam 0s conceitos geométricos dos materiais escolares
disponiveis. O professor precisa aproveitar todos 0s momentos para o aprendizado
da Matematica, desenvolvendo nos alunos seu pensamento, trocas de informacdes,
comparacdes entre seus pares, colaborando para que desenvolvam o pensamento
algébrico, utilizando diferentes estratégias para a solu¢éo de problemas, nos jogos ou

nas tarefas do dia a dia.

Para avaliar o contexto do aprendizado e compreender se os alunos se
apropriaram da atividade, é importante observar se ha necessidade de mais tempo
para realizar uma tarefa ou refazé-la, para depois propor perguntas ou situagdes
problema relacionada a atividade principal ou ao jogo realizado; os alunos podem

soluciona-las oralmente, demonstrando sua compreenséao, para em seguida fazerem
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0s registros. Para Teixeira (2018, p. 151), “como uma ciéncia exata, a matematica
esta associada ao desenvolvimento do raciocinio l6gico-abstrato, e a abstracdo de

conceitos ndo € uma caracteristica inata, ela precisa ser desenvolvida”.

Compreendemos que avaliar “significa intervir no momento certo” (SILVA;
URDANETA, 2021, p. 81), ou seja, o professor deve intervir nas suas dificuldades,
conforme for trabalhando e descobrindo-as por meio das avaliagdes, o0 professor pode
intervir pedagogicamente, desenvolvendo estratégias para melhor sana-las para
impulsionar suas potencialidades. Este deve ser um processo continuo do trabalho

nas SRM com todos os componentes curriculares.

Ao trabalhar Matematica com os alunos da EE, o professor precisa acolher os
diferentes saberes de seus alunos, bem como seus fazeres, levantar possibilidades,
guestionar os caminhos percorridos para chegar a um resultado. O professor precisa
entender como o aluno pensa, disponibilizando oportunidades para permitir que todos
cheguem a um nivel mais alto de raciocinio, de resolu¢cdo de seus problemas,
encorajando para solucionar questionamentos, suas indagacfes e que a criatividade

esteja presente na sua trajetéria escolar.

Nesse sentido, o professor precisa mediar situacfes de aprendizagem,
verificando a aprendizagem dos conceitos matematicos. Além disso, a Mateméatica
gue esta presente no nosso dia a dia, por vezes, ndo permite aos professores ter
facilidade em lidar com ela e trabalhar com os desafios de ter alunos com deficiéncia
em sala, o que aumenta exponencialmente a dificuldade com essa disciplina, por isso
cabe, com certeza, a pesquisa voltada para uma ag¢ao conjunta para “desatar esses
nos”, lembrando de “ter clareza sobre onde se pretende chegar com o processo de
ensinagem” (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 71).

Permitindo revelar dessa forma a importancia da SRM para o contexto
educacional, social e histérico que vivemos, de aceitar e respeitar a diferenca, como
diz Freire (2016b, p. 118), “o respeito as diferencas e obviamente aos diferentes exige
de n6s a humanidade, revelando que ninguém é melhor que ninguém e de que somos

todos iguais no ser “humano™. Freire (2016b, p. 55) diz que “ndo haveria acao humana
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se ndo houvesse uma realidade objetiva”, ou seja, “cabe a educacgao escolar identificar
e sistematizar os conhecimentos que possibilitam a humanizacgéo do sujeito, de forma
que se aproprie das objetivagdes produzidas pela humanidade no decorrer da historia”
(GIARETTON; SZYMANSKI, 2013, p. 15449). Freire (2016b, p. 55) complementa que
tudo isso se dara “através da praxis, pelo fato de nenhuma realidade se transformar a

si mesma.”

Na préatica pedagdgica, o professor ao ensinar Matematica aos alunos com
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, nédo pode se desviar do que é ensinar,
um ato que Freire (20164, p. 25) nos revela que “ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcdo” e verdadeiramente
esse deve ser o caminho pedagogico para a praxis em Matematica, lembrando da
construcéo, transformacao dos saberes em que os alunos sejam participes do seu
aprendizado, possibilitando trocas e reflexdes, porque “quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2016a, p. 25).

2.5 Caracteristicas dos Profissionais das Salas de Recursos Multifuncionais

Para tratar o AEE por meio das SRM, o aporte tedrico esta em Vigotski (2007,
2022), numa perspectiva Historico-Cultural, em que “o desenvolvimento psiquico
demanda ac¢des educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por meio de
um ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos cientificos”
(AMOP, 2020, p. 58).

E para revelar o perfil do profissional que atende as SRM, é preciso apontar
onde se encontra o profissional, que € na escola. Esta instituicdo pela qual todos nés
passamos e alguns ainda se encontram, como aluno ou como professor, e que vem
atendendo uma demanda crescente de alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, ha muito o que fazer para que
as escolas se tornem inclusivas e que atenda a todos que dela fazem parte, e para
gue isso ocorra, deve estar alicercada numa praxis educativa em que a necessidade

de cada um possa ser refletida diante de cada acéo do profissional.
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De acordo com AMOP (2020, p. 70), é na atividade de ensino que se efetiva a
pratica do professor em sala de aula, que tem por objetivo promover a aprendizagem
de conteudos relevantes para uma formag¢do emancipadora, e a organizacao do
ensino é a essencialidade que requer uma definicdo clara dos procedimentos
metodoldgicos. Nesse sentido,

As acbes de organizacdo do ensino vao exigindo o acompanhamento dos
resultados correspondentes no que tange a aprendizagem e a tomada de

decisdo quanto a necessidade ou ndo de reorganizacdo dos procedimentos
adotados para o ensino dos contetdos escolares (AMOP, 2020, p. 71).

Portanto, o professor deve estar atento a necessidade de seus alunos, as suas
particularidades, para reorganizar e por vezes retomar o ensino dos conteudos
escolares sendo muito visivel nas SRM, lembrando que o seu objetivo esta em
complementar a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos (PARANA, 2018).

Compete ao professor, portanto, “investigar as a¢des desencadeadoras de
aprendizagem, aquelas que produzem a real necessidade de novas elaboracdes ou
novas sinteses resultantes”, e “conhecer os materiais e recursos disponiveis, a fim de
saber de que forma sera possivel conduzir as explicacfes, elaboracdes e/ou
experimentacdes que se fizerem necessarias de modo a garantir a apropriacdo dos

conteudos essenciais que se constituem o objeto de estudo” (AMOP, 2020, p. 71).

Nessa sequéncia, Freire (2016a, p. 25) fortalece a visdo sobre o professor que,

[...] desde o comeco do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, (0 ensinar e aprender) quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
gue ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar € acéo
pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado.

Pensar numa nova sociedade, que leve em conta as diferencas existentes, nos
leva a rever conceitos e analisar as politicas educacionais que estdo postas no pais,
a fim de unir esfor¢cos para “intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela”
(FREIRE, 2016b, p. 75).
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Para desencadear essas acdes, além do dominio do objeto de ensino, ha que
conhecer as acdes mentais que estdo envolvidas no aprender, encaminhamentos,
procedimentos e recursos necessarios para ensinar, tracando o roteiro a ser
percorrido por meio do ato de planejar o ensino e a aprendizagem. Nisto, o curriculo
AMOP (2020, p. 71) afirma que “o ato de planejar o ensino e a aprendizagem como
trabalho pedagdgico em sala de aula sera viabilizado mediante ac¢des intencionais,

rigorosamente organizadas”.

Para os professores que trabalham na EE, “a deficiéncia ndo é uma fraqueza,
mas uma fonte de forca, de possibilidades, que no “defeito” existe um sentido positivo”
e “a aprendizagem do aluno com deficiéncia pode ocorrer de maneira positiva ou nao,
dependendo da qualidade das mediacdes, da organizacao do trabalho pedagdgico,

das relacfes socio-afetivas na escola inclusiva” (AMOP, 2020, p. 99-100).

Contudo, “[...] € o fato de que o aprendizado das criangcas comeca muito antes
de elas frequentarem a escola” (VIGOTSKY, 2007, p. 94), vivenciam situacdes que
precisam ser aproveitadas no contexto escolar, experiéncias ja vivenciadas; de fato,
uma crianga nao precisa necessariamente ir a escola para experimentar a contagem,
por exemplo, pois, na sua pratica, diante das brincadeiras infantis, lida em situacdes
com “operagoes de divisdo, adicao, subtracdo e determinagao de tamanho”, ou seja,
“as criangas tém a sua prépria aritmética pré-escolar”, portanto, ndo podemos negar

gue durante seu desenvolvimento ha aprendizagem.

A importancia do mediador nas interacdes educativas para que o professor atue
na zona de desenvolvimento proximal de seus alunos, Vigotsky (2007, p. 97) explica

que,

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real®, que se costuma
determinar através da soluc@o independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.

8 Nivel de desenvolvimento real de uma crianca define fungdes que ja amadureceram, ou seja, 0s
produtos finais do desenvolvimento.
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Ainda sobre a zona de desenvolvimento proximal, Vigotsky (2007, p. 103) diz
que “o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperacdo com seus companheiros”. Portanto, as acdes educativas
devem ser intencionais para o desenvolvimento dos processos internos, pois s no
homem esses mecanismos internos complexos ocorrem, como a tomada de deciséo

voluntaria e intencional.

Vale ressaltar que,

Vygotsky e seus colaboradores identificam o desenvolvimento do psiquismo
humano com a formacao das funcdes psiquicas superiores, apontando que
nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim como ndo s&o
guaisquer acbGes e conteldos que corroboram para a formagdo dos
comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais
superiores. (AMOP, 2020, p. 58).

Importante é realizar mediacdes junto as criancas no processo de
aprendizagem para que gradativamente possam ser capazes de antecipar suas
acOes, impulsionando seu desenvolvimento. E que, “aprendizado e desenvolvimento
estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga” (VIGOTSKY, 2007,
p. 95). Desenvolver, portanto, sua funcdo pedagogica como professor esta em
entender sua func&o na escola e o curso interno do desenvolvimento da crianga, e

Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos
de maturacao que ja foram completados, como também daqueles processos

gue estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver.
(VIGOTSKY, 2007, p. 99).

Neste sentido, conhecer para ensinar e ensinar para transformar nos permite
transformar a escola da qual fazemos parte, sentindo-nos pertencentes a ela para,
entdo, provocar as mudancas que julgarmos necessarias. Com efeito, Magalhaes
(2019, p. 67) aponta que

O processo de mudanca € bastante complexo, mas o que se destaca é o fato
gue a busca por um ensino-aprendizagem que tenha como principio a
inovacao, a criatividade e a colaboragcdo, necessita agregar a praxis para

fundar uma concepcdo de formacdo cidadd e integral, o que passa
obrigatoriamente por uma base epistemoldgica critica e dialética

Por isso, devemos refletir sobre o encaminhamento pedagdgico escolar, sobre

os alunos, as salas de aula ou turmas, que nado sdo as mesmas cada vez que nela
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nos encontramos, nem ndés mesmos podemos fazer um planejamento com 0s mesmos
encaminhamentos para turmas diferentes, pois mudancas ocorreram e Sao vividas
pelos professores e pelos alunos, devemos enxergar as aulas como Unicas, especiais,

e se bem planejadas e conduzidas, deixardo marcas positivas nos alunos.

Assim sendo, o curriculo AMOP (2020, p. 61) afirma que “é pelo trabalho
educativo que o professor assume um papel decisivo e organizativo junto ao
desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia dependera a qualidade
do desenvolvimento”. Sobre a formagdo dos professores para atuar na EE, pela
Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, no seu Artigo 8, inciso | e V, temos:

| - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

V - 0 servi¢co de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educacdo especial realize a

complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos. (BRASIL, 2001).

A Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, Artigo 12 para atuacao no AEE, o
professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacéo especifica para a Educacdo Especial (BRASIL, 2009). E a Instrugcdo n°
9/2018 SEED, sobre a carga horéria, resolve: “para as instituicdes da rede publica
municipal de ensino a jornada de trabalho dos professores atendera a legislacéao
propria de cada Municipio” (PARANA, 2018).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008, p. 17), esta que, para atuar na EE, o professor deve ter como base
da sua formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. E ainda,

Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
atuacd@o nas salas comuns de ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos ndcleos de
acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes

hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e
recursos de educacéo especial. (BRASIL, 2008, p. 17-18).

Diante da formagdo académica requerida pela Resolugcdo n® 2/2001, pela

Resolugéo n° 4/2009 e pela Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
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da Educacéo Inclusiva (2008), para atuar nas SRM, verificamos que os professores
participantes da pesquisa possuem, em sua maioria, a formacao exigida, como mostra

o Gréfico 1.

Grafico 1. Formacéo académica dos professores das SRM.

Pedagogia

Sem formagdo
27

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

O municipio ndo esta plenamente organizado de acordo com o preconizado

nas leis e politicas publicas quanto a formacao dos professores especialistas.

Sobre o tempo de Magistério, os respondentes informaram o que € mostrado
no Grafico 2. Podemos averiguar que existe um numero significativo de professores
em fase inicial de carreira no AEE e que do total de professores entrevistados, 33
(trinta e trés), evidenciamos que cinco professores se dedicam a outra ocupacao além
do magistério. Essas ocupacfes sdo: neuropsicopedagogo clinico, motorista por

aplicativo, contadora, tradutor/intérprete de Libras e guia de turismo.

Grafico 2. Tempo de Magistério no municipio de Foz do Iguagu.

B 0-5anos ®5-10 anos 10-20 anos 20-30 anos

0-5 anos

20-30 anos 20%

10-20 anos
36%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Sobre o seu trabalho, ou seja, sua escolha para a atuacédo das SRM, apenas
cinco professores ndo escolheram por livre e espontanea vontade a sua alocacao na
turma em que estao lecionando, como podemos contatar: “sO tinha essa sala para
assumir em 2022” (P11); “a principio fui indicada pela falta de professor” (P13); “ao
me apresentar na escola houve uma conversa com a gestdo a respeito da minha
formacdo, [...] fui informado que assumiria a SRM” (P16); “estou substituindo” (P24);

“...] fui alocada em uma escola com a vaga apenas para a sala de recursos” (P26).

Percebe-se a preocupacao dos gestores em alocar professores com formacao
especifica quando possivel nas SRM, mesmo sendo estes professores iniciantes, ou
gue estdo assumindo o concurso na rede, mas, também, € possivel verificar a
dificuldade em compor as SRM na distribuicdo das turmas, visto que s havia a SRM
a descoberto, seja por ndo haver professores formados para essa funcdo ou o nao

compromisso diante de um trabalho inovador.

Lembre que as SRM sao ambientes dotados de equipamentos, de mobiliarios,
de materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do AEE (AMOP, 2020), e que as

atribuic6es do professor especialista sao:

a) Assegurar a correta identificacdo do diagndstico no cadastro do estudante,
matriculado na Sala de Recursos Multifuncionais.

b) Elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado do estudante: contemplando: a identificacdo das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos estudantes; a definicdo e a
organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagobgicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades
educacionais especificas dos estudantes; o cronograma do atendimento e a
carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

¢) Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade no Atendimento Educacional
Especializado, na sala de aula comum e nos demais ambientes da instituicdo
de ensino.

d) Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos estudantes e os desafios que
estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades
propostas no curriculo.

e) Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e
com demais profissionais da escola, visando & disponibilizacéo dos servi¢cos
e recursos e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes nas atividades escolares.

f) Orientar os demais professores e as familias sobre o0s recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos estudantes de forma a
ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacao.
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g) Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos estudantes: ensino da Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino da informética acessivel e do uso
dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; promocéo de atividades para o
desenvolvimento das fun¢gBes mentais superiores com vistas ao acesso ao
curriculo do ano de matricula do estudante. (PARANA, 2018, p. 4).

O ato de conhecimento precisa ser compartilhado com todos os envolvidos e
conduzir nossos alunos ao protagonismo de sua prépria trajetéria no ambiente
escolar. Impossivel desvincular nossos sentimentos do ensino e aprendizagem, sendo
seres dotados de emocdao; professor e aluno aprendem e ensinam com emogao, nos
emocionamos junto com o outro, pelo outro, e em sala de aula néo pode ser diferente,
o professor deve motivar, instigar seus alunos, produzir emoc¢des positivas para o
aprendizado. Refletir sobre a acdo docente na SRM é de suma importancia visto que
as interacdes na sala de aula produzem inquietacbes e até mesmo situacdes
conflituosas que precisam ser pensadas e analisadas para futuras resolucdes de

problemas.

Ademais, Freire (2016a, p. 135-136) propde a escuta como um dos saberes
necessarios para a pratica pedagogica, que o professor deve na sua acao docente ter
como uma de suas virtudes a escuta, visto que pelo dialogo ha a necessidade de
escutar, de perceber na fala ou nos gestos de seus alunos, a importancia de cada
um, respeitando suas opinides, seus sentimentos, suas discordancias e para que tudo
iSSO ocorra e se mova para uma transformacéo ha a necessidade saber escutar, Freire
(20164, p. 136) nos lembra ainda que “aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas
virtudes sem o que a escuta nao se pode dar”. E que,

[...] sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos
outros, toleréncia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao
novo, disponibilidade & mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,

identificagdo com a esperanca, abertura a justica, ndo € possivel a pratica
pedagdégico-progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica.

Cabe, portanto, no seu fazer pedagogico reflexdo constante para o progresso
do seu trabalho que tem como o objeto deste, o aluno, reflexdo do seu e no seu fazer

pedagdgico, ou seja, a relacdo do trabalhador com o objeto, a interacdo humana.
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3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo constam passos do percurso metodologico e procedimentos
utilizados, e sdo detalhados sua importancia, caracteristicas e processos realizados
no trajeto da pesquisa. Alias, a pesquisa é imprescindivel no campo académico, sendo
definida por Marconi e Lakatos (2003, p. 155) como “um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui

no caminho para conhecer a realidade ou descobrir verdades parciais.”

Além disso, vale destacar que

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009. p. 16).

Da mesma forma, Gatti (2010, p. 9) apresenta uma definicdo de pesquisa que

compactuamos, quando diz que esta

E o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa. [...] 0
ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas. N&o
buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que
ultrapasse nosso entendimento imediato na explicacdo ou na compreenséo
da realidade que observamos.

Num sentido mais amplo, é procurar uma informacéo que ndo sabemos e que
gueremos saber, “[...] considerada como sinénimo de busca, de investigacdo e
indagacdo” (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 43).

Desta maneira, o0 caminho metodologico esta detalhado em cada etapa desse
desenvolvimento, como: tipo de pesquisa, delineamento da pesquisa, aspectos legais
e éticos, contexto do local. Ainda nesse percurso, no delineamento da pesquisa foi
apresentado os participantes, o instrumento de coleta e o tratamento dos dados

coletados.
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3.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida tendo uma abordagem qualitativa, que visa o
trabalho com “o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009, p. 21). Ademais,
compreende lembrar que

Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da

realidade vivida e partihada com seus semelhantes. (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2009, p. 22).

Esta demonstra seu carater exploratdrio, pois tem como “objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (GIL, 2002, p. 41). Além disso,

Tem como finalidade proporcionar mais informacfes sobre o assunto que
vamos investigar, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é,
facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e

a formulacdo das hipéteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Quanto a natureza, a pesquisa € basica, pois objetiva gerar conhecimentos
novos e Uteis para o avango da ciéncia, envolve verdades e interesses universais
(PRODANOQV; FREITAS, 2013), trazendo, assim, ideias a respeito das implicacdes
pedagogicas aplicadas pelos professores nas SRM, que na qual hoje, sobretudo, se

realiza o AEE nas escolas publicas do pais.

3.2 Delineamento da Pesquisa

Para delinear a metodologia, Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 46) ditam
que esta “requer dedicagao e cuidado do pesquisador. Mais do que uma descricédo
formal dos métodos e técnicas a serem utilizados, indica as conexdes e a leitura

operacional que o pesquisador fez do quadro tedrico e de seus objetivos de estudo.”

Apresentando uma visdo semelhante sobre o dominio metodolégico, Gatti

(2010, p. 57) ressalta que,
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Sem reflexdo e autorreflexdo sobre o ato de conhecer, as formas de ver e
colocar problemas, a maneira de tentar abordé-los, sem critica e autocritica
ndo ha pesquisa. Porque pesquisar € avancar fronteiras, é transformar
conhecimentos e ndo fabricar andlises segundo determinados formatos.
Balizas, sim, consisténcia, sim, plausibilidade, sim, aprisionamento do real
em dogmas, nao.

Envolvendo a leitura operacional e o dominio metodolégico do pesquisador
nesse delineamento, o problema de pesquisa foi elaborado em forma de pergunta,
pois, “ao formular perguntas sobre o tema, provoca-se sua problematizagao” (GIL,
2002, p. 27). Portanto, questiona-se: Qual a praxis pedagégica dos professores que
ensinam Matematica nas Salas de Recursos Multifuncionais nos anos iniciais da Rede

Publica Municipal de Foz do Iguagu/PR?

Avancar as fronteiras nessa pesquisa nas SRM se faz necessario diante da
realidade que nos apresenta o contexto educacional atual, pois as SRM possibilitam
almejar uma educacdo mais inclusiva, viabilizando a possibilidade de pessoas
enxergarem o0 proximo sob outro angulo, com outra perspectiva, ultrapassando

obstaculos que outrora julgavam intransponiveis.

A partir da formulacdo do problema pela pergunta de investigacéo, a direcédo
passa a decorrer do objetivo geral, que consiste em identificar a praxis pedagogica
dos professores que ensinam Matematica nas SRM nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Foz do Iguacu/PR. Metodologicamente,

Os objetivos gerais sdo pontos de partida, indicam uma dire¢éo a seguir, mas,
na maioria dos casos, ndo possibilitam que se parta para a investigacao.

Logo, precisam ser redefinidos, esclarecidos, delimitados. Dai surgem os
objetivos especificos da pesquisa. (GIL, 2002, p. 111).

Diante do exposto, ndo foi possivel comecar a investigacdo apenas com um
amplo direcionamento, mas, contemplar objetivos especificos se fez necessario para
obter os resultados, e estes consistiram em: caracterizar os profissionais desses
espacos de trabalho; conhecer as percepcdes dos profissionais a respeito de como
desempenhar sua acdo docente nas SRM; identificar as dificuldades desses
professores em relacdo a praxis pedagogica em Matematica; relatar os fatores que
dificultam a aprendizagem Matematica e caracteristicas necessarias aos professores

gue atendem as SRM na concepg¢do dos mesmos.



81

Para iniciar, foi necessario um estudo documental e “a pesquisa documental
assemelha-se muito a pesquisa bibliografica” (GIL, 2002, p. 45), e aqui foram vistos
os documentos norteadores das propostas pedagogicas da EE no municipio. Assim,
consideramos os documentos: Proposta Pedagdgica Curricular — Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental (anos iniciais) — Regidao da AMOP (2020), Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015), Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), além de Decretos, Resolucdes e Deliberagdes, do contexto nacional,
e do nivel estadual, a Deliberagdo n°® 02/2016, sobre a norma para a modalidade
Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana e a Instrucdo n°
09/2018, que estabelece critérios para o0 AEE por meio da SRM.

Os documentos oficiais federais e estaduais norteiam a pesquisa, bem como o
municipio tratado nessa investigacao.

Por isso, € importante que o pesquisador considere as mais diversas

implicacBGes relativas aos documentos antes de formular uma concluséo

definitiva. Ainda em relacéo a esse problema, convém lembrar que algumas

pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes ndo porque

respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor

visdo desse problema, ou entdo, hipéteses que conduzem a sua verificagdo
por outros meios. (GIL, 2002, p. 47).

Consideramos esses documentos para orientar o trabalho e verificar a
efetivacdo dos objetivos previstos na legislacdo no que tange o AEE realizado nas

SRM dentro do municipio de Foz do Iguacu.

3.3 Instrumento e Participantes da Pesquisa

Nesse sentido, para vislumbrar esse cenario, a coleta dos dados foi realizada
por meio de um questionario, que “consiste basicamente em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL, 2002, p. 116). Para buscar o
maior nimero de respostas para essa pesquisa, o instrumento foi enviado a todos os

professores das Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Publica Municipal.

Primeiro, tivemos um encontro com todos os professores no dia 13/04/2022,

encontro realizado pela Secretaria Municipal de Educacéo (SMED), em que foi feito o
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convite e apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos
futuros participantes que puderam ler e assumir 0 cCOmpromisso com a pesquisa.
Depois, 0 meio para obter respostas aos questionamentos foi 0 questionario remoto,
via aplicativo Google Forms, e o link do questionério foi enviado por e-mail aos
professores das SRM, no dia 25/04/2022, com um prazo de 21 (vinte e um) dias, e
estendemos o prazo para mais 15 (quinze) dias, pois 0 nimero de respostas néo
chegava a 50%. No dia 30/05/2022 encerramos 0 acesso para iniciar o tratamento e
a analise dos dados, resultando num total de 33 (trinta e trés) respostas.

O instrumento contou com 25 (vinte e cinco) questdes, fechadas e abertas,
versando sobre as Caracteristicas dos Profissionais das Salas de Recursos
Multifuncionais: formacoes, tempo de atuacdo na Rede Municipal de Ensino e seu
tempo de experiéncia no AEE, no Bloco 1; Constituicdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e o Ensino de Matematica: concepc¢des, composi¢ao das salas quanto
as especificidades dos alunos atendidos da propria escola e da redondeza,
habilidades, competéncias, caracteristicas e dificuldades nesse mote, no Bloco 2 €;
sobre Praxis Pedagdgica, suas concepc¢des, a praxis pedagogica em matematica

desses professores, bem como as percepcdes sobre sua acao docente, no Bloco 3.
O Gréfico 3 apresenta dados sobre como se identificam os participantes:
Gréfico 3 — Como se identificam os participantes da pesquisa.

@ FProfessor
@ Frofessora
Cutro:

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como pode ser verificado, a maioria se identificou como professora, mas a

pesquisa revela que o numero de profissionais professores € bem significativo, e o
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indicativo é que vem aumentando, sanando assim um desequilibrio histérico desse

atendimento ser realizado sobretudo por professoras.

A maioria dos dados levantados e registrados foram tratados por meio da
Analise Textual Discursiva (ATD) que, no primeiro momento, levou a realizar a
desmontagem dos textos e, apds, a um exame minucioso dos detalhes (MORAES;
GALIAZZI, 2006). Em seguida, a relacdo dos termos a cada unidade estudada,
identificando a compatibilidade entre elas para captar sua totalidade para a melhor

compreensao do todo.

Segundo Moraes (2003, p. 192), a ATD

Pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcao
de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia
recursiva de trés componentes:. desconstrucdo do texto do corpus, a
unitarizacdo; estabelecimento e relacdo entre os elementos unitarios, a
categorizacao; o captar do novo emergente em que a nova compreensao é
comunicada e validada. Esse processo em seu todo pode ser comparado com
uma tempestade de luz. (grifo do autor)

Moraes e Galiazzi (2006, p. 126) definem a ATD como “[...] uma metodologia
exigente, solicitando intensa impregnacgao do pesquisador” e, ainda, que desafia este
a “reconstruir seus entendimentos de ciéncia e de pesquisa, no mesmo movimento
em que reconstréi e torna mais complexas suas compreensdes dos fenbmenos que

investiga”.

Nesse sentido, a ATD “tem se mostrado especialmente util nos estudos em
gue as abordagens de analise solicitam encaminhamentos que se localizam entre
solucdes propostas pela andlise de contetdo e a analise de discurso” (Moraes, 2003,
p. 191). E ainda,

[...] mais do que simplesmente um exercicio de expor algo ja perfeitamente
dominado e compreendido, é uma oportunidade de aprender. E um processo
vivo, um movimento de aprendizagem aprofundada sobre os fendbmenos
investigados. (MORAES, 2003, p. 203).

Para ser realizada, a pesquisa atendeu aos aspectos legais e éticos, afim de

gue pudesse ser iniciada e finalizar.
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3.4 Aspectos Legais e Eticos

Para a realizacio da pesquisa, houve a solicitag&o junto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) para aprovacao da investigacdo no municipio de Foz do Iguacgu, sob
o parecer n® 5.124.959, em 24/11/2021. Todos os critérios para apreciacdo do CEP
foram respeitados e para a realizacédo da coleta de dados, foram atendidas todas as
medidas éticas cabiveis, como o preenchimento dos TCLE, do Conselho Nacional de
Saude (CNS), Resolucdo n°® 466/2012 e Resolucéo n° 510/2016.

3.5 Contexto do Local

O municipio de Foz do Iguacu estéa localizado na regido oeste do Parana, com
area de 618,352 km? e possui uma populacdo de aproximadamente 256.088
habitantes, pelo ultimo censo, de 2010, e sua densidade demografica é de 414,58

habitantes por km? no territério do municipio. O Quadro 5 traz estes e outros dados.

Quadro 5. Informacgfes gerais do municipio de Foz do Iguacu/PR.

Municipio Gentilico Areaem | Posicdo, | Populagdo Densidade Aniversario
km? em area, Censo demogréfica do municipio
no PR e 2010 2010
na regiao
Foz do Iguagu | Iguaguense | 618,352 | 102°/13° 256 088 414,58 10 de junho

Fonte: AMOP (2020, p. 26)

A cidade ocupa a posicdo de 4.281°, comparando com outros municipios do
pais na taxa de escolarizacdo de alunos de 6 a 14 anos e na posi¢cdo de 351° se
comparada ao estado do Parana. Vislumbramos uma taxa de escolarizacdo no

municipio de 96,4%, de acordo com o ultimo censo (2010).

O municipio de Foz do Iguacu é integrante da proposta curricular AMOP, e

a sistematizacdo dos pressupostos curriculares para as escolas municipais
da regido Oeste do Parand, sem divida alguma, representou um marco
importante na histéria dessa regido, tanto que a proposta foi avaliada,
reformulada e apresentada nesta quarta versédo. (AMOP, 2020, p. 28).

Em relacdo a Educacéo Basica no municipio, a perspectiva inclusiva se revela

num movimento de transicdo em relacdo entre o comum e o especial, dada a sua
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complexidade e a polissemia atribuida a inclusdo nos documentos oficiais, bem como

a organizacdo dos Sistemas de Educacdo na politica da educac¢do inclusiva para

alunos com NEE.

E vélido esclarecer que a EE, na perspectiva da El, € uma modalidade que
faz parte do sistema de ensino como complementa¢éo ou suplementagéo por
meio do AEE, o qual, por sua vez, “ndo substitui” a educagao (escolariza¢éo)
oferecida em turmas comuns da rede regular de ensino, a qualquer crianga
ou adolescente brasileiro. (AMOP, 2020, p. 93).

A Figura 1 ilustra a sua localizacdo em relacéo ao estado e a federacao.

Figura 1. Localizacéo de Foz do Iguacu no mapa do Parana.

Fonte: IBGE (2010).

3.6 Caracterizacédo do Sistema de Ensino Municipal

A Secretaria Municipal de Educacédo de Foz do Iguacu tem como missao
principal apoiar a elaboracdo da politica educacional do municipio, coordenar sua
implantacdo e avaliar os resultados, com o objetivo de assegurar a exceléncia na

Educacdo e contribuir para formar individuos autbnomos e habilitados a se

desenvolver profissionalmente e como cidadéo.
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A estrutura da SMED é composta por quatro departamentos que gerenciam
suas atividades, dividida nas Diretorias com seus respectivos diretores; € importante
relatar que todos os diretores sao funcionarios publicos do municipio, revelando sua

capacidade técnica para as funcdes que desempenham.

Quadro 6. Secretaria Municipal de Educacéo de Foz do Iguagu — 2022.

Secretéria Municipal da Educacéo Maria Justina da Silva

Diretoria de Ensino Fundamental Eliziane Diesel Rodrigues

Diretoria de Educacéo Especial Vanessa Cristiane Silvero Aquino
Diretoria de Educag&o Infantil Luciana Bertacchini Moreira Doldan
Diretoria de Assisténcia ao Educando Arthur Thomaz Pereira Repelevicz

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A SMED conta com uma ferramenta para a formacdo continuada de seus
professores que € o Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM), e o nucleo
estd em funcionamento desde marco de 2009, ja com 13 anos de existéncia, sendo
uma parceria com o Parque Tecnologico de Itaipu (PTI), Prefeitura Municipal e
Ministério da Educacéo, para o desenvolvimento de acdes que visam a melhoria da
gualidade da educacao. Este espaco foi criado para que o professor ndo so6 socialize
experiéncias ou reflita sobre os processos educativos, mas aprimore gradativamente
sua formacédo através de cursos presenciais, semipresenciais e a distancia; além da

inclusao digital e uso de tecnologias como recurso.

A Diretoria de Educacdo Especial (DIEE) esta sob a responsabilidade da
servidora publica de carreira Vanessa Cristiane Silvero Aquino, que responde pela
diretoria composta por 16 (dezesseis) coordenadores pedagdgicos que atendem a
todas as Unidades Escolares do Municipio, tanto as urbanas, que sédo 46 (quarenta e
seis), quanto as rurais, que sdo quatro, além dos 44 (quarenta e quatro) Centros

Municipais de Educacéao Infantil (CMEIS).

A equipe é formada por servidores de carreira, trés professores da Educacao
Infantil e 11 (onze) professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de uma

psicéloga, uma secretaria e uma coordenadora/advogada atuando nos diversos casos
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gue envolvem a legislacao educacional e uma coordenadora que integra a equipe de

Formacdo, além de uma estagiaria em Psicologia neste ano letivo de 2022.

A DIEE é responsavel pela orientacdo e atendimento as pessoas com
deficiéncia no municipio. Tem como finalidade basica proporcionar condicbes que
favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades, visando sua autorrealizacao,
aprendizagem, integracéo e independéncia. Como prioridade, estd o funcionamento
das SRM para os anos iniciais do Ensino Fundamental, em que alunos com deficiéncia
intelectual, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo

e transtornos funcionais especificos recebem atendimento no contraturno do ensino.

Nisto inclui-se o Programa de Atendimento Domiciliar e Hospitalar (PAPEDH),
gue tem como objetivo atender as criancas que estdo doentes ou hospitalizadas,
impossibilitadas de frequentar a sala comum. Nesse atendimento, contamos com duas
professoras, do total de coordenadoras pedagodgicas elencadas acima. De acordo com

a Instrucdo Normativa n° 11/2022 terdo direito ao atendimento domiciliar

Os estudantes impossibilitados de frequentarem a escola por 90 (noventa)
dias ou mais, por estarem realizando tratamento de salde e que, por
orientacdo médica, sejam considerados aptos a receberem o atendimento por
professor em domicilio. Desta forma, dardo continuidade em seu processo de
escolarizacdo e manterdo o vinculo com seu ambiente escolar. (FOZ DO
IGUACU, 2022)

Estdo sendo atendidos, no més de setembro de 2022, 13 (treze) alunos, e 0s
horérios para os atendimentos sdo organizados entre as duas professoras, com a

concordancia dos pais para o atendimento do PAPEDH.

As coordenadoras da DIEE sdo professoras de carreira, com formacdes
académicas em: Pedagogia, Licenciatura em Matematica, Psicologia e Direito, e das
especializacées, podemos destacar: Metodologia do Ensino da Matematica, Didatica
e Metodologia de Ensino, Neuropsicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento,
Educacao Especial, Psicopedagogia, Alfabetizacédo, Sistema de Ensino Estruturado
para TEA, Aplicacdes de testes psicopedagodgicos, Educacgdo Infantil e Alfabetizacao
com Enfase em Inclusdo, Direito Constitucional. Stricto sensu a equipe possui dois

coordenadores com cursos concluidos e quatro coordenadores cursando neste ano.
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Todos possuem Especializagdo em Incluséo, ou seja, atendem ao disposto na
Resolugéo n° 3.979/2022, no seu Artigo 10, de que o servico de AEE devera contar,
obrigatoriamente, com atuacdo de um professor especialista com formagéo para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a EE.

A equipe de EE é responsavel em realizar o processo de avaliacdo
psicoeducacional no Ensino Fundamental e interven¢des na Educacao Infantil, além
de realizar estudos de caso para a necessidade de professor de apoio aos alunos
laudados, ou seja, que atendem ao disposto na Resolugdo n° 3.979/2022, Artigo 4°,
na comprovacao das condi¢cdes dispostas nos incisos I, Il e Ill do Artigo 3° desta
Resolucéo, que depende de diagndsticos ou avaliacdo da deficiéncia, realizados por

profissionais de saude, conforme suas atribuicdes legais e técnicas para finalidade.

Os coordenadores pedagogicos ainda realizam orientagcdes nas unidades
escolares e para as familias das criancas da EE, realizam avaliacfes para a inclusao
dos alunos oriundos da Classe Especial para seu retorno as salas comuns. Foz do
Iguacu estd no processo de reducdo dessas Classes Especiais, pois estas nao

contemplam plenamente a visdo inclusiva da Educacéo.

As avaliacOes sao realizadas mediante preenchimento de ficha contexto pelos
professores e coordenadores das unidades escolares, quando verificado dificuldades
de aprendizagem e/ou deficiéncia. Apds a avaliacao feita por um dos coordenadores
pedagogicos, os alunos que apresentaram dificuldade acentuada sdo encaminhados
para realizar o teste Wisc, executado pela psicologa da equipe, teste este de aplicacéo
individual, e que dependendo do resultado, as criancas sdo ou ndo encaminhadas

para uma SRM.

A secretaria da equipe do DIEE realiza atendimento ao publico e a toda a
equipe; finaliza os relatorios, executa os protocolos gerais e faz as estatisticas dos

atendimentos realizados no departamento.

Na equipe temos algumas profissbes que sdo mantidas concomitantemente

com sua funcdo de coordenador, ou seja, realizam outra atividade fora do horario de
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trabalho, como: artesa, professora de Mateméatica, tradutora intérprete de Libras,

cozinheira gourmet, advogada, psicopedagoga.

3.7 Alunos da Educacéao Especial do Municipio

Os alunos encaminhados as SRM séo atendidos nas proprias unidades ou sédo
dirigidos a uma unidade escolar mais proxima da casa do aluno. Nao havia fila de
espera para o atendimento no momento em que se fez esse levantamento, sendo de
responsabilidade e compromisso dos responsaveis em levar seus filhos as unidades
escolares que contam com o atendimento no contraturno escolar. Quando ha fila de
espera, a equipe do DIEE organiza essa situacdo para que se resolva o mais breve

possivel na reorganizacéo da vaga, para que ndo exceda o trimestre.

De acordo com a resolucao n° 3.979/2022

Artigo 5° - as mantenedoras das instituicbes de ensino sao responsaveis pela
implantacdo, oferta e execucdo do servico de AEE sempre que houver
estudante publico da Educacdo Especial com matricula ativa na unidade
escolar.

Para o atendimento aos alunos da EE, o municipio realiza o AEE por meio da

SRM, pautado na Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais, que no Artigo 5° dispde,

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da

prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da

escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser

realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da

rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas

sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009,

p. 2).

A SMED conta com 50 (cinquenta) unidades escolares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, distribuidas no seu territorio, porém, nem todas as unidades
possuem SRM. No Quadro 7 estdo elencadas as escolas que ndo contam com esse
atendimento e como disposto na Resolugéo n°® 4/2009, os alunos que necessitam do
atendimento e ndo séo atendidos na sua unidade escolar, recebem atendimento em

outra escola de ensino regular préxima a sua casa.
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Quadro 7. Unidades Escolares que ndo possuem SRM.

Escolas Rurais

Escolas Urbanas

Brigadeiro Antdnio Sampaio
Ceres de Ferrante

Eleodoro Ebano Pereira
Princesa Isabel

Altair Ferrais da Silva — Zizo
Anténio Goncalves Dias

Frederico Engel

Gabriela Mistral

Najla Barakat

Olavo Bilac

Papa Jodo Paulo |

Professor Benedicto Jodo Cordeiro
Professora Llcia Marlene Pena Nieradika
Santa Rita de Cassia

Da Vila Shalon

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O municipio possui 71 (setenta e uma) salas de recursos em funcionamento,

sendo 65 (sessenta e cinco) SRM, 5 (cinco) salas de recursos em deficiéncia visual e

1 (uma) sala de recursos em altas habilidades/superdotacao, distribuidas em 35 (trinta

e cinco) unidades escolares. A Figura 2 apresenta um mapa das suas localizacoes.
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Figura 2. Mapa de Foz do Iguacu com as Unidades Escolares e as SRM.
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Os alunos considerados elegiveis para frequentar a sala de recursos em altas

habilidades/superdotacéo necessitam atender ao disposto no Paragrafo Unico da

Resolugéo n° 3.979/2022, em que consta que
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Na area de altas habilidades/superdotacdo € considerado elegivel o
estudante que apresenta diagndéstico psicolégico dessa condicdo ou
mediante protocolos institucionais e pedagégicos implementados nas redes
de ensino.

Conforme a Resolucéo n° 3.979/2022, os alunos elegiveis ao servico de AEE

séo os identificados com uma ou mais condi¢bes das dispostas no seu Artigo 3°:

I- deficiéncia: impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial [...];

II- transtornos globais do desenvolvimento [...], incluindo-se nessa defini¢cdo
estudantes com transtorno do espectro autista (TEA);

I1I- transtornos funcionais especificos: transtorno de aprendizagem (disgrafia,
disortografia, dislexia, discalculia) ou transtorno de déficit de
atencado/hiperatividade.

A quantidade de alunos atendidos nas SRM no municipio de Foz do Iguacu,

dados referentes ao més de outubro de 2022, é destacada no Quadro 8.

Quadro 8. Quantidade de SRM/namero de alunos.

Quantidade de salas de recursos Numero de alunos atendidos
65 (SRM) 1013

05 (SRM — DV) 44

01 (SRM — AH) 20

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos reflexdes e andlises dos dados levantados a partir
das respostas dos professores das SRM ao questionério, lembrando que o objetivo
da pesquisa € identificar a praxis pedagogica dos professores que ensinam
Matemética nas SRM dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Foz do Iguacu.

Para manter o sigilo dos participantes, bem como garantir a privacidade dos
mesmos, o0s professores foram identificados pelas siglas P1, P2, P3, P4, e assim
sucessivamente até P33. A populacdo analisada € de 33 (trinta e trés) participantes,
uma significativa representatividade, o que corresponde a 75% do potencial publico.
Vale lembrar que as respostas aqui analisadas ndo correspondem a visdo de todos

os professores da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu.

Diante da questdo norteadora da pesquisa, que queria saber “Qual a praxis
pedagodgica dos professores que ensinam Matematica nas Salas de Recursos
Multifuncionais nos Anos Iniciais da Rede Publica Municipal de Foz do Iguagu/PR?”,
a analise das respostas pauta-se nos pressupostos da ATD, que segundo Moraes e
Galiazzi (2006, p. 118) “é uma abordagem de analise de dados que transita entre duas
formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que séo a analise de conteudo
e a analise de discurso”, e que, segundo Moraes (2003, p. 209 - 210),

[...] um ciclo de opera¢des que se inicia com a unitarizacdo dos materiais do
corpus. Dai o processo move-se para a categorizagdo das unidades de
analise definidas no estagio inicial. A partir da impregnacao atingida por esse
processo, argumenta-se que emergem novas compreensdes, aprendizagens
criativas que se constituem por auto-organizacdo, em nivel inconsciente. A

explicitacdo de luzes sobre o fenbmeno, em forma de metatextos, constitui o
terceiro momento do ciclo de analise proposto.

Moraes e Galiazzi (2006, p. 126) definem a ATD como “[...] uma metodologia
exigente, solicitando intensa impregnacao do pesquisador’, e que desafia este a
“reconstruir seus entendimentos de ciéncia e de pesquisa, no mesmo movimento em
gue reconstréi e torna mais complexas suas compreensfes dos fenbmenos que
investiga”. Neste sentido, a ATD é uma analise que

Pretende aprofundar a compreensao dos fendmenos que investiga a partir de
uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacdo, isto é, néo
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pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencao é a compreensao. (MORAES, 2003, p. 191).

Assim, apés varias leituras, chegou-se aos seguintes temas principais: Praxis
Pedagbégica em Matematica, Salas de Recursos Multifuncionais e Ensino de
Matematica, que junto com os temas secundarios estao listados no Quadro 9.

Quadro 9. Temas principais e secundarios da pesquisa.

Praxis Pedagodgica em Sala de Recursos Ensino de Matematica
Matematica Multifuncionais

e Teoria e pratica e Recursos diversos e Causas/fatores que

e SituacOes e Potencialidades e dificultam/afetam 0
diarias/cotidianas habilidades ensino de Matemaética

e Diversidade de recursos e Trabalho e Como os professores
didatico-pedagdgico individualizado lidam com as dificuldades

e Incentivo para a autonomia e Caracteristicas dos no ensino de Matematica
e criatividade professores de SRM

e Atividades individuais e e Dificuldades
coletivas encontradas nas SRM

e Adaptagdes para tornar o
conteldo compreensivel

e Conhecer os alunos e suas
demandas

e Dificuldades na praxis
pedagdgica em Matemadtica

e Materiais
manipulativos/concreto

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

4.1Praxis Pedagogica em Matemética

Debrucando-se sobre o entendimento de praxis em Paulo Freire, Carvalho e
Pio (2017, p. 428) apontam que “a praxis em Freire remete a ideia de um conjunto de
praticas visando a transformacéo da realidade e a produgao da histéria”, e dessa
forma, nesse tripé pela transformacao critica da realidade pelo conhecimento, dizem
que Freire “elabora uma nog¢ao de praxis historica e social”. A educacédo que esta a
servico da sociedade demonstra que a acdo docente precisa se apropriar da praxis
educacional voltada “a servico da libertagcao, fundada na criatividade, no dialogo, na
reflexdo, na conscientizagao e em acdes dos homens sobre a realidade visando a sua
transformacgéao” (CARVALHO; PIO, 2017, p. 428).
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Portanto, buscar a opinido dos professores das SRM, sua praxis pedagdgica,
possibilita entender se essa visao corresponde a de praxis pedagogica no sentido de
Freire, e constatar se o professor desenvolve um trabalho voltado a critica por parte
dos educandos, ou seja, uma prética para o desenvolvimento do cidadao critico de si

mesmo e no mundo.

Para Carvalho e Pio (2017, p. 431), “a pedagogia freireana se concretiza na
relacéo teoria-pratica, inovando ao alocar o conceito de praxis”. Com efeito, Freire
(1983, p. 25) compreende que o homem é um ser de relagbes, num mundo de relagdes
que “impde-se que tenhamos uma clara e lucida compreensao de nossa acao, que
envolve uma teoria, quer o saibamos ou ndo.” Nesse sentido,

Comecemos por afirmar que somente 0 homem, como um ser que trabalha,
gue tem um pensamento-linguagem, que atua e € capaz de refletir sobre si

mesmo e sobre a prépria atividade, que dele se separa, somente ele, ao
alcancar tais niveis, se fez um ser da préxis. (FREIRE, 1983, p. 25).

Esperamos que a analise dos dados nos revele as compreensdes sobre as
concepcdes dos professores a proposito de seu trabalho nas SRM numa perspectiva

inclusiva, e desse modo, esses subsidios serdo comparados com a base tedrica.

Segundo Freire (2016b, p. 38), “a praxis, porém, é reflexdo e agao dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” e essa transformagao acontece na escola, que tem
como uma funcéo

[...] transmitir os conhecimentos necessarios a compreensao de elementos
fundamentais que possibilitem o entendimento da necessidade da

transformacao destas relacdes sociais bem como das praticas educativas.
(GIARETTON; SZYMANSKI, 2013, p. 15447).

Percebendo o que uma praxis pedagogica representa, Giaretton e Szymanski
(2013, p. 15448) dizem que

A prética em constante movimento, onde as atividades que a permeiam,

permitem que o professor possa, ndo sé conduzir o processo de ensino e de

aprendizagem teoricamente fundamentado, mas que contribua para a analise

desta mesma teoria, trazendo da préatica elementos que contribuam para o
desenvolvimento e avanco da teoria.

Concepcbes dos professores, a proposito da préaxis pedagogica, podem ser

evidenciadas no Quadro 10, como juncéo da teoria e prética, respostas dos sujeitos
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da pesquisa referente a questdo 19 do Bloco 3 — Eixo de perguntas sobre praxis
pedagdgica no ensino de Matematica.

Quadro 10. Praxis pedagogica como teoria e pratica.

P2 — “E quando conseguimos juntar a teoria e a pratica dentro de nossas aulas.”
P3 — “A pratica que o professor desenvolve...percebendo sempre se precisa mudanga para agir.”

P5 — “E trabalhar a teoria e a pratica em sala de aula para que o contetdo seja relevante para os
alunos.”

P9 — “Unir a teoria e pratica de forma que tenha aprendizado para o aluno. Dar significado para
aquilo que esta ensinando.”

P16 — “O desenvolvimento da préatica docente fundamentada teoricamente.”

P19 — “Praxis pedagodgica é quando um professor pega a teoria e trabalha a pratica em cima
dessa teoria.”

P20 — “Praxis, seria teoria e pratica em conjunto.”

P21 — “Para mim teoria e pratica devem caminhar juntas.”

P22 —“E arelacéo da teoria com a pratica que envolve todo o processo pedagdgico e educacional.”
P23 — “Seria a pratica concreta do ensino.”

P24 — “Ensino e pratica concreta.”

P27 — “Seria a unido do tedrico ao prético, no dia a dia da sala de aula.”

P28 — “Mescla entre teoria e pratica[...].”
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Freire (20164, p. 25) afirma que a relacao teoria e pratica precisa ser permeada
pela reflexdo critica sobre a pratica e revela, ainda, que “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgao ou a sua constru¢do.” E
“praxis que, implica a acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(FREIRE, 2016b, p. 91). E mais,

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é

praxis, € transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens. (FREIRE, 2016b, p. 108-109).

Para Correia e Bonfim (2008, p. 56) “o ato pedagdgico € compreendido como
praxis, em que teoria e pratica se unem na acao ativa e libertadora, sempre mediada
pela dialogicidade como método e pela horizontalidade como ontologia”, percebe-se
gue nao sera apenas a unido de uma pratica alinhada a teoria, mas que da unido

dessas possa mover uma agéao critica e transformadora, no qual o didlogo € o motor
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de propulséo para a interacdo dos conhecimentos de si e do outro, podendo agregar
ou mudar a visdo que se tem do objeto estudado. Como bem disse um professor, “é
a pratica pedagbgica em constante movimento, onde o docente fundamentado
teoricamente possa realizar seu trabalho e avaliar seus avancgos” (P31).
Assim, linguagem, pensamento e acdo podem conduzir o homem a
construcdo de uma histéria em que ele figure como sujeito e protagonista, de
maneira a batalhar em prol de uma sociedade sem dominantes e dominados,

na humildade ontolégica que nos faz todos iguais e irmanados no embate por
valor e dignidade. (CORREIRA; BONFIM, 2008, p. 56).

A transformacéo da sociedade, portanto, se dara com a mudanca de cada um
almejando um pensamento critico, deixando de lado o senso comum, desafio firmado
a cada dia nas salas de aula e muito mais com nossos alunos que ja padeceram no
passado nessa sociedade excludente, ndo que a realidade seja outra, mas que muitos
avancos ja foram conquistados. A reflexdo para as novas decisbes necessita vir de
praxis pedagogica bem encaminhada para requerer um mundo melhor,
compreendendo que a atuacdo de cada um trard com certeza um futuro melhor a
todos. Alias, “a pratica em constante movimento, onde as atividades que a permeiam,
permitem que o professor possa, hdo s6 conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem teoricamente fundamentado, mas que contribua para a analise desta

mesma teoria, trazendo uma relacéo teoria e pratica” (P8).

Neste processo de ensino e aprendizagem de alunos com NEE, professores
das SRM precisam compreender que sua praxis pedagoégica “deve ser a expressao
pratica das reais necessidades do desenvolvimento intelectual dos sujeitos do
processo, em vista da apropriagcao da realidade” (GIARETTON; SZYMANSKI, 2013,
p. 15446). Mais ainda, que ambas, “teoria e préatica andam juntas para uma

aprendizagem significativa e que faca parte da realidade dos educandos” (P26).

Assim, para desenvolver um trabalho eficiente com alunos da EE, o curriculo
AMOP (2020, p. 97-98) aponta ser necessario “provocar o desenvolvimento das
fungBes psicologicas, ou a formagao do homem cultural tanto quanto possivel”, e
proporcionar caminhos de aprendizagem que contornem as dificuldades, ou seja,

derrubar barreiras existentes nesse processo; pensar numa aprendizagem a partir da
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realidade vivida por cada educando e que traga o significado para o0 seu

desenvolvimento cultural e social.

Um encaminhamento pedagdgico dindmico é primordial, e avaliar o progresso
do ensino-aprendizagem; perceber que as ac¢bes precisam ser diversificadas, com
materiais manipulaveis, bem como a mediacdo e a conducdo do trabalho pelo
professor, em que o planejar para esse atendimento traga significado aos educandos
€ a direcdo a ser seguida, lembrando de “respeitar o seu nivel de desenvolvimento,
promovendo aulas que provoquem criatividade, abstracéo, analise, critica, afetividade,
enfim, as Funcdes Psicoldgicas Superiores (FPS)” (AMOP, 2020, p. 101) e é nessa
aprendizagem que o desenvolvimento de cada um, no seu nivel e ao seu tempo,
permitira o “desenvolvimento da capacidade de abstracdo, de atencdo concreta, de
memoria, do pensamento e de outras fungdes que caracterizam o ser humano”
(AMOP, 2020, p. 101).

Desenvolver uma praxis pedagogica em Matematica € possivel, sendo assim,
os professores demonstram que as relacionam com situacfes diarias, permitindo o
pensar, refletir e utilizar esses pensamentos em situacées futuras. Enxergando que
“teoria e pratica imbuidas de praxis, sdo condigdes necessarias para a formagao de
sujeitos sensiveis, emancipados solidarios e transformadores do mundo” (FORTUNA,
2015, p. 64).

N&o pode mais a educacdo ser um mero ato de depositar, mas estabelecer
uma “relagao dialogica” (Freire, 2016b, p. 95) sinalizar a transformacao dos individuos
visto que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”, desta maneira, o0 movimento dos
professores nas SRM adere a essa necessidade como relata o professor: “a pratica
pedagogica desenvolvida entre alunado e professor” (P25). Portanto, no dialogo entre
professor e aluno, a possibilidade de praxis pedagogica que envolvam o contexto da
Matematica do dia a dia.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que,

enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
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que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.
(FREIRE, 2016b, p. 95-96).

O Quadro 11 expde a tematica principal, a Praxis Pedagdgica em Matematica
dos professores das SRM, referente as questbes 20 e 21 do Bloco 3 — Eixo de

perguntas da praxis pedagogica no ensino de Matematica.

Quadro 11. Praxis Pedagogica em Matemética.

P7 — “Sim, devemos relacionar a mateméatica com todas as atividades do nosso cotidiano.”

P18 — “[...] ensinar o aluno de forma que ele possa usar 0 conhecimento adquirido em outro
momento da vida dele.”

P32 — “Aproveitando as experiéncias vividas [...].”

P8 — “Relacionando a Matematica com o seu dia a dia.”

P9 —“[...] envolvendo situacdes do seu dia a dia.”

P12 — “Procuro trazer elementos do cotidiano dos proprios alunos.”

P15 —“...] a matemética esta em tudo ou quase tudo em que fazemos, isso desperta o interesse
em entender e pesquisar assuntos relacionados com a érea.”

P16 — “Contextualizando, porque € importante, compreender, perceber, pensar sobre. Matematica
nao é apenas célculo é uma linguagem.”

P17 - “[...] procuro demonstrar seu uso nas praticas diarias e sociais.”

P21 — “A matematica ndo é s6 numeros, calculos, lidamos com ela em variadas situacfes.”
P30 — “Sempre realizo a relagdo com situacdes que eles vivenciam no dia a dia.”

P1 — “Materiais concretos conectados a situagdes diarias dos alunos.”

P3 —“[...] ser sempre contextualizado.”

P9 — “Uso o concreto, coloco os alunos em situagdes que sédo de seu cotidiano.”

P18 — “Minha praxis pedagdgica é ensinar o aluno de forma que ele possa usar o conhecimento
adquirido em outro momento da vida dele.”

P32 — “Nas atividades formais e informais, experiéncias e vivéncias.”

P26 — “Integrando a matematica com o cotidiano dos alunos [...].”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Desenvolver o trabalho pedagogico permitindo que seja possivel perceber a
Matematica no dia a dia, € percebé-la como instrumento da nossa producao histérica
do conhecimento, pois “0s conhecimentos da Matematica se deu para responder as
necessidades humanas” (AMOP, 2020, p. 473), e tem um significado importante no
préprio desenvolvimento cognitivo dos individuos, porque proporciona resolucdes de
problemas na sua propria histéria e com o0 mundo que o cerca. Ainda sobre perceber

a Matemética no cotidiano, “contribuindo para o estabelecimento de relagdes entre o
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particular e o universal, de modo a (re)conceituar a préatica social” (AMOP, 2020, p.
473) podendo compreender as relagcdes pontuais, mas que hoje influenciam de modo

global as situacdes sociais, econémicas e politicas.

O professor necessita ter uma percepc¢do critica e dialégica na realizacao do
ensino de Matematica, que permita vivenciar praticas do cotidiano dos educandos,
bem como propiciar o gosto pela educacao, que “considera a esséncia humana dos
educandos, impulsiona a problematizacdo e compreensdo da realidade, na
perspectiva de uma sociabilidade fundada na praxis” (CARVALHO; PIO, 2017, p. 431).

A EE, como toda a Educacao Basica, necessita se apropriar do conhecimento
produzido historicamente, embasamento esse que decorre do curriculo utilizado pela
regido oeste do Parand, portanto, transformar esse conhecimento e torna-lo parte do
ser humano é o desafio de todo professor, e como podemos compreender pelas
respostas, “o homem transforma-se por intermédio da apropriacdo da cultura e
desenvolve as FPS”, consequentemente, compreender o mundo que o cerca e intervir
sobre ele s6 acontece com o0 ser humano no seu convivio social, representado pelas
FPS que séo, de acordo com o curriculo AMOP (2020, p. 120) “de origem social, estao
presentes somente no ser humano, caracterizadas pela intencionalidade nas agdes” ,
sendo assim, o mediador desse processo, ndo pode perder de vista 0 compromisso
com uma educacdo de qualidade. E ainda, “precisamos ousar nos espagos de
formacdo, aprimorando a capacidade de transformacdo social, desenvolvimento
intelectual, constituicdo de relacdes e, evidentemente, constru¢gdo de conhecimentos”
(FORTUNA, 2015, p. 64).

Confirmando esse pensamento sobre ensino e aprendizagem, Giaretton e
Szymanski (2013, p. 15446) afirmam que “[...] as atividades desenvolvidas na praxis
pedagobgica, devem ser a expressdo pratica das reais necessidades do
desenvolvimento intelectual dos sujeitos do processo, em vista da apropriacdo da
realidade objetiva”. Como a realidade do ambiente que nos rodeia necessita ser
visualizada e compreendida pelos alunos e as relagbes que exercem com 0 meio
podem ser influenciadas por outros seres humanos e também transformadas para o

beneficio ou ndo da comunidade, e “[...] ao trabalhar a Matematica, procuro desafios
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de raciocinio l6gico para que a crianca consiga pensar e utilizar diferentes estratégias
de resolucéao, valorizando as etapas de seu pensamento” (P15). Isso corresponde com
o pensamento de Freire (2016b, p. 97) sobre os educandos que ja ndo podem mais
servir apenas de “depodsitos” para o conhecimento, mas “agora sao investigadores

criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”.

Pensar em praxis pedagdgica desse modo, que tragam o desenvolvimento de
pensamentos sobre o mundo, revelando ndo uma, mas diversas formas de resolugéo
para uma dificuldade ou problema, “que garantam a apropriagdo das objetivagbes
humanas e as mudancas dos processos psiquicos, em dire¢cdo ao desenvolvimento
da psique do sujeito” (GIARETTON; SZYMANSKI, 2013, p. 15447), algo que pode ser
entendido pela resposta do professor, de que “...] a Matematica estad em tudo ou
guase tudo em que fazemos, isso desperta o interesse em entender e pesquisar

assuntos relacionados com a area” (P15).

E para desenvolver os processos psiquicos dos alunos, a escola e o professor
como peca chave desse processo, necessitam “dispor do maximo de conhecimentos
cientificos que permitam o nivel mais elevado de desenvolvimento” (GIARETTON;
SZYMANSKI, 2013, p. 15447). Sendo assim,

[..] o éxito deste processo, requer que toda a praxis pedagdgica seja
organizada e direcionada de tal forma, que possibilite uma efetiva apropriacéo

das objetivacbes humanas, sistematizadas por meio dos contetdos
cientificos. (GIARETTON; SZYMANSKI, 2013, p. 15448).

Os conteudos produzidos no coletivo sdo apreendidos individualmente, e cada
individuo se apropria, compreende e se transforma de acordo com o contexto vivido,
e tudo isso s6 acontece mediante o dialogo que permite o movimento do ensino e da
aprendizagem. E ainda mais: “faz-se necessario a superacdo de qualquer forma de
disciplinaridade para compreendé-los em uma perspectiva de totalidade” (AMOP,
2020, p. 473). Nesse sentido, “percebo e abordo a Matemética de modo integrado a
Lingua Portuguesa, sempre que possivel. Aproveitando todos 0s momentos
possiveis para explorar os conceitos matematicos no contexto das atividades e

rotina da SRM” (P16), pois os educandos precisam ser levados a desenvolver um
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raciocinio mais proximo possivel da sua prética social e transpor esse degrau, para

vislumbrar um entendimento global do uso da Matematica.

Para desenvolvimento e aprendizagem das criangas com deficiéncia podemos
constatar pelo curriculo defendido pela AMOP (2020, p. 124) que “[...] as melhores
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia sao
o trabalho dirigido para o desenvolvimento das Funcdes Psicolégicas Superiores
(FPS) e esse trabalho da-se com maior éxito no coletivo.” Contudo, desenvolver praxis
pedagogica voltada aos alunos com NEE ainda é uma dificuldade no universo escolar,
gue carece de rotinas voltadas para uma diversidade de recursos didatico-

pedagogicos utilizados na SRM.

Para visualizar essa questéao e refletir sobre a praxis pedagoégica no ensino de
Matematica, os professores descrevem seus direcionamentos nas SRM, como se vé
no Quadro 12, de acordo com os respondentes da questdo 22, que foi fracionada
sobre a praxis pedagodgica em Matematica, sendo dividida, portanto, das letras a) a

letra i), como podemos constatar no Apéndice.

Quadro 12. Diversidade de recursos didatico-pedagdgico.

P1 - *...] devemos sempre mudar os métodos e recursos.”
P2 — “Crio jogos novos, ou altero alguns [...].”

P3 — “As vezes um recurso precisa ser usado mais de uma vez, mas sempre tento utilizar recursos
diferenciados [...].”

P5 — “Quanto mais recursos apresentados mais ficara gravado na memoéria do aluno.”
P7 — “Sempre confeccionando e trazendo materiais que chamem a atencéo [...].”

P15 — “Além de jogos e materiais concreto, também sdo utilizados recursos digitais.”
P17 — “Procuro sempre diversificar as atividades [...]”

P19 — “Sempre tem que estar mudando e inovando [...].”

P22 — “Procuro estar inovando e estou em constante formagé&o continuada.”

P23 — “Diversificando as atividades ou os jogos [...].”

P29 — “Trazer novidades para as aulas ajuda os alunos perceberem outras formas de aprender.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacéo

Bésica, a respeito das SRM, esta diz que “esse servigo realiza-se em escolas, em
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local dotado de equipamentos e recursos pedagégicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos” (BRASIL, 2001, p. 50), e nesse sentido, para
atender a todos os alunos que se beneficiam das SRM, o professor devera atender a
cada um na sua especificidade, diversificando seu arsenal pedagogico, precisando

assim ser muito criativo.

Os participantes apresentam uma caracteristica dindmica no trabalho nas SRM,
como expdem os professores questionados: “procuro estar inovando e estou em
constante formacao continuada” (P22), e ainda, “trazer novidades para as aulas ajuda
os alunos perceberem outras formas de aprender” (P29). Corroborando para esta
caracteristica dos professores das SRM, Freire (2016b, p. 98) diz que

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria acdo de capta-lo.

Neste sentido, a busca por inovacdes leva a perceber que o planejamento
constante esta presente na praxis pedagogica em Matematica, considerando essa
uma acao de extrema importancia para a pratica docente, visando uma educacéo
problematizadora diante dos objetos do conhecimento, aqui representados pela
Matematica, que na visao de Freire (2016b, p. 100), “a educacéo problematizadora se
faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens vao percebendo

criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham”.

As relacdes dialéticas presentes nas SRM possibilitam aos envolvidos
participacdes no universo matematico, sendo a “educagao um quefazer permanente”
(FREIRE, 2016b, p. 102) as inovacfes das aulas, a criacdo de novos jogos para
chamar a atencéo dos alunos, para refletir suas acées e as novas criacées para que
as aulas sejam para uma educacdo que “se re-faz constantemente na praxis”
(FREIRE, 2016b, p. 102), um ir e vir constante no aprendizado de todos aqueles que
ja foram excluidos e que precisamos nos mover para um caminho de pertencimento

daqueles com NEE e que nesse movimento ndo tenhamos retrocessos.

Dentro deste contexto, o trabalho do professor especialista da SRM exige a

mediacdo responsavel, como afirmam Giaretton e Szymanski (2013, p. 15450)
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No trabalho educativo, é clara a postura de que o professor, enquanto sujeito
gue ja se apropriou da cultura tem papel primordial na mediagéo, pois € ele
gue proporcionara a crianca a apropriacao desta cultura construida na historia
humana, por meio do direcionamento de sua pratica, fator primordial para o
desenvolvimento intelectual da crianga.

Além disso, como somos seres emocionais e sociais, as contribuicdes dos
elogios e incentivos no processo cognitivo para todos os alunos, principalmente os
gue apresentam alguma NEE, trazem resultados muito satisfatérios, fomentando sua
autonomia e a criatividade, como relatam os professores no Quadro 13.

Quadro 13. Incentivo para a autonomia e criatividade.

P1 —“Sempre auxiliando e buscando autonomia dos educandos.”
P9 — “E fundamental esse incentivo.”

P15 - “Procuro incentiva-los a levantar hipéteses e depois a buscar respostas sobre questdes de
diferentes temas.”

P17 - “[...] tem que estar sempre incentivando os alunos para eles ndo desanimarem.”

P21 — “Trabalho muito essa questédo de autoestima, em valorizar o avanco de cada um, a superacdo
dos obstaculos.”

P23 — “Sempre motivo os alunos, para desenvolverem da melhor maneira.”

P32 — “E necessario o incentivo a fim de superar os desafios na aprendizagem.”

P1-"..] elogiando os mesmos [...].”

P8 — “Respeitando o tempo de cada um.”

P9 — “Valorizo o que fazem e incentivo [...].”

P15 - “[...]Jconsidero de extrema importancia que o aluno domine as habilidades de pesquisar.”
P17 - “Incentivando-os para que sejam mais independentes possiveis.”

P21 — “...] escuto atentamente suas coloca¢des e sempre estou a disposicdo para auxiliar [...].”

P28 — “Os alunos tem autonomia com os brinquedos, escolha de jogos, organiza¢édo do caderno e
iniciar as atividades.”

P30 - “...] o professor da SRM tem que trabalhar constantemente a autonomia, autoconfianca e
autoestima do aluno [...].”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
De acordo com Claro (2018, p. 45),

O desenvolvimento so se efetiva no meio social e é nele que a crianga realiza
a apropriagdo dos comportamentos humanos. Assim, a aprendizagem na
escola ou na vida cotidiana atua no sentido de favorecer o desenvolvimento
potencial.

Para Beyer (2005, p. 2), o envolvimento na convivéncia entre criangas com e

sem deficiéncia nas salas de aula, permite contribuicio para as zonas de
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desenvolvimento proximal, ou seja, criangas com condi¢des cognitivas avancadas
podem estabelecer pontes de mediagdo para criangas com niveis inferiores. E lembra
0 que as pesquisas comprovam que é um “beneficio para as criancas ditas normais,
especialmente no aspecto sécio-afetivo e moral, em que muitas delas tém aprendido
a construir e praticar atitudes de tolerancia, aceitacéo e colaboracdo com as criangas
com deficiéncia”. E nas palavras de Freire (2016a, p. 106), “ensinar é, enquanto
ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é fundamental respeita-los e respeitar-

me séo tarefas que jamais dicotomizei”.

A mediacéo do professor nesse processo de apropriacdo da aprendizagem é
fundamental para que ocorra de maneira significativa e todos possam “ultrapassar as
dificuldades cognitivas que porventura surjam em seu processo de aprendizagem”
(CLARO, 2018, p. 45), visto que todas pessoas em certo momento de sua vida
académica passaram por alguma dificuldade. Para Vigotski (2007, p. 98)

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso

ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturagéo.

Ser um canal aberto ao dialogo em sala de aula, facilita tanto para educador e
educando o esforco por “educagao problematizadora” (Freire, 2016b, p. 107) t&o
pronunciada na trajetoria freireana, sendo o dialogo indispensavel para um pensar
certo, sendo essa a busca de uma “educacgao como pratica de liberdade”.

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensées acéo e reflexao,
de tal forma solidarias, em uma interacéo tao radical que, sacrificada, ainda
que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha

palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira
seja transformar o mundo. (FREIRE, 2016b, p. 107).

Ter, portanto, autonomia, para pensar certo, para saber ouvir e respeitar o outro
€ sempre uma virtude, um comprometimento pela transformacédo de si mesmo e do
mundo, a partir do momento que tenho consciéncia dos atos e atitudes para a
transformagédo, para o dialogo, para uma praxis verdadeira. Como dizem o0s
professores, “procuro incentiva-los a levantar hipéteses e depois a buscar respostas

sobre questbes de diferentes temas” (P15) e, ainda, “[...] tem que estar sempre
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incentivando os alunos para eles ndo desanimarem” (17), ou seja, “sempre auxiliando

e buscando autonomia dos educandos” (P1).

O professor precisa fomentar e valorizar a autonomia de seus alunos, adverte
Freire (2016b, p. 58), que “como educador, devo estar constantemente advertido com
relacdo a este respeito que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo” e
ainda, que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”. Refor¢cando, “...] o
professor da SRM tem que trabalhar constantemente a autonomia, autoconfianca e

autoestima do aluno [...]” (P30).

A inclusdo de criancas na escola prova o que Beyer (2005, p. 3) afirma: “esta
inclusdo teria consequéncias diretas na autoestima da pessoa com necessidades
especiais”. Importante lembrar que além da autoestima elevada, o trabalho coletivo
pode levar ao desenvolvimento individual, assim como Vigotski entendeu e afirma
Beyer (2005, p. 3), que “o desenvolvimento humano seria um vetor resultante de duas

principais linhas genéticas, a biolégica, por um lado, e a social, por outro”.

E “desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa” (FREIRE, 2016b, p. 95-96), algo deveras importante para momentos
individuais e coletivos, como mostra o Quadro 14, na prética problematizadora, em
que “o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes ddceis de
depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador
critico também” (FREIRE, 2016b, p. 97).

Quadro 14. Atividades individuais e coletivas.

P1 -“...] tanto coletivo para aprender alguns contetdos e individual para dificuldades especificas.”
P3 — “Dependendo do objetivo estabelecido, realizo atividades individuais ou coletivas.”

P5 - “[...] um aprende com o outro.”

P8 — “Juntos aprendemos mais.”

P9 — “Deixo claro a importancia do outro em algumas atividades.”
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P15 — “As atividades coletivas sdo importantes para que o aluno possa ter um desenvolvimento
social e que tenha contato com diferentes estratégias de raciocinio.”

P16 — “E fundamental para o desenvolvimento dos alunos.”

P17 — “Os alunos precisam de atividades individuais para desenvolver a autonomia, mas também
precisam da interacdo com o grupo para desenvolver as demais habilidades.”

P19 — “...] o trabalho em grupo estimula muito no desenvolvimento do aluno e trabalhar no individual
0 aluno precisa também do seu momento sozinho para aprender.”

P20 - “As atividades sao planejadas individualmente de acordo com suas habilidades, porém aplico
jogos para fazer com todos no mesmo horario, como bingo, jogos de tabuleiro e com isso vou
adaptando conforme as dificuldades de cada um.”

P21 — “Ha atividades que sao coletivas para estimular a socializacdo e outros objetivos. E ha as
individuais que sdo mais especificas ao objetivo individual a ser alcancado.”

P23 — “Importante a socializacdo, o trabalho em grupo.”
P26 — “Atividades coletivas durante os jogos e o registro individual no caderno.”

P28 — “Depende do contetdo.”

P30 — “As atividades individuais sempre realizo. Porém, as atividades coletivas, as vezes [...].”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com documento AMOP (2020, p. 137), em termos de organizacao,
este diz que “o planejamento das ac¢des pedagodgicas, conforme orientacdes gerais da
instituicdo, compondo o plano de trabalho do professor, com registro sistematico dos
procedimentos metodoldgicos e intervengdes pedagdgicas” fazem parte das SRM,
além de observar as atribuicbes do professor nessas salas, que seriam:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado do estudante, contemplando: a identificacdo das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos estudantes; a definicdo e a
organizagdo das estratégias, servicos e recursos pedagoégicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades

educacionais especificas dos estudantes; o cronograma do atendimento e a
carga horaria, individual ou em pequenos grupos. (PARANA, 2018, p. 4).

As atividades individuais sdo uma assertiva nas salas de aulas em qualquer
nivel ou modalidade, porém, o trabalho coletivo exige dos envolvidos mais esfor¢o

humano de respeito e de dialogo, algo exposto por Freire (2016b, p. 109), sendo

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos endere¢cados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes.

Mesclar atividades individuais e coletivas nas SRM leva ao desenvolvimento

completo, pois “[...] o trabalho em grupo estimula muito no desenvolvimento do aluno



108

e trabalhar no individual o aluno precisa também do seu momento sozinho para
aprender” (P19). E o debate e a discusséo sadia nas atividades em grupo nas SRM
incentivadas como exercicio da dialética, descobrindo possibilidades como: aceitar ou
nao uma ideia, aprovar uma nova regra num jogo, reiniciar a brincadeira, mudar de
atividade, registra-la, enfim, fazer “atividades coletivas durante o0s jogos e o registro

individual no caderno” (P26), pois “juntos aprendemos mais” (P8).

A crianca quando é capaz de falar, pode argumentar sobre alguma coisa e
nesse sentido, Vigotski (2007, p. 94-95) afirma que “ja no periodo de suas primeiras
perguntas, quando a crianca assimila os nomes de objetos em seu ambiente, ela esta
aprendendo” e que “a crianga aprende a falar com os adultos” e “através da
formulagao de perguntas e respostas, a crianga adquire varias informagdes” e ainda,
“‘desenvolve um repositério completo de habilidades” e isso tudo acontece porque
“aprendizado e desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida

da crianca”.

Beyer (2005, p. 1) relata que, “quanto mais intensas e positivas forem as trocas
psicossociais, mais fortalecido saira o desenvolvimento infantil, sendo a reciproca
verdadeira, isto é, quanto mais debilitadas forem estas trocas, mais lacunar sera tal
desenvolvimento”, o convivio, portanto, das criancas com deficiéncia nas salas

comuns € uma pratica assertiva.

A necessidade de adaptacdes/flexibilizacdes nas salas comuns precisa ser feita
com responsabilidade, visto que estas ndo sédo exclusivamente dos alunos com NEE,
mas utilizadas para todos os alunos, ou seja, todos saem ganhando com as

adequacdes, porém, vale lembrar o que diz Fernandes (2013, p. 184):

A possibilidade de realizar ajustes e adequag6es no curriculo ndo pode ser
utilizada como um instrumento de exclusdo, que acentua desigualdades,
banaliza e esvazia conteldos ou pressupde a baixa expectativa na

aprendizagem de alunos rotulados como “deficientes”, “diferentes” ou com
“necessidades especiais”.

Nessa perspectiva, Fernandes (2013, p. 184) define que as

Necessidades educacionais traduzem-se pelo que pode ser oferecido pela
escola e sistemas de ensino para respeitar essa condi¢do inicial, que s6 sera
limitadora caso ndo sejam dispensados os recursos humanos, técnicos e
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materiais, entre outros, que permitirdo ao aluno o acesso ao curriculo e a
aprendizagem significativa.

Cabe ao professor encaminhar suas aulas no direcionamento para transpor a
condicao inicial dos alunos, trabalhando para que o curriculo seja acessivel a todos,
gue a Mateméatica passe ser compreendida, como € aventado no Quadro 15, e que

nao se torne uma aversao.

Quadro 15. Adaptacdes para tornar o contedado compreensivel.

P1 - “Adaptacdes para facilitar.”
P3 —“[...] tento tornar o contedido mais compreensivel possivel.”

P5 — “Sempre explico de outra maneira apresentando o concreto para que possa entender e até
invento uma historinha para fixar.”

P17 — “A missao dos educadores é essa.”

P19 — “Sim se for preciso trabalho 0 mesmo conteldo de formas diferentes para que todos os alunos
possam compreender.”

P21 — “Tento de variadas formas que o aluno chegue ao entendimento do contetdo.”

P32 — “E necessario as devidas adaptacées curriculares.”

P33 — “Busco adaptar a linguagem também para repassar.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Politica Nacional de Educacdo Especial traz que [...] as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2008, p. 17-18). E o curriculo da
AMOP (2020, p. 139) ressalta que “o processo de adaptacéo/ diferenciacdo curricular
nao pode ser entendido como uma mera modificagdo ou acréscimo de atividades
complementares na estrutura curricular’, mas que deve ser a “garantia de igualdade
de oportunidades de acesso a outras informacdes, portanto fundamentais para a

construgcédo do conhecimento”.

E para a construcéo do conhecimento, o professor tem no curriculo a premissa
de colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, ou seja, a partir da
necessidade do aluno, “tento tornar o conteudo mais compreensivel possivel” (P3),
portanto, o curriculo necessita ser adaptado e flexivel, como direito dos alunos com

NEE. Alias, Silva e Urdaneta, (2021, p. 71) compreendem que
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O educador, a escola e a equipe pedagodgica precisam entender e definir
estratégias de aprendizagem do curriculo de Matematica, prevendo
possibilidades de intervencédo educacional para as dificuldades dos alunos
com as mais diferentes deficiéncias.

E afirmam que “a escola precisa se orientar para um curriculo inclusivo” e que

o “curriculo de Matematica deve, verdadeiramente, ter um olhar para a diversidade”,

visto que
Contar com um aluno com deficiéncia na aula de Matematica ndo a torna
inclusiva; no entanto, quando o aluno com deficiéncia faz parte das aulas de
Matematica e estas sdo verdadeiramente pensadas para ele enquanto
individuo que possui identidade e caracteristicas singulares, ai sim podemos
dizer que o curriculo é inclusivo. (SILVA; URDANETA, 2021, p. 71).
Portanto,

Pensar uma adaptacao curricular ndo significa facilitar os contetidos para que
os alunos sejam aprovados no componente de Matematica, e sim prové-los
de recursos necesséarios para fazer com que aprendam de forma eficaz,
trabalhando os conteddos de diferentes maneiras, utilizando diferentes
objetos, recursos eletrbnicos e analégicos, tudo isso para enriquecer o
curriculo. (SILVA; URDANETA, 2021, p. 71).

O professor precisa estar comprometido com o0 ensino e a aprendizagem de
seus alunos, e “é necessario as devidas adaptacdes curriculares” (P32), ficar atento
as necessidades de adequacfes para o desenvolvimento destes, possibilitando a
participacao integral dos alunos, como vemos no Quadro 16. Por vezes ‘...] adaptar
a linguagem também para repassar” (P33), ndo esquecendo que “uma crianca
assimila o significado de uma palavra, ou domina uma operacéo tal como a adi¢cao ou
a linguagem escrita, seus processos de desenvolvimento estdo basicamente
completos. Na verdade, naquele momento eles apenas comecaram” (VIGOTSKI,
2007, p. 104).

Quadro 16. Conhecer os alunos e suas demandas.

P1 - “SRM é um atendimento individualizado.”
P3 — “Esses alunos precisam ser conhecidos individualmente para poder trabalhar.”

P5 — “Lendo a devolutiva, conversando com as professoras as quais passaram e até mesmo
dialogando com a prépria crianga.”

P7 — “Quando matriculado, j& vejo se possui laudo ou relatdrios.”

P8 — “Olhar meu aluno como um individuo singular anico.”

P9 — “Sempre procuro conhecer, leio os relatérios anteriores e faco anota¢des constantemente.”
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P15 — “Sempre procuro fazer “estudo de caso” para que possa direcionar atividades que supram
suas necessidades e enrique¢am suas habilidades.”

P16 — “E necessario para direcionar as atividades aplicadas.”
P17 — “Para auxiliar os alunos, primeiramente € necessario conhecé-los.”
P19 —“[...] precisamos saber a bagagem que eles carregam para ensinar da melhor forma possivel.”

P21 — “Estou sempre conversando com eles, com a familia e com a equipe na busca por
informacdes.”

P30 — “A SRM ¢ para conhecer as dificuldades de cada individuo.”

P33 - “Por meio de projetos que oportunizam falar sobre si, 0 outro e 0 meio.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A comunicacao entre professor-aluno e aluno-professor precisa ser conduzido
pelo respeito, por meio do dialogo, “[...] sempre conversando com eles, com a familia
e com a equipe na busca por informacgdes” (P21); o professor precisa trabalhar
compreendendo a dificuldade de cada um para planejar situacfes e possibilidades
para desenvolver as habilidades de seus alunos, ou seja, “para auxiliar os alunos,
primeiramente € necessario conhecé-los” (P17). Nesse sentido, esta descrito em
AMORP (2020, p. 135) que “esse processo deve ser mediado pela compensagao das
suas dificuldades em possibilidades que possa aprender todos os conhecimentos,
mesmo que necessite de apoio constante do professor, colegas ou responsaveis pela

sua aprendizagem.”

Beyer (2005, p. 2) compreende como Vigotski que “o ser humano deveria antes
ser reconhecido como detentor de uma identidade Unica, que anularia as relacbes
binérias do tipo normal/anormal, mais inteligente/menos inteligente, melhor/pior, etc.”
Por isso, conhecer, “olhar meu aluno como um individuo singular tnico” (P8), nos da
condicbes de tracar novos encaminhamentos, novas estratégias, visto que
desenvolvimento e aprendizagem nao caminham necessariamente juntos, como
afirma VIGOTSKI (2007, p. 104):

O desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o aprendizado escolar da
mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta. Na
realidade, existem relagbes dindmicas altamente complexas entre o0s

processos de desenvolvimento e de aprendizado, as quais nao podem ser
englobadas por uma formulacdo hipotética imutavel.
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Contudo, averiguar se os professores das SRM tém dificuldade em relacdo a
praxis pedagogica em Matemética € também foco da pesquisa, portanto, recolhemos

essas informagdes sobre eventuais dificuldades e apresentamos no Quadro 17.

Quadro 17. Dificuldades na praxis pedagdgica em Matematica.

P1 - “Sim, mas sempre busco sana-las.”

P3 — “N&o tenho todas as respostas, preciso sempre estar pesquisando.”
P8 — “Depende do contetdo.”

P9 - “Inseguranca, as vezes.”

P12 — “Dependo do contetdo.”

P14 — “Conforme o contetdo.”

P16 — “Busco o auxilio dos colegas.”

P19 — “Acho que para aplicar a Matematica na pratica € um pouco complicado e elaborar recurso
tambéem.”

P21 — “As vezes é um contetido mais complexo para pdr em prética.”
P23 — “Dependendo da dificuldade do aluno.”
P27 — “Em alguns conteudos dos 4° e 5° anos.”

P29 — “Por serem alunos com diferentes dificuldades em aprender, as vezes, algumas praxis nao
funcionaram.”

P30 - “Tenho dificuldade na hora de confeccionar recursos |[...].”

P33 — “Procuro sempre buscar materiais dentro da alfabetizacdo Matematica.”
P3 — “Sempre surgem insegurancas.”

P7 — “Quando algum aluno nédo consegue entender, ai busco algo novo.”

P8 — “As vezes me sinto insegura.”

P9 — “As vezes me sinto insegura, pensando se eles compreenderam ou néo, tentando diversas
maneiras de ensinar.”

P14 — “Dependendo do contelddo apresento certa dificuldade, talvez pela falta de formagcdo em
licenciatura em Matemética.”

P15 — “Seguranca sim, mas isso ndo significa que ndo tenha que estudar e pesquisar diversas
estratégias para ensinar.”

P17 — “As aulas sdo pesquisadas e planejadas, por isso tem que haver seguranca.”

P21 — “H& momentos em que algo parece mais dificil pro aluno entender, abstrair; mas vou fazendo
tentativas e busco informacdes, jogos e atividades que possa utilizar.”

P27 — “Contelidos de 5° ano, as vezes necessito pesquisar para melhor ensina-los.”
P29 — “Quando ha davidas procuro apreender de uma forma mais simples para ensinar.”
P30 — “E fundamental no processo ter seguranca no ensino da Matematica [...].”

P33 — “A inseguranca, por vezes, é se a abordagem é suficiente quando a crianga ndo avanga
conforme a expectativa.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Os professores das SRM revelam ndo possuir uma formacgéo suficiente para
ensinar Matematica, dizendo coisas como: “hdo possuo formagéo para o ensino de
Matemética” (P16), o que pode demonstrar inseguranga para trabalhar com esse
componente curricular. Outros afirmam: “acho que para aplicar a Matematica na
pratica € um pouco complicado e elaborar recursos também”(P19); “sempre surgem

[P

as vezes me sinto insegura” (P8);

[{P

insegurangas”(P3); as vezes me sinto insegura,
pensando se eles compreenderam ou nao, tentando diversas maneiras de ensinar”
(P9). Contudo, encontramos professores que nao se sentem incomodados com iSso
ou com este componente curricular, os quais dizem ter “[...] facilidade e apreco pela
Matematica, e assim fica mais facil” (P1), ou apenas dizem: “eu gosto de Matematica”

(P23).

O primeiro passo é refletir, logo apds constatar se ha necessidade de mudanca
no fazer pedagdgico, que implica em um terceiro passo, o da mudanca; imprescindivel
no oficio do professor preocupado com o seu aluno, em todos os sentidos, como
afirma Magalhaes (2019, p. 67):

O processo de mudancga é bastante complexo, mas o que se destaca € o fato
que a busca por um ensino-aprendizagem que tenha como principio a
inovacdo, a criatividade e a colaboragdo, necessita agregar a praxis para

fundar uma concepcdo de formacdo cidadd e integral, o que passa
obrigatoriamente por uma base epistemoldgica critica e dialética.

Sobre a seguranca para ensinar Matematica para todos os alunos na SRM, os
professores demonstram certa inseguranca, porém, isto ndo os impede de aprimorar
seus estudos, revelando, portanto, o movimento de pesquisa no ambiente escolar;
“seguranca sim, mas isso nao significa que nao tenha que estudar e pesquisar
diversas estratégias para ensinar” (P15), ou ainda, “ndo tenho todas as respostas,

preciso sempre estar pesquisando” (P3).

Por seu turno, Omote (2022, p. 64) reflete sobre o aluno deficiente frequentar o

ensino regular, dizendo com isso que € necessario

Aprender a lidar com diferengas, mobilizando recursos no sentido de diminuir
as possiveis limitacdes das pessoas com essas diferencas, € certamente uma
licAo extremamente importante para todos os membros de qualquer
coletividade, em que a presenca de tais diferencas € inevitavel.
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Enfrentar essa condicdo em que se encontra o professor, “as vezes me sinto
insegura, pensando se eles compreenderam ou néo, tentando diversas maneiras de
ensinar” (P9) expde uma inseguranca frente a Matematica, contudo, ja simboliza uma
forma de transformacdo do seu conhecimento, e revela que o professor faz o
movimento de estudar, de se apropriar de conhecimentos outros para melhorar sua
acdo docente. Nisso, Fortuna (2015, p. 64) é contundente ao dizer que “precisamos
ousar nos espacos de formacao, aprimorando a capacidade de transformacgao social,
desenvolvimento intelectual, constituicdo de relacdes e, evidentemente, construcéo

de conhecimento”.

Vemos, portanto, que os desafios ndo sdo impostos apenas aos que possuem
NEE, mas, também, aos demais atuantes no ensino. Nisto, € possivel ver a praxis dos
professores das SRM, quando dizem que, “por serem alunos com diferentes
dificuldades em aprender, as vezes, algumas praxis ndo funcionaram” (P29). Nesse
momento de construcdo de saberes, de que “teoria e pratica precisam dialogar
permanentemente, fugindo da ideia tradicional de que o saber estd somente na teoria,
construido distante ou separada da acao/pratica” (FORTUNA, 2015, p. 65), visto que
0 professor se encontra imbuido da praxis auténtica, refletindo e agindo sobre sua
acao de educar, buscando sua superacdo por meio do estudo diante das dificuldades

encontradas no caminho.

Nessa perspectiva, pensar em praxis pedagoégica em Matematica em uma El
nas escolas e espacos de interacdo social, o que deve demorar para acontecer, é
ambicioso, pois hé resisténcia as mudancas, e como diz Mantoan (2003, p. 28), sobre
esses resistentes, “eles refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade,
da diversidade, da variedade, do que € real nos seres e nos grupos humanos”, no
entanto, os professores das SRM refletem suas mudancas ja em suas respostas
como: “aulas sdo pesquisadas e planejadas [...]” (P17), “Quando h& duvidas procuro
apreender de uma forma mais simples para ensinar” (P29), “[...] preciso sempre estar

pesquisando”(P3), “busco o auxilio dos colegas” (P16).

Sentir o desejo de fazer a diferenca nos diferentes, perante a sociedade, que

por muito tempo se manteve escondida, imbuidos do desejo e coragem para fazer
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diferente. Podemos afirmar que muito ja se conseguiu nessa trajetoria, mas que a luta
continua por uma EIl que traga novos saberes, novos alunos, outras maneiras de

resolver problemas e de avaliar a aprendizagem na realidade que esta (im)posta.
A Figura 3 sintetiza a Praxis Pedagdgica em Mateméatica em uma imagem.

Figura 3. Nuvem de palavras para Praxis Pedagégica em Matematica.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

4.2 Sala de Recursos Multifuncionais

Para revelarmos o que os professores entendem por SRM, apontaremos antes
como deveria o0 sistema de ensino alocar os profissionais nestas SRM, a saber,
“professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL,1996), Artigo 59,
inciso Il da LDBEN. Podemos verificar que, no momento, Foz do Iguagu n&o atende

plenamente ao disposto da LDBEN quando se fala da especializagao do profissional
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gue atende aos educandos da EE, visto que na pesquisa, dos professores
respondentes, um ainda ndo tem graduagao completa.

Além disso, a organizacdo do ambiente escolar parte da concepc¢do de que a
escolarizacao de todos os alunos, com ou sem NEE, realiza-se em classes comuns
do ensino regular, quando se reconhece que cada crianga aprende e se desenvolve
de maneira diferente e que o AEE, complementa e suplementa a escolarizacéo, pode
ser desenvolvido em outro espaco escolar. Compreender, portanto que a
aprendizagem se da no ensino regular e que “se flexibiliza o processo pedagdgico,
para que todos possam ter acesso ao curriculo” (BRASIL, 2001), sendo um direito de

todos a educacédo, com ou sem NEE.

Ainda, esta na contramao da Politica Nacional da Educacéo Especial Inclusiva
de 2011, convive-se com o que pode ser caracterizado como retrocesso com relacao
a Politica de 2008, abriu precedentes para os sistemas de ensino optarem em
permanecer ou ndo com a escolarizacdo paralela da Educacéo Especial, com oferta
das Classes Especiais nas escolas de ensino comum (AMOP, 2020, p. 94). Deste
modo, 0 municipio optou por contemplar em algumas unidades escolares as Classes
Especiais, a SEED atua de forma “paralela” a atual politica nacional, visto que
organizou a EE de acordo com normas proprias, criando as Escolas de Educacéo
Basica na modalidade de EE, mediante o Parecer n°® 108/2010-CEE, que normatizou
a alteracdo de denominacdo das Escolas de Educacdo Especial e a Resolugéo
Secretarial n° 3.600/2011, autorizando a alteracdo na denominacao das Escolas de
Educacao Especial para Escolas de Educacédo Basica na Modalidade de Educacéo
Especial (AMOP, 2020, p. 94).

Portanto, o municipio convive com essa realidade, visto que “o AEE a partir da
Politica Nacional da Educacdo Especial € o servico de apoio a escolarizacdo nas
Salas de Recursos Multifuncionais [...]” (AMOP, 2020, p. 94). E, ainda, sobre o AEE
nas SRM, deve de acordo com as orientagbes da Instrucdo n° 09/2018,
obrigatoriamente, estar autorizada, com o0s atos regulatérios em vigéncia e
contemplada no PPP e Regimento da Instituicdo de ensino, de acordo com as normas
vigentes para o Sistema Estadual de Ensino (PARANA, 2018).
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Vale, porém, analisar a concepcdo de SRM para os professores especialista,
gue pode ser entendida a partir das respostas a questao 6 do Bloco 2, representado

no Quadro 18, como um ambiente com recursos diversos.

Quadro 18. SRM como recursos diversos.

P1-"...] usando de diversos meios.”
P2 — “E a sala onde utilizamos diversos recursos pedagogicos [...].”

P3 — “Uma sala de aula voltada para criangas que precisam de outros recursos além daqueles
apresentados na sala de aula [...].”

P6 — “Acho interessante poder trabalhar de uma forma diferenciada para auxiliar na aprendizagem
do aluno.”

P17 — “E um ambiente importantissimo para desenvolver a aprendizagem dos alunos através de
recursos e estratégias diferenciadas [...].”

P18 — “O trabalho na sala de recursos deve ser diferenciado [...].”
P 24 —[...] trabalhar com diversos materiais [...].”

P28 — “Necessaria e que faz toda diferenca na vida dos alunos que precisam de recursos
diferenciados para decolarem na aprendizagem.”

P30 — “A principal diferenca esta em buscar meios alternativos de ajudar o aluno a compreender
conteldos fundamentais para a constru¢do do conhecimento.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os professores afirmam a necessidade e o0 uso de recursos diversos que, de
acordo com o Decreto Federal n°® 7.611, de 2011, no 8§ 1° do Artigo 2°, se refere ao
servico de AEE, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente. Vale lembrar ainda que
um dos objetivos do AEE apontados no Artigo 3° Inciso Il — fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no

processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2011).

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 16), o AEE identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena

participacéo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.

De acordo com Gongalves (2021, p. 189), “é de acordo com as necessidades
educacionais do estudante que a modalidade de atendimento e as atividades devem

ser planejadas, a fim de auxilia-lo na compreensao dos conteudos propostos [...]", em
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outras palavras, “[...] faz toda diferenc¢a na vida dos alunos que precisam de recursos
diferenciados para decolarem na aprendizagem” (P28), e “a principal diferenca esta
em buscar meios alternativos de ajudar o aluno a compreender conteddos

fundamentais para a construgdo do conhecimento” (P30).

Para que o AEE ocorra nas escolas, o professor ndo pode esquecer que € seu

o trabalho pedagodgico diferenciado, oferecendo ao aluno atividades que
envolvam a motricidade, as habilidades sociais, as intervencdes nas funcdes
cognitivas, a comunicacdo alternativa e aumentativa, intervencbes e
utilizagdo de recursos de informatica acessivel. (PEREIRA, 2020, p. 7).

O professor precisa entender que no processo de aprendizagem com a
Matematica, o conhecimento “ndo pode ser simplesmente baseada na memorizacao,
precisa fazer sentido e transmitir significados relevantes que garantam a assimilagcéo
do conteudo”, ocorre portanto, que como professores especializados € preciso
repensar novas metodologias, repensar aquelas que estdo alicercadas na
memorizacdo de formulas ou conceitos, visto que, “o processo de aquisicdao do
conhecimento matematico pode estar pautado por tentativa, com erros e acertos”
(TEIXEIRA, 2018, p. 151).

Assim, Teixeira (2018, p. 151) compreende que “vivenciar conceitos para
entender sua légica é fundamental para a tomada de decisdes conscientes — e a
ludicidade € uma ferramenta poderosa para tornar a aprendizagem matematica muito
mais significativa”, deste modo, usufruir de diferentes atividades para a aprendizagem

matematica é uma assertiva.

Acerca da concepcédo sobre a SRM, de como desenvolver potencialidades e
habilidades nos alunos para que estes possam alcancar sua autonomia nas salas
comuns, as questdes 6 € 7 do Bloco 2 da pesquisa trouxeram respostas, as quais

podem ser lidas no Quadro 19.

Quadro 19. SRM como potencialidade e habilidade.

P1 - “A sala de recursos € um ambiente voltado a variadas areas para o desenvolvimento
cognitivo do aluno [...].”
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P2 — “[...] auxilia no processo de aquisi¢cdo dos conceitos basicos para a aprendizagem
pedagogica.”

P3 - “[...] ajudando a desenvolver a aprendizagem usando todos os recursos disponiveis |[...].”

P8 — “SRM realiza um trabalho de potencializar o ensino dos alunos com deficiéncia ou com altas
habilidades para promover condi¢des de acesso, aprendizagem e participacdo no ensino regular.”

P15 - “A SRM deve ser um espago em que a crianca possa desenvolver suas capacidades de
aprendizagem.”

P16 — “Possibilitar ao aluno outras formas de aprender, outras rotas.”

P25 — “[...] propiciar aos alunos que a frequentem oportunidades de desenvolver suas habilidades
e competéncias apesar de possiveis limitagdes imposta pelos transtornos.”

P33 — “Compreendo a sala de recursos como um espaco para desenvolvimento de habilidades
especificas de cada aluno [...].”

P3 — “[...] dando oportunidades para desenvolver suas habilidades através de varios recursos:
auditivos, visuais, manipulaveis.”

P8 — “De suma importancia, pois visa oferecer o apoio educacional complementar necessario para
gue o aluno se desempenhe e permaneca na classe comum com sucesso escolar.”

P11 - “A SRM tem grande importancia para auxiliar no aprendizado [...].”

P14 — “Sua importancia é na busca em estimular o desenvolvimento integral do aluno em suas
necessidades, buscando superar as barreiras [...].”

P15 — “Vejo a SRM como base para a inclusdo, pois o aluno precisa ser assistido em suas
dificuldades e potencialidades.”

P16 — “A SRM é de fundamental importancia para a valorizacdo das potencialidades que o aluno
atendido muitas vezes ndo percebe que tem.”

P17 - “[...] desenvolvendo assim sua capacidade de aprender.”
P4 —“[...] auxiliar o professor (sala comum) a que caminho pode tomar para ajudar o aluno.”

P26 — “Assim como um docente disposto a somar no processo de ensino aprendizagem destes
educandos.”

P29 - “[...] € um diferencial de apoio tanto para o aluno como para os professores.”
P5 —“[...] apresentando aos alunos de maneira ludica e concreta.”

P12 — “Um espago que propicia multiplas formas de aprendizado para criancas que apresentam
limitagBes em seu processo de ensino-aprendizagem.”

P18 — “Trabalhar sempre no concreto, com jogos, brinquedos e brincadeiras.”

P19 — “...] trabalhar de formas diferentes, mais concretas.”

P22 — “...] ofertar um ensino diferenciado, individualizado.”

P14 — “....] buscando independéncia e autonomia no processo de ensino aprendizagem.”

P31 — “Espaco onde trabalha-se a aprendizagem com énfase no educando e n&do nos conteudos.”

P33 — “Possibilitando ao aluno que a frequenta, autoestima, sentimento de pertencimento ao
ambiente escolar, capacidade e evolu¢do enquanto ser Unico independente do diagnéstico que
possua.”

P1 - “Para a incluséo, ela faz a ponte entre as dificuldades e defasagens de aprendizagem e sala
comum, tendo como objetivo a autonomia dos alunos no ensino comum.”
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P5 — “Esse ambiente deve ser estruturado para que possa ajudar os alunos a superarem suas
limitacdes e serem incluidos na sociedade.”

P9 — “E importante para deixar o aluno mais seguro de si.”

P33 — “Acredito que seja 0 espaco propicio para a crianca adquirir confianca, autonomia e o
desenvolvimento pleno de suas capacidades [...].”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O trabalho nas SRM difere do trabalho na sala comum, sendo um espaco para

o desenvolvimento pleno do aluno, com vias a proporcionar, de acordo com Pereira
(2020, p. 6),

O reconhecimento de suas potencialidades, suas limitacdes, levando-o a se

perceber capaz de criar estratégias para resolver seus problemas e se veja

como Ser de direitos, sendo capaz de produzir conhecimentos e transformar
sua realidade.

Nesse sentido, o professor precisa estar atento e mediar a aprendizagem,
proporcionando condi¢des ao aluno de usufruir do conhecimento, e, sobretudo, que o
préprio aluno se reconheca como capaz de produzir, mesmo com suas limitacdes.
Vigotski (2007, p. 103) apresenta um aspecto essencial para esse aprendizado:

Criar a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, o0 aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar

somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente quando
em cooperagdo com seus companheiros.

A escola € um ambiente de diversidade, sendo a comunicagao entre os pares
imprescindivel. No trabalho pedagdgico com alunos com NEE, o uso de materiais
manipulativos precisa ocorrer, para que o pensamento concreto seja trabalhado e
elevado ao abstrato, um fazer dedicado e preciso dos profissionais das SRM, sendo
suporte para alcancar degraus mais altos, e dar-lhes arrimo para atingi-los € de
fundamental importancia para uma El. Além do mais, “a SRM é de fundamental
importancia para a valorizacdo das potencialidades que o aluno atendido muitas
vezes nao percebe que tem” (P16), “um espago que propicia multiplas formas de
aprendizado para criancas que apresentam limitacbes em seu processo de ensino-
aprendizagem” (P12), “[...] buscando independéncia e autonomia no processo de
ensino aprendizagem” (P14), os professores apresentam uma narrativa condizente

com o trabalho nas SRM de acordo com as politicas publicas em vigor.
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Corrobora Teixeira (2018, p. 152) quando afirma que “a intencionalidade
pedagdgica de oferecer espacos e materiais manipulaveis orientados € de extrema
importancia para o desenvolvimento do raciocinio Iégico”, isto ndo significa que néo
se possa brincar com esses materiais disponibilizados, porém ndo se deve esquecer
de que, apenas disponibilizar para manipulacdo, ndo conseguird atingir o objetivo,
pois “a manipulacdo por si sé ndo € suficiente para que a aprendizagem ocorra”.
Nessa perspectiva, “aprendizado nao é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Nesse sentido, Pereira (2020, p. 11) diz que “as criangas com deficiéncia
intelectual, quando deixadas a si mesmas, terdo dificuldades para atingir formas
elaboradas de pensamento abstrato”. Assim, a barreira da deficiéncia precisa ser
transposta, “esse ambiente deve ser estruturado para que possa ajudar os alunos a
superarem suas limitagcbes e serem incluidos na sociedade” (P5) e mediando, o
professor trard acbes pedagodgicas eficientes para que o aluno enfrente suas
dificuldades e que possa intervir na sua realidade, solucionar seus problemas com
alternativas inteligentes, “é importante para deixar o aluno mais seguro de si”(P9).

As atividades devem ser trabalhadas através de situacdes contextualizadas
gue estimulem a elaboracéo do pensamento, a antecipagéo, a concentracao,

a percepcdo, a discriminacdo, a atencdo, a memoria, o raciocinio, a
linguagem, etc. (PEREIRA, 2020, p. 12).

Na perspectiva inclusiva, os alunos inclusos fazem parte do todo, e para que
cada um se sinta pertencente, com autonomia para tomada de diversas decisfes em
sua vida, esta deve ser a direcdo para o trabalho nas SRM, “para a inclusao ela faz a
ponte entre as dificuldades e defasagens de aprendizagem e sala comum, tendo como
objetivo a autonomia dos alunos no ensino comum” (P1), “possibilitando ao aluno que
a frequenta, autoestima, sentimento de pertencimento ao ambiente escolar,
capacidade e evolugcdo enquanto ser Unico independentemente do diagnostico que

possua” (P33).
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Como propde Pereira (2020, p. 8), “o que se pretende com o trabalho
especializado é o reconhecimento do préprio aluno de suas capacidades, de sua
potencialidade, do entendimento de que é capaz de criar instrumentos eficientes de
intervencgé&o na realidade.” E, ainda,

E preciso que o aluno busque sua independéncia em relacdo ao
conhecimento, exercite uma atitude autocritica ativa e positiva, na qual possa

analisar sua propria acao, valorize sua aprendizagem e encontre satisfagcao
na busca de resolucdo de problemas. (PEREIRA, 2020, p. 11).

Para a efetivacdo da inclusdo de quem precisa de AEE, vislumbramos como
impulso para a autonomia dos estudantes, o desenvolvimento das suas habilidades.
E pensando na autonomia de cada individuo, o trabalho individualizado precisa ser
apontado nessa busca de realizacéo individual e resolucdo dos problemas de cada
um, trabalhando nas SRM, para desenvolver esse mecanismo, “compreendendo a
sala de recursos como um espaco para desenvolvimento de habilidades especificas
de cada aluno [...]” (P33).

Mas quando pensamos nas salas comuns, poderiamos “auxiliar o professor
(da sala comum) que caminho pode tomar para ajudar o aluno” (P4), contudo, ndo
pode ser trilhado apenas para um aluno em especifico, mas “...] como um docente
disposto a somar no processo de ensino aprendizagem destes estudantes” (P26),
0 mecanismo utilizado precisa ser estendido a todos os alunos, ou entdo estariamos

exercendo a exclusdo dos mesmos, como afirma Mantoan (2003, p. 36):

O ensino individualizado/diferenciado para alunos que apresentam déficits
intelectuais e problemas de aprendizagem € uma solugdo que néo
corresponde aos principios inclusivos, pois ndo podemos diferenciar um
aluno pela sua deficiéncia. Na visao inclusiva o ensino diferenciado continua
segregando e discriminando os alunos dentro e fora das salas de aula.

Para uma educacao inclusiva, o trabalho individualizado nas SRM, como traz o
Quadro 20, coloca em equilibrio o atendimento a todos os alunos, pensando nas suas
dificuldades frente a um componente curricular, deixando em pé de igualdade todos
os alunos, para que recebam nas salas comuns encaminhamentos bem planejados e

onde todos se beneficiem do aprendizado escolar.
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Quadro 20. SRM como trabalho individualizado.

P13 — “Ela é muito importante, pois abre possibilidade de um trabalho individualizado com varios
recursos.”

P20 — “E de suma importancia, pois é neste espaco em que o professor atendera as necessidades
de cada aluno [...].”

P21 — “Acredito ser importante, exatamente pelo fato de atender as especificidades na
aprendizagem individual dos alunos.”

P26 — “Cada aluno é um ser especial, que necessita de amor e acolhimento antes de qualquer
outra coisa.

P27 —“[...] necessita de um atendimento individualizado [...].”

P32 — “...] auxilia no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, porque o atendimento acontece
de forma individualizada e em grupos conforme a necessidade de cada aluno [...].”

P33 — “[...] além de diversas estratégias diretamente voltada as suas individualidades e
particularidades.”

P14 —“[...] orientando todos que fazem parte desse processo de ensino e aprendizagem.”

P22 —“...] é fundamental que seja um trabalho realizado em parceria, ndo apenas o da escola, mas

a familia e da sociedade em geral [...].”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A escola € um ambiente social, que passa pela ressignificacdo de suas acdes
frente ao ensino e a aceitacao das diferencas. Corrobora Mantoan (2003, p. 9) dizendo
que

Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia e a primazia dos contetdos
académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos desprendermos

desse aprendizado, que nos refreia nos processos de ressignificagdo de
nosso papel, seja qual for o nivel de ensino em que atuamos.

A SRM é “importante ndo apenas para a aprendizagem, mas, também, para a
socializacéo e interacao” (P12), nos diz um professor. Outro respondente aponta a
importancia da ciéncia para o desenvolvimento do trabalho, bem como a empatia e a
afetividade. Diz estar “[...] pautado na ciéncia, empatia e afetividade” (P33) ao atuar.
O que precisa ficar mais transparente, e parece que ainda nao o esta, € de que “o
apoio especializado ndo deve ser confundido com reforco escolar, tendo em vista que
o referido servigo tem especificidades diferentes do especializado” (PEREIRA, 2020,
p. 7), as agOes do atendimento das SRM precisam conduzir a superacdo das
limitagdes dos alunos por ela atendidos, eliminando as barreiras que obstruem no

processo de ensino aprendizagem.
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Nisso, Zerbato e Mendes (2018, p. 149) validam

Que a criagdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo exige muito mais e
ndo depende exclusivamente das a¢cbes dos professores de ensino comum
dentro da sala de aula. Uma escola inclusiva, requer, entre varios aspectos,
a construcdo de uma cultura colaborativa que vise a parceria com professores
de Educacdo Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e
implementar praticas pedagdégicas inclusivas.

Nesse sentido, mesmo com formacdes direcionadas para um ambiente
inclusivo, como observam Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 83), “os professores
continuavam chamando nossa atencdo com a sensacao de isolamento, impoténcia e
incompeténcia para lidar com criangas com NEE inseridas em suas salas de aula”, e
uma das solicitacOes estaria na falta do trabalho colaborativo, haja vista “a falta de
profissionais especializados que fossem capazes de oferecer suporte de forma

sistematica no dia a dia do processo educativo com essas criangas”.

Sobre o desenvolvimento das criancas serem diferentes ao aprendizado
escolar, Vigotski (2007, p. 104) relata que

O desenvolvimento nas crian¢as nunca acompanha o aprendizado escolar da

mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta. Na

realidade, existem relagBes dindmicas altamente complexas entre o0s

processos de desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser
englobadas por uma formulagdo hipotética imutavel.

Desta maneira, converge para o “alvo da educagado especial: provocar o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas, ou a formacdo do homem cultural tanto
quanto possivel” (AMOP, 2020, p. 98). Nas palavras de Vigotsky (2022, p. 58), “o
postulado central da defectologia contemporanea é o seguinte: qualquer defeito

origina estimulos para a formacéo da compensacao”.

Portanto, faz-se necessario conhecer as principais demandas atendidas pelos
professores das SRM, em destaque no Quadro 21, para que possam trabalhar na
zona de desenvolvimento proximal de todas as criancas que séo atendidas nas SRM

atualmente.

Quadro 21. Principais perfis atendidos nas SRM.

Deficiéncia Intelectual 22
Deficiéncia Auditiva 2
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Deficiéncia Visual 1
Deficiéncia Multipla 5
Transtorno Global do Desenvolvimento | 15
Transtorno Especifico de Aprendizagem | 24
Outros 12

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O entendimento do curriculo AMOP esta em consonancia com os estudos de
Vigotski na percepcéo da deficiéncia, trazendo que,

Quando um 6rgdo com comprometimento morfolégico ou funcional nao

cumprir de forma integral o seu trabalho, o sistema nervoso central e o

aparelho psiquico assumem essa tarefa de compensar o mal funcionamento

do 6rgdo com defeito, criando nesse o6rgdo ou nessa funcdo uma

superestrutura psiquica, que compensara a ameaca que essa condicdo fara
no desenvolvimento do sujeito com deficiéncia. (AMOP, 2020, p. 98).

Percebemos que as SRM apresentam uma diversidade de demandas e nesse
sentido oportunizar que os professores sejam assistidos com formacdes permanentes
para sanar e alavancar o ensino e aprendizagem de todos os alunos que sé&o
atendidos por ela € a direcéo a ser tomada. Importa abordar, de forma sucinta, cada

uma das demandas levantadas pelos professores da rede municipal.

Deficiéncia Intelectual (DI) — aquela que tem o funcionamento do intelecto
significativamente inferior & média, manifestando-se antes dos 18 (dezoito) anos e
com limitacdes associadas a duas ou mais habilidades adaptativas. Essas podem ser:
comunicacao, habilidades sociais, cuidados pessoais, saude, seguranca, habilidades
académicas, utilizacdo dos recursos da comunidade, lazer e trabalho (BRASIL, 2004).
De acordo com o curriculo AMOP (2020, p. 100),

0 AEE nessa éarea é ofertado na Sala de Recursos Multifuncional, com
sistematizac@o de atividades especificas de acordo com a necessidade do
aluno de forma individual e coletiva, mas principalmente com apoio na sala
comum, com as atividades planejadas com adaptacdes curriculares e do
trabalho colaborativo.

Vale ressaltar ainda que

as atividades ludicas sdo media¢fes para desenvolver o potencial cognitivo,
psicomotor, social e afetivo da crian¢a, lembrando que se deve sempre
respeitar o seu nivel de desenvolvimento, promovendo aulas que provoquem
criatividade, abstracdo, andlise, critica, afetividade, enfim, as Funcdes
Psicoldgicas Superiores (FPS). (AMOP, 2020, p. 101).
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Deficiéncia Auditiva (DA) — a pessoa com DA apresenta perda da audicdo em
niveis variaveis, beneficiando-se de amplificagdo sonora com aparelho auditivo
(AMOP, 2020, p. 107). Ja a pessoa surda, “por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura

principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS” (BRASIL, 2005).

Deficiéncia Visual (DV) — € o individuo cego ou com baixa visdo, necessitando
do sistema de escrita da leitura em relevo denominado Sistema Braille, e também
utilizam das tecnologias assistivas, como os softwares leitores de tela e os livros
digitais acessiveis (AMOP, 2020, p. 103). Na unidade escolar Ponte da Amizade fica
a SRM - DV no municipio de Foz do Iguacu, com 44 (quarenta e quatro) alunos® sendo

atendidos em cinco salas de recursos.
Deficiéncia Multipla — associa duas ou mais deficiéncias (BRASIL, 2004).

Transtorno Global do Desenvolvimento — 0 novo DSM-V agrupou e incluiu
guatro das cinco categorias na de Transtorno do Espectro Autista (TEA). A EE ainda
trabalha com as duas caracterizacGes Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)
— que englobam cinco transtornos caracterizados por grave comprometimento em
inimeras areas do desenvolvimento: Transtorno Autista, Transtorno de Raett,
Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global
do Desenvolvimento Sem Outra Especificacéo, que desde 2014, os quatro transtornos
passam a integrar TEA. O municipio atende 391 (trezentos e noventa e um) alunos na
Educacao Infantil e 284 (duzentos e oitenta e quatro) no Ensino Fundamental, anos

iniciais com TEA, cujos dados sédo do més de setembro de 2022.

Transtornos Funcionais Especificos — a Politica Nacional aponta que “a EE atue
de forma articulada com o0 ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos” (BRASIL, 2008, p. 15), porém

nao diz como se fara esse atendimento. Contudo, o Estado do Parana acrescenta

9 Dados referentes ao més de outubro de 2022 — SMED.



127

esse publico, alunos com TFE, ao atendimento do AEE por meio da SRM. De acordo
com AMOP (2020, p. 112),
Os TFE abrangem um grupo de problemas de aprendizagem escolar,
manifestados por dificuldades significativas na aquisicéo e no uso da audicéo,

da fala, da leitura, da escrita ou das habilidades matematicas, ndo existindo
para tais dificuldades uma explicacdo evidente.

A Deliberagao n°® 2/2016/CEE/PR dispde no Artigo 11, Inciso Ill, que os TFE
sdo “[...] aqueles que apresentam transtorno de aprendizagem, como disgrafia,
disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de atencao/hiperatividade,
entre outros”.

A dislexia é um transtorno que ndo tem uma causa especifica; a escola,
porém, tem a funcdo de acompanhar e trabalhar com cada aluno que
apresenta alguma caracteristica desse transtorno de forma particular, pois

cada um tem um caminho para a aprendizagem e essa diferenca deve ser
respeitada em todos os anos da escolarizacdo. (AMOP, 2020, p. 113).

Esse disturbio € o mais conhecido no meio escolar, sendo caracterizado por
Farias e Gracino (2019, p. 73) como “dificuldade na codificagdo e na decodificacao

das palavras. E como se as letras “dancassem” diante da pessoa disléxica”.

A disgrafia caracteriza “dificuldades no tracado grafico, tais como letra ilegivel,
inadequacé&o na orientacdo espacial, irregularidades entre letras e palavras, inversao
e substituicdo de letras” (AMOP, 2020, p. 114). Corroboram Farias e Gracino (2019,
p. 75) sobre esse disturbio da linguagem escrita, destacando que este

se caracteriza por um lento tracado das letras, tornando as palavras ilegiveis.
A apresentac¢édo das letras e das palavras é disforme, e 0 espaco entre elas é

irregular. Trata-se de uma incapacidade de transferir para o plano motor o
que se visualizou.

Na disortografia ha “trocas e omissdes de letras, tem vocabulario restrito,
dificuldades na concordancia de género/niumero/grau € uso incorreto da pontuagao”
(AMOP, 2020, p. 114). Para Farias e Gracino (2019, p. 75), “a pessoa que tem esse
disturbio apresenta uma construcéo de texto aquém do esperado, ja que o vocabulario

€ curto e existe uma grande quantidade de erros na grafia das palavras”.

7

A discalculia € um disturbio da aprendizagem relacionados as operacdes

matematicas, que de acordo com AMOP (2020, p. 114), “influencia na compreensao
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dos conceitos matematicos, na utilizacdo dos simbolos numéricos, nas operacoes,
nas abstracoes, na interpretacao de situacdes problemas, de geometria e de sistema
da informagao”. Para Farias e Gracino (2019, p. 78), “é necessério propor atividades
diversificadas e significativas para as criangas com discalculia, considerando-se que
aquilo que esta sendo feito na pratica pedagdgica cotidiana ndo esta tendo éxito”.

Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) — dificuldade em
manter a atencdo e a organizagdo, demonstrando distracdo, agitacdo motora e
impulsividade (AMOP, 2020, p.114).

A dificuldade de atencao é o sintoma mais significativo para o diagndstico do
TDAH. Por esse motivo, € extremamente importante que a atencdo das
criancas seja estimulada; observa-se que, quando a motivacao é adequada,

os individuos com TDAH se mostram focados na atividade, inclusive com
hiperconcentragdo. (FARIAS; GRACINO, 2019, p. 123).

Conhecer cada um desses perfis € uma necessidade, porém, o professor tera
sempre que estar atento para pesquisar e voltar seus encaminhamentos para 0s
alunos que possui em suas salas. Entender essas especificidades € o comeco, porque
o professor precisa trabalhar e ao final desenvolver com os educandos as habilidades

necessarias para que alcancem seus objetivos.

Corroborando com essa ideia, Farias e Gracino (2019, p. 79) apontam que

Somente entender os distirbios de aprendizagem ndo é suficiente para
assegurar 0 sucesso na aprendizagem; € preciso também saber como a
crianca aprende em sua individualidade. Ao conhecer o aluno em suas
especificidades, o educador deve buscar realizar um trabalho significativo
com ele, considerando o potencial que essa crianga tem.

Perguntado aos professores das SRM sobre a formacdo que acreditam ser
necessaria para atuar nessas salas, identificamos que 21 (vinte e um) deles afirmam
gue a Educacado Especial seria o curso que daria mais embasamento para o bom
trabalho com as SRM; nove dos professores que responderam ao questionario dizem
gue a Psicopedagogia daria esse suporte para o trabalho com as SRM e; trés
professores afirmam que apenas uma formacgao para o AEE seria suficiente para o

trabalho com as diversas especificidades encontradas nessas salas (Grafico 4).
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Grafico 4. Formacéao para o atendimento nas SRM.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Sobre as caracteristicas necessarias para atuar nas SRM, os professores
dizem que é necessario ser paciente, dinamico, criativo, disposto, pesquisador, entre

outros, como se pode ver no Quadro 22.

Quadro 22. Caracteristicas dos professores de SRM.

P1 - “Muita empatia com os alunos, saber ouvir suas angustias, tendo em vista que determinadas
situacdes podem ser faceis para o professor, mas com dificuldade enorme para ele.”

P2 — “Ser uma pessoa espontanea, que fale a mesma linguagem que a crianca. Nesse sentido a
pessoa precisa ser o menos técnico possivel, com menos formalidades e mais a¢éo.”

P3 — “Persisténcia, ser dinamico [...].”
P4 — “Empatia, discernimento, criatividade, disposi¢céo.”
P5 — “Ser criativo, alegre, dindmico, espirito de superacéo e professor pesquisador.”

P7 — “Tem que gostar, pessoas pacientes que em primeiro lugar olhe para a crian¢a de forma
diferente, com amor [...].”

P8 — “Paciéncia, adaptacao, facilidade de comunica¢ado, saber motivar os alunos, ter empatia,
ser capaz de aprender com seus alunos.”

P9 — “Ter uma mente criativa, ser receptiva, ter empatia e procurar construir uma relacdo bacana
entre aluno e professor.”

P12 — “Certa experiéncia e paciéncia.”

P14 — “Acredito que a professora precisa ter perfil de professor alfabetizador, vontade de aprender
e buscar aperfeicoamento, pesquisar e pensar sobre possibilidades diversas a aprendizagem.”

P17 — “Dedicacao, vontade de superar desafios e interesse em capacitar-se e conhecer mais sobre
0 assunto.”

P18 — “Realizar cursos frequentemente, muita leitura, persisténcia, planejamento e aulas préaticas.”

P19 - “Habilidades criativas para desenvolver jogos e atividades diferentes, concretas e adequadas
para cada aluno.”

P21 — “Paciéncia, amorosidade, empatia, resiliéncia, além de muita pesquisa e leitura para
entender o comportamento dos alunos quanto ao tipo de atividades para serem realizadas.”
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P22 — “Além da formacédo académica é imprescindivel a empatia, a criatividade e amor ao proximo
e querer fazer a diferenca na vida dessas criancas.”

P23 - “Do meu ponto de vista, tem que gostar de atuar na SRM.”
P24 — “Paciéncia, vontade de ensinar com diferentes métodos.”
P25 — “O profissional deve ser humanizado e compreender a sala de aula como um espago social.”

P26 — “Conhecimento, comunicacéo, respeito, empatia, coopera¢cdo, amor e carinho com o0s
educandos.”

P27 — “Comprometimento com o aluno, calma, paciéncia, escuta, resolver conflitos, mediar.”
P28 — “Olhar com empatia, paciéncia, compreensao.”

P30 — “Empatia, gostar do jeito diferente de se trabalhar(individualizado e com recursos), saber que
cada pequena evolucgdo é uma vitéria e comemaorar com seu aluno, auxiliando na sua autoestima e
autoconfianca, paciéncia, muita vontade de descobrir como o aluno pensa e o que chama sua
atencdo para a elaboracdo da atividade a ser realizada para a possivel compreensao do conteldo
basico (raciocinio).”

P31 - “Empatia, comprometimento e amor por seres humanos.”

P32 - “Empatia, comprometimento, didatica, lideranca, tolerancia, organizacéo, conhecimento
de tecnologias.”

P33 — “Empatia, comprometimento, inteligéncia emocional, pré-atividade e atualizacéo.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No envolvimento de Freire (2016b, p. 70) com a pratica educativa, que € um
movimento politico, moral e gnosioldgico, jamais poderia faltar a alegria e a esperanca,
um dos saberes que o ensinar exige, porque sem davida ha uma relacdo entre a

alegria e a esperanca na atividade de educar.

Verificamos aqui muitos adjetivos necessarios ao professor especialista e
poderiamos falar de cada um deles, porém, nos deteremos a esperanca com que
Freire revela sobre este verbo que todos precisamos conjugar, pois “a esperanca faz
parte da natureza humana” (FREIRE, 2016b, p. 70), a esperanca de que juntos
podemos aprender e ensinar, produzindo juntos, professor e alunos; que “a esperanca
€ uma espécie de impeto natural possivel e necessario”, que como seres histéricos, a
esperanca € um condimento indispensavel, no ser histérico e “o ser da esperanga”

precisa ser uma pessoa.

Progressista, que ndo teme a novidade, que se sente mal com as injusti¢as,
gue se ofende com as discriminacdes, que se bate pela decéncia, que luta
contra a impunidade, que recusa o fatalismo cinico e imobilizante, ndo seja
criticamente esperancosa. (FREIRE, 2016b, p. 71).
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E ainda, necessita mediar situacdes para aprendizagem, como diz Teixeira
(2018, p. 152), pois, “a mediacdo do educador no despertar da curiosidade, do
guestionamento e da conduc¢do dos alunos na elaboracdo dos préprios conceitos é

fundamental. E essa mediagao pode ser feita pelo dialogo”.

O curriculo AMOP (2020, p. 98-99) cita que “a tarefa da educacéo consiste em
introduzir o individuo com deficiéncia na vida e criar compensac¢fes, mas ndo no plano
biolégico” e “que a nova sociedade se livrasse da lenda de que a natureza, ao privar
0 homem de alguma func¢do, o compensa com uma maior receptividade de outros
orgaos automaticamente”, visto que todos os professores precisam entender “a
deficiéncia ndo é uma fragueza, mas uma fonte de forca, de possibilidades, que no

‘defeito’ existe um sentido positivo”.

Imbuidos dos adjetivos descritos pelos professores “as aspiracdes psiquicas,
sdo o ponto de partida e as forgas motrizes da educacao do aluno com deficiéncia”
(AMOP, 2020, p. 99-100) e “a aprendizagem do aluno com deficiéncia pode ocorrer
de maneira positiva ou ndo, dependendo da qualidade das media¢cfes, organizacao

do trabalho pedagdgico, das relagdes sécio afetivas na escola inclusiva”.

Encontramos desafios e dificuldades para almejar a escola inclusiva, Mantoan
(2003, p. 34) fala que “a aprendizagem nessas circunstancias é a centrada, ora
sobressaindo o légico, o intuitivo, o sensorial, ora os aspectos social e afetivo dos
alunos” e que “podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um
ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades”. Ja4 Mendes,
Almeida e Toyoda (2011, p. 84) apontam algumas estratégias para minimizar as
barreiras de aprendizagem e caminhos para obter um ensino de qualidade para todos

os alunos,

[...] oferecer informacdes e quebrar mitos e preconceitos; garantir formag&o
permanente para todos os profissionais envolvidos no processo; valorizar o
professor, que é o responsavel por importantes tarefas da escola; e
estabelecer sistemas de colabora¢do e/ou de cooperacdo, criando e/ou

fortalecendo uma rede de apoio.

Diante da diversidade de alunos nas SRM, os professores levantam algumas

dificuldades, e estas estao representadas no Quadro 23.
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Quadro 23. Dificuldades encontradas nas SRM.

P1-“A complexidade das dificuldades.”

P3 — “A falta de comprometimento da familia [...] a propria falta de entendimento desses alunos pelo
nucleo escolar [...] dificuldade de interagéo entre os préprios alunos.”

P4 — “Falta de tempo para preparar materiais diversificados, tempo para conversar com 0S
professores de maneira regular e com os pais.”

P5 — “Sinto que algumas criangcas precisariam trabalhar individualmente devido a grande
dificuldade que elas apresentam.”

P7 — “Tenho que elaborar uma atividade, pensando na dificuldade de todos.”

P8 — “Agrupar as dificuldades de cada um, ficando assim um trabalho individualizado.”
P9 — “A principal dificuldade é quando os alunos faltam por varias vezes.”

P12 — “A quantidade de alunos por turma.”

P13 — “Os periodos de muita falta.”

P14 — “Adaptar as atividades de forma que atenda de forma especifica a necessidade individual
daquele aluno.”

P16 — “A producdo de jogos pedagdgicos demanda pesquisa e tempo. H4 jogos na SRM, mas
muitos ndo atendem ao direcionamento necessario, nisto, é preciso confeccionar. A elaboragcéo de
atividades que também demandam pesquisa e tempo, isSso porque ndo Sdo somente 0S jogos
utilizados como recurso. A aplicacdo de atividades distintas para o0 mesmo grupo de alunos
atendidos.”

P18 — “A minha dificuldade é que eu preciso planejar vérias aulas diferentes considerando as
particularidades de cada um.”

P20 — “Além das faltas que é um fator importantissimo para citar, a minha segunda maior dificuldade
sdo os niveis extremos, sendo assim, por diversas vezes fica dificil, porém néo impossivel aplicar
diversas atividades com objetivos diferenciados.”

P21 — “Conseguir gerenciar as atividades para niveis bem diferentes durante os atendimentos.”

P22 — “Os estudantes que apresentam transtornos de aprendizagem que muitas vezes nao fazem o
acompanhamento médico proposto ou mesmo a falta de medicacédo solicitada pelo profissional
de saude.”

P24 — “Ensinar cada aluno de uma forma diferente e no mesmo tempo.”

P27 — “Nao tenho dificuldades com a diversidade, so fica dificil, se 0 nimero de alunos for grande,
pois dificulta o atendimento individual, que se faz necessério na sala de recursos.”

P28 — “O tempo, pois as atividades séo individuais, alguns alunos levam mais tempo que outros para
realizar determinada acéo.”

P30 — “A maior dificuldade é atender 4 ou 5 alunos no mesmo horario em niveis diferentes de
aprendizado. N&@o é possivel realizar explicagfes minuciosas para cada um, com realizacdo de
exemplos induzindo o raciocinio do aluno para encontrar a solu¢ao.”

P31 - “Uma das maiores dificuldades é a falta de frequéncia as aulas e o comprometimento da
familia. Outra é a falta de uma atuacao multidisciplinar na area da saude ativa e constante.”

P32 — “Os alunos requerem uma atencao especial e os professores precisam estar atentos as suas
necessidades e potencialidades com um numero limitado de alunos. Penso que a frequéncia dos
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alunos no contra turno é sempre um desafio, especialmente para alunos que ndo sdo da propria
comunidade e necessitam de transporte para a locomocao até a escola.”

P33 — “Tempo, compreensdo no ambiente escolar e que o aluno avanca num ritmo diferente dos
demais.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Capitulo IV, Artigo 27,
Paragrafo Unico, “é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo” (BRASIL, 2015). E
como é dever acompanhar o desenvolvimento escolar dos filhos, as familias, muitas
vezes, deixam de cumprir com esse dever a elas atribuido, sendo percebido pelos

professores e, consequentemente, intensificam as dificuldades ja existentes.

Zafani e Omote (2016, p. 223-224) apontam que “a familia exerce influéncia
sobre o comportamento e maneira de agir da crianga”, pois “tanto a familia quanto a
escola possuem atribuicdes referentes ao processo escolar da crianga”, visto que “é
preciso pensar em estratégias de acdes para que escola e familia trabalhem juntas

para o sucesso escolar e para a busca de solugbes para os problemas escolares”.

Os professores, mesmo especialistas, apresentam dificuldades para trabalhar
com esse universo de pessoas, visto que cada aluno tem sua particularidade diante
dos conteudos apresentados e o trabalho individualizado se faz necessario, porém,
nao pode ser restringido apenas a esse tipo de trabalho. Para enfrentar as dificuldades
relatadas pelos professores, corrobora Mantoan (2003, p. 33-34), dizendo que, “para
dar conta das diferencas nas escolas: as adaptacdes de curriculos, a facilitacdo das
atividades e os programas para reforcar aprendizagens, ou mesmo para acelera-las,

em casos de defasagem idade/série escolar”.

O fato dos professores relatarem o trabalho individualizado como dificuldade,
representa uma falta de conhecimento do trabalho a ser realizado nas SRM, bem
como estabelecer a diferenca entre o refor¢o escolar, o que parece que esta sendo
exposto, bem como a falta de conhecimento dos seus alunos quanto a necessidade e
especificidade de cada um, consequentemente, a organizagdo dos grupos a serem

atendidos nas SRM.
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A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorard convenientemente as
possibilidades de cada um. N&o se trata de uma aceitacdo passiva do
desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo e coeréncia e
admitirmos que as escolas existem para formar as novas geracdes, e nao
apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados.
(MANTOAN, 2003, p. 36).

A Instrucdo Normativa n° 09/2018 diz que a organizacdo pedagdgica do AEE
seguira os parametros pedagogicos definidos pela SEED, por meio de Orientacao
Pedagogica especifica. Porém, ndo ha documento norteando esse trabalho, ficando
evidente a falta de direcionamento para a concretizacado de acdes inclusivas dentro
desse atendimento. E esse atendimento esta direcionado a alunos

com diagndstico de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos,
com problemas de aprendizagem, que requeiram analise e planejamento de

acOes de intervencdo sobre os resultados avaliativos dos estudantes.
(PARANA, 2018).

Ainda, sobre esse trabalho de inclusdo, o AEE pelas SRM precisa de um
alinhamento, um direcionamento, de politicas publicas voltadas para esse foco. O
direcionamento do trabalho nas SRM nao se mostra muito claro para grande parte dos
professores, e a organizacdo dos grupos nao se mostra adequado, segundo diz um
professor, pois “no inicio, a maior dificuldade era planejar uma atividade diferente

para cada aluno” (P26).

Ademais, a discussdo sobre a SRM precisa acontecer em toda comunidade
escolar, saber qual a concepcéao do professor da sala comum a respeito das SRM, a
responsabilidade dos pais em enviar seus filhos para as aulas, sabendo que as
mesmas acontecem no horario inverso da sala comum. E para os professores que
atendem nas SRM, o atendimento ndo é apenas individualizado, h& a necessidade de
trabalhar o coletivo, pois as acfes desenvolvidas nestas devem refletir nas salas de
aulas comuns, assim como sua autonomia para transpor as barreiras que ainda

existam no seu caminhar pedagdégico.

A Figura 4 sintetiza uma imagem das Salas de Recursos Multifuncionais.
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Figura 4. Nuvem de palavras para Salas de Recursos Multifuncionais.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

4.3 Ensino de Matematica

Sendo o aluno um ser histérico, assim como todos os seres humanos, que se
relacionam com o mundo e mantém relagcdes com outras pessoas, a necessidade de
refletir sobre o ensino de Matematica, de forma inclusiva, nessas relaces, é uma

certeza do trabalho desenvolvido por professores das SRM.

O ambiente propicio para o desenvolvimento do ensino de Matematica deve
ser regado por respeito, parceria e confianga, e nesse sentido o professor precisa
mediar o contexto com situacdes envolventes e desafiadoras, podendo demonstrar a
importancia do componente curricular. O relacionamento professor/aluno necessita do

equilibrio e da seguranca para um aprendizado efetivo.

Os professores relataram as principais causas ou fatores que tem dificultado
ou afetado o ensino de Matemética, bem como lidaram com essa dificuldade, nas
guestdes 13 e 14 do Bloco 2, no tocante ao ensino de Matematica nas SRM, como

podemos acompanhar no Quadro 24.

Quadro 24. Causas/fatores que dificultam/afetam o ensino de Matemética.

P1 — “Em 2022 a pandemia. Conectado a pandemia e demais anos, creio que a falta de
aperfeicoamento do raciocinio l6gico, defasagem de situagdes problemas concretos, e também
a concretizacdo dos conhecimentos basicos da matematica.”
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P2 — “A falta de atividades que trabalhem as funcdes executivas nas criangas, superimportante
para o ensino da matematica e desenvolvimento do raciocinio l6gico.”

P3 — “Nao ter uma aprendizagem que Ihes mostre a matematica inserida na sua vida diaria.”

P4 —“Uso de material concreto em sala de aula, jogos que desenvolvem raciocinio légico, memaria
e outras habilidades.”

P5 — “Precisa usar mais material manipulavel e concreto.”

P7 — “Creio que hoje, o fator principal foi a pandemia e também o namero de alunos ou muitas
vezes a falta de alguém especializado para acompanha-lo na sala regular.”

P9 — “Os alunos ndo sabem calcular mentalmente, a inseguranca faz com que eles sintam-se
bloqueados.”

P11 - “Que observei dentro de dois meses, alguns se apresentam vagarosos outros dependem de
um recurso concreto para ajudar a resolver.”

P12 — “A quantidade de alunos nas salas regulares que impedem um melhor acompanhamento e
diagnéstico por parte do professor regente.”

P13 — “A falta de construcdo com trabalho concreto.”
P14 — “A dificuldade na compreenséo/apreensdo dos termos.”

P16 — “Observo que € o ensino da matematica como algo a parte do ser humano. A compreensao
da necessidade da marcac¢do do tempo [...].”

P17 — “A dificuldade de concentracdo, atencdo e o proprio raciocinio 6gico.”

P18 — “As principais causas das dificuldades sédo as aulas abstratas, muita teoria e pouca pratica,
e a nao utilizacdo do material concreto.”

P19 — “Os alunos tem muita dificuldade em realizar operages com reagrupamento sem o material
concreto ou material dourado, em multiplicagcdo também muita dificuldade.”

P20 — “Acredito que possa ser por fatores cognitivos ou até mesmo ambientais. Entretanto, existem
criangas que ndo compreendem a matematica pelo simples fato de ndo ter sido trabalhado
corretamente e com mais paciéncia.”

P21 — “As faltas contribuem para dificultar a aprendizagem, além dos poucos materiais disponiveis
na quantidade necessaria e bom estado. E preciso confeccionar na maioria das vezes [...].”

P22 — “A dificuldade na compreensdo leitora e/ou interpretacdo de textos.”

P23 — “As causas sdo os préprios transtornos de aprendizagem, que os alunos possuem.”
P24 — “Materiais concretos.”

P25 — “Os seus respectivos transtornos.”

P26 — “Dificuldade de memoriza¢do. Raciocinio lento devido a problemas de recuperagédo de
ndameros na memoria. Dificuldade na interpretagdo, analise e raciocinio l6gico.”

P27 — “Séo varios, porém, hoje, eu diria que a pandemia, aulas remotas.”
P29 — “Percebo que os alunos com D.l. tem muito mais dificuldades.”

P30 - “A autoconfianca nas atividades que realiza. Sempre pensa que esta errado o seu resultado.
A baixa frequéncia nas aulas regulares e na SRM. E pouca compreenséo da base matematica do
1° e 2° anos devido as deficiéncias, transtornos e também a maturidade tardia desses alunos
(maturidade alcancada mais tarde).”

P31 — “Trabalhar a Matematica com adivinhagao e decoreba e ndo como construcao sistematizada
dos grandes eixos que a norteiam.”
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P32 — “Ma formacéo neuroldgica ou ma escolarizagdo.”

P33 — “Além da pandemia, o raciocinio l6gico, a dificuldade em entender/compreender a
matematica presente no dia a dia, na roupa, calgado, nos rétulos dos alimentos, enfim, a
proximidade com a Matematica.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ainda, sobre as situa¢cOes de dificuldade dos alunos das SRM no ensino de
Matematica, um professor diz que busca “[...] sempre alternativas para facilitar a
aprendizagem e superar as dificuldades apresentadas pelos alunos” (P17). Com
efeito, Guimaréaes (2012, p. 20) nos lembra que ao ensinar a Matematica, o professor
“precisa suscitar o raciocinio e o interesse do aluno em aprendé-la”, e nessa viséo, a
relacéo entre eles precisa estar em equilibrio, numa relacdo de confiangca em que o

protagonismo do aluno precisa ser ressaltado.

Mas, para isso, as aulas ndo podem mais se resumir em aulas expositivas, é
urgente que aulas sejam bem planejadas, dinamicas e interessantes. Nesse sentido,
os professores corroboram, dizendo que, “muitas das vezes, eles ndo tem interesse,
entdo tento desenvolver algo que além de aprenderem, Ihes traga prazer” (P7). Para
reverter a situacdo, Guimarades (2012, p. 20) alerta que “é preciso pensar no aluno
como atuante, participante ativo e responsavel pela construgdo dos conhecimentos”,
porque, tendo o professor a missdo de provocar o desenvolvimento de habilidades
necessarias para o pensamento matematico de seus alunos, “é preciso seleciona-los
e utiliza-los criteriosamente e com intencionalidade” (AMOP, 2020, p. 478), tracar o
objetivo pretendido para a superacdo dos limites de cada estudante. Nisso, podem
figurar, dentre outros, o “uso de material concreto em sala de aula, jogos que

desenvolvem raciocinio l6gico, memoaria e outras habilidades” (P4).

Os professores afirmam, em maioria, que o0 uso de materiais manipulativos

colabora para o ensino da Matematica.

Entretanto, a simples manipulagdo ndo leva, obrigatoriamente, a
compreensdo dos conceitos matematicos, ou seja, ndo é somente
manipulando os objetos que o aluno consegue relacionar os elementos que
compdem os conceitos formais da Matematica. (AMOP, 2020, p. 477).
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Portanto, para a utilizacdo desses materiais, antes de qualquer coisa, o
professor necessita ter um embasamento tedrico sobre o objeto do conhecimento a
ser concretizado, visto que, o planejamento requer atengcao por parte do professor,
pensando nas estratégias para se atingir 0os objetivos com o componente curricular e

com os alunos atendidos nas SRM.

Ainda sobre as situacfes de dificuldade no ensino de Matematica, a utilizacdo
de materiais concretos foi apontada como resposta, assim como a falta de materiais
manipulativos como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica. Materiais
concretos como resposta indica que deixar de utiliza-los nas aulas, seja nas classes
comuns ou nas SRM, levara a uma falta de compreenséao, ja que “[...] precisamos nos
calcar em materiais concretos, com o intuito de trabalhar a experiéncia do aluno com
deficiéncia, fazendo com que o ensino seja significativo e internalizado em estruturas
cognitivas e no consciente” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 106).

O trabalho nas SRM requer, com certeza, que se parta dos conhecimentos e
interesses dos alunos, e esses precisam usar materiais manipulativos nas aulas de
Matematica, porém, apenas usa-los néo sera suficiente para alcancar os resultados
propostos, € necessario objetivo, ou seja, algo pensado para que os alunos atinjam,

0s conceitos pretendidos. Nesse viés, quando
Utilizamos materiais manipulativos com criancas da educacédo especial, ndo
estaremos promovendo apenas a compreensdo de conceitos por meio da
experiéncia e do concreto, mas também trabalhando e fazendo interface com

as concepgbes de socializagdo da crianca com deficiéncia (SILVA;
URDANETA, 2021, p. 106).

O cotidiano como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica foi
igualmente explicitado pelos professores. A relacdo da Matematica com o dia a dia,
como resposta, revelou que nao relacionar o aprendizado com situacdes reais e
concretas com os alunos pode aumentar as dificuldades na compreensao de
conceitos matematicos. Nessa linha, temos que, “[...] no pensamento logico-
matematico, precisamos trabalhar na perspectiva de uma aquisicdo na qual devemos
propor situacdes em que os estudantes consigam perceber a relacdo da Matemética
com o cotidiano” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 67).
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Desse modo, o planejamento dos professores deve ser alinhado com esse
pensamento, o de trazer para 0 seu contexto de vida, para todos os alunos, e
desenvolver 0 seu pensamento e construir situacdes problema relacionados a sua
vivéncia ou da comunidade na qual estao inseridos. Os alunos necessitam perceber
os significados da Matemética no dia a dia, em reais situac6es de rotina, para melhor
compreender e interpretar essas situacdes, e para estruturar seu pensamento e
utilizar-se disso em ocasides semelhantes no futuro, em “[...] situagcdes onde eles
estejam envolvidos no processo” (P3). Nesse sentido, “[...] trazer a Matematica para
a vivéncia do aluno, simplificando e desmistificando o uso dela” (P33).

Promover situacdes de aprendizado em que os alunos estejam envolvidos na
construcao é importante por levar em conta o ambiente circundante. Para Alves (2020,
p. 21) “o objetivo e o caminho da educagcdo sdo considerados como sendo a
organizacdo de conhecimentos que partam do interesse e das necessidades do

educando [...]", e essas situacdes fazem refletir sobre sua acéo histérico-social.

Os professores ainda consideram as atividades ludicas no processo de ensino
e aprendizagem de Matematica, quando dizem “explicar sempre usando maneiras
lddicas e material concreto” (P5). “Assim, a educacdo, por meio de atividades
Iudicas, vem estimulando as relacdes cognitivas, afetivas, sociais, além de propiciar
também atitudes de critica e criagdo nos alunos que se envolvem nesse processo”
(ALVES, 2020, p. 21).

Além disso, o Quadro 24 destaca a pandemia como fator de dificuldade na
aprendizagem de Matematica. Alids, a pandemia como principal fator revela que os
professores tem uma preocupacéo frente a esse contexto. Diante de tantos outros
fatores que podem implicar no desenvolvimento ou ndo desses alunos, a suspensao
das aulas mostra que isso trouxe prejuizos, sendo dificil afirmar nesse curto periodo
de tempo de retorno as aulas o impacto da pandemia sobre os alunos, lembrando

inclusive que estes deixaram de realizar muitas das suas terapias.

Mudancas impostas pela pandemia ocorreram, assim como a mudanga no

trabalho dos professores frente a seus estudantes, o que requer, portanto, a criacao
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de outros arranjos e mais sensibilidade para com esses estudantes nas aulas. Nesse
momento, em que vivemos um “novo normal”, inovar frente as dificuldades, instigar o
pensamento que nos move, em que “precisamos adaptar ndo apenas conteudos e
avaliacdes, mas sim compreender a real necessidade e relevancia dessa adaptagcao
nas aulas de Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 73), é algo imprescindivel,
sobretudo no AEE nas SRM, mas nas salas comuns também.

Independente da deficiéncia ou dificuldade, a alfabetizacdo matematica carece
ser adequada, coerente com o conhecimento dos alunos, e as possibilidades de
aprendizagem precisam ser criadas no contexto de sala de aula, pois, como dizia
D’Ambrosio (1996, p. 104), “[...] o professor tem uma grande liberdade de agao”. No
gue tange as deficiéncias, estas destacam-se como fatores de dificuldade para a
aprendizagem de Matematica. Nas respostas, os transtornos e deficiéncias mostram
gue os professores acreditam que esses influem na aprendizagem dos alunos. Por
conta disso, “surge a necessidade de promover um curriculo adaptado e flexivel como
direito do estudante da educacdo especial, no nosso contexto, ho componente
curricular de Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 70).

Nesse sentido, D’Ambrosio (1996, p. 106) lembra do novo perfil docente, que
deve ser um professor-pesquisador, “pesquisador em ambas as dire¢des: buscar o
novo, junto com seus alunos, e conhecer o aluno, em suas caracteristicas emocionais
e culturais”, observando que todos aprendemos, porém, o tempo € a maneira como
se da essa aprendizagem é o que o professor deve ficar atento e conhecer em todos
0s seus estudantes, para dai impulsionar as potencialidades de cada um, e isso nao

pode ser ignorado nunca, independente da pandemia.

Ainda sobre a dificuldade na aprendizagem de Mateméatica e suas possiveis
causas, os professores levantaram a questao da autoestima, falta de “autoconfianca
nas atividades que realiza. Sempre pensa que esta errado o seu resultado” (P30). Isso
revela a importancia e a relagdo da afetividade nas SRM, para compreender um
ensino voltado as especificidades de todos os alunos atendidos nesse ambiente,

perceber a necessidade de um planejamento significativo para atingir e alicercar a
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aprendizagem de cada aluno, e nesse sentido, os professores precisam conhecer

cada um para conduzir um ensino de Mateméatica que garanta sua aprendizagem.

Mas para isso, “primeiro tem que mostrar que a Mateméatica ndo é dificil,
iniciando na nocao matematica do 1° ano. Fazendo o aluno pegar confianca que ele
sabe, com questdes simples para ele acertar as respostas, acompanhar o raciocinio
e se sentir capaz de realizar as atividades propostas, realizando tentativas sem medo
de estar errado” (P30). Este relato mostra a preocupacdo com o trabalho no
componente curricular, pois sabe-se, de alguma forma, que os alunos se mostram
reticentes quanto a Matematica, e possibilitar encaminhamentos suaves, pensando na
trajetoria que todos irdo percorrer na sua vida académica, buscando sempre essa
afirmacéao sobre o0 seu pensar matematico e a progressdo do mesmo, € uma saida.

A matematica, na maioria das vezes, vem sendo ensinada como uma ciéncia
acabada, construida e exata; impregnada de regras prontas que exigem do
aluno uma grande capacidade de memorizacdo de dados, ocupando a

posicdo de ser passivo diante de tantas informagoes a serem armazenadas.
(GUIMARAES, 2012, p. 66).

A importancia da familia no aprendizado de seus filhos foi destacado pelos
professores como um dos fatores que afetam o ensino de Matematica, sobretudo “[...]
a baixa frequéncia nas aulas regulares e na SRM [...]” (P30), sendo que “as faltas
contribuem para dificultar a aprendizagem [...]” (P21), e a escola ndo pode trabalhar
sozinha, precisa do apoio da familia, como ressalta Zafani e Omote (2016, p. 224),
“[...] é preciso pensar em estratégias de agdes para que a escola e a familia trabalhem
juntas para 0 sucesso escolar e para a busca de solucdes para os problemas

escolares”.

Como os professores lidam com essas dificuldades dos alunos no ensino de

Mateméatica na SRM esta representado no Quadro 25 abaixo.

Quadro 25. Como os professores das SRM lidam com as dificuldades no ensino de

Matematica.

P1 - “Retomada, um passo atras da dificuldade apresentada para depois seguir no contetdo [...].”

P2 — “Verifico onde apresenta as maiores dificuldades e trabalho toda a parte cognitiva anterior ao
processo de aprendizagem da matematica.”
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P3 — “Trazendo situacdes do dia a dia [...] materiais concretos [...] situacfes onde eles estejam
envolvidos no processo.”

P4 — “Tenho feito uso de jogos, brincadeiras, artes como dobraduras, tangram, pintura e outros
registros.”

P5 — “Explicar sempre usando maneira ladica e com material concreto.”

P7 — “Trago varios materiais pedagogicos, onde posso fazer o aluno pensar, participar, onde
desenvolve o raciocinio.”

P8 — “Material concreto e muitos jogos.”

P9 — “Tento mostrar diversas maneiras de aprender matematica, usamos materiais concretos
diversos, entre eles explicam o contetido e explanam em sala o que aprenderam.”

P11 - “Sempre apresento jogos educativos para ajudar a resolver.”
P13 — “Procurando varias maneiras diferentes de ensinar.”

P14 - “Buscando materiais e estratégias diferenciadas, através do uso de materiais
manipulativos, trabalho individual, buscando trabalhar os estimular as funcdes psicolégicas
superiores, através de jogos que trabalhassem de alguma forma a dificuldade apresentada pelo
educando.”

P16 — “Instigando os alunos a compreender como a matematica faz parte da vida deles no dia a dia
e ndo apenas nhas continhas que precisam fazer.”

P17 — “Busco sempre alternativas para facilitar a aprendizagem e superar as dificuldades
apresentadas pelos alunos.”

P18 — “Eu trabalho com aulas praticas, com material concreto, com jogos, etc.”

P19 - “Matemética ndo € uma matéria muito facil de trabalhar com eles, mas o melhor recurso para
lidar com a matemética sdo os jogos pedagdgicos, materiais concretos que estimula melhor o
desenvolvimento do aluno.”

P20 — “A pedido dos professores regentes, atualmente estou trabalhando mais a lingua portuguesa,
pois a maioria ndo |é com autonomia e nem se expressam para sanar as dividas.”

P21 — “Procuro utilizar diversos materiais, pedagdgicos ou ndo, para que o aluno manipule ao
realizar as atividades e assim consolide a aprendizagem.”

P22 — “Procuro trabalhar com diversos recursos pedagégicos e com materiais concretos, além
de trabalhar em parceria com professores do ensino regular.”

P23 — “Através de jogos.”
P24 - “Jogos.”
P25 — “Buscando metodologias especificas.”

P26 — “Disponibilizando material concreto. Situa¢des concretas. Estimulando a inteligéncia l6gica-
matemética através de jogos. Uso da tabuada, numerais, etc.”

P28 — “Tratamento individualizado, com materiais concretos, retomando conteddos quantas
vezes forem necessarias.”

P29 — “Diferenciando os recursos concretos, porém se eles ndo desenvolveram a leitura o
progresso na mateméatica ndo acontece.”

P30 — “Primeiro tem que mostrar que a mateméatica nao € dificil, iniciando na no¢cao matemética do
1° ano. Fazendo o aluno pegar confianca que ele sabe, com questdes simples para ele acertar as
respostas, acompanhar o raciocinio e se sentir capaz de realizar as atividades propostas,
realizando tentativas sem medo de estar errado.”
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P31 - “Partindo sempre do ponto de aprendizagem do aluno e com muito material concreto.”

P32 — “Procuro utilizar nos atendimentos materiais pedagdgicos diversificados, bem como
acessibilidade do computador e tablets, destacando os jogos e ou atividades que auxiliam no
desenvolvimento dos calculos mentais.”

P33 — “Procuro trazer a matematica para a vivéncia do aluno, simplificando e desmistificando o
uso dela.”

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Diante das dificuldades no ensino da Matematica, os professores revelam que
0S jogos, como grande destaque, possibilitam bons encaminhamentos. Com efeito, os
jogos proporcionam situacOes divertidas e agradaveis para todos que deles se
beneficiam, se a proposta estiver de acordo com o desenvolvimento cognitivo e que
desafie os seus praticantes, o resultado alcancado pode ser recompensador para
todos os envolvidos. Sobre o0 uso de jogos nas praticas pedagogicas, Alves (2020, p.
25) diz que “o jogo pode fixar conceitos, motivar os alunos, propiciar a solidariedade
entre colegas, desenvolver o senso critico e criativo, estimular o raciocinio, descobrir

novos conceitos.”

E, ainda, “trazendo situacbes do dia a dia [...] materiais concretos [...]
situagbes onde eles estejam envolvidos no processo” (P3), existem materiais que séo
encontrados no comércio, mas Teixeira (2018, p. 153) nos lembra que “é importante
gue as criancas também sejam capazes de construir o proprio material manipulavel

com sucatas e sob a orientagao do professor”.

Ainda, sobre o jogo, Bonafini (2016, p. 23) afirma que este “é visto como uma
ferramenta de aprendizagem complementar que tem potencial de motivar e envolver
os alunos no uso de determinados conceitos matematicos”, mostrando que os
professores estdo no caminho certo para a solucdo das dificuldades em relacédo a
Mateméatica. A PPC da AMOP (2020, p. 478) endossa essa Visdo sobre 0 jogo, pois
estes “possibilitam o planejamento de agdes, a elaboracdo de estratégias de
resolucdo e a busca de solugdes, a construcdo de uma atitude positiva perante os
erros, bem como contribuem para o desenvolvimento do raciocinio”, portanto, vem ao

encontro das respostas dos professores das SRM.
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O professor especialista ndo deve esquecer que o seu trabalho na EE e com
alunos com NEE é primordial, pois “se apropria do conhecimento por vias
diferenciadas e acesso a dispositivos que proporcionam a aprendizagem e o
desenvolvimento” (AMOP, 2020, p. 97), mas, nem por isso € reduzido ou diminuido o
saber sistematizado construido ao longo da histéria. H4 de se pensar num caminho
alternativo para cada individuo, que enxergue a Matematica como parte da sua vida e
com entusiasmo se aproprie e va agregando a esses conhecimentos tantos outros
mais, aumentando gradativamente seu nivel de complexidade, porém, “partindo

sempre do ponto de aprendizagem do aluno [...]" (P31).

Essa questdo € de suma importancia para todos os professores preocupados
com o ensino e a educacao, pois se nao se conhece o aluno ndo ha possibilidade de
um planejamento voltado para sanar suas dificuldades, para derrubar barreiras ja
sélidas na sua vida académica. Saber o nivel que o aluno esta frente ao contetdo de
Matematica € ponto de partida para tracar o ponto de chegada, para que nao seja tao
facil a ponto de desestimular o pensamento e nem tao dificil que permita a desisténcia

na busca por solucdes para situacdes existentes.

Nisso, corrobora Guimaraes (2012, p. 66), sobre o ponto de partida para o
trabalho matematico com os alunos, dizendo que “é notoria a quantidade de estudos
gue apontam a necessidade de serem considerados 0os conhecimentos prévios dos
alunos, partindo de onde eles ja sabem, a fim de favorecer a construcdo de novos
conhecimentos.” Se esse € um primeiro degrau, o préximo deve continuar com a
mesma confianca pelo aluno com a mediacéo do professor para a efetivacdo de um

ensino de Matematica desejado por todos os envolvidos.

Vislumbrar que simplificar ndo é reduzir os contetdos, que devo proporcionar
a todos os alunos um ensino de qualidade, com equidade, que seja do entendimento
de todos o0 uso da Matemaética, exercitando com a pratica do dia a dia, situacées que
sdo possiveis aos anos iniciais, conduzindo a futuras abstracbes. Para o professor
gue ensina Mateméatica nas SRM, o desafio estd em “[...] procurar novas maneiras de
ensinar Matematica. Por ser algo exato, as vezes falta criatividade para inserir e

explanar o conteuado” (P9). E quando pensamos nos alunos atendidos nas SRM, néo
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poderia faltar a criatividade e alternativas para o trabalho com a Matemética, e 0s
professores mostraram que isso realmente é arduo.

Aqui, “é necessario que o professor desempenhe o papel de mediador, fungao

que precisa ser compreendida para além da presencga fisica do professor” (AMOP,
2020, p. 475-476), ou seja, permitindo “valorizar a pesquisa espontanea da crianga ou
do adolescente, permitindo que a verdade, em vez de ser puramente transmitida,
possa ser reinventada ou reconstruida por eles” e sua mediagdo comega muito antes
da pratica em sala de aula, precisa acontecer ja no planejamento das atividades a
serem desenvolvidas, ou seja, “criar situagdes-problema Uteis que proporcionem
reflexbes para a crianga”, no pensamento dos alunos, visto que, fazem parte da aula.
O professor, “deixando de ser mero transmissor de coisas prontas”, para visualizar o
gue encontrara nessa dinamica de ensino e aprendizagem, lembrando que “precisa

manter-se bem informado néo sé quanto a sua especialidade, mas também quanto ao
desenvolvimento cognitivo de seus alunos” (GUIMARAES, 2012, p. 66).

A Figura 5 sintetiza uma imagem para o Ensino de Matematica.

Figura 5. Nuvem de palavras para o Ensino de Matematica.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a educacao brasileira passa por enfrentamentos histéricos
com relacdo as pessoas com NEE, visualizar o AEE por meio das SRM, permite ver o
gue foi conquistado até o momento, como o direito a matricula no ensino comum das
pessoas que estiveram por muito tempo excluidas da sociedade, e podemos afirmar
gue este é um grande avanco. Mas, se 0 acesso € uma realidade, a permanéncia
destes nas escolas precisa ser garantido pela comunidade escolar, em todos os niveis

e modalidades.

Além disso, estamos vivendo uma crise de paradigma, um momento de
transicdo, uma nova percepcao dos conceitos em relagédo as pessoas com NEE, e a
escola precisa se reorganizar, dialogar sobre o dinamismo da El, que ndo esta sé no
pensamento de receber a todos nas unidades escolares, com ou sem deficiéncias,
mas de oferecer um ensino de qualidade para todos que delas fazem parte, sentido

em que as SRM amenizam esse caminhar.

Sobre a oferta da SRM no municipio de Foz do Iguacu, verificamos que o
municipio atende parcialmente ao que esta nas recomendacdes das politicas publicas,
visto que, quanto a formagcdo necessaria para esse atendimento, 0 municipio nao
conseguiu atender plenamente ao recomendado, uma vez que nem todos o0s
professores possuem graduacdo. Diante desta constatacdo, a necessidade de
formacOes para suprir esse quesito € relevante, e para que a qualidade de ensino

possa ser uma afirmativa positiva.

Nas escolas municipais de Foz do Iguacu verificamos um movimento para uma
El, e nessa vertente o movimento deve ser na reflexdo da préatica pedagdgica, para
gue seja a busca por encaminhamentos mais assertivos, aulas mais dinamicas,
criativas, envolventes, enfim, acolhedoras. O acesso ao ensino comum € uma garantia
constitucional, a permanéncia dos alunos com NEE a esse ensino ainda ndo € uma
realidade, em razédo de alguns lugares, até o acesso a escola ja foi negado, como

relatado nessa pesquisa por meio de um Decreto que, felizmente, foi revogado. Nesse
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sentido, ndo pode haver descanso na luta por melhores condi¢bes de ensino e que
ele seja de qualidade para todos os alunos, com e sem NEE.

Lembrando que o principal objetivo desta pesquisa foi investigar a préaxis
pedagdgica de professores que ensinam Matematica nas SRM no municipio de Foz
do Iguacu, os dados obtidos revelam que o AEE, por meio das SRM, ndo contempla
a todas as unidades escolares, entretanto, todos os alunos estdo sendo atendidos

nesse momento, ndo havendo filas de espera.

Os professores compreendem o que é praxis e que a mudanca em sua
pratica pedagogica se faz necessaria diante dos alunos com NEE, e n&o s6 com eles,
mas com todos os alunos, pois entendem que todos temos alguma dificuldade, nesse
ou naquele componente curricular, visto que somos diferentes, seres uUnicos. Nas
SRM se torna mais evidente, principalmente em Matematica, uma vez que essa € uma
area importante, porém com muitos desafios para os professores, 0 que pode ser

verificado diante das respostas obtidas.

Ao desenvolver a praxis pedagégica em Matematica nas SRM, os professores
fazem desses momentos, no contraturno, momentos de reflexdes que possibilitam
resolver situacdes futuras que se aproximem das atuais. A dificuldade frente ao
componente curricular Matematica ficou evidente, entre alunos e professores,
contudo, os professores especialistas buscam por meio da pesquisa solucionar suas

duvidas e dificuldades, seja em formagdes, com pesquisas ou com Sseus pares.

Proporcionar e oportunizar aos alunos condi¢cdes de aprendizagem para o
desenvolvimento pleno no ensino de Matematica € o compromisso de todos os
envolvidos no fazer pedagdgico das SRM, com aulas bem planejadas, com uso de
recurso didatico-pedagdgico, jogos, situacdes do cotidiano, relacionando com o dia a
dia, contextualizando, desta forma € possivel uma praxis pedagdgica em Mateméatica

com proposito transformador na vida académica dos alunos das SRM.

Sobressai que compreender o aluno parte da premissa de conhecer também
suas especificidades, e os dados revelam que o professor estuda sobre a deficiéncia

de seus alunos, néo para trabalhar nela, mas trabalhar o aluno como pessoa, a partir
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do seu conhecimento em Matematica; se faz necessario conhecer as deficiéncias,
entretanto, estas ndo podem determinar o que pode ou néo ser estabelecido, pois 0
contato com o outro, o trabalho relacional entre os alunos proporciona, na zona de
desenvolvimento proximal, mudancgas, transformacdes, aprendizado; e o professor
como mediador nesse processo auxilia nessa tarefa de atingir os objetivos que foram

tracados para alcancar a aprendizagem de cada aluno.

Conhecer a comunidade em que cada aluno esté inserido também mostra sua
importancia quando os professores revelam que, para o ensino de Matematica, partir
de situacbes concretas € primordial, ou seja, precisa fazer sentido para o aluno
entender a Matemética existente no dia a dia, levando para a vida a correspondéncia

desse componente curricular para todo ser humano.

Comprova que o professor entende que ele € um ser historico e que possuli
limitacbes ou certas dificuldades, que pode entender o aluno e impulsiona-lo na
direcdo correta, estimular a zona de desenvolvimento proximal, para que todos
possam ser desafiados para crescer, aprender e desenvolver potencialidades, sendo

o professor o mediador desse processo.

Evidencia-se que o trabalho colaborativo nas escolas precisa acontecer com a
atuacdo dos professores do ensino comum e dos professores das SRM, pois
proporcionam uma melhor compreensdo das possibilidades de aprendizado dos
alunos. As trocas de experiéncias entre os profissionais e a comunidade escolar sédo
essenciais para o desenvolvimento de acbes conjuntas e individuais entre o0s
professores, tanto dentro das salas de aula comuns quanto nas SRM, para que

consigamos sair dos muros escolares e alcancar as familias desses alunos.

Igualmente, conhecer a legislacdo nacional e estadual € primordial para um
trabalho consciente e esclarecedor quanto ao papel de cada um no processo de
ensino e aprendizagem de todos, e para que ocorra a inclusdo escolar. Para esse
movimento, muito ha que ser feito no municipio, mesmo no pais, visto que o trabalho

colaborativo ndo acontece como deveria para que melhores resultados ocorram.
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Salientar que para o sucesso e progresso do aprendizado de todos os alunos,
sobretudo em Matematica, deve-se promover o pensamento critico e entusiasmar o0s
alunos a pesquisar, o que trara a cada um mais autonomia e elevara a autoestima.
Este deve ser o caminho trilhado pelos professores especialistas, sendo persistente,
dinamico, criativo, receptivo, envolver os alunos na busca pelo conhecimento, com

amorosidade e comprometimento, proporcionando o aprendizado de todos.

Pensando na quebra de paradigma, que nesse momento estamos trilhando na
El, ainda ndo encontramos o modelo ideal, contudo, sabemos que ele néo existe, ja
gue somos diferentes, com desejos e vivéncias unicos. Porém, essa pesquisa nos faz
refletir sobre ensinar de forma diferente, com materiais concretos, jogos e muita

diversidade para alcancar a todos, independente do nivel em que se encontram.

O estudo revela ainda que o municipio ndo atende plenamente ao disposto na
LDBEN quanto a formacao profissional, visto que para atender os educandos da EE
todos os professores precisam ter graduacao completa. Porém, diante das respostas
ao questionario, um professor alegou nao ter concluido a graduacéo, mostrando que
esse atendimento ndo revela uma atencédo das escolas na distribuicdo das turmas.
Diante da revelacao, faz-se necessario formagcdes constantes a todos os professores
e mais diretamente aos que se dedicam a atender aos alunos da EE, que ora esta
deixando de ser escasso, em funcdo de que as salas de aula estdo cada vez mais

inclusivas.

Destaca-se que o ensino de Matematica nos anos iniciais precisa ser alegre,
prazeroso e é importante estar bem relacionado com a vivéncia da comunidade que
atende, lembrando sempre de ter coeréncia no falar matematico, revelando a
importancia no dia a dia e na vida de todos. Portanto, a missdo do professor é de
suma importancia para o progresso e sucesso do aprendizado, maior em Matematica,
desenvolver um pensamento critico, entusiasmar os alunos para a pesquisa e buscar

solucgBes para as situacdes propostas, mediando o raciocinio l6gico dos alunos.

Em consideragao ao pensamento de Freire sobre sermos “seres incompletos”,

€ evidente a necessidade de convergir para um profissional mais reflexivo diante do
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fazer docente, interferindo no contexto escolar, na sua prépria vida como docente e
como ser social. A busca por completar 0 nosso ser inacabado deve nos levar a refletir
constantemente sobre nossa ac¢éo pratica diaria, uma docéncia vivida ndo na rotina,
mas nas possibilidades de questionamentos da nossa pratica, pesquisas que levem

nossos alunos a curiosidade e que tenham prazer em aprender.

Ressalta-se que a formag&o continuada precisa ser constante, cCompromisso
do corpo docente, comunidade escolar, sociedade civil, proporcionando a todos os
cidadaos um convivio mais pacifico, acolhedor e empatico. A formacéao continuada se
revela uma saida para os entraves educacionais quando se fala da formacéo inicial
insuficiente, possibilitando melhores condi¢cBes de lidar com a diferenca humana em

sala de aula e fora dela.

Para amenizar as dificuldades que os professores especialistas das SRM
apresentaram nessa pesquisa e pensando em atuar sobre a realidade no ensino da
Matematica em Foz do Iguacu, por meio das SRM, propomos uma via para sanar as
dificuldades encontradas pelos professores em relacdo a praxis pedagodgica em
Matematica, por meio de Oficinas. Visto que, no trabalho conjunto para contribuir e
alavancar mudancas na acdo docente, movimentos na conducao da pratica como um

todo, pontuando a relevancia do componente curricular abordado nessa pesquisa.

Para concretizar uma EIl, o caminho € desafiador, o envolvimento de todos
colaborando para o ensino, a aprendizagem e a permanéncia dos alunos com ou sem
NEE, através dessas Oficinas, trard num futuro préoximo acdes mais inclusivas e
assertivas. Assim, conhecer, estudar, ensinar, aprender e refletir sobre a praxis
pedagodgica em Matematica trard um profissional mais qualificado e competente para

atuar nas SRM.
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APENDICES

QUESTIONARIO
Bloco 1: Eixo de perguntas para conhecer um pouco sobre vocé.
1- Dados Pessoais:
a) Vocé é: ( )Professora. ( ) Professor. ( ) Outro.

b) Sua idade: anos.
2- Sobre sua Formagao Académica:

a) Vocé possui Curso de Graduagao? Qual(is):

b) Vocé possui P6s-Graduacao Lato Sensu e/ou Stricto Sensu? Qual(is)?

3- Sobre o seu tempo de carreira no Magistério, nos diga:

a) O tempo total de experiéncia como docente: anos.

b) O tempo que leciona nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: anos.
¢) Vocé leciona em outro nivel, além dos Anos Iniciais? ( ) Sim ( )N&ao.

Caso tenha respondido sim, em qual nivel?

d) Vocé tem outra ocupacédo, além do Magistério?( ) Sim ( ) N&o.

Caso tenha respondido sim, qual sua outra ocupacao?

e) A guanto tempo vocé atua na Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de Foz do
Iguacu/PR? anos.

4-Qual o seu grau de formacao quando ingressou como docente dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental Rede Publica Municipal de Ensino de Foz do Iguagu/PR?

( )Nivel Médio, na modalidade Normal, Magistério ou Curso equivalente.

() Normal Superior ou Licenciatura Plena em Pedagogia, com habilitagdo ao Ensino
Fundamental para as Séries Iniciais.

() Outro. Qual(is)?
Bloco 2: Eixo de perguntas sobre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

O atendimento educacional especializado, representado pela SRM, identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.
(BRASIL, 2008, p. 16).

5-Como foi a sua alocacgéo para a Sala de Recursos Multifuncionais?

() Escolha prépria.

() N&o escolhi.
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Se vocé ndo escolheu, descreva como foi:

6- Qual sua concepcdo sobre a Sala de Recursos Multifuncionais? Escreva a vontade.

7- Na sua opinido, qual a importancia das Salas de Recursos Multifuncionais para a efetivacao

da inclusé@o de quem precisa de Atendimento Educacional Especializado? Escreva a vontade.

8-Atualmente, vocé é docente numa SRM? ( ) Sim () Nao.

a) Se sim, o nimero de estudantes atendidos em sua SRM, referente a sua escola,(diga nos
a quantidade), e de outras escolas (diga nos a quantidade).

b) Quanto tempo vocé atua ou atuou como docente ha SRM? anos.

9-Quais os principais perfis de estudantes que sédo atendidos ha SRM? Assinale uma ou mais
opcoes:

( )Estudantes com deficiéncia mental/intelectual. Quantos?

() Estudantes com deficiéncia auditiva. Quantos?

( ) Estudantes com deficiéncia visual. Quantos?

() Estudantes com deficiéncia fisica. Quantos?

( ) Estudantes com deficiéncia multipla. Quantos?

() Estudantes com transtorno global do desenvolvimento. Quantos?

()Estudantes com transtornos especificos, como dislexia, disgrafia ou disortografia. Quantos?

() Outros. Diga quais os diferentes perfis e quantos estudantes sao, se for o caso?

10- Pela sua experiéncia, quais as principais demandas dos estudantes atendidos nas SRM

da Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de Foz do Iguagu/PR? Liste-as.

11- Que tipo de formacéo académica vocé considera ser imprescindivel para atuar nas SRM?

Justifigue sua resposta:

12- Do seu ponto de vista docente, além da formagdo académica, quais habilidades,
competéncias e caracteristicas sdo necessdrias para atuar numa SRM? Descreva-as a

vontade.
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13- Na sua experiéncia com estudantes da SRM, quais as principais causas ou fatores que
tem dificultado ou afetado a aprendizagem de Mateméatica desses estudantes? Escreva a

vontade.

14-Como vocé lida/lidou com as situagbes de dificuldades dos estudantes no ensino de
Matematica na SRM? Escreva a vontade.

15- Quais as principais dificuldades enfrentadas por vocé na SRM com relacdo ao ensino de

Matematica? Escreva a vontade.

16-Na sua opinido, quais as principais dificuldades em trabalhar com a diversidade de
estudantes com necessidades educacionais especiais nas SRM? Escreva a

vontade.

17- Como é a participacdo das familias em relacdo ao acompanhamento pedagégico dos
estudantes nas SRM?
() Participam totalmente. () Participam parcialmente. () Nao participam.

Comente:

18- Como é a participacdo dos demais docentes da sala de aula regular em relacdo ao
acompanhamento pedagdgico dos estudantes nas SRM?
() Participam totalmente. () Participam parcialmente. () Nao participam.

Comente sua resposta;

Bloco 3 — Eixo de perguntas sobre praxis pedagogica no ensino de Matematica.

Para Paulo Freire, “o ato pedagoégico é compreendido como praxis, em que a teoria e
pratica se unem na acao ativa e libertadora, sempre mediada pela dialogicidade como
método e pela horizontalidade como ontologia”

19-Na sua concepgdo, 0 que €& praxis pedagdgica? Escreva a vontade.

20- Em sua opinido, é possivel desenvolver uma (ou mais) praxis pedagdégica(s)para ensinar

Matematica? Escreva a vontade.

21- Quais sao suas praxis pedagdgicas abordadas no ensino de Matematica nas SRM da

Rede Pdudblica Municipal de Ensino de Foz do Iguagu/PR? Descreva-as a vontade.

22- Refletindo sobre sua(s) praxis pedagdgica(s)no ensino de Matematica, responda e
comente:
a) Diversifico os recursos didatico-pedagdgicos utilizados na SRM?

() Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.
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Comente:

b) Auxilio os estudantes a perceberem a utilidade da Matematica no seu cotidiano?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

¢) Incentivo o estudo para o maximo desenvolvimento dos estudantes?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

d) Estimulo a autonomia e a criatividade dos estudantes?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

e) Procuro realizar atividades individuais e coletivas?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

f) Busco tornar o conteudo compreensivel para todos os estudantes?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

g) Procuro conhecer todos os estudantes da SRM e suas demandas individuais?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

h) Tenho seguranca para ensinar Matematica para todos os estudantes na SRM?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

i) Tenho dificuldades em relacdo a(s) praxis pedagoégica(s) para ensinar Matematica?
( ) Sempre. ( )Asvezes.( ) Nunca.

Comente:

23- Fale sobre as suas percepgOes a respeito de como desempenhar a acdo docente nas

SRM. Escreva a vontade.

24- Vocé teria interesse em cursar uma formagdo para o ensino em Matematica nas SRM?

Descreva como gostaria que fosse essa interagéo.

25- Espaco aberto para comentarios. Escreva 0 que e 0 quanto quiser.

Obrigada pela atencao!!!
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(SRM) no ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental de Foz do
Iquagu/PR e tém o propdsito de articular conhecimentos sobre o universo da educagdo
especial no ensino da matematica no municipio, proporcionando debates a respeito da
inclus3o no contexto escolar.

Para que isso ocorra, vocé respondera a um questiondrio online, como técnica de
coleta de dados. No entanto, a pesquisa poderd causar a Vocé exposi¢do,
constrangimento e algum desconforto, contudo, garanto-he que seu nome sera mantido
em sigilo e as informagdes colhidas serdo para uso somente desta pesquisa e a
divulgagdo dos resultados em trabalhos cientificos, ressaltando que os questionarios
sero respondidos anonimamente, garantindo assim o sigilo e anonimato.
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Nao esta previsto riscos ao participante da pesquisa, mas caso eventos adversos
ocorram em decorréncia da participagdo da pesquisa, 0 pesquisador assumira medidas
saneadoras imediatas, integrais e gratuitas.

Também vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que Ihe seja
possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informagdo que tenha
prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos
resultados.

Vocé nao recebera e néo pagara nenhum valor para participar deste estudo.

Os pesquisadores garantem a privacidade e o sigilo de sua participagdo em todas
as etapas da pesquisa e de futura publicagdo dos resultados. O seu nome nunca sera
associado aos resultados desta pesquisa e de futura publicagdo dos resultados, exceto
quando vocé desejar.

As informagdes que vocé fornecer seréo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa.
Caso as informagdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas

Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar novamente o uso.

Este documento que vocé vai assinar contém (03) péaginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a Ultima, onde vocé assinara com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado a
vocé em duas vias, sendo que uma via & sua. Sugerimos que guarde a sua via de modo

seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagdo na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —Bairro
Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via Internet pelo

e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelotelefone do CEP que é (45) 3220-3092.

Eu, , declaro

estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste documento.
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Participante da pesquisa.

Eu, Alessandra Aparecida dos Reis Silva, declaro que forneci todas as informagdes sobre

este projeto de pesquisa ao participante.

A « e
i xomon i o X
MIANONIAG Yo
i

Pesquisadora responsavel

v A

Foz do Iguagu, a4 de ok de 202L .
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS PRAXIS PEDAGOGICAS ABORDADAS NO ENSINO DA MATEMATICA NAS
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO DE FOZ DO IGUAGU

Pesquisador: ALESSANDRA APARECIDA DOS REIS SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 53233321.6.0000.0107

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.124.959

Apresentagio do Projeto:

Saneamento de pendéncias da pesquisa:

Titulo da Pesquisa: AS PRAXIS PEDAGOGICAS ABORDADAS NO ENSINO DA MATEMATICA NAS
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE FOZ DO
IGUACU

Pesquisader Responsavel: ALESSANDRA APARECIDA DOS REIS SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 53233321.6.0000.0107

Submetido em: 24/11/2021

Objetivo da Pesquisa:

Vide descri¢do anteriormente apresentada.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Vide descrigdo anteriormente apresentada.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Vide descrigio anteriormente apresentada,

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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Continuagéo do Parecer: 5.124.959

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Vide descri¢do anteriormente apresentada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Agora, os riscos da pesquisa estdo devidamente apresentados, juntamente com o instrumento de
intervengao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apresentar o Relatéric Final na Plataforma Brasil até 30 dias apos o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1844060.pdf 13:00:35
TCLE /Termos de |TCLE_CEP.docx 24/11/2021 |ALESSANDRA Aceito
Assentimento / 13:00:16 | APARECIDA DOS
Justificativa de . REIS SILVA
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.docx 24/11/2021 | ALESSANDRA Aceito
Brochura 12:59:55 [APARECIDA DOS
Investigador REIS SILVA
Qutros Questionario.docx 23/11/2021 | ALESSANDRA Aceito

12:32:23 |APARECIDA DOS
REIS SILVA
Declaragdo de AnexollelV.pdf 10/11/2021 | ALESSANDRA Aceito
concordancia 20:19:05 |APARECIDA DOS
REIS SILVA
Declaragao de Anexol_Il.pdf 10/11/2021 | ALESSANDRA Aceito
Instituicdo e 20:17:11 |APARECIDA DOS
Infraestrutura REIS SILVA
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 10/11/2021 | ALESSANDRA Aceito
19:24:55 | APARECIDA DOS
REIS SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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Continuagéo do Parecer: 5.124.959

CASCAVEL, 24 de Novembro de 2021

Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima

{Coordenador(a))
Endereco: RUA UNIVERSITARIA 2069
Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85,819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.pmpg@unioeste.br
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