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RESUMO

As politicas publicas educacionais voltadas a educacao especial propdem a instalacéo
de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas para atender e
complementar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados nas instituicbes da
Rede de Educacao. Considerando a amplitude de aspectos relacionados a insercéo
das Salas de Recursos Multifuncionais no ambiente escolar, que incluem a legislacdo
pertinente, requisitos para instalacao e as atribuicdes conferidas ao professor que atua
nestes espacos, € natural esperar que sejam desenvolvidas pesquisas académicas
que abordem tematicas relacionadas a estes espacos. Nesse sentido, o objetivo deste
trabalho é realizar uma revisdo integrativa da producdo cientifica em teses e
dissertagdes produzidas no Brasil que tratam do assunto “Sala de Recursos” de forma
a caracterizar a pesquisa académica em relacdo as tematicas e objetivos
predominantes. Pretende-se com isso construir um cenario descritivo das tematicas
predominantes na pesquisa académica que tratam das SRM e investigar de que forma
a pesquisa académica reflete sobre as funcbes e o funcionamento destes espacos,
procurando estabelecer uma relacdo entre pesquisa e as acdes executadas. Para
realizar a pesquisa optamos pela utilizagdo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes como fonte de documentos a serem revisados e definimos como recorte
temporal o periodo compreendido entre os anos de 2016 e 2021. A coleta de dados
resultou e 175 documentos, sendo 32 teses e 143 dissertacdes, que foram submetidos
a uma analise qualitativa inspirada nas técnicas de analise de contetdo, o que permitiu
o agrupamento dos trabalhos em classes criadas a partir de critérios de similaridade.
De acordo com os critérios de classificacdo utilizados emergiram um total de 05
classes: Estudantes do AEE (Atendimento Educacional Especializado), Politicas
Educacionais, Formacdo Docente, Interacdo, e Recursos Pedagdgicos. Foi
observada a predominancia de trabalhos cuja tematica é o aluno incluso, com 42% da
producéo total, seguida pelas tematicas sobre as politicas educacionais no ambito da
inclusdo, com 32% dos trabalhos da amostra. Os trabalhos associados a outras
classes, que somam 26% da producdo total, chamam a atencéo para necessidade do
estudo e conhecimentos especificos sobre o assunto, destacando a importancia do
papel dos professores, tanto da sala de aula regular, quanto do AEE e da equipe
pedagogica envolvidos no processo de ensino do aluno de inclusdo, desenvolvendo e
promovendo préaticas pedagdlgicas adequadas ao publico atendido. A revisao
integrativa aqui apresentada contribui para a construgdo de um cenario sobre os
interesses de pesquisa predominantes ao longo do recorte analisado, sendo que, ao
desvelar a amplitude das tematicas pesquisadas e apresentar cenario amplo e
atualizado sobre as pesquisas académicas, este trabalho contribui para o
preenchimento de lacunas no conhecimento as Salas de Recursos Multifuncionais.

Palavras-Chave: Sala de Recursos; Atendimento Educacional Especializado;
Educacao Inclusiva.
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ABSTRACT

Public educational policies aiming special education propose the installation of
Multifunctional Resource Rooms (MRR) in schools to serve students and complement
the schooling of students with intellectual disabilities, neuromotor physical disabilities,
global developmental disorders, specific functional disorders and high abilities or
giftedness, enrolled in the Education Network institutions. Considering the magnituc
of aspects related to the insertion of Multifunctional Resource Rooms in the schou:
environment, which include the relevant legislation, installation requirements and the
attributions given to the teacher who works in these spaces, it is natural to expect that
academic research will be developed that address themes related to these spaces. In
this sense, the main goal of this work is to carry out an integrative review of scientific
production in theses and dissertations produced in Brazil that deal with the subject
“‘Resource Room” in order to characterize academic research in relation to the
predominant themes and objectives. It is intended to build a descriptive scenario of the
predominant themes in academic research that deal with MRR and to investigate how
academic research reflects about the functions and functioning of these spaces,
seeking to establish a relationship between research and the actions performed. To
carry out the research, we chose to use the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations as a source of documents to be reviewed and defined the period between
2016 and 2020 as a time frame. Data collection resulted in 175 documents, 32 of which
were theses and 143 dissertations, which were submitted to a qualitative analysis
inspired by content analysis techniques, which allowed the grouping of works in
classes created considering similarity criteria. According to the classification criteria
used, a total of 05 classes emerged: AEE Student (Specialized Educational Service),
Educational Policies, Teacher Training, Interaction, and Pedagogical Resources. The
predominance of works whose theme is the included student was observed, with 42%
of the total production, followed by themes on educational policies in the scope of
inclusion, with 32% of the works in the sample. The works associated with other
classes, which reaches 26% of the total production, call attention to the need for study
and specific knowledge on the subject, highlighting the importance of the role of
teachers, both in the regular classroom, as well as the AEE and the team. teachers
involved in the process of teaching inclusion students, developing and promoting
pedagogical practices appropriate to the public served. The integrative review
presented here contributes to the construction of a scenario on the predominant
research interests throughout the analysed clipping, and, by revealing the breadth of
the researched themes and presenting a broad and updated scenario on academic
research, this work contributes to the filling gaps in knowledge the Multifunctional
Resource Rooms.

Key Words: Multifunctional Resource Rooms; Specialized Educational Service;
Special Education.
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INTRODUCAO

A Carta Magna brasileira no seu artigo 205, apresenta a educagdo como um
direito de todos e aborda, em seu inciso I, o principio de igualdade de condi¢cdes e
permanéncia na escola (BRASIL, 1988). A implementacdo deste principio, porém, é
sempre assunto de intensas discussbes e toma contornos ainda mais polémicos
quando educacgao escolar para todos inclui a educacéo especial e a educacao
inclusiva (BRASIL, 2007).

Apesar das escolas encontrarem dificuldades mesmo nos dias de hoje para
lidar com o publico da educacdo especial, houve avancos significativos no
atendimento de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especiais no
ensino regular. No Brasil, nas ultimas duas décadas vem sendo promulgadas leis que
dao maior seguranca a implementacéo da educacao especial e inclusiva.

O Plano Nacional de Educacédo em sua Meta 4 (BRASIL, 2014), estabelece a
garantia da universalizagao do atendimento educacional aos estudantes entre 4 e 17
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, de preferéncia em turmas comuns do ensino regular, com garantia de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), classes, escolas ou servicos especializados, porém, entende-se que ha
necessidade em se buscar uma compreenséo, um entendimento de viabilizacao para
gue o processo de incluséo se efetive.

Para que a escola possa atender e implementar as politicas de inclusao existe
a necessidade de adequacdo da organizacdo escolar para possibilitar que a
aprendizagem dos alunos envolvidos nesse processo realmente aconteca, 0 que
demanda incansaveis discussdes sobre o modelo escolar existente. E preciso
reconhecer o papel de todos os envolvidos no processo de inclusao realizados no
ambiente escolar e, Mittler (2003, p.34) escreve que a inclusdo implica em uma
reforma radical nas escolas em termo de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de
agrupamento dos alunos nas atividades em sala de aula.

Ao realizar a construcéo tedrica desta dissertagdo deparamos com dois termos
utilizados na literatura: educacéo especial e educacao inclusiva. Para diferenciarmos
€ necessario o entendimento do significado de cada uma delas, destacando,

resumidamente, o sentido que estes termos terdo ao longo deste trabalho.



De acordo com a politica nacional de educacédo especial na perspectiva da
educacédo inclusiva “[...] a educacao especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a sua utilizagao
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular’.
(BRASIL, 2008, p. 7, grifo nosso). Essa modalidade de ensino visa atender aos
estudantes da educacao especial, ou seja, alunos com deficiéncia (visual, auditiva,
fisica e intelectual), com transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades
ou superdotacéo, e deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino
e de forma complementar e/ou suplementar. Assim, a educacéo especial deve ser
entendida como uma modalidade de ensino cuja fungdo € promover o
desenvolvimento das habilidades das pessoas com deficiéncia, e que abrange todos
0s niveis do sistema de ensino, desde a educacdao infantil até a formacé&o superior. Ja
a educacao inclusiva € uma modalidade de ensino na qual o processo educativo
constitui um processo social em que todas as pessoas, com deficiéncia ou nao, tém o
direito & escolarizacdo. Assim, todos os estudantes sao foco da educacéo inclusiva,
ou seja, esta modalidade de educacéo se estende aos alunos da educacéo especial
e também e aqueles que ndo sdo publico-alvo dessa modalidade de ensino. Este
carater social implica que a educacado inclusiva se dedica aos seres humanos
(brancos, negros, indigenas, de distintos géneros, etc), tendo como prioridade a
atencado aos excluidos do processo educacional.

De acordo com o texto da politica nacional de educacéao especial na perspectiva
da educacao inclusiva (BRASIL, 2007), esta modalidade constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢éo dos direitos humanos, no reconhecimento
das dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino para superar (ou tracar
propostas) a légica da exclusdo, na necessidade de confrontar as praticas
discriminatérias e na criacdo de alternativas para supera-las. Para a construcéo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacao de escolas e classes especiais deve
ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural das instituicbes de
ensino para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Neste sentido, a educacao especial € uma parte da educacdo inclusiva, que foi
pensada com o objetivo de atender alunos com alguma necessidade especial, sendo

a SRM, objeto de estudo nesta dissertacdo, um instrumento para oferta de AEE.



As politicas publicas educacionais voltadas para a educacéo Especial, propéem
a instalacdo de SRM, que sédo espacos organizados com material didatico, recursos
pedagdgicos, tecnoldgicos, de acessibilidade, de natureza pedagdgica, objetivando a
oferta do AEE. A instalagdo das SRM se deu a partir de 2007, por meio de um
programa do Governo Federal, para a oferta dos recursos para implementacao,
Programa de AcOes Articuladas (PAR) e, segundo a Deliberacdo n° 02/2016 —
CEE/PR, as SRM complementam a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos, matriculados nas instituicées do sistema de ensino.

Para que as SRM se efetivem em seus objetivos, se faz necessario uma
verdadeira conexao dos encaminhamentos realizados nas salas de aula do ensino
regular e as SRM, para juntos buscar conhecimento, metodologias e suporte para as
acoOes inclusivas. Sobre este processo colaborativo que deve existir Damiani (2008, p.
218) diz que “o trabalho colaborativo entre professores apresenta potencial para
enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades
de sucesso a dificil tarefa pedagoégica”. A colaboracdo é também definida por Friend
e Cook (1990, p. 69-86) como um estilo de interacédo entre, no minimo, dois parceiros
equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada de deciséo, trabalhando
em direcdo a um objetivo comum. Para tanto € imprescindivel uma mudanca de
concepcao primeiramente de todos os atores do espaco escolar envolvidos no
processo de inclusdo na escola.

Neste contexto, este trabalho tem como objeto de estudo o AEE ofertado
através das SRM e pretende investigar quais sao as tematicas que se destacam nas
pesquisas académicas sobre as mesmas e como estas pesquisas refletem sobre o
cotidiano das SRM nas escolas. Com isso, espera-se contribuir para desvendar um
olhar académico sobre as SRM, clareando correlacbes entre os apontamentos
académicos e as acfes habituais desenvolvidas nestes espacos.

Considerando, entdo, que o objeto deste trabalho sdo as SRM e as pesquisas
académicas relacionadas a estes espacos, o termo inclusdo sera utilizado com
frequéncia do longo desta dissertacdo referenciando-se, aos estudos que tem como
foco atividades associadas ao atendimento do publico alvo da educacao especial ou
a aspectos ligados ao funcionamento e gestao do espaco, ou seja, no contexto restrito
as SRM.
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O trabalho foi executado na forma de uma revisdo integrativa da literatura,
sendo o corpus de andlise composto por Dissertacdes de Mestrado e Teses de
doutorado sobre o0 assunto “Sala de Recursos”, disponibilizados para consulta publica
on-ine  na Biblioteca Digital de Dissertagbes e Teses (BDTD)

(https://bdtd.ibict.br/vufind/). Esta biblioteca funciona como ponto de acesso aos

repositérios de Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado desenvolvidas em
instituicdes brasileiras, sendo coordenado pelo Instituto Brasileiro de Informacg&o em
Ciéncia e Tecnologia (IBCIT) integrando os sistemas de informacédo de teses e
dissertacBes existentes nas instituicoes de ensino e pesquisa do Brasil de forma que
as buscas efetuadas junto ao BDTD abrangem os documentos disponibilizados por
todas as instituices participantes do IBCT.

A opcao pela revisdo integrativa de literatura justifica-se a partir das
observacdes de Ercole et al (2014) que a apontam como um método que tem a
finalidade sintetizar resultados obtidos em pesquisas sobre um tema ou questéo, de
maneira sistematica, ordenada e abrangente. Em geral, uma revisao integrativa pode
ser elaborada com diferentes finalidades, podendo ser direcionada para a definicdo
de conceitos, revisdo de teorias ou analise metodologica dos estudos de um tépico
particular. A composicdo da amostra de uma revisdo integrativa permite uma
incorporacdo simultdnea de trabalhos de diferentes naturezas e a combinacdo de
dados de literatura tedrica e empirica e que, desta forma, podem contemplar as
caracteristicas dos documentos escolhidos para serem analisados neste trabalho.

De maneira geral, a pesquisa aqui apresentada trata-se de um estudo de cunho
qualitativo que, de acordo com Minayo (1994), se ocupa de realidades que ndo podem
ser quantificadas. Este método é relativo ao trabalho com significados, motivacées,
valores e atitudes que correspondem a aspectos mais profundos das relacdes
humanas. Considerando o tipo de dados a serem avaliados, a analise aconteceu de
forma qualitativa e inspirada na técnica de analise de conteudo, que segundo Bardin
(1979, p.19), “é uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descrigao
objetiva, sisteméatica e quantitativa do conteido manifesto da comunicacao”, e tem por
finalidade explicar e sistematizar o contetido e o significado desse contetdo, por meio
de deducdes ldgicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem e o contexto da

mensagem.
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Para fins de organizacao esta dissertacdo esta encadeada da seguinte forma:
apos este capitulo introdutdrio, utilizamos o Capitulo 1 para justificar a execucao do
trabalho, seja do ponto de vista das motivacdes pessoais e profissionais da autora
quanto dos fundamentos tedricos que guiam sua execuc¢ao, com uma descri¢ao inicial
do problema de pesquisa, das questdes que norteiam o desenvolvimento do trabalho
e dos procedimentos metodologicos empregados.

No Capitulo 2 apresentamos um cenério tedrico da educacgdo especial,
contextualizando-a em relacdo a educacdo geral. Na secdo dedicada a
contextualizacdo historica, optamos por dar énfase a evolucdo da legislacéao
pertinente, elaborando uma linha do tempo legislativa que justificam as adequacdes
necessarias para o atendimento adequado das pessoas que necessitam atendimento
especializado nas instituicées de ensino. Também neste capitulo discutimos as SRM
para atendimento especializado, bem como conceitos atinentes a estes espacos. Esta
discusséo contribui para a compreenséo da categorizacao proposta na fase de analise
de dados.

No Capitulo 3 detalhamos o percurso metodologico utilizado para o
desenvolvimento do trabalho, destacando as fases seguidas para elaboracdo da
revisdo integrativa. Assim, apos uma breve discussao sobre a caracterizacao desta
pesquisa, efetuada ja levando em considerac&o nossos objetivos, apresentamos uma
descricdo sobre forma de coleta e organizacao dos dados. Também neste capitulo
discutimos a forma de andlise de dados empregada.

O Capitulo 4 é dedicado a apresentacao e discussdo dos resultados. Sao
discutidas detalhadamente as classes emergentes da analise qualitativa e suas
subclasses constituintes. Apresentamos uma distribuicdo quantitativa dos trabalhos
gue compdem cada classe sem, no entanto, deixar de discutir aspectos qualitativos
relevantes para a proposta de respostas as nossas questdes de pesquisa.

Por fim, no Capitulo 5 tecemos nossas consideracées finais sobre o trabalho,
mas também apresentamos algumas reflexdes sobre observacdes realizadas no
cotidiano do trabalho em Salas de Recursos Multifuncionais, visto que esta

experiéncia diaria foi o fator motivador para a execucéo deste trabalho de pesquisa.
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1 DESENHO DA PESQUISA

1.1.Apresentagéo

Minha experiéncia profissional na area da Educacéo iniciou-se em 2001 como
professora estagiaria na rede municipal de educa¢édo de Missal, estado do Parana.
Até entdo minha vida académica se resumia no Curso de Magistério. Em 2003 cursava
a faculdade de Sistemas de Informacéo e ndo era meu desejo ser professora, porém
resolvi participar do concurso publico para o cargo de professora do Ensino
Fundamental I, no qual fui aprovada. No ano de 2004 passei a fazer parte do quadro
de professores da Prefeitura Municipal de Missal, com carga horaria de 20 horas
semanais, comecando minha experiéncia como docente concursada.

No decorrer da carreira como professora tive diversas oportunidades
profissionais. Iniciei como professora de informética em todas as escolas municipais;
assumi uma turma de 1° ano; tive experiéncia como professora de artes, educacdo
fisica, onde pude ministrar aulas em todas as turmas da educacao infantil até o 5° ano.
No ano de 2010 assumi como coordenadora pedagdgica de uma escola, periodo este
em que cresci muito profissionalmente.

Em 2011 passei em um segundo concurso para o cargo de professora do
Ensino Fundamental | no Municipio de Missal, para mais 20 horas semanais. Depois
de algum tempo trabalhando notei que s6 experiéncia ndo bastava. Eu precisava
entender um pouco mais sobre como acontecia 0 processo de ensino e de
aprendizagem e como superar as dificuldades que eu encontrava no dia a dia na
minha carreira, afinal, a busca por novas formas de ensino devida a angustia frente
aos problemas sempre foram meu foco. Em 2015 senti a necessidade de iniciar uma
segunda faculdade, curso de Pedagogia, e em seguida fiz uma pds-graduacéo na area
da educacéo especial, gestéo escolar e coordenacéo pedagdgica.

Graduada e especialista na area de educacéo especial, um novo desafio me foi
dado: dar aula para alunos da Sala de Recursos. Neste periodo percebi que o dia a
dia escolar apresenta inUmeras dificuldades, ndo somente na sala de aula, mas
principalmente no trabalho com alunos do AEE, realidade que eu ndo conhecia na
pratica.

Cursar a pos-graduacgéo e assumir as aulas da Sala de Recursos foi um sopro

de mudanca, porque eu percebi que para eu estar ali, atuando como docente no
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Atendimento Educacional Especializado, precisava de muita preparacdo, porque 0s
desafios eram grandes. Ensinar em um dia e no outro ter que repetir tudo novamente
seria uma constante. Veio a frustracéo e a partir da reflexdo sobre ela, o entendimento
da importancia do trabalho desenvolvido com essa crianca com deficiéncia. Criancas
de idades diferenciadas, aprendizagens distantes e com desigualdades sociais e
econbmicas. Cada uma com sua particularidade, dificuldade, laudos médicos
distintos, enfim, seres unicos.

Ent&do tive que mudar minha maneira de pensar, minha maneira de dar aula.
Passei a estudar mais sobre os alunos e suas dificuldades. Passei a planejar
atividades mais diversificadas, com objetivos focados nas diferencas. Com o passar
do tempo, percebi que o processo de ensino em uma Sala de Recursos ndo se da de
forma independente do resto do processo escolar, observava que algo estava errado
No percurso.

A ruptura que acontece entre as salas de aula de ensino regular e as salas de
recursos multifuncionais me chamava muito a atenc&o. Percebi que 0 processo
deveria acontecer de forma que envolvesse todos os professores, com sintonia no
trabalho e muita conversa. Continuei procurando mais respostas para as minhas
indagacoes. Afinal, n6s professores devemos buscar o entendimento que a crianca é
Unica, independentemente do local da escola que ela se encontra.

As aulas ndo devem acontecer em forma de “caixinha”, mas podemos observar
que muitas vezes os professores ndo tém tempo para ir além de sua sala de aula, de
seu planejamento. O foco sempre € mais na aula do que no aluno.

Depois destas experiéncias, assumi nhovamente a coordenacdo pedagdgica de
uma escola, onde pude ver a Sala de Recursos com um novo olhar, ndo o de
professora, mas o de coordenadora, porém, continuei observando a lacuna que existia
entre os dois espacos.

Durante a interacdo que acontecia na sala dos professores percebia sempre as
angustias e duvidas sobre como lidar com alunos com deficiéncia e/ou que apresente
dificuldade educacional. Essas experiéncias me trouxeram reflexdes sobre como os
professores do ensino regular conheciam as particularidades que envolviam os
chamados “alunos de incluséo” e como eles lidavam com a diversidade na sala de
aula. Ao se deparar com um aluno com alguma dificuldade especifica, o professor

pensava logo em encaminha-lo para avaliacdo psicopedagdgica o quanto antes;
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muitas vezes por ndo saber como lidar com a falta de homogeneidade em suas
turmas.

Como coordenadora, pude observar o aumento na quantidade de
encaminhamentos para Sala de Recursos. Nao basta somente que o
redirecionamento seja feito, 0 questionamento € saber se o professor realmente sabe
como funciona e qual o papel do Atendimento Educacional Especializado na escola.
Entendo ndo ser uma questdo de culpa do professor, mas sim que isso decorre do
fato que, muitas vezes, ele ndo teve experiéncia de conhecer o atendimento, 0os
aspectos legais, os recursos oferecidos.

No ano de 2019 surgiu a oportunidade de participar do processo de selecédo do
Mestrado em Ensino da Unioeste, no qual ingressei em 2020 e iniciei 0 meu projeto
de pesquisa, com o objetivo de investigar e entender um pouco mais sobre as Salas
de Recursos Multifuncionais e o processo escolar dos alunos em AEE. Inicialmente o
interesse era de desenvolver uma pesquisa de campo, que nao foi possivel devido ao
cenario da pandemia do covid-19.

Assim, a intencdo e o motivo principal da pesquisa para o trabalho de
dissertacdo sdo decorrentes das minhas experiéncias, expectativas, e principalmente
pela busca das respostas aos questionamentos acima citados. Para tanto, em
conjunto com o orientador, realizo uma pesquisa de revisao integrativa, nha qual seréo
investigadas as producdes académicas ja publicadas no Brasil na forma de
Dissertacoes de Mestrado e Teses de Doutorado sobre o assunto “Sala de Recursos”,

conforme detalhado ao longo deste texto.

1.2. O problema da pesquisa, objetivos e desenho metodolégico

Esta dissertagdo € desenvolvida na forma de uma revisdo integrativa da
literatura. O corpus de analise é composto por Dissertac6es de Mestrado e Teses de
Doutorado sobre o assunto Sala de Recursos, disponibilizados para consulta na
Biblioteca Digital de Dissertacdes e Teses (BDTD). Este repositorio de dissertagcdes e
teses é desenvolvido e coordenado pelo Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia
e Tecnologia e integra os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes existentes

nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil.

15



O portal disponibilizado pelo IBCT permite a realizacao de pesquisas simples e
avancadas, combinacfes de termos de busca, selecdo de campos de busca,
introducdo de restricbes ou requisitos, entre outras ferramentas Uteis para o
levantamento de dados. Em particular, para este trabalho, a busca principal é feita
usando o termo Sala de Recursos.

O funcionamento adequado das Salas de Recursos depende de varios fatores,
que incluem desde a estrutura fisica ao pessoal que frequenta o espaco (agentes,
alunos e docentes). Neste contexto, compete a educacao especial enquanto area de
conhecimento cientifico, fomentar os estudos referentes ao assunto, instigando
pesquisas sobre a inclusdo escolar, sem perder de vista sua esséncia, que é a missao
de promover a melhor educacéo possivel para os alunos da educacao especial.

Considerando a amplitude, tanto dos aspectos técnicos quanto dos humanos
sobre insercdo das SRM no ambiente escolar, € natural esperar que sejam
desenvolvidas pesquisas que abordem o tema Sala de Recursos, contemplando
tematicas que incluem a legislacdo pertinente, a estrutura fisica, os profissionais
atuantes, corpo discente atendido, os impactos sobre o0 ensino e a aprendizagem, a
producdo de material didatico especifico ou outras tematicas relacionadas as
atribuicées do professor.

A proposta deste trabalho de pesquisa, na forma de uma reviséo integrativa de
dissertacOes e teses produzidas no Brasil justifica-se pela lacuna de conhecimento
sobre a caracterizacdo das pesquisas sobre o0 assunto, pois, até onde sabemos e até
0 momento da pesquisa, ndo ha trabalhos de revisao atualizados que contribuam para
a construcdo de um cenario sobre a producédo académica referente ao assunto.

Considerando a diversidade de tematicas associadas ao assunto SRM, a
indagacao que motiva esta pesquisa compde-se duas perguntas:

1) Quais sao as tematicas que se destacam nas pesquisas académicas sobre
as Salas de Recursos?

2) Como as pesquisas académicas refletem sobre o cotidiano das Salas de
Recursos Multifuncionais?

Com isso, 0 objetivo geral deste trabalho é realizar uma revisao integrativa das
producdes cientifica em teses e dissertagdes com o assunto “Salas de Recursos” de
forma a caracterizar a pesquisa académica em relacdo as tematicas e objetivos

predominantes. Almeja-se com isso investigar de que forma a pesquisa académica
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reflete sobre as funcdes e o funcionamento das Salas de Recursos, procurando
estabelecer uma relacdo entre pesquisa académica e as acdes executadas nestes
espacos.

Especificamente, pretendemos:

e Analisar o contexto histérico e o amparo legal da Educacao Inclusiva e do
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos;

e Efetuar um levantamento e analise sobre o que tem sido pesquisado sobre
as Salas de Recursos, na area académica (teses e disserta¢cdes) em um
recorte temporal delimitado, descrevendo assim um cenério atual das
pesquisas sobre 0 assunto;

e Relacionar as pesquisas académicas e acdes executadas nas Salas de
Recursos.

Atualmente, hd uma grande quantidade informacdes produzidas e veiculadas
na érea da educacdo especial e inclusiva, envolvendo diferentes assuntos e
tematicas. Ao empregar a atencao a um assunto especifico, como é o caso dessa
dissertacdo, que se concentra sobre as Salas de Recursos, torna-se necessario ao
pesquisador obter o maximo de informacfes disponiveis sobre seu objeto de
pesquisa, levando em consideracdo a validade e a relevancia das informagdes
encontradas para o problema em investigagéo.

A busca, selecdo e analise das informacdes relevantes a investigacdo pode dar
origem a trabalhos de revisdo que utilizam fontes de informacdes bibliograficas para
obtencdo de resultados de pesquisas de outros pesquisadores, e auxiliam na
fundamentacéo tedrica e cientifica do problema investigado. Para que os trabalhos de
revisdo produzam resultados de qualidade, precisam ser realizados de acordo com
um meétodo cientifico que lhes confira validade. Nesse sentido, podem ser citadas as
revisdes sistematicas e as revisdes integrativas como métodos de pesquisa criteriosos
com elevado potencial de producdo de conhecimentos sobre um dado problema de
pesquisa.

Conforme citamos anteriormente, optamos pela revisao integrativa de literatura
que, de acordo com Ercole et al (2014), € um meétodo que tem como finalidade
sintetizar resultados obtidos em pesquisas sobre um tema ou questdo, de maneira

sistemética, ordenada e abrangente. E denominada integrativa porque fornece
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informacgBes amplas sobre um assunto ou problema, constituindo, assim, um corpo de
conhecimento. Uma reviséo integrativa pode ser elaborada com diferentes finalidades,
podendo ser direcionada para a definicdo de conceitos, revisdo de teorias ou analise
metodoldgica dos estudos de um tépico particular. J& a composi¢cdo da amostra de
uma revisdo integrativa permite a inclusdo simultanea de trabalhos de diferentes
naturezas e a combinacdo de dados de literatura tedrica e empirica, 0 que pode
contribuir para uma compreensao mais completa do tema de interesse (ROMAN;
FRIEDLANDER, 2018).

A construcédo de uma revisdo integrativa demanda seis etapas distintas, sendo,
de acordo com Mendes et al (2008): a identificacdo do tema e selecao da hipétese ou
questdo de pesquisa; estabelecimento de critérios para incluséo e excluséo de textos
na amostra; definicho das informacbes a serem extraidas dos estudos
selecionados/categorizacdo dos estudos; avaliacdo dos estudos incluidos;
interpretacdo dos resultados; e apresentacdo da revisdo com a sintese do
conhecimento produzido.

O procedimento de andlise de dados adotado é a analise qualitativa, com a
utilizacdo da analise de contetdo. A abordagem qualitativa em uma pesquisa
compreende a utilizacdo de um conjunto de técnicas interpretativas no intuito de
expressar o sentido dos fenémenos do mundo social (LUDKE; ANDRE, 1986). Como
os dados coletados sdo compostos por textos optamos pelo emprego de técnicas de
analise de dados qualitativos uma vez que estas permitem a compreensdo de um
cenario de forma geral, a partir das informacdes qualitativas individuais (COSTA et al.
2016). Além disso, este tipo de analise é uma atividade laboriosa e que deve ser
fundamentada em um quadro tedrico que lhe dé suporte, nas definicbes das
dimensbes de andlise e as suas relacdes com as questbes de investigacdo que
interessam ao estudo (LAGE; GODOQY, 2008; COSTA et al. 2016). Nesse sentido, a
técnica escolhida para proceder o tratamento dos dados coletados é a analise de
conteudo (BARDIN, 2006).

De acordo com Bardin (2006, p. 38), a analise de conteudo constitui “um
conjunto de técnicas de analise de comunicagbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens”. O procedimento
de analise envolve o cumprimento de trés etapas denominadas Pré-analise;

Exploragdo do material; Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A
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descricdo destas fases sera apresentada no capitulo referente os procedimentos
metodoldgicos.

Por fim, salientamos que esta proposta de revisao integrativa das dissertacoes
e teses relacionados ao assunto “Sala de Recursos”, busca identificar as tematicas
pesquisadas e selecionadas nos trabalhos da investigacdo. A opcao pela anéalise dos
trabalhos académicos (teses e dissertacbes) se da, por esses dedicarem mais
atencado as justificativas e motivacdes do trabalho quando comparados com artigos
cientificos publicados em periddicos ou anais de eventos. Além disso, o material a ser
analisado encontra-se em um repositorio unico, BDTD, o que facilita a busca e
recuperacdo dos documentos.

Antes de avancar com a apresentacéo dos dados coletados e dos resultados
obtidos € importante apresentar a contextualiza¢do do trabalho na educacao especial.
Desta forma, no proximo capitulo apresentamos um cenario teérico desta modalidade
de educacdo, contextualizando-a em relacdo a educacdo geral. Apresentamos
também uma contextualizacdo histérica, com énfase a evolucdo da legislacdo
relacionada ao tema que justificam as adequacgfes necessdrias para o atendimento
adequado das pessoas que necessitam atendimento especializado nas instituicées de
ensino. Apresentamos ainda 0s conceitos relacionados as salas de recursos
multifuncionais para atendimento especializado, lembrando que esta discusséo pode
contribuir para a compreensdo da categorizacdo proposta na fase de andlise de
dados.
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2 CENARIO TEORICO

2.1. Contextualizagcdo sobre Educacao Especial

No cenario escolar e no contexto politico educacional a educacédo especial
passou por um processo lento de evolucdo. Registros mostram que vem de longo
tempo a excluséo social das pessoas deficientes, sendo que, conforme aponta Correia
(1997), a histéria da educacao especial remonta a idade antiga, onde eram comuns
as praticas de exclusdo das criancas deficientes. Relata que criancas que nasciam
com alguma deficiéncia eram abandonadas e, geralmente, morriam devido a
situacdes precarias de vida como falta de cuidados béasicos, assisténcia ou fome.

A histéria do atendimento a pessoa com Necessidades Educacionais Especiais,
no mundo ocidental, comeca em meados do século XVI quando a questdo da
diferenca ou a fuga ao padrdo considerado normal passou da Orbita de influéncia da
igreja para se tornar objeto da medicina. Porém, somente nos meados do século XIX,
as pessoas deficientes passaram a ser protegidas em instituicées residenciais, no que
€ chamado de fase de institucionalizacdo, surgindo em seguida as escolas e as
classes especiais dentro das escolas publicas, oferecendo educacao diferenciada a
essas pessoas (FERREIRA, 1994).

Jannuzzi (2006) retrata 0 modo como a educacao dos alunos com deficiéncia
se constituiu no Brasil, destacando a participacdo da sociedade civil e o
estabelecimento inicial da politica inclusiva e explica que no inicio da histéria da
educacao especial no Brasil duas vertentes foram predominantes para que houvesse
sua concretizacao, sendo elas a: “vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao
médico, ndo s6 na determinacgéo do diagndéstico, mas também no ambito das praticas
escolares [...]. vertente psicopedagdgica: que ndo independe do médico, mas enfatiza
0s principios psicolégicos [...]” (JANNUZZI, 1992, p. 59).

Ainda observando o percurso histérico, destacamos o ano de 1932 quando a
autora e pesquisadora Helena Antipoff criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,
gue mais tarde se expandiu pelo pais e cujo propésito atual é “promover o estudo,
assisténcia, tratamento, educacgéo e ajustamento social das criancas e adolescentes,
portadores de necessidades especiais que por seu desenvolvimento mental e

aptidoes de carater especiais, necessitem de assisténcia terapéutica e pedagdgica”.

20



Helena Antipoff também participou de muitas outras iniciativas, entre elas, a
implantacédo da Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em 1961, a historia da educacao especial, passou por um periodo de ampliacao
das instituicoes especializadas e em 1964 instalou-se a primeira unidade da APAE
que tinha como objetivo a capacitacdo profissional aos adolescentes deficientes
mentais do sexo feminino. No final da década de setenta, foram implantados os
primeiros cursos de formacéo de professores na area de educacéo especial ao nivel
do terceiro grau e os primeiros programas de pos-graduacao a se dedicarem a area
da educacéo especial (BUENO, 2002).

Em 1988, a Constituicdo Federal declarou como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo” (Art. 3°, inciso 1V). Definiu, no
Artigo 205, a educacao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu Artigo
206, inciso |, estabeleceu a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino (Art. 208).

Muitas mudancas aconteceram do decorrer da histdria da educacéo especial e
na luta por uma educacédo para todos, resultando, no dia 9 de janeiro de 2001 na
promulgacéo da Lei n°® 10.172, que trata da educacédo especial no Plano Nacional de

Educacao. Este plano tem como meta principal,

[...] a formac@o de recursos humanos com capacidade de oferecer o
atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de
educacdo infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior,
bem como instituices especificas e outras. Instituicdes especificas (BRASIL,
2001, p. 80)

Em um contexto mais amplo, um sistema de educacdao inclusiva é aquele que
permite a convivéncia de todos no cotidiano, na diversidade que constitui 0s
agrupamentos humanos, oferecendo plenas condi¢des de aprendizagem. O processo
de inclusdo na escola implica no reconhecimento e atendimento as diferencas de
qualquer aluno, partindo do principio de que a educagéo inclusiva deve-se efetivar,

assegurando a todos o direito a igualdade com equidade de oportunidades.
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Assim, a educacéo inclusiva ndo se refere apenas aos alunos matriculados na
escola, e sim, sobre o acolhimento e respeito pelas diferencas de cada ser, garantindo
o respeito das individualidades, proporcionado o acesso e permanéncia que lhe é
direito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no Artigo 59,
estabelece que:

[...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especifica
para atender as suas necessidades (BRASIL, 2017).

Em atendimento ao Plano Nacional de Educacédo e a LDBEN no que se refere
a educacao inclusiva, compete a escola a organizacédo e promocéo das adaptacdes
de equipamentos, estruturas e materiais, adaptando também o curriculo da escola
para atender as diferencas individuais do estudante. Porém, néo é facil e imediata a
adocao e promocdao dessas praticas, pois elas dependem de mudancas que vao além
da sala de aula, e se faz necessario buscar alternativas, entre as quais podemaos citar
as tecnologias para apoiar estas praticas.

Vygotsky (2007) afirma que a inclusdo tem que ser algo significativo para o
sujeito, dar sentido a sua vida. Trata-se de possibilitar interacdes sociais que sejam
mediadoras proporcionando ao sujeito que compreenda o mundo gque esta inserido e
possa ser autbnomo, participativo e ativo na constru¢do desse mundo e da sua préopria
histéria. Neste sentido, uma escola inclusiva deve instigar o aluno e buscar formas de
nao reforcar o sentimento de incapacidade e sim de desafiar suas potencialidades.

E importante destacar que “especiais” devem ser consideradas as alternativas
e as estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir para remover barreiras na
aprendizagem e participacéo de todos os alunos (CARVALHO, 2000, p. 17). Faz-se
necessario a capacitacado especifica e formacédo continuada dos profissionais da
educacao, para que se possa atender as individualidades de cada aluno com alguma
necessidade especial.

A matricula de alunos que requerem atendimento diferenciado visando a
inclus@o no ensino regular esta garantida em documentos legais, especificamente no
Artigo 5° da Resolucdo CEB/CNE n° 4 de 02/10/2009, prevé que o atendimento devera

ser:
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[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais, da propria escola ou
em outra escola de ensino regular de turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou Municipios (BRASIL, 2009, p.1).

Para alunos com deficiéncias, o trabalho pedagoégico deve pautar-se em
trabalhar os conteudos defasados dos anos anteriores, inclusive dos anos iniciais,
acesso ao curriculo do ensino comum com base nas expectativas de aprendizagem
do ano de matricula, especialmente em lingua portuguesa e matematica, utilizando-
se de metodologias e estratégias diferenciadas, objetivando o desenvolvimento da

autonomia, independéncia e valorizacao do estudante.

2.2. Historico da educacdao inclusiva no Brasil

A historia da educacéo inclusiva no Brasil esta relacionada intimamente com a
educacao de forma geral. Entender como aconteceu a trajetéria da educacéo no Brasil
possibilita compreender sobre a teméatica educacgéao inclusiva e ver que uma faz parte
da outra. Inicialmente percebemos que a educacao das pessoas com deficiéncia teve
0 viés de assistencialismo e segregacdo. Alunos com algum tipo de necessidade ou
deficiéncia eram destinados para as escolas especiais, onde métodos empregados
nao buscavam sanar as dificuldades educacionais especiais, mas, tentavam apenas
adequar os alunos ao modelo social de normalidade, na tentativa de adequacéo e
integracao social.

Mais especificamente no Brasil a trajetoria da educacao especial acompanha
0s movimentos mundiais pelos direitos humanos. Mazzotta (2011) destaca dois
periodos marcantes na educacgao especial no Brasil. De 1854 até 1956 € caracterizado
pelas iniciativas oficiais e iniciativas particulares isoladas, enquanto de 1957 até 1993,
foi o periodo em que ocorreram as iniciativas oficiais de ambito nacional marcadas
pelos atos legais.

Nesse Ultimo periodo estabeleceu-se a politica para educacdo especial no
Brasil cujas diretrizes séo decorrentes de sugestdes e acbes de movimentos sociais
a favor da defesa da cidadania e do direito & educacao das pessoas com deficiéncias.

Para Mazzotta (2011, p.15) “a conquista e o reconhecimento de alguns direitos dos
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portadores de deficiéncias podem ser identificados como elementos integrantes de
politicas sociais a partir de meados deste século”.

Pensando na legislagéo existente e visando melhor compreenséo da evolugao
da Educacéo Inclusiva e Especial, realizamos uma pesquisa sobre a evolugcéo da
legislacdo sobre o tema no Brasil, sinalizando alguns marcos regulatérios importantes
e tomando referéncia temporal inicial 0 ano de 1961, com a promulgacéo de uma Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao. A partir dessa pesquisa elaboramos uma linha do
tempo apresentada no Quadro 1, destacando que os documentos podem ser
encontrados nos formatos de leis, resolucdes, decretos, diretrizes e convencoes, e
que, para o ambito deste trabalho, sdo considerados marcos importantes na historia
da educacéo inclusiva e especial em nosso pais.

Para diferenciar os diferentes tipos de documentos em fungdo de suas
caracteristicas e funcbes, consideramos conveniente descrever as suas
classificagdes nos termos juridicos:

Lei é um ato normativo, fonte primaria. Sua principal caracteristica € a
possibilidade de criar, modificar ou extinguir um direito, uma nova obrigacéo. O que é
lei deve exigir o seu cumprimento. A lei sempre deve ser aprovada pelo congresso,
tem forca e tem suas regras.

O Decreto, € um ato normativo secundario. Nao pode ir contra a Constituicao
e produz efeitos entre aqueles para os quais €é direcionado, ndo tendo natureza juridica
de lei. E classificado como ato administrativo e sua emissdo é de competéncia do
chefe do Poder Executivo, sem discussdo e votacdo pelo Poder Legislativo. A
diferenciacdo mais significativa entre a lei e o decreto, é que o decreto pode
regulamentar o que foi disposto em uma lei, mas nao pode criar, modificar ou extinguir
um direito.

A Resolucado é um ato legislativo de contetudo concreto e efeito interno, ndo
estdo sujeitas a promulgacdo e também néo estao sujeitas a controle preventivo da
constitucionalidade, exceto as que aprovem acordos internacionais.

As Portarias sao emitidas pelos chefes dos érgéos publicos, direcionadas aos
seus subordinados, com o objetivo de instruir sobre assuntos de natureza
predominantemente administrativa, especialmente os relativos a gestao de pessoas.

Elas devem respeitar o que consta nas leis, decretos e, obviamente, na Constituicao.
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As Convencdes realizadas internacionais definem padrées minimos a serem
observados e cumpridos por todos os paises que os ratificam. A partir das convencgdes
séo realizados os tratados. Na pratica, quando aprovados pelo Congresso Nacional
conforme o rito préprio, serdo incorporados ao ordenamento juridico brasileiro com
status constitucional, ou seja, serdo equivalentes as Emendas Constitucionais que
temos no Brasil.

As Diretrizes séo orientagdes, guias, rumos, linhas que definem e regulam um
tragcado ou um caminho a seguir. S&o as instrugdes ou indicagdes para se estabelecer
um plano, uma acéo.

Optamos por utilizar um recorte temporal partir do ano de 1961 para poder
realizar a comparacao da LDBEN anterior com a atual e por se tratar de leis ligadas
diretamente e indiretamente as salas de recursos. Além disso, foram destacadas em
negrito, no Quadro 1, as legislacdes que abordam especificamente a de Sala de

Recursos, seja direta ou indiretamente.

Quadro 1 — Marcos legais e histéricos sobre a educacéo especial e/ou inclusiva no Brasil

Ano O que? Para que?

Lei n°® 4.024 (Lei de | Fundamentava o atendimento educacional as pessoas com
Diretrizes e Bases | deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais”. Trecho: “A
1961 da Educaco Educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se

Nacional) no sistema geral de Educagéo, a fim de integra-los na comunidade”.

Lei n° 5.692 (A | O texto afirma que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais, os
segunda lei de | que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
diretrizes e bases | matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial’.
educacionais do | Essas normas deveriam estar de acordo com as regras fixadas pelos

1971 Brasil foi feita na | Conselhos de Educacgdo. A lei ndo promovia a inclusdo na rede
época da ditadura | regular, determinando a escola especial como destino certo para
militar, periodo | essas criangas
1964-1985).

1988 | Constituicdo Trata da Educagédo Bésica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos,
Federal afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional
(Artigo 208) especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino”.

1988 | Constituicdo Afirma-se, respectivamente, “a Educagdo como um direito de todos,
Federal garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da

(Artigos 205 e 206) | cidadania e a qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola”.

1989 | Lei N°7.853 Dispde sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia. Define
como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer
curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o
infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.
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1990 | Lei N°8.069 Reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais
(Artigo 55) ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos

na rede regular de ensino”.

1990 | Declaracdo Mundial | Documentos internacionais passam a influenciar a formulagédo das
de Educacado para | politicas publicas da educacéo inclusiva.

Todos (Jontiem)

1994 | Politica Nacional de | Demarca retrocesso das politicas publica ao orientar o processo de

Educacao Especial | “integragao instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigcbes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

1996 | Lei de Diretrizes e | Capitulo especifico para a Educacao Especial. Nele, afirma-se que
Bases da Educacdo | “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
Nacional — Lei n° | escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
9.394/96 Educacgao Especial’. Afirma que “o atendimento educacional sera feito

em classes, escolas ou servi¢cos especializados, sempre que, em
funcdo das condi¢bes especificas dos alunos, ndo for possivel a
integragéo nas classes comuns de ensino regular’. Trata da formacgéo
dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para
atender as necessidades das criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

1999 | Convencéo da | A Convencdo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas
Guatemala de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais

conhecida como Convencdo da Guatemala, resultou, no Brasil, no
Decreto n° 3.956/200

1999 | Decreto N° 3.298 Assegura a plena integragdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
(Regulamenta a Lei | socioecondémico e cultural” do Pais. O texto afirma que a Educacao
n° 7.853/89) Especial € uma modalidade transversal a todos o0s niveis e

modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino
regular.

2001 | Diretrizes Nacionais | Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os
para a Educacdo | alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
Especial na | educandos com necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que
Educacédo Basica contempla, portanto, o atendimento educacional especializado
(Resolucéo complementar ou suplementar a escolarizagdo. Porém, ao admitir a
CNE/CEB n° | possibilidade de substituir o ensino regular, acaba por néo
2/2001) potencializar a educacéo inclusiva.

2001 | Convencéo da | Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
Guatemala (1999), | humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
promulgada no | definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda
Brasil pelo Decreto | diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
n° 3.956/2001 direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.

2002 | Resolucdo CNE/CP | Da “diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores
N°1/2002 da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacéo plena”. Sobre a Educacao Inclusiva, afirma que a formacéo
deve incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e
adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais”.

2002 | Lein®10.436/02 Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de

comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a
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inclusao da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacéao de professores e de fonoaudiologia.

2004 | Decreto n°®5.296/04 | Regulamenta as leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo
normas e critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementag&o do Programa
Brasil Acessivel).

2005 | Decreto n°®5.626/05 | Regulamenta a Lei N° 10.436, de 2002.

2006 | Plano Nacional de | Objetiva, fomentar, no curriculo da educacdo basica, as tematicas
Educacao em | relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes afirmativas
Direitos Humanos gue possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educacao

superior.

2007 | Plano de | O PDE trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas,
Desenvolvimento abordando a acessibilidade das edificacbes escolares, da formacéo
da Educacéo (PDE) | docente e das salas de recursos multifuncionais.

2007 | Decreto n®6.094/07 | O texto dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, o documento reforca a inclusédo deles no sistema publico
de ensino.

2007 | Portaria normativa | DispGe sobre a criagao do “Programa de Implantagéo de Salas de

n° 13/2007 Recursos Multifuncionais”. E referido como principal marco de
referéncia nacional

2008 | Politica Nacional de | Documento que traga o histdrico do processo de inclusdo escolar no
Educacdo Especial | Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacgéo
na Perspectiva da | de qualidade para todos os alunos”.

Educacao Inclusiva

2008 | Decreto N° 6.571 DispBe sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na
Educacao Basica e o define como “o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
alunos no ensino regular”. O decreto obriga a Unido a prestar apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento
da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado
ao projeto pedagogico da escola.

2009 | Convencdo sobre | A convencdo foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de seus
os Direitos das | signatarios. Ela afirma que os paises s@o responsaveis por garantir
Pessoas com | um sistema de Educacéo Inclusiva em todos as etapas de ensino.
Deficiéncia

2009 | Resolucdo 04/2009 | Orienta o estabelecimento do atendimento educacional especializado
CNE/CEB (AEE) na Educagdo Béasica, o mesmo deve ser realizado no
(Serve de | contraturno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos
orientacdo para o | multifuncionais das escolas regulares.
cumprimento do
Decreto N° 6.571)

2009 | Resolucao n° | Creches e pré-escolas passaram a prever o atendimento das

04/2009 CNE/CEB

especificidades educacionais das criancas com deficiéncia em
seus projetos politico-pedagédgicos (PPPs), planejando e
desenvolvendo as atividades proprias da educacédo infantil de
forma a favorecer a interacdo entre as criancas com e sem
deficiéncia nos diferentes ambientes (bercario, solario,
parquinho, sala de recreacdo, refeitério, entre outros),
proporcionando a plena participacao de todos.
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2010 | Resolucao n° | Define diretrizes curriculares nacionais gerais para a Educacao
4/2010 Basica. Considera que a Educacédo Especial, como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, é
parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no

Projeto Politico-Pedagégico da unidade escolar.

2011 | Decreto N°7.611 Determina que sistema educacional seja inclusivo em todos os
(Revoga o decreto | niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede
N° 6.571 de 2008 e | a exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
estabelece novas | deficiéncia. Também determina que o Ensino Fundamental seja
diretrizes para o | gratuito e compulsoério, asseguradas adaptacdes razoaveis de
dever do Estado | acordo com as necessidades individuais, que sejam adotadas
com a Educacédo | medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
das pessoas | maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
publico-alvo da | com a meta de incluséo plena, e diz que a oferta de Educacéao
Educacéo Especial deve se dar preferencialmente na rede regular de
Especial) ensino.

2012 | Lein®12.764 A lei institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista.

2014 | Plano Nacional de | “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
Educacéo (PNE) transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
(Meta numero 4) superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados”. O entrave para a inclusdo é a palavra
“preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre espaco para
gue as criancas com deficiéncia permane¢am matriculadas apenas
em escolas especiais.

2015 | Estatuto da pessoa | Destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o
com deficiéncia exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
Lei n® 13146/2015 deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

2015 | Objetivos de | Originada da Declaracéo de Incheon, o documento da Unesco traz 17
Desenvolvimento objetivos que devem ser implementados até 2030. No 4° item, propde
Sustentavel como objetivo: assegurar a Educacdo Inclusiva, equitativa e de

qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos.
2019 | Decreto N° 9.465 Cria a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo,
extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi). A pasta é composta por trés frentes:
Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacédo Bilingue de
Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de
Educacao e Tradi¢ces Culturais Brasileiras.

2020 | Decreto N°10.502 — | Institui a chamada a Politica Nacional de Educacdo Especial:

Politica Nacional de
Educacéo Especial

Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. “Para
organizacbes da sociedade civil que trabalham pela inclusdo das
diversidades, a politica representa um grande risco de retrocesso na
inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia, e de que a presente
iniciativa venha a substituir a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva, estimulando a matricula em escolas
especiais, em que os estudantes com deficiéncia ficam segregados”.

Fonte: Pesquisa realizado pela autora, 2022
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Notamos que na ultima década a educacéo inclusiva no Brasil, em especial no
aspecto de incluir a todos em instituicbes de ensino regulares tem sido motivo de
intensos estudos e discussdes. Estd sendo revisada a atual Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), pois a mesma
€ de 2008. Nas discussfes sobre tal revisdo, grupos de educadores se dividem entre
as ideias de incluséo ou ndo de alunos com alguma deficiéncia nas escolas de ensino
regular, o que interfere diretamente na promocéao da acessibilidade.

Durante a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a disputa
se deu pela retirada do texto introdutério de detalhamentos sobre a Educacédo
Inclusiva, um trecho que havia sido redigido por meio de contribuicées de entidades e
pesquisadores que trabalham com o tema. Além disso, o documento cita a
necessidade de uma “diferenciacgao curricular”, o que é repudiado por especialistas,
por ser uma forma de discriminagao.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), que traca 20 metas que devem ser
concretizadas em dez anos, trouxe a tona a polémica da possibilidade de as criancas
e 0s jovens com deficiéncia serem matriculados em escolas especiais e néo
obrigatoriamente na rede regular de ensino. Apesar de ferir tratados internacionais
assinados pelo Brasil anteriormente, essa redacéo final foi mantida e aprovada em
2014.

Podemos observar através das leis estudadas, que neste contexto, houve
muitos avancgos e alguns retrocessos no que diz respeito da educacéo inclusiva e que
h&a muito o que avancar ainda. A escola, em sua forma legal, abriu as portas para
alunos com deficiéncia, mas ndo se preparou para este momento. Ainda ha muitos
profissionais inseguros por ndo saberem lidar com esta realidade, ha também falta de
espacos e recursos destinados para receber estes alunos. Cabe a nos, enquanto
profissionais e sociedade buscar a igualdade, lutar para que todos tenham acesso a
uma educacao de qualidade, levando em conta as necessidades educacionais e as

particularidades de cada um.
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2.3. Salas de Recursos Multifuncionais e Atendimento Educacional

Especializado

Na constru¢ao de um sistema educacional inclusivo e em consonancia com os
postulados da Declaracdo de Salamanca (1994), o Brasil iniciou uma reformulacéo
nos atendimentos dos alunos com deficiéncia, onde surge o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Nas Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na educagcdo basica
(BRASIL, 2001) descreve o conceito desse servico de apoio a inclusdo nas escolas,

o qual deve ser desenvolvido o AEE:

Salas de Recursos: servi¢o de natureza pedagogica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa
(para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes
comuns [..]. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagoégicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas
proximas, nas quais ainda néo exista esse atendimento. Pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais semelhantes, em horério diferente
daquele em que frequentam a classe comum. [...]. (BRASIL, 2001, p.50).

Assim, no Atendimento Educacional Especializado devem ser realizadas
atividades para complementar a formacéo dos alunos do ensino regular, devendo o
AEE estar integrado na proposta pedagdgica da escola, considerando as
especificidades dos alunos. Sua efetivacédo se dara quando for realizada a articulacéo
entre a proposta da escola regular com as atividades das Salas de Recursos
Multifuncionais. O trabalho desenvolvido deve partir das necessidades e dificuldades
especificas de aprendizagem dos alunos, oferecendo subsidios pedagdgicos e
contribuindo para a aprendizagem dos contetdos da classe comum.

Desta forma, firma-se como uma das a¢des da politica publica educacional para
a educacdo inclusiva a instalacdo de espacos organizados com material didatico,
recursos pedagogicos, tecnolédgicos, de acessibilidade, de natureza pedagdgica, cujo
objetivo geral é dar suporte para a oferta do Atendimento Educacional Especializado.
Nestes espacos, denominados de Salas de Recursos Multifuncionais, se
complementa a escolarizacdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados nas instituicdes do Sistema de Ensino (Deliberag&o n° 02/2016
— CEE/PR).

30



Nesse sentido, as SRM sdo ambientes equipados com aparelhos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado tendo entre seus objetivos prover condigdes de acesso, participagéo e
aprendizagem no ensino regular aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na rede publica de
ensino regular.

O Manual de Orientacdo Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncional” (BRASIL, 2010d) afirma que as SRM tém o objetivo de estimular o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos para que minimizem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem e que possam promover a
transversalidade das acfOes da educacéo especial no ensino regular e auxiliar na
oferta de condic¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Para que as SRM se efetivem em seus objetivos, é necessaria a concatenacao
dos encaminhamentos realizados nas salas de aula do ensino regular com as
atividades do AEE, para buscar, de forma colaborativa, conhecimento, metodologias
e suporte para as acgoes inclusivas. A colaboracdo entre os envolvidos nas salas de
ensino regular e na SRM deve ocorrer no sentido apontado por Friend e Cook (1990,
p. 69-86) quando afirmam que a colabora¢cédo € uma interacdo entre, no minimo, dois
parceiros equivalentes, engajados num processo conjunto de tomada de deciséo,
trabalhando em dire¢cdo a um objetivo comum.

Desta forma e, conforme apontado por Damiani (2008, p. 218) “[...] o trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagogica”.

O Decreto n° 6.571/08 (BRASIL, 2008) especifica que o AEE podera ser
ofertado pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdbes especializadas,
destacando que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino para ofertar o servico (BRASIL/SEESP, 2008)

Neste contexto Baptista (2011, p. 70) expde que “[...] as politicas brasileiras
para a educacdo especial mostram que temos uma evidéncia: a SRM tem sido
destacada como o espacgo prioritdrio para a acdo do educador especializado em
educacao especial”’ colocando-a como a melhor opcéo para atender os alunos da

educacgéo inclusiva, matriculados no ensino regular.
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As Salas de Recursos Multifuncionais que podem ser classificadas como SRM
Tipo | e Tipo Il. As SRM Tipo | sdo utilizadas para o Atendimento Educacional
Especializado, de natureza pedagdgica que complementa a escolarizacao de alunos
que apresentam deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuro motora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na
Rede Publica de Ensino (PARANA, 2011), enquanto as SRM do Tipo Il destinadas ao
atendimento de alunos com deficiéncia visual.

Ainda de acordo com o Manual de Orientagdo: Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncional” (BRASIL, 2010d), a implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede publica de ensino atende a
necessidade histérica da educacgédo brasileira de promover as condi¢cdes de acesso,
participacdo e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacao especial no ensino
regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma
nao substitutiva a escolarizacao.

Neste contexto, a SRM torna-se muito importante no ambiente escolar, quando
bem organizada e com o envolvimento de profissionais especializados, pois é
oferecido além da oportunidade do sucesso dos alunos, toda adequacao curricular,
garantindo o direito do aluno.

Conforme Arnal e Mori (2007, p.3), a sala de recursos pode ser considerada
como um elemento mediador, para promover espago e processos inclusivos "[...]
desde que consiga atender a diversidade, assegurando ao aluno a inclusdo em
situacdes de aprendizagem no ensino regular". Assim, segundo dados do MEC, entre
0s anos de 2005 a 2009, foram financiadas 15.551 SRM para 4.564 municipios
brasileiros, espalhados em todos os estados. Com base nas demandas apresentadas
no Programa de AcOes Articuladas (PAR), esse quantitativo atenderia 82% das
necessidades de SRM.

De acordo com o Censo da Educacdo Basica (BRASIL, 2020), em 1998,
cercade 200 mil criancas que necessitavam de educacdo especial estavam
matriculadas nas classes comuns da educacéo basica. Em 2014, elas ja eram quase
700 mil, distribuidas em 80% das mais de 145 mil escolas em todo o pais. O
namero de alunos da educacéo especial ultrapassou a barreira de um milhdo em 2017
e, em 2018, chegou a 1,18 milhdes, registrando um crescimento de quase 11% em

apenas um ano. A maior parte, pouco mais de 992 mil, estuda em escolas publicas do
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ensino regular. Lembramos ainda, que de acordo com o Censo Escolar 2019
(BRASIL, 2020), o Brasil possuia 100.718 escolas publicas com pelo menos uma
matricula na educacgéo especial.

O publico-alvo do AEE s&o os alunos matriculados no ensino regular, e
conforme as orienta¢cdes do MEC, séo definidos da seguinte forma:

» Estudantes do AEE - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade;

* Alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento — aqueles que
apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagcdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo
psicose infantil;

» Alunos com Altas Habilidades ou Superdotacédo — aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

O trabalho inclusivo ndo é facil, pois faz necesséario a promocédo de novas
experiéncias na construcdo de novos saberes. Segundo Marquezine (2006, p. 26)
“‘espera-se que um professor consiga promover mudangas em seus alunos quando
eles sdo inseridos em atividades de ensino, planejados para produzir aprendizagens
de conteudos de educacgao escolarizada”, tornando essencial neste processo o
envolvimento dos alunos da SRM com as diversas ferramentas disponiveis.

Observamos que temas relacionados ao Atendimento Educacional
Especializado e as Salas de Recursos Multifuncional tem sido objeto de estudos e
percebe-se que a producdo cientifica na area vem crescendo nos ultimos anos
(SILVEIRA, et al, 2019) e isso decorre da necessidade de aprofundar os
entendimentos para melhor atender a diversidade encontrada nas salas de aula.
Sabendo da importancia do aperfeicoamento e aprofundamento sobre o tema, nesta
dissertacdo, optamos em realizar uma pesquisa sobre assuntos pesquisados em

teses e dissertacdes que séo relacionados as Salas de Recursos Multifuncionais.
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2.4. Avaliacao do publico alvo do Atendimento Educacional Especializado

Para o aluno poder ter direito a matricula na Salas de Recursos Multifuncionais
€ necessario a avaliacdo diagndstica que visa evidenciar a realidade escolar do aluno.
A avaliagdo apresenta dois objetivos, identificar (para saber onde o aluno esta no
processo de ensino aprendizagem) e planejar (partindo desse ponto).

Geralmente o inicio da avaliacdo € a queixa do professor de ndo aprendizagem
de conteldos escolares, porém se faz necessario muita atencdo na investigacao das
questdes relacionadas ao aluno, professores e familia, também ao contexto social e
institucional. Em geral, a avaliagéo visa identificar se o aluno tem ou ndo alguma
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou superdotacao/altas habilidades.

Existem formas diferenciadas de realizar a avaliacdo: em alguns casos sao
feitas pelo proprio professor da SRM com auxilio do professor do ensino regular e da
equipe pedagogica, em outras por uma equipe multifuncional. Para que as escolas
consigam um diagnostico preciso, sdo realizadas parcerias com redes de saude e com
instituices particulares, com avaliacdo de especialistas.

A avaliacdo deve possibilitar a identificacdo, mas identificar deve servir também
para reconhecer suas habilidades e limitacdes, e a partir disso, investir para as
demandas necessarias para o melhor atendimento a esse aluno (PASIAN;
VELTRONE; CAETANO, 2012). Ela deve servir para a tomada de decisdes, para
construir caminhos que estreite as barreiras do aluno com a aprendizagem.

Apbs realizado todo o processo avaliativo e com o diagnostico que o aluno
necessita de AEE é feito o cadastro do aluno no sistema, informando a sua deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou superdotacdo/altas habilidades,
possibilitando assim o aluno ser matriculado em sala de recursos. ApGs essa matricula
a escola tem o direito de receber recursos dobrados, isto €, duas vezes pelo mesmo
aluno com a sua frequéncia no AEE.

Um grande obstaculo para o sistema funcionar corretamente € a demora no
retorno do diagnéstico, fazendo com que a escola tome a iniciativa de atender o aluno
na SRM mesmo sem ter um diagnéstico fechado (BRASIL, 2007) e sem matricula
oficial.
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2.5. Professor do Atendimento Educacional Especializado

Conforme a Resolugdo n° 4/2009, art.12, o professor do AEE, “deve ter
formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagédo continuada em
educacéao especial”’. A formagao necessaria € de licenciatura em educacgao especial
ou em uma de suas areas. No que tange a formacao inicial do professor, a educacéo
especial € ofertada, em geral, em disciplinas especificas nos cursos de Pedagogia.
Levando em conta que esse contetudo repassado ndo é suficiente para a diversidade
encontrada nas Sala de Recursos, se faz necessario que o0s professores
complementem os estudos com especializacdo/pés-graduacdo em areas especificas
da educacdo especial. Outro fator importante para os professores do AEE, é a
formacao continuada, pois é por meio dela que séo enriquecidos 0s conhecimentos e
praticas, favorecendo assim o processo de inclusao escolar, conforme destacado por
Mantoan e Prieto (2006, p. 50) quando apontam a necessidade da formacéo

continuada dos professores, sinalizando que é preciso investir na qualidade de ensino:

A formacéo continuada do professor deve ser um compromisso
dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do
ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que sejam
aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos,
incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Assim, as tarefas dos professores da SRM sdo amplas e complexas, pois
precisam atender as diferentes necessidades dos alunos e requerem a compreensao
do professor sobre os diversos enfoques que devem ser dados no atendimento, no
planejamento e execucdo das atividades. Além disso, é de responsabilidade do
professor do AEE conhecer o relatério de avaliacdo do contexto escolar, para
identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos. Ainda em relacdo as
tarefas, o professor da SRM tem como atribuicdo elaborar, executar e avaliar o plano
de atendimento do aluno, que é a proposta pedagdgica individual que deve estar de
acordo com as especificidades dos alunos. Também precisa definir e organizar os
cronogramas de atendimento e das atividades, estabelecer as estratégias
pedagogicas, identificar e produzir recursos acessiveis conforme a necessidade e

especificidade de cada aluno.
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Segundo Instrucdo 16/2011 da SEED do Estado do Parana, o trabalho
pedagogico nas Salas de Recursos do Tipo | devera partir dos interesses,
necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo
subsidios pedagdgicos, contribuindo para a aprendizagem dos contetdos na classe
comum e, utilizando-se ainda, de metodologias e estratégias diferenciadas,
objetivando o desenvolvimento da autonomia, independéncia e valorizacdo do aluno.
Neste processo deve haver articulagdo entre os professores do Atendimento
Educacional Especializado e do ensino regular, tendo acessibilidade as comunicacdes
e informacdes entre os dois ambientes. E de suma importancia que o professor da
Sala de Recursos possa fazer orientacdes ao professor do ensino regular, bem como
as familias sobre os recursos utilizados e sobre a aprendizagem do aluno.

O trabalho inclusivo requer a promocédo de experiéncias na construcédo de
novos saberes e de uma rede de acdes, especialmente educativa. Segundo
Marquezine (2006, p. 26) “Espera-se que um professor consiga promover mudancas
em seus alunos quando eles s&o inseridos em atividades de ensino, planejados para
produzir aprendizagens de conteudos de educagao escolarizada”, tornando essencial
neste processo o envolvimento dos alunos da SRM com as mais diversas ferramentas
disponiveis.

E fundamental a busca que o professor deve fazer pelo entendimento do mundo
do aluno, estabelecendo um vinculo afetivo, transmitindo confianca a ele, para que se
sinta motivado a aprender, sendo a sensibilidade nesse processo importante para
ambas as partes. O aluno precisa se sentir acolhido e aceito e, neste sentido, deve-
se considerar a historia de vida de cada um, o que sera essencial no processo de
ensino e aprendizagem uma vez que ser percebido faz toda diferenca.

Nesta modalidade de atendimento pedagdgico, hd que se ressaltar o respeito
as peculiaridades de cada aluno, seus processos individuais, em que o professor vai
conhecendo sua sociabilidade, seus limites, sua cogni¢do, seu modo de ser e estar
no mundo (PIAGET, 1975).

2.6.Trabalho colaborativo

A educacdao inclusiva exige novos posicionamentos de todos os envolvidos no

processo, e o professor regente de turma, principalmente, devera ter a preocupacao
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de mudanca de sua formacdo em servico, para entdo compreender e conhecer o seu
planejamento, atendendo assim as especificidades do aluno publico alvo da educacéo
inclusiva e também dos demais alunos da turma, levando em conta a organizacao do
seu trabalho pedagogico com foco no aluno, sua histéria, cultura e contexto social.

Quando se trata dos estudantes do AEE, o professor do ensino regular devera
trabalhar coletivamente com o professor da sala de recursos para atingir os seus
objetivos desenvolvendo ag¢des, organizagdo no espago escolar, no planejamento e
no trabalho coletivo. O trabalho de dois ou mais professores devem ser de forma
coletiva e coordenada, com trocas de informacfes sobre o aluno e discussdes sobre
estratégia.

Conforme a Proposta Pedagogica Curricular (PPC) do Ensino Fundamental
anos iniciais do Parand (AMOP, 2020), no trabalho escolar, a colaboracdo é uma
estratégia pedagdgica que consiste nas acdes que o professor da classe comum e o
professor do ensino especial desenvolvem para trabalhar em conjunto, dentro da sala
de aula comum, compostos com alunos com e sem deficiéncia.

Existem alguns indicativos que auxiliam na préatica pedagdgica entre o0s
professores do ensino colaborativo. Quando se trata do trabalho colaborativo entre
professor do ensino regular e os professores que atuam na sala de recursos
multifuncional, deve haver acdes de itinerancia, em que o professor do AEE organiza
em seu cronograma, semanal ou mensal, visitas as salas de aula dos alunos
matriculados.

Para que essa realidade do trabalho colaborativo se concretize, é necessario
muito planejamento, momentos de encontro entre os professores para troca de ideias
e experiéncias na elaboracédo de estratégias, focando o progresso pedagdgico dos
alunos.

Ao professor da sala de aula regular é atribuido o ensino das areas de
conhecimento e o professor da sala de recurso multifuncional devera complementar e
suplementar a formacéo do aluno. Para isso, utiliza-se de recursos especificos para
cada aluno. Assim, os professores de ambos os espacos precisam trabalhar de forma
colaborativa focados no plano de atendimento educacional especializado de cada
aluno avaliado e analisar quais séo as barreiras que impede o desenvolvimento do

aluno e como fazer para supera-las.
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O diretor escolar e o coordenador pedagogico também sdo indispensaveis
nesse processo, pois sao os articuladores desse trabalho. Em uma escola inclusiva
focada no aluno, todos devem estar envolvidos no trabalho colaborativo.

No préximo capitulo apresentamos o percurso metodologico detalhado que foi
utilizado para o desenvolvimento do trabalho, destacando também as fases seguidas
para elaboracdo da revisdo integrativa e a forma de analise de dados empregada,
tendo em vista o cenario tedrico apresentado e os objetivos a serem abrangidos

anteriormente.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1Caracterizagdo da Pesquisa

A pesquisa aqui apresentada trata-se de uma busca bibliografica de natureza
qualitativa, tendo como documentos de estudo as producdes académicas em teses e
disserta¢cGes produzidas no Brasil e que podem ser recuperadas a partir da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Minayo (1994) argumenta que pesquisa qualitativa se ocupa de realidades que
nao podem ser quantificadas. Este método € relativo ao trabalho com significados,
motivacOes, valores e atitudes que correspondem a aspectos mais profundos das
relagbes humanas. Para a execugédo do trabalho foi utilizado como método a Revisdo
Integrativa da literatura, visando reunir e resumir estudos produzidos anteriormente
sobre a tematica investigada (BUBLITZ et al. 2012). Para Whitmore e Knafl (2005, p.
52), o “termo integrativa tem origem na integracdo de opinides, conceitos ou ideias
provenientes das pesquisas utilizadas no método”. A execucdo de uma revisao
integrativa proporciona um levantamento atual sobre o conhecimento na tematica
especifica que o pesquisador deseja, sendo dirigida de modo a identificar, analisar e
sintetizar resultados de estudos sobre 0 mesmo assunto.

Roman e Friedlander (1998, p. 109) também apontam nessa dire¢cdo quanto a

finalidade da reviséo integrativa ao apontar que esta

€ um método que tem a finalidade de sintetizar resultados obtidos em
pesquisas sobre um delimitado tema ou questao, de maneira sistematica e
ordenada, com o objetivo de contribuir para o conhecimento desse tema ou
questdo. [...]. E integrativa porque fornece informagées mais abrangentes,
sobre um evento particular, a partir de dados retirados de pesquisas
anteriores sem conotacao historica obrigatoria.

Estes autores destacam ainda algumas das potencialidades da revisao
integrativa em organizar os resultados em opinides e ideias centrais, prover uma
descricdo atualizada do desenvolvimento do tema e do impacto na pratica profissional,
como também contribuir para a realizacdo de generaliza¢cdes uma vez que permite
comparar analises distintas em regides diversas tecidas sobre o assunto em diferentes
épocas de modo que os interessados pelo tema se mantenham atualizados e orientem

suas praticas com base no que ja foi produzido (Ibidem, p. 109).
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Ao refletir sobre as questdes que norteiam este trabalho, consideramos a
revisao integrativa como um instrumento adequado, uma vez que vem ao encontro do
objetivo de elencar os principais aspectos da pesquisa académica sobre a educacgao
inclusiva relacionada as SRM, ou seja, permite abranger toda a amplitude da pesquisa
sobre a tematica e identificar os assuntos abordados sem restricbes adicionais,
permitindo comunicar aos demais pesquisadores da area os resultados alcancados, e
contribuindo para orientar futuros encaminhamentos.

Nesse contexto, tomamos a revisdo integrativa de literatura como um método
gue tem como finalidade sintetizar resultados obtidos em pesquisas sobre um tema
ou questdo, de maneira sistematizada, ordenada e abrangente, tendo seu foco em um
tema inteiro, e procurando mostrar 0 que a comunidade estd publicando sobre
determinado tema. Aqui, utilizamos o termo “sistematizado” para evitar conflitos com
0 método de revisdo sistematica que é utilizado para responder a uma pergunta
especifica sobre um problema especifico e que, para isso utiliza um conjunto de
técnicas apropriadas ao estudo em tela.

Em comparag&o com outros tipos de revisdes, a reviséo integrativa destaca-se
por sua abrangéncia, sem perder a profundidade, uma vez que consente com inclusao
tanto de pesquisas de cunho experimental quanto de estudos tedricos, permitindo uma
compreensdo mais abrangente do tema de interesse (MENDES:; SILVEIRA; GALVAO,
2008, p. 760). Ao que se refere a sua materializagdo, Cooper apud Roman e
Friedlander (1998) sugere que este tipo revisdo pode se dar em seis etapas que
sintetizamos no Quadro 2, o qual contém este conjunto de etapas e suas respectivas

descricdes.

Quadro 2 — Etapas da Reviséo Integrativa e suas descricdes

I. Elaboracédo da | A fase mais importante da revisdo, pois determina quais seréo os
pergunta norteadora | estudos incluidos, os meios adotados para a identificacdo e as
informacdes coletadas de cada estudo selecionado. Nela é definida
0s participantes, as intervencdes e os resultados. E importante que
a pergunta seja elaborada de forma clara e especifica.

Il. Busca ou | A busca em base de dados deve ser ampla e diversificada,
amostragem na | considerando a procura em bases eletrdnicas, manual, as
literatura referéncias descritas nos estudos selecionados. Os critérios de

amostragem devem garantir a representatividade da amostra, os
indicadores da confiabilidade e da fidedignidade dos resultados. O
ideal é incluir todos os estudos encontrados ou a sua sele¢cao
randomizada; porém, se as duas possibilidades forem inviaveis pela
quantidade de trabalhos, deve expor os critérios de inclusdo e
excluséo.
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[1l. Coleta de | Para extrair os dados dos artigos selecionados, é necessario a
dados utilizacdo de um instrumento previamente elaborado capaz de
assegurar que a totalidade dos dados relevantes, minimizar o risco
de erros na transcricdo, garantir precisdo na checagem das
informacBes e servir como registro. Os dados devem incluir:
definicAo dos sujeitos, metodologia, tamanho da amostra,
mensuracdo de variaveis, método de andlise e conceitos
embasadores empregados.

V. Analise Esta fase demanda uma abordagem organizada para ponderar o
critica dos estudos | rigor e as caracteristicas de cada estudo. A Pratica baseada em
incluidos evidéncias focaliza, em contrapartida, sistemas de classificacdo de

evidéncias caracterizados de forma hierarquica, dependendo da
abordagem metodoldgica adotada. Para auxiliar na escolha da
melhor evidéncia possivel, propbe-se uma hierarquia das
evidéncias, segundo o delineamento da pesquisa, que é um dos
itens a serem analisados nesta fase

V. Discussdo dos | A partir da interpretacao e sintese dos resultados, € comparado os
resultados dados evidenciados na analise. Além de identificar possiveis
lacunas do conhecimento, é possivel delimitar prioridades para
estudos futuros. Contudo, para proteger a validade da revisdo
integrativa, o pesquisador deve salientar suas conclusdes e
inferéncias, bem como explicitar os vieses

VI. Apresentacdo | A apresentacao da revisdo deve ser clara e completa para permitir
da revisdo | ao leitor avaliar criticamente os resultados. Deve conter informacdes
integrativa pertinentes e detalhadas, baseadas em metodologias

contextualizadas, sem omitir qualquer evidéncia relacionada.

Fonte: Adaptado pela autora a partir de Cooper apud Roman e Friedlander (1998), 2022

No desenvolvimento de nossa pesquisa buscamos construir um cenario da
pesquisa académica, por meio da analise dos conteudos de teses e dissertacbes que
debatem o assunto “Salas de Recursos”. Assim, nas proximas seg¢des, nos dedicamos
a apresentar a base dados a partir dos quais os dados séo coletados, a forma de
coleta de dados bem como o método de andlise empregado, de forma que nosso

objetivo geral possa ser atingindo.
3.2 Coleta e anélise dos dados
As teses e dissertacdes produzidas nos Programas de Poés-graduacao

brasileiros reconhecidos pela CAPES podem ser acessadas em portais on-line de dois

grandes repositorios:
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e O Portal de Teses da CAPES?', que é o sistema online oficial do
Ministério da Educacdo (MEC) para deposito de teses e dissertacdes
brasileiras

e O Banco de Teses do IBICT, que € um mecanismo de busca que integra
todos as Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacées (BDTD) das

universidades brasileiras que utilizam o sistema BDTD do IBICT.

Ambos os portais possibilitam a pesquisa de teses e dissertagdes produzidas
nas diferentes Instituicdes ao mesmo tempo, mas podem diferir na abrangéncia. Por
ser o local para deposito obrigatorio de teses e dissertacdes brasileiras, o Portal de
Teses da CAPES contém todos os documentos, sem excecdo, que nao ocorre com o
Banco de Teses do IBICT. Por outro lado, o Banco de Teses do IBICT tem a vantagem
de remeter diretamente ao texto completo da tese ou dissertacao por meio de link para
0 arquivo no repositorio da universidade onde o trabalho foi defendido, o que néo
ocorre no Portal de Teses da CAPES, que disponibiliza os resumos e abstracts dos
textos e, eventualmente, o link para o texto completo. Embora nédo conte com todas
as teses e dissertacdes, o BDTD contém uma amostra representativa da producéao,
contado com a adeséo de bibliotecas e repositérios de 140 Instituicdes que ofertam
programas de pos-graduacao. Assim, optamos por esta base de dados, ao invés do
portal da Capes, pois 0 mesmo € bastante abrangente, de facil entendimento e
utilizacdo e o pesquisador pode acessar 0s conteldos por buscas simples ou
avancadas, pesquisas em titulos ou resumo, autor, palavra-chave (ou combinacdes
de palavras usando operadores l6gicos) e permite escolher os recortes temporais das
publicacdes, facilitando assim a busca de informacdes e recuperacdo das teses e
dissertacdes disponiveis.

Conforme citando anteriormente, a Biblioteca Digital de Dissertacbes e Teses
€ um portal que tem por objetivo integrar informacfes de temas e dissertacbes
produzidas no pais, nas instituicbes que aderem ao Sistema do IBICT. Assim, a BDTD
€ uma rede distribuida de sistemas de informacdo que gerenciam teses e
dissertagdes, com texto completo, com a existéncia de dois atores principais:

1. Provedor de dados (data providers) - administra o depdsito e publicacéo,

expondo os metadados para a coleta automatica (harvesting);

1 Catélogo de teses e dissertagdes, http://capesdw.capes.gov.br/, acesso dia 20 de novembro de 2022.
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2. Provedor de servicos (service providers) - fornece servicos de informacao
com base nos metadados coletados junto aos provedores de dados.

Neste contexto, as instituicdes de ensino e pesquisa nas quais as dissertacdes
e teses sdo produzidas atuam como provedoras de dados e o portal que da acesso a
BDTD opera como agregador, explorando e cruzando os metadados para a coleta

automatica

Figura 1: Interface do site BDTD com a pesquisa com o assunto “Sala de Recursos”

@ bdtd.ibictbr/vufind/Search/Results?lookfor="Sala +de+recursos"&type=AllFields&filter%58%5D=publishDate%3A"%582010+TO+2019%5D"&limit=208sort=rele.. ¥¢r @ '

E BRASIL Servigos Participe Acesso a informagéo Legislagédo Canais
l—ﬁ) B DT DLS Idioma ~
) Bibioteca Dighal Brasieira Péagina Inicial  SobreaBDTD v  Rede BDTD v  Acesso Aberto Brasil ~ Servicos ~
00 Teses @ Dissertaghes

‘ "Sala de recursos" Todos 0s campos v Busca Avancada

Restringir a busca atual / manter filtros

Busca: "Sala de recursos”

A mostrar 1 - 20 resultados de 353 para a busca "Sala de recursos", tempo de busca: 0.90s

Refinar a Busca Ordenar | Relevincia v

Ano de Defesa: 2010-2019 %X

Fonte: site http://bdtd.ibict.br/vufind/

Especificamente para este trabalho, os dados foram coletados a partir do site
da Biblioteca Digital de Dissertacdes e Teses, usando o termo de busca simples “Sala
de Recursos”. A coleta de dados (busca na base, triagem inicial quanto ao
atendimento dos critérios de insercdo na amostra, catalogacdo dos documentos)
ocorreu entre os meses de julho de 2020 e marco de 2021. A pesquisa dos dados
utilizou como termo de busca “Sala de Recursos”, levando em consideragao a
presenca do termo de busca nos titulos e resumos dos documentos, com inicialmente,
um recorte temporal compreendido no periodo de 2010 a 2020.

Ao usar o termo “Sala de Recursos” no campo de busca simples foram
encontradas 364 producOes académicas, entre teses e dissertagbes. Durante uma
pré-analise verificou-se a existéncia de documentos duplicados, de forma que uma
das copias foram excluidas, resultando entdo em 355 teses e dissertacdes. Os dados
principais dos resumos das teses e dissertacdes encontradas foram tabulados e
organizados em editor de texto, através da elaboracdo de uma tabela contendo as
informagdes de interesse para a pesquisa: tipo de documento (dissertacao ou tese),

objetivo do trabalho, metodologia empregada.
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Dada a quantidade de teses e dissertacdes observadas no periodo, foi avaliado
um novo recorte temporal, mais curto e mais adequado ao tempo de execucao desta
dissertacdo, de forma a fundamentar melhor a pesquisa e as futuras andlises.
Optamos entdo por utilizar o recorte temporal de 2016 a 2020, totalizando 5 anos,
resultando em 175 teses e dissertacdes, os quais foram utilizadas no procedimento

de andlise.

3.3 Analise de dados qualitativos

A andlise aconteceu de forma qualitativa e utilizando a técnica de analise de
conteddo das produgBes académicas. Sobre essa técnica, Bardin (2011, p. 37),
explica que “é uma técnica de investigacao que tem por finalidade a descrigédo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteudo manifesto da comunicacéao”. Esta abordagem
tem por finalidade explicar e sistematizar o contetdo e o significado desse conteudo,
por meio de deducgdes légicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem
emitiu) e o contexto da mensagem ou os efeitos dessa mensagem. A técnica de
andlise de conteudo “refere-se ao estudo tanto dos conteudos nas figuras de
linguagem, reticéncias, entrelinhas, quanto dos manifestos” (RODRIGUES, 1999).

Bardin (2011, p. 37), estabelece que a Analise de Conteudo “ndo se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com mais rigor, sera um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um
campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”, sendo “um conjunto de técnicas
de analise de comunicacfes, que utiliza procedimentos sisteméaticos e objetivos de
descrigao do conteudo das mensagens”

A analise de dados qualitativos (ADQ) permite a compreensdo de um cenario
de forma geral, a partir de informacdes qualitativas individuais, associando rotulagem
e codificacdo aos dados para reconhecer as semelhancas e diferencas no esta sendo
investigado (COSTA et al, 2016). De maneira geral, pode-se dizer que a abordagem
qualitativa em uma pesquisa compreende a utilizacdo de um conjunto de técnicas
interpretativas no intuito de traduzir e expressar o sentido dos fenbmenos do mundo
social (LUDKE; ANDRE, 1986).

Este tipo analise de dados é uma atividade laboriosa, que deve ser
fundamentada em um quadro tedrico que lhe dé suporte, nas definicbes das
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dimensdes de andlise e as suas relacbes com as questbes de investigacdo que
interessam ao estudo (COSTA, 2016; LAGE; GODOQY, 2008; SPANNAGEL; GLASER-
ZUKUDA; SCHROEDER, 2005). Para efetuar essa tarefa o pesquisador dispde de um
conjunto de ferramentas tedricas que o apoiam bem como o acesso a artefatos
tecnologicos que potencializam sua analise. Por exemplo, atualmente, podemos
contar com gravadores e cameras digitais que facilitam o trabalho de coleta de dados
e também computadores com os mais diversos tipos de software que ajudam a
organizar, transcrever, ordenar e categorizar os dados, visando prover uma anélise
mais profunda e diversificada (LAGE, 2010).

A utilizacdo de softwares para analise de dados qualitativos, conhecidos na
literatura como Qualitative Data Analysis Software (QDAS), tem crescido ndo s6 em
namero de utilizadores ou investigadores, mas também quantidade de softwares
disponiveis (COSTA et al, 2016). Os QDAS contém recursos e funcionalidades que
auxiliam os utilizadores em diferentes tarefas, tais como, a escrita e anotacao, a
codificacdo e interpretacdo de texto, abstracdo recursiva, uso de técnicas como
analise de conteudo e analise de discurso, mapeamento de dados, entre outras.

Porém, ressaltamos que, apesar de todo o ferramental técnico e de
instrumentacdo metodolégica disponivel, ndo se pode dispensar o olhar do
observador criterioso, critico e questionador para encontrar respostas para 0S
problemas e questbes de investigacdo. Assim, estes softwares oferecem ao
pesquisador uma capacidade de lidar melhor com a amplitude dos dados, no que
tange em sua organizacao, recortes para a edicao e ferramentas estatisticas.

Quando o pesquisador opta por usar um software para auxilio na anélise de
dados surge a questdo: qual a melhor opcéo para analise qualitativa de dados? Nao
h& uma resposta Unica para esta questdo, visto que € necessario considerar o que
sera objeto da analise, 0s pressupostos tedricos que norteardo 0 processo, quais
recursos basicos serao necessarios, como € feita insercao e a organizacado dos dados
no software etc. Assim, ndo existe um ideal para todas as situa¢cées, mas aquele que

melhor se adequa as necessidades especificas.
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Para auxiliar neste processo de sistematizacdo e tratamento dos dados
corretamente e de maneira mais clara e visivel, optamos pela versao livre do software
de andlise de dados QDA Miner 4 Lite?.

Este software possui uma versado proprietaria (que exige a compra de uma
licenca) e uma versao gratuita, com limitagdes de funcdes, mas suficiente para nossa
analise. Assim, a opcao pelo QDA se da devido aos seguintes fatores:

e A versao de uso livre ndo tem limitacdo temporal de uso;

e A lista de funcionalidades disponibilizadas para uso livre é extensa;

e Alista de formatos de arquivos que podem ser lidos é extensa,;

e Permite a exportacdo de dados analisados em diferentes formatos

(planilhas ou graficos);

e Os projetos gerados na versao livre podem ser lidos pela versao proprietario

caso 0 usuario julgue necessaria aquisicdo de uma licenca;

O QDA Miner possibilita que o pesquisador importe o material, seja ele textual
ou uma imagem, para o software, que disponibiliza uma série de elementos para
agrupamento das andlises

Por meio do QDA é possivel realizar as leituras e o pesquisador consegue criar
e organizar codigos e subcbdigos em seu processo de analise 0 que propicia a
tabulacéo, estatisticas e cruzamentos dos dados. Com o software os textos podem
ser agrupados por similaridade ou elementos-chave comparaveis entre si, 0 que
possibilita proceder uma analise qualitativa dos dados, com a codificacdo do material,
efetuacdo de comparacbes, elaboracdo tabelas que sumarizam os resultados,
deixando maior tempo livre para a fase de interpretacdo destes resultados pelo

pesquisador.

2 Minerador QDA, http://provalisresearch.com/products/qualitative-data-analysis-software/freeware/.
Acesso dia 20 de novembro de 2022.
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software ALEPP® em criangas com diferentes diagndsticos e condigdes de aprendizagem, que frequentaram uma sala de recursos de uma
Escola Pablica Municipal de Ensino Fundamental, com queixas de atraso na aqulmgao de repertdrios de leitura e escrita. Os resultados apontam
que apesar do repertério inicial diversificado, os pamcrpanles duas unidades de ensino, chegando a percentuais acima de
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Baseado neste processo de andlise de dados, realizamos a andlise das 175
(cento e setenta e cinco) teses e dissertacdes dos cinco anos selecionados (2016 a
2020). Durante o processo de analise dos textos, foram criadas as classes e as
subclasses, levando sempre em conta buscamos propor as classes de forma clara e
organizada, baseadas no cenério tedrico descritos no Capitulo anterior, mas também
observando temas emergentes descritos nos textos analisados.

Para realizar a analise dos textos foi selecionado e ponderado o resumo de
cada tese ou dissertacdo. Inicialmente foi identificado o tipo de documento (tese ou
dissertacdo), o objetivo principal e, associada a ele, a tematica predominante do
trabalho, a metodologia utilizada e as palavras-chave indicadas pelo autor. Nos casos
em que nao houveram indicadores dos dados nos resumos, foi avancada a leitura no
documento completo. A lista dos documentos analisados pode ser consultada no
Apéndice deste texto.

Durante a leitura inicial foi possivel identificar tematicas recorrentes e as areas
de atendimentos especializadas que se repetiam, que foram dando origem as
propostas de agrupamento em um grande numero de classes iniciais, mais tarde
refinadas e reconhecidas como subclasses de classe emergentes mais abrangentes.
Em uma segunda fase andlise, foi realizada a leitura detalhada dos resumos,

destacando singularidades e diferencas, para entdo realizar a organizacdo das
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subclasses proposta em classes emergentes que agrupam subclasses que discutem
tematicas similares.

Por fim, foi feita uma analise final, sistematizando os dados de uma forma que
pudesse criar um panorama expresso na forma de uma tabela que permite observar
as classes emergentes e as subclasses que as compdem. A partir desse mapeamento
e representacao na forma de uma tabela, foram efetuadas as inferéncias qualitativas
sobre os trabalhos analisados. As classes e subclasses criadas e suas definicdes e
as discussdes sobre os resultados encontrados serdo apresentadas no préximo

capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Classes: Propostas e Definigcbes

Iniciamos este capitulo recordando que esta pesquisa busca construir uma
visdo ampla do que esta sendo investigado sobre educacéo inclusiva por meio de um
levantamento dos assuntos mais abordados na pesquisa académica sobre a tematica,
especificamente sobre as Salas de Recursos e o AEE, como forma de fornecer
subsidios para compreender como as pesquisas académicas refletem o cotidiano
escolar, colaborando com futuras pesquisas na area da educacao inclusiva.

Durante a fase de pré-analise do material coletado foram identificadas
subtematicas emergentes que se repetiam frequentemente. Com o0 avanc¢o na leitura
do material e aprofundamento na andlise tais subtematicas foram avaliadas e
elevadas a condicdo de classes que agrupam cinco subtematicas especificas:
Formacéao Docente, Recursos Pedagdgicos, Interacdo, Estudantes do AEE, Politicas
Educacionais.

Cada uma dessas classes é formada por subclasses que tratam de assuntos
especificos inseridos nas subtematicas. As cinco classes e as 24 (vinte e quatro)
subclasses emergentes encontram-se detalhadas, juntamente com suas descri¢cdes

no Quadro 3.

Quadro 3 — Classes e subclasses encontradas na pesquisa com suas descrigdes

Classe Subclasse Descrigao
Deficiéncia Auditiva Foco no aluno com Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Visual Foco no aluno com Deficiéncia Visual
Altas Foco no aluno com Altas
Estudantes | Habilidades/Superdotados Habilidades/Superdotacéo
do AEE TEA Foco no aluno com Transtorno do Espectro
(EST) do Autismo
Deficiéncia Intelectual Foco no aluno com Deficiéncia Intelectual
Sindrome de Down Foco no aluno com Sindrome de Down
Discalculia Foco no aluno com Discalculia
Formacao Formacé&o Continuada Foco na formacéo continuada dos docentes
Docente (FR) Formacéao Inicial Foco na formacdo inicial dos docentes
Recursos Tecnologia Assistiva Foco na utilizagdo da tecnologia assistiva
Pedagdgicos Jogos Pedagdgicos Foco na utilizacdo dos jogos pedagoégicos
(RP) como recursos no trabalho pedagégico
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Musicalizacéo Foco na utilizacdo da musicalizacdo como
recurso pedagdégico
Midia Foco na utilizacdo da midia como recurso
pedagdgico
Programa para Leitura e Foco na utilizacéo dos programas de
Escrita apropriacao da leitura e escrita
Livro Paradidatico Foco na construcao dos livros e/ou ensino
através dos livros paradidéaticos
Professor da Educacao Foco na interacdo entre os professores da
Inclusiva e Professor do educacao inclusiva e professores do ensino
- Ensino Regular regular
Interacao : - =
(INT) Professor e Aluno incluso Foco na mteragaq entre professor e aluno
incluso
Familia e Escola Foco na interacdo da familia dos alunos do
AEE com a Escola
Professores Foco nos profissionais da educacédo que
trabalham com a Educagéo Inclusiva
Legislagéo e Politicas Foco nas leis de incluséo
- Publicas
Politicas .
Educacionais AEE - S~RM Foco no fur'u.:lonarr]etho do AEE e SRM
(PE) Inclusao Foco nas polltlca§ pubI|~cas voltadas para a
inclusao
Aprendizagem Foco na aprendizagem dos alunos inclusos
Gestao Foco na gestédo e organizagéo do trabalho
pedagdgico

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

A partir da proposicdo de classes, os assuntos abordados nos textos e que
compdem as subclasses passaram a ser analisados detalhadamente, com a extracao
dos aspectos que podem colaborar para a resposta de nosso problema de pesquisa.

Com o intuito de facilitar o referenciamento dos documentos durante a
apresentacao e discussdo dos resultados, atribuimos a cada texto um rétulo para
identificacdo. Este rotulo € composto por uma letra que indica o tipo do documento
(dissertacao (D) ou tese (T) seguido de um namero indicador sequencial que o localiza
na amostra), o ano de publicacdo (letra A seguida no numero referente ao ano), e
duas letras que identificam a classe em que o documento foi alocado. Por exemplo: o
documento citado como DO50A2018EST refere-se a uma dissertacédo (D), sendo o
documento de niumero 050 entre 0s 175 que compde a amostra, publicada no ano (A)
de 2018 e que esta alocada na classe “Estudantes do AEE”. Assim, na proxima Sec¢éo
passamos a apresentar, de forma detalhada, cada uma das classes propostas e

alocacao dos documentos.
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4.1.1 Discussao: Classe “Estudantes do AEE”

Iniciamos a discusséo dos resultados com a apresentacao da analise de dados
da classe “Estudantes do AEE”, composta por 74 (setenta e quatro) documentos,
sendo 15 (quinze) teses e 59 (cinquenta e nove) dissertacoes.

Para analisar os 74 (setenta e quatro) documentos dessa classe foi
implementada uma analise qualitativa e analisados detalhadamente os resumos dos
trabalhos, buscando a &rea de inclusdo que se destina, caracteristicas do trabalho em
relacdo ao objetivo desta pesquisa, a temética abordada e fazendo o agrupamento
dos trabalhos a partir de critérios pré-definidos. Quando nédo foi encontrada informacéao
suficiente no resumo, foi feito a leitura do trabalho na integra, para buscar as
informacdes requeridas.

Na andlise, observou-se a predominancia dos trabalhos que tém como foco
principal os alunos com Deficiéncia Auditiva e Deficiéncia Intelectual, embora outros
tipos de necessidade que demandam atendimento especializado também foram
encontrados, como Deficiéncia Visual, Transtorno do Espectro do Autismo, Altas
Habilidades/Superdotacdo, Sindrome de Down e Discalculia, conforme mostrado na
Tabela 1.

Tabela 1 — Subclasses emergentes da Classe “Estudantes do AEE”

Subclasse Numero de Tipo de trabalho
trabalhos DissertacOes Teses
Deficiéncia Auditiva (DA) 21 17 04
Deficiéncia Intelectual (DI) 20 15 05
Deficiéncia Visual (DV) 13 09 04
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) 10 09 01
Altas Habilidade/Superdotados (AH/SD) 08 07 01
Sindrome de Down 01 01 -
Discalculia 01 01 -

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Na subclasse Deficiéncia Auditiva, quanto aos procedimentos metodoldgicos
dos trabalhos, quatro utilizaram entrevistas (D0O50A2018EST, D097A2017EST,
D102A2017EST, D116A2017EST), quatro pesquisa-acdo (D0O59A2018Al,
D065A2018EST, DO068A2018EST, DO090A2017EST), trés analise do discurso
(DO31A2019EST, T158A2016EST, D166A2016EST), trés analise documental
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(DO75A2017EST, D148A2016EST, DI150A2016EST), dois estudo de caso
(D017A2019AI, DO50A2018Al), dois questionario (D120A2016EST, T149A2016EST),
uma analise de contetdo (D004A2020EST), uma narrativa sobre rodas de conversa
(TO38A2019EST) e uma de observacéo (T121A2016EST).

Em relacdo as tematicas encontradas, dez trabalhos abordaram o ensino de
conteudo de areas especificas (Matematica, Biologia, Fisica, Quimica e Inglés) no
contexto das SRM, sete trabalhos abordaram o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos e quatro trabalhos que abordam estratégias e recursos
para inclusdo do surdo. Com isso, estes trabalhos podem ser organizados em trés
grupos, como mostrado no Quadro 4, onde, para cada area de atendimento, as
tematicas predominantes nas pesquisas relatadas nos documentos foram agrupadas
de acordo com o critério de classificacdo indicado na terceira coluna.

Quadro 4 — Tematicas nas Dissertagdes e Teses com foco na classe “Estudantes do AEE”

Area de Tematicas Critérios para agrupamento dos documentos
Incluséo
Conteudo Ensino de Matematica, Biologia, Fisica, Quimica e
Especifico Inglés
Deficiéncia | Segunda Lingua | Processo da Escrita/ Letramento e Alfabetizacdo com
Auditiva vista ao ensino de Portugués como segunda lingua.
Recursos e | Relatos de profissionais sobre estratégias para a
Estratégias incluséo dos alunos surdos e/ou utilizacdo de recursos
para ensino e aprendizagem disponiveis.
Praticas Discussdo sobre a mediacdo professor/aluno na

Pedagdgicas com | aprendizagem e no comportamento do aluno.
Deficiéncia | os alunos DI

Intelectual Identificacdo e | ldentificagdo de alunos e avaliagcdo para
Selecéo encaminhamento para sala de recursos
Conteudo Ensino de Matematica/construcdo dos numeros,
Especifico Processo da escrita/Letramento e Desenvolvimento da
Linguagem
Recursos e | Adaptacdo de materiais e/ou uso de Tecnologia
Transtorno | Estratégias Assistiva para auxilio ao processo de ensinar.
do Espectro | Praticas Organizacéo curricular e trabalho e intervencéo do
do Autismo | Docentes professor
Desenvolvimento | Estratégias para desenvolvimento das Habilidades
de Habilidades Sociais, Leitura e Escrita visando a incluséo de alunos
com TEA
Conteudo Recursos pedagoégicos para o ensino do aluno com
Deficiéncia | Especifico deficiéncia visual (Braile, Informatica) e Estratégias de
Visual ensino em Matematica, Ciéncias, Quimica e Fisica
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Politicas e | Politicas e préticas de educacéo inclusiva para alunos
Praticas para | com deficiéncia visual
Incluséo
Identificacéo e | ldentificacdo e inclusdo de alunos com Altas
Altas Selecao Habilidades/Superdotacao, focando nas caracteristicas
Habilidades desses alunos.
e Superdo- | Recursos e | Alfabetizacdo cientifica com alunos de Altas
tacéo Estratégias Habilidades/Superdotacédo e Utilizacdo da tecnologia
com alunos de Altas Habilidades/Superdotacao
Discalculia | Identificagéo Identificacdo e entendimento sobre a Discalculia e
busca de intervencgfes pedagdgicas necessérias para a
aprendizagem.
Sindrome Incluséo Compreenséo a respeito da inclusédo de pessoas com
de Down Sindrome de Down

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Na area de Deficiéncia Intelectual as metodologias utilizadas foram: seis
entrevistas (DO11A2020EST, D063A2018EST, T080A2017EST, DO084A2017EST,
D131A2016EST, D167A2016EST), trés  observagbes (D072A2018EST,
D107A2017EST, D172A2016EST), dois estudos de caso (DO89A2017EST,
T154A2016EST), duas pesquisas-acdo (TO76A2017EST, D164A2016EST), dois
estudo de campo (D052A2018EST, T140A2016EST), uma exploratoria
(D094A2017EST), um estudo experimental (DO95A2017EST), um intervengao
(D126A2016EST), um questionario (D133A2016EST) e uma analise documental
(T155A2016EST).

Os 20 trabalhos podem ser organizados em trés grupos, de acordo com a
tematica, conforme mostrado no Quadro 4. Com isso, na tematica Praticas
Pedagdgicas estdo alocados nove trabalhos que discutem as préaticas pedagdgicas
adotadas com os alunos de deficiéncia intelectual e as concepcdes docentes sobre o
trabalho com alunos com DI, a mediacdo da aprendizagem professor/aluno e no
comportamento do aluno nesta aprendizagem.

Ja a tematica Identificacdo e Selecdo reldne quatro trabalhos que abordam a
identificacdo, as avaliagOes feitas com os alunos e o fluxo de encaminhamentos de
alunos com deficiéncia intelectual para SRM. Por fim, a tematica Conteudo
Especificos agrupa sete trabalhos sobre o ensino de conteudo especifico, com énfase
no ensino de Matematica/construcdo dos numeros, no processo da escrita e

letramento e desenvolvimento da linguagem
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Na subclasse Deficiéncia Visual, quanto a metodologia, trés utilizaram o
questionario (TO77A2017EST, T104A2017EST, T105A2017EST), trés a observacéao
(DO87A2017EST, D122A2016EST, D123A2016EST), dois o estudo de caso
(DO20A2019EST, DO042A2018EST), dois a intervengcdo (D125A2016EST,
T147A2016EST), uma analise documental e entrevista (D115A2017EST), uma
pesquisa de campo (D111A2017EST), uma analise documental e entrevista com
observacdo (D153A2016EST). Neste caso, a tematica mais explorada foram as
estratégias de ensino e aprendizagem para alunos surdos através do Braile e
glossarios para melhor entendimento do aluno sobre os conteudos repassados em
sala de aula, sendo quatro abordando conteudo de Fisica, um em Ciéncias, um de
Matematica e um em Quimica. Um trabalho discute sobre a interagcdo de um aluno
cego com livro com o software Portactil. Dois trabalhos tratam do assunto da Sala de
Recursos como recurso de ensino para os alunos de baixa visao e dois debatem sobre
as tecnologias assistivas como ferramenta pedagdgica. Por fim, uma dissertacéo é
dedicada a analise das politicas e préaticas de educacéo inclusiva para alunos com
deficiéncia visual.

Com isso, considerando as tematicas abordadas, estas teses e dissertacoes
podem ser organizadas em dois grupos: um que reune trabalhos que abordam o
ensino de contetdo de areas especificas e um sobre as politicas de incluséo.

Na area de Transtorno do Espectro do Autismo, em relacdo o0s
procedimentos principais empregados no desenvolvimento dos trabalhos, dois
envolveram estudos de caso (D0O35A2019EST, D093A2017EST), dois séo estudos de
intervencao (D051A2018EST, D161A2016EST), dois observacfes (D057A2018EST,
T132A2016EST), uma aplicagcdo de questionérios (D047A2018EST), uma analise de
contetido (D027A2019EST), um trabalho de pesquisa bibliografica (D0O33A2019EST)
e um de entrevista (DO08A2020EST). Destes, quatro sdo dissertacdes na area de
alfabetizacao e letramento, um que discorre sobre as habilidades para o processo da
escrita com atividades de reflexdo com o uso do Alfabeto Mével Organizado (AMO),
um que investiga as concepcdes e praticas docentes que permeiam 0 processo de
alfabetizacdo de criangas com TEA, um com o foco nas habilidades de leitura dos
alunos e um que pesquisa as atividades ladicas em contexto inclusivo da
aprendizagem dos de alunos com TEA. Sobre as tecnologias assistivas, uma

dissertacdo analisa as politicas publicas destinadas aos alunos com TEA e como a
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insercao desses alunos na escola promovem incluséo no processo de aprendizagem.
Uma dissertacao relacionada as habilidades de criancas com o transtorno do espectro
do autismo (TEA) que frequentam o atendimento educacional especializado (AEE).
Uma que relata a experiéncia do uso da equoterapia como aporte a inclusdo do aluno
e uma dissertacdo tem o foco no estudo das estratégias planejadas para o
desenvolvimento de materiais adaptados para o ensino de Quimica para alunos
autistas. Também dois trabalhos relacionados ao trabalho do professor com o aluno
autista, com foco no curriculo e as intervengfes pedagdgicas. A partir deste cenério,
estes trabalhos podem ser organizados em trés grupos, sendo eles: adaptacao de
materiais e/ou uso de tecnologia assistiva para auxilio ao processo de ensinar;
organizacdo curricular e trabalho e intervencdo do professor e estratégias para
desenvolvimento das habilidades aociais, leitura e escrita visando a incluséo de
alunos com TEA, conforme descrito na especificacdo dos agrupamentos mostrado no
Quadro 4.

Na subclasse Altas Habilidades/Superdotagéo, quanto aos procedimentos
metodoldgicos empregados, dois utilizaram o estudo de caso (D016A2019EST,
TO79A2017EST), dois a analise documental (D029A2019EST, D138A2016EST), um
pesquisa-acao (D021A2019EST), uma investigacao cientifica (D028A2019EST), uma
entrevista (D071A2018EST) e um a pesquisa de campo (DO07A2020EST). Quanto
as temdticas exploradas, seis trabalhos tém como foco o processo de
reconhecimento, identificacdo, inclusdo e atendimento de aluno com indicadores de
Altas Habilidades/Superdotacdo. Em especifico um trabalho apresenta como proposta
de atendimento para alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo o conceito de
alfabetizacdo cientifica e um tem como foco a analise e a inclusdo educacional de
aluno Superdotado com Transtorno de Asperger no Ensino Fundamental, a partir da
perspectiva de gestores, professores e familiares. Os outros dois trabalhos tém como
foco as estratégias e recursos utilizado como as Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicacédo (TDIC). Considerando as similaridades tematicas, estes trabalhos
podem ser agrupados em duas tematicas principais: Uma de identificacédo e selecao
de alunos com AH/SD e outra de recursos e estratégias para desenvolvimento de
atividades com alunos com AH/SD na nas SRM.

Na subclasse Discalculia, a dissertacdo encontrada na pesquisa utiliza como

procedimento metodoldgico o estudo de caso (D165A2016EST), tendo como tematica
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a identificacdo e entendimento sobre a Discalculia e busca de intervencdes
pedagdgicas necessarias para a aprendizagem da matematica.

Por fim, na subclasse Sindrome de Down, a dissertacdo utiliza como
procedimento utilizado a revisdo bibliografica (D082A2017EST) e estuda a
escolarizacao do aluno com Sindrome de Down e o0 ensino especializado, ampliando
a compreensao a respeito do assunto.

Considerando a elaboracdo do Quadro 4 como uma sintese das tematicas
presentes nas dissertacdes e teses publicadas na Biblioteca Digital de Dissertagdes e
Teses, observamos que a producao académica relacionada aos estudantes em Salas
de Recursos concentram-se em dissertacbes de mestrado, tendo como tematica
predominante o atendimento especializado de pessoas com deficiéncias auditivas,
seguido da deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, TEA, altas
habilidades/superdotacdo, discalculia e Sindrome de Down. Estas observacfes
contrastam com aqguelas observadas por Pasian e colaboradores (PASIAN, 2014) ao
revisar artigos cientificos publicados em periddicos para a qual havia, a época,
predominancia de pesquisa qualitativas e de estudo de caso, tendo como o publico
mais investigado os alunos com paralisia cerebral e deficiéncia visual. Para 0 nosso
estudo, podemos observar a distribuicdo de trabalhos nas tematicas especifica da

classe “Estudantes do AEE” no Gréfico 1.

Grafico 1: Organizacéo da Classe “Estudantes do AEE”
SUBCLASSE ESTUDANTES DO AEE

Discalculia; Sindrome de
0,
- Altas 1,40% Down; 1,40%
Habilidades/Superdotag A
50: 10,80% Deficiencia
Auditiva;
28,40%
Deficiéncia
Visual; 17,60%
Deficiéncia
Intelectual;
TEA; 13,50% 27,00%
® Deficiéncia Auditiva ® Deficiéncia Intelectual
LUTEA ® Deficiéncia Visual

H Altas Habilidades/Superdotagéo i Discalculia
® Sindrome de Down

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022
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Com a analise da Classe “Estudantes do AEE” concluimos que, para o recorte
temporal avaliado, para areas de AEE de deficiéncia auditiva, intelectual e visual, ha
preocupacao com o ensino de conteudos disciplinares especificos, o que ndo aparece
para o caso de TEA e AH/SD, cuja producao concentra-se no desenvolvimento das

interacdes entre e com os individuos atendidos.

4.1.2 Discusséao: Classe “Formacgao Docente”

Na classe “Formagao Docente” foram analisados 15 (quinze) documentos,
sendo sete teses e oito dissertacdes. Ao ponderar detalhadamente os resumos dos
trabalhos, nota-se a predominancia em trabalhos que tratam sobre a Formacéo

Continuada, sendo que somente um trabalho discorre sobre a Formacéo Inicial do

professor.
Tabela 2 — Subclasses emergentes da Classe “Formagéo Docente”
Subclasse Numero de Tipo de trabalho
trabalhos Dissertacdes Teses
Formacé&o Continuada 14 08 06
Formacéo Inicial 01 - 01

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados na subclasse Formacao
Continuada, observamos que quatro documentos utilizaram entrevista
(D012A2019FD, TO64A2018FD, T135A2016FD, D136A2016FD), dois utilizaram a
observacdo  (TO37A2019FD, T173A2016FD), um analise  documental
(DO02A2020FD), um andlise do discurso (D099A2017FD), um analise textual
(T134A2016FD), um questiondrio (D144A2016FD), um estudo de caso
(D062A2018FD), um pesquisa-acdo (T127A2016FD), um pesquisa de intervencao
(D159A2016FD) e um grupo focal (D130A2016FD).

Em relagdo as tematicas encontradas, oito trabalhos abordaram sobre Sala de
Recursos, especificamente sobre a formacéo continuada para professores que atuam
na SRM. Encontramos ainda quatro trabalhos que tem como tematica as praticas
pedagdgicas, um trabalho que trata das formagfes em area especifica de Educacgéo
Fisica e um sobre as politicas publicas na formacdo dos professores, conforme
apresentado no Quadro 5.
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Quadro 5 — Tematicas nas Dissertagdes e Teses com foco na classe “Formagéo Docente”

Area Especifica Formacéo continuada para professores de Educagéo
Fisica sobre inclusédo de alunos com TEA

Formacéo Sala de Recursos | Formagéo continuada para professores que atuam na
Continuada | Multifuncional SRM

Pratica Formacdo continuada e a préatica de professores em
Pedagdgica sala de aula/ Construcdo da identidade dos professores
que trabalham com alunos especiais/ Formagé&o para o
trabalho colaborativo entre professores de inclusédo e de
sala de ensino regular

Politicas Publicas | Politicas publicas voltas a formacao de professores na
area da incluséo.

Formacéo Area Especifica Disciplina de inclusé@o escolar na formagéo inicial

Inicial

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Apenas um documento foi incluido na subclasse Formacao inicial, utilizando
como metodologia o estudo de caso (T156A2016FD), se encaixando na tematica area
especifica, pois busca pesquisar a disciplina de inclusdo escolar na formacéo inicial
do professor.

No Quadro 5, notamos que a producdo académica dos tipos de documentos
relacionada a formacdo docente tem como tematica predominante a formacao
continuada dos docentes, seguindo da formacéo inicial dos professores que trabalham
com as Salas de Recursos Multifuncionais,

Podemos observar no grafico a seguir o resultado da tabulacdo dos dados da

subclasse formacao docente:
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Grafico 2: Organizacao da Subclasse “Formagao Docente”

SUBCLASSE FORMACAO DOCENTE

Formacéo
Incial
14%

Formacéao
Continuada
86%

® Formacéo Continuada  ®Formacéo Incial

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

A analise da Classe Formacado Docente deixa claro que séo poucos trabalhos
gue abordam sobre a formacao inicial dos professores e/ou disciplinas relacionadas a
educacao especial e inclusiva que sdo cursadas durante a faculdade, o que contrasta
com a demanda de formacao de profissionais para atuacdo em educacao especial e
inclusiva.

Podemos ponderar quando analisamos os dados do Quadro 1 apresentado
anteriormente, que mostra sobre 0s marcos legais e historicos da educacédo especial
e Inclusiva no Brasil, e perceber que apenas no ano 2002 na Resolugdo CNE/CP
N°1/2002 sdo descritas as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores da educacdo béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena. A mesma resolucédo sobre a Educacao Inclusiva, explicita que a
formacgao deve incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos,
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”.

Referente a subclasse formacdo continuada, ressalta-se que a constante
capacitacdo é essencial para a pratica pedagogica do professor, sendo que atraves
de uma formacdo bem pensada e comprometida podem ser produzidos avancos
efetivos na construcao do conhecimento e autonomia dos alunos.

A formacédo continuada do docente deve ser um processo continuo de forma

que:
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Garanta a todos os professores 0s conhecimentos e competéncias
necessarios para educarem todos os alunos da forma mais eficaz,
possibilitando que alguns professores assegurem ac¢des de apoio junto aos
colegas e dos alunos com necessidades educativas mais comuns e
especializem outros para o atendimento dos alunos com problemas de maior
complexidade e de baixa incidéncia”. (BRASIL 2004)

Essa formacdo se torna ainda mais relevante para os profissionais que
trabalham com a inclusdo de criancas com alguma necessidade educativa
diferenciada, pois o professor deve estar preparado para desenvolver praticas
especificas para as necessidades dos seus alunos, diminuindo assim gradativamente

a exclusao escolar.

4.1.3 Discusséo: Classe “Recursos Pedagoégicos”

Foram observadas na classe “Recursos Pedagdgicos” 20 documentos,
sendo uma tese e 19 dissertacdes. Através dos resumos dos documentos
pesquisados nota-se que em sua maioria, sdo relacionados a tecnologia assistiva,
seguido dos trabalhos que tratam sobre as midias e subsequente os documentos
estudados sobre jogos pedagdgicos, musicalizacao, livros paradidaticos e remediacao
fonoldgica.

Os trabalhos sobre tecnologia Assistiva sao referentes ao arsenal de recursos
e servicos disponiveis, como equipamento, servicos, softwares e praticas que auxiliam
na independéncia e inclusédo dos alunos com necessidades especiais. Ja as pesquisas
que focam as Midias como recurso pedagdégico, sdo aquelas que buscam alternativas
através de instrumento midiaticos no processo da escolarizacdo, como a opcéo de
audio descricao.

Pesquisas classificadas como sobre jogos pedagdgicos como recurso de
ensino, focam na utilizacdo desses para apoiar o aprendizado dos alunos de forma
lidica, pois desenvolve a atencdo e o interesse dos alunos no que € proposto.

A musicalizacdo foi utilizada em um trabalho de pesquisa, como instrumento
para desenvolver as fung¢des psicoldgicas superiores dos alunos atendidos, enquanto
a remediacdo fonoldgica (programa que trabalha a consciéncia fonolégica) como
recurso pedagogico, foi utilizada como facilitador na apropriacéo da leitura e da escrita
dos alunos de SRM.
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Tabela 3 — Subclasses emergentes da Classe “Recursos Pedagégicos”

Subclasse Numero de Tipo de trabalho
trabalhos Dissertacdes Teses
Tecnologia Assistiva 14 13 01
Midia 02 02 -
Jogos Pedagogicos 01 01 -
Musicalizacéo 01 01 -
Livros Paradidaticos 01 01 -
Remediacdo Fonoldgica 01 01 -

Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022

Na subclasse Tecnologia Assistiva foram utilizados como procedimentos
metodolégicos trés estudos exploratério (D022A2019RP, D32A2019Al,
D141A2016RP), duas revisdes de literatura (TOO1A2020RP, DO58A2018RP), dois
estudos de caso (DO03A2020RP, D137A2016RP), duas analises documentais
s(D091A2017RP, D114A2017R), duas entrevistas (D014A2019RP, D100A2017RP),
uma pesquisa-acao (D039A2019RP), uma pesquisa de campo (D129A2016RP) e um
meétodo fenomenoldgico-existencial (D041A2018RP).

As teméaticas em comum nos trabalhos de pesquisa foram agrupadas sendo
que quatro (04) se referem a utilizacdo das tecnologias assistivas em conteudo
especificos (Ciéncia, Matematica, Leitura e Escrita), seis (06) sobre o professor e a
utilizacao das tecnologias assistivas em suas aulas e quatro (04) sobre as politicas
publicas que envolve formacdo do professor para o uso das tecnologias assistivas,
organizacdo escolar para uso das TA e politicas publicas voltadas as TA, conforme
apresentado no Quadro 6. Os trabalhos referentes a cada recurso pedagdgico
encontrado e as tematicas predominantes foram agrupadas conforme o critério de

classificacéo indicado na terceira coluna do quadro.

Quadro 6 — Teméticas nas Dissertacdes e Teses, foco na classe “Recursos Pedagdgicos”

Recursos Tematicas Critérios para agrupamento dos documentos
Pedagogicos
Conteudo Ciéncia e Matematica/ Leitura e escrita
Especifico
Tecnologia Praticas Professor e a utilizagdo das tecnologias assistivas
Assistiva Pedagdgicas

Politicas Publicas Formacdo do professor para o uso das TA/
Organizacdo escolar para uso das TA/ Politicas
publicas voltadas as TA

Jogos Conteudo Ciéncia
Pedagdgicos Especifico
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Musicalizagdo | Musica Desenvolvimento das fungdes psicologicas
Conteudo Leitura e escrita

Midia Especifico
Desenvolvimento Autonomia do aluno
Social

Livro Conteudo Matematica

Paradidatico Especifico

Remediacéo Conteudo Leitura e escrita

Fonologico Especifico

Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022

Na subclasse Jogos Pedago6gicos o Unico trabalho encontrado tem como
procedimento metodolégico a observacdo (D030A2019RP). A tematica desta
pesquisa sao 0s jogos pedagdgicos utilizados em conteudo especifico, disciplina de
Ciéncias.

Apenas um documento foi enquadrado na subclasse Musicalizagéo, utilizando
a analise documental e de campo (D066A2018RP) como metodologia de
desenvolvimento. O trabalho busca o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
através da utilizacdo da musica.

Na subclasse Midia foram utilizados como procedimento metodolégico, um (01)
trabalho com a pesquisa-acdo (D098A2017RP) e uma (01) pesquisa bibliogréfica
(D118A2017RP). Como temaética principal, um trabalho estuda sobre a midia em
conteudo especifico de leitura e escrita e outro o desenvolvimento social e a utilizacao
da midia para estimular a autonomia do aluno.

Um trabalho foi encontrado na subclasse Livro Paradidatico, que utilizou como
metodologia a teoria antropologica do didatico (D169A2016RP). A teméatica é a
utilizacdo de um livro paradidatico em conteddo especifico de matemaética.

Por fim, na subclasse Remediacdo Fonoldgica, a dissertacdo encontrada
utiliza como procedimento metodolégico o grupo experimental (D106A2017RP), e tem
como temética o estudo das intervencdes fonoldgicas nas areas especificas de leitura
e escrita dos alunos, representado no Quadro 6.

Podemos observar na tabela a seguir a representacdo do resultado da

tabulacdo dos 20 (vinte) documentos na subclasse recursos pedagogicos:
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Grafico 3: Organizagdo da Subclasse “Recursos Pedagdgicos” no software QDA Miner

SUBLCASSE RECURSOS PEDAGOGICOS
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Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022

Com a analise da Classe “Recursos Pedagogicos” podemos observar, para o

recorte temporal avaliado, a grande utilizacdo das tecnologias assistivas fomentada

pelo grande arsenal de recursos disponiveis gratuitamente na Internet e que podem

auxiliar os professores com o trabalho nas SRM para areas de AEE.

4.1.4 Discussao: Classe “Interacao”

7

A classe ‘“Interacdo” é composta por dez documentos, sendo todas

dissertagdes. Ao analisar os documentos dessa classe, observamos uma regularidade

na distribuicdo dos trabalhos em trés tematicas principais, as quais tem foco na

interacdo entre o professor da Educacéo Inclusiva e do Ensino Regular, na interacéo

entre professor e aluno incluso e na interacdo entre familia e escoa, ficando assim

distribuidas:
Tabela 4 — Subclasses emergentes da Classe “Interac&o”
Subclasse Numero de Tipo de trabalho
trabalhos DissertacOes Teses

Professor da Educacéo Inclusiva 04 04 -
e do Ensino Regular

Professor e aluno de incluso 03 03 -
Familia e escola 03 03 -

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022
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Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados na subclasse sobre a

interacdo entre o Professor da Educacao Inclusiva e do Ensino Regular,

ressaltamos uma pesquisa utiliza o questionario (DO15A2019INT), uma utiliza a
entrevista (D026A2019INT), uma a pesquisa de intervencdo (D044A2018INT) e uma
analise documental (D117A2017INT).

Em relacdo as tematicas, encontramos duas pesquisas que abordaram a

articulagéao do trabalho dos professores do ensino regular e da sala de recursos, uma

pesquisa que tem como temética a concepcéo do trabalho dos professores e uma que

trata sobre o trabalho colaborativo entre professor do ensino regular e professor de

apoio educacional especializado, conforme apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 — Tematicas nas Dissertagdes e Teses com foco na classe “Interagao”

Professor da
Educacgéo
Inclusiva e do
Ensino

Regular

Articulacdo do trabalho
dos professores do
Ensino Regular e da Sala
de Recursos

Articulacdo entre professores do Ensino
Regular e Sala de Recursos

Concepgédo do trabalho
dos professores

Concepcédo dos professores e do trabalho
com alunos do AEE

Trabalho colaborativo
entre professor do Ensino
Regular e professor de
Apoio Educacional
Especializado

Articulacao entre professor do Ensino Regular
e professor de Apoio Educacional
Especializado (PAEE)

Professor e
Estudantes do
AEE

Combate ao Preconceito

Combate ao preconceito e a discriminacao
em sala de aula da pessoa com deficiéncia

Avaliacdo de
comportamento de aluno

Avaliagdo com aluna com problemas de
comportamento

Professor como
mediador

Papel do professor como mediador
processo de ensino dos alunos do AEE

no

Familia e
Escola

Interacdo da familia e
escola

Participacéo e interagdo da familia na escola

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, na subclasse Professor e Aluno

Incluso,

encontramos

um

trabalho que

utiliza a pesquisa participante
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(DO49A2018INT), uma pesquisa de intervencdo (D124A2016INT) e um estudo de
caso (D143A2016INT).

Em relagdo as teméaticas, nesta subclasse, encontramos uma pesquisa que
versou sobre Combate ao Preconceito, uma pesquisa que tem como temética a
Avaliacdo de comportamento de aluno conforme e 01 (uma) sobre Professor como
mediador, conforme apresentado no Quadro 7.

Na subclasse Familia e Escola, foram utilizados como procedimentos
metodoldgicos, uma pesquisa de campo (D067A2018INT), um estudo de caso
(DO88A2017INT) e uma entrevista (D170A2016INT).

Em relacdo as tematicas, nesta subclasse, encontramos apenas uma,

Interacdo da familia e escola, conforme apresentado no Quadro 7.

4.15 Discussao: Classe “Politicas Educacionais”

A classe “Politicas Educacionais” é composta por 56 documentos, sendo 09
teses e 47 dissertacdes. Ao analisar detalhadamente os resumos dos trabalhos, pode-
se notar nesta classe a predominancia em trabalhos que tratam sobre as politicas
educacionais no Atendimento Educacional Especializado, mais especifico nas Salas
de Recursos Multifuncionais, seguido das subclasses Incluséo, Legislacéo, Professor,

Gestao e Aprendizagem, conforme podemos observar na tabela 5:

Tabela 5 — Subclasses emergentes da Classe “Politicas Educacionais”

Subclasse Numero de Tipo de trabalho
trabalhos DissertacOes Teses

Professor 09 08 01
Legislacédo e Politicas Publicas 10 09 01
AEE e SRM 17 14 03
Incluséo 11 08 03
Aprendizagem 04 04 -
Gestao 05 04 01

Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022

Na subclasse Professor, dos trabalhos analisados quanto aos procedimentos
metodoldgicos, dois utilizaram entrevista (D045A2018PE, DO074A2017PE), dois
questionarios  (D103A2017PE, D119A2017PE), um  teorico  conceitual
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(DO18A2019PE), uma pesquisa de campo (D019A2019PE), uma pesquisa de
interacdo (TO46A2018PE), uma anélise de contetdo (D109A2017PE) e um estudo de
caso (D169A2016RP).

Ao analisar as teméticas encontradas, foram agrupados sete trabalhos que
abordaram sobre o tema professor e inclusdo, que discorrem sobre as politicas
publicas voltadas a educacéo especial e as demandas enfrentadas pelos professores,
também sobre a atuacdo docente com os alunos da educacao especial. Seguindo da
tematica professor e aluno com um trabalho que fala sobre o papel do professor na
promocdo da inclusdo dos alunos e um trabalho com a tematica professor e
sociedade, que aborda sobre as politicas publicas voltadas as relacées do professor
com a sociedade.

Conforme apresentado no Quadro 8 os trabalhos da subclasse professor estdo
agrupados pelas tematicas predominantes e conforme critério de classificacdo

(terceira coluna).

Quadro 8 — Tematicas nas Dissertagdes e Teses com foco na classe “Politicas Educacionais”

Area de Tematicas Critérios para agrupamento dos documentos
Inclusdo
Professor e Aluno Papel do professor na promocdo da inclusédo dos
alunos
Politicas publicas voltadas a Educagédo Especial e
Professor | professor e Inclusdo | as demandas enfrentadas pelos
professores/Atuacdo docentes com os alunos do
AEE
Professor e | Politicas publicas voltadas as relagfes do professor
Sociedade com a sociedade
Legislagéo Vigente Estudos, analises e implementacdo das leis
existentes ligadas ao AEE
Legislacao [ egislacdo e Praticas | Atuacdo dos profissionais em consonancia com as
Vigente Pedagdgicas legislacdes
Organizacédo da | Andlise e caracterizacdo da organizacdo das
educacéo especial politicas publicas no AEE
Funcionalidade da | Como se estruturam as SRM e suas func¢des no
AEE e SRM atendimento dos alunos
SRM Atendimento da SRM | Como funciona o atendimento especializado nas
SRM e 0s recursos que utilizam no atendimento
Curriculo no AEE Orientacdes e estrutura do curriculo no AEE
Inclusdo de alunos camponeses autistas
Incluséo e alunos Aprendizagem dos estudantes do AEE
Inclusdo de alunos do EJA nas aulas de Educacéo
Fisica
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Inclusdo de alunos na educacdo profissional

Incluséo agricola
Praticas de inclusédo nas aulas de Ciéncias
Incluséo e | Visdo do professor de matematica sobre a

Professores incluséo

Visao do professor sobre o aluno de inclusdo
Compreensao do professor sobre a inclusédo
Efetivacdo da Incluséo | A¢cbes de acompanhamento da incluséo
Restruturacado da educacéo especial

Inclusdo e Sociedade | Compreenséao dos pesquisadores académicos
sobre a Incluséo

Aprendi- Conteudo Especifico Ensino de matemética e arte
zagem Terapias aplicadas Educacdo mediada por animais
Estrutura e | Politicas educacionais voltadas para a gestéo sobre
Funcionamento a estrutura e funcionamento
Gestao Monitoramento Politicas educacionais voltadas para a gestéo para
monitoramento da SRM
Articulacdo Gestor como articulador entre professores das SRM
e Ensino Regular
Formacéo Gestor viabilizando a formacdo continuada
intersetorial

Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022

Na subclasse Legislacdo Vigente as metodologias utilizadas foram, cinco
andlises  documentais  (D013A2019PE, D073A2018PE, D083A2017PE,
D108A2017PE, T119A2017PR), duas andlises descritivas (DO05A2020PE,
D024A2019PE), uma analise de conteuddo (D083A2017PE), uma pesquisa
cartografica (TO43A2018PE) e um estudo de caso (D092A2017PE).

Os dez trabalhos encontrados foram separados em trés grupos de acordo com
a temética, conforme o Quadro 8. Com isso, na tematica organizacao da educacédo
especial estdo alocados seis trabalhos que debatem e analisam a caracterizagao da
organizacdo das politicas publicas na educacdo especial. Ja a tematica Legislacao
Vigente relne trés trabalhos que abordam os estudos, analises e implementacéo das
leis existentes ligadas a educacao especial. Por fim, a teméatica legislacéo e praticas
pedagogicas com um trabalho sobre a atuacao dos profissionais em consonancia com
as legislacgoes.

Quanto a metodologia, na subclasse Atendimento Educacional
Especializado e Sala de Recursos Multifuncional, seis utilizaram a analise
documental (D010A2020PE, TO055A2018PE, DO078A2017PE, DO085A2017PE,
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D142A2016PE, D146A2016PE), trés estudos de caso (D113A2017PE,
D152A2016PE, D157A2016PE), duas entrevistas (D048A2018PE, D056A2018PE),
duas pesquisas de campo (DO69A2018PE, D151A2016PE), uma pesquisa
etnografica (D081A2017PE), um questionario (D171A2016PE), uma analise
bibliografica (T174A2016PE) e uma pesquisa-acao (D175A2016PE).

Nesta subclasse, a teméatica mais explorada foi o Atendimento da SRM com
nove trabalhos que tratam sobre o funcionamento do atendimento especializado nas
SRM e os recursos que utilizam neste atendimento. Em seguida, a tematica
Funcionalidade das Salas de Recursos Multifuncional aparece com 06 trabalhos que
tratam de como se estruturam as SRM e as fun¢des das mesmas no atendimento dos
alunos. Por fim, dois documentos debatem sobre o Curriculo no Atendimento
Educacional Especializado, as orienta¢des e estrutura do curriculo no AEE.

Na subclasse de Inclusdo em relacdo os procedimentos metodoldgicos
empregados no desenvolvimento dos trabalhos, quatro envolveram andlise
documental (DO09A2020PE, D086A2017PE, D145A2016PE, D163A2016PE), um
questionario (DO40A2019PE), um estudo de intervencdo (TO53A2018PE), uma
pesquisa de narrativa (TO96A2017PE), uma investigacdo de campo (D110A2017PE),
uma pesquisa etnografica (D101A2017PE), uma entrevista (T139A2016PE) e uma
observacéo participante (D160A2016PE).

Quanto as teméticas utilizadas, quatro trabalhos sdo na area da Inclusédo e
Alunos, onde um trabalho trata da inclusdo de alunos camponeses autistas, um
trabalho fala sobre a aprendizagem dos estudantes do AEE, um sobre a inclusdo de
alunos do EJA nas aulas de Educacéo Fisica. Um trabalho trata da incluséo de alunos
na educacao profissional agricola e um sobre as praticas de inclusdo nas aulas de
Ciéncias. Outra tematica explorada é a referente ao professor e inclusdo com trés
trabalhos sendo que desses, um trabalho versa sobre a visdo do professor de
matematica sobre a inclusao, um trata da visdo do professor sobre o0 aluno de incluséo
e um trabalho sobre a compreensao do professor sobre a inclusdo. A terceira tematica
encontrada foi a efetivacao da inclusdo, com um trabalho de pesquisa sobre acdes de
acompanhamento da inclusédo e um trabalho sobre a restruturagédo da educacéo
especial. A Ultima tematica encontrada foi inclusdo e sociedade, com um trabalho, que
discorre sobre compreensdo dos pesquisadores académicos sobre a Incluséo.

Conforme descrito na especificacdo dos agrupamentos mostrado no Quadro 08.
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Quanto aos procedimentos metodologicos empregados, na subclasse
Aprendizagem, um trabalho foi realizado a pesquisa-acdo (DO06A2020PE), um
questionario (D025A2019PE), um estudo de caso (DO70A2018PE) e uma analise
documental (D128A2016PE). Quanto as tematicas exploradas, trés trabalhos tém
como foco os conteudos especificos, sendo dois na area da alfabetizacdo e um na
area de arte. Outra teméatica explorada foi a de terapias aplicadas, com um trabalho
gue tem o foco na educacédo mediada por animais.

Por fim, na subclasse Gestdo os procedimentos metodolégicos encontrados,
dois utilizaram estudo de caso (T023A2019PE, DO60A2018PE), duas analises
documentais (D0O36A2019PE, DO61A2018PE) e um utilizou a metodologia de estudo
bibliografico (D034A2019PE).

Considerando a elabora¢édo do Quadro 8, podemos observar que as tematicas
utilizadas séo, estrutura e funcionamento com dois trabalhos relacionados as politicas
educacionais voltadas para a gestéo sobre a estrutura e funcionamento. Seguindo da
tematica Monitoramento, onde um trabalho fala sobre as politicas educacionais
voltadas para a gestdo para monitoramento da SRM. A terceira temética encontrada
€ a articulagdo, com um trabalho com o foco no gestor como articulador entre
professores das SRM e ensino regular. E por fim, a tematica formacdo, com um

trabalho de pesquisa sobre gestor viabilizando a formacao continuada intersetorial.

Grafico 5: Organizacao da Subclasse “Politicas Educacionais”

SUBCLASSE POLITICAS EDUCACIONAIS

Aprendizagem B Gestéo B Professor
7% 9% 16%

" Legislacdo e Politicas

B Inclusdo Publicas 19,3
19%
M Professor
M Legislacdo e Politicas Publicas 19,3
W AEE e SRM
B AEE e SRM

M Inclusdo

30%
W Aprendizagem

W Gestdo

Fonte: Dados da Pesquisa realizado pela autora, 2022
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4.2 Consideracdes Gerais sobre os resultados

Ao finalizar a apresentacao detalhada dos dados coletados durante a pesquisa
bem como a descricdo dos principais aspectos observados nos documentos
analisados podemos revisitar os objetivos tracados no inicio do trabalho. Com isso,
lembramos que o objetivo geral deste trabalho era realizar uma revisao integrativa das
producdes cientifica em teses e dissertacdées com o assunto “Salas de Recursos” de
forma a caracterizar a pesquisa académica em relacdo as tematicas e objetivos
predominantes, e investigar de que forma a pesquisa académica reflete sobre as
funcdes e o funcionamento das Salas de Recursos, procurando estabelecer uma
relacdo entre pesquisa académica e as acoes executadas nestes espacos.

O desenvolvimento da pesquisa e a discusséo apresentada foi guiada por duas
perguntas:

1) Quais sao as tematicas que se destacam nas pesquisas académicas sobre
as Salas de Recursos?

2) Como as pesquisas académicas refletem sobre o cotidiano das Salas de
Recursos Multifuncionais?

Assim, procuramos sintetizar algumas de nossas conclusfes na intencéao de
propor solucdes a estas questdes a partir do trabalho aqui realizado.

Para identificar as tematicas que se destacam, propomos efetuar um
levantamento e analise sobre o que tem sido pesquisado sobre as Salas de Recursos,
na area académica (teses e dissertacdes) em um recorte temporal delimitado,
descrevendo assim o cenario atual das pesquisas sobre o assunto. Ao longo da
execucdo do trabalho foi possivel observar nos dados a amplitude dos aspectos
relacionados a pesquisa académica que tem como objeto a Sala de Recursos
Multifuncional, expressas pelas dissertacdes de mestrado e teses de doutorando
finalizadas no periodo de 2016 a 2020. Em relagdo a quantidade de trabalhos,
destaca-se inicialmente a predomindncia de dissertacbes de mestrado (143
dissertacGes) sobre as teses de doutorado (32 teses), o que pode ser aqui atribuido
ao interesse do pos-graduando pelo tema pois, geralmente, sédo profissionais que
trabalham nas escolas e que atuam diretamente nas atividades de AEE ou em acgdes

relacionadas as SRM, que ao procurar pelos cursos de pos-graduacdo adotam o0s
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problemas enfrentados no cotidiano como objeto de pesquisa. A predominancia de
dissertacBes sobre teses reflete a busca dos profissionais da escola basica, cuja
formacdo académica concentra-se na graduacdo e pos-graduacao lato sensu, por
cursos stricto sensu que, majoritariamente, iniciam-se pelo Mestrado (que possuem
maior demanda de candidatos do que o doutorado), e que tem tempo de execucao
mais curto quando comparado ao tempo para conclusdo de uma tese de
doutoramento.

A analise dos documentos permitiu enquadrar a producdo em 05 diferentes
classes, cuja identificacdo e distribuicdo da quantidade de dissertacfes e teses é

mostrada, de forma resumida, no Quadro 9.

Quadro 09 — Quantidade de teses e dissertacdes em cada classe

Classe Dissertacdes Teses Total
Estudantes do AEE (EST) 59 15 74
Formag&o Docente (FD) 08 07 15
Recursos Pedagdgicos (RP) 19 01 20
Interagdo (INT) 10 0 10
Politicas Educacionais (PE) a7 09 56

143 32 175

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Ao apresentar este quadro apontamos que as teméaticas que se destacam nas
pesquisas académicas sobre as SRM tém se concentrado em dois aspectos
principais: um com foco nos estudantes do AEE e outro nas politicas educacionais
voltadas para a educacdo especial e inclusiva, visto que estas classes retnem,
respectivamente, 42% e 32% do total de trabalhos da amostra.

Os trabalhos que tém como foco principal os estudantes do AEE, concentram-
se no atendimento as necessidades especificas que requerem o AEE na Sala de
Recursos, ou seja, o foco dos trabalhos é o atendimento ao individuo. Ja as pesquisas
em politicas educacionais séo voltadas para andlise das leis e da organizagdo dos
espacos para o efetivo atendimento ao publico do AEE, contemplando assuntos
relacionados a gestdo de estrutura legal, fisica e humana e curricular do
funcionamento das SRM. O conjunto de trabalhos enquadrados em outras classes,

gue somam 26% da producéao total, chamam a atencéo para necessidade do estudo
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e conhecimentos especificos sobre 0 assunto, destacando a importancia do papel dos
professores, tanto da sala de aula regular, quanto do AEE e da equipe pedagogica
envolvidos no processo de ensino do aluno de incluséo, desenvolvendo e promovendo
praticas pedagogicas adequadas ao publico atendido.

Lembrando que as SRM sdo ambientes preparados para a oferta do
atendimento educacional especializado, tendo entre seus objetivos estimular o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos de apoio tanto ao professor
quantos aos alunos visando minimizar as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem, foram identificadas pesquisas académicas que coadunam com tais
objetivos, visto que vinte trabalhos sdo dedicados a tematica de recursos
pedagdgicos, envolvendo assuntos como a Tecnologia Assistiva, uso de midias, jogos
pedagdgicos, utiizacdo da musicalizacdo, remediacdo fonologica e livros
paradidaticos e suas aplicacdes para desenvolvimento de atividades nas SRM.

Ressaltando ainda que a efetivacdo dos objetivos das SRM passa pela
concatenagao dos encaminhamentos realizados nas salas de aula do ensino regular
com as atividades do AEE, conhecimento das metodologias de suporte para as acoes
inclusivas, espera-se que a discussao sobre a formacdo de professores com
conhecimentos sobre a educacao especial e inclusiva apareca nas pesquisas. De fato,
foram encontrados quinze trabalhos cujos objetivos se alinham com a formacéo de
professores, com concentracdo dos trabalhos (catorze pesquisas) na formacgao
continuada. A interagdo entre os atores envolvidos na atengdo aos alunos inclusos,
sejam os professores das salas de ensino regular, da SRM como também da familia
dos alunos aparecem nos trabalhos enquadrados na classe “interagao”, nos quais
foram identificadas pesquisas que discutem a relacao professor da educacéo inclusiva
e do ensino regular, professor e aluno de incluso e familia e escola, onde séo
discutidos diferentes aspectos inerentes ao AEE, abrangendo desde a articulagéo
entre os professores da sala regulares e das SRM, a interacdo professor-aluno e a
participacéo familiar na vida escolar do aluno atendido.

Por fim, é importante salientar que a revisao integrativa da producéo cientifica
em teses e dissertacdes aqui apresentada oferece um cenario parcial sobre a
pesquisa em educacao especial e Inclusiva conduzida nas Universidades e Institutos
de pesquisa, visto que a base de dados utilizada a partir do BDTD cobre apenas uma

parcela das dissertacdes e teses produzidas nos Cursos de Pés-graduacéo no Brasil
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e o termo de busca empregado no levantamento dos dados foi limitado a “Salas de
Recursos”. Por outro lado, ao se apresentar como uma revisdo integrativa, este
trabalho permite nos colocar em contato com as informagdes disponibilizadas em
pesquisas académicas sobre o assunto especifico (Sala de Recursos) efetuadas sob
diferentes perspectivas, o que € relevante visto que, hoje em dia € muito dificil que
saibamos o que os pesquisadores de cada instituicdo tém produzido. Ao sintetizar as
pesquisas sobre um tdpico, tema ou questdo, de maneira sistematica, ordenada e
abrangente, a reviséo integrativa fornece informacfes amplas sobre o assunto e, ao
mesmo tempo, permite a combinacdo de dados da literatura para definicdo de
conceitos, revisdo de teorias e analise metodologica dos estudos sobre um
determinado tépico, bem como a identificacdo de lacunas nas areas de estudos,
constituindo, assim, um corpo de conhecimento. Assim, este tipo de revisédo faz com
gue tenhamos uma nocdo dos interesses de pesquisa predominantes ao longo do
recorte analisado. Com isso, ao desvelar a amplitude das tematicas pesquisadas e a
construcdo de um cenario amplo e atualizado sobre as pesquisas académicas, o
trabalho de revisdo aqui apresentado contribui para o preenchimento de lacunas no

conhecimento as Salas de Recursos Multifuncionais.
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5 Consideracdes Finais

O trabalho aqui descrito se insere no contexto da educacao inclusiva, tendo
como objetivo principal apresentar uma revisao integrativa da pesquisa académica,
em particular dissertacfes e teses produzidas em programas de pos-graduacéo
brasileiros entre os anos de 2016 e 2020 que tratam especificamente das Salas de
Recursos Multifuncionais. A pesquisa desenvolvida se propds a investigar quais sao
as tematicas que se destacam nas pesquisas académicas e como estas pesquisas
refletem sobre o cotidiano das SRM nas escolas, esperando contribuir para desvendar
o olhar académico sobre as SRM, clareando correlacdes entre os apontamentos
académicos e as ac¢des habituais desenvolvidas nestes espacos.

Concomitante a realizacdo da busca por informacdes sobre estudos ja
realizados sobre as SRM, a pesquisa também foi dedicada ao esfor¢co de estudar
sobre as SRM, seu histoérico de implantacdo e evolugcdo no cenario educacional, no
aprofundamento de estudo no processo de constituicdo da legislacdo pertinente.

Ao realizar uma pesquisa detalhada sobre o assunto foi possivel observar a
amplitude dos aspectos relacionados a pesquisa académica que tem como objeto a
Sala de Recursos Multifuncional. Considerando que néo é facil lidar com as diferentes
formas de inclusdo em sala de aula, é extremamente importante conhecer as
diferentes dimensdes de enfrentamento aos muitos desafios que se apresentam.

O conhecimento sobre o cenario da investigacao cientifica que tem como objeto
as SRM pode contribuir para preparar e orientar os atores do espaco escolar sobre os
desafios relacionados a essa diversidade, assegurando o desenvolvimento social,
cognitivo, intelectual do aluno, bem como sua autonomia.

De maneira mais especifica, os resultados da revisdo apresentada mostram
gue as pesquisas sobre, sdo em sua maioria, dissertacdes de mestrado. Além disso,
para o periodo analisado, predominam os trabalhos que tém como foco principal os
estudantes do AEE, sendo em maior nimero as que abordam os alunos com
deficiéncia auditiva e a deficiéncia intelectual, embora outras condicbes que
demandam atendimento especializado (TEA, AH/SD, deficiéncia visual) também
foram observadas.

Levando em conta o conteudo aqui estudo e a experiéncia profissional na

SRM, podemos sinalizar que ainda ha um grande leque de demandas a serem
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supridas. Algumas escolas ainda ndo possuem SRM por falta de alunos com laudos
ou alunos ndo avaliados. A legislacdo passa por mudancas, ora se cobra laudo
médico, ora se cobra avaliacdo psicopedagdgica. Outro fator relevante que contribui
para que muitas escolas ainda ndo possuam as SRM é a falta de espaco fisico e
material, vindo de encontro com a politicas publicas e prioridades dada a educacéo.

Nosso trabalho destaca também, em numero de producdes, os trabalhos
dedicados a tematica sobre politicas educacionais, sendo que 0s temas mais
abordados sao as politicas voltas ao AEE, SRM e aos estudantes do AEE.

Ressaltamos em todas as tematicas, a importancia do papel dos professores,
tanto da sala de aula regular, quanto do AEE e da equipe pedagogica envolvidos no
processo de ensino do aluno de inclusédo, desenvolvendo e promovendo praticas
pedagdgicas adequadas ao publico atendido.

Quanto ao trabalho pedagdgico, para o professor assumir as aulas da SRM se
faz necessario que o mesmo tenha um bom conhecimento na area, bem como
interesse em estudar as necessidades especificas de cada aluno e, para isso, é
necessario que o professor tenha uma formacéo adequada e até mesmo participe de
formacdes continuadas. Observamos que entre os trabalhos de pesquisa estudados
apenas quinze discorrem sobre a formacao do professor, o que nos leva a inferir, que
ainda ndo se da a devida importancia da garantia de formacdo continuada na
educacéao inclusiva.

Outro ponto relevante tratado na dissertacdo sdo os recursos pedagdgicos,
poucos sao os trabalhos que abordam o assunto, ja que podem estar relacionados a
guestao de destinacdo recursos financeiros destinados as escolas, tanto municipais,
como estaduais e federais, o qual sempre um assunto bastante sensivel e que na
pratica revela-se muito complicado, burocratico e demorado. Ainda levando em conta
gue é preciso uma grande variedade de material para suprir e atender as diferentes
areas de dificuldades dos alunos, o professor necessita confeccionar o material, 0 que
demanda um grande tempo para fazé-lo, o que nem sempre € possivel dentro da
distribuicdo das atividades do docente ou carga horéaria de trabalho. Os jogos ja
existentes, por vezes sao incompletos e obsoletos, o que demanda além de tempo,
criatividade e muita pesquisa.

Os elementos estudados na dissertacao e citados acima, como as politicas

educacionais, recursos pedagogicos, formacao docente, SG0 essenciais no processo
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escolar e da garantia da boa qualidade de ensino aos estudantes do AEE. Precisamos
considerar também, que se faz necessario a interacdo entre varios atores da
comunidade escolar, entre eles a do professor da SRM e do ensino regular. Os
professores necessitam de espaco fisico, recurso e tempo para dialogar sobre os
alunos inclusos entre seus pares, pensando neles como os individuos principais do
ambiente escolar. Da mesma forma, interacédo entre familia e escola muitas vezes se
da parcialmente.

No que diz respeito a interacéo, temos que avancar muito ainda para que 0s
objetivos da Educacéo Inclusiva em torno do aluno se efetivem, sendo que todos o0s
atores do processo devem, juntos, construir estratégias para suprir as demandas e
focar mais na aprendizagem do aluno.

A educacao tem dimensdes e complexidade imensuraveis, pois envolve varios
sujeitos e organizacbes. Devemos pensar na educacdo como protagonista no
processo social dos alunos, pois ela € um instrumento de igualdade social. Para tanto
faz-se necessario politicas educacionais que defendem a qualidade na educacao, que
visem o ideal a ser alcancado, que é uma educacédo de qualidade para todos. Esse é
um grande desafio, pois se precisamos compreender que somos todos diferentes e
merecemos ser respeitados em nossas singularidades.

Esperamos que este estudo contribua com o acervo de pesquisas ha educacgao
especial e na educacao inclusiva brasileira, bem como para outros trabalhos futuros
que possam ampliar as discussdes e andlises de resultados nesta area.
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ensino comum e Salas de Recursos
Multifuncionais
T155A2 | Vitorino, 2016 T A avaliagdo como elemento de | Analise
016EST | Stephénia incluséo do aluno com deficiéncia | documental,
Cottorello intelectual na escola publica
T158A2 | Hencklein, 2016 T A interacdo social dentro de uma | Andlise dos
016EST | Fabiana escola com perspectivas inclusivas: | discursos
Aparecida analise do ensino de Ciéncias para
alunos surdos
D161A2 | Cruz, 2016 D Equoterapia educacional: um aporte | Intervengéo
016EST | Francelina de colaborativo na inclusdo da crianca
Queiroz Felipe com transtorno do espectro autista
na escola
D164A2 | Campos, Erica | 2016 D Didlogos entre o curriculo e o | Pesquisa-
016EST | Costa Vliese planejamento educacional | acdo
Zichtl individualizado (PEI) na
escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual
D165A2 | Silva, Monica | 2016 D Discalculia e aprendizagem de | Estudo de
016EST | Aparecida da matematica: um estudo de caso | caso
para  andlise de possiveis
intervencdes pedagdgicas
D166A2 | Silva, 2016 D Praticas de letramento de alunos | Andlise dos
016EST | Francisca com surdez na perspectiva bilingue | discursos
Maria em espagos de AEE
Cerqueira da
D167A2 | Oliveira, 2016 D A escolarizacdo de alunos com | Entrevistas
016EST | Mariana deficiéncia intelectual a luz da
Corréa Pitanga perspectiva histérico-cultural:
de avaliacdo mediada e apropriacéo
conceitual
D172A2 | Leite, Candida | 2016 D “O que a gente vai fazer hoje?”: | Observacdes
016EST | Manuela Selau evidéncias de letramento em | das
atendimento educacional | interagcbes
especializado de alunas com
diagndstico de deficiéncia
intelectual

Documentos analisados com indicacdo de autoria, ano da producéo, tipo

Dissertacdo (D) ou Tese (T), titulo e método de pesquisa empregado, para a
Classe FORMACAO DOCENTE.

Cdédigo Autor Ano | Tipo Titulo Método de
Pesquisa
D002A2 | Carvalho, 2020 D Formacao continuada e | Analise
020FD Paola  Sales necessidades  formativas  dos | documental
Spessotto professores das salas de recursos
multifuncionais de escolas
municipais de uma cidade do
interior paulista.
D012A2 | Evangelista, 2019 D Formacéao e atuagéo de professores | Entrevista
019FD Rosimaria de alunos com deficiéncia
Rosa do
Nascimento
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T037A2 | Nunes, 2019 Formacdo de professores de | Observacéo,
019FD Jacqueline da educacédo fisica para a educacao
Silva inclusiva: praticas corporais para
criangas autistas
D062A2 | Borges, 2018 A Educacéo Inclusiva e a Formacao | Estudo de
018FD Angelita dos Professores do Atendimento | caso
Salomao Educacional Especializado: analise
Muzeti em uma rede municipal no interior
de Minas Gerais
TO064A2 | Carvalho, 2018 Desafios e possibilidades de um | Entrevista
018FD Tereza Cristina trabalho colaborativo para a
de formacéo continuada com docentes
do ensino médio publico
D099A2 | Barbosa, Eline | 2017 Pesquisa em educagdo inclusiva: | Analise do
017FD Freitas representacdes dos docentes das | discurso
Brand&o salas de recursos multifuncionais
sobre o professor-pesquisador
T127A2 | Rabelo, 2016 Casos de ensino na formagdo | Pesquisa-
016FD Lucelia continuada a  distancia  de | acéo-
Cardoso professores do atendimento
Cavalcante educacional especializado
D130A2 | Vieira, Andrea | 2016 Formagdo de professores em | Grupo focal
016FD Hayasaki atendimento educacional
especializado: experiéncia de um
curso semipresencial
T134A2 | Machado, Glaé | 2016 Desenvolvimento  profissional e | Andlise
016FD Corréa educacgdo especial: narrativas de | textual
(trans) formacgéo de professores e a
partir de experiéncias inclusivas
T135A2 | Mercado, 2016 Identidades do professor de | Entrevista
016FD Elisangela Leal educacgéo especial no contexto de
de Oliveira Macei6-Alagoas
D136A2 | Silva, Silvia | 2016 Politicas de formacao continuada de | Entrevistas
016FD Sofia  Scheid professores na perspectiva da
da inclusdo na rede municipal de
educacéo de Curitiba: 2006-2015
D144A2 | Carlotto, 2016 A mediacdo nas salas de recursos | Questionario
016FD Cristina Frates multifuncionais: estudo de caso nos
municipios da regional de Unido da
Vitdria - PR (2007 - 2015)
T156A2 | Oliveira, 2016 Inclusdo escolar e formagéo inicial | Estudo  de
016FD Adriana de professores: a metodologia da | caso
Gavido Bastos problematizacdo como
possibilitadora para a construcdo de
saberes inclusivos
D159A2 | Reis, Juliana | 2016 Processo de formagdo para | Pesquisa de
016FD Irani professores de sala de recurso | intervengéo
Villanueva dos multifuncionais sobre as tecnologias
assistivas para alunos com
necessidades educacionais
especiais
T173A2 | Monteiro, 2016 Formacdo de professores em | Observacfes
016FD Francisca sistema de comunicac¢do alternativa
Keyle de para pessoas com transtorno do
Freitas Vale espectro autista - TEA: uma
insercdo das tecnologias assistivas
em contextos escolares
maranhenses
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Documentos analisados com indicacdo de autoria, ano da producdo, tipo
Dissertacdo (D) ou Tese (T), titulo e método de pesquisa empregado, para a
Classe RECURSOS PEDAGOGICOS.

Caédigo Autor Ano | Tipo Titulo Método de
Pesquisa
TO01A2 | Priscila 2020 T Contribuicbes da analise do | Revisdo de
020RP Meireles comportamento para a aquisicao de | literatura
Guidugli leitura e escrita em populaces com
diferentes diagnésticos
DO03A2 | Larissa Maria | 2020 D Tecnologia assistiva: mediacdo do | Estudo de
020RP Vitor Dourado processo de ensino-aprendizagem | caso
dos alunos com baixa visdo pelos
professores nas salas de recursos
multifuncionais em Sao Luis/MA
DO014A2 | Santos, Lidia | 2020 D O uso de recursos de Tecnologia | Entrevista
019RP Morais dos Assistiva para o Ensino de Ciéncias
e Matemética em salas de recursos
multifuncionais.
D022A2 | Mozela, 2019 D Ensino de leitura de palavras via | Estudo
019RP Larissa de Equivalence Based Instruction | exploratério
Oliveira sobre a leitura de narrativas em
alunos da sala de recursos.
DO30A2 | Tramontin, 2019 D Os jogos pedagdgicos no ensino de | Observagéo
019RP Adriana ciéncias para estudantes da sala de
Cachutski recursos multifuncionais
D32A20 | Medeiros, 2019 D Sala de recursos multifuncionais, | Estudo
19AI Sonia Azevedo tecnologia assistiva e deficiéncia | exploratério
de intelectual: elementos para um novo
fazer pedagdégico
DO039A2 | Viana, Marcia | 2019 D O uso das tecnologias assistivas no | Pesquisa-
019RP Lazzari processo de inclusdo de alunos com | agéo
deficiéncia nas atividades de ensino
e de aprendizagem em sala de
atendimento educacional
especializado
D041A2 | Sousa, Cleyton | 2018 D Tecnologia assistiva: o potencial de | Método
018RP Santana de uso do computador junto a uma | fenomenolégi
professora especialista que atua em | co-
sala de recurso multifuncional no | existencial
atendimento educacional
especializado - baseado num
estudo fenomenoldgico-existencial
DO058A2 | Peixoto, Régis | 2018 D O uso de tecnologias assistivas no | Revisdo de
018RP Nepomuceno processo de inclusdo escolar: os | literatura

professores e a escola
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DO66A2 | Ribeiro, Elizete | 2018 D A Contribuicdo das atividades | Analise
018RP Gongalves musicais para o desenvolvimento | documental e
das funcdes psicolégicas superiores | de campo
dos alunos atendidos na Sala de
Recursos Multifuncionais — Tipo |
DO091A2 | Oliveira, D 2017 | A organizacdo pedagdgica e as | Analise
017RP Vanessa de novas tecnologias como recursos | documental
de apoio a aprendizagem na escola
inclusiva: um estudo de caso
DO098A2 | Silva, D 2017 | O uso de instrumentos midiaticos no | Pesquisa-
017RP Fernanda processo de escolarizacdo de | Acdo
Cinthya de alunos com diagnéstico de
Oliveira deficiéncia na educacédo basica
D100A2 | Santos, D 2017 | Formacdo de professores atuantes | Entrevista
017RP Isabela em salas de recursos: identificacéo
Bagliotti e uso de tecnologia assistiva
D106A2 | Edson D 2017 | A remediacdo fonolégica como | Grupo
017RP Alexandre de facilitadora na apropriagéo da leitura | Experimental
Lima e da escrita por criangas de salas de
recursos multifuncionais
D114A2 | Richiteli, D 2017 | Politicas para a inclusdo digital: | Analise
017RP Aurélio Alberto praticas e possibilidades na escola | Documental
publica
D118A2 | Carvalho, D 2017 | Educacédo, arte e inclusdo: | Pesquisa
017RP Marielle Duarte audiodescricdo como  recurso | bibliografica
artistico e pedagogico para a
inclusdo das pessoas com
deficiéncia
D129A2 | Cabral, D 2016 | Uso das Tecnologias Digitais da | Pesquisa de
016RP Mozanilde Informacdo e Comunicacdo no | campo
Santos Nunes Atendimento Educacional
Especializado: estudo nas Salas de
Recursos Multifuncionais da rede
D137A2 | Basegio, D 2016 | Percursos da tecnologia assistiva | Estudo de
016RP Antonio Carlos no contexto de educacéo inclusiva e | caso
a luta por reconhecimento das
diferencas
D141A2 | Fava Menzori, D 2016 | Ensino de leitura e escrita em | Estudo
016RP Leticia Regina criancas com diferentes | exploratério
necessidades educacionais
especiais por meio de um programa
informatizado de ensino
D169A2 | Ciabotti, D 2016 | Elaboracdo de livro paradidatico | Teoria
016RP Valéria para o Ensino de Probabilidade: o | Antropolégic

trilhar de uma proposta para 0s anos
finais do Ensino Fundamental

a do Didatico
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Documentos analisados com indicacdo de autoria, ano da producdao, tipo

Dissertacdo (D) ou Tese (T), titulo e método de pesquisa empregado, para a
Classe INTERACAO.

Caddigo Autor Ano | Tipo Titulo Método de
Pesquisa
DO015A2 | Faustino, 2019 D A articulacdo entre o AEE e o | Questionario
019INT | Francislene da professor de ensino de Ciéncias e
Silva Matematica: Um  estudo na
Microrregido de Itajuba-MG.
D026A2 | Mello, Graziele | 2019 D Concepcao de professores de sala | Entrevista
019INT | Perpétua regular sobre ensino para alunos
Fernandes com deficiéncia
DO044A2 | Silva, 2018 D Possibilidades formativas da | Pesquisa de
018INT | Rossicleide colaboracdo entre professores do | Intervencéo
Santos da ensino comum e especial em um
municipio paraense
D049A2 | Anjos, Heraldo | 2017 D Acdes inclusivas mediacionais no | Pesquisa
O018INT | Henrique de ensino de ciéncias no contexto de | participante
Carvalho dos uma escola publica do DF
DO67A2 | Silva, Josiane | 2018 D Salas de recursos multifuncionais: a | Pesquisa de
018INT | Marcela interacdo entre familia e escola no | campo
Andrade Municipio de Matelandia - Paran&
DO088A2 | Monteiro, 2017 D A surdez na familia e na sala de | Estudo de
017INT | Karenina Maria recursos: uma proposta de parceria | caso
Ferreira Porto
D117A2 | Miranda, 2017 D Um estudo sobre educacdo | Andlise
017INT | Simbne inclusiva em Conselheiro | documental
Regina de Lafaiete/MG: diadlogo entre os
professores das salas de recursos e
0s professores regentes
D124A2 | Ferrari, 2016 D Treinamento docente para | Pesquisa de
016INT | Isadora Peresi aplicacdo de Andlise Funcional | Intervencao
Baseada em Tentativas na
avaliacdo de comportamentos
inadequados
D143A2 | Lima, Suelen | 2016 D A comunicacdo alternativa e a | Estudo de
016INT | Coelho mediagéo do professor na sala de | caso
recursos multifuncionais: um estudo
de caso
D170A2 | Souza, Annye | 2016 D Relacdo escola e familia de alunos | Entrevista
016INT | de Picoli com deficiéncia intelectual: o ponto

de vista dos familiares
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Documentos analisados com indicacdo de autoria, ano da producéao, tipo

Dissertacdo (D) ou Tese (T), titulo e método de pesquisa empregado, para a
Classe POLITICAS EDUCACIONAIS.

Caédigo Autor Ano | Tipo Titulo Método de
Pesquisa
DOO05A2 | Juliana Salles | 2020 D A populacdo com necessidades | Andlise
020PE Madeira educacionais especiais no ensino | descritiva
fundamental brasileiro: uma anélise
entre os anos de 2013 e 2017
DO06A2 | Renata 2020 D Os desvios ortograficos de alunos | Pesquisa-
020PE Aparecida do ensino fundamental de uma sala | A¢éo
Batista dos de recursos multifuncionais de
Santos Uberaba-MG
DO09A2 | Eduardo Adao | 2020 D Inclusdo de camponeses publico- | Analise
020PE Ribeiro alvo da educacdo especial em | Documental
escolas da regido da Grande
Dourados
DO010A2 | Alexssander 2020 D A infrequéncia  escolar no | Andlise
020PE Gongalves de atendimento educacional | Documental
Lima especializado em sala de recursos
multifuncionais: desafios e
possibilidades
DO013A2 | Nascimento, 2019 D Educagcdo especial e inclusdo | Andlise
019PE Selma Soares escolar na educagéo infantil e anos | documental
do iniciais do ensino fundamental
DO018A2 | Figueiredo, 2019 D O trabalho na sala de recursos | Teérico
019PE Séfora Lima de multifuncionais: O fazer entre o | Conceitual
prazer e o sofrimento psiquico
DO019A2 | Silva, Renata | 2019 D Educacdo especial: desafios e | Pesquisa de
019PE Morgado perspectivas dos professores do | campo
Colégio de Aplicacéo da
Universidade Federal de Roraima
TO23A2 | Lepke, Sonize | 2019 T O gestor da escola publica daregido | Estudo de
019PE noroeste do Rio Grande do Sul: | Caso
politicas educacionais na
perspectiva da Inclusdo
D024A2 | Colombini, 2019 D A pratica do orientador educacional | Andlise
019PE Flavia Pinheiro e 0 seu papel no cotidiano escolar | descritiva
da Silva na rede publica municipal de
Franca/SP
D025A2 | Cezario, 2019 D Atendimento educacional | Questionario
019PE Andreza especializado e a Educacdo de
Patricia Jovens e Adultos: arte e estéticas
Balbino inclusivas
DO034A2 | Anunciacéo, 2019 D Gestéo Educacional na perspectiva | Estudo
019PE Daniele Vieira da Educacéo Inclusiva no Municipio | Bibliografico

Aradjo

de Manaus
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DO0O36A2 | Ferreira, 2019 Orientacdo e monitoramento da | Analise
019PE Graziele Alves educacéao especial pela | Documental
Superintendéncia  Regional de
Ensino Nova Era: um estudo em
duas escolas estaduais
DO40A2 | Barreto, 2019 Educagdo especial e inclusiva: | Questionario
019PE Andréia Borne saberes e pratica dos docentes
licenciados em matematica do
municipio de Canoas
TO43A2 | Vieira, Soénia | 2018 Politica estadual de educacdo | Pesquisa e
018PE Aparecida especial no  espirito  santo: | cartografia
Alvarenga cartografando espacos locais
DO045A2 | Alves, Helen | 2018 Atuacdo docente na sala de | Entrevista
018PE Cristiane Viana recursos multifuncionais da rede
municipal de Macapa/AP
TO46A2 | Lins, Sarah | 2018 Saude mental infantojuvenil e | Intervencao
018PE Raquel incluséao escolar: desafios,
Almeida demandas e proposicdo de
formacéo continuada para
professores
DO048A2 | S4, Maria | 2018 @) atendimento educacional | Entrevista
018PE Rachel especializado nas escolas
Compatangelo municipais de educacao infantil em
Fernandes de Séo Paulo
TO53A2 | Tindco, 2018 Inclusdo escolar: andlise de | Pesquisa de
018PE Saimonton consensos e dissensos entre | intervengdo
pesquisadores brasileiros da
educacao especial
TO55A2 | Pansini, Flavia | 2018 Salas de Recursos Multifuncionais | Analise
018PE no Brasil: para que e para quem? Documental
D056A2 | Sadim, Geyse | 2018 Atendimento educacional | Entrevista
018PE Pattrizzia especializado: organizacdo e
Teixeira funcionamento das salas de
recursos multifuncionais aos
educandos com autismo na rede
municipal de Manaus
DO60A2 | Flores, 2018 Gestdo escolar e educacgdo | Estudo de
018PE Andrezza inclusiva: articulacdo entre o0 | Caso
Santos atendimento educacional
especializado e o ensino regular
DO061A2 | Silva, Ana | 2018 Gestéo escolar: a consolidacdo de | Andlise
018PE Mayra Samuel uma escola inclusiva mediante a | Documental
da intersetorialidade
D069A2 | Nocéra, Rafael | 2018 O desenvolvimento do ensino de | Pesquisa de
018PE Arruda geografia a partir das salas de | Campo
recursos multifuncionais
DO70A2 | Fabiane de | 2018 Estratégias de  aprendizagem | Estudo de
018PE Oliveira Mello utilizadas por alunos do ensino | Caso
fundamental | em processo de
alfabetizacao
D073A2 | Marquet, 2018 Politicas de incluséo escolar: Analise
018PE Monica 0 contexto do municipio de Capéo | Documental
Graziel da Canoa - RS (2007- 2018)
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DO074A2 | Colling, Nadir | 2017 Narrativas e histérias de vida, | Entrevista
017PE Lucia percursos de formacédo e docéncia
Schuster. de quatro professoras na
modalidade da educac¢&o especial:
sala de recursos- AEE
DO78A2 | Silva  Junior, | 2017 Politica e organizacdo pedagdgica | Analise
017PE Samuel do servico de atendimento | Documental
Vinente da educacional especializado em
Manaus
DO081A2 | Smolareck, 2017 Legitimidade do espaco | Pesquisa
017PE Rodrigo psicopedagdgico no atendimento | Etnografica
Dalosto educacional especializado
DO083A2 | Souza, 2017 Politicas de educacdo especial e | Andlise de
017PE Elizangela inclusdo escolar: as salas de | Contetdo
Vilela de recursos multifuncionais em Goias
Almeida
DO085A2 | Trindade, 2017 Estudo de uma amostra de 40 | Andlise
017PE Telma Cristina escolares do ensino infantii em | documental
dos Santos atendimento educacional
especializado no municipio de
Maug, S&o Paulo
DO086A2 | Farias, 2017 A inclusdo de pessoas com | Andlise
017PE Elizabeth deficiéncia e necessidades | Documental
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