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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa em espacos nao-formais de educacao aliada a espacos
formais, que possui um potencial para contribuir com o processo de aprendizagem
de ciéncias. O espaco utilizado foi o jardim zoolégico do municipio de Cascavel, no
Parand, estes espacos geralmente disp8e de estrutura organizada para a visitacao
publica, que permite ao observador contemplar a diversidade de fauna e flora, em
diferentes aspectos. O foco principal foi o serpentario. O objetivo foi analisar as
contribuicdes de uma proposta de oficinas pedagdgicas no ensino de ciéncias em
ambientes ndo-formais de aprendizagem. A pesquisa de abordagem qualitativa, por
meio da analise de conteldo, mediada através da aprendizagem significativa,
proposta por David Ausubel, desta forma, utilizaram-se questionarios antes e apos
as oficinas, para mensurar o que os participantes conheciam, e (pés) oficina foi para
averiguar o quanto ampliaram sua rede cognitiva. Foram 16 participantes,
académicas do curso de pedagogia de uma faculdade particular do municipio de
Cascavel, que participaram de todas as oficinas e a visita guiada, propiciando a
entrada em &reas restritas, como a area de manejo das serpentes. Os resultados da
pesquisa demostraram, que cerca de 50% entenderam a funcéo social, sabendo
informar e divulgar como os animais chegam no zoolégico, através de contrabando,
maus-tratos e ndo através da captura realizada apenas para exposicdo do animal.
94% delas aprenderam a nomenclatura correta, entre cobras e serpentes. Pode-se
dizer que houve uma perceptivel ampliacdo dos conceitos discutidos. Espera-se que
a autoconfianca dos futuros professores em ensinar fora da sala de aula seja
fortalecida, possibilitando entender que as oficinas permitem a reconfiguracado de
conhecimentos previamente estabelecidos.

Palavras-chave: Ensino ndo-formal; Aprendizagem significativa; Oficina; Zoolégico;
Ofidios.



LIMA, K. R. L. A study with pedagogy students about the zoo as a space for learning
in sciences: focus on craft.2023. 84p. Master's Dissertation in Science Education and
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ABSTRACT

This is a research on non-formal education spaces allied to formal spaces, which has
the potential to contribute to the science learning process. The space used was the
zoo in the municipality of Cascavel, Parana, these spaces generally have an
organized structure for public visitation, which allows the observer to contemplate the
diversity of fauna and flora, in different aspects. The main focus was the
serpentarium. The objective was to analyze the contributions of a proposal for
pedagogical workshops in science teaching in non-formal learning environments. The
qualitative approach research, through content analysis, mediated through
meaningful learning, proposed by David Ausubel, in this way, questionnaires were
used before and after the workshops, to measure what the participants knew, and
(post) workshop it was to find out how much they expanded their cognitive network.
There were 16 participants, academics from the pedagogy course at a private college
in the municipality of Cascavel, who participated in all the workshops and the guided
tour, providing entry into restricted areas, such as the snake management area. The
survey results showed that about 50% understood the social function, knowing how
to inform and publicize how the animals arrive at the zoo, through smuggling,
mistreatment and not through the capture carried out only for the animal's exhibition.
94% of them learned the correct nomenclature, between snakes and serpents. It can
be said that there was a noticeable expansion of the concepts discussed. It is
expected that future teachers' self-confidence in teaching outside the classroom will
be strengthened, making it possible to understand that the workshops allow the
reconfiguration of previously established knowledge.

Keywords: Non-formal education; Significant Learning; Workshop; Zoo; Snakes.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da graduacdo em ciéncias biolégicas em 2001, atuei como
educadora ambiental em espacos nao-formais de educagédo, como zooldgico, aterro
sanitario e o centro de triagem de materiais reciclaveis. E no ano seguinte me tornei
docente.

Os educadores tém se empenhado para promover a diversificacdo de
métodos didaticos enriquecedores para o0 processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias. Muitos professores estdo preocupados com o fato de que os curriculos
cientificos atuais séo entediantes, irrelevantes e desatualizados; falhando em incutir
o entendimento cientifico, o raciocinio e a alfabetizac&o para preparar os estudantes
a serem cidaddos engajados com os fatos que fazem diferenca a vida. Parece
pacificado para muitos educadores, que 0os métodos antigos de ensinar Ciéncias nao
atendem, suficientemente, as necessidades de o0s alunos transformarem
conhecimentos escolares em utilidades para a vida cotidiana (BARNUFFI; PISA,
2015).

Ha uma corrente crescente de educadores defendendo o encorajamento da
diversificacdo dos métodos de ensino, onde os programas de ciéncia escolar devem
se estender para além das paredes da escola, alcancando o0s recursos da
comunidade. A ideia de que os ambientes nao-formais desempenham um papel
valioso na educacdo cientifica esta presente em muitos documentos norteadores do
ensino (BRASIL, 1996).

No Brasil, o Ministério da Educacéo define a educacdo nado-formal como um
processo organizado de aprendizagem que acontece fora dos espacgos escolares,
sendo complementar a esse e mediado pelo relacionamento do individuo com o
ambiente em que vive. Desse modo, os modelos de educacdo ndo-formal de ensino
nao foram pensados para substituirem o modelo formal e sim, complementéa-los. Os
espacos formais, representados pelas instituicbes escolares, sao sistematicamente
organizados e regulamentados para atender a transmissdo de conteudos
curriculares, apresentando-se como vertentes de apoio ao processo de
escolarizacao formal (BRASIL, 1999).

Um modo oportuno de incorporar o aprendizado n&do-formal em ambientes
formais € utilizar os espacos ao ar livre ao redor das escolas. O alinhamento do

curriculo da sala de aula com os espacos ao ar livre pode proporcionar experiéncias
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de aprendizagem ricas e significativas. Além disso, os ambientes ndo-formais de
aprendizagem tém o potencial de deslumbrar descobertas e fortalecer a
compreensao de tdpicos mais complexos, ajudando a tornar a ciéncia mais excitante
e relevante para os estudantes (JUNG; TONSO, 2006; MALACARNE; STRIEDER,;
LIMA, 2011).

Desse modo, o ensino nao-formal consiste na influéncia difusa e poderosa
gue ocorre na mediacdo do relacionamento do individuo com 0 meio em que vive.
Geralmente, é uma modalidade de ensino que transcorre em espacos de atividades
culturais com a participacdo de grupos de interesses comuns. Uma caracteristica
marcante dessa ferramenta educativa é a aparente naturalidade do processo
exercendo influéncia na formacéao dos individuos (GOMES, 2013).

Entretanto, muitos professores tendem a se sentir desconfortaveis em levar
os alunos para aulas fora das classes, impedindo o aproveitamento de ambientes
naturais que cercam suas escolas como agregador pedagodgico para 0 ensino
formal. H& lacunas nas tentativas de compreender as dinamicas do processo de
ensino e aprendizagem em seus diversos espacos de atuacédo (formais, ndo-formais
e informais) que parecem resultar de divisdes de entendimento ainda n&o pacificado.
Muitos professores desconhecem ou nao confiam nos processos que permitem
transitar da sala de aula para um ambiente ao ar livre. Atualmente, poucos
programas de formacao continuada de professores se reservam na efetivacdo desse
conhecimento para garantir essa transicdo de modo beneficioso (SOARES;
LHULLIER, 2010).

O oficio de criar ambientes propicios de aprendizagem dos alunos repousa,
em grande parte, na autoconfianca do professor de transitar da sala de aula para os
espacos ao ar livre (SHANNON; TWALE; MOORE, 2013). Para esta dissertacdo, a
autoconfianca do professor é o nivel de confianca que um professor tem a medida
em que acredita na possibilidade de afetar a aprendizagem dos estudantes no
ensino de ciéncias em ambientes ndo-formais (BANDURA, 1997).

A autoconfiangca tende a ser transportada positivamente para dotar o
professor de eficiéncia e influenciar positivamente o desempenho dos alunos. Muitos
professores se sentem confortdveis com o ensino formal e, ao contrario com o
ensino nao-formal. A possibilidade de ensinar em um ambiente que nédo foi
previamente preparado para ensinar corrobora com a intensificagdo da perda de

confianca de suas habilidades, fechando-se as alternativas de ensino e limitando-se
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a experimentar métodos inovadores que poderiam melhorar a relacdo do
conhecimento cientifico com o interesse dos alunos. Professores autoconfiantes séo
mais propensos a experimentar métodos novos e inovadores de instrucdo (LIMA et
al., 2022).

Os educadores que nao se sentem a vontade para ensinar um determinado
assunto evitardo incorporar inovagdes com medo de que suas limitagbes sejam
reveladas. Ter uma sélida formacdo académica € um passo importante para levar a
uma melhora no desempenho da autoconfian¢a no ensino, no entanto, ndo € o Unico
critério (AREVALO DUARTE; GAMBOA SUAREZ; HERNANDEZ SUAREZ, 2016).
Ha também a forte necessidade de ser capaz de transformar o conhecimento em
ensino (SHULMAN, 1986). De acordo com Shulman, professores eficazes combinam
conteudo e conhecimento pedagogico, criando um novo tipo de conhecimento para
ensinar.

Estudos tém mostrado que as oficinas de capacitagdo de professores
formados ou em formacdo podem melhorar a autoconfianca do ensino e,
consequentemente, a autoconfianca do professor para experimentar singularidades
do ensino. O termo “oficina didatica de capacitagao” (deste momento adiante,
denominada simplesmente de oficina), ou workshop (ha lingua inglesa), foi utilizado
nesta dissertacdo, seguindo os fundamentos académicos de Ronny Ambjérnsson
(1995), o qual argumenta que as emoc¢des e 0s movimentos corporais modelam e
sdo modeladas, simultaneamente quando ha transformacéo social para o individuo,
mediante a criacdo de oportunidades praticas para o fortalecimento da cultura, do
estilo de vida e dos conceitos, este Ultimo substantivo, é entendido por Amjérnsson
como aquilo que se concebe no pensamento sobre algo ou alguém.

De acordo com a referéncia que ampara o nosso entendimento de oficina
didatica de capacitacdo, argumentamos que as oficinas sédo formas pedagogicas de
trabalho que proporcionam experiéncias democraticas, desenvolvendo a capacidade
de ouvir, ver, sentir, considerar, interpretar, desconstruir e reconstruir criticamente os
fendbmenos anteriormente fixados, fazendo uma ponte entre o ensino emancipador e
a tradicdo critica, baseado em uma tradicdo de estudos com abordagem tedrica e
pratica, servido como importante caixa de ressonancia, tanto no trabalho concreto
das oficinas como na redacgao desta dissertacao.

Desse modo, nas oficinas aqui proposta, destaca-se a intencdo de

experimentar um espago de ensino ndo-formal onde diversas concepg¢bes de
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conhecimento pudessem ser conhecidas, acomodadas, legitimadas, construidas,
desconstruidas e reconstruidas. Os participantes desta intervencdo foram
encorajados nas discussodes das oficinas a arquitetar concepc¢des de conhecimentos
em ciéncias relacionadas a um espaco nao-formal, na possibilidade de abastecer
complementarmente o ensino formal. Na discussédo final, apés a ocorréncia da
intervencdo no grupo, conhecer os padrdes de mudangas nas diferengcas de
narrativas do grupo foi de especial interesse.

O ambiente nao-formal eleito como campo de estudo para amparar a
construcdo desta dissertacdo foi um jardim zool6gico municipal (a partir desse
momento, identificado de modo simplificado por zoo), cujas singularidades foram
apresentadas no Capitulo 3, Aspectos Metodologicos. Adicionalmente, nessa
mesma destinacdo (Aspectos Metodoldgicos), foi descrita brevemente a concepc¢ao
dos aspectos tedricos e praticos que embasaram a mediacdo das discussfes das
oficinas deste estudo, o0 conceito cognitivista da Teoria da Aprendizagem
Significativa conforme proposta por David Ausubel (1918-2008), em 1963, na obra
The Psychology of Meaningful Verbal Learning.

Sabidamente, 0s zoos apresentam um complexo vasto de vida cativa com
potencial de ser explorado no ensino escolar. Neste caso especifico, o serpentério
foi o local escolhido como alvo para buscar as informacdes necesséarias para
municiar as intervenc¢des didaticas-pedagdgicas deste estudo.

Posto esse cenario, dirigimos esta dissertacdo especialmente aos professores
e futuros professores que trabalham na area de Ciéncias Naturais, sobretudo em
disciplinas de Ciéncias, Biologia e Meio Ambiente, cujas abordagens curriculares
incluem os estudos das relacdes comportamentais, leis e regras naturais que regem
o papel dos seres vivos em seu ambiente imediato. Ao mesmo tempo, desejamos
ressaltar que a producdo de conhecimento de todas as disciplinas é moldada por
normas de ensino que podem e devem ser problematizadas e revisadas
periodicamente e constantemente. Dessa forma, esta dissertacdo passa a
interessar, também, uma gama mais ampla do circulo de colegas docentes.

O roteiro expositivo do embasamento tedrico se inicia no Capitulo 1, onde
delineia-se uma revisdo narrativa da literatura em busca de informacdes que
subsidiassem a incorporagao do ensino e do aprendizado escolar em espagos nao-
formais, para a disciplina de ciéncias. De modo complementar, foram

contextualizadas as bases da formacéo continuada de professores no fortalecimento
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da autoconfian¢a para a ado¢cdo de métodos nao-formais de ensino.

O Capitulo 2 apresenta o ambiente utilizado como campo de estudo néo-
formal (trata-se do jardim zoolégico municipal de Cascavel — PR) e os aspectos
fundamentais da Teoria da Aprendizagem Significativa conforme proposta por David
Ausubel.

O Capitulo 3 mostra os aspectos metodoldgicos envolvidos na pesquisa, a
dindmica das oficinas pedagogicas e os cuidados éticos com o0s participantes da
pesquisa.

Por fim, o Capitulo 4 exp8e os resultados da pesquisa, na forma de tabela, ja
no capitulo 5 a discussdo desses resultados evidenciando os resultados com
referéncias lidas para a construcdo do estudo. E as consideracfes finais que

resultaram esse estudo.

OBJETIVO GERAL

Analisar as contribuicdes de uma proposta de oficinas pedagdgicas no ensino

de ciéncias em ambientes ndo-formais de aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer a significacao prévia da percepcdo de universitarios em relacdo a
utilidade social de um zoo;

* Verificar possiveis ressignificacdes sobre a utilidade social de um zoo, apés
experienciar aula em ambiente ndo-formal;

* Propor estratégias didaticas, utilizando o zoolégico, dentro da classe dos
ofidios.
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CAPITULO 1

ENSINO ESCOLAR DE CIENCIAS EM REGIME NAO-FORMAL

Neste capitulo serdo delineados relatos da literatura preocupados em
incorporar o ensino ndo-formal como prética perene no sistema educacional escolar.
Em um momento em que a permanéncia do aluno no sistema educacional parece
ser um objetivo fortemente perseguido nas escolas, ainda € incipiente a utilizacao
dos espacos fora da sala de aula como elemento atraente de ensino. O objetivo
deste capitulo foi explorar, mediante uma revisdo de escopo da literatura, como os
educadores percebem a relacdo da pratica do ensino ndo-formal como estratégia
coadjuvante do ensino formal.

Com base nos resultados da revisdo da literatura, percebeu-se que o0s
educadores expressam como pré-requisito importante para explorar 0s
conhecimentos fora da sala de aula, o professor ser capacitado para que iSso ocorra
com eficiéncia e confianca. Eles também percebem que existem diferentes modos e
ambientes favoraveis para intervir fora da sala de aula e fora do proéprio territorio da
escola. No entanto, diferencas de opinido surgem entre diferentes interesses,
finalidades e motivacoes.

Ndo fugiu a nossa observacdo as preocupacdes que os educadores
expressam no tocante aos diferentes aspectos que devem ser considerados com a
retirada do aluno para fora da sala de aula ou do territorio escolar. Citamos algumas,
salientando ndo serem as Unicas. Entre as que nos atenta, estd a vontade e
interesse objetivo do aluno, os interesses e permissdo da direcdo escolar, as
limitacbes da sala de aula, a seguranca do deslocamento e da permanéncia no
ambiente extraescolar e, a ciéncia e a anuéncia dos responsaveis de alunos
menores.

Ha um consenso entre os educadores de que o ambiente de aprendizagem
escolar formal pode ser adaptado para melhor responder as necessidades dos
alunos. De modo complementar, varios deles expressam que as atividades néo-
formais sdo um bom complemento e, servindo para alguns alunos, até mesmo como
um pré-requisito para a participacdo mais ativa do processo de ensino e
aprendizagem.

Os resultados da revisdo da literatura sobre as atividades fora das salas de

aula podem ser entendidos a partir de uma perspectiva complexa e sem respostas
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faceis. Quando o assunto é posto em pauta, novas questdes sdo levantadas e as
solugdes levam a novos questionamentos. Isto se evidencia quando a vontade e as
necessidades do aluno estdo justapostas as disposicfes das Leis da Educacao e
das responsabilidades civis, penais e administrativas, decorrentes da
responsabilidade objetiva que a escola possui frente aos seus alunos, no periodo em
que estes estdo sob sua vigilancia e autoridade. Acrescenta-se nesse cenario, 0
principio da intranscendéncia juridica de responsabilidade que a instituicdo tem
pelos alunos, quando fora do estabelecimento de ensino, mas em atividade

organizada ou autorizada pela escola.

1.1 As experiéncias escolares de ensino ndo-formal complementar ao ensino

formal

O termo Educacédo formal € utilizado nesta dissertacdo acompanhando o
entendimento das normas oficiais do sistema educacional brasileiro. Assim, a
educacdo formal ocorre no espaco escolar e em suas dependéncias, que estao
relacionadas as Instituicbes Escolares da Educacdo Béasica e do Ensino Superior,
definidas na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL,
1996).

O ensino, no ambito da Educacdo formal (escolar), pode assumir
metodologias também formais e nao-formais. A metodologia formal é aquela
desenvolvida dentro das salas de aula da escola, enquanto a nao-formal é
desenvolvida fora das salas de aula, podendo ser ainda, dentro ou fora do territério
da escola, no entanto, em ambas as situa¢cfes, fazem parte do planejamento da
educacao escolar (formal), ou seja, esta sobre a vigilancia e autoridade da escola
(BENTSEN et al., 2022).

Desse modo, por definicdo, a escola € um espaco de educacdo formal em si,
pois é o local onde a Educacdo ali realizada é formalizada, garantida por Lei e
organizada de acordo com uma padronizagédo nacional. Nao obstante, a educacao
nao-formal ocorre em ambientes que nao sejam instituicbes de ensino, como teatros,
circos, museus, parques, planetarios, jardins botanicos, exposicdes de arte,
cinemas, entre outros locais (JACOBUCCI, 2008).

Ainda conforme a autora mencionada no paragrafo anterior, a educagdo néao-

formal é diferenciada em duas esferas: institucionais e nao institucionais. A esfera
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institucional abrange os espacos que séo regulamentados e contam com uma
equipe especializada no local para acompanhar e/ou desenvolver as atividades
educativas, como exemplo, os guias de museus e de turismo. A esfera nao
institucional engloba os locais que ndo contam com equipe técnica local, onde o
desenvolvimento de uma atividade educativa necessita do esfor¢o pessoal, como
exemplo, os cinemas e teatros (JACOBUCCI, 2008).

Para Saraiva e Ferreira (2019), os espacos nao-formais podem ser
percebidos como instrumentos de conservacdo, educacdo e pesquisa,
oportunizando o envolvimento de contetdos escolares. Segundo os autores, praticar
atividades de campo passa a ser uma experiéncia animadora aos alunos, podendo
fortalecer as relacdes de cidadania.

As visitas educativas nao-formais favorecem a utilizacdo de diferentes
metodologias de ensino que podem contribuir no avanco de superagcdo de
obstaculos do ensino, oportunizando atividades dinamicas, ativas e desafiadoras
para os alunos, ao encontro a construcdo do conhecimento. Isso é consonante ao
conteudo escolar, no tocante as questfes cotidianas que importam a vida das
pessoas e a possibilidade de responder a essas questbes inquietadoras de modo
critico (GOLDSCHIMIDT, 2017).

Segundo Saraiva (2017), em um estudo com estudantes de anos finais do
ensino fundamental no espaco do Zoo-botanica, da cidade de Belo Horizonte - MG,
visando sensibilizar os estudantes sobre a biodiversidade brasileira, para o
objetivo ser alcancado, utilizou uma estratégia de ensino que reporta ao jogo de
caca ao tesouro. Os resultados mostraram que a estratégia assumida se mostrou
eficiente para estimular os estudantes a explorar informacfes apresentadas naquele
espaco nao-formal de ensino, favorecendo positivamente as relacdes dos alunos
com o espaco explorado e com o entendimento do tema proposto.

Na perspectiva de Back et al. (2017), a importancia do espac¢o nao-formal
vivenciado pelos alunos, para o ensino de ciéncias, apresenta-se para completar o
ensino de sala de aula, instigando o surgimento de formas diferentes de
arrebatamentos, possibilitando ressignificar ou ampliar conhecimentos.

Os educadores cubanos, Miranda e Agreda (2017), debrugcaram-se em
discutir o potencial da Educacdo ndo-formal como alternativa complementar a
educacao para as massas. Concluem que as modalidades educacionais ndo devem

ser concebidas como setores estaticos, nem desenvolvidas singularmente. Elas
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devem ser vistas como partes de um todo e s6 adquirem seu verdadeiro significado
e esséncia na relacado com o todo.

Finalmente, reservamos 0 encerramento deste capitulo para trazer a
colaboracdo do francofénico Baba-Moussa, da Republica do Benin, por expressar
exatamente a convicgdo desta autora e de seu orientador sobre o tema em tela.
Assim, o notavel educador beninense, Abdel Rahamane Baba-Moussa, em 2017,
publicou um artigo pelo qual destaca que cada pais precisa identificar a sua propria
rede de aprendizagem, porque o sistema educacional ndo esta limitado a escola.
Além da importancia incontestada da educacdo formal, ela inclui a educacdo néo-
formal e a informal. Na Africa francofona em particular (mas néo exclusivamente), a
educacao nao-formal é essencial diante das insuficiéncias do sistema formal, tanto
em termos de eficiéncia interna quanto externa. Portanto, € necessario rever a
arquitetura do sistema educacional, passando do paradigma da escolaridade
obrigatéria para o direito a ampla educacédo de qualidade ao longo da vida (BABA-
MOUSSA, 2017).

1.2 Aformagéao do professor e a melhoria da eficiéncia docente

As politicas para professores precisam refletir a realidade de que o ensino é
uma atividade complexa que é influenciada pelos muitos elementos da qualidade
dos professores. A qualidade do professor é importante para influenciar a realizagéo
dos alunos. A maioria das pesquisas ndo busca capturar interacbes entre as
multiplas dimensdes da qualidade do professor, o que resulta em lacunas na
pesquisa que ainda precisam ser exploradas (MARTIN; SUN; WESTINE, 2020).

Professores qualificados sdo realmente professores de qualidade? Parece
haver concordancia que a qualidade dos professores € uma questdo central na
educacao, juntamente com a evidéncia de que os professores sdo 0s que mais
afetam o rendimento escolar dos alunos. No entanto, um desacordo consideravel
envolve quais atributos especificos do professor indicam qualidade e como melhor
investir recursos para fornecer professores de qualidade para todos os alunos
(FOLB et al., 2020).

A formagé&o do professor tem como objetivo fornecer eficacia docente e ndo a
qualificagcéo profissional em si. A eficacia € entendida como capacidade do professor

de melhorar a condicdo de aprendizagem dos alunos. Muito embora a qualificagao
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profissional possa ndo necessariamente refletir em melhoria da eficacia docente,
parece haver pouco espaco para negar a influéncia de um sobre o outro.

Desse modo, para se elevar o rendimento estudantil, necessita-se que
professores desenvolvam habilidades apropriadas e eficazes. Qualquer sistema que
espere criar a melhoria rapida e duradoura no desempenho dos estudantes deve
aumentar a efetividade docente, preferencialmente destinando o maior aumento de
professores de alto impacto para as escolas com as maiores necessidades
(CARTABELLOTTA, 2010).

Segundo Machado e Boruchovitch (2021), a discussédo da formacéo de
professores é tema recorrente na literatura. Porém, as autoras afirmam que sé&o
escassos 0s estudos que focam a motivacdo do professor na funcdo de aprendiz.
Mirando esta lacuna do conhecimento, as autoras citadas apresentam os resultados
de um programa autorreflexivo de intervengdo para professores, com a motivagao
para aprender como escopo, e realizado em dupla vertente antagdnica: o professor
como estudante e o professor como docente. O estudo envolveu 27 professores do
ensino fundamental, agrupados em dois segmentos: experimental e controle. No
grupo experimental, verificou-se que a intervencdo aumentou a autoconsciéncia da
motivacdo e da aprendizagem, e de suas préaticas pedagodgicas e conhecimentos
acerca das teorias motivacionais.

Para Bejarano e Carvalho (2003), os resultados do acompanhamento das
crencas e conflitos profissionais de professores de Ciéncias apontaram que a forma
de lidar com esses fenbmenos deriva, em grande parte, de crencas proprias e o grau
de disposicao para ressignifica-las.

Seguindo na mesma direcdo dos autores anteriormente citados, Carlier e
Clerx (2021) descreveram dois caminhos que aproximam a formacdo académica
com a docéncia escolar, nesse caso especifico, a area de investigacao foi da
disciplina de Educacdo Fisica. Um caminho € representado pela equipe de
supervisores de estagio e outro, pela formacdo continuada de professores. Os
resultados de investigacao, preocupados em conhecer a percepg¢éo de professores
durante o0 reinvestimento formativo continuado, demonstraram satisfacéo,
subjetivamente informada, quando sé&o capazes de aplicar o aprendizado recebido
para as condi¢des objetivas de trabalho.

Em conformidade, Borges, Fensterseifer e Frada (2021) descrevem o estado

de angustia manifestado por professores participantes de uma formacao continuada
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e seus possiveis desdobramentos, a partir da perspectiva de Sorem Kierkegaard
(1813-1855), um filésofo, tedlogo, poeta e critico social dinamarqués, considerado
pioneiro na filosofia existencialista. Os resultados mostraram um estado de angustia®
Os autores citam que essa preocupacdo no inicio colaborou para potencializar a
busca do conhecimento como maneira de enfrentar a angustia, visando a atuagéo
com praticas inovadoras. Assim, 0s autores sugerem pertinente para as instituicdes,
docentes e participantes, que promovem e participam da formacdo continuada,
considerarem a presenca do estado de angustia uma vez que este pode
potencializar a reflexdo sobre a propria atuacao docente.

De acordo com Rossi e Hunger (2020), a formacgédo de professores € uma
dimensdo da profissdo estreitamente relacionada a construcdo da identidade
docente, pois, segundo as autoras, possibilita acompanhar as rapidas mudancas
sociais em curso e, por consequéncia, fortalecer ou reconfigurar o reconhecimento
social de sua funcao. Percebeu-se que outro elemento integrador da formagao com
a identidade se revelou em relacdo ao espaco e tempo, proporcionados pela
formacdo para refletir e (re)construir de forma coletiva saberes e reinterpretacdes
referentes ao ser professor. Assim, demonstra-se urgéncia na realizacao de acodes
educacionais e de politicas publicas para que ocorra o fortalecimento dos lacos
profissionais, consolidando o coletivo docente e a nocdo de pertencimento a um
grupo especifico na sociedade, com identidade prépria.

Para Freitas e Pacifico (2020), os desafios e possibilidades para efetivar a
formacgéo continuada com professores do ensino médio e equipe pedagdgica, em
uma escola da rede estadual em Ronddnia, evidenciaram que efetivar a formacao
continuada dentro do espaco escolar é algo possivel, desde que se reflita e construa
coletivamente todo o processo.

Segundo Urzetta e Cunha (2013), ao analisar uma proposta coletiva de
formacdo continuada de professores de Ciéncias, os resultados apontaram que a
profissdo docente e seu desenvolvimento profissional constituem elemento
fundamental para assegurar a qualidade do processo ensino e aprendizagem, e, que
esse seja concebido como um processo coletivo, colaborando para com o0s

professores na construcdo de novas teorias e praticas pedagogicas.

Os fil6sofos existencialistas, como é o caso de Sgren Kierkegaard, usam o termo angustia (original angst) para descrever
uma profunda condi¢&o de inseguran¢a e medo na vida humana.
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Parece-nos que ndo h4 falta de investigacdes sustentadas evidenciando a
necessidade de manter os professores em formag&o continuada para potencializar
os resultados do ensino. Na maior parte das vezes, entretanto, este crescente e
respeitavel corpo de investigacdo adotou um modelo de ensino eficaz que se supde
ser apropriado, sem considera¢cdes mais profundas sobre as variagdes e diferengas
no contexto educacional, das escolas, dos alunos e dos professores. Desse modo,
sem contestar a importancia da qualificacdo continuada do docente, parece-nos
saudavel desafiar a tendéncia para qualquer visdo Unica e dominante do que
constitui um ensino eficaz. Assim, encorajamos 0S NOssos leitores a revisitar as
suposicdes e crencas que se tém em relacdo a visdo universal de um ensino

perfeito.

1.3 Importancia do conhecimento pedagdgico do contetdo

O conhecimento de conteudo pedagdgico (CPC) é a construcao tedrica mais
utilizada nas Ultimas décadas na area da formacado inicial e em servico de
professores em todo o mundo, havendo também consenso de que ainda ha muitas
questdes a serem investigadas nesta area: como o CPC é desenvolvido; a relagcédo
entre o professor, 0 CPC e o0 aprendizado dos alunos; a relacdo entre o CPC do
instrutor académico e os professores iniciantes; a interacdo entre a CPC dos
professores iniciantes e a dos professores mais experientes, entre outros (ABELL,
2008).

O conhecimento pedagégico do conteudo (CPC) € considerado o
conhecimento profissional especifico de professores (FERNANDEZ, 2011). O termo
conhecimento pedagdégico foi criado pelo emérito psicélogo educacional
estadunidense, Lee Shulman, no ano de 1983, em uma conferéncia na Universidade
do Texas, sob o titulo: O paradigma perdido na pesquisa sobre ensino. O que
Shulman chamou de paradigma perdido se referia a falta de atenc&o que o contetudo
especifico estava recebendo no processo de formacdo para ser professor
(SHULMAN, 1986). Para o autor, o CPC é uma categoria especifica do
conhecimento dos professores dentro da categoria do conhecimento pratico. O
resultado da constru¢do do CPC se refere a jungéo entre o contetdo e a pedagogia,

e supode:
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[...] a capacidade de um professor para transformar o conhecimento do
conteddo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variacfes dos estudantes levando em consideracdo as
experiéncias e bagagens dos mesmos (SHULMAN, 1987, p.13).

Ainda segundo Shulman, é a capacidade de transformacdo do contetdo que
distingue um professor de um especialista na matéria, definindo o conhecimento

pedagogico do conteddo como:

[...] aquele que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na
dimensdo do conhecimento da matéria para o ensino. Eu [Shulman] ainda
falo de contetdo aqui, mas de uma forma particular de conhecimento de
contedo que engloba os aspectos do conteldo mais préximos de seu
processo de ensino.[...] dentro da categoria de conhecimento pedagégico
do conteldo eu [Shulman] incluo, para os tépicos mais regularmente
ensinados numa determinada area do conhecimento, as formas mais Uteis
de representacdo dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilustracdes,
exemplos e demonstragbes — numa palavra, os modos de representar e
formular o tépico que o faz compreensivel aos demais. Uma vez que néo ha
simples formas poderosas de representacdo, o professor precisa ter as
maos um verdadeiro arsenal de formas alternativas de representacgéo,
algumas das quais derivam da pesquisa enquanto outras tém sua origem no
saber da préatica (SHULMAN, 1986, p09).

Para Nez e Silva (2010), em um estudo sobre a relevancia dos saberes
pedagogicos na pratica do professor da educacédo superior, realizado em Colider —
MT, concluiram que para alguns professores, os saberes pedagdgicos sao 0s
sustentadores das metodologias de ensino adotadas em sala de aula. Outra
constatacdo aponta o0 reduzido contato dos professores com o0s saberes
pedagdgicos, no processo de licenciatura.

Segundo Tozetto e Martinez (2016), ao analisarem a formacdo pedagdgica
oferecida pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), no campus de Jacarezinho — PR, indicam que
os docentes compreenderam a importancia da formacdo pedagdgica inicial num
curso de formacdo de professores, entretanto, os docentes acreditavam que iSso
ainda ndo era suficiente para subsidiar a docéncia, presenciando uma dicotomia
entre as disciplinas bioldgicas e pedagdgicas, assim como a desarticulacdo entre
ambas as areas.

A revisao panoramica da literatura realizada por nés, sobre este escopo em
tela, permite-nos sintetizar, em um primeiro momento reflexivo, que o cenario da
formacao de professores no Brasil esta distante de alcancar a melhoria da qualidade
da educacao, esperada pelos brasileiros. Entretanto, € animador pensar que temos
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oportunidades para remediar esse problema e melhorar a qualidade do treinamento
de nossos professores, frente as fragilidades existentes nas bases teoricas e
empiricas da formacao docente.

Entre os conhecimentos basicos para o ensino, os professores dao maior
importadncia ao conhecimento do conteudo, utilizado para apoiar e fortalecer a
pratica do ensino, identificado como seu ponto de partida.

Nessa linha, é sugestivo que o treinamento de CPC pode ser organizado a
partir de sua dimensdo pratica, oferecendo oportunidades de analise pelos
professores, das interagcOes reais em sala de aula, e promover reflexdes
oportunizadoras para responder aos alunos. Assim, acreditamos que os legisladores
e gestores educacionais devem concentrar forcas para o0 movimento de incentivo a
formacdo continua, centrada na preocupacdo em gerar treinamento em diferentes
abordagens didatico-pedagdgicas, na possibilidade de incorporar mais instancias de
desenvolvimento da CPC, especificamente incorporando ampliagbes e

aprofundamento para tornar as instancias mais eficientes e significativas.
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CAPITULO 2

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM ESPACOS DE ENSINO ESCOLAR NAO-
FORMAL

Neste capitulo apresentaremos o contexto estrutural do local eleito para
acolher as intervencdes que embasaram esta dissertacdo, trata-se do Zooldgico
Municipal de Cascavel, anexo ao Parque Municipal Danilo Galafassi, situado no
municipio de Cascavel — PR. Também, apresentaremos o suporte didatico-
pedagdgico da teoria da aprendizagem significativa, proposta por David Ausubel,
utilizada como baliza amparadora nas oficinas didaticas.

A educacdo € um direito humano fundamental e uma atividade que permite
aos individuos adquirir conhecimentos e habilidades que lhes permitem melhorar
sua qualidade de vida e desenvolver a autoestima e a autoconfianga.
Essencialmente, as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas sao
atendidas primeiramente pela educacédo formal. Por esta razéo, foram estabelecidos
sistemas de escolarizacdo em todos os paises e promovida a difusdo da educacao
basica entre as populagbes. Entretanto, por motivos diversos, ainda h4 um grande
contingente de pessoas em todo o mundo sem acesso ao Sistema escolar
(SHOHEL; HOWES, 2018).

De modo agravante a esse cenario de inclusdo escolar defeituosa, apresenta-
se como limitacéo o dever do sistema escolar a atender igualmente as necessidades
de educacao basica de todas as pessoas. As normas, regulamentos e uniformidade
do ensino formal, que caracterizam a educacdo escolar, dificultam responder com
precisdo e rapidez as necessidades e problemas cada vez mais diversos da
populacao global (TREZA et al., 2021).

O ensino ndo-formal, caracterizado por atividades flexiveis e diversificadas,
gue podem ser planejadas e desenvolvidas com a devida consideracao situacional e
ambiental no atendimento das necessidades das pessoas, indo desde a aquisi¢ao
de conhecimentos basicos necessarios a vida e alfabetizacdo, até como ponte para
0 ensino formal, deve ser visado. Com essas caracteristicas, o ensino néo-formal
tem o potencial de complementar o ensino formal e atender as necessidades
basicas de aprendizagem dos individuos (BOJE; LUDVIGSEN, 2020).
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2.1 O jardim zool6égico como exemplo de ambiente ndo-formal de ensino

Segundo Albano Neto (2021), india, Egito, China e Japdo sdo paises onde
surgiram os primeiros espacos de guarda de animais ha mais de mil anos, essas
estruturas estavam relacionadas ao status socioeconémico do proprietario. As
funcBes sociais dos zoos passaram por transformacfes ao longo do tempo até
alcancar o modelo que conhecemos atualmente.

Para Fonseca e Neiva (2012), o habito de colecionar animais foi comum entre
as familias nobres da antiguidade, pois eram servidos de oferta nos rituais religiosos.
No século XV, o ato de colecionar tornou-se uma moda europeia. As colecdes dos
nobres e da realeza, antes dedicada as obras de arte, objetos raros e exéticos, e
fésseis, estendeu-se também a guarda de animais (NASCIMENTO, 2013).

Foi Jean Baptiste Lamarck, a partir de 1790, que sugeriu uma nova forma de
organizar as colecdes: as espécies deveriam ser agrupadas conforme critérios de
classificacdo dos seres vivos. Nasce nesse periodo, na cidade de Paris, o primeiro
zooldgico, o Jardin des Plantes. A época, o zooldgico permita o acesso publico,
sendo voltado as pesquisas cientificas (FONSECA; NEIVA, 2012).

Naquele periodo, ocorria a Revolucao Francesa, clamando por mudancgas na
forma de pensar a organizacédo da sociedade, a democracia e a cidadania. Assim, 0s
espacos que eram restritos a um determinado publico passaram a ser inclusivos
(KURY; CAMENIETZKI, 1997).

Segundo Fonseca e Neiva (2012), foi esse cenario que colaborou para a
passagem do colecionismo para o conceito de patrimonio, ocorrendo a inauguracao
dos primeiros museus de histéria natural. Na passagem do século XVIII para XIX
ocorreu uma valorizacdo da razdo e da ciéncia como geradoras de conhecimento,
resultando na democratizacdo da cultura para a sociedade como um todo
(NASCIMENTO, 2013).

No ano de 1907, Carl Hagenbeck (1844-1913), um comerciante alemao de
animais selvagens, inaugurou o Stellingen Zoo, nos arredores de Hamburgo,
Alemanha. Foi inaugurado o primeiro zooldgico do mundo sem grades, com espacos
amplos, reproduzindo o habitat natural das espécies. Esse novo conceito de cativar
os animais foi repetido em véarias outras partes do mundo (HAGENBECK, 2019).

Os zoolégicos passaram com o0 tempo a desempenhar um importante papel

educativo, com espacos destinados ao desenvolvimento de aquisicdo, conservacgao,
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comunicacao, investigacao, educacao e lazer, entre outras atividades de interesse
social e educacional (DICK, 2017).

A Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), no The International Zoo Yearbook, considera os jardins botanicos,
zoologicos e aquéarios como museus cientificos, identificados como entidades de
natureza museu que guardam e expdem espécimes vivos (FISKEN, 2018).

No Brasil, o primeiro museu construido data do século XIX, com a chegada da
familia real portuguesa ao pais. Um dos primeiros atos de D. Jo&o VI foi a criacéo,
em 1808, do Horto Real, no Rio de Janeiro, atualmente reconhecido por Jardim
Botanico. Em 1818 passou a Museu Real, sendo aberto ao publico somente em
1822. O Museu iniciou seu acervo com uma pequena colecdo de Histéria Natural
doada pelo proprio monarca e também com colecfes da "Casa dos Passaros"
(SANTOS, 2015).

A Casa dos Passaros, como era conhecida a Casa de Historia Natural, era
um armazém para a preparacdo de minerais, vegetais, artefatos e taxidermia de
animais enviados para 0S museus europeus. Enquanto esperavam o embarque,
estes objetos eram expostos (LOPES, 2009). A autora cita que durante a invaséo
holandesa no Brasil, no século XVII, havia tipicas "Casas de Salomao". Nestas
Casas eram instaladas diferentes atividades, por exemplo, jardim botanico,
zooldgico, observatorio astronémico e museu.

O Jardim Zoolégico do Rio de Janeiro € o mais antigo do Brasil, inaugurado
em 1888, pelo Bardo de Drumond, no Bairro de Vila Isabel. Era uma area que
tentava exibir um pouco da vida selvagem para os cidaddos, com riachos, lagos
artificiais e uma extensa colecdo de animais. Encerrou suas atividades na década de
1940. Porém, cinco anos apoés (1945), a cidade do Rio de Janeiro inaugura um novo
zoolégico (RIOZOO0O, 2022).

Durante muito tempo os zooldgicos foram locais de exposicdo de animais,
cujo objetivo era a visitagdo. Atualmente os zooldgicos sao instituicbes que, no
decorrer do tempo, sofreram mudancgas. Reconhecer seu papel como espaco de
ciencias é entender as diversas potencialidades que exercem (SARAIVA,
FERREIRA, 2019).

Na presente pesquisa o olhar volta-se ao Zoologico Municipal de Cascavel
estd situado no Parque Municipal Danilo Galafassi, no perimetro urbano do

municipio de Cascavel/PR. Este espaco foi criado por meio do Decreto Municipal n°®
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890/76 e inaugurado em 23 de julho de 1976. O nome do zooldgico é uma
homenagem ao Secretario Geral do Municipio, Danilo José Galafassi. O Parque
apresenta uma area de 17,91 hectares, constituido por araucarias e por vegetacao
tipica da area de transicdo da Floresta Ombrdfila Mista e Floresta Estacional
Semidecidual. O objetivo de sua criacdo foi preservar as inimeras nascentes do Rio
Cascavel, principal manancial de abastecimento da cidade, e a conservacao das
araucarias e outras arvores nativas tombadas pelo patriménio municipal.

Os primeiros animais foram trazidos dos viveiros existentes na Praca Wilson
Joffre, area central do municipio, entre eles, algumas aves e mamiferos como
macacos pregos. Em 1988, o Zooldgico e Parque Danilo Galafassi foram unificados
ao Parque Ecologico Paulo Gorski, por meio da Lei n° 2.019/88, constituindo a maior
area verde do perimetro urbano de Cascavel, reconhecida como sitio ecoldgico de
natureza cultural.

Atualmente, 0 zoo possui 71 recintos para abrigar as diferentes espécies do
plantel. Ha um Serpentario, com 16 recintos para serpentes. Também apresenta um
biotério, um setor extra, um quarentenario, um ambulatorio, um centro de educacéo
ambiental com auditério com capacidade para 70 pessoas, um museu de histéria
natural, banheiros, cozinha e setor de nutricdo animal. Ainda possui uma sede
administrativa, um refeitério e vestiarios para os funcionarios, almoxarifados e
lavanderia (OLIVEIRA, 2017).

2.2 A utilizagcao de zoos como ambientes ndo-formais de aprendizado

Para Arrais, Silva e Guimaraes (2017), partindo do pressuposto de que ensino
de ciéncias pautado no conteudismo em detrimento de elementos procedimentais e
atitudinais gera obstaculos para a aprendizagem, os pesquisadores propuseram
uma atividade de campo com o intuito de avaliar a possibilidade de desenvolver os
procedimentos e atitudes frente ao ensino de serpentes em um zoolégico. Os
autores concluiram que a atividade proposta, “Visitando o Serpentario do Zoo de
Brasilia - DF”, apresentou potencial didatico para mobilizar a aquisicdo dos mais
diversos tipos de procedimentos e atitudes, sendo extremamente construtiva. A
atividade foi oportunizada para a aprendizagem, troca de experiéncias e para o

contato direto dos estudantes com as serpentes. Assim, concluiram que 0 espago
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nao-formal foi um instrumento motivacional para a aquisicdo de novos
conhecimentos e reorganizagdo das ideias prévias.

Os autores Santos e Fachin-Teran (2013) afirmaram que os conteddos
trabalhados nos zooldgicos contribuem para o conhecimento dos alunos do ensino
bésico, evitando concepc¢des errbneas sobre os animais, em conclusdo a um estudo
realizado sobre o planejamento do ensino de zoologia realizado na cidade de
Manaus — AM.

Nessa mesma direcdo, os resultados de pesquisa realizada por Silva,
Bochner e Melgarejo-Gimenez (2011) indicaram que estudos em zooldgicos,
realizados com alunos de escolas primarias do municipio do Rio de Janeiro - RJ,
despertaram forte interesse dos alunos. Especialmente, os ofidios geraram destaque
por suscitar questdes sobre caracteristicas e comportamentos das cobras
venenosas. O estudo avaliou os livros didaticos mirando as principais caracteristicas
das serpentes peconhentas brasileiras e como as informac¢des chegam aos alunos.
Os resultados sugerem que a linguagem narrativa € mais eficiente quando
comparada aos textos escritos.

Segundo Moura et al. (2010), em um estudo etnoecoldgico, realizado em
2008, na regido de Araponga e entorno da Serra do Brigadeiro, no estado de Minas
Gerais, investigou o relacionamento de pessoas com as serpentes. No conjunto da
amostra, os entrevistados conheciam a prevencao e cuidados de acidente ofidico. A
escolaridade do entrevistado foi decisiva na atitude referida no caso de acidente. Os
participantes com menor escolaridade apresentaram maior tendéncia a considerar
todas as serpentes como perigosas e se mostraram mais hostis com esses animais.

O estudo conduzido por Kleespies et al. (2020) envolveu 1.587 alunos
estadunidenses de middle school, correspondendo aos primeiros anos do ensino
médio brasileiro, no periodo de 2013 a 2015, a procura de itens de interesse dos
alunos pela ciéncia, concentrando-se nos tépicos bioldgicos (botanica, fauna e meio
ambiente). Inicialmente, os estudantes mostraram baixo interesse nestes topicos em
comparacao com outras areas, tais como saude ou prote¢cdo ambiental. Portanto, os
autores consideraram oportuno oferecer programas de educacdo ambiental com
foco na flora e na fauna. Os resultados mostraram que uma visita guiada de uma
hora em um zoolégico aumentou o interesse na tematica pretendida. Especialmente
os estudantes com um nivel inicial baixo ou médio de conexdo com a natureza se

beneficiam mais com as visitas guiadas. Por esta razdo, as visitas guiadas parecem
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ser um instrumento pedagdégico eficiente e significativo no campo da educacao
ambiental.

O principal objetivo da maioria das interven¢fes educativas utilizando zoos é
fortalecer o comportamento mais sustentavel, despertando atitudes ambientais
suportaveis pelo meio ambiente. A conexdo entre as atitudes e o comportamento
ecologicamente correto permite que as atitudes se tornem um forte preditor do
comportamento ecoldgico sustentavel (KAISER; WOLFING; FUHRER, 1999). Além
das atitudes, o conhecimento sobre o meio ambiente também desempenha um
papel importante na educagdo ambiental. O conhecimento esta frequentemente
associado ao comportamento pré-ambiental (MILLER et al., 2013).

Quando os zoolégicos sdo considerados como ambiente de ensino nao-
formal, percebemos que os objetivos das intervencdes tendem a se concentrar em
duas areas centrais de educacdo: ganhar conhecimento e ressignificar atitudes.
Wagner et al. (2009) mostraram ganho em conhecimento e motivacdo de
conservacao por uma Unica visita ao zoo. Miller et al. (2013) verificaram que 3
meses apos a visita ainda havia aumento em todos os critérios de sensibilizacédo
examinados, revelando que boa parte do conhecimento foi preservado, e que 0s
visitantes apresentaram comportamento mais amigavel com o meio ambiente. Um
efeito mais duradouro foi evidenciado por Falk et al. (2007), mostrando que um ano
apo0s a visita ao zoo, a maioria dos visitantes ainda apresentavam uma mudanca
positiva de conhecimento e comportamento.

No entanto, para visitas guiadas ou nao-guiadas ao zoo, os resultados no
aprendizado ndo sao tao claros, mas tendem por ser mais proveitosos quando ha
um guia. Jensen (2014) observou um grupo de estudantes de 7 a 15 anos de idade,
onde 41% dos alunos mostraram um efeito positivo ao aprenderem sobre a
conservacgao da natureza em uma visita guiada, enquanto o efeito em uma visita nao
guiada foi menor em um terco dos visitantes. Esta constatacdo apoiou a decisao da

intervencao deste estudo ser mediada por visita guiada.
2.3 Metodologia da teoria de aprendizagem significativa de Ausubel
Para Job (2011), as teorias de aprendizagem sao norteadoras para melhorar

0 processo de ensino e aprendizagem, sendo as teorias instrumentos para facilitar o

entendimento, devido a desigualdade do grau de aprendizagem dos alunos.
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Segundo Bigge (1977), as teorias de aprendizagem sdo uma éarea da
psicologia e da pedagogia que estudam o processo de aprender. O autor cita
algumas dessas teorias: gestalt, behaviorismo, construtivismo. A aprendizagem
significativa, é classificada como um ramo da teoria construtivista. Passou ao largo
de nossa intengéo fundamentar teoricamente e historicamente cada uma das teorias
citadas. Assim, o nosso foco se concentrou em embasar a Teoria de Aprendizagem
Significativa (TAS), proposta por David Ausubel, por ter sido utilizada nas oficinas
didaticas de nossa intervencéo.

No construtivismo, o individuo é visto como alguém que tem uma histéria. O
conhecimento adquirido durante esta trajetéria ajudard no processo de
aprendizagem de novos conhecimentos. Desse modo, 0 ensino ndo se realiza
somente para o aluno adquirir conhecimento especifico, mas sim, para que cresca
plenamente (JOB, 2011). No mesmo sentido, na TAS, os conhecimentos adquiridos
durante a vida sdo o ponto central. Esses conhecimentos sao tratados de ancoras,
gue servem de base para a aquisicdo de novos conhecimentos e novas ideias. A
esse ciclo da-se o nome de aprendizagem significativa (MOREIRA, 1999).

De modo critico, Pontes Neto (2006) pontua que a TAS esta centrada na
explicagéo da aprendizagem cognitiva que ocorre em sala de aula. O autor cita que
a origem se relaciona as experiéncias do proprio Ausubel, quando aluno. Para o
autor, o conceito de disposicdo para a aprendizagem, que é a ideia central da teoria,
necessita maior elaboracao, e a relacédo entre essa disposicado e 0s impulsos para a
aprendizagem precisam aprofundamento. O autor concluiu que a TAS ¢é
potencialmente util para o estudo de estratégias de aprendizagem.

Conforme Abreu (2016), a TAS esta disseminada na Educacdo. O
conhecimento prévio do educando sobre o conteldo é o ponto de partida para
aflorar seu significado. A fundamentacéo tedrica da TAS é observada em diversos
aspectos das leis e documentos oficiais que regem a educacao nacional, sugerindo
a inovacdo na abordagem dos conteudos do Ensino de Ciéncias. A teoria aponta o
professor como mediador do processo de aprendizagem, exercendo o didlogo entre
os conhecimentos prévios do discente e o0s desafios propostos pelos novos

principios.
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Para Agra et al. (2019), em estudo envolvendo a TAS, usando o modelo de
andlise tedrica de Meleis? e énfase na area de Enfermagem, identificaram como
antecedentes necessarios: conhecimentos prévios dos alunos, material instrucional
potencialmente significativo e disposicdo do aluno para aprender. Os autores
encontraram 0s seguintes atributos da teoria: a existéncia de conhecimentos prévios
que possibilitem a conexdo com o0 novo conhecimento, a interacdo dos
conhecimentos prévios e novos na estrutura cognitiva, e a ampliacdo da estrutura
cognitiva por meio da incorporacdo do conhecimento prévio com o novo. Os
resultados encontrados foram: existéncia de novos conhecimentos na estrutura
cognitiva do aluno, que geram sentido e significado no sistema cognitivo do aluno e
gue Ihe confere importancia conforme a utilidade para sua vida cotidiana. Apés a
realizacdo do estudo, os autores concluiram que a andlise conceitual realizada
contribuiu com a instituicdo de uma definicdo mais completa para a TAS, podendo
ser apreciada no ensino e na pesquisa, independente da area de atuacao.

Segundo uma revisao de literatura, investigando a importancia da motivacao
do aluno no processo de aprendizagem escolar, Martins et al. (2020) verificaram que
€ por meio da aprendizagem que o aluno encontra razBes para descobrir e
rentabilizar competéncias. Para que isso ocorra, € necessario haver interagcdo do
professor e do aluno. Os resultados mostraram que 0 processo de ensino e
aprendizagem é uma dinamica que permeia todo o cotidiano escolar e que é algo
amplo e acontece em todos os lugares, portanto deve-se levar em consideracdo
tudo que o aprendiz carrega como conhecimento de mundo, nos mais variados
ambientes escolares e sociais.

A aprendizagem por recepcdo é ativa porque exige, no minimo: o tipo de
analise cognitiva necessaria para se analisar quais sdo 0s aspectos da estrutura
cognitiva existentes mais relevantes para o0 novo material potencialmente
significativo; algum grau de reconciliagdo com as ideias existentes na estrutura
cognitiva, ou seja, apreensao de semelhancas e de diferencas e resolugbes de
contradicbes reais ou aparentes entre proposicdes e conceitos novos e ja
enraizados; e reformulacdo do material de aprendizagem em termos dos
antecedentes caracteristicos e do vocabulario do aprendiz em particular (BAQUE-
REYES; PORTILLA-FAICAN, 2021).

2 . ~ . . ”
Essa teoria compde-se de 5 etapas: descrigcdo, andlise, critica, teste e suporte.
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A maioria da aprendizagem e toda a retengéo e a organizacdo das matérias é
hierarquica por natureza, procedendo de cima para baixo, em termos de abstracéo,
generalidade e inclusdo. Ausubel descreve razbes para o desapontamento ao
ensino de forma expositiva e a aprendizagem por recepcdo. A primeira € que 0
material é apresentado de tal forma que apenas conseguem apreendé-la por
memorizacao. A outra é que considera o significado como um produto exclusivo de
técnicas de resolucdo de problemas e de descoberta da aprendizagem
(CARRANZA-ALCANTAR, 2022).

O proéprio idealizador assim descreveu os processos de assimilagcdo na fase
da aprendizagem significativa: 12 ancoragem seletiva do material de aprendizagem
as ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva; 22 interacdo entre 0 novo
conhecimento e as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo que o significado
da primeira surge como resultado desta interacdo; 3° a ligacdo dos novos
significados emergentes com as ideias ancoradas correspondentes no intervalo de
memoria (retencdo). As variaveis cognitivas e sociais como motivacdo da
personalidade afetam tanto a aprendizagem significativa e a retencdo através de
mecanismos diferentes, como o esquecimento (AUSUBEL, 2003).

Existem criticas que estdo ligada a uma importante teoria construtivista: a
TAS. A ideia estruturante da TAS, trabalhada por Ausubel, é de que o verdadeiro
conhecimento somente pode surgir quando um novo conteddo tem significado a luz
do conhecimento que ja possui. Aprender significa que o novo aprendizado se
conecta aos anteriores, por ter ligacdo com eles de uma forma que cria um novo
significado. Para isso, hovos conhecimentos séo integrados aos antigos, mas estes
sdo ao mesmo tempo reconfigurados pelos primeiros. Na troca, a nova informacéo
assimilada torna o conhecimento anterior mais estavel e completo, necessario para
gerar conhecimentos complexos e elaborados.

Esse cenario brevemente delineado sobre a TAS justifica a escolha deste
caminho como horizonte a ser perseguido nas oficinas, mesmo cientes de que o
método ndo se traduz exatamente pelos passos metodologicos por noés

desenvolvidos.
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CAPITULO 3
ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Desenho do estudo

Este estudo de caso, de abordagem qualitativa, caracteriza-se como um tipo
de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente. Segundo Yin
(2015), o estudo de caso qualitativo é apropriado para ser utilizado nos estudos
individuais, no comportamento dos pequenos grupos, N0S Processos organizacionais

e ainda no desempenho académico.

‘¢ uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga fendmenos
contemporéaneos dentro de seu contexto de vida real, em situacdes em que
as fronteiras entre o fendbmeno e o0 contexto ndo estdo claramente
estabelecidas, onde se utiliza multiplas fontes de evidéncia". (YIN, 2015, p.
25).

Para desenvolver este estudo, foram realizadas oficinas pedagogicas
(Apéndice) baseadas na troca de informacdes e na demonstracdo e aplicacdo de
técnicas e habilidades de conhecimentos em Ciéncias, em um espaco ndo-formal de
aprendizado, o zoolégico, que pode ser caracterizado como um recinto
artificialmente criado para abrigar a vida selvagem em cativeiro.

Todas as oficinas foram planejadas, organizadas, coordenadas e conduzidas
pela autora deste estudo, assim como a visita guiada pelos setores do zooldgico. A
guestdo norteadora da pesquisa para este estudo foi: como oficinas pedagogicas de
formacdo académica podem ensinar significativamente, ampliando e reconfigurando
ideias ja existentes na estrutura mental do estudante, permitindo relacionar e
acessar novos contetdos, quando estimulados em ambiente nao-formal?

Por meio de cinco oficinas pedagdgicas, os participantes, estudantes do curso
de Pedagogia, aprenderam sobre novas formas de incorporar atividades académicas
ao ar livre no curriculo de Ciéncias. Durante as oficinas 0s estudantes
experimentaram varias demonstracbes praticas de atividades, bem como
aprenderam sobre o tema zoologia, mais especificamente zoolbgico e serpentes.

Para este estudo, considerou-se duas variaveis de interesse. A primeira, a
dependente, foi a percepcdo carregada pelos estudantes sobre as funcdes sociais
do zooldgico. Para medir essa percepgao, os participantes foram avaliados por meio

35



de um exercicio de reflexdo pré e pdés-visita ao zooldgico, pontuado por critérios
subjetivos utilizados pela pesquisadora. A segunda variavel, a independente, foi a
participacdo dos alunos nas oficinas pedagégicas apos a conclusdo dos cinco
encontros e a visitacado ao zooldgico.

Os questionarios semiestruturados (apéndice 1) foram realizados como forma
de complementar os dados coletados pela pesquisa na fase pré e pos-oficina
(verificacdo das reconfiguracdes das ideias pré-existentes), de forma a permitir uma
compreensao mais rica da ampliacdo do conhecimento ao longo das oficinas.

Foi previsto inicialmente que os participantes teriam um aumento em seu grau
de conhecimento de conteudos em Ciéncias ao serem levados para aulas ao ar livre,
além de aprenderem estratégias pedagodgicas Uteis que possam ser Uteis na sua
futura atuac&o docente, por serem estudantes de pedagogia. Esperava-se, também,
gque os estudantes que participassem das oficinas académicas tivessem maior
confianca em replicar o método de aulas nao-formais de ensino do que aqueles que
participaram menos. No entanto, esta pesquisa se manteve constantemente aberta a

encontrar resultados diferentes daqueles inicialmente previstos.

3.2 Campo da pesquisa

O Parque Municipal Danilo Galafassi, sediado no Municipio de Cascavel,
situado na regido Oeste do estado do Parand, Brasil, que neste estudo passa a ser
nominado de Jardim Zool6gico Municipal, foi criado em 23 de julho de 1976, pelo
Decreto Municipal n°® 890/76, dispde de area com 17,9 hectares; abriga as principais
nascentes do rio Cascavel; e possui um remanescente de mata da floresta
estacional semidecidual e floresta ombrofila mista.

O parque que abriga o Zoolégico Municipal foi criado em 12 de dezembro de
1978 com o objetivo de criar um espaco de lazer e auxiliar os 6érgdos ambientais no
tratamento e reabilitacdo de animais silvestres. Atualmente (janeiro de 2022), conta
com aproximadamente 400 animais cativos de varias espécies (aves, répteis e
mamiferos). O espago conta com um setor para o desenvolvimento de atividades de
educacdo ambiental, proporcionando um campo de ensino e aprendizagem para
estudantes de diversas &reas e niveis de escolariza¢do. Este campo de pesquisa, 0
zoologico, passa a ser identificado neste estudo como o cenario nao-formal de

intervencéo.
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Figura 1. Localizagdo do municipio de Cascavel no Brasil.
Fonte: http://maps.google.com.br.
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Figura 2. Localizagdo do zoolégico municipal no municipio de Cascavel.
Fonte: https://www.google.com/maps/@-24.9680468,-53.4523806,14z .
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Figura 3. Vista aérea do zoologico municipal de Cascavel — PR.
Fonte: https://www.instagram.com/zoologicocascavel/.
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Figura 4. Trilhas do zool6gico municipal de Cascavel — PR.
Fonte: https://www.instagram.com/zoologicocascavel/.

Diante das opcdes setoriais do zoolégico, passiveis de ser locais de
intervencdo deste estudo, o serpentario foi o setor escolhido como ambiente
promotor das intervencfes didatico-pedagdgicas, adotando como referencial o
conhecimento prévio dos participantes da pesquisa em ciéncias naturais, mais
especificamente zooldgicos e serpentes. A avaliacdo de ampliacdo e reconfiguragéo
de processos cognitivos dos visitantes esteve no propoésito das intervencgoes.

O serpentéario do zoo apresenta 16 recintos, € um local confortavel, ambiente
climatizado, areas que simulam o habitat natural dos animais. As salas sao
separadas por paredes de vidro para facilitar ao visitante visualizar os animais.
Também apresenta uma area para os tratadores prepararem o0s alimentos e ainda

para possiveis emergéncias em casos de ataques, todas as serpentes com a sua
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espécie e o soro profildtico no seu recito. Dois recintos sdo maiores e poderdo
receber espécies aquaticas, como sucuri e a piton.

Ao longo dos anos o zooldgico vem buscando sensibilizar os visitantes,
através de placas, com as histoérias de alguns animais, para que a populagédo
conhegca como eles chegam até o local. O enriquecimento ambiental, que visa
estimular os comportamentos naturais de cada espécie, melhora o bem-estar
animal, podendo ser de varias formas, com alimentos, com brinquedos, sensorial
(cheiros e texturas diferentes).

Entre janeiro a novembro de 2022 o zoo recebeu 172,043 mil visitantes
maiores de 12 anos registrados por meio do site www.zoocascavel.com.br, que

acarreta meédia superior a 15 mil visitantes por més.

3.3 Participantes

O estudo foi iniciado com 25 estudantes do curso de Pedagogia da Faculdade
de Cascavel — Unopar, Cascavel- PR. As participantes, todas do sexo feminino,
tinham previsdo de se graduarem em 2021 a 2023. Nove participantes foram
excluidas da amostra por ndo comparecerem a todas as oficinas pedagogicas.
Dessa forma, o tamanho amostral, para efeitos de andlise, foi constituido por 16
participantes. Como ainda estavamos num estado de Pandemia do COVID - 19,

caso tivesse sintomas de resfriado o pedido era pra ndo comparecer a oficina.

3.4 Oficinas pedagogicas

As oficinas pedagogicas ocorreram em quatro dias da semana (as quintas—
feiras) com duracdo de trés horas cada e um sabado no periodo da manha, com
duracdo de 4 horas, durante os meses de novembro a dezembro do ano de 2021.
Cada oficina concentrou-se em abordar assuntos especificos sobre a tematica
zoolobgico e serpentes.

As oficinas foram elaboradas e ministradas com o propoésito de colaborar com
a pratica docente, utilizando diferentes metodologias de ensino de modo a ampliar
as possibilidades em sala de aula, como teatro, mapa conceitual e jogos. A tematica

e a metodologia empregada nas oficinas estao descritas no Quadro 1.
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Quadro 1: Descricdo dos temas abordados e metodologia utilizada nas oficinas
pedagdgicas, ministradas para avaliacdo do uso de espacos nao formais de intervencao no
ensino de ciéncias, Cascavel, 2021.

Ordem da oficina

Temas abordados e metodologia
desenvolvida

1

Apresentacdo da proposta pedagodgica;
apresentacdo da metodologia de
ensino; inquérito  diagnostico  dos
participantes.

Metodologia: aula expositiva dialogada.

Apresentagdo do histérico do zoo;
discussdo sobre as suas funcdes
sociais e a relacdo do homem com os
animais: antes: simbolo de poder e
status;  durante:  zoologico para
conservagao das espécies e
manutencdo da vida silvestre; apés:
animais para exposicao.

Metodologia: aula expositiva dialogada,
com uso de slides. Agrupamento para
criar uma peca de teatro de fantoches,
visando apresentar aos participantes
um modelo de abordagem didatica de
conteuddo.

Construcdo de atividade embasadora
de estudos sobre serpentes; discusséo
das diferencas de cobras e serpentes;
apresentacdo das caracteristicas das
serpentes: alimentacdo, denticdo e
reproducao; criacio de  mapas
conceituais.

Metodologia: aula expositiva dialogada
e mapas conceituais (Anexol).

Manejo e cuidado com o0s animais;
abordagem de cuidados diante
acidentes ofidicos.

Metodologia: visita técnica guiada ao
Z00.

Sintese e retomada de conceitos
discutidos ao longo das oficinas.
Metodologia: jogos didaticos (estilo
“super trunfo”).

Fonte: autora (2022).

Conforme o Quadro 1, as duas primeiras oficinas se dedicaram em informar

sobre o objetivo e desenvolvimento da pesquisa e sobre os aspectos histéricos do

zoo como ambiente de ensino e aprendizagem. Na terceira oficina, foi adotada como
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estratégia metodoldgica de ensino a construcdo de mapas conceituais. A base
tedrica que ampara a sua utilizacdo é exatamente a fundamentacdo da TAS de
Ausubel (Anexo 1). A técnica do uso de mapas conceituais foi desenvolvida em
meados de 1970, por Joseph Novak e seus colaboradores. Novak é um educador
estadunidense, professor emérito na Cornell University, conhecido mundialmente
pelo desenvolvimento da teoria do mapa conceitual.

Ressaltamos que Moreira (2012) afirmou, com razoavel conviccdo, ser a
aprendizagem significativa dependente de atribuicdo de significados idiossincraticos
e 0 uso de mapas conceituais, fazendo com que o professor e estudante reflitam
sobre os significados atribuidos aos conceitos e as relagdes que 0s assuntos
estabelecem.

Nas oficinas, foi enfatizado o modo de questionar com base em observacoes
da vida real e na conducéo de reconfiguracdo de ideias. As atividades realizadas
durante as oficinas implementaram ambas as praticas instrucionais mencionadas
anteriormente. Essa pratica instrucional foi centrada na tematica especifica atribuida
a cada oficina. Como exemplo, a primeira oficina teve como foco o histérico do
zoolbgico e como os animais chegavam naquele espaco. Essa abordagem permitiu
assumir diferentes dire¢cdes ao longo da oficina. Muitos participantes perceberam
que, ao longo da histéria do zoo, aquele espaco ressurgiu com nova roupagem; de
entretenimento para a possibilidade de ensinar e aprender ciéncias.

As abordagens ao longo das oficinas foram elaboradas de tal modo que
pudessem ser realizadas também na sala de aula. Uma vez que o objetivo das
oficinas foi construir uma releitura de conceitos anteriormente firmados sobre temas
relacionados a vida cativa de animais, as atividades ao ar livre foram pensadas para
fornecer experiéncias de diversificacdo as oportunidades de aprendizagem.

Ao longo das oficinas, forneceu-se as participantes oportunidades de
anotacdOes e manifestacdes espontaneas sobre o propésito da visita. Posteriormente,
os temas foram tratados nas discussdes de grupo. Isso ajudou a ampliar e
reconfigurar ideias ja firmadas sobre o tema em tela, oportunizando,
simultaneamente, perceber que categorias de informagcbes poderiam ser
desconstruidas e reconstruidas, conforme as ferramentas oferecidas e utilizadas
para que isso ocorra.

Nesse contexto, os participantes da pesquisa tiveram a oportunidade de

conhecer estratégias de mensurar o conhecimento prévio de espacgos educacionais
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ndo-formais, neste caso, um zoo e, a partir do conhecimento prévio, foi oportunizada
uma sequéncia de oficinas, capaz de provocar ressignificacdo desses conceitos

prévios.

3.5 Descricao das atividades das oficinas

Inicialmente, foi aplicado um questionario semiestruturado para avaliar a
percepcao individual dos participantes do estudo sobre o ambiente a ser visitado
(Anexo 3). Na sequéncia, foi proposto um dialogo sobre o zoo, com abordagem de
tema de amplitude, provocando os participantes com a apresentacdo de slides no
Power Point (Anexo 2). Abordou-se a histéria antiga dos zoos — quando
representavam um local de exibicdo de animais com cuidados precarios — e as
relacbes de poder que acompanhavam o proprietario de grandes felinos. A
apresentacao foi encerrada apresentando o histdrico dos zoos no Brasil, inicialmente
patrocinados pela Familia Real Portuguesa. De modo curioso e pitoresco, pela falta
de recursos para manter 0s espacos e 0s animais, foi criado um jogo utilizando o
nome dos animais (Jogo do Bicho), criado por Drumond de Andrade, como forma de
angariar recursos para pagar a manutencdo do zoo. O término culminou com a
apresentacdo do zoo municipal de Cascavel, um local ja explorado por uma
madeireira e, atualmente, utilizado como refagio da fauna e da flora.

Nesse Ultimo topico da apresentacdo, foi ressaltada a importancia daquele
espaco de lazer e de educacao, a razdo de sua existéncia, 0 modo como 0s animais
chegam e partem daquela instituicdo, destacando que o0 Zzoo iniciou com a
transferéncia de animais de outras pracas municipais e da hospedagem de animais
frutos do trafico de animais, ou pelo resgate de animais atropelados, ou pela doacéo
de animais exoticos.

Nas oficinas, o Gaucho mereceu destaque. Esse grande felino sociavel havia
morrido em meados de agosto de 2021, préximo a data de realizacdo das oficinas.
Motivo de admiragdo de tratadores e visitantes, esse ledo (macho, como o proprio
nome sugere) foi um exemplo classico da funcdo de um zoo moderno. Ele foi
resgatado dos maus-tratos em um circo, em 2008. Quando resgatado, tinha as
garras desgastadas e pélo queimado. Viveu no zooldgico até completar 26 anos de

idade (aproximadamente), ap0s viver seus ultimos 13 anos em cativeiro.
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Figura 4. Fotografia do Gaucho, um ledo falecido aos 26 anos de idade, no ano de 2021(idade
aproximada), resgatado pelo zoolégico municipal de Cascavel-PR, dos maus-tratos em um circo no
ano de 2008.

Fonte: https://lwww.instagram.com/zoologicocascavel/.

Outro destaque das rodas de conversa foi Vitéria. Uma tamandua-mirim
resgatada, ainda filhote (pesando 500 gramas), apoés ficar 6rfa. Sua mae morreu
apos ser atropelada por carro. O resgate foi feito por equipe do Instituto Agua e
Terra (IAT), O IAT é uma entidade autarquica, cuja area de atuacao € o estado do
Parana, sendo vinculada a Secretaria do Desenvolvimento Sustentavel e do Turismo
deste estado. Vitéria foi exemplo do modo como animais chegam ao zoo e a
dificuldade de reintroduzir espécies no habitat natural, principalmente se tratando de

animais ainda filhotes.

~ - - _“ "_ _'
Figura 5. Fotografia de Vitéria, uma tamandua-mirim, resgatada pelo zoolégico municipal de
Cascavel-PR, ainda filhote, apds ficar 6rfa da mae.
Fonte: https://www.instagram.com/zoologicocascavel/.

Ao término da segunda oficina, foi atribuida a funcdo de as participantes
criarem e apresentarem um teatro de fantoches, contando a historia dos zoolégicos,
com conhecimentos ressignificados apds conhecer a histéria do zoo. A percepcao
inicialmente predominante, de que se tratava, principalmente, de um espaco de lazer

para a populacéo, sofreu ressignificacdo, sendo destacada no teatro, sendo um local
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do bem, contra os maus-tratos de animais.

Depois de cada grupo retratar sua historia, houve discussdo do modo a ativar
0 que se sabe e 0 que se agrega a aprendizagem. As evidéncias de aprendizagem
significativa, mesmo que analisadas com fortes tracos subjetivos por esta autora,
mostratam-se animadoras, pelo ressignificado do entendimento da vida animal
cativa em z0o0s que a interveng&ao proporcionou.

A segunda oficina foi encerrada com a solicitacdo as participantes de
pesquisarem sobre as caracteristicas e comportamentos das serpentes, tema do
escopo da oficina seguinte.

Na terceira oficina foram debatidos os conceitos de animais exoticos,
silvestres e domeésticos. Cada participante recebeu, anotado em um recorte de
papel, o nome de um animal cativo naquele zoo. Apés o debate, foram realizadas
pesquisas sobre as serpentes, feitas em sites, via internet, de informacfes em:
Mundo estranho, Mundo educacéo, Infoescola, Mundo herpeto, Fiocruz, Instituto
Butatan, entre outros sites, com matérias sobre as serpentes.

Nessa atividade, surgiram muitas histérias. No entanto, uma marcante para
esta autora, foi a que a mde de uma das alunas contava uma estoria de uma
serpente (urutu cruzeiro), sobre ter invadido a casa de uma vizinha, mamado no seio
da méezinha e colocado a calda na boca da crianga. Questionaram-me se iSso era
possivel? Como isso aconteceu? Pedi que olhassem a denticdo de uma serpente
dessa espécie, e elas mesmas responderam que ndo era possivel esse fato ter

acontecido. Que se tratava de uma crendice.

Figura 6. Denticdo da serpente urutu-cruzeiro.
Fonte: https://butantan.gov.br/bubutantan/a-robusta-urutu-cruzeiro-uma-cobra-especialista-em-
capturar-mamiferos

Posterior as consultas na Internet, foi montado, coletivamente, um mapa
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conceitual abordando os contetdos consultados. A oficina foi encerrada com as
informacdes sobre as normas a serem cumpridas para a visita técnica ao zoo.

Na quarta oficina ocorreu a visita ao zoo. Na entrada, foi informado sobre as
guestbes legais da criacdo daquele zoo. Seguimos a visita guiada pela bi6loga do
zoo e pelo coordenador da alimentacdo dos animais, ambos com mais de 20 anos
de trabalho nessa instituigao.

A primeira parada avistou-se alguns quelénios (cagados e jabutis), e foram
diferenciados na sua morfologia. Seguia-se a visita externa e interna ao serpentario,
onde os participantes puderam observar e tocar algumas serpentes (jiboia e uma
cobra do milho). Ao final da visita, a pesquisa de satisfacdo dos participantes foi
determinada por uma escala de emojis, em quatro possibilidades: feliz, triste, raiva,
medo. Foi questionado o tipo de sentimento que foram envolvidos no serpentario; a

impresséo da visita; e impressao sobre as oficinas didaticas.

Como me senti nos recintos das serpentes?
fes (o’ y 5
eIl TSI RANA HERG

A Visita me deixou?

L TR EANA TG
Sobre a oficina como estou me sentindo?
W

iz THTE

RPIERSFTR 5 S -

Figura 7. Pesquisa de satisfac@o dos participantes para a intervencao didatica realizada.
Fonte: Autora (2022).

Na ultima oficina, foram resgatadas algumas historias e sintetizados alguns
conhecimentos ressignificados pelo grupo. Foi reaplicado o questionario para

detectar ressignificados de conhecimentos prévios.
3.6 Andlise dos dados
O tratamento dos dados dos questionarios foi baseado na TAS, Utilizando-se

a analise de conteudo de Bardin, composto por trés etapas: a pré-analise,
caracterizada pela leitura flutuante sobre a compreensao prévia dos participantes da
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intervencdo; a exploracdo do material, pela verificacdo das respostas e o
levantamento de subsuncdes de base do conhecimento prévio, de forma a promover
ampliacdo e reconfiguracdo do conhecimento; e pela série de cinco oficinas
didaticas. Para a andlise, foi considerado o conhecimento prévio do estudante, o

ambiente adequado e o material didético.
3.7 Aspectos éticos
A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisas com Seres

Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, com
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAEE) n° 39338220.4.0000.0107.
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CAPITULO 4

RESULTADOS DA PESQUISA DOS CONHECIMENTOS PREVIOS E
RECONFIGURADOS.

Este estudo analisou uma proposta afirmativa de experimentacdo de atividade
pedagogica de ensino de ciéncias em ambiente ndo-formal, utilizando-se de uma
visita guiada ao zooldgico, com atencdo especial ao serpentario e a aplicacdo de
oficinas didaticas pedagodgicas, como proposta de multiplicar oportunidades de
ensino e de aprendizagem. Foram analisados qualitativamente, informagdes obtidas
de 16 participantes do sexo feminino, académica dos ultimos anos do curso de
graduacdo em pedagogia.

A visita guiada foi permitido o acesso as varias areas do zoo, inclusive o setor
de manejo de animais, possibilitando alguns deles serem tocados. No serpentario, 0
contato fisico com as serpentes cativas foi intencional, para potencializar a sensacao
de pertencimento dos participantes da intervencéo naquele local.

Foi utilizado um questionario aberto, aplicado antes e apds as intervencdes
(visita guiada ao zoo e oficinas), cujas respostas dos participantes informou sobre 0s
conceitos prévios (ideias ancoradas) e as reconfiguracdes conceitual sobre o
conhecimento das funcfes sociais dos zoos e as caracteristicas morfologicas das
serpentes, demonstradas nas tabelas a seguir.

Nas Tabelas 1 e 2 estdo apresentados 0s conceitos prévios e reconfigurados
dos participantes da pesquisa sobre a percepcao subjetiva da principal funcéo social
do zoo. Pode-se notar que a maior parcela dos participantes da pesquisa (43%)
apontou o zoo, principalmente como um local de abrigo aos animais. Apos a
intervencdo pedagogica, passou a ser percebida a missdo dos zoos em priorizar a
devolucdo dos animais a vida livre, quando possivel. Animais resgatados muito
jovens ou, muito feridos, dificilmente sobrevivem no habitat natural. A reconfiguragao
do conceito trabalhado, mostra um complemento na funcédo do zoo em abrigar os
animais, ocorrido apds as intervencdes. Ficou notério o entendimento de que a

abrigo se destina aos animais resgatados de alguma forma de injuria.

47



Tabela 1. Conceitos prévios da principal funcao social do zooldgico, segundo alunas de um
curso de Pedagogia, da Faculdade de Cascavel -UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
Ancoradas 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Lazer/passeio X X X X
Conhecer os animais X X
e plantas
Exposicéo publica X X
Abrigo X X X X X X X
Explorar a natureza X
Criar vinculo animal
. X
e visitante

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 2. Conceitos reconfigurados da principal funcéo social do zoolégico, ap6s intervencéo
pedagdgica, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR,
2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Estudos da fauna X

Resgatar animais X X X X X X X
Zelo X
Reintegracdo a X X X X X
natureza

Respeito X X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 3 e 4 estdo apresentados os conceitos prévios e reconfigurados
dos participantes da pesquisa sobre a causa dos animais estarem cativos nos zoos.
Nota-se, inicialmente, a metade da turma percebiam os animais cativos vitimas de
capturas em seus habitats ou, simplesmente, desconheciam a origem desses
animais. A reconfiguracdo do conceito trabalhado mostra um robusto entendimento
da condicdo dos animais estarem cativos nos zoos é fruto do resgate de
irregularidades como: maus-tratos, ferimentos, extravio, contrabando, entre outras

formas de injaria.
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Tabela 3. Conceitos prévios da causa do cativeiro animal nos zoos, segundo alunas de um
curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
ancoradas 123 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Captura na natureza X X X X X

Contrabando X X X

Animais perdidos X X

Através de ONG X
Cambio entre zoos X

Risco de extin¢do X

Né&o sabe X X X

ONG. Organizacdo ndo-governamental.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 4. Conceitos reconfigurados da causa do cativeiro animal nos zoos, segundo alunas de
um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel Unopar, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Desmatamento X
Resgate X X X X X X X X X X X X
Reabilitacao X X
Cambios X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 5 e 6 estdo apresentados os conceitos prévios e reconfigurados
dos participantes da pesquisa sobre a classificacdo correta dos termos cobra e
serpente. Nota-se, inicialmente, a metade da turma percebiam os termos como
sinbnimos, duas académicas percebiam diferencas, mas ndo conseguiram explica-
las. A reconfiguracdo do conceito trabalhado mostra que 94% da amostra passaram
a perceber as diferengas de nomenclaturas. Parece ter sido clareado que serpente
€ um termo genérico, que engloba todos os répteis que ndo tém patas para se
locomover, podendo ou ndo serem peconhentas; enquanto cobras, se refere a um

género de ofidio, as najas.
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Tabela 5: Conceitos prévios sobre a classificacdo correta dos termos cobra e serpente,
segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)

ancoradas 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

1 2 3 4 5
Sao sindnimos X X X X X X X
Sao animais X
Sdo repteis X X
Diferem, mas
desconheco
S6 as serpentes
Sa0 venenosas,
Nao sabe X X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 6: Conceitos reconfigurados de aplicacdo terminoldgica correta dos termos: cobra e
serpente, ap0s intervencdo pedagdgica, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade
de Cascavel - UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Todas sdo

serpentes, exceto a X X X X X X X X X X X
naja (cobra)
N&o sdo sinbnimos X X X
Serpente  é o0
X
correto
Né&o sabe X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 7 e 8 estdo apresentados os conceitos prévios e reconfigurados
dos participantes da pesquisa sobre a principal caracteristica que indica ser a
serpente peconhenta. Nota-se, inicialmente, que dois tercos da amostra
apresentaram concepcdes equivocadas ou desconhecimento do tema em foco. As
académicas (30%) sugeriram, equivocadamente, ser as jiboias e as sucuris
venenosas; outras (30%), consideravam todas as serpentes venenosas, ou
desconheciam (ou ndo se lembraram) da possibilidade de algumas serpentes néo
serem venenosas. A reconfiguracdo do conceito trabalhado mostra que todas as
participantes foram capazes de identificar corretamente uma caracteristica da

serpente peconhenta, apos a intervencgao.
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Tabela 7: Conceitos prévios sobre a principal caracteristica que indica ser a serpente
peconhenta, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR,
2021,

Ideias Participantes (n = 16)

ancoradas 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Jiboia e sucuri sdo X X X X X
exemplos
Serpentes séo
fe,roz_es, cobras sdo X X
doceis e ndo
venenosas
Cabeca triangular X X X
Todas séo X X
peconhentas
Coloracéo

X

realcada
Né&o sabe X X X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 8: Conceitos reconfigurados sobre a principal caracteristica que indica ser a serpente
peconhenta, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR,
2021,

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Escamas asperas X
Fosseta loreal” X X X

Abocanham com

angulo até 180° X

Todas 80 X X Y X
peconhentas

Dentes injetores de N X X X

veneno

Se atacam  por

constricdo, ndo sdo X
peconhentas

Cabeca triangular X

*A fosseta loreal € uma estrutura que fica entre os olhos e as narinas da serpente pegonhenta.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 9 e 10 estdo apresentados os conceitos prévios e reconfigurados
dos participantes da pesquisa sobre a representacéo do guizo da cauda da serpente
da espécie cascavel. A mudanca de pele forma o guizo na cauda da cascavel. O
namero de anéis do guizo é determinado, principalmente pela alimentacdo e
ambiente. E incorreto atribuir de guizos a idade da serpente. A serpente da espécie

cascavel utiliza o guizo para avisar o predador sobre sua prontiddo para o combate.
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Nota-se, inicialmente, apenas uma participante assinalou corretamente a essa
caracteristica. A reconfiguragdo do conceito trabalhado mostra todas as
participantes capazes de identificar corretamente uma representacao verdadeira do

guizo da cascavel, apos a intervencao.

Tabela 9. Conceitos prévios sobre a representacdo do guizo da cauda da serpente da espécie
cascavel, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR,
2021,

Ideias Participantes (n = 16)

ancoradas 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Idade X X X X X X
Parte final da X
cobra
Sinal de estresse X X X X X
Distrair a presa X
Troca de pele X
Né&o sabe X X X X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 10. Conceitos reconfigurados sobre a representacdo do guizo da cauda da serpente da
espécie cascavel, segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel —
UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Atrito da cauda X X X X
Vinculo com X X X X X X X
alimentacéo
Troca de pele X X X X X
Sinal de perigo X X X X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 11 e 12 estdo apresentados 0S conceitos prévios e
reconfigurados dos participantes da pesquisa sobre o significado do comportamento
dos ofidios regularem a temperatura corporal conforme o ambiente que se
encontram e ndo dos alimentos que consomem (pecilotérmia). Nota-se, inicialmente,
haver somente uma indicacdo correta sobre esse topico, quando respondido que
animais de sangue-frio necessitam se aquecer ao sol. A reconfiguracdo do conceito
trabalhado mostra todas as participantes capazes de identificar corretamente uma

representacdo verdadeira do animal heterotérmico.
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Tabela 11. Conceitos prévios sobre a representacdo do significado do comportamento dos
ofidios regularem a temperatura corporal de acordo com o ambiente que se encontram,
segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR, 2021.
Ideias ancoradas Participantes (n = 16)
1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Traigoeiros X X X
Gelados X X
Sobreviverem no frio X
Predadores X
Aguecem ao sol X
Temperatura X X
constante
Animais aquaticos X
Rastejantes X
Sem resposta X X X X
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 12. Conceitos reconfigurados sobre a representacédo do significado do comportamento
dos ofidios regularem a temperatura corporal de acordo com o ambiente que se encontram,
segundo alunas de um curso de Pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR, 2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Temperatura X X X X X X X X X X X
oscilante
Aguecem ao sol X X
Gelados X
Vivem entocados X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Nas Tabelas 13 e 14 estdo apresentados 0s conceitos prévios e
reconfigurados dos participantes da pesquisa sobre os procedimentos a serem
adotados nos acidentes ofidicos. Neste tdpico, foram aceitas mais de uma descri¢ao
para a mesma participante. Nota-se, inicialmente, a referéncia a utilizacdo de
torniquetes. Esse procedimento sé deve ser utilizado por pessoas treinadas em fazé-
lo, devido ao grande risco de causar lesdes circulatérias periféricas, quando
indevidamente utilizado. A reconfiguracdo do conceito trabalhado mostra todas as
participantes capazes de identificar corretamente o0s procedimentos a serem
assumidos e o0 uso de torniquetes foi desconsiderado como uma medida imediata de
primeiros socorros. Essas medidas, devidamente respeitadas, tém impacto positivo

na recuperacédo das vitimas.
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Tabela 13. Conceitos prévios sobre procedimentos a serem adotados nos acidentes ofidicos,

segundo alunas universitarios de pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR, 2021,

Ideias
ancoradas

Participantes (n = 16)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Procurar ajuda para a
remogéo do veneno
Hospitalizacéo

Chamar o Bombeiro
Identificar a cobra
Telefonar para ajuda
especializada

Fazer torniquete
Remover a  pessoa
ferida, levando junto o
animal

X

X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 14. Conceitos reconfigurados sobre procedimentos a serem adotados nos acidentes
ofidicos, segundo alunas universitarios de pedagogia, Faculdade de Cascavel - UNOPAR,

2021.

Ideias Participantes (n = 16)
reconfiguradas 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Hospitalizacéo X X X X X X X X X X X X X X X
Tranquilizar a vitima X X X X X X X X X
Fotografar o animal X X X
Lavar com agua e sabéo X

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Como vocé se sentiu no recinto das serpentes?

Feliz 14

Triste

Raiva

Medo

Figura 8. A avaliacdo de satisfacdo subjetiva dos participantes com o estudo para a pergunta: como
VOCEé se sentiu no recinto das serpentes? Cascavel — PR, 2021.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A visita guiada me deixou?

Feliz

Triste

Raiva

Medo

Figura 9. A avaliacdo de satisfacdo subjetiva dos participantes com o estudo para a pergunta: a visita
guiada me deixou como? Cascavel — PR, 2021.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

55



Sobre a oficina como estou me sentindo?

Triste

Raiva

Medo

Figura 10. A avaliacao de satisfacéo subjetiva dos participantes com o estudo para a pergunta: como
estou me sentindo com as oficinas? Cascavel — PR, 2021.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

CAPITULO 5

DISCUSSAO DOS RESULTADOS BASEADO EM EVIDENCIAS DA
APRENDIZAGEM

Em um momento em que a permanéncia do aluno no sistema educacional
parece ser um objetivo fortemente perseguido nas escolas, ainda é incipiente a
utilizacdo dos espacos fora da sala de aula como elemento atraente de ensino. Os
zoos, enquanto espaco de educacdo nado-formal, tém sido progressivamente
utilizados como um recurso pratico suplementar pelos professores, para o ensino
formal. Com a exploragdo dos potenciais de zoologia, ecologia, evolucao,
taxonomia, meio ambiente, entre outras possibilidades (GOLDSCHIMIDT, 2017).

Nosso ponto de partida foi verificar o potencial do ensino n&o-formal como
estratégia coadjuvante do ensino formal, utilizando-se de oficinas didaticas e visita
guiada a um zoo, no entendimento que ferramentas didaticas alternativas possam
ativar a participacao do aluno no processo do ensino e a da aprendizagem escolar,
corroborando com outras iniciativas de ensino ndo-formal, publicadas anteriormente.

Os pesquisadores Faria, Jacobucci e Oliveira (2011) avaliaram as
concepcdes de professores de Ciéncia sobre um espaco educativo ndo-formal, mais

especificamente o Museu Diversdo com Ciéncia e Arte (DICA), da Universidade
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Federal de Uberlandia — MG, e apresentam uma atividade chamada Cha de
Sentidos, com o tema Botanica. Os resultados mostraram que os participantes
apresentaram dificuldade em conceituar e distinguir o espaco formal do ndo-formal.
Dessa forma, os professores acabam adotando conceitos baseados mais no senso
comum, ligados ao formalismo e a propria organizacdo do espaco fisico a ser
adotado na sala de aula. Os participantes vincularam o Museu DICA como um local
complementar a escola, avaliaram a atividade positivamente, mas, como uma forma
de trabalhar o conteudo curricular e ndo em arrebatar o interesse para a botanica e
ampliar o leque de aprendizado dos alunos, com as experiéncias vivenciadas fora da
escola.

No ano de 2017, Batista e Lima exploraram a importancia dos espacos nao-
formais de educacao no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia,
utilizando espagos na Estagdo Cabo Branco, Jardim Botanico Benjamim Maranh&o,
Floresta Nacional da Restinga de Cabedelo e no Parque Zoobotanico Arruda
Camara, na cidade de Jodo Pessoa — PB, como contributos na consolidacdo do
conhecimento aprendido em sala de aula e, reforcaram a perspectiva ja consolidada
de que ndo héa intencdo a vista em substituir a forma tradicional de ensino, mas sim,
complementa-la (BATISTA,; LIMA, 2018).

Para Arrais, Silva e Guimardes (2017), a visita ao serpentario do zoo de
Brasilia - DF, apresentou potencial didatico para mobilizar a aquisicdo dos mais
diversos tipos de procedimentos e atitudes, sendo extremamente construtiva. A
atividade foi oportunizada para a aprendizagem, troca de experiéncias e para o
contato direto dos estudantes com as serpentes. Assim, concluiram que o espacgo
nao-formal foi um instrumento motivacional para a aquisicdo de novos
conhecimentos e reorganizacéo das ideias prévias.

O lado cuidadoso de nossas intervengdes mirou para sermos percebidos
como relevantes. Se a forma de trabalho é nova, poderia criar incerteza, por isso foi
importante termos sido claros e objetivos com as intengdes, para garantirmos que o
processo de intervencdo fosse respeitoso e compreensivel, sem criar resisténcia ou
medo nos participantes. Os encontros criados nas oficinas foram coléquios que
proporcionam experiéncias de negociar significados e examinar criticamente 0s
préprios pré-conceitos. As oficinas didaticas tiveram, portanto, o potencial de
propiciar a participacdo ativa dos envolvidos e estimular a exploracdo mais ladica de

conhecimentos.
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Em ambas as oficinas, as discussdes foram baseadas em um material
comum. A utilizacdo de imagens de midia digital de acesso comum, permitiu a
reflexdo de normas e crencas culturais, abertas ao acesso publico. Quando os
alunas e o0s professores acessam 0 mesmo material empirico, ha mais
oportunidades para desafiar as percepcdes arraigadas, a medida que as diferencas
de interpretacédo se tornam mais aparentes (STEINERT et al., 2008).

Estudos mostram que as oficinas de capacitacdo de professores formados ou
em formacdo podem melhorar a eficiéncia do ensino e, consequentemente, a
autoconfianca do professor para experimentar singularidades do ensino. O termo
“oficina didatica de capacitagdo” (deste momento adiante, denominada
simplesmente de oficina), ou workshop (ha lingua inglesa), foi utilizado neste artigo,
seguindo os fundamentos académicos de Ronny Ambjérnsson (1995), o qual
argumenta que as emogdes e 0s movimentos corporais modelam e sdo modelados
simultaneamente, quando ha transformacédo social para o individuo, mediante a
criacado de oportunidades praticas para o fortalecimento da cultura, do estilo de vida
e dos conceitos, este Ultimo substantivo, € entendido por Amjérnsson como aquilo
que se concebe no pensamento sobre algo ou alguém.

As conversas partilhadas nas oficinas exigiram a capacidade de ouvir,
considerar e interpretar posicbes alheias. Essas habilidades também foram
necessarias na critica de fendbmenos e conceitos, sendo uma caracteristica
importante e fortemente esperada do oficio da docéncia (ZENNI; TURNER, 2021).
Dessa forma, procuramos fazer uma ligagdo critica entre uma forma de ensino
tradicional em outra, com caracteristica emancipadora.

Nessa mesma direcdo, os resultados de estudos em zoos, realizados por
Silva, Bochner e Melgarejo-Gimenez (2011), perceberam em alunos de escolas
primarias do municipio do Rio de Janeiro — RJ, que a linguagem narrativa sobre as
caracteristicas e comportamentos das cobras venenosas parece ter despertado
maior interesse dos alunos quando comparada a inspecao de textos escritos.

As discussdes finais do grupo, nas oficinas, mostraram visiveis mudancas nos
padrées narrativos do grupo. Os participantes ressignificaram diferencas nas
proprias experiéncias de vida e na relagcdo entre os pares do proprio grupo,
especialmente em relacdo a finalidade atual dos zoos, enquanto preencheram os
discursos da literatura com informagbes adicionadas pelas intervencbes. Ao

discutirmos as interpretagbes, um dos outros, sobre as exposicdes de
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conhecimentos, a dimensdo coletiva mostrou que o0s participantes apreciaram
discutir ativa e coletivamente os temas.

Isso se torna especialmente atraente diante de afirmacdes como de Marris
(2021), ao destacar que a potencialidade que o0s zoos apresentam no ambito
educacional ainda ndo é alcangcada no pleno éxito, afirmando que a maioria dos
visitantes de zoos nado estdo alinhados para refletirem crise da biodiversidade ou
para perceber meios de ajuda-la; vao a esses locais pelos mesmo motivos que iam
ao século XIX, para diversao.

Ainda segundo a autora (acima citada), argumenta haver, no ambito global,
uma tendéncia gradativa e progressiva em ampliar o numero de jardins botanicos
em detrimento do aumento dos zoos, justificando-se no seu argumento, a
necessidade de tornar os zoos em somente um reflgio passageiro para 0s animais
feridos até a recuperacao e reintroducdo na natureza. Isso evidencia uma visao
nebulosa sobre a funcdo social de um zoo moderno. Animais resgatados muito
jovens, muito idosos e com ferimentos importantes, tém pouca chance de
sobrevivéncia no ambiente natural. Sem os cuidados especiais de tratamento, esses
animais estariam condenados a n&o sobreviverem.

Um relato pitoresco na nossa experimentacdo, que nao nNOS passou
desapercebido, foi o abrigo de surpresas e conflitos decorrentes das discussdes nas
oficinas. Assim, os encontros foram caracterizados por imprevisibilidades e de
revelacdo de estruturas de dominio bem estabelecidas entre os participantes.
Entretanto, parece bem pacificado no grupo que o ensino desafiador necessita
treinamento do aluno e do professor para prepara-los a lidar com conflitos de
interpretacdo e diferentes perspectivas. Ressignificar as convic¢des e os paradigmas
dominantes, sdo passos importantes do pensamento critico (STAFFORD;
JOHNSON; HESSLER, 2020).

Resultante de nossas oficinas, perceberam-se evidéncias de ressignificacao
de conceitos enraizados sobre caracteristicas dos ofidios. De modo
excepcionalmente excitante foram as diversas passagens ocorridas nas oficinas,
guando as participantes, em pesquisa na internet, exclamavam em brados:
“professora, olha isso, a internet esta errada”. A possibilidade de os participantes
identificarem equivocos parece-nos um grande passo para capacitar os futuros
alunos a tendéncia pés-moderna das noticias falsas, largamente disseminadas na

internet. Foi dado conta da forga que um material equivocado distribuido pelas
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midias pode criar uma compreensao equivocada de como percebemos e somos
percebidos.

llustrativamente, um momento marcante nas oficinas, foi a historia trazida por
uma participante, que sua mae contava sobre uma serpente (urutu cruzeiro) ter
invadido a casa de uma vizinha, mamado no seio da mulher e colocado a calda na
boca da crianca para acalenta-la. Apos analise, ficou compreendido, apés uma
divertidissima discussdo, todas as inconsisténcias desta crendice. Naquele
momento, ao final das falas, houve uma sequéncia de aplausos, onde os alunos
aplaudiam a si proprios. I1sso parece evidenciar o elevado grau de envolvimento que
algumas atividades didaticas alternativas podem propiciar.

Também ndo nos fugiu a observacdo, as preocupacfes tocantes aos
diferentes aspectos que devem ser considerados para a retirada do aluno para fora
da sala de aula ou do territério escolar. Por exemplo, podemos citar a vontade e o
interesse objetivo do aluno, os interesses e permissao da direcdo escolar, a ciéncia
e a anuéncia dos responsaveis de alunos menores para deixarem o territorio escolar
e a seguranca do deslocamento e da permanéncia no ambiente extraescolar,
considerando a responsabilidade legal assumida pelas escolas quando seus alunos
estdo fora do estabelecimento de ensino, mas em atividade organizada ou

autorizada por elas.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar € um direito da populacdo e gera beneficios humanos,
politicos, sociais, econdmicos e culturais para os individuos, familias e sociedades,
essencial para o seu desenvolvimento, mas continua sendo um desafio global as
escolhas e aplicacdes de metodologias de ensino que atendam a todos os alunos
em suas diversas necessidades e limitagdes.

Este artigo tratou de fundamentos tedricos, didaticos e metodologicos
alternativos da educacéo escolar em abordagem de ensino nao-formal (visita guiada
ao zoo), capaz de fornecer a futuros professores, subsidios praticos para melhor
compreenderem a possibilidade de ensinar, também fora da sala de aula. Essa
intervencdo ficou positivamente marcada pelos manifestos de envolvimento
participativo, colaborativo e cooperativo dos participantes, nas rodas de discusséao,

durante a visita e nas oficinas didaticas.
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A motivacédo e manifestacéo de alegria dos participantes no envolvimento com
0 experimento, foram notadas com os autorrelatos de estarem aprendendo enquanto
se divertiam, declarando intencdo de replicarem a experiéncia com os seus futuros
alunos. Esses relatos confirmam o alcance da meta desta intervencéo, concretizada
para propiciar autoconfianca aos futuros professores em ensinar, também fora das
salas de aula e fortalecer a parceria de professor e alunos ruma a aprendizagem
cooperativa e da robustez as possibilidades de reconfigurar conhecimentos
previamente estabelecidos.

Uma Unica abordagem ao ensino parece ndo funcionar para todos os alunos
ou mesmo para a maioria dos alunos. A consciéncia dos educadores sobre 0s Varios
estilos de ensino dos estudantes e seus esforcos para combinar os estilos de ensino
e aprendizagem podem ajudar a ampliar o ambiente de ensino e aprendizagem
eficaz.

Minhas transicbes como pesquisadora foram dificeis, com desafios
emocionais e fisicos. Mas, minha motivacdo é sentir, por meio dos gestos dos meus
alunos, o carinho e o respeito pelo exercicio da linda profissdo que é a docéncia
aliada a pesquisa. Esse ciclo foi muito importante, aprendi diversas coisas, vi alguns
conceitos prévios sendo ressignificados. Muitos alunos que passaram pela minha
sala de aula tornando-se, professores e, alguns destes mestres e doutores, todos
tendo sucesso em suas carreiras como docentes e/ou pesquisadores. Pode ser que
finde por aqui minha incursdo como pesquisadora académica; mas com a certeza de
que ainda levarei contribuicbes a novas interrogacfes de pesquisa a serem

desenvolvidas acerca da teméatica de ensino de ciéncias ao ar livre.

61



REFERENCIAS

ABELL, S. Twenty years later: does pedagogical content knowledge remain a useful idea?
International journal of science education, v. 30, n. 10, p. 1405-1416, 2008.

ABREU, N. de S. Aprendizagem significativa nos documentos oficiais e nacionais com
énfase para ciéncias e ensino fundamental. Revista educagdo publica, Rio de Janeiro, v.
16, n. 6, p. 1-4, 2016.

AGRA, G.; FORMIGAL, N. S.; COSTA, M. M. L.; FERNANDES, M. G. M.; NOBREGA, M. M.
L. Andlise do conceito de aprendizagem significativa a luz da Teoria de Ausubel. Revista
brasileira de enfermagem, Brasilia, v. 72, n. 1, p. 258-265, 2019.

AHMED, S. M., AHMED, M., NADEEM, A., MAHAJAN, J., CHOUDHARY, A., PAL, J.
Emergency treatment of a snake bite: Pearls from literature. Journal of emergenies,
trauma, and shock, v. 1, n. 2, p. 97-105, 2008.

ALBANO NETO, Y. A cultura antropocéntrica/especista dos zoolégicos em face do
principio da dignidade animal. 2021. 28 f. Monografia (Trabalho de Conclusao de Curso) —
Curso de Graduagéo em Direito, Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2021.

AMBJORNSSON, R. Mitt férnamn ar Ronny. ManPocket, 1996.

ARRAIS, A. A. M.; SILVA, D. M. S.;: GUIMARAES, E. M. Estudando serpentes no Zooldgico:
indo além dos conceitos. Ensefianza de las ciencias, n. extraordinario, p. 1531-1535, 2017.

AREVALO DUARTE, M. A.; GAMBOA SUAREZ, A. A.; HERNANDEZ SUAREZ, C. A.
Politicas y programas del sistema educativo colombiano como marco para la articulacion de
las TIC. Revista de desarrollo humano, educativo y social contemporaneo. v. 8, n. 1, p.
122-31, 2016.

AUSUBEL, P. D. Aquisicéo e Retencdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva.
Editora Paralelo, ed. 1, 2003, 243 p.

AURICCHIO, A. L. R. Potencial da Educacdo Ambiental nos zool6gicos brasileiros.
Publicagfes avulsas do Instituto Pau Brasil de histéria natural, Aruja, n. 1, p. 1-48,1999.

BABA-MOUSSA, A. R. La prise en compte de la relation entre formation et emploi dans la
réforme de I'éducation au Bénin: contribution a I'élaboration d'un nouveau modeéle éducatif.
International review of education, v. 63, p. 631-656, 2017.

BACK, D.; RADETZKE, F. S. Educacdo em espacos ndo formais no ensino de ciéncias. In:
Encontro nacional de pesquisa em educacdo em ciéncias, 11, Florianopolis. Anais.
Florianopolis: ABRAPEC, 2017, p. 1-10.

BANDURA, A. Self-efficacy: The exercise of control New York: W.H. Freeman, p.36-38,
1997.

BAQUE-REYES, G. R.; PORTILLA-FAICAN, G. I. El aprendizaje significativo como
estrategia didactica para la ensefianza — aprendizaje. Polo del conocimiento, v. 6, n. 5, p.
75-86, 2021.

BATISTA, J. M. M.; LIMA, N. N. A importancia dos espacos de educacdo nao-formais no
ensino de ciéncias e biologia: contribuicbes e perspectivas no processo ensino-

62



aprendizagem. In: Encontro Nacional das Licenciaturas, 7, Fortaleza. Anais. Campina
Grande: Editora Realize, 2018, p. 1-15.

BARNUFFI, M. M.; PISA, R. C. Metodologia e contetdos bésicos de ciéncias naturais e
saude infantil. Indaial, 2015.

BEJARANO, N. R. R.; CARVALHO, A. M. P. de. Tornando-se professor de ciéncias: crencas
e conflitos. Ciéncia e educacéao, Bauru, v. 9, n. 1, p. 1-15, 2003.

BENTSEN, P.; MYGIND, L.; ELSBORG, P.; NIELSEN, G.; MYGIND, E. Education outside
the classroom as upstream school health promotion: 'adding-in' physical activity into
children's everyday life and settings. Scandinavian journal of public health, v. 50, n. 3, p.
303-311, 2022.

BIGGE, M. L. Teorias da aprendizagem para professores. Sdo Paulo: Editora EPU, 1977.
370 p.

BORGES, R. M.; FENSTERSEIFER, P. E.; FRAGA, A. B. O estado de angustia manifestado
por professores em uma formacgdo continuada: uma analise a luz de Soren Kierkegaard.
Educar em revista, Curitiba, v. 37, p. 1-19, 2021.

BOJE, R. B.; LUDVIGSEN, M. S. Non-formal patient handover education for healthcare
professionals: a scoping review. JBI Evidence Synthesis, v. 18, n. 5, p. 952-985, 2020.

BRASIL. Lei n 9.394, de 20 de dezembro. Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Diario Oficial da Unido: Brasilia, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(SEMEC). Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacao, 1999.

CARLIER, G.; CLERX, M. D. Dois caminhos para aproximar a universidade da escola: a
equipe de supervisores de estagio e a formacdo continuada. Revista pré-posicdes,
Campinas, v. 32, p. 1-29, 2021.

CARRANZA-ALCANTAR, M. R. Enseflanza y aprendizaje significativo en una modalidad
mixta: percepciones de docentes y estudiantes. RIDE. Revista ibero-americana para la
investigacién y el desarrollo educativo, v. 8, n. 15, p.898-922, 2017.

CARTABELLOTTA, A. Quali prove di efficacia per la formazione continua? La formazione
residenziale [What evidence that continuing education is effective? Focus on residential
training]. Recenti progressi in medicina, v. 101, n. 6, p.249-251, 2010.

CASCAVEL, PARANA. Decreto n 890, de 23 de julho de 1969. Declara E:Ie utilidade publica
parte destacada do 11° perimetro da gleba Lopei ou Sdo Francisco. Orgdo impresso. O
Parand, Curitiba, 1969.

DICK, G. Zoologicos, acuarios y Patrimonio Mundial. Revista del patrimonio mundial,
Paris, n. 83, p. 62, 2017.

FALK, J. H.; REINHARD, E. M.; VERNON, C. L.; BRONNENKANT, K.; DEANS, N. L.;

HEIMLICH, J. E. Why Zoos and Aquariums Matter: Assessing the Impact of a Visit.
Association of Zoos & Aquariums. Silver Spring, MD., 2007.

63



FARIA, R. L.; JACOBUCCCI, D. F. C.; OLIVEIRA, R. C. Possibilidades de ensino de
botanica em um espaco ndo-formal de educacéo na percep¢ao de professores de Ciéncias.
Revista ensaio, Belo Horizonte, v. 13, n. 1, p. 86-104, 2011.

FERNANDEZ, C. PCK - Conhecimento pedagogico do conteldo: perspectivas e
possibilidades para a formacdo de professores. In: Encontro nacional de pesquisa em
educacao e ciéncias, 8, Campinas, Anais. Floriandpolis: ABRAPEC, 2011, p. 1-12.

FISKEN, F. A. The International Zoo Yearbook: an international forum for the exchange of
information on the role of zoological institutions in the conservation of biodiversity ... in 50
volumes. International Z00 Yearbook, London, 2018. Disponivel em:
<https://zslpublications.onlinelibrary.wiley.com/doi/toc/10.1111/(ISSN)1748-
1090.VI50Volumes>. Acesso em: 21 fev. 2022.

FOLB, B. L.; KLEM, M. L.; YOUK, A.O.; DAHM, J. J.; HE, M.; KETCHUM, A. M.; WESSEL,
C. B.; HARTMAN, L. M. Continuing education for systematic reviews: a prospective
longitudinal assessment of a workshop for librarians. Journal of the medical library
association, v. 108, n. 1, p. 36-46, 2020.

FONSECA, F. S. R.; NEIVA, G. A. A relacdo museu e zooldgico. Revista museologia e
patriménio, Rio de Janeiro, v. 5, n. 2, p. 23-30, 2012.

FREITAS, S. L.; PACIFICO, J. M. Formacdo continuada: um estudo colaborativo com
professores do Ensino Médio de Rond6nia. Interagcdes — revista internacional de
desenvolvimento local, Campo Grande, v. 21, n. 1, p. 141-53, 2020.

GOMES, M. V. Para além dos muros da escola: caminhos para a compreensdo da
educacao na cidade. Rio de Janeiro, 2013.

GOLDSCHIMIDT, A. J. Professor, o que fazer no zoologico? Revista ciéncias e ideias,
Nilopolis, v. 7, n. 3, p. 60-87, 2017.

HAGENBECK. Historia: viagem no tempo com Hagenbeck. Uma longa tradigdo de ideias
pioneiras. Fundacéo Hagenbeck, Hamburgo, 20109. Disponivel em:
<https://www.hagenbeck.de/deftierpark/tierpark/historie.php>. Acesso em: 21 fev. 2022.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuicdo dos espacos ndo-formais de educacédo para a formacéo
da cultura cientifica. Revista em extenséao, Uberlandia, v. 7, n.1, p. 55-66, 2008.

JENSEN, E. Evaluating children’s conservation biology learning at the zoo. Conservation
biology, v. 28, p. 1004-1011, 2014.

JOB, S. C. P. D. Teorias da aprendizagem: uma revisdo da literatura. Revista de
psicologia, Fortaleza, n. 15, p. 22-30, 2011.

JUNG, M. L.; TONSO, K. L. Elementary preservice teachers learning to teach science in
science museums and nature centers: a novel program’s impact on science knowledge,
science pedagogy, and confidence teaching. Journal of Elementary Science Education, v.
18, n. 1, p. 15-31, 2006.

KAISER, F. G., WOLFING, S., FUHRER, U. Environmental attitude and ecological
behaviour. Journal of environmental psychology, v. 19, p. 1-19, 1999.

KLEESPIES, M. W.; GUBERT, J.; POPP, A.; HARTMANN, N.; DIETZ, C.; SPENGLER, T.;
BECKER, M.; DIERKES, P. W. Connecting High School Students With Nature — How

64



Different Guided Tours in the Zoo Influence the Success of Extracurricular Educational
Programs. Frontiers in psychology, v. 11, p. 1804, 2020.

KURY, L. B.; CAMENIETZKI, C. Z. Ordem e natureza: cole¢cdes e cultura cientifica na
Europa Moderna. Anais museu histéria nacional, Rio de Janeiro, v. 29, p. 57-85, 1997.

LIMA, D. F.; LIMA, L. A;; SHULTZ, D.; ANDRE, T. C. Como vai, jovem professor? O
recrutamento de fisioterapeutas nao licenciados para o cargo de professor. Caderno de
Educacéo, Saude e Fisioterapia, Porto Alegre, v. 9, n. 19, p. 1-7, 2022.

LOPES, M. M. O Brasil descobre a pesquisa cientifica: Os museus e as ciéncias naturais
no século XIX. Sdo Paulo: Hucitec, 2009. 372 p.

MACHADO, A. C. T. A.; BORUCHOVITCH, E. Formagéao docente: efeitos de um programa
autorreflexivo de intervencdo em teorias sociocognitivas da motivacao. Revista pro-
posicdes, Campinas, v. 32, p. 1-26, 2021.

MALACARNE, V.; STRIEDER, D. M.; LIMA, D. F. Etica, ciéncia e formac&o de professores:
a escola na sociedade contemporanea. Revista ensaio, v. 13, n. 03, p. 51-66, 2011.

MARRIS, E. Modern Zoos are not worth the moral cost. The New York Times, New York, 11
jun. 2021. Disponivel em: <https://www.nytimes.com/2021/06/11/opinion/zoos-animal-
cruelty.html>. Acesso em: 22 fev. 2022.

MARTIN F, SUN T, WESTINE CD. A systematic review of research on online teaching and
learning from 2009 to 2018. Journal of computers in Education, v. 159, p. 1-17, 2020.

MARTINEZ, I. M.; SALANOVA, M. Autoeficacia en el trabajo: el poder de creer que ti
puedes. Estudios financieros, Castellon de la Plana, n. 45, p. 175-202, 2006.

MARTINS, E. B.; SANTOS, M. J.; COSTA, M. R.; NUNES, P. P.; LIMA, A. J. A. A relevancia
da motivacdo discente no processo de ensino e aprendizagem escolar. In: Congresso
nacional de educacdo, 7, 2020, Maceid, Anais. Campina Grande: Realize Eventos, 2020,
p. 1-10.

MILLER, L. J., ZEIGLER-HILL, V., MELLEN, J., KOEPPEL, J., GREER, T., AND KUCZAJ, S.
Dolphin shows and interaction programs: benefits for conservation education? Zoo Biol., v.
32, p. 45-53, 2013.

MIRANDA, C. E.; AGREDA RODRIGUEZ PEREZ DE, G. M. R. P. Educacion no Formal:
potencialidades y valor social. Revista cubana de educacioén superior, v. 36, n. 1, p. 69-
83, 2017.

MOREIRA, M. A. O que é afinal aprendizagem significativa? Revista Qurriculum: revista
de teoria invstigacion y practica educativa, Espanha, n. 25, p. 29-56, 2012.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa: a teoria e textos complementares. S&o
Paulo? Editora Livraria da Fisica, 2011. 179 p.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. S&o Paulo: Editora EPU, 1999. 248 p.
MOURA, M. R.; COSTA, H. C.; SAO-PEDRO, V. A.; FERNANDES, V. D.; FEIO, R. N. O

relacionamento entre pessoas e serpentes no leste de Minas Gerais, sudeste do Brasil.
Biota neotropica, Campinas, v. 10, n. 4, p. 133-141, 2010.

65



NASCIMENTO, S. S. do.; COSTA, C. B. Um final de semana no zoolbgico: um passeio
educativo? Pesquisa em educacdo em ciéncias, Belo Horizonte, v. 4, n. 1, p. 86-99, 2002.

NEZ, E.; SILVA, V. N. A importancia dos saberes pedagogicos na préatica dos professores de
Educacao Superior. Revista da Faculdade de educacéo, Céaceres, n. 14, p. 35-54, 2010.

OLIVEIRA, V. P de. O Uso do Zooldgico como Instrumento Pedago6gico na Educacéo
Ambiental (N&o) formal, 2017. 155f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Ambientais) —
Universidade Estadual do Oeste do Paranda, Unioeste/Campus Toledo, 2017.

PONTES NETO, J. A. S. Teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel: perguntas
e respostas. Periodico do Mestrado em Educacdo da UCDB, Campo Grande, n. 21, p.
117-130, 2006.

RIOZOO - Fundacéo Jardim Zoolégico da cidade do Rio de Janeiro. Prefeitura do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro. Disponivel em: <https://www.rio.rj.gov.br/web/riozoo/historico>.
Acesso em: 23 fev. 2022.

ROSSI, F.; HUNGER, D. Identidade docente e formacao continuada: um estudo a luz das
teorias de Zygmunt Bauman e Claude Dubar. Revista brasileira de estudos pedagégicos,
Brasilia, v. 101, n. 258, p. 313-336, 2020.

SANTOS, D. S. Museus: nas trilhas do patriménio cultural. Brasilia: Universidade de
Brasilia, Faculdade de Ciéncia da Informacgao, v. 2, 2015. 47 p.

SANTOS, S. C. S.; FACHIN-TERAN, A. O planejamento do ensino de zoologia a partir das
concepcbes dos profissionais da educacdo municipais em Manaus-Amazonas, Brasil.
Revista electronica de investigaciéon em educacion em ciencias, Buenos Aires, v. 8, n.
2, p. 1-12, 2013.

SARAIVA, R. V.; FERREIRA, A. V. B. O zoolégico como um espac¢o de ciéncia para a
sensibilizacdo de estudantes sobre a tematica biodiversidade brasileira. Revista eletrénica
mestrado educagdo ambiental, Rio Grande, v. 36, p. 204-220, 2019.

SARAIVA, R. V. O zool6gico como um espaco de ciéncia para a sensibilizacdo de
estudantes sobre a tematica biodiversidade brasileira. 2017. 89 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao e Docéncia) — Curso de Pds-graduacao em ensino e docéncia, Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017.

SHANNON, D.; TWALE, D.; MOORE, M. T. A Teaching Effectiveness: the impact of training
and teaching experience. The Journal of Higher Education, v. 69, p. 440-466, 2013.

SHOHEL, M. M. C.; OWES, A. J. The relevance of formal and nonformal primary education
in relation to health, well-being and environmental awareness: Bangladeshi pupils'
perspectives in the rural contexts. International journal of qualitative studies on health
and well-being, v. 13, n. 1, p. 1-9, 2018.

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
researcher, Washington, v. 15, n. 4, p. 4-14, 1986.

SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: foundations of a new reform. Harvard
educational review, Cambridge, v. 57, n. 1, p. 1-22, 1987.

SHULMAN, L. S. Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational
researcher, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

66



SILVA, E. S.; BOCHNER, R.; MELGAREJO-GIMENEZ, A. R. O ensino das principais
caracteristicas das serpentes peconhentas brasileiras: avaliacdo das literaturas didaticas no
ensino fundamental do Municipio do Rio de Janeiro. Educar em revista, Curitiba, v. 27, n.
42, p. 297-316, 2011.

STAFFORD, M.; JOHNSON, B.; HESSLER, D. A. Systematic Approach to Working With
Medical Learners in Difficulty: A Faculty Development Workshop. MedEdPORTAL, p. 1-6,
2020.

STEINERT, Y.; MANN, K.; CENTENO, A.; DOLMANS, D.; SPENCER, J.; GELULA, M.;
PRIDEAUX, D. A systematic review of faculty development initiatives designed to improve
teaching effectiveness in medical education: BEME Guide No. 8. Medical teacher,
Bethesda, v. 28, n. 6, p. 497-526, 2006.

STEINERT, Y.; BOILLAT, M.; METERISSIAN, S.; LIBEN, S.; MCLEOD, P. J. Developing
successful workshops: a workshop for educators. Medical Teacher, v. 30, n. 3, p. 328-330,
2008.

SOARES, E. M. S.; LHULLIER, C. Ambientes ndo formais de aprendizagem e a formacéo do
professor de ciéncias. In: Congresso Internacional de Filosofia e Educagéo, 5, 2010,
Caxias do Sul, Anais. Caxias do Sul: Universidade de Caxias do Sul, 2010, p. 1-16.

TOZETTO, S. S.; MARTINEZ, F. W. Os conhecimentos pedagdégicos na formacao inicial do
curso de Ciéncias Biolégicas. Atos de pesquisa em educacgédo, Blumenau, v. 11, n. 3, p.
755-778, 2016.

TRESA, E.; BURAZERI, G.; VAN DEN BROUCKE, S.; QIRJAKO, G.; CZABANOWSKA, K.
Nonformal education as health promotion method among European youth: the example of
transitional Albania. Health promotion International, v. 36, n. 5, p. 1463-1472, 2021.

URZETTA, F. C.; CUNHA, A. M. O. Andlise de uma proposta colaborativa de formacao
continuada de professores de ciéncias na perspectiva do desenvolvimento profissional
docente. Ciéncia e educacédo, Bauru, v. 19, n. 4, p. 841-858, 2013.

WAGNER, K.; CHESSLER, M.; YORK, P.; RAYNOR, J. Development and implementation of
an evaluation strategy for measuring conservation outcomes. Zoo hiology, v. 28, p. 473—
487, 2009.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 5 ed. Porto Alegre: Bookman, 2015.
200 p.

ZENNI, E. A.; TURNER, T. L. Planning and Presenting Workshops That Work: A Faculty
Development Workshop. MedEdPORTAL, v. 17, 2021.

67



QUADRO DESCRITIVO DA OFICINA

Tema da oficina: Educacao nao-formal no zoolégico
Local de realizacéo: sala de aula e zoologico
Carga horaria:15 horas
Nivel de escolarizacdo para a qual sera dirigida: Estudantes de pedagogia ou
ciéncias bioldgicas.
Numero de participantes: 15 (quinze) participantes
Materiais necessarios:
e Sala com capacidade para comportar os participantes
confortavelmente e acesso a rede WIFI;
e Projetor multimidia Slides;
e Material para orientar o didlogo Caderno de anota¢des Canetas;
e Pincéis coloridos;

e Jogo de tabuleiro e o Super trunfo de serpentes.

Ligar no zoologico, verificar disponibilidade do acompanhamento da equipe, para
adentrar aos cativeiros.

Oficio solicitando a data da visita guiada, lista com os nomes dos integrantes.

ETAPAS REALIZADAS

Etapa Atividade Duracéo

1 Apresentacéo do professor/mediador, | 20 mim
esclarecimentos sobre o tema da oficina, 0s objetivos
e as etapas previstas, a técnica escolhida.

Apresentacdo dos participantes, estimule o dialogo,
acompanhando todas as falas com atencdo, | 30 mim
observando se esta havendo envolvimento e
interesse pelo tema.

Realizacao do questionario prévio 30 mim

Finalizacdo da primeira parte, avaliacédo da atividade
desenvolvida e orientacfes sobre as proximas 30 mim
etapas da oficina

Formacéo do grupo Whatsapp
10mim
Local: Sala de aula
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2

Contextualizacéo

Relacionar o que
conhecia para
ampliar

Situacao relevante
para que o
participante refaca
a histoéria

Apresentacao através de slides sobre o historico do
zooldgico, discussao sobre as suas funcdes sociais e
a relacdo do homem com os animais: antes: simbolo
de poder e status; durante: zooldgico para
conservacdo das espécies e manutencao da vida
silvestre; apds: animais para exposicéo.

Um tempo antes da atividade conversamos sobre o
processo histérico

Os participantes reuniram-se em grupos (livres de
guantidade) pois deveriam criar um histérico do
zooldgico, através de fantoches.

Teatro e roteiro de fantoches com as ideias prévias
reconfiguradas

Local: Sala de aula

60 mim

20 mim

60 mim

50 mim

Construcdo de atividade embasadora de estudos
sobre serpentes; discussao das diferencas de cobras
e serpentes; apresentagdo das caracteristicas das
serpentes: alimentacdo, denticdo e reproducao.

Os participantes foram motivados a pesquisarem na
internet sobre os aspectos citados acima.

Os participantes de posse do que foi pesquisado,
criaram mapas conceituais, que permitem descobrir e
redescobrir outros conhecimentos.

Lembrando sempre de compartilhar os resultados,
pedir o que chamou mais atencdo da equipe, 0 que
foi surpresa.

Local: Sala de aula ou laboratério de informéatica

120mim

60mim

20mim

4

Visita guiada

Avaliacéo da
oficina/visita

Inicio da visita as 09:00 no estacionamento, para
falar do histoérico do zoo,

Seguimos para a area dos Cagados,
Serpentario externo e na area de manejo,
Felinos e a area de manejo,

Tamandua

Cozinha

Museu de histéria natural

Biotério

Aves

Primatas

As académicas foram convidadas a preencher algo

240 mim

5 mim
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rapido, e ludico, com “emojis”

Local: Zooldgico

5
Fechamento da
oficina

Comentarios sobre a oficina, e a visita técnica,
Discutimos o que aprendemos com a oficina, pontos
positivos e negativos.

Utilizamos jogos de tabuleiro e super trunfo.

Responderam ao questionario pés-oficina.

Confraternizamos com um lanche, onde cada
participante levou algo para compartilhar.

Local: Sala de aula

60 mim

30 mim

30 mim

30 mim
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ANEXO 1

Mapa conceitual
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ANEXO 2

Slides utilizados nas intervencdes

* Surgimento do homem em
10.000 a.C.

* Nomadismo.

* Cozinhar os alimentos
(fator cultural)
* Pedra lascada.

=

P rpeste

+10.000 a.C e 5.000 a.C.

+ Dominou a agricultura e
domesticou animais,

+ Sedentarismo,

= Crescimento populacional,

« Surgimento das primeiras
cidades,

+ Invengdo da roda, arado, barco
a vela e fundigdo de metais.

’

+7.000 0.C o homen chegou a
chamada idade dos metais,

+ Metalurgia,

« Surgiram os primeiros impérios,

<1+ Algumas profisses e atividades
\ dncia,

Sociedade

assumirem maior importénci

+ Produggo se diversificou ¢ em
algumas comunidades,

+ Excedentes que seriam
comercializados com cutras
comuni

4

« Sitios arqueolégicos pertencentes
aos mais variados _grupamentos
humanos  que  demonstram a

e ossadas de_animais
Juntamente.a restos humanos,

+ O arquedlogos creem que estes
animais ndo_ eram mantidos por
razdes econdmicas, nem 1

recem ter sido aproveitados em
alguma refeicdio,

+ Eram aparentemente mantidos pelo
prezer de manté-los

Animais « seres hamenes

+ Jé nas primeiras civilizagdes,
animais selvagens m
transportados vivos de regides
remotas para serem utilizados como
moeda de troca por outros itens.

* Nobres e comerciantes abastados
adquiriam ledes ou outros animais,

0s quais mantinham como sfmbolo de
ueza ou poder. Quanto
xético, feroz ou raro, melhor

era.

Arimais ¢ seres humanoz

Egito Centenas de animais enfre
3 de de
cide

hipopétamos, elefantes,
antilopes,  babuinos,  felinos
selvagens:

Colegdio particular servia tdo
somente ao faraé e & elite
egipcia,

Cagando dentro dos recintos,

4 colegdo servia também para
demonstrar riqueza e poder gos
estrangeiros.




araona

3.500 anos atrds, ela costumava
colecionar animais que eram
trazidos como fributo das
provincias ao sul (aves, macacos,
leopardos, rinocerontes,
girafas...)

Criou o primeiro zooldgico para
visitagdo piblica

Ela utilizava como demonstragdo
de poder.

F
Hatshepsut

China Wen Wang

Imperador + 3.000 anos o imperador fundou
um  zoolégico (Jardlm do
Encorajamento da Inteligéncia).

+Uma colegio de animais
oriundos de toda a China,
incluindo o panda gigante.

<0 pmpdsda era que a populagdo
cada vez mais urbanizada
tivesse a oportunidade de
conhecer os animais selvagens
que ocorriam na regido.

+ Expandiu o zoolégico na

ina,

* Ao invés de centro de
contemplagdo da fauna,
forma transformados em
anexos de caga.

« Diversos animais pertencentes ds
suas provincias conquistadas no
norte da Europa, Africa e Asia

« Colegges de animais, chamadas de
Vivarium,

+ objetivo principal: 0 massacre de

imais nos anfiteatros e arenas.

* Romanos se deleitavam em

assistir o espetdculos onde

animais se combatiam até a

morte, ou em que seres humanos

lutavam contra animais:

+ CASA DE ANIMALS,

* U conjuntos de construgfes divididos
espagos onde virios anmars

mantiias cofivos:,

300 tratadores para cuidar dos animais;

* Possia tantas aves de ropina que

necessitava de 500 perus por dia para

alimenté-las:

ser
oriunda de sacrificios humanos:
Colegio de homens e mulheres

deformados, aleijodos, andes,
Mexico atuol e albinos.

Tdade Modernd /

A Europa
coloniz
Africa

-‘\ venda dos
ivos,

Monopolizou também o coméreio
de macacos e aves que vinham da
Africa e América para abastecer

FParque Real, entre macocos,

.
babuines, elefantes, leopardos ¢
um rinoceronte da Af Frica.
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Das colegdes constituidas na
Europa desde o Sec. XVI o

mai anfigo que existe oté
hole & o Tiergarten
e, S Viena
Colegdo da familia Hapsb
am 1752 « fo abarto 0
plblico em 1779

4 pripria famdia austrioca
promova excursdas d
‘América s Africa para
Erviquecer sua colect

Zoolbgicos "°
Brasi

o Povico
) a8
[0 aim
o7 e
__

TRy Berde Drummond em

)

1891 o sobrinho assumiy o diregdo.

Loteria do bicho

Ao comprar o ingresso de entrada

para o Jardim Zooldgico, o visitante
ceber um ticket. No

0 Joge d Biche, poplar emtods opais e COIXG € O premio era 20 vezes a
hoje llegal comecau. ainda que de forma — mais que 0 valor da entrada.
i nocente, n Zoadgca de Vi Tsakel

pal /
SS|

23 de julho de 1976 - Parque Municipal Dnile Galaf ossi

1978 - Zooldgico Municipal (Um dos primeiros do estado do Pr.)
17.91 hectares

Vegetaclo: Araucd tacdo tipica dg drea de f
gifte o presia onbratia Msta PR
Semidecidual

O objetivo: preservagdo das inimeras nascentes do Rio Cascavel,
imais vieram da Praga Wilson Joffre (como aves e

Mudangas "0 Zo2)

+1989 - Gladis Daimina|[-1997 - Parceria para a
(campanhas buscando || construcdo de recinto pra catetos,
parceria). queijadas, jacarés,  cAgados,

. ) capivara e um lago
1992 - Reestruturagdo dos| | arjficial para pebxes omamentais.

recintos  (felinos, centro e
educagao ambiental) Unibanco, | |* 2003 € 2004 ~ estabelecido um
cronograma  de reformas  que

+1994 - Foi levado até a|| foram executadas em 2015, fruto
g Cimers um projelo para | de um recurso federal atraves de
cobranca de ingresso. ementa parlamentar.

S —
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Mudangas 1o 2°° /

B oo
2000 - 1BAMA exige icencas ambencal de smpreendimentss como 0

Licenga

Adeaiaches bquaces)

Picolés ce trutas.

Zoolbgico Maunicipa! /
d |

W

Area de Maneo

felinos.




* Agora chegou sua vez!

* Elabore com sua equipe uma
maneira de contar a histéria
do zoolégico no mundo até os
dias atuais, embasados nas
informagdes que trocamos.

* Vocé poderd usar fantoches e
terd um tempo de 15 minutos

para apresentar.
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ANEXO 3
Questionario diagndstico

Nome:

Curso pedagogia Fase

1) Qual a funcéo do zooldgico?

2) Como os animais chegam até o zoologico?

3) Cobra ou serpente, ou sdo sinbnimos?

4) Cite algumas caracteristicas de serpentes/Cobras venenosas

Sobre a espécie Cascavel, 0 que 0 guizo representa?

5) O que significa dizer que os repteis sdo animais de sangue frio?

6) O gue as cobras comem?

8) Em caso de acidentes com animais peconhentos o que devemos fazer?
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9) Sabe onde poderiamos buscar auxilio (caso tenha um acidente com cobras) na
nossa cidade?

10) O que sé@o animais exoticos?

11) Quantas vezes vocé ja esteve no zoo?

12) Vocé ja esteve num museu de histéria natural?

Onde?
Obrigada pelas informacgdes.
Anexo 4
Roteiro de teatro de fantoche utilizado nas oficinas
Teatro — A historia do Zoolégico
Personagens.

Aninha, boneca inventada pelo grupo, ledo, jacaré.

ANINHA: Boa noite criancada! Eu sou a Aninha, e hoje eu vou falar para vocés
sobre uma coisa muito importante, sobre o zooldgico.

Quem ai ja foi ao Zoolégico?

E vocés sabem para que servem o0s zoolégicos?

Eu vou contar para vocés um pouco dessa historia, mas primeiro eu vou chamar
trés amiguinhos que moram la, vocés acreditar!?

Podem entrar turminha! (Entram os trés animais).
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Eéé palmas para eles pessoal! Bem-vindos amiguinhos! Obrigada por vir me
ajudar a contar essa histéria, que no comeco néo foi tdo legal, mas que agora é
muito importante para a preservacao de muitos animais.

A histéria do Zooldgico comeca ha muito muito tempo atras. L4 no tempo dos
reis e rainhas!? As pessoas que tinham muito dinheiro colecionavam animais
selvagens, tirando eles da selva onde era suas casas e muitas vezes maltratavam
sabiam disso pessoal. Essas cole¢des, 0 que ndo € algo bom por que ficavam longe
das suas casas, da sua familia, dos amigos, ndo € mesmo?

Hoje a funcdo do zooldgico é bem diferente, hoje ele abriga animais que estédo longe
das suas casas, também aqueles que ndo conseguem voltar pra elas, pelo fato que
pessoas malvadas terem machucado eles, ou ainda, atropelados, |4 recebem ajuda
dos médicos veterinarios, bidlogos e ajudam aqueles que podem voltar para a
natureza, e aqueles que ndo podem, eles ajudam a ter uma boa vida, tranquila, com
comida.

Agora que contei um pouquinho sobre o0 zoo, nossos amiguinhos, vao contar um

pouco das suas historias:

LEAO
Oi pessoal, vocés sabem quem eu sou?
Isso mesmo um ledo, meu nome é francisco e eu morava em um circo muito
gigantesco, mas la moravam pessoas muitos mas que batiam em mim, eu ficava
muito triste, entdo um dia eu tive a ideia de fugir, corri 0 mais rapido que pude e
cheguei na acidade, mais os humanos ficaram com muito medo de mim, e s6
gritavam cuidadoooooooo olha o Leéo.
Entdo vieram varias pessoas me pegaram e me levaram para um lugar chamado
zooldgico, e la eu ganhei uma casinha nova, tinha agua e comida, e eles cuidaram
de mim, fiz novos amigos e sou muito feliz la.
Ol4, pessoal!!ll Eu sou a tuca, uma ave que foi resgatado a muitos anos, e hoje,
moro no zooldgico.

Quando eu era mais novo, 0s meus antigos donos, costumavam me deixar
aprisionado em uma gaiola, onde o0 espaco era muito pequeno, e também, cortaram
minhas asas e até achavam que eu gostava de café com péo...

Agora, aqui no zoolégico, tenho muito espacgo para brincar e varios outros amigos.
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JACARE

Tudo bem, pessoal? Eu sou o jacaré, sou um animal selvagem, mas nao precisam
se assustar, eu gosto mesmo é de agua e de me alimentar de peixinhos. Eu adoraria
ficar em meu habitat natural em meio a natureza, mas alguns humanos e a poluicédo
estdo me impedindo, por isso algumas pessoas resolveram me trazer para ca, aqui

no zooldgico eu vivo com varios amigos iguais a mim e me sinto bem mais seguro.

ANINHA

Entéo é isso pessoal, 0 zooldgico é muito importante para nossos amigos animais, la
vivem em segurancga, alimentos, carinho, temos nomes... também tem programas de
preservacao e conservacao do habitat, devemos cuidar e respeitar o meio ambiente,

Tchau pessoal até a proxima.
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