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RESUMO

Este trabalho enlaca-se a linha de pesquisa: Linguagem: Praticas Linguisticas,
Culturais e de Ensino do Programa de PoOs-Graduacao Stricto Sensu em Letras da
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) e tem como tema de
investigagdo a producdo de material didatico para a modalidade de Educacéo a
Distancia, nesta tese denominada por Educacdo Mediada (EMe). Considerando a
importancia deste instrumento pedagdgico no contexto de EMe, haja vista a
assincronia que existe entre os atores da referida modalidade, e o interesse em
contribuir para o processo de Aprendéncia do Nucleo de Educacédo a Distancia da
UNIOESTE (NEaDUNI), que se encontra ha pouco mais de cinco anos em processo
de construgcéo/experimentacdo da modalidade de EMe, e, por este motivo, carece de
estudos relevantes, entre eles, sobre a composicao de material didatico condizente
com a referida modalidade de educacéo e coerente com sua filosofia - Rizoma e
cartografia -, destaco como pergunta norteadora desta investigacdo: Como produzir
material didatico condizente com a modalidade de EMe de modo a construir novos
conhecimentos? Desse modo, evidencio o desejo maior da pesquisadora neste
trabalho académico-cientifico: Construir, por meio de sustentacdo tedrica e
documental, um Mapa com linhas referenciais endere¢adas a composi¢éo de material
didatico para a modalidade de EMe do NEaDUNI. A pesquisa sustenta-se nos
pressupostos teoricos da Linguistica Aplicada, do tipo qualitativa e de método
investigativo cartografico, e tem como aporte tedrico, singularmente, os autores
filésofos franceses contemporaneos, Gilles Deleuze e Félix Guattari (2011a, 2011b,
2012a, 2012b, 2012c), e o fisico tedrico, Basarab Nicolescu (1999), entre outros
interlocutores. Como resultado desse processo-investigacdo, compreendi que a
pergunta linha-de-partida ndo pode ser respondida com ponto-a¢des (receita pronta),
mas somente por linhas em movimento, que nunca se cansem de fazer retomadas,
desvios, reconstru¢cdes com o espirito ndmade que € peculiar ao conhecimento, que
se faz e refaz nos multiplos contextos. Espero que a Carta-mapa elaborada a partir de
seis pistas (pistal: linha-desejante, pista 2: linha-devir, pista 3: linha-cartografia, pista
4: linha-composicao, pista 5: linha-experimentacdo e pista 6: linha-passagem) e o
entrelacar das linhas, cartografadas durante o processo de exploracdo conceitual e
compreensao da Filosofia da diferenca deleuzeguattariana, possam estimular a
composicdo de material didatico coerente com a filosofia rizomatica e cartogréafica do
NEaDUNI e com a necessidade de efetivar uma educacdo transdisciplinar,
transversal, emancipadora e condizente com o século presente.

PALAVRAS-CHAVE: Rizoma; Transdisciplinaridade; Educagdo Mediada; Material
didatico.
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ABSTRACT

This work is linked to the research line: Language: Linguistic, Cultural and Teaching
Practices of the Stricto Sensu Postgraduate Program in Arts of the Western Parana
State University (UNIOESTE) and has as its research theme the production of didactic
material for the Distance Education modality, in this dissertation called Mediated
Education (ME). Considering the importance of this pedagogical instrument in the
context of ME, given the asynchrony among this modality actors and the interest in
contributing to the Learning process of the Distance Education Center of UNIOESTE
(NEaDUNI), which has been in the process of building/experimenting the modality for
just over five years, and, for this reason, it lacks relevant studies about the didactic
material composition consistent with the mentioned education modality and coherent
with its philosophy — Rhizome, and cartography, | highlight a guiding question for this
investigation: How to produce didactic material consistent with the ME modality to build
new knowledge? This way, | demonstrate the researcher's greatest desire in this
academic-scientific work: to build, through theoretical and documentary support, a Map
with reference lines addressed to the didactic material composition for the NEaDUNI
ME modality. The research is based on the theoretical assumptions of Applied
Linguistics, the qualitative type, and the cartographic investigative method. It has as its
theoretical contribution, singularly, the contemporary French philosophers Gilles
Deleuze and Félix Guattari (2011a; 2011b; 2012a; 2012b; 2012c) and the theoretical
physicist Basarab Nicolescu (1999), among other interlocutors. As a result of this
research process, | understood that the starting-line question could not be answered
with actions point (ready recipe) but only by moving lines, which never get tired of
making retakes, detours, and reconstructions with the nomad spirit that is peculiar to
knowledge, which is made and remade in multiple contexts. | hope that the map based
on six clues (clue 1: line-desiring, clue 2: line-becoming, clue 3: line-cartography, clue
4: line-composition, clue 5: line-experimentation and clue 6: line-passage) and the
intertwining of the lines, mapped during the process of conceptual exploration and
understanding of the deleuzeguattariana Philosophy of difference, can stimulate the
composition of didactic material coherent with the rhizomatic and cartographic
philosophy of NEaDUNI and with the need to carry out a transdisciplinary education,
transversal, emancipatory and consistent with the present century.

KEYWORDS: Rhizome; Transdisciplinarity; Mediated Education; Didactic material.
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Pelos rigomas dav vida..

Terminow essovtese é;, de certor maneira, win sossego-para minhow
alma! Poderiov aquic romountizon o-processo-desafiador que é o-
doutorado, mas opto-por descrever o-quiio- dificil foi este caminhos,
e especial quando-é preciso- concilid-lo- com todas as outras
realidades que assuumo; por contu das escolhas que fig e das que
continuo- fagendo: mde; esposa, profissional e pesquisadora.
Embora este sejov o- inicio- do-trabalho, estas forowm as ltimas
palowray escritas, porque escrever wmna tese € sempre L processo-
rigomdtico, descontivuio-e conectovel.

Projetei; replanejei!

Escrevi, segui, voltei, U, reescrevi.

Abondoned, retomei; continuei...

(Néio; necessariamente, nestoaw ordem).

Confesso- que nuncaw imaginei wmn diov estowr neste espaco-lugaur de
quemn escreve wmav tese de doutoramento, possivelmente por ter
tido- wmav formacio- (e essov & realmente av palowray, pelo- sentido-de
amoldouwnento- e conformacio- que carrega) baseada nav légico
cldssico que concebew av existenciaw de wm unico- nvel de
realidade; dav verdade absoluto, que perdurow por dois milénios e
que insiste emv dominaw o-persamento; apagando- o-estudante emy
sew processo- de autoconhecimento- e, consequentemente;
limitoondo-o- nav construcio- de novos conhecimentos.

Desde o- ingresso- no-Mestrado; em 2014, ful thwminada por uma
novaw concepcio-de educacio, baseada no-Rizoma e nov
Trawvusdisciplinaridade, e me sentt desafiado e inspirada o seguiv
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por este caminho; muitos veges mal compreendidopelaAcademio,
que tende av preservor wm purismo- cientifico- baseado nas
especialidades disciplinares e nos métodos pré-determinados; e
que; sendo- assim; nNao-avanco e questoes emergentes e nNao-
possibilitow o- desevwolvimento- de homens com visio- mais ampla.
Desde entiio; tenho- me evweredado- o caminhaw por esse

(des)caminho; tio- rico-e sensivel ao-processo- de Aprendéncio.

Neste momento, vem o mente av primeiraw bancaw deste processos,
nomeada neste Programa de Pos-Graduagio-por Semindiio-de
Tese. Naquele dia, 26/03/2021, pelo- contexto que estivamos
vivendo- (ensino- remoto-emergencial devido- o pandemiow do-
Coronowirus) nos encontromos; virtualmente, doutorandos;
orvientadores e professores covwidados em umow salaw naw plataforma
conmumnicacional Microsoft Teamsparaw av apresentacio dos textos
produzidos até entiio. Nessaw primeiva bancay, como-jdv esperava,
semestre de 2019, ano-emv que ingressei no-Doutorado,; e por contow
da diferentes realidades que precisei conciliow enclaumsurada
dentro-de casa e 2020, receli nuumerosas criticas sobre av minhav
pesquisa, aindo embriondrio. A maioriow delas, criticos
construtivas; que vieram o somow neste trabalho, outras um tanto-
cawtesionas e que deixei escapar pelo- caminho-por nio-
tradugirem o- mirante daw minha pesquiso.

Conto isso-parav diger que naquele diaw sofri bastante (mesmo-
sabendo-que € preciso- aceitow o-erro; que criticas noy fagem crescer
e que esse sentimento- de receio- dav rejeicio- € fruto- de meus
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desampoawos, fisico-e aprendido, da infainciow e dow adolescéncia).
Precisei de abracos e palavras amigas pos-banca para me

recompor, poiy ate ali ji hawiow pensado-ew desistiv diversas veges;

porém tinhav sido-encorajada pelo-ser tuminado-que & av minhov
orvientadora. Ela, que me agraciow incontowveis vesges comw

palawvras de incentivo-e motivacio-e que, se nio-bastosse iss0,
naquele cendrio-de desconforto- académico, me agradecew,
publicaumente, por ndio-ter desistido-

Também naquele dioy, mew filho; de quatiro-anoy de idade; que
tinhaw owvido- duwrante o semanas que ew apresentonicv o- mew
trabalho, me vendo-tocada e comv oy olhos inundados em
lagrimas, olhow paraw mimv e disse: “Mde, o-que vocé apresenton?
Fiquei tio-curioso! ™. Sovripawaw ele. U sovriso- de quem percelewy
naquele instante, pelas palawras soltas corinhosoumente e com
empolgacdo por ele; apotencialidade do-trabalho-que ew estovow
propondo-. Essow curiosidade que € vivaw no-ser humano, que se
manifestow na tevwrar infanciay, e que, por motivos conhecidos
(imposicio-de verdades absolutas), o escola vai aniquilando-e
contribuindo- parav o- desencantoumnento- do-processo-educacional.

No-diav seguinte, com a cabecow mais leve e o- coracdo- mais colmos,
tornei a pensar sobre o-processo-doutoramento-e percebi como-
aquelas palowras ditos pelas professoras da banca, no-diov
anterior, me afetowonm de uma forma criativa,, ‘violentondo® mew
perssaumento. Vesti-me;, naquele diay, davforcar que me condungiviaw ov
qualificacio-e, seguidamente, a este momento- singular, que &
DEFESA DE DOUTORADO!



Figura 2 - Exame de Qualificacéo.
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INTRODUCAO

“Escrever é dobrar o Fora, como faz o navio com o matr.
Fazer do pensamento uma experiéncia do Fora, escapar
do senso comum, desestruturar o bom senso, entrar em
contato com uma violéncia que nos tira da recognicao e
nos lanca diante do acaso, abalando certezas e o bem-
estar da verdade. Perder as referéncias conosco e com o
mundo exterior, afastar-nos do principio da realidade,
romper com as referéncias cognitivas, promover uma
ruptura com a doxa, colocar em duavida o proprio
pensamento, o Divino, o Verdadeiro, o Belo, o Bem.
Escrever é criar, aligeirar e descarregar a vida, inventar
novas possibilidades de vida, fazer nascer o que ainda
nao existe, ao invés de representar o que ja esta dado e
admitido”.

(CORAZZA, 2006, p. 29-30).

tscolhiescrever essatese emvprimeivapessoa do-singudaw?, pois,
mesmo- comv todav critica que possaw surgiv sobre as flexdes verbais
utiligadas e sobre o falt de impessoalidade; reforco-que av Ciénciov
e ay nopasy priaticasy discwrsivas  vesteimw o manto  dav
pseudoneutralidade; vez que sio- ideoldgicas e politicas e noy
definidos. Isto-posto, assumo-av respornsabilidade sobre o-que escrevo-
e medionte as discussées que proponho, afinal, o ew, que aqui
escreve, € de certo- modo- ww ser unico- no- que dig respeito- ak
singularidades anatémicas, cevebrais, fisioldgicas e historicas,
may tambémv um ew nudtiplo; nmuldtiplicado- por muitos outros,
desconhecidos outros, de subjetividade  demawcada  por

2 Importante destacar que, por vezes, dada a contextualizacdo dos enunciados, diferentes flexdes
verbais foram empregadas no texto.


https://www.redalyc.org/journal/1171/117158942012/#redalyc_117158942012_ref7
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agenciamentoy coletivoy’. Desse modo; ao- escrever e primeivaw
pessoov do singulawr, reconhecor que nao escrevo-  sozinha
Primeiramente, porque este & wm trabalho-coletivo: mew, de minhov
orvientadora e do- territorio- de pesquisa. Depois, porque carrego-
comigo- oy encontros realigados até aquic e que me covstitenm
enquanto- sujeito- nav historia, que pensa, que sensoreior o- mundo- e
que acreditow e suas escolhos tedricas, pois “escrever é talvez trazer a luz

esse agenciamento do inconsciente, selecionar as vozes sussurrantes, convocar as
tribos e os idiomas secretos, de onde extraio algo que denomino Eu” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 25).

Figura 7 - Voges e sentidos.
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Fonte das figuras utilizadas na composicdo: a autora.

8 “Os agenciamentos sdo coletivos. Mesmo um agenciamento singular, fruto de um escritor, ndo pode
ser visto como individual, pois 0 um que ai se expressa faz parte do muitos, e s6 pode ser visto como
um se for identificado também como parte do todo coletivo. Ndo h& sujeitos individuais, apenas
agenciamentos coletivos” (GALLO, 2013, p. 63).

4 “As pessoas acham que é com pessoas que se tém encontros. E terrivel, isso faz parte da cultura,
intelectuais que se encontram, essa sujeira de coléquios, essa infamia, mas ndo se tem encontros com
pessoas, e sim com coisas, com obras: encontro um quadro, encontro uma aria de musica, uma musica,
assim entendo o que quer dizer um encontro” (DELEUZE; s. d, n. p.). Disponivel em:
http://www.bibliotecanomade.com/2008/03/arquivo-para-download-o-abecedrio-de.html. Acesso em:
08 jul. 2022.
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Este estudo enlaca-se a linha de pesquisa: Linguagem: Préticas Linguisticas,
Culturais e de Ensino do Programa de PoOs-Graduacao Stricto Sensu em Letras da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e tem como tema de estudo
a producédo de Material Didatico® para a modalidade de Educacdo Mediada (EMe).

Importante destacar que optei por utilizar o termo Educagao Mediada (EMe) no
lugar de Educacdo a Distancia (EaD), ainda que essa seja a terminologia mais
recorrente na literatura, por acreditar, assim como bem ressaltou Moreira (2017), que
o termo traduz, mais satisfatoriamente, essa modalidade de educacédo “que tem na
tecnologia uma das vias capazes de encurtar distancias, tanto pelos dispositivos
tecnologicos quanto pelos enunciados dos desafios pedagdgicos presentes no
discurso que se estabelecem entre os atores do processo” (MOREIRA, 2017, p. 13).
Ademais, faz-se importante destacar que a distancia espaco-temporal que foi
realidade e considerada em outros momentos da histéria da modalidade para nomea-
la, hoje, é relativizada pelo teorema do mundo pequeno, pois, citando Serres (2015)8,
com uma combinacéo qualquer de codigo de telefone e, aqui acrescento, de codigo
da informatica (codigos binarios), podemos vizinhar e estar proximo de alguém que se
encontra do outro lado do mundo: “o vizinho real ndo é mais vizinho e o vizinho virtual
tornou-se vizinho” (SERRES, 2015, n. p.).

Atendendo ao fato de que o termo ‘mediacdo’ assume diferentes significagcoes
de acordo com o campo em que se situa e de que tecnologia tem um sentido amplo,
nao € demais evidenciar que o conceito de mediacao assumido neste trabalho envolve
a relacdo do conhecimento por meio da mediacéo pela Tecnologia de Comunicacéo
Digital (TCD)’. Falo de uma mediacdo, baseada em Deleuze e Guattari (2012c), do

uso da TCD como arma® e ndo como mera ferramenta. Arma, como projétil, que se

5 Considerando que material didatico tem um sentido bastante amplo e pode ser considerado como
todo e qualquer material utilizado para fins pedagogicos, abordamos nesta tese o material didatico
digital visual: e-book (livro digital) e, de modo generalizavel, outros materiais digitais visuais que vierem
a ser produzidos na EMe do NEaDUNI.

6 Educacdo e Contemporaneidade em Michel Serres. Entrevista concedida em janeiro de 2014 na
Franca. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pp/a/vij8dB44FRFFK4nsbYWH6ZLP/?lang=pt. Acesso
em: 23 mar. 2022.

7 O termo Tecnologia de Comunicacédo Digital (TCD), conforme Catapan (2001) “concerne as novas
formas de informagédo e comunicagdo com base na linguagem digital” (CATAPAN, 2001, p.3). Termo
utilizado por Araci Hack Catapan, em sua tese de doutorado: Tertium: O novo modo de ser, do saber
e do aprender. UFSC, Florianépolis, 2001.

8 “As armas sdo afectos, e os afectos, armas” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 84). “Numa primeira
aproximacdo as armas tém uma relacgao privilegiada com a projecéo. Tudo o que langa ou €é langado é
em principio uma arma, e o propulsor é seu momento essencial. [...] A ferramenta, ao contrario, seria
muito mais introceptiva, introjetiva: ela prepara uma matéria a distancia para trazé-la a um estado de
equilibrio ou adequa-la a uma forma de interioridade” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 77). “O
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lanca a acao livre, que “supde evidentemente produgao, deslocamento, dispéndio e
resisténcia” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 82), de composic¢éo de velocidade, de
afetos e de saberes.

No Brasil, a EaD/EMe® encontrou amparo legal no artigo 80 da Lei n°® 9.394 de
20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
que previu o incentivo ao desenvolvimento e a veiculagdo de programas de educacao
a distancia pelo poder publico, em todos os niveis e modalidades de ensino. Desde o
seu surgimento, com memaorias em cursos de qualificacdo profissional por meio de
correspondéncias, a EaD/EMe tem ganhado maior notoriedade nas ultimas décadas
e em especial nos dois anos que antecederam a este, nos quais foi preciso repensar
a maneira de ensinar e aprender e incorporar a TCD no processo educacional nos
niveis basico e superior, devido a crise sanitaria e o revés que a pandemia do
Coronavirus'® instaurou pelo mundo.

De mais a mais, a citada modalidade de educacao ja € realidade em muitas
universidades do nosso pais e fora dele, e democratizou o acesso a formacao, em
nivel de ensino superior e pos-graduacao, as pessoas que se encontram afastadas
geograficamente e/ou impossibilitadas de frequentar as salas de aulas convencionais,
ainda que tenhamos que diferenciar a modalidade de educacédo a distancia das
modalidades adotadas no momento pandémico, como é o caso do ensino hibrido e
do Ensino Remoto Emergencial (ERE), nos quais os professores fizeram uso das
midias disponiveis para cumprir atividades didatico-pedagdgicas, que em nada se
assemelham com a logistica, os pressupostos e o movimento da EMe, que é regida
por diferente maneira de efetivar-se como tal, envolvendo para além dos professores
e estudantes, tutores presenciais e online, coordenadores de curso, coordenadores
de polos de apoio presencial (nos municipios que ofertam a modalidade), secretarias
de curso e secretarias de polos e, fundamentalmente, uma nova maneira de ensinar

e aprender na qual o estudante é o grande articulador e regente de seu tempo de

deslocamento linear, de um ponto a outro, constitui o0 movimento relativo da ferramenta, mas a
ocupacéo turbilhonar de um espaco constitui 0 movimento absoluto da arma. Como se a arma fosse
movente, automovente, ao passo que a feramente é movida” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 81).

9 Entendermos ser interessante mantermos o termo Educacéo a Distancia (EaD) - antecedido do termo
que compreendemos melhor traduzir a modalidade: Educacdo Mediada (EMe) - ao tratarmos de seu
aspecto histoérico, pois esse é o termo encontrado nos documentos oficiais.

10“0s Coronavirus sdo uma grande familia de virus que podem causar doengas em animais e humanos.
Em humanos, os Coronavirus provocam infec¢des respiratérias, que variam do resfriado comum a
graves doencas, como a Sindrome Respiratoria do Oriente Médio (MERS) e a Sindrome Respiratoria
Aguda Grave (SARS) ”. O Coronavirus descoberto, recentemente, causa a doengca COVID-19.
Disponivel em: https://coronavirus.saude.mg.gov.br/perguntaserespostas. Acesso em: 13 out. 2022.
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estudar e de produzir conhecimento, estimulado pelo professor-formador e pelos
tutores.

A EMe foi por muito tempo considerada uma modalidade de ensino dedicada a
minoria e associada a ma qualidade de educacéo. Todavia, em recentes pesquisas e
avaliacdes, a modalidade tem mostrado seu potencial crescimento!! e resultados
positivos!?, apesar de enfrentar, ainda hoje, dificuldades em estabelecer-se como uma
nova dinamica de Aprendéncia®.

Como consequéncia da discriminacao e do desconhecimento da funcionalidade
da EMe sob a tutela federal e estadual, muitas universidades estiveram, por tempo,
resistentes a implantacdo da referida modalidade de ensino e enfrentam, com
galhardia, os desafios dessa adesdo, com 0s reveses inerentes ao processo de
institucionalizacdo da modalidade ou, pelo menos, do aceite da modalidade como
nova dindmica de Aprendéncia, tdo urgente e necessaria em tempos de Cultura da
Convergéncial4 e de mixagem entre aprendentes® e maquinas inteligentes. De acordo
com os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia (2007), ndo
ha um modelo Unico de EaD/EMe, e cada instituicdo de ensino tem autonomia e
responsabilidade para mapear diferentes paisagens e “multiplas combinacdes de

linguagens e recursos educacionais e tecnoldgicos” (BRASIL, 2007, p. 5).

1Pela 1% vez na histéria, graduagfes a distancia tém mais alunos do que as presenciais, diz Inep.
Disponivel em: https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2022/02/18/pela-1a-vez-na-historia-graduacoes-
a-distancia-tem-mais-alunos-novos-do-que-as-presenciais-diz-inep.ghtml. Acesso em: 10 ago. 2022.
2Cursos a distancia superam presenciais em nota maxima. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2019-12/cursos-distancia-superam-presenciais-em-
nota-maxima. Acesso em: 04 jun. 2022.

NEaDUNI/UNIOESTE esta comemorando resultados positivos. Disponivel em:
https://lwww.unioeste.br/portal/neaduni/noticias/58323-resultados-positivos-neaduniunioeste.  Acesso
em: 04 jul. 2022.

13 “O termo aprendéncia pretende frisar o carater de processo e personalizagdo que esta
semanticamente embutido na terminologia disponivel em outros idiomas, por exemplo, no it.
apprendimento; no ingl. learning, learning processes; no al. Lernen. Em port. temos aprendizado
(foneticamente duro) e aprendizado (lavado com todas as aguas behavioristas). Locu¢des com varias
palavras sdo sempre possiveis, mas por vezes dao a impressao de circunléquios pouco expressivos.
[...] O termo “aprendizagem” (“apprentissage”) deve ceder o lugar ao termo ‘“aprendéncia’
(“apprenance’), que traduz melhor, pela sua prépria forma, este estado de estar-em-processo-de-
aprender, esta funcdo do ato de aprender que constréi e se constroi, e seu estatuto de ato existencial
que caracteriza efetivamente o ato de aprender, indissociavel da dindmica do vivo” (ASSMANN, 2012,
p. 128).

14Conceito abordado por Jenkins (2009) em sua obra “Cultura da Convergéncia”, referindo-se ao
momento em que “as velhas e as novas midias colidem, onde midia corporativa e midia alternativa se
cruzam, onde o poder do produtor de midia e o poder do consumidor interagem de maneiras
imprevisiveis” (JENKINS, 2009, p. 29).

15*agente cognitivo: (individuo, grupo, organizacao, instituicao, sistema) que se encontra em processo
ativo de estar aprendendo. Que/quem realiza experiéncias de ensino aprendizagem (learning
experiences) ” (ASSMANN, 2012, p. 128).

9
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Nesse cenario de resisténcia e incompreensdes na implantacdo da EMe (fato
esse vivenciado durante anos e testemunhado por todos aqueles que fizeram parte
deste processo de implantacdo, especialmente pela orientadora'® deste trabalho, que
empenhou-se na busca pela aprovacdo da referida modalidade no territorio da
UNIOESTE, por acreditar em uma EMe de qualidade para todos), situamos a
Universidade Estadual do Oeste do Parana, que se encontra, ha pouco mais de cinco
anos, em processo de experimentacdol’ pedagdgica e construcdo da modalidade de
EMe, demandando, nesse contexto de efetivacdo e crescimento, importantes e
necessarios estudos. Entre os aspectos que merecem atencao e pesquisa, destaco a
elaboracdo do material didatico, com o objetivo de compreender como deve ser a
producdo de mais esse instrumento pedagdgico, de maneira que se apresente de
modo coeso, coerente e bem articulado com a filosofia'® do Nucleo de Educacéo a
Distancia da UNIOESTE (NEaDUNI) e ndo apenas com a mera transposicdo do
modelo linear presencial a web?°.

Em face do exposto e da autonomia e responsabilidade que o NEaDUNI tem
para mapear sua paisagem na EMe, esta pesquisa pretende responder ao seguinte
questionamento: Como produzir material didatico condizente com a modalidade de
Educacdo Mediada, de modo que o referido material potencialize a construcdo de
novos conhecimentos?

A EMe, compreendida como um movimento de educacdo que demanda novos
caminhos, novas atitudes e novos modos de organizacdo de espaco e do tempo,
demanda que os professores reconfigurem seu modo de ensinar e aprender. Do

mesmo modo, em tempo de novas possibilidades de aprendéncia em face da

16 “Cabe registrar, quantas vezes forem necessarias, que o NEaDUNI surgiu do empenho da Profa.
Dra. Beatriz Helena Dal Molin, docente do curso de Letras da Unioeste (campus Cascavel), que, desde
0 inicio dos anos 2000, ja buscava trazer para essa Universidade os pressupostos da Educacao a
Distancia. [...] Ap6s muitos anos de persisténcia, lutas, conversas e defesa pro-EaD de qualidade,
finalmente a sua idealizagdo comecou a tomar forma com o credenciamento da Unioeste”
(CAVALCANTE, 2021, p. 29).

17 No sentido deleuziano da palavra, ou seja, de um movimento que vai para além de uma simples
experienciagdo. “Entendemos, a partir do conceito de Experimentacdo de Deleuze, que o fazer
pedagégico precisa ser diferente, perfazer o decalque, a mera representacdo. Precisa cartografar
novas linhas, ser terreno movedico, pleno de incertezas, aberto a linhas de fugas, a novas
possibilidades, a desterritorializacdes e reterritorializagfes pelos liames do rizoma e, assim, gerar novas
composicdes para o processo de Aprendéncia. A Experimentagdo, ao contrario do Decalque, é
cartografia, processo de ramificagfes, escapes, que ouse tomar outros caminhos, desconhecidos
caminhos” (AGUIAR, 2016, p. 30-31).

18 A filosofia do NEaDUNI tem como principios o rizoma e a cartografia, centrados em Gilles Deleuze e
Guattari (2011a). Disponivel em: https://www.unioeste.br/portal/neaduni/o-neaduni. Acesso em: 20 abr.
2022. Esses que serdo apresentados no segundo platd desta tese.

19 World Wide Web.



28

presenca da TCD em nossas vidas, as universidades precisam repensar o modelo
engessado de curriculo e entender o processo de Aprendéncia a partir dos principios
da - flexibilidade, interatividade, autonomia, mediacdo, aprendizagem dinamica e
construtiva, acdes coletivas, cooperacéo, criticidade e autoavaliagdo - levando em
conta, igualmente, as multiplicidades?®® e as singularidades dos estudantes e a
importancia de uma participacdo ativa deles.

O Ambiente Virtual de Aprendéncia (AVA)?! vem, nesse sentido, fomentar
nossa discussao nesta pesquisa, pois se configura como um espaco que possibilita a
proximidade, o “estar juntos” dos diferentes atores do processo - professores,
estudantes e tutores. E nesse espago de encontros que o estudante tem a
possibilidade e a autonomia para personalizar o seu processo de aprendéncia, uma
vez que é o gestor de seu tempo, de seu ritmo, produtor de informacado, coautor com
0s colegas e professores e construtor de conhecimento por meio de sua participacao
nas diferentes atividades propostas nos foruns, wikis, Situacdes de Aprendéncia
(SIAs)??, entre outros movimentos didatico-pedagdgicos. Entretanto, é preciso ter
claro que a introducdo da TCD no modelo de educacédo online da EMe por si s6 nao
garante que se cumpram possibilidades de personalizacdo do processo ensino-
aprendizagem, pois, conforme Dal Molin (2003):

[...] a tecnologia traz mudangas, mas € a sociedade, o fazer
pedagdgico que vaifazer uso dela. Se a escola ndo se envolver podera
ser envolvida, sutil, silenciosa e sorrateiramente por mecanismos
tecnoldgicos escusos, desfavoraveis a vida e ao planeta (DAL MOLIN,
2003, p. 229).

20 “Foi um momento muito importante quando foi criado tal substantivo, precisamente para escapar da
oposicao abstrata entre o multiplo e o uno” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 59).

21 Optamos por utilizar o tempo Ambiente Virtual de Aprendéncia (AVA) no lugar de Ambiente Virtual
de Ensino e Aprendizagem (AVEA), como é conhecido por muitos, tendo em vista que o termo
“Aprendéncia” traduz melhor o processo devir-educacao.

22 Definimos Situacdo de Aprendéncia (SIA) como proposta interativa e desafiadora, pois apresenta
vérias linhas de fuga que desejam levar o estudante a avancar pelos niveis de aprendéncia ao nivel da
reterritorializacdo e produgé@o de conhecimento novo. Diferencia-se, portanto de uma ‘Atividade’, que
comumente “carrega em si o0 estigma de um ativismo, do cumprimento de tarefa que pode ser a mera
repeticdo dos verbos conhecer, associar, identificar, aproximar conceitos e assim repetir-se
infinitamente, sem solicitar aos estudante um passo mais adiante que seria o de fazer com que o
estudante utilize os conceitos que aprendeu em novas situagfes, que identifigue semelhancas e
diferencas e aponte as razfes destas, que reconhec¢a conceitos em situacGes transdisciplinares e
transversais, transponha fronteiras reconhecendo limites” (DAL MOLIN, 2021a, n. p.). Disponivel em:
https://extensao.avea.unioeste.br/moodle/mod/forum/view.php?id=145. Acesso em: 06 set. 2022.
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Essa evidenciacdo pode ser, claramente, percebida na realidade das escolas
publicas paranaenses, que adotaram o ERE durante a pandemia do Coronavirus.
Durante este momento dificil, estando eu trabalhando no Laboratério de Informatica
de uma instituicdo de ensino basico estadual e assessorando professores e equipe
pedagdgica, observei que mesmo em face de toda emancipagdo e o0 salto
consideravel e positivo que muitos professores deram em relagéo ao uso dos diversos
recursos midiaticos disponiveis, as praticas pedagdgicas permaneceram, em uma
conjuntura geral, demarcadas pela concepcao arbérea®® de educacdo em detrimento
da potencialidade da TCD, fazendo com que deste modo, se tenha a tecnologia pela
tecnologia, o que ndo se constitui num movimento saudavel e poderoso no sentido de
autonomia na geracdo de conhecimentos e no sentido de alertar para 0 mero
consumismo das redes e informacdes?*. Fato esse constatado por nossa vivéncia
educacional, e explicitado, igualmente, em muitos artigos e trabalhos académicos

sobre a temética. Para citar apenas um, trazemos:

Para que de fato a ensino remoto deixe de ser um desafio, torna-se
necessario o suporte a educacao diante de formacgéo continuadas e
ferramentas de trabalho e de politicas publicas educacionais voltadas
a esse suporte para os professores e alunos para que possa de fato
englobar um ensino de equidade. Portanto, uma educacdo de
gualidade voltada para as premissas do século XXI deve atender as
demandas essenciais do ambiente escolar no que consiste apenas em
desenvolvimento de leis sem nenhum aparo aos envolvidos, e sim de
solucdes possiveis para aumentar o acesso dos alunos a essas
ferramentas pedagoégicas de ensino. Nessa perspectiva, atualmente
ha inimeras pesquisas em andamento sobre o ensino remoto
(OLIVEIRA, E. 2021, n.p.).

Acredito- que toda acdo- do- sujeito- evwolve covpos; escolhas e
desejos. Estow pesquisay ndo- seriay, de modo alguwm, diferente. O
interesse pelav drea dav educacio se esclavece a partir da minha
histéria de vida e da minha formacdo. Fillha de professora, Agente
Educacional da Secretariow de Estado- da Educacdo-e do-Esporte do-

23 “Embora seja uma metafora botanica, o paradigma arborescente representa uma concepcao
mecanica do conhecimento e da realidade, reproduzindo a fragmentacao cartesiana do saber, resultado
das concepgdes cientificas modernas” (GALLO, 2013, p. 73).

24 “Especialistas em tecnologia e profissionais da area fazem um alerta: as redes sociais podem ter um
impacto devastador sobre a democracia e a humanidade”. Em: ‘O Dilema das Redes’. Documentario
de 2020. Disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/81254224. Acesso em: 30 maio 2022.
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Pavrands (STED/PR) desde o ano- de 2006 e, em face de mew
evwolvimento- com av dweaw desde av infincia, av escolha realigadou:
licenciado emv Letras, Portugués e Inglés, emv 2009.

Mas & verdade que mew contato- com a Educacdo comegow
muito-antes; aos dois anoy de idade, quando-acompanhovo minhov
mde ate o trabalho- nav escolov e alternovar minhays brincadeiras
entre o- gramado- da escolow e o- gramado- da casa der minha awvs-
materna, que se localizovaw emvfrente aquela hunilde escolaw rural.
Parece que sinto; ainda hoje, o sabor das deliciosas polentas ao-
molho-de alméndegas que; as veges, comiow no-hordario-de intervalo-
das audas, prepoaradas pelasy habilidosas mdos de minho avé
paternav (coginheira da escola). Al Quantoy afetos!

Ndo- bastasse esse contato- fisico- comv o- territério- educacional,
o devir-educacdo sempre me atrovessow como- inhav de viday, de
possibilidades e potencialidades, pois testemunihes o emancipacio-
social que av Educacio-possibilitow o minha lutadora mde. Elo que
foitirada doescolapela mde aos 12 (doge) anoy de idade, quando-
Ao conclusdo-da 7% (sétima) série porque precisova ajudor minhow
awd- emv casay, diante do- falecimento- de mew awé; e que comv 16
(degesseis) anos de idade, jo casada e por incentivo- de mew pai,
retornow aosy bancosy escolawes, concluinw o- Ensino- de 1°Graw e
iniciow, em 1990, aosy 22 (vinte e dois) anosy de idade, sua vida
profissionalr como- professorar municipal dav educacio infantid.
Historiow difici, de muitos caminhadas o pé paraw chegowr atée o
escolo.

Emvface disso; sempre tive um cawrinho- especial pelaw Educacdio-
e sempre desejei que ela pudesse emancipar vidas, afinal, semprefoi
essov dweav profissional que provew powte do- sustento- de minhav
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famdia, que possibilitow que minha mde mudasse sua condicio-de
vida e que pudesse sustentar, infegralmente, o cas quando- do-
falecimento- de mew pat;, datow emv que ew tinhaw apenas Cinco- anos
de idade.

Emv 1994, iniciei meus estudos no- Pré-Escolar (como- eraw
denominado no época). Ano- emv que minha mde;, apdy ter
concluido- 029 (segundo) grouy, ingressow no- curso- de Graduagcio-
emv Estudos Sociais (licenciaturar cunta), finaligando, em 1997, ov
Graduacdo emv Historiow (licenciatwrar plena). Tempo- de pouco
recurso- fnanceiro; de episddioy “estow sem fome” nay viagens até
Sdo- Paudo- (erav o- ques elov digiow quando- oy colegas av chawnowaun
paraw comer, nay paradas do- dnibus), quando na verdade nio-
tinha sequer dinheiro-para se alimentor .

Depois de muitos anos vivenciondo, efetivamente, o-ambiente
escolow como- estudante, no-ano-de 2006 (ano- seguinte da minhov
conclusdio- de Ensino- Médio), retornei ao- mesmo- nov condicio- de
servidoraw estadual da educacdo- paranaense, ewv ww cargo- de
nwvell médio, aoy 18 (degoito) anoy de idade. Logo, nunca me
distonciel do-terrvitério- Educacio!

No- tocante ao- interesse pela educacio emv contexto- de EMe;
esse fou despertado- no-ano-de 2014, quando- ingressei no- Mestrado-
nestaw mesmaw Universidade. Emborar minhow pesquisow ndo- estivesse
relacionada o estow modalidade de ensino; naquele ano-e no- ano-
seguinte, enquanto- pesquisovar  sobre temdticaw afum, pude
acompanhow parte do- processo- de implementacio- do- NEaRDUNI,
participando- de rewnides internas e externas para aprovacio- da
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ofertow de cursoy ov distinciow pelo- MEC/INEP* e cursoy de formacio
paraw professores e para tutores presenciais e v distinciov.

Pude, tambeém;, apdy a finaligacio do- Mestrado, em 2016,
atuawr como- docente emwv dois cursos de formacio- paraw professores.
Tm 2018, atuow como-tutora av distinciow da EMe/NEADUNI no-curso-

de Especialigacio emv Lingua Inglesav e depois;, emv 2019, atuaw
como- professora formadoro voluntowiow now componente curvicidor
“Introducio-a TaD” (EADCO001), no- curso- de Graduacio-emv Letras
Libvas - Bacharelado-

Durante este movimento de acompanhamento e atuacdo e considerando,
igualmente, o pioneirismo da modalidade dentro da UNIOESTE e minha atuacao
enquanto validadora de material didatico (e-book, questbes, textos e atividades
complementares) para o curso de Pedagogia de uma segunda instituicdo de ensino
superior, verifiquei (por meio de observacdo nos cursos de formagao mencionados e
da analise do material didatico por mim avaliado) a urgéncia de estudos e reflexdes
gue venham ao encontro da producdo de material didatico condizente?® com a
modalidade, pois percebi que ainda se configura dentro dos cursos em EMe a pratica
do decalque, da mera reproducdo e da repeticdo de praticas arbéreas?’ do ensino
tradicional.

Em consulta ao catalogo de teses e dissertacfes da Capes, destaco dois
estudos que contribuirdo para esta pesquisa: a tese “Objetos Digitais de Aprendéncia
para a Educagdo Mediada: uma cartografia em devir’, de Moreira (2017), e a
dissertacao “De mapas e sentidos: encaminhamentos para a elaboracdo de materiais

para 0s cursos na modalidade de Educacdo Mediada pela Tecnologia de

25 Comissao aprova cursos a distancia na Unioeste. Disponivel em: https://www.unioeste.br/portal/tv-
imago/33-central-de-noticias/anteriores-central-de-noticias/37790-Comiss_eo-aprova-cursos-a-
dist_oncia-na-
Unioeste#:~:text=A%20Universidade%20Estadual%20d0%200este,Educa%C3%A7%C3%A30%20a
%20Dist%C3%A2ncia%20com%20cunho. Acesso em: 13 set. 2022. Tive o alegriov de rever
mew nome noy agradecimentos nov referida noticia, quando- av busquei paraw
referenciow.

26 Em relagao a expressao ‘material didatico condizente’ com a modalidade de EMe, refletiremos sobre
no terceiro Platd deste trabalho.

270 que entendo por praticas arboreas vem das leituras de Gilles Deleuze e Félix Guattari (2011a), que
denominam de conhecimento arbéreo o conhecimento segmentado e hierarquizado que o
cartesianismo tanto prezou.
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Comunicagéo Digital para o NEaDUNI", de Cavalcante (2021), ambas defendidas na
UNIOESTE. Percebi, a partir da leitura de ambas as producdes académicas, que
poderia conecta-las e, mais do que isso, transbordar delas, retorritorializar-me e
construir conhecimento, uma vez que ambas dialogam com o tema de pesquisa deste
trabalho.

Sensato relatar que, a principio, pretendia cartografar o processo de
composicado de material didatico para a EMe no NEaDUNI. Como a vida é fluxo, de
variacfes constantes, e ha coisas que escapam de nosso controle, ndo consegui
sustentar o planejado, escorreguei por linhas outras e, juntamente com minha
orientadora, tracei uma nova rota, um novo labirinto de pesquisa. Tracado que
consideramos ser de grande poténcia para fundamentacédo tedrica em possiveis
implementacdes, como é o caso dos cursos de aprimoramento para professores
previstos no Plano de atividades para Licenca Sabatica da orientadora deste trabalho,
arquitetado e aprovado depois, que sera desenvolvido a partir de abril de 2023 (Anexo
A). Importante frisar, ainda, que o NEaDUNI ndo possui um documento referencial
para a composicado de material didatico, o que motivou a escolha e reforca o ineditismo
do meu trabalho, uma vez que pretendo elaborar um documento-guia enderecado a
composicado deste instrumento pedagdgico, tdo importante para a referida modalidade
de ensino.

Ressalto, portanto, que a referida pesquisa justifica-se pela possibilidade de
contribuicdo as diferentes instituicbes que oferecem EMe, em especial ao NEaDUNI
e aos cursos que oferece, no que diz respeito ao seu ininterrupto processo de
avaliacdo quanto a qualificacdo da praxis e capacitacdo dos professores envolvidos,
posto que este estudo objetiva tecer necessarias reflexdes sobre a producdo de
material didatico, a fim de levantar aspectos relevantes na construcdo de material
didatico para a modalidade de EMe da referida universidade.

Meu maior desejo com a pesquisa é: construir, por meio de sustentacao teorica
e documental, um Mapa®® com linhas referenciais enderecadas a composicdo de

material didatico para a modalidade de Educacdo Mediada (EMe).

28 “*O que chamamos de “mapa” [...] € um conjunto de linhas diversas funcionando ao mesmo tempo
(as linhas da mao formam um mapa)” (DELEUZE, 1992, p. 47). Neste trabalho o ‘Mapa’ tem por base
os estudos introduzidos por Gilles Deleuze e Félix Guattari acerca do conceito de Rizoma e outros
conceitos e sentidos afins, e apresenta-se como resultado de nosso estudo, ou seja, um documento
norteador, que aponta para o fazer e que deseja orientar os professores durante o processo de
composicao de material didatico para a modalidade de EMe do NEADUNI.
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Elenco como desejos outros: Explorar e compreender o conceito teorico-
filoséfico do Rizoma e conceitos envolvidos na Filosofia da diferenca
deleuzeguattariana; Compreender o paradigma da Transdisciplinaridade como
fundamento tedrico-metodoldgico educacional emergente; Desenvolver estudo tedrico
sobre a necessidade de uma nova geografia do pensamento e mudanca
paradigmatica na educacgédo; Contribuir para a composicao de materiais didaticos para
a EMe do NEaDUNI, segundo sua filosofia e o conhecimento transdisciplinar.

Essa pesquisa, focalizada na aprendéncia por meio da TCD e da EMe, tem
como campo transdisciplinar a Linguistica Aplicada (LA), tendo em vista que esse
campo de estudo transcende o ensino de linguas, evidenciando seu objeto de estudo
em diferentes conjunturas da sociedade. Além disso, conforme refor¢ca Moita Lopes
(2006):

A necessidade de repensar outros modos de teorizar e fazer LA surge
do fato de uma area de pesquisa aplicada, na qual a investigacéo €
fundamentalmente centrada no contexto aplicado [...] onde as pessoas
vivem e agem, deve considerar a compreensdo das mudancas
relacionadas a vida sociocultural, politica e histérica que elas
experienciam (MOITA LOPES, 2006, p. 21).

Mesmo que, equivocadamente, a LA tenha sido considerada, por muito tempo,
uma ciéncia menor, voltada ao ensino e aprendizagem de linguas e vista como uma
subarea da Linguistica Teorica, para Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada (LA)
contemporanea, em razéo da crise da ciéncia moderna, "precisa ter algo a dizer sobre
o mundo como se apresenta e que o faz com base nas discussdes que estdo
atravessando outros campos das ciéncias sociais € das humanidades” (MOITA
LOPES, 2006, p.96). Ademais, o autor propde uma LA indisciplinar, que rompa com
os limites estabelecidos entres as diferentes areas do conhecimento. Desse modo,
considerando a imprescindibilidade de uma LA hibrida, mestica, € que minha
investigacao pretende romper as barreiras impostas pelas disciplinas e se apresentar
como um estudo transdisciplinar que se deleita em autores de outras areas do
conhecimento, tais como a Filosofia Francesa Contemporanea (Gilles Deleuze e Félix
Guattari) e a Fisica Teorica (Basarab Nicolescu) e de tantos outros que esses se
compuseram durante suas vidas e producdes.

No que concerne ao tipo de pesquisa, o estudo transita pelo campo da pesquisa
qualitativa, de meétodo investigativo da pesquisa cartografica. Trata-se de uma
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pesquisa qualitativa, pois nesse tipo de pesquisa “ha uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que nédo pode ser traduzido em numeros” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 70). A pesquisa qualitativa se apresentou pertinente para este
trabalho académico-cientifico, uma vez que esta pesquisa enfatizou a subjetividade
como meio de exploracdo e compreenséo da teoria filosofica deleuzeguattariana da
diferenca e do paradigma transdisciplinar, de modo a contextualiza-los no territorio
educacional, em especial na EMe.

Adotei como estratégia metodologica a pesquisa cartografica, pouco
disseminada no meio académico brasileiro, mas que vem ao encontro do meu
trabalho, uma vez que a cartografia se configura como uma pesquisa singular e
criativa e possibilita um pesquisar baseado em mapa: aberto, conectavel, desmontavel
e reversivel (Deleuze, 2011a), passivel de receber constantes modificacées. Nesse
método de pesquisa, 0 pesquisador-cartégrafo trabalha com o entre, pois, conforme
Costa (2014), ndo sabe de inicio o caminho a ser percorrido, mas € no percorrer dos
territérios, nos intervalos e por meio dos encontros imprevisiveis que a pesquisa vai

se delineando.
Lembro-me; neste momento, dov estrutuwacio- de mew projeto-

de pesquisae de wmestrado- duwrante asy alas do discipline
primeiros meses do-curso; emv 2014. Possivelmente; por ter graduado-
ey wmav instituicio- que pouco- privilegiow av pesquisay, sentt imensa
diftculdade de delimiti-lo. Quantas angustios e receios!

Emv principio; porque quando- ingressamoy ewv wn mestrado-
temos avdoce dusdio-de que vamos mudar o-mundo; logo-percebemos
que iss0- ndo- €& possiveli Depois;, porque wmuitas perguntas
assombrovoum v minhow cabecou.

Estowvar cert, apdy as adas de ‘Metodologiaw dav pesquisa e
linguagen e as covwersacoes comv minha ovientadora, de que ov
minha pesquisay, igualmente avestay, se apoiova noy pressupostos da
LA e que se caracterigovopor wma pesquisa de tipo-qualitativow. 1sso-
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eravtudo- o-que ew sabiov naquele momento; mas; segundo-o-que me
propunha a Academia, ew precisswvar delimitor mais, pois eraw
imprescindivel  ao- processo:  Que estratégio e aborvdagem
metodoldgicas seguir? Que procedimentos de geracio de dadosy
serviamv pertinentes parar alcancar oy meus objetivos? Entrevistas
semiestruturadas? Questiondrios? Roteiros de observacio? Didwios
de bordo?

Hoje;, comv maior clawego e maturidade, questiono-me sobre
tudo- 8507 Por que precisavar demawcar tanto- antes de inicioar o-
caminho? E se ew desejosse ser wm Covpo- semv Orgdoy (CsO)?? Se
desejasse escapow destw maquina® de controle que é o- método? Ser
estrangeiro’ aos métodoy que se apresentowanmv covwenientes e
dominantes? Ser ovo*?

Imaginemos o pesquisas como- wmavw desconhecidos viagem
wma viagem-némade; pois “pensan & viajor” (DELEUZE; GUATTARI,
2012¢; p. 202). T se duwrante o Uinerdrio- ew e minha guiow
pudéssemoy escolher outiro-percurso; revelado- durante o- caminho-?
Seriov menos vilido- que o- programado- pelo- roteiro? Por fim; vejo-
que av delimitacio naquele momento- acabow por limitor o- mew

29 O Corpo sem Orgéos (CsO), conceito utilizado por Deleuze e Guattari em suas obras, traduz a ideia
de subversd@o ao pré-determinado, uma vez que os 6rgaos sdo estruturas formadas por diferentes
tecidos que, de modo coordenado/organizado, tém funcdes pré-determinadas em nosso sistema
biolégico. Nesse sentido, o CsO se desloca do organismo, é imprevisivel, foge da estagnacao e lanca-
se aos devires da vida. “Percebemos pouco a pouco que o CsO n&o é de modo algum o contrario dos
Orgaos. Seus inimigos ndo sdo os 6rgados. O inimigo é o organismo. O CsO ndo se opde aos 6rgaos,
mas a essa organizacao dos 6rgaos que se chama organismo” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 24).
30 “As maquinas sédo sempre chaves singulares que abrem ou fecham um agenciamento, um territério”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p. 156).

31 “Proust dizia “as obras-primas s&o escritas em um tipo de lingua estrangeira’. E a mesma coisa que
gaguejar, mas estando gago da linguagem e nao simplesmente da fala. Ser um estrangeiro, mas em
sua propria lingua, e ndo simplesmente como alguém que fala em outra lingua, diferente da sua”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 45).

32 No sentido de potencialidade do novo. “O CsO é o ovo. Mas o ovo ndo é regressivo: ao contrario, ele
€ contemporaneo por exceléncia, carrega-se sempre coOnsigo, como seu proprio meio de
experimentagdo, seu meio associado. O ovo é o meio de intensidade pura” (DELEUZE; GUATTARI,
2012a, p. 31).
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caminho; por me aprisionor aoy estratos”’ da metodologio elegida,
wnav veg que me enclausurow cv objetividade do-plano-programado-
e me impediw, talvesy, de ampliow mew nvel de consciéncio.

Vejo-me;, novamente, apanhada entre dois fogos, o da
maquinaw de guerrav que me alimentow e me vpira, e o da
Academio, que me impde wmow ovdem das razdes (DELEUZE;
GUATTARI, 2012c). Sendo assim, escolho- caminhow diferente,
escolho- captowr signos por meio- do- método- cautogrdifico, que, ao-
contrario- doy métodos de pesquisa tradicionais; & aberto- e nio-
apresentow instrumentos de geracio- de dados pré-determinados; e
que; dessa maneira; possibilitow ov validacdo- dov subjetividade e do-
olhar atento-e sensivel doy pesquisadores.

De acordo- comv Kastrup (2019)*, o- método- cawtogrdfico-é& wm
método pawra ser praticado- e ndo- aplicado. Método- que ndo- impde
regras e que serve parar acompanhow processos; que pode ser o
subjetividade, que pode ser wmn territdrio; que pode ser um grupos,
etc... (KASTRUP, 2019). Cownsiderando- o processo-doutoramento-
como- wn movimento- subjetivo- de exploracio e compreensiio
conceituad do Filosofio dav diferenca delewgeguattoriona e tendo-
e vistow que ndo- & possivel separaw o- cowtografo- de s pesquisa
pois este compde-se juntoumente com ela, lancei-me e entreguei-me
ao-territorio-tedvico-fllosdfico- (campo-textual e de forcas) now obrov
de menor receptividade do-fildsofo- Gillles Deleuge; escrito- o quatio-
maoy com o psicanaldistow Felix Guattowy: ‘Ml platss: capitodismo- e

33 “Os estratos sao liames, pingas” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 24). Os trés grandes estratos que
nos amarram mais diretamente, conforme Deleuze (2012a), sdo: “o organismo, a significancia e a
subjetivagcdo. A superficie de organismo, o angulo de significAncia e de interpretacdo, o ponto de
subjetivagao ou de sujeicao” (DELEUZE; GUATTARI, 20123, p. 25).

%Abecedario  Virginia  Kastrup: Cartografias da Invengcdo (2019). Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=mTWns8ACYDU. Acesso em: 03 jun. 2022.
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esquigofreniav, nio- emv buscaw de informacdes pontuais e pré-
determinadas, mas aberto ao-encontro- de conceitos que pudessenm
contribuir paras a covstrucio do- Mapa, desejoo maior nestow
pesquison. Ademais; nas palowras de Bawroy e Kastrup (2009)
“abordando- a piustw “cowtografow & acompanhaw processos’
(BARROS; KASTRUP, 2009, p. 73), evidencio- que av processualidade
esteve presente emv cada movimento- deste processo—-doutoramento:
noy owongoy timidos e nasy paradas necessirias (duwronte a
exploracio- e compreensio- conceitual e reveses do- doutoramento),
no- campo de forcasy e sentidosy (Filosofiw da diferencay
Tronsdisciplinawidade; transversalidade e Educacdo), nas letros e
linhas pertinentes (conceitoy que wme afetawrom e linhay
cantografadas), no escritow dificil e rigomdticow (escrituror davtese e
elaboracdo- da Carto-mapa), emv mimy; aprendiz-cortégrafu,
(BARROS; KASTRUP, 2009), pois “a cowtografia pawte do
reconhecimento- de que; o- tempo- todo; estaumos env processos, em
obra” (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 73), em devir, em
trowusformacio; em pesquiso-intervencdlo-

De maisy o mais, importonte mencionaw que de inicio- entrew
no- caumpo- tedrico- preocupada para onde deveriav voltawr minha
atencio: Que conceitoy olhawr comv mais proximidade e afinco- e
buwscaw de geraw, analisow e construir o-Mapow parow av composicio-de
materiol diddtico-para o modalidade de EMe do-NEaADUNI? Depois;
compreendiv que o campo de forcasy tedvico-fllosdfico
delewgeguattoriono; o-metodo- couwtogrifico-e o- modo platénico-de
escritwor  dos autores;, exigiomv de mim certv entregas e
despretensdio. Percebi iss0- no-caminhawr dapesquisa e no-caminhar
ate a Bibliotecaw (caminho- idtimo- este; que compreenderdo nas
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Consideracdes némades deste trabalho). Deixei-me levoar e ser
afetada de maneira singudawr, ainda que, algumas veges, por contow

da arvore plantada emv minha cabeca, sentisse medo-de caminhoar
senmu cominho?’, reconheco-

Figuras 8, 9 e 10 - Registros do (des)caminho.
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Fonte: a autora.

Saliento; desse modo; que nio- almejo- seguiv wm caminho-
linear, analisar dados, dor resulfados e conclusdes, muito- pelo-
contrario; o-que desejo- comv este trabalho- & compor wm Mapa paraw
a modalidade de EMe do- NEADUNI, que sugira pistas”* e que se
apresente como- ww movimento- de composicio- de materiais

85 “A metodologia, quando se impde como palavra de ordem, define-se por regras previamente
estabelecidas. Dai o sentido tradicional de metodologia que estd impresso na prépria etimologia da
palavra: méta-hddos. Com esta diregdo, a pesquisa € definida como um caminho (hodos)
predeterminado pelas metas dadas de partida. Por sua vez, a cartografia propde uma reversao
metodoldgica: transformar o meti-h6dos em hodos-metd. Essa reversdo consiste numa aposta na
experimentacdo do pensamento - um método ndo para ser aplicado, mas para ser experimentado e
assumido como atitude. Com isso ndo se abre mao do rigor, mas esse €é ressignificado. O rigor do
caminho, sua precisdo, estd mais proximo dos movimentos da vida ou da normatividade do vivo”
(PASSOS et al., 2009, p. 10-11).

36 “(...) numa cartografia, pode-se apenas marcar os caminhos e os movimentos com coeficientes de
chance e de perigo” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 48).
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diddticos condigentes com o modalidade de ensino- emv questiio- e
com o flosoficw do- Nucleo. Umv Mapa que pretende estowr e
constante reformudacio; pois reconheco- que; conforme Costa (2014), “o

que chamamos de final é sempre um fim para algo que continua de uma outra forma”
(COSTA, 2014, p. 69).

Permito-me, ainda, dwrante os dois platds iniciais deste
trabalho; apresentor fotoy de momentos vividos durante o-tempo-de
pesquisay;, acompanhadas de wm discurso-poético-e imagético, hajo
vistow que somos seres rigomadticos, tomados em segmentos de devir?,
e sendo assimv ndo- noy solamoy emv ww projeto- unico, mak
experimentounocs, coexistentemente, de diferentes sensibilidades em
outros campoy dav vida. A imagem tem muito-av diger, av vida & wm
misto- de imagens e imaginacdoes;, de prosav e poesia, de teoriav e
vida, e fotografor e escrever ndo teve talvezg outro- objetivo:
desencadeowr meus devires (DELEUZE; GUATTARI, 2012b), durante este
movimento- de pesquiso.

Este trabalho foi concebido em trés momentos, que preferi denominar de
Platbés, por entender que a nomeacgdo, recorrentemente, utilizada em teses e
dissertacdes ndo coaduna com a Filosofia que fundamenta o meu trabalho, posto que,
conforme Deleuze e Guattari (2011a), quando “um livro é feito de capitulos ele possui
[...] seus pontos de conclusdo (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 44).

Todos os platdés foram nomeados a luz da teoria deleuzeguattariana. Os dois

primeiros platdés sao inaugurais, culminando no terceiro deles, o platd final,

apresentado em forma de encarte ao final da tese (APENDICE A), visto que deseja

87 “Devir é, a partir das formas que se tem, do sujeito que se &, dos érgaos que se possui ou das funcdes
que se preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relacdes de movimento e repouso, de
velocidade e lentiddo, as mais proximas daquilo que estamos em vias de devir, e através das quais
devimos. E nesse sentido que o devir é o processo do desejo” (DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p. 67).
O devir se diferencia do porvir, pois “uma linha de devir ndo tem nem comego nem fim, nem saida nem
chegada, nem origem nem destino; [...]. Uma linha de devir s6 tem um meio. O meio ndo € uma média,
€ um acelerado, é a velocidade absoluta do movimento. Um devir estd sempre no meio, sO se pode
pega-lo no meio. Um devir nao é um nem dois, nem relacéo de dois, mas entre-dois [...]. O devir € um
movimento pelo qual a linha libera-se do ponto, e torna os pontos indiscerniveis: rizoma, o oposto da
arborescéncia, livrar-se da arborescéncia” (DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p. 96).
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ser retirado deste trabalho para possivel aproveitamento do NEaDUNI e de quem vier
a interessar. Assim sendo, vocé leitor percorrera um interessante movimento de
hipertextualizac&o ao ler esta tese, ja que precisara desterritorializar-se (no sentido de
sair do territério textual) ao final da tese (APENDICE A) e depois desterritorializar-se
novamente para ler as Consideracfes nbmades e demais elementos pos-textuais
deste trabalho (Referéncias e Anexo A).

No primeiro platd, Territério, situo o leitor sobre o contexto para o qual esta
pesquisa deseja contribuir, tecendo sobre a modalidade de EMe (histéria, crescimento
e atualizagbes), sobre o NEaDUNI, bem como, de maneira concisa, sobre os cursos
de graduacao oferecidos por ele (objetivo, carga horaria e organizacéo), conforme
respectivos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPPs):

«* Letras - Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais - Libras e Literaturas

Brasileira e Surda (Licenciatura);

#* Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Traducgdo e

Interpretacéo (Bacharelado);

<% Superior de Tecnologia em Gestéo Publica (Tecnoldgico).

No segundo platd, Desterritorializando por outros caminhos: o
conhecimento em construcéo, teco sobre a necessidade de reforma do pensamento
e as vias pelas quais o Mapa para a composicdo de material didatico para a
modalidade de EMe devera seguir, embasado no Rizoma, Deleuze e Guattari (2011a;
2011b; 2012a; 2012b; 2012c), e na Transdisciplinaridade, Nicolescu (1999), entre
outros interlocutores.

No ultimo platd, Reterritorializando sentidos: sementes lancadas, apresento
o documento-pista ‘Do Mapa em Rascunho para uma certa Carta Nautica: pistas para
composicdo de materiais didaticos para a modalidade de Educacdo Mediada (EMe)’
em sua (in)completude, fundamentado em seis pistas: pista 1: linha-desejante, pista
2: linha-devir, pista 3: linha-cartografia, pista 4: linha-composicéo, pista 5: linha-
experimentacdo e pista 6: linha-passagem, tecendo consideragcbes acerca das
possibilidades para que os materiais didaticos da modalidade de EMe passem a
ganhar corpo, consisténcia e coeréncia com a filosofia do NEaDUNI e com o
paradigma da Transdisciplinaridade, apresentando-se de modo devir-acontecimento,

nao pretendendo dar, destarte, uma receita pronta para os desafios encontrados.
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TERRITORIO

“A nocéo de territorio aqui € entendida num sentido muito
amplo [...]. Os seres existentes se organizam segundo
territdrios que os delimitam e os articulam aos outros
existentes e aos fluxos césmicos. O territério pode ser
relativo, tanto a um espaco vivido quanto a um sistema
percebido no seio do qual um sujeito se sente “em casa”

(GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 323).

Ao tratar dos conceitos de desterritorializacao e reterritorializacdo em sua obra,
Deleuze e Guattari (2012c) reconhecem a existéncia do territério, que, segundo eles,
se constitui em uma das quatro dimensdes dos agenciamentos®é. De acordo com os
filésofos, € sempre por meio do territdrio que ha um vetor de saida, pelo qual nos
desterritorializamos para depois nos reterritorializarmos em outro lugar. Desse modo,
neste plato, tratarei sobre a modalidade de EMe e apresentarei o contexto para o qual
este trabalho deseja contribuir, territério singular, de langamento de sementes outras.

DA MODALIDADE DE EMe E DO NEaDUNI

Desde a oralidade priméria até o terceiro momento do espirito - a informéatica -
estamos sofrendo mudancgas no cenario social: nas praticas sociais, econémicas,
culturais, linguisticas e no modo de ser e aprender. Vivenciamos, na hodiernidade, a
desterritorializacdo do conhecimento. O saber, estatico, que, por muito tempo, esteve
enraizado em territérios fixos de ensino (escola) e representado pela metafora da

38 “Todo agenciamento &, em primeiro lugar, territorial. A primeira regra concreta dos agenciamentos
€ descobrir a territorialidade que envolvem, pois sempre ha alguma: dentro da sua lata de lixo ou sobre
0 banco, os personagens de Beckett criam para si um territorio. Descobrir 0s agenciamentos territoriais
de alguém, homem ou animal: “minha casa”. O territério € feito de fragmentos descodificados de todo
tipo, extraidos dos meios, mas que adquirem a partir desse momento um valor de “propriedade”: mesmo
0s ritmos ganham aqui um novo sentido (ritornelos). O territério cria o agenciamento” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012c, p. 232). “Ha uma tetravaléncia do agenciamento: 1) contetdo e expressao; 2)
territorialidade e desterritorializacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 234).

“Denominamos agenciamento todo conjunto de singularidades e de tracos extraidos do fluxo —
selecionados, organizados, estratificados - de maneira a convergir (consisténcia) artificialmente e
naturalmente: um agenciamento, nesse sentido, € uma verdadeira invengao” (DELEUZE; GUATTARI,
2012c, p. 94).
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Arvore do Conhecimento®® apresenta-se hoje com uma nova configuragdo, com
melhor representacdo na estrutura do Rizoma“*°.

Importante ressaltar, ainda, nesse enredo, a ideia de inteligéncia coletiva de
Pierre Lévy. Para o estudioso, “¢ uma inteligéncia distribuida por toda parte,
incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que resulta em uma
mobilizagdo das competéncias” (LEVY, 2015, p. 29), pois, de acordo com o autor, 0
conhecimento pertence a humanidade, constréi-se coletivamente numa paisagem
movel de significacdes em um espaco dinamico de interacédo que é o ciberespago*?.
Uma inteligéncia que esté por toda parte, que ndo se encontra em um reservatorio de
superioridade, que € do homem, por conseguinte deve propiciar um novo humanismo,
de atencéo as singularidades e encontros, para que aprendamos a construir e crescer
juntos. Conforme Lévy (2015), ndo ha como classificar a importancia de cada saber,
e cada individuo é um estoque de conhecimentos diferentes, construidos pela historia
social, pelas linhas que se cruzam e se entrelacam na vida de cada ser.

E nesse contexto de inteligéncia coletiva, rizoma, multiplicidades, dobras,
rupturas, desterritorializacées e reterritorializacdes que situo a TCD e a EMe como
maneira de democratizar o processo de aprendéncia, promover a interatividade e
possibilitar uma aprendéncia colaborativa e emancipatéria para a educacgéao, qual seja
a modalidade, mas especialmente para a EMe, que é nosso foco.

De acordo com o Decreto n° 9.057 de 25 de maio de 2017, considera-se
EaD/EMe:

Art. 1° [...] a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicac¢do, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento
e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagédo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, n. p.).

Antes mesmo de ser regulamentada e oficializada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96), a EMe - que antecedeu a TCD e sofreu

grandes modificagdes com o advento dela - passou por diversos momentos. Em sua

39 Conceito que abordarei, em momento oportuno, no segundo platé deste trabalho.

40 Rizoma é uma metafora botanica proposta por Gilles Deleuze e Félix Guattari para pensar o
pensamento com multiplas conexdes. Abordarei, mais detalhadamente, sobre esse conceito no
segundo platd desta tese.

41 Ciberespago (neologismo) “abriga ndo s6 uma infra-estrutura material de comunicagéo digital; abriga
também o universo de informacdes e de seres humanos que navegam e alimentam esse universo”
(CATAPAN, 2001, p. 16-17).
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primeira geragdo, com inicio no Brasil por meio das escolas internacionais, a
modalidade estava baseada na tecnologia da escrita (midia impressa), na
memorizacado de informacfes e aprendizagem individual e configurou-se por um
modelo de ensino em que havia pouca interacdo entre professor/aluno e pouca
atencao ao perfil do estudante, tendo em conta que a modalidade se dava por meio
de mensagens enviadas por correspondéncias, de forma assincrona e demorada, por
meio do correio tradicional.

Depois disso, na segunda geracao, a EMe deixou de se apresentar como uma
educacdo monologa e acrescentou ao material impresso a possibilidade de se
trabalhar com outros recursos tecnoldgicos, televiséo e radio, e suportes pedagdgicos
de audio e video. Os telecursos, como eram conhecidos na época, possibilitaram
ainda, de modo unidirecional, a socializacdo do conhecimento por meio de
correspondéncias e transmissdes radiofonicas e televisivas.

Estamos vivenciando a terceira fase: a EaD/EMe online, midiatica.
Hodiernamente, a modalidade tem trazido aspectos bem diferenciados das suas
geracbes anteriores. Com o0 advento do ciberespaco, essa terceira geracdo €
caracterizada por um movimento de aprendéncia aberto, participativo, interativo e
bidirecional, trazendo possibilidades de movimentos sincronos, por meio das
videoconferéncias, e assincronos, por meio de aulas gravadas, material didatico e
atividades, foruns de esclarecimento e tira davidas, postadas nas plataformas virtuais
de aprendéncia, permitindo que o estudante se comunique ndo somente com O
professor, mas com os diversos atores dentro do espaco virtual.

Do material impresso as vias do ciberespaco, a referida modalidade, desde seu
principio com o recurso via correspondéncia material usando o correio e, com foco em
cursos profissionalizantes, tem conquistado novos campos e niveis de ensino e
crescido, significativamente, nos ultimos tempos, abrangendo cursos de Graduacao e
de PoOs-Graduacdo. Se um dia essa modalidade foi vista com desconfianga, hoje,
guebra paradigmas, apresentando-se como modalidade de aprendéncia, que mobiliza
e capacita com qualidade e, a cada dia, traz inovacgdes e possibilidades, promovendo
0 protagonismo do estudante, ou seja, fazendo com que ele se responsabilize também
e com mais énfase por sua Aprendéncia, que passa para a formacao de uma ecologia

cognitiva®?, a qual caminha junto com uma inteligéncia coletiva.

42 Ampliando o conceito de inteligéncia coletiva, Lévy (2010) afirma que a inteligéncia possui diferentes
maneiras de manifestacdo e a coletividade pensante formada por homens, tecnologias e instituicdes
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Figuras 11, 12 e 13 - Prosav e Poesia.

< Apresentacao de trabalho no Il Congresso Internacional Humanidades nas Fronteiras:
Controvérsias Contemporaneas. UNILA — Foz do Iguacu/PR.
Cumprimento de Atividade Especial V — Doutorado.

+# Qrientadora com minha filha Julia, de 4 meses, no referido evento.
< Doce companhia, durante os estudos e a pandemia.

Fonte: a autora.

AN Quao- dificil foi conciliowr o missiio- de ser mae com v escolhar de
continwawr estudandor!

Quanto- choro! Quanta culpa! Quantaw renuncio!
Incontiveis foram as vesges que precisei deirow de lado- as leituras parow
acolher oy meus pequenos. € incontowveis; taumbém, as veges que precisei

fager o-contirawio-para poder ler e escrever.
Ter wmav flllhvaw no-primeiro- ano- de Doutorado para muitos soo loucura,
faltow de juigo- ow algo-parvecido-

constituem a ecologia cognitiva (LEVY, 2010). “Lévy localiza a forma de inteligéncia ativa no seio de
um coletivo que é cosmopolita, dindmico, aberto, percorrido de individualiza¢gbes, auto organizadoras,
locais, e pontuado por singularidades mutantes. Esses elementos tém como representacées na
educacdo o que Perrenoud (1999) denomina competéncias e habilidades. Os mecanismos que o
cérebro utiliza em suas acdes e que criam formas especificas, estdo presentes em individuos que tém
certas habilidades valorizadas pelas suas caracteristicas de perfeicdo, de acordo com o raciocinio
I6gico padronizado. A ecologia cognitiva vai além dessas delimitacdes de competéncias e habilidades,
€ uma dimensao coletiva e ampla da cogni¢ao” (BARROS, 2003, p. 3).
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t foi por saber disso-que sofri até contow paraw minha orientadora, pois
tinhav o- receio- daw incompreensio- que reina nav Academia.
Doce engano!
Recordo, com emogdo; asypalavras ditas por ela:
“CRIANCA E SEMPRE Luz!”
t assimy, sigo. Iluminada pelow compreensiio-delo e por estow LUZ que me
impulsiona av querer ser o- mew melhov!

Desde a sua promulgacdo em 1996 pela LDB, a EMe tem passado por
constantes atualizacbes. Recentemente, com o intuito de ampliar a oferta de cursos
de nivel Superior no Brasil, o Decreto n°9.057, de 25 de maio de 2017, previu a
expansao da modalidade, uma vez que flexibilizou o processo de credenciamento das
universidades para a oferta de EMe, possibilitando, inclusive, que as instituicbes de
ensino superior (IES) pudessem ofertar cursos de EMe sem que fosse necessario o
credenciamento de cursos presenciais. Conforme noticia*® publicada no site do
Ministério da Educacédo (MEC), o decreto tem por finalidade ajudar o pais a atingir a

Meta 12, estratégia 12.2, do Plano Nacional de Educacéo (2014/2024), que pretende:

elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para cinquenta
por cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da populagéo de
dezoito a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da oferta e
expansao para, pelo menos, quarenta por cento das novas matriculas,
no segmento publico (BRASIL, 2014, p. 76).

ampliar a oferta de vagas, por meio da expanséo e interiorizacdo da
rede federal de educacdo superior, da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e do sistema Universidade
Aberta do Brasil, considerando a densidade populacional, a oferta de
vagas publicas em relacdo a populacdo na idade de referéncia e
observadas as caracteristicas regionais das micro e mesorregides
definidas pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), uniformizando a expansdo no territério nacional (BRASIL,
2014, p. 76).

Na mesma noticia veiculada, Mendonca Filho, ministro da educac¢éo na ocasiao

da publicacéo do Decreto, salientou que foi preciso atualizar a legislacdo da EaD/EMe,

43 Atualizada legislagdo que regulamenta Educacdo a Distancia no pais. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-1690610854/49321-mec-atualiza-
legislacao-que-regulamenta-educacao-a-distancia-no-pais. Acesso em: 23 mar. 2022.
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tendo em vista que o numero de jovens nessa faixa etaria matriculados no ensino
superior no Brasil era inferior a muitos paises, representando indice menor a 20%

(vinte por cento). Nas palavras dele, isso se devia ao fato de que se trata de:

uma modalidade ainda muito recente na educacao superior brasileira
guanto da constatacao de que a regulamentacdo atual data de 2005 e
nao incorpora as atualizacdes nas techologias de comunicagédo e
informacdo, nem os modelos didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos
consolidados (MENDONCA FILHO, 2017, n. p.).

Em se tratando do crescimento da EMe, ndo posso deixar de mencionar, outra
vez, 0 momento pandémico que vivenciamos. Desde o inicio da pandemia no Brasil,
em marco de 2020, causada pela disseminacdo do virus SARS-CoV-2,
experimentamos um novo tom na educacédo brasileira. Com o intuito de resguardar
vidas e tornar possivel o cumprimento de calendario escolar, diversas instituicdes de
ensino, do ensino basico ao ensino superior, adotaram o ERE e a TCD tornou-se a
interface possivel para que o processo de aprendéncia pudesse acontecer. Em face
do destaque que o ERE ganhou (mesmo diferenciando-o da modalidade da Educacéo
Mediada, tendo em vista que essa abarca toda uma concepcdo, estrutura,
metodologia e logistica prépria como ja comentamos), muitos futuristas indicaram,
entre tendéncias pos-pandemia, o crescimento e o fortalecimento da EMe e o
surgimento de diversas plataformas digitais, conectando aprendentes no mundo
inteiro.

Na UNIOESTE, a EMe possui uma memoéria de duas décadas de luta para sua
efetivacdo. Entretanto, de modo contraditério, ainda se apresenta como um
movimento recente com a criagdo e implantacdo do NEaDUNI. De acordo com
informagdes geradas por meio de consulta ao site institucional da mencionada
universidade, o NEaDUNI nasceu antes mesmo que a Universidade obtivesse seu
credenciamento e engatinhou, la nos anos 2000, pelo desejo de construir uma
Educacao de qualidade com a investigacéo de cursos que poderiam ser ofertados aos
apenados e a preparagdo dos agentes penitenciarios das Penitenciarias Estadual e
Industrial de Cascavel (PEC e PIC) e Penitenciaria Federal de Catanduvas (PFCAT),
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movimento esse que percorreu longos anos e do- qual guawdo- memoradaveis e
sombrias lembrancas’:.

O NEaDUNI é uma unidade administrativa vinculada a Pro-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD) da UNIOESTE e tem por finalidade planejar, propor e
administrar as atividades desenvolvidas pela UNIOESTE na modalidade de EMe. Foi
criado por meio da Resolucéo n°® 092/2013 - COU, de 18 de julho de 2013, e teve seu
inicio oficializado pelo MEC/UAB por meio da portaria n® 1.051, de 12 de setembro de
2016.

As atividades didatico-pedagdgicas do Ndcleo iniciaram em 30 de junho de
2017 com atendimento, de inicio, a 40 (quarenta) turmas distribuidas em 10 (dez)
polos/UAB# de apoio presencial com os cursos de Graduacdo em Gestdo Publica,
Letras/Libras (Licenciatura e Bacharelado) e Especializacdo em Lingua Inglesa.

S&o objetivos do NEaDUNI:

| - Propor o desenvolvimento de cursos e atividades na modalidade a
distancia;

Il - Administrar, coordenar, assessorar e acompanhar a criacdo e
desenvolvimento de cursos e atividades na modalidade de educacéo
a distancia, no ambito da graduacéo, pés-graduacgéo, educacao béasica
de jovens e adultos, educacao profissional e técnica, assim como a
oferta de disciplinas nos cursos presenciais da Unioeste;

IIl - Expandir e interiorizar a oferta de cursos de educagdo superior
gratuito e de qualidade no pais, no &mbito da Formacgdo Continuada;
IV - Estimular uma cultura institucional quanto ao uso de dispositivos
e recursos digitais educativos como estratégias metodoldgicas no
desenvolvimento de cursos a distancia e melhoria da qualidade dos
CUrsos presenciais;

“ Tive o oportunidade de participar de um momento- de Ambientacdo emv
Tducacao o Distincia, iniciado- na Penitencidriov Estadual de Cascovel (PEC),
emvjulho-de 2014, emv funcdo- do-Projeto-e-SIPRIS, que visava av formacio-técnica
emv Informaticw v apenados, pelar UNIOESTE. Emv wn encontro comv vinte
sentenciados, mun diav de frio- intenso; passamoy oito-horas didwrias com eles emv
umav celaw sombriay, sen grades entre professorves e estudantes-apenados. Foi wma
experiénciav incrivel, mas ao- mesmo- tempo- muito- triste. Afeta-me ainda hoje as
lembrancas dos sentenciados de chinelos de dedo- e camisetos de mango longa
cobrindo- os pés com as bowrras das calcas, enquanto- ew muito- bem agasalhada
sentiov frio. Saw de ld muito- tocada, pois percebi que estamos muito- aquénm dov
recuperacio- do-humano:-

4“0 Polo UAB ¢ uma estrutura académica de apoio pedagdgico, tecnoldgico e administrativo para as
atividades de ensino e aprendizagem dos cursos e programas de Educacdo a Distancia - EaD, de
responsabilidade das Instituicbes de Ensino Superior - IES [...] e que ndo possuam instalacdes
académicas publicas de nivel superior’. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-

informacao/acoes-e-programas/educacao-a-distancia/uab/mais-sobre-o-sistema-uab/polos-uab.
Acesso em: 06 de jan. 2021.



49

V - Manter intercambio e propor convénios com instituigdes nacionais
e internacionais com interesses afins;

VI - Incentivar a participacdo dos docentes das IES, apoiando
iniciativas pioneiras no campo das inovacfes tecnoldgicas e da
formacéao docente;

VII - Estimular a producdo de obras que representem o resultado de
pesquisas e estudos ligados a EaD;

VIII - Analisar e emitir parecer conclusivo sobre propostas de criacdo
e extingdo de cursos, programas, projetos e outra atividades de
competéncia do NEaDUNI;

IX - Promover a interagdo do NEaDUNI, com os diversos segmentos
académicos e administrativos da Unioeste. (Disponivel em:
https://www.unioeste.br/portal/neaduni/o-neaduni. Acesso em: 20 abr.
2022).

Atualmente, o NEaDUNI realiza atendimento a 77 (setenta e sete) turmas ativas
(Graduacédo e Pos-graduacdo) em 42 (quarenta e dois) polos/lUAB nos estados do
Parana, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Santa Catarina.

Conforme exposto em sua pagina inicial, a filosofia do NEaDUNI “se funda nos
principios do rizoma e da cartografia [...] que nos ensinam a perceber o processo
educacional como um corpo em movimento, como algo movedigco e ndmade”™®, que
estd em constante processo de vir a ser, validando procedimentos eficazes e
realizando constantes revitalizacées no que diz respeito aos processos de producdo
de materiais, de criagdo de cursos e de avaliagdo de ensino-aprendizagem da aludida
modalidade.

DO CURSO DE LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS - LIBRAS E LITERATURAS BRASILEIRA E SURDA (LICENCIATURA)

Ser professor, sem sombra de davidas, € uma das profissées mais importantes
da sociedade, se ndo a de maior importancia. Ainda que muitos acreditem que a Unica
funcéo do professor seja a de repassar conteudos sistematizados e acabados e formar
cidadaos para o mundo do trabalho, temos o importante e essencial papel politico de
despertar consciéncias criticas e agucar 0s sentimentos de esperanca, de
solidariedade, de responsabilidade e ética em processos de libertagdo e

transformacdo social, em busca da equanimidade. Além disso, em muitos casos,

46 Disponivel em: https://www.unioeste.br/portal/neaduni/o-neaduni. Acesso em: 20 abr. 2022.
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lidamos com as expectativas e os objetivos nao somente de nossos estudantes, mas
de toda uma conjuntura familiar que o cerca.

Estamos vivendo um momento nada facil em nosso pais, de ataque a Ciéncia
e a educacdo brasileira. Escutamos, recentemente, entre tantos discursos
desorientados, a declaracdo de recente ministro da educacéo de que a Universidade
deveria ser para poucos e que essas instituicdes ndo sdo tdo Uteis a sociedade?’,
reforcando desta maneira uma visdo preconceituosa de classes e descredibilizando a
importante missao da Universidade. Somos, constantemente, alvejados pelo governo
e pela sociedade e temos, frequentemente, direitos suprimidos por aqueles que
desejam destruir a educacdo publica brasileira e, consequentemente, atacam a
profissado do professor.

Levando em conta a deprimente situacao dos docentes brasileiros, cursar uma
licenciatura, especialmente neste momento, nao deixa de ser um ato de resisténcia a
essa infeliz realidade e de plantio de uma semente que na@s, licenciados, mesmo em
terreno infértil, ndo cansamos de regar: a esperanca de que um dia, quica, seremos
uma nacdo que valoriza a Educacdo ou que pelo menos reconheca a importante
missdo do professor, afinal, poucos sado os que ainda acreditam na educagéo, pois
testemunhamos, anos apés anos, a evasao docente, a defasagem de ingresso e a
dificil permanéncia dos estudantes em cursos de licenciatura nas mais diversas
instituicbes de ensino superior de nosso pais. Preocupante realidade, que tem,

inclusive, revelado futura falta de professores em um futuro breve no Brasil*.
Reconheco- que; frequentemente; me pergunto- sobre o- motivo-
de insistir nessaw missiio; tio- massacrada pelos governos, nmidiaw e
sociedade;, emv especiall no- estado do- Pawands noy dois ultimos
governos. Penso; outras veges, e escolher outro caminho; outrow
profissdio- com maior reconhecimento- social e, covsequentemente;
comv maior retorno- pessoad e financeiro; pois & incontestivel o
defoasagem salawriad que estamoy sofrendo- hav oito- anos, sem ter ao-

47 Ministro da Educagdo defende que universidade seja “para poucos”. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/10/ministro-da-educacao-defende-que-universidade-
seja-para-poucos.ghtml. Acesso em: 18 maio 2022.

48 Brasil pode enfrentar “apagdo de professores” em 2040, diz pesquisa. Disponivel
em:https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/09/29/brasil-pode-enfrentar-apagao-de-professores-
em-2040-diz-pesquisa.ghtml. Acesso em: 29 set. 2022.
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menos a reposicao- salowiod anumal (inflaciondria), previsto ew
nossow Cartow Magnau.

Desistiv de minhavprofissiio-e contribuiv para que avedicaciio,
assimv como- desejoun e estiv sendo- arquitetado pelo- neoliberalismos
sejav evwolvidaw pelav politicaw de privatizacdo ?

Ao mesmo- tempo- emv que sow tomadaw por wn sentimento- de
impotencio diante do- dado e dasy massacrantes retiradas de
direitos, conquistados por meio- de décaday de Wt e sacrificioy de
colegas davprofissio, sow reanimadao pelo-sentimento-de resisténcio
sempre imposto- e pelav escolhav emv sonhar sonhos impossiveis de um
mundo- melhor.

Figuras 14, 15 e 16 - Viva a Ciéncia!l

4 F,., VACINA COVID19
. trazenecal Fiocruz
.. [LOTE: 215VCD129Z

AEL oaTAS W) 412y ASSRc |
__VACINA COVID19
j Astrazeneca/ Fiocruz 2°DOSE
oar [LOTE: 217VCD236W
wiwor  DATA |7 /L"‘,/;;‘ ) ASS. Wy

2021 - AstraZeneca -

14106/

Eu e meu filho sendo vacinados contra a Covid-19.
Momento- unico; que muitos, inclusive amigos e fomiliores, nio-puderonm
vivencioaw .
Fonte: a autora.

49 Educacdo a venda: governo foge de Audiéncia Publica que debate privatizacdo das escolas do
Parana. Disponivel em: https://appsindicato.org.br/educacao-a-venda-governo-foge-de-audiencia-
publica-que-debate-privatizacao-das-escolas-do-parana/. Acesso em: 7 nov. 2022.
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“Falta de ar nos gemidos dos ais
A febre, seus fantasmas, seus terrores J.
Sem pressa, passo a passo, mais e mais
A besta avanca pelos corredores [...]
Fazemos todos parte desta historia
Mesmo que os tontos blefem com a morte
Num jogo de verdades e mentiras
Um jogo duplo de azar e sorte
A ciéncia abre as suas asas
A esperanca a frente como um guia”
(Gilberto Gil e Chico Buarque).

Vidas, sonhos e fomiias destruidas.
Que possaumos continumawr conustruindo- conhecimento:
Ciénciow némade’”, que alforria, que nio-escroviga. Que salva!

Vivaw v Ciencia! Vivaw o-SUS ! Vacina salvar vidas!

O Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
Literaturas Brasileira e Surda - Licenciatura, modalidade de EMe da UNIOESTE, foi
criado anteriormente a aprovacao e cadastramento da referida Universidade para a
oferta da modalidade. Atualmente, o curso esta regulamentado pela Resolug¢do n°
237/2018-CEPE, de 6 de dezembro de 2018. De acordo com a ultima resolucéo
mencionada, o objetivo maior do curso “é graduar professores capacitados a atuar no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais/ LIBRAS como primeira e segunda lingua e
Lingua Portuguesa como primeira e segunda lingua” (Resolugao n° 237/2018-CEPE,
2018, p. 9).

Conforme a resolugdo mencionada, o curso surgiu da necessidade da
UNIOESTE - em decorréncia da crescente demanda de profissionais para atuar na
area, dada a grande caréncia desses profissionais no Parana e no Brasil - se envolver
em causas de cunho socioeducativo, minimizar as barreiras comunicativas entre os
surdos e nédo surdos e potencializar a profissionalizacdo por meio da modalidade de

Educacdo Mediada.

50 “Tanto nas ciéncias ndmades como nas ciéncias régias, encontraremos a existéncia de um “plano”,
mas que de modo algum é o mesmao. [...] Ao plano de consisténcia ou de composi¢éo opde-se um outro
plano, que é de organizacao e de formagao” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 36).


https://www.youtube.com/watch?v=M3l55HTBVPs
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O curso tem carga horéaria de 3.410 (trés mil e quatrocentas e dez) horas

distribuidas em 4 (quatro) anos de duracéo, conforme estrutura curricular que segue:

Quadro 1 - ESTRUTURA CURRICULAR - CURRICULO PLENO - DESDOBRAMENTO DAS
AREAS/MATERIAS EM DISCIPLINAS

Area/Matéria cod. Disciplinas C.H.

1. De Formacéo Geral

Forma o perfil nacional, de
acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais

1.1 Estudos Linguisticos Introducéo a EaD 90

Aquisi¢do da Linguagem 90

Leitura e Producéo de Textos | 90

Leitura e Producéo de Textos Il 90

Histéria e Formacéo da Lingua Portuguesa 90

Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 90

Morfologia da Lingua Portuguesa 60

Sintaxe da Lingua Portuguesa 90

Estudos Semanticos da Lingua Portuguesa 90

Linguistica | 90

Pragmatica da Lingua Portuguesa 90

1.2 Estudos Literarios Teoria Literaria 60

Literatura Brasileira 90

1.3 Especificas Pedagogicas Psicologia do Desenvolvimento e da 90
Aprendizagem

1.4 Optativas Optativa 60

1.5 Introducao a Pesquisa Metodologia Cientifica 90

Subtotal | 1.350

2. De Formagé&o Diferenciada

Forma o perfil especifico de
cada curso

2.1 Especificas Pedagdgicas Fundamentos Histdricos Teoricos e 90
Metodolégicos
da Educacédo de Surdos
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2.2 Estudos Linguisticos Libras | 90
Libras Il 90
Libras Il 90
Libras IV 90
Libras V 90
Fonética e Fonologia da Libras 60
Linguistica Il 60
Sintaxe e Morfologia da Libras 20
Semantica e Pragmatica da Libras 90
Aquisicdo da Lingua de Sinais 90
Escrita de Sinais | 90
Escrita de Sinais Il 60
Escrita de Sinais 11l 60
2.3 Estudos Literérios Literatura Surda 60
2.4 Especificas de Metodologia de Ensino da Libras L1 e L2 90
Metodologia
Metodologia de Ensino de lingua portuguesa 90
comolLlel2
Subtotal | 1.380
3. Estagio Supervisionado Préatica de Ensino | 60
Prética de Ensino Il 60
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em 90
Lingua Portuguesa
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em 90
Libras
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em 60
Literatura Surda
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em 60
Literatura brasileira
Subtotal 420
4. Trabalho de Concluséo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) 60
Curso
Subtotal 60
5. Atividades Académicas 200

Complementares (minimo de
5%)
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TOTAL DO CURSO | 3.410
Fonte: Resolucdo n°® 237/2018-CEPE, de 6 de dezembro de 2018 (2018, p. 22-23).

Em consulta ao PPP do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e Literaturas Brasileira e Surda - Licenciatura, verificou-
se que a concepcgao e organizacao curricular do curso apoiam-se nos principios

metodoldgicos da criticidade, pluralidade, ética e interagao:

a) criticidade: condi¢cdes de analisar o movimento real da sociedade,
perceber as suas contradi¢cdes e posicionar-se diante delas;

b) pluralidade: a abordagem de questbes através de diversos
enfoques e principios teorico-metodologicos, orientando-se pela
consciéncia de que o avanco cientifico e tecnolégico viabiliza a
possibilidade de amplo debate e de confrontacdo de diferentes pontos
de vista;

C) ética: o compromisso social e o respeito para com a diversidade, as
diferencas e o processo de inclusdo social;

d) interagdo: consideragdo as experiéncias e aos conhecimentos
existentes, confrontando-os com o0s novos desafios, ampliando o
intercambio constante com outros segmentos da comunidade nacional
e internacional, especialmente relacionado as questdes de ensino-
aprendizagem (Resolucédo n° 237/2018-CEPE, 2018, p. 16).

Além dos principios norteadores supramencionados, o Projeto Politico
Pedagdgico do curso orienta que os professores formadores/autores tenham
referéncia a abordagens de aprendizagem condizentes com 0 nosso século, visto que
assim como outras profissbes e demais areas da Educacdo, nés profissionais de
Letras precisamos estar em constante processo de adaptacao e atualizacdo, mesmo

gue nao recebamos incentivos para isso.

DO CURSO DE LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS — TRADUCAO E INTERPRETACAO (BACHARELADO)

O Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais -Traducéo
e Interpretacéo - Bacharelado, modalidade de EMe da UNIOESTE esta regulamento
pela Resolucdo n°238/2018 — CEPE de 6 dezembro de 2018. De acordo com a
resolucao mencionada, a UNIOESTE “tem a necessidade da criagdo do curso[...] para

a formacao de tradutores e intérpretes de lingua de sinais para atender a demanda de
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profissionais que buscam uma formacgao qualificada” (Resolucao n° 238/2018-CEPE,

2018, p. 8).

O curso tem carga horaria de 3.290 (trés mil e duzentas e noventa) horas

distribuidas em 4 (quatro) anos de duracédo, conforme estrutura curricular que segue:

Quadro 2 - ESTRUTURA CURRICULAR - CURRICULO PLENO - DESDOBRAMENTO DAS
AREAS/MATERIAS EM DISCIPLINAS

Area/Matéria Cad. Disciplinas C.H.
1. De Formacéo Geral
Forma o perfil nacional, de
acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais
1.1 Estudos Linguisticos Introducdo a EaD 90
Aquisi¢éo da Linguagem 60
Leitura e Producéo de Textos | 60
Leitura e Producéo de Textos I 60
Histdria e Formacao da Lingua Portuguesa 90
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 60
Morfologia da Lingua Portuguesa 60
Sintaxe da Lingua Portuguesa 90
Estudos Semanticos da Lingua Portuguesa 90
Linguistica | 90
Pragmatica da Lingua Portuguesa 90
1.2 Estudos Literarios Teoria Literaria 60
Literatura Brasileira 90
1.3 Especificas Pedagégicas Psicologia do Desenvolvimento e da 90
Aprendizagem
1.4 Optativas Optativa 60
1.5 Introdugéo a Pesquisa Metodologia Cientifica 90
Subtotal | 1.230

2. De Formagé&o Diferenciada

Forma o perfil especifico de
cada curso
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2.1 Especificas Pedagdgicas Fundamentos Histdricos Teobricos e 90
Metodolégicos
da Educacéo de Surdos
2.2 Estudos Linguisticos Libras | 60
Libras Il 90
Libras Il 90
Libras IV 90
Libras V 90
Fonética e Fonologia da Libras 60
Linguistica Il 60
Sintaxe e Morfologia da Libras 90
Semantica e Pragmatica da Libras 60
Aquisicao da Lingua de Sinais 60
Escrita de Sinais | 90
Escrita de Sinais Il 60
Escrita de Sinais IlI 60
2.3 Especificos de Estudos da Traducao e Interpretacgéo | 90
Metodologia
Estudos da Traducao e Interpretacgéo |l 60
Metodologia de Ensino de lingua portuguesa 90
comolLlel2
Subtotal | 1.200
3. Estagio Supervisionado Praticas de Traducéao e Interpretacéo Libras/ 120
Lingua Portuguesa/Libras |
Praticas de Traducdo e Interpretacdo Libras/ 120
Lingua Portuguesa/Libras Il
Praticas de Traducéao e Interpretacéo Libras/ 120
Lingua Portuguesa/Libras Il
Estagio Supervisionado em Traducéo e 180
Interpretacdo na Libras/Portugués/ Libras
Subtotal 540
4. Trabalho de Concluséo de Trabalho de Concluséo de Curso | 60
Curso
Trabalho de Concluséo de Curso Il 60
Subtotal 120
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5. Atividades Académicas 200
Complementares (minimo de
5%)

TOTAL DO CURSO | 3.290
Fonte: Resolucdo n° 238/2018-CEPE, de 6 de dezembro de 2018 (2018, p. 18-19).

De acordo com o documento resolutivo, a formacéo do profissional do curso
aqui especificado se diferencia do Curso de Letras (Licenciatura), anteriormente
apresentado, “por meio das disciplinas especificas oferecidas as duas modalidades,
mas também nas praticas que complementardo o conteudo tedrico envolvido no Curso
e pelos direcionamentos profissionais a eles propostos” (Resolu¢do n° 238/2018-
CEPE, 2018, p.8). Enquanto o licenciado trabalhara de modo direto na Educacéo, o
bacharel podera “prestar servicos linguisticos de diferentes tipos, como tradutor e

intérprete de lingua portuguesa para Libras e vice-versa, além de revisao e redacao

de textos, traducéo e consultoria linguistica” (Resolucéo n° 238/2018-CEPE, 2018, p.
8).

Figura 17 - Nascimento- de nossa amada Judio!

.

Fonte: autora.

Comor & doce e, ao- mesmo-tempo; amawgar v missio-de ser mde/!
Emv especial quando- se € presenteada com wmaw criancar orquideas’, de
oL bilidoad ) conals inicoy de wmaw singularidade sen

igual e de wma reatividade tio- expressivo.

51 BOYCE, W. Thomas. A Crianca Orquidea: Por que algumas criancas tém dificuldades e o que fazer
para que todas florescam. Rio de Janeiro: Objetiva, 2020. Nesse livro, 0 autor também apresenta a
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Ser mae & mew melhor tituwlo; e; sem duwviday, v maior resporsabilidade e
o-maior desafio-que ew jiv recebri.

Descobri, no-exercicio-da maternidade e com o ajudar de wmav
profissional, que o naturega é tio- sabia que ndo-da duas orquideas
para av mesma fomilion. Agradeci!

Entendi que o- que ew imaginava ser wm menino- dificil € nav verdade
wn grande presente. Que, enquanto-pais, precisamos propiciow terreno-
fertil pavaw o- sew desabrochar, pois essa criomca-flor tem grande
potencialidade.
Compreendi que nosso- maior esforco-deve voltaw -se v nossaw amada filhav
dente-de-ledo; de ficil adaptabilidade e de wma docura impar, mos
que se ndo-bem adubada e podado (nio- no- sentido- de diminuir, mos
no- sentido-de foger crescer com avpoday), tende avencontror dificuldades
de enfrentoumento- dionte as adversidades do vidao.
“Ndo-permitivemoy isso; minha filhay, pois te amamos nmutito!”
(Engracado que quando- W este trecho- ao- mew fllho, porque gosto-de
compawtihaw as letras com eles; ele logo-reagin digendo: “Alh ndo! Ew
que queriov ser o-dente-de-ledo!”)

DO CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO PUBLICA
(TECNOLOGICO)

O Curso Superior de Tecnologia em Gestédo Publica, na modalidade de EMe
(Educacao Mediada) da Universidade Estadual do Oeste do Parana, campus de
Cascavel-PR, esta regulamento pela Resolugéo n°239/2018 — CEPE de 6 dezembro
de 2018. De acordo com o documento mencionado, “com o objetivo de promover a
capacitacdo e o desenvolvimento dos servidores publicos dos trés poderes, bem como
a capacitacdo de novos profissionais para atuarem no setor publico” (Resolugéo n°
238/2018-CEPE, 2018, p.6), € que a UNIOESTE promove 0 curso.

crianca dente-de-ledo, que ao contrario da crianca orquidea (de expressiva reatividade) € uma crianca
de facil adaptagcao ao ambiente.
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O curso, com grau de Tecndlogo, tem carga horaria de 1.980 (um mil e
novecentos e oitenta) horas distribuidas em 2 (dois) anos de duracdo, conforme

estrutura curricular que segue:

Quadro 3 - ESTRUTURA CURRICULAR - CURRICULO PLENO - DESDOBRAMENTO DAS
AREAS/MATERIAS EM DISCIPLINAS

Area/Matéria Céd. Disciplinas C.H.

1. De Formacéo Geral

Forma o perfil nacional, de Informatica Aplicada Ao Setor Publico 45
acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais Introducéo a Educacao a Distancia 45

Politicas Publicas e Sociedade 60

Métodos e Técnicas de Pesquisa 60

Gestéo de Estado 60

Direito Constitucional 45

Direito Administrativo 45

Etica na Gest&o Publica 60

Gestao de Documentos e Técnicas de Redacao 60

Oficial
Modelo Brasileiro de Planejamento 30

Orcamento e Gestao

Gestéo Financeira, Orcamentaria e Patrimonial 45
Economia Brasileira 60

Economia e Sociedade do Conhecimento 60
Ciéncia Politica 60

Controle nas Organizac¢des Publicas 30
Novas Tendéncias de Gestéao 45

Gestéo da Tecnologia da Informacgéo 60
Gestéo de Pessoas no Setor Publico 60
Gestéo da Regulacao 60

Gestdo do conhecimento no Setor Publico 60
Gestdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel 60

no Setor Publico
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Geopolitica e Geoestratégia Internacional 60
Marketing Governamental 30
Logistica Aplicada ao Setor Publico 60
Responsabilidade Social e Terceiro Setor 60
Planejamento Urbano e Plano Diretor 60
Legislacdo Trabalhista para Agentes Publicos 60
Proposta de Projeto para Gestdo Publica 60
Politica Econémica e Contemporénea 60
Licitaco 60
Elaboragéo do Orgcamento Publico 60
Auditoria e Controladoria no Setor Publico 60
Libras 60
Organizacédo de Eventos — Cerimonial, Protocolo 60
e Etiqueta
Subtotal | 1.860
2. De Formacé&o Diferenciada
Forma o perfil especifico de
cada curso
Subtotal
4. Trabalho de Concluséo
de Curso
Trabalhos do Curso 120
Subtotal | 1980
5. Atividades Académicas
Complementares (minimo
de 5%)

TOTAL DO CURSO | 1.980

Fonte: Resolucdo n°® 239/2018-CEPE, de 6 de dezembro de 2018 (2018, p. 15-16).

Ao apresentar as estruturas curriculares — desdobramentos das areas/matérias
em disciplinas, para além do intuito de fazer conhecer o conjunto de disciplinas que
integram os cursos de graduacao oferecidos pelo NEaDUNI, evidencio que é inegavel

a importancia desta estruturacdo, uma vez que da sustentacdo a formacdo dos
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profissionais. De acordo com Deleuze e Guattari (2012a), h4 em cada linha (dura,
maleavel e de fuga) perigos que nos fazem compreender que “ndo podemos dizer
destas trés linhas que uma seja ma e outra boa, por natureza e necessariamente”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p.119). Sendo assim, compreendo que as referidas
organizacdes curriculares sdo indispensaveis para que se possa agenciar a maquina
de guerra da linha de fuga, em sua esséncia de descodificagdo e negociagdo com a
segmentaridade dura. Ademais, a arborescéncia das grades curriculares
apresentadas nos viabiliza agir com responsabilidade diante do perigo da linha de
fuga: atravessar o muro, sair dos buracos negros e em seu agenciamento de maquina
de guerra perder o objeto e transformar-se em abolicdo, em morte (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a).

Em se tratando ainda da organizacdo curricular, os trés cursos estao
estruturados em modulos, conforme as componentes curriculares apresentadas nos
guadros acima, postados em um Ambiente Virtual de Aprendéncia (AVA), hospedados
na plataforma Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment - MOODLE,
no qual os académicos podem ter acesso aos cursos (como um todo) e interagir com

0s professores, colegas e tutores:

Figura 18 - AVA Graduacgéo - Nucleo de Educacao a Distancia - UNIOESTE

GRADUACAO
NEaDUNI

Nucleo de Educacio a Distancia .

Lembrar identificacdo de usuario

Fonte: https://grad.avea.unioeste.br/moodle/login/

No tocante ao processo de avaliacdo, essa ndo é considerada uma atividade
fim e ndo visa se estabelecer como um instrumento de afericdo de resultados e
classificagdo. Utilizada como recurso diagnostico que ndo se atém apenas aos

resultados, a avaliacdo enfoca o processo, com o intuito de reorientar a praxis
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pedagdgica dos professores do Nucleo e personalizar o processo de aprendéncia dos
estudantes.

Vé-se, desse modo, que 0S cursos possuem concepcao de ensino e processo
avaliativo condizentes com a modalidade de EMe e com a filosofia do NEaDUNI, uma
vez que se caracterizam como movimentos que compreendem o devir do processo
educacional. Contudo, por ser uma realidade nova nesta Universidade, carecem,
neste momento, de estudos e investimentos no que diz respeito a abordagem
pedagogica e producdo do material didatico a ser utilizado, pois “somente a
experiéncia com cursos presenciais nao é suficiente para assegurar a qualidade da
producdo de materiais adequados para a educacgao a distancia” (BRASIL, 2007, p.
13). E preciso ter um olhar diferenciado e compreender que o movimento de producdo

de material didatico na EMe compreende diferentes e singulares principios.
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DESTERRITORIALIZANDO POR OUTROS CAMINHOS: O CONHECIMENTO EM
CONSTRUCAO

“A reforma do ensino dele levar a reforma do
pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a
reforma do ensino”

(MORIN, 2020, p. 20).

Aprendi, quando-criangoy, com minhar owe-e com minhar mae;
que pawav as plantos nasceremv bonitas e bemv deserwolvidas, ow
simplesmente brotarem, épreciso-mexer aterva antes de planti-las,
Jj que av tervar precisav estowr soltor e adubado. Ndo- imaginavar que
esse aprendigzado; semtanto importancia naquelo idade, serio tio-
proficuo- no- momento- env que escrevo-essav tese e que possiwo- o- desejo-
de cllivar o Rigoma e travsitowr pelo- caminho- do
Trawsdisciplinaridade:

No- intuito-de iniciar esse movimento-de preparvo-do-territorio,
escoli av epigrafe acimor apresentada, que & deveras provocativa
para pensarmoys o- contexto- educacional e; sobretudo, o- contexto-
académico: A pawtir destovprovocacio; sinto-a necessidade de antes
de loncowr as sementes, remexer o terrae furme da velha
Universidade e tecer sobre a reforma do- pensamento, o novow
geografia do-pensamento-e sobre o-processo-de Aprendéncio.

DO RIZOMA

O ew que aquis escreve, como- joo mencionado- nav ntroducio-
deste trabalho, & wwn suwjeitor mawcado por experiéncias e
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experimentocses; encontros e desencontros, linhas duwras e linhas
de fugas. Lembro-bem, como-se fosse hoje, o-diav e que L mew nome
nov relacdo- de aprovados no-processo- de selecio- para o- Mestrados
e novembro- de 201 3. Umv misto- de emocdes ao- iniciow uwm novo-
projeto- de vida: felicidade; receio- e empolgacio! Natural esperow
por uw crescimento- intelectual,; mas mal sabiov ew que aquele
movimento; tio- esperado- por mim, mudariv v minhow vida e v
moneira de olhawr o- nundo, sobretudo- av Educacdio-

Como- erov esperado; tive wnaw formacdo- basicaw baseada no-
ensino- tradicional, fragmentado, de separacio- e transmissio- de
salberes supostoumente prontos. Conforme Morin (2020), j& “na escola primaria

nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em

vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e
integrar” (MORIN, 2020, p. 15). Iniciamos, joo nesta fase, o processo- de
rompimento- das ligacdes, de desencantamento- dav escolar e de
enfraquecimento- da cridtividade e do  sentimento de
solidaviedade de nossoy estudantes, jo que este sentimento- & algo-
implicito- nov infancia.

Depois, durante o graduacio ew Letras - Portugués e Inglés,
fur incitada o aprender regras gramaticais das lUnguas, o
memorigor escolas literdrvias e suas caracteristicas, mas mMunca av
pervsowr sobre o conhecimento- e sobre oo mew projeto- de vida
enquanto- futuwrar professorai sobre o- ensinaw o viver. Ah, se ew
pudesse viver aquele momento- com o cabeca de hoje! Sei que nio-é
possivel voltoaw atras, que tudo faz parte de wm processo- de
construcio- e que todoy oy momentos forom importantes poro
minha evolugcdo, afinal, o processo- de individuacdo & a linda
dindmicaw dav vidaey, do-estow vivo-
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Quando- ingressei no- Mestrado, sob o orientacdo destow
duwminado professora com quem tenho- o satisfacio-de continuanr o
caminhada, tive afelicidade de ser condugida as obras do-fildsofo-
da diferenca; do- escritor powrow este século; Giles Deleuwge, que
embora, conforme Gallo- (2013), ndo tenhav sido- ww filésofo- dov
tducacio e ndao- tenhov escrito, especificamente, paraw elav (ainda
que tenhav dedicado- suav vidow como- professor de Filosofia), trouxe
frutiferas contribuicdes pava este campo- social.

Asswmo- que quando- comecei a conhecer ak teorias
deleuwgionas; que hoje sdo-base para minhav viday, senti-me acuada,
pois ndo-tinho sido-estinudada avpensawr, av desterritorialigor-me e
a reterritoriadigor-me o cada movimento- ndmade de minho
caminhada intelectual. Muitas forom as diftculdades encontradas
para foger isto: Era-me; extremamente, dificil saiv do- ‘quadrado’,
do- cémodo- e do- objetivo: Ndo- foi e continuar ndo- sendo- facil, ate
porque & muito- maiy simples, enquanto- auno; ser agente passivo-
do-processo: receber e depositow conhecimento-

Admito que o situacio ndo- é confortivel, pois precisei
ressignificaw o- mew modo- de viver e pensaw, afinal, grande poute
da minha vida recebi conteudoy prontos, sem questionar.
tntretanto; hoje, percebo- oo quanto- oy desafios propostos pelov
professovo ovientadora duwrante as s, 0y semindnios, oy Crsos e
ay ovientagdes foram relevantes e indispensiveis ao- meu processo
de crescimento- pessoal e intelectual. Sinto-me awvivada como- o
prisioneiro- Liberto- da Alegoriov da Cawverna,™ que instigado- pelav

52 A Alegoria, Pardbola ou Mito da Caverna é uma alegoria criada por Platdo em seu livro: “A Republica”,
de modo a mostrar a humanidade como podemos ser prisioneiros do conhecimento dado e do
preconceito imposto em vez de avancarmos no sentido de nos libertamos para novas atitudes.
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luminosidade do- sol, mas que aos poucos habitua-se o lng e que
ndo- quer voltawr aquele lugar, o ndo- ser que seja paraw libertowr oy
demais.

Vivemos, neste século XXI, um tempo complexo, incerto, tecido em conjunto, e
isso tem exigido a reforma do pensamento, a unidade do conhecimento e, por
conseguinte, a reforma da universidade. Todavia, a universidade, enquanto instituicao
social que “conserva, memoriza, integra, ritualiza uma heranca cultural de saberes,
ideias, valores” (MORIN, 2020, p. 81), continua se apresentando como terra firme para
gue um outro paradigma venha florescer.

tsarevo- 50 emv face da formacio que tive duwrante o
graduacio, das vivéncios académicas, doy olhares tortos durante
o- Mestrado- e do- preconceito- que enfrento- ao- propor umw trabalho-
que privilegie o criatividade e o sensorialidade que me cerca ao-
escrever estav tese que;, inevitowelimente, questionaw o purismo-
cientifico-que av universidade e demais instituicses de ensino-tanto-
pregzamw e tanto- insisteny emv conservar. Admito- que v situacdo- nio-
é& nado confortovel, mas decido- caominhow por este (des)caminho
porque reconheco- que o reformay; assim como- bem explicitor Movinv
(2020), acontece de maneiroa marginal e perifericopelow iniciativo
de wmaw minoriad?, muwitas veges incompreendida e perseguido pelov
realidade: “Antes ser um minusculo quantum de fluxo do que um conversor, um
oscilador, um distribuidor molar!” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 118). Logo;
decido- trilhaw o caminho da esperancas como- necessidade
ontoldgicaw emv buscaw de i projeto- paraw o- futuro- dov educacdo e
para av educaciio do- futuwro-

53 “A nogdo de minoria, com suas remissdes musicais, literarias, linguisticas, mas também juridicas,
politicas é bastante complexa. Minoria e maioria ndo se opdem apenas de uma maneira quantitativa.
[...] A maioria supbe um estado de poder e de dominagdo, e ndo o contrario. [...] Uma outra
determinacdo diferente da constante seria entao considerada como minoritaria, por natureza e qualquer
que seja seu nimero, isto €, como um subsistema ou como fora do sistema. [...] E por isso que devemos
distinguir: o majoritario como sistema homogéneo e constante, as minorias como subsistemas, e 0
minoritario como devir potencial e criado, criativo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 55-56).
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E sabido que a estrutura do pensamento por um longo periodo na histéria foi
reproduzida pela metafora botanica da Arvore do Conhecimento. Desde o mito biblico
da arvore do conhecimento do bem e do mal, as raizes profundas insistem em se
perpetuar. Essa representacdo na modernidade classica promoveu o0 que
conhecemos pela estratificacdo do conhecimento e a fragmentacdo do saber e
determinou as formas tradicionais de ensino. Nas palavras de Assmann (2012),
“educar era enquadrar, ensinar era repassar verdades e certezas” (ASSMANN, 2012,
p. 75).

Lévy e Authier (1995), por meio da fabula “Volta ao Paraiso?”, retratada nas

paginas da obra As arvores de conhecimentos, salientam que:

Quando os humanos ainda viviam no Paraiso, havia no meio do Jardim
uma arvore mistica cuja vida era misteriosamente ligada aos seus
efeitos e gestos. [...] E foi assim que a arvore mistica, crescendo no
mais das vezes e relaxando algumas, amarelecendo e verdejando,
agitando seus milhares de sinais e de emblemas, oscilando e
farfalhando ao vento da pré-histdria, acompanhou a aventura dos
primeiros homens. Mas chegou uma estacdo (nesta época, as geleiras
estavam bem ao norte) em que a brisa da noite trazia mensagens
inéditas, incompreensiveis. Algo havia imperceptivelmente mudado no
ar do Jardim. Uma fenda crescia entre o espaco e o tempo. Os Deuses
mudaram de feicdo. N&o era mais o Paraiso. [...] Um dia, no entanto-
muito tempo, mas muito tempo depois da Queda -, a arvore do Paraiso
veio novamente habitar a memoria dos homens. [...] Nesse tempo,
enviavam-se foguetes a lua. Raios familiares levavam para longe as
vozes e 0s rostos. [...], Mas eles ainda pretendiam desenhar a arvore
do conhecimento (LEVY; AUTHIER, 1995, p. 89-93).

Ainda, conforme Gallo (2013):

O tronco da "arvore do saber" seria a prépria Filosofia, que
originariamente reunia em seu seio a totalidade do conhecimento; com
0 crescimento progressivo da "arvore", adubada intensamente pela
curiosidade e pela sede de saber prépria do ser humano, ela comeca
a desenvolver os galhos das mais diversas "especializacbes" que,
embora mantenham suas estreitas ligacdes com o tronco - nutrem-se
de sua seiva e a ele devolvem a energia conseguida pela fotossintese
das folhas em suas extremidades, num processo de mutua
alimentac&o/fecundacdo - apontam para as mais diversas diregoes,
nao guardando entre si outras ligagbes que ndo sejam o tronco
comum, que nao seja a ligacao histérica de sua genealogia. Para ser
mais preciso, as ciéncias relacionam-se todas com seu "tronco
comum" — pelo menos no aspecto formal e potencialmente -, embora
nao consigam, no contexto deste paradigma, relacionar-se entre si
(GALLO, 2013, p. 73).
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Nossa educacdo atual estd estruturada sobre o paradigma arbdéreo - da
disjuncao e reducao - e “baseada na transmissao de valores e habilidades resultantes
de saberes provenientes do passado” (PAUL, 2015, p. 9). Nao podemos negar que 0s
desenvolvimentos disciplinares permitiram a divisao do trabalho e promoveram grande
desenvolvimento de conhecimento e que, em consequéncia disso, tivemos importante
avancos das ciéncias e progressos tecnoldgicos, especialmente os avangos na
Medicina. Todavia, em detrimento desses avancos, do conservadorismo imposto e da
objetividade, promovemos o apagamento do homem (sujeito), de sua subjetividade
humana e temos, hoje, em um mundo global, imensa dificuldade de religar os saberes

superespecializados e despedacados:

A tradicéo disciplinar do curriculo é tao forte que se da pouco valor a
tudo o que ndo pertenca ao que € estritamente da especialidade, ja
gque os programas estdo concebidos pela disciplinaridade do
paradigma cartesiano-mecanicista e ndo pelas relagbes e conexdes
entre as disciplinas (BATALOSSO, 2015, p. 135).

O paradigma conservador, a partir do inicio do século XVII, o pensamento
mecanicista, do século XIX, e a influéncia destes ainda no século passado,
construiram, portanto, o mundo de hoje. E a escola, centro de poder®*, organizagdo
histérico-social, parte deste todo, foi, igualmente, construida pelas epistemologias
tradicionais positivistas, que iluminadas pela logica classica, por meio de seus
axiomas de identidade e de contradi¢do, reconhecem apenas um nivel de realidade®®.
Por meio dessa concep¢do de ensino, dividimos o conhecimento em &reas,
disciplinas, trimestres, bimestres e aulas. Aprisionamos nossos estudantes em
verdades absolutas, teorias e disciplinas, e esquecemos que essa gaiola
epistemoldgica ndo da mais conta de seduzir nossos estudantes que veem a escola
como lugar de engessamento, ja que muitos nasceram na era Onlife®6, estdo
navegando a velocidades inimaginaveis e tém todo um espaco de conhecimento

desterritorializado a disposi¢do: o ciberespaco.

54 “A questao O que € um centro ou um foco de poder? é apropriada para mostrar o emaranhamento
de todas essas linhas. Fala-se de um poder de exército, de Igreja, de escola, de um poder publico ou
privado... Os centros de poder concernem, evidentemente, os segmentos duros. Cada segmento molar
tem seu, seus centros” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 115).

55 “Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariantes” (NICOLESCU, 1999,
p. 31).

56 Neologismo que indica a nova configuracao social humana: a integracao vida e virtualidade.
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Acreditamos na célebre frase, e ja se tornou cliché dizer, que a Educacéo é a
arma mais poderosa que temos para mudar o mundo. Sabemos, sem sobra de duvida,
gue por meio dela muitos conseguiram e conseguirdo mudar sua condicao de vida, no
sentido da transformacéo pessoal, social e cultural, afinal, essa € uma das faculdades
da educacédo. Ainda assim, ndo podemos ser ingénuos em acreditar em mudancas
significativas, em um carater mais global, se ndo superarmos a fragmentacédo dos
saberes e irmos em busca de uma reforma paradigmatica, que, além de contribuir
para o desenvolvimento humano da razdo, seja “capaz de oferecer respostas aos
desafios éticos, politicos, socioculturais tdo urgentes e necessarios ao mundo em que
vivemos” (MORAES, 2015, p. 31), pois é lamentavel perceber que, mesmo apds um
século das descobertas da visdo quantica, bem pouco ou quase nada foi mudado na
Educacao. Continuamos decalcando conhecimento e ignorando as singularidades e
multiplicidades de nossos educandos, que se constituem enquanto seres dotados de
emocodes, sentimentos e conhecimento de mundo.

Como bem nos aponta Moraes (2015), vivemos uma patologia dentro de

nossas instituicées de ensino:

Todos esses aspectos revelam a existéncia de uma patologia na
escola, de uma cultura que, ao excluir o sujeito privilegiando apenas
0s conteudos, ndo reconhece a complexidade presente nos processos
de ensino e aprendizagem e nas demais relagbes humanas. Uma
patologia que fragmenta o ser humano ao negar suas emocdes, seus
desejos, seus sentimentos e afetos, suas dimensdes globais
constitutivas do operar de cada ser aprendente. Ao conceber um
mundo sem sujeito, ao excluir a subjetividade humana priorizando
apenas os contelidos, ao ndo reconhecer a inteireza do ser presente
no ato de aprender, estamos apoiando o ato didatico apenas em uma
Unica visdo ou dimensao da realidade, em uma realidade falsamente
objetiva e independente do ser, do viver/conviver nos espacos
educacionais (MORAES, 2015, p. 17-18).

Natural que ao- escrever essav tese tenho- mivado- paraw minha
formacdo; paraw as minhas vivencias, pessoal e profissional, e parar
a educaciio-em nosso-Estado; afinal, essas sdo- minhasy referéncias.
Ate quando acreditowemos que privilegiondo- o racional, o
quoantitativo- e o autocontrole emv detrimento- do- subjetivo;, dov
crickividade e da liberdade o imaginacdo- estaumos promovendo-
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wna educacdo- de seriedade? Ate quando- compraremos av ideiav de
que wmav educacio- de qualidade precisav ser disciplinadoroa, durow
e egousta?

Compreendo- que esse pensaumento-é fruto- de nossas formacdoes;
de nossas realidades historicas, da desvalorigacio-daprofissio que
pouco- noy estimudar o buscawr aprimovamento- intelectual, do-
comodismo- humano- e de ww sistemar governamental que pouco-
irweste nav educacdo- e nav capacitacio- de seus professores, pois nos
querem como- reprodutores de uma intencio- velada do- aparelho-
ideoldgico- da classe dominante: de condicionamento- coletivo- e
enfraquecimento- critico- cidaddo, com o intwito de impedir a
producdo- de conhecimento- emancipador e avudar qualquer
possibilidade de revolto.

Figuras 19 e 20 - Estagio de Docéncia no Ensino Superior.

Cumprimento de atividade do Doutorado na 22 série de Letras — UNIOESTE, em 2021.
Fonte: a autora.

Experienciov evwiquecedora, now qual tive av felicidade de comprovew o
carénciov de mudanca paradigmatica no-processo- educacional.
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Por orvientacio- da docente da twmar (taumbém orientadora desto
pesquisa), trabalhei com eles: Hipertexto-e Hipertextualidade.
Apdy trabalhow comv eles o-texto- Tecnologias intelectuais e modo de conhecer: nés
somos o texto’, de Pierre Lévy, e com o-propdsito-de liberdade o criaciio;
propus wma Situacdo- de Aprendéncias, now quad eles escolheraumn win texto-
quadquer (verbal ow ndo-verbal) pawav estabelecer conexdosrelacio- com
outros textos, memorvias, sentimentos, etc...
Dentre outvay akividades; essa, senwv sombvaw de duiwvidas, foi v que maiy
me trouxe alegriow e motivacio-
Foi lindo-perceler como-av propostow feg com que eles sentissesm pawte do-
processo-de Aprendéncia.. Foi prageroso-ver como-eles participaramy
ativamente, da atividade, com toumanha energioy, liberdade e emocdo-
Choros; confidéncias;, memdrias e afetos. Singuloridades! Integracio
Qudio- gratificante foi estow com eles durante oy quatiro- encontros.
Quantow aprendigagem; quanto afinidade, quantow proximidade.
Simplesmente; encantador!

Estamos vivendo novos tempos, tempos de repensar a maneira como 0O
conhecimento veio e vem sendo representado em nossa humanidade. O
conhecimento disciplinar, que por muito tempo perpetua 0s terrenos escolares e
universitarios e promoveu a separacdo das disciplinas e a fragmentacdo do
conhecimento, € um dos componentes que integram a crise que vivemos na
educacdo. Temos, portanto, uma escola doente que exclui o sujeito estudante em
detrimento do objeto, de contelddos prontos e acabados.

E evidente que ndo podemos reduzir a faléncia da educacio a isso, pois de
acordo com Morin (2015) a crise da educacao é produto e produtora de uma crise de
civilizagao: “degradagao das solidariedades tradicionais (grande familia, vizinhancga,
trabalho), perda ou degradacdo do supereu de pertencimento a uma nacgéo, de
pentercimento a humanidade” (MORIN, 2015, p. 64-65). Acrescenta o autor que
vivemos uma crise multimendisional, “uma crise de civilizagdo, uma crise de
sociedade, uma crise de democracia nas quais se introduziu uma crise econdémica,

cujos efeitos agravam as crises de civilizagao, de sociedade, de democracia” (MORIN,
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2015, p. 65), que a educacao esté envolvida por estas crises, assim como estas crises
dependem da educacédo e todas elas séo interdependentes a crise do conhecimento
(MORIN, 2015). Contudo, precisamos compreender que ndo basta denunciarmos um
sistema de ensino falido, tampouco mudar metodologias, sem apontarmos pistas em
direcdo a um outro paradigma de educacao preocupado, sobretudo, com o futuro da
humanidade. Pensar a reforma do pensamento, portanto, exige entendermos
inicialmente, conforme o que ja nos apontava Deleuze e Guattari (2011a) no século

anterior, que:

O pensamento ndo é arborescente e o cérebro ndo é uma matéria
enraizada nem ramificada. O que se chama equivocadamente de
"dendritos" ndo assegura uma conexdo dos neurbnios num tecido
continuo. A descontinuidade das células, o papel dos axénios, o
funcionamento das sinapses, a existéncia de microfendas sinapticas,
o0 salto de cada mensagem por cima destas fendas fazem do cérebro
uma multiplicidade que, no seu plano de consisténcia ou em sua
articulagdo, banha todo um sistema, probalistico incerto, uncertain
nervous system (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 34).

A complexidade do processo de aprendéncia exige, por conseguinte, que
vengamos a fragmentacéo, a disciplinaridade, a objetividade e a linearidade impostas
e promovamos um paradigma educacional emergente, uma nova geografia do
pensamento, que se baseie no rizoma e na complexidade do processo educacional
em sua dindmica nao linear, de conexao, movimento e construcdo, pois entendo que
“na mesma medida em que o paradigma, fechado, paralisa o pensamento, o rizoma,
sempre aberto, faz proliferar pensamentos” (GALLO, 2013, p. 76). Nas palavras de
Deleuze e Guattari “a arvore impde o verbo “ser’, mas o rizoma tem como tecido a
conjuncgao “e....e....e....” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 48). Enquanto o verbo
ser “age na linguagem como uma constante” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 45),
a conjungao e “coloca tudo em variagdo, constituindo linhas de um cromatismo
generalizado” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 45).

Se ensinar €, ou deveria ser, antes de tudo, educar para o bem viver, preparar
cidadaos capazes de viverem em nossa sociedade atual e ndo somente treinar os
estudantes para fazer provas, entendemos que o rizoma deve ser o fundamento
epistemologico de uma nova pedagogia na educagdo, uma vez que precisamos,

urgentemente, promover uma:
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Educacdo como meta estratégia humanizadora, capaz de ampliar a
consciéncia dos sujeitos aprendentes, em direcdo a uma maior
integracdo e maturacdo das relagbes humanas. Uma educacdo que
assuma novas visdes conceituais, éticas e paradigmaticas, pautadas
nas relevantes descobertas da ciéncia do século XX, apoiadas em
novas estratégias pedagogicas, curriculares, metodolégicas e
organizacionais, mais coerentes e eficazes no sentido de melhor
atender as necessidades atuais (MORAES, 2015, p. 19).

Desse modo, convido-os a pensarmos o processo de Aprendéncia com base
nos seis principios rizoméaticos: principios de conexao e de heterogeneidade, principio
de ruptura assignificante, principio de multiplicidade e principios de cartografia e de
decalcomania.

Os dois primeiros principios do rizoma - de conexdo e de heterogeneidade —
enfatizam que “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e
deve sé-lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que ficam um ponto, uma ordem”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 22). Entender esses principios no processo
educativo significa superar a visado disciplinar de ensino, que compartimentaliza a
complexidade do mundo e propde conteudos de maneira isolada e fragmentada do
todo e possibilitar uma educacédo outra capaz de conectar os saberes a fim de
enxergar as diferencas e as incertezas como possibilidades de construgdo de novos®’
conhecimentos, promovendo a experimentacdo®®, jA que muitas vezes Nnossos
estudantes n&o encontram sentido naquilo que aprendem. Significa promovermos
uma civilizagado da religacéo “capaz de perceber [...] que a forga da vida esta nas
relacbes, nos enlaces, nos processos de interdependéncia, nos didlogos e nas
auténticas parcerias” (MORAES, 2015, p. 32).

Ademais esses principios podem ser intimamente ligados a outro principio
rizomatico, o principio de ruptura assignificante, pois “um rizoma pode ser rompido,
guebrado em um lugar qualquer, e também retoma segundo uma ou outra de suas
linhas e segundo outras linhas” (DELEUZE, 2011a, p. 25). “Todo rizoma compreende

s

linhas de segmentaridade segundo as quais ele é estratificado, rerritorializado,

57 “Mais de 90% das energias do universo, que chamamos matéria negra, continuam totalmente
desconhecidas. O mesmo se da com o cérebro, com 0 cosmo ou 0 DNA. Nossos conhecimentos, por mais
extensos que aparentemente parecam, ainda sdo uma fragil balsa num oceano ilimitado de
desconhecimento” (CETRANS, 2002, p. 31).

58 “Em oposig¢ao ao que entende Deleuze (2001) por experiéncia como esséncia da “repeticdo de casos
semelhantes” (DELEUZE, 2001, p. 54), que ndo nos faz avancar e descobrir uma ideia nova,
compreendemos que a experimentacdo € um acontecimento que nos leva a ultrapassar e a transbordar
a experiéncia e alcangar a existéncia do novo, de algo ndo dado” (AGUIAR, 2016, p. 30).
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organizado, significado, atribuido [...], mas [...] também linhas de desterritorializagao
pelas quais ele foge sem parar” (DELEUZE, 2011a, p. 25). Significa reintroduzir o
sujeito cognoscente no processo de aprendéncia, sujeito este esquecido pelas
metodologias tradicionais, compreendendo que cada aluno é um ser Unico,
heterogéneo, construido a partir de diferentes realidades, possibilitando-o escolher
linhas oportunas ao seu processo de aprendizagem e, assim, construir novos saberes
para a humanidade, tdo carente de uma visdo mais sistémica e integrada.

De acordo com o terceiro principio — de multiplicidade — “é somente quando o
multiplo é efetivamente tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais
nenhuma relagdo com o uno como sujeito ou como objeto” (DELEUZE; GUATTARI,
2011a, p. 23). “Nao existem pontos ou posicbes num rizoma como se encontra numa
estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linhas” (DELEUZE; GUATTARI,
2011a, p. 24). Um conhecimento desprovido de certezas absolutas, que esta aberto
as singularidades e multiplicidades de nossos estudantes, a fim de cuidar para que a
ideia de unidade de nossa espécie humana ndo apague a ideia de diversidade, pois
precisamos, enquanto educadores, compreender que, conforme Morin (2011), todo
ser humano carrega consigo caracteristicas fundamentais de nossa espécie, homo
sapiens, a0 mesmo tempo em que carrega consigo caracteristicas singulares

cerebrais, psicoldgicas, afetivas e subjetivas.

Cabe a educacédo do futuro cuidar para que a idéia de unidade da
espécie humana néo apague a idéia de diversidade e que a da sua
diversidade ndo apague a da unidade. Ha uma unidade humana. Ha
uma diversidade humana. A unidade ndo estd apenas nos tragos
biolégicos da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo est4 apenas
nos tracos psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano. Existe
também diversidade propriamente biolégica no seio da unidade
humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica,
afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e sociedades
tém principios geradores ou organizacionais comuns. E aunidade
humana que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade,
sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do mltiplo,
a multiplicidade do uno (MORIN, 2011, p. 49-50).

Nesse sentido, o processo de Aprendéncia deve ir aléem da unificacao
(homogeneizagao) imposta no ambiente escolar como maneira de dar forma, controlar
e manter a ordem; deve integrar 0s estudantes e suas heterogeneidades,

compreendendo, deste modo, que n&do se pode mais pensar a educagdo como
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processo de unificacdo e ajustamento, jA& que esta visdo ndo da conta da
complexidade, da diversidade e do fluxo que envolvem os estudantes e a dinamica do
processo educacional, especialmente no tempo presente.

O quinto e sexto principios, de cartografia e de decalcomania, evidenciam, de
acordo com Deleuze e Guattari (2011a), que o rizoma nédo pode ser justificado a
nenhum modelo estrutural e gerativo, pois ele é estranho a qualquer eixo genético ou
de estrutura profunda. Acrescenta Gallo (2013, p. 77) que “o rizoma [...] enquanto
mapa, possui sempre regides insuspeitas, uma riqueza geografica pautada numa
l6gica do devir, da exploragéo, da descoberta de novas facetas” (GALLO, 2013, p. 77).

Tais principios reforcam o inacabamento vital do ser e, por conseguinte, o
“vazio” cheio de potencialidades do desconhecimento, esse que permite e justifica e
0 avanco das ciéncias. Para mais, por meio desses principios, nos aproximamos do
defendido pelo patrono da educacéo brasileira, em sua Pedagogia da Autonomia, que
“‘ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE,1996, p. 12), haja vista que a Aprendéncia
nao acontece por meio do ensinar arbitrario, das verdades abstratas que nao
perturbam, mas sim pelo ensinar singular da experimentacéo, que impulsionado pela
violéncia criadora dos encontros com signos, particulares para cada individuo, nos
projeta do tempo perdido (aprendizado inconsciente durante o processo) ao tempo
redescoberto (quando se da o aprendizado), pois “a revelacao final de que ha
verdades a serem descobertas nesse tempo que se perde é o resultado essencial do
aprendizado” (DELEUZE, 2003, p. 20).

Figuras 21, 22 e 23 - Trabalho-e lutas.
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# Laboratorio de informética de um colégio estadual paranaense - Mew local de trabalho-
ate o- momento da Licencar semv vencimento.
+ Participacdo de Greve em 2019.
+# Despacho Governamental que, em 04/07/2022, deferiu pedido de Licenca sem vencimento.
Fonte: a autora.

Dificil conciliavmento- de quesm nio- recebew incentivos da mantenedoro
neste projeto- de qualificacdo-profissional.

Muitos foram as solicitacdes paraw wsufruiv day licencas especiais’ joo
conquistadas, mas env nunero- maior foram as negativa recebidos.
Madrugadas o dentro; desgaste fisico-e mental/

Por Wltimo;, solicitacio- e tio rapido- deferimento- (mesmo- dia) de wmow
licencaw sem vencimento- paraw conseguiv ‘finaligon”.

Essov e v duwrar e esmorecedora realidade dos servidores do-estado-do-
Parandw que desejomy qualificor -se.

DA TRANSDISCIPLINARIDADE: UMA VIA TRACADA

A Transdisciplinaridade ndo € uma nova ciéncia, nem uma nova disciplina,
tampouco uma fantasia, uma proposta reducionista ou ensinamento dos anjos, como
muitos desesperancosos costumam nomina-la. “Nao se constitui nem uma nova
religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma ciéncia da
ciéncia” (CARTA, 1994, p. 3). Surgida h& mais de cinco décadas, citada pela primeira
vez, em 1970, pelo psicélogo russo, Jean Piaget, no | Seminario Internacional sobre
Pluri e Interdisciplinaridade na Universidade de Nice (Franca), a transdisciplinaridade
configura-se como principio epistemolégico e metodolégico de um novo modo de ser,
a fim de conceber a construcdo do conhecimento por meio de uma viséo
multidimensional, preocupada com o ser aprendente e, principalmente, com o mundo
gue vivemos e com 0 que precisamos, inadiavelmente, construir: um mundo solidario,

eguanime, ético e humano.

A transdisciplinaridade, como prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo
gue estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a

59 Licenga extinta pela Lei Complementar n® 217, de 22 de outubro de 2019. Lei que instituiu a Licenga
Capacitacdo no ambito do Poder Executivo, mas que até o momento ndo saiu do papel.
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compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 53).

Neste momento, talvez, nos perguntemos: O que pode se encontrar entre as
disciplinas, através delas e para além de qualquer disciplina? Nesse intermezzo, entre
meio, que foi e tem sido por muito tempo anulado pela fisica classica e, de modo

consequente, pela pedagogia tradicional? E%e/foi/oqmﬁomawwvﬁr que me
acompanhow e me pertuwrbow por muito tempo apdsy ter sido
encontrada e evwolvida peloy estudos de Deleuze e Guattori e
Nicolescu, wmavvesy que; assinm como-av maioriay, fud impossibilitadao
pelo- emparedamento- disciplinaw, de enxergowr o JSbvio e
compreender o-emergente.

Nas palavras de Nicolescu (1999), “do ponto de vista do pensamento
classico, ndo ha nada, absolutamente nada. O espaco em questdo é vazio,
completamente vazio, como o vazio da fisica classica” (NICOLESCU, 1999, p. 11). No
entanto, “é sempre bom lembrar que um copo vazio esta cheio de ar” (GIL, s.d., n.p).
Além das disciplinas, neste vazio cheio de potencialidades, “esta o sujeito, o ser
humano com toda a sua multidimensionalidade, imbricado em uma realidade
complexa a ser conhecida” (MORAES, 2015, p. 76). Estd o nosso estudante-
aprendente, sujeito racional, empirico e técnico, mas também sujeito simbdlico,

nutrido pela afetividade, pelo imaginario e pelo amor:

O homem da racionalidade é também o da afetividade, do mito e do
delirio (demens). O homem do trabalho é também o homem do jogo
(ludens). O homem empirico é também o homem imaginario
(imaginarius). O homem da economia é também o do consumismo
(consumans). O homem prosaico é também o da poesia, isto €, do
fervor, da participagdo, do amor, do éxtase (MORIN, 2011, p. 52).

Enquanto a pluri e a interdisciplinaridade (abordagens surgidas na metade do
século XX com a demanda de estabelecer lacos entre as diferentes disciplinas)
alimentam-se e tém seus objetos fixados na disciplinaridade, a transdisciplinaridade
vai além, busca por uma nova concep¢do de educacdo sustentada por seus trés
pilares metodologicos: Niveis de Realidade, Complexidade e a Logica do Terceiro
Incluido. Ao contrario do que muitos pensam e insistem em disseminar, ndo se trata

de anular ou substituir o conhecimento disciplinar, mas incorporar-se a ele, pois a
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transdisciplinaridade nutre-se do conhecimento disciplinar, pluri e interdisciplinar,
sentindo a necessidade de avancar e construir um conhecimento invivo, aproximando

sujeito e objeto, dando vez a subjetividade®°:

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacao disciplinar: faz
emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da realidade. A
transdisciplinaridade n&o procura o dominio sobre as varias outras
disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa (CARTA, 1994, p. 2).

Nesse sentido, vivenciar a transdisciplinaridade na educacdo compreende,
portanto, construir uma proposta educacional baseada na dialogicidade, na tolerancia
e na abertura aos erros, ambiguidades e contradicfes, capaz de compreender que o
processo de Aprendéncia se concretiza nas mais diferentes situacdes de
aprendizagem do ser humano, na interseccdo das diferentes culturas e saberes,
linguagens e metodologias, e ndo somente entre as quatro paredes da escola sob a
profecia de um professor, como se pensou e vivenciou pelas metodologias,
estratégias e procedimentos, por muito tempo. Uma proposta de educacdo que
mobilize o sujeito da educacéo, que seja envolvida pela metodologia da incerteza, que
integre educacdo e vida e que possibilite as capacidades de criatividade, de reflexao
e de pensamentos criticos, criativos e criadores na autoformacdo deste sujeito, por
meio da unido imprescindivel entre os saberes cientificos e os saberes humanos, em

busca da compreensao do mundo presente e de sentido aos desafios atuais:

Na Transdisciplinaridade nao existe um piloto automatico, pois ndo ha
algoritmos, modelos prontos, nem um conhecimento dogmatico. Os
modelos estdo numa remodelacdo permanente diante de cada campo
de reflexdo e de cada campo de aplicacdo. Somos todos transnautas,
explorando, criando e aplicando o imaginario transdisciplinar na
complexidade dos diferentes ‘territérios’, nos diferentes niveis de
realidade, incluindo a intuicdo racional, do coracdo, intelectiva e
essencial, e também ldgicas néo classicas, com énfase na légica do
terceiro incluido, possibilitando, assim, a emergéncia de novos
cenérios (CETRANS, 2002, p. 13).

De acordo com Nicolescu (1999), vivenciamos duas verdadeiras revolugdes no

século passado. A primeira delas, a revolucdo da informéatica, que poderia ter nos

60 Construida por meio das interacdes sociais. Atravessada pela linguagem e pela realidade historico-
cultural.
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levado “a uma partilha de conhecimentos entre todos os humanos, preladio de uma
riqueza planetaria compartilhada” (NICOLESCU, 1999, p. 15), mas que ao contrario
atrofiou as mentes, impulsionou as grandes guerras e potencializou os massacres
humanos, como ao que recentemente assistimos, a guerra entre Russia e Ucrania,
com tantas mortes e tantos sofrimentos, em virtude da identidade terrena em crise e
da incompreensao humana em alta. A segunda, a revolugéo quantica, que poderia ter
mudado “radical e definitivamente nossa visdo de mundo. E, no entanto, desde o
comeco do século XX nada aconteceu” (NICOLESCU, 1999, p. 15).

E indiscutivel que a fisica quantica revelou um imaginario inconcebivel na
histéria da ciéncia (CETRANS, 2002) e revolucionou toda a fisica, colocando em prova
o paradigma newtoniano-cartesiano e desmoronando o pilar do pensamento classico:
o determinismo. Tal revolucao iniciou pelas descobertas do pai da fisica quantica, o
fisico e mateméatico Max Planck, que no comeco do século XX, mesmo conservador,
precisou assumir seu achado perturbador e “sofreu muito para fazer com que, em sua
época, entendessem que uma particula era ao mesmo tempo corpusculo e onda”
(CETRANS, 2002, p. 36).

Quando Max Planck descobriu em 1900 que a particula é, ao mesmo
tempo, corpusculo e onda, esta realidade com dois lados o perturbou.
O mesmo se deu com Einstein, posto diante das perspectivas
fantasticas que decorriam do famoso ‘Paradoxo de Einstein, Podolsky,
Rosenberg’ (“dois sistemas que interagiram ou que vao interagir, ndo
sao separaveis, mesmo que entre eles ndo exista nenhuma conexao
presente”) (CETRANS, 2002, p. 38).

Nas palavras de Nicolescu, “o maior impacto cultural da revolugdo quéantica é,
sem duvida, o de colocar em questdo o dogma filos6fico contemporaneo da existéncia
de um anico nivel de Realidade” (NICOLESCU, 1999, p. 30). A partir das descobertas
iniciais de Planck, Einstein e da construcdo do principio da complementaridade de
Niels Bohr, em 1928, que desvelou que “as imagens onda e particula sdo descri¢coes
complementares de uma mesma realidade e ambas s&o necessérias a descricdo da
realidade atdbmica” (MORAES, 2015, p. 40), foi possivel p6r em questédo a existéncia
de apenas um nivel de realidade possivel, identidade e contradicdo, (A e ndo-A), e
introduzir pela complexidade um terceiro elemento (T), abrindo “grandes brechas na
fisica classica que, até entdo, estabelecia que a realidade seria unidimensional, visivel
e determinada” (MORAES, 2015, p. 40):
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Assim, do determinismo da fisica classica, passamos a perceber o
indeterminismo inscrito na natureza da matéria e a reconhecer a
existéncia de uma realidade constituida de objetos interconectados
por fluxos de energia, matéria e informacg&o, por processos autoeco-
organizadores, mutantes, emergentes, muitas vezes convergentes ou
divergentes (MORAES, 2015, p. 41).

De acordo com Morin, “ndo ha duvida de que precisamos de racionalidade em
nossas vidas” (MORIN, 2015, p. 36) e que, conforme Batalosso (2015), “pensar a
escola do futuro partindo do zero, como se f6ssemos inventar uma nova coluna
vertebral da educacéo [...] é uma tarefa indtil, além de impossivel” (BATALLOSO,
2015, p. 119), todavia precisamos compreender e aceitar que precisamos de uma

mudanca paradigmatica.

Confesso-que; seguidamente; sentada v mesa no- mew local de
estudos, emv casaw e naw Bibliotecaw Publicar de Cascovel, duwrante o
tessituror destow tese - processo- demorvado, desafiador e acurado-,
questionei-me sobre como- promover wmaw edicacio- menor®, que
escorregue por inhas rigomdticas, que fuja dos planoy instituedos
e doy grandes projetos e que possibilite wma Aprendénciav outray
mais integradora e menos excludente. Que ouse ‘violentawr™ o-
persamento- dos estudantes e, assim, oportunigar aos estudantes
wnaw edUCACAO- QUANELCA, et CONBONGUCLAL COTL O- MOomMento- e ques
vivemos e com vistas o compreensio- de um mundo- complexo-

61 “Uma educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cao.
Sala de aula como espaco a partir do qual tragcamos nossas estratégias, estabelecemos nossa
militdncia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional.
Uma educacao menor é um ato de singularizacéo e de militancia. Se a educagédo maior é produzida na
macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a educacdo menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas ag¢des cotidianas de cada um” (GALLO, 2013, p.64-65).

62 O termo “violentar”, utilizado neste trabalho, vem ao encontro do defendido por Deleuze (2003), em
seu livro Proust e os signos, de que o pensamento nao é algo natural, mas que precisa ser ‘violentado’,
provocado. “A verdade depende de um encontro com alguma coisa que nos forga a pensar e a procurar
0 que é verdadeiro. O acaso dos encontros, a pressao das coacfes sdo os dois temas fundamentais
de Proust. Pois € precisamente o signo que € objeto de um encontro e € ele que exerce sobre nés a
violéncia. O acaso do encontro é que garante a necessidade daquilo que é pensado. Fortuito e
inevitavel, como diz Proust. "E via nisso a marca de sua autenticidade. Nao procurara as duas pedras
em que tropecara no patio. "O que quer aquele que diz "eu quero a verdade"? Ele s6 a quer coagido e
forcado. S6 a quer sob o império de um encontro, em relagao a determinado signo. Ele quer interpretar,
decifrar, traduzir, encontrar o sentido do signo” (DELEUZE, 2003, p. 15).
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Somos conscientes que o cenario educacional brasileiro vai de mal a pior, pois
vivenciamos a precariedade de recursos financeiros, didaticos e tecnologicos em
nossas escolas, o desinteresse dos estudantes e a desvalorizacdo do professor pela
sociedade em geral. Talvez, nds professores e sociedade, ndo tenhamos consciéncia
dos buracos negros® que, coadunando com os programas de ensino estaticos e
pensados pelas grandes estruturas e pela macropolitica, estamos deixando na
formacdo de adultos solidarios para com 0 mundo em gue vivemos e responsaveis

pelos desafios atuais de nossa civilizacao:

A mudanca dos métodos educacionais surge, portanto, com uma das
guestdes essenciais, pois a educacao atual, a imagem das disciplinas
académicas, estd, antes de tudo, baseada na transmissao de valores
e habilidades resultantes de saberes provenientes do passado. O que
se observa é que o atual sistema académico € muito conservador,
visando a reproducdo de métodos preexistentes, associados a
modelos (baseados em metodologias hipotético-dedutivas que
valorizam a causalidade anterior) que ele busca reproduzir e nos quais
a novidade é pouca introduzida. [...]. A educacdo, apoiada nos
mesmos valores académicos, visa, antes de tudo, estabilizar, pelo seu
conservadorismo, a necessaria ordem social. Abordagens mais
indutivas, dialéticas, emancipatorias, respeitadoras do ambiente
natural, do desenvolvimento sustentavel, facilitadoras da cooperagéo,
das abordagens integradoras e globais, da inclusdo social, da arte, da
gualidade de vida, do equilibrio da relacéo entre as necessidades dos
programas educativos e da realidade do aluno etc. estdo pouco
presentes. A imaginacdo das pessoas, em si, € pouco solicitada, ou,
até mesmo, negada (PAUL, 2015, p. 9).

Tendo como mote a frase de Montaigne (apud MORIN, 2022, p. 21): “mais vale
uma cabeca bem-feita que bem cheia”, Morin (2020) faz uma provocacao no sentido
de esclarecer que ter “uma cabeca bem-feita significa [...] dispor de uma atitude que
permita conhecer e tratar os problemas” e de “principios organizativos que permitam

unir os saberes e dar-lhes sentido” (MORIN, 2020, p. 21). Na atualidade, ter uma

63 “Por um lado, por mais que o muro branco, as grandes bochechas brancas sejam o elemento
substancial do significante, e o buraco negro, os olhos, sejam o elemento refletido da subjetividade,
eles estdo sempre juntos, mas sob os dois modos nos quais ora 0s buracos negros se repartem e se
multiplicam no muro branco, ora, ao contrario, 0 muro, reduzido & sua crista ou a seu fio de horizonte,
se precipita em diregdo a um buraco negro que os aglutina todos” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p.
59-60). “Buraco Negro é o sujeito que aprendeu a dizer “Eu sou”. Mesmo sendo uma subjetividade
formada de fora, atravessada por toda linguagem, ele se acredita algo Unico e eterno. O sujeito se torna
pesado porque é entupido de conteldos. Subjetividade rendida, ela s6 absorve, ndo mais cria. [...]
subjetividade esmagada, que perdeu toda a criatividade, é a desaceleragao dos fluxos!”. Disponivel
em: https://razaocinadequada.com/2021/05/11/deleuze-e-guattari-
rostidade/#:~:text=0%20Buraco%20Negro%20%C3%A9%200%20sujeito%20que%20aprendeu%20a
%20dizer,s%C3%B3%20absorve%2C%20n%C3%A30%20mais%20cria. Acesso em: 03 ago. 2022.
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cabeca cheia de conhecimento ndo é fator fundamental para 0 homem ter sucesso na
vida profissional, uma vez que a complexidade da sociedade atual exige muito mais
do que o acumulo estéril de conhecimentos, exige um profissional com habilidade para
usar os conhecimentos, que saiba integrar, que tenha a aptidao para problematizar e
estabelecer relacfes e que esteja apto para viver em sociedade nas suas multiplas
funcdes, enfrentando as incertezas e colaborando para a constru¢do de um mundo
melhor. Esta € uma das linhas mestras que mobiliza nossa acdo de auxiliar na
producdo de materiais didaticos que ajudem a promover esse outro paradigma
educacional. Configura-se, no entanto, o horizonte das dificuldades que teremos que
enfrentar, apresentando-o a professores (que estudaram e que atuam ha anos) um
fazer pedagogico que fuja do velho procedimento cartesiano.

Importante ainda tecer sobre o falso reconhecimento do saber que se manifesta
no campo da educacgéo e, consequentemente, no campo da Academia: o professor
que se intitula o detentor do conhecimento, aquele que € portador de diplomas, que
deposita a verdade e que ignora a bagagem de conhecimento que o estudante
construiu por meio das suas vivéncias pessoais. Professor profeta, que ignora o
processo de criagdo permanente da educacgdo e a existéncia de conhecimentos
plurais, deslegitimando, portanto, os conhecimentos ndo académicos em detrimento
de um conhecimento reconhecido e validado formalmente pela esfera cientifica,
despotencializando os estudantes-aprendentes e ndo compreendendo, desse modo,
gue o conhecimento se encontra desterritorializado na rede e na humanidade.

E indiscutivel, como nos afirma Morin (2020), que o carater conservador da
universidade tem seu lado vital, uma vez que preserva e salvaguarda o passado em
favor da preparacao para o futuro, afinal, seu carater de territorialidade é fundamental,
ja que nao se pode avancar sobre o nada, sobre o0 ndo gerado, bem como nao se
pode ignorar o conhecimento adquirido por meio de outros paradigmas educacionais
e suas contribuicbes para com a pedagogia. E importante o respeito pelo construido,
pelo elaborado no seu tempo, no entanto, a permanéncia inflexivel, conforme o autor,

torna-se estéril e improdutiva quando de sua natureza cristalizada, dogmatica e rigida:

Nossa atual Universidade forma por todo o mundo uma proporcao
muito grande de especialistas em disciplinas predeterminadas e, por
isso mesmo, artificialmente limitadas, enquanto uma grande partes
das atividades sociais, como o proprio desenvolvimento sociais, como
o proprio desenvolvimento da ciéncia, exige homens capazes de ter
um angulo de visdo bem mais amplo e, simultaneamente, uma
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focalizacdo em profundidade acerca dos problemas e dos novos
progressos gue transgridem as fronteiras histéricas das disciplinas.
(LICHNEROWICZ apud MORIN, 2015, p. 57).

Indiscutivel € a importancia da missao da universidade, que soube adaptar-se,
de acordo com Morin (2020), ao desafio do desenvolvimento das ciéncias em sua
grande transformacao no século XIX, abrindo-se a problematizacdo surgida com o
Renascimento em busca de interrogar as coisas (mundo, natureza, vida, homem e
Deus). Contudo, “a reforma da Universidade n&do poderia contentar-se com uma
democratiza¢do do ensino universitario e com a generalizacdo do status de estudante.
Falo de uma reforma que leve em conta nossa aptidao para organizar o conhecimento
— ou seja, pensar” (MORIN, 2020, p. 83). Urge avancar e ousar outras linhas e vias
desterritorializadas, reterritorializaveis e prontas para contribuir para uma nova viagem
némade.

Logo, enquanto os desafios éticos e solidarios parecem ser os maiores desafios
de nosso tempo contemporéaneo, a reforma do pensamento e da educacao parecem
ser o grande desafio do ensino superior na hodiernidade, uma vez que, conforme
Morin (2020), “a reforma de pensamento exige a reforma da Universidade” (MORIN,
2020, p. 83). Na concepcao do autor, a reforma do pensamento e da educacao € uma
via de mao dupla, pois para reformar o pensamento € preciso reformar a educacao e
para reformar a educacdo faz-se urgente reformar o pensamento. Para mais,
acrescenta o mesmo autor que “para ser portadora de uma verdadeira mudanga de
paradigma, a reforma deve ser pensada ndao apenas no nivel da universidade, mas

desde o ensino fundamental” (MORIN, 2015, p. 120).

Vejo que, atualmente (sendo-estiver sendo-traida pelo-sentumento-
de esperanca que impulsiona oy pesquisadores transdisciplinares),
ha uma tendéncia na educacéao brasileira de se olhar para a educacao de uma maneira
menos fragmentada, considerando a proposta de implementacdo do Novo Ensino
Médio - regulamentada pela Lei n° 13.415 de 2017 e em processo de implantacdo em
Nnosso pais a partir da 12 série em 2022 - que organiza o curriculo por areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica), Ciéncias Humanas
(Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia), Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Arte e Educacdo Fisica) e Matematica. Todavia (sem analisar mais

criteriosamente, € claro, toda critica e especulagbes que tem se estabelecido em
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relacdo ao barateamento da educacdo, reducdo de carga horaria de disciplinas
importantissimas na formacao do sujeito, como Filosofia, Sociologia e Arte, e impactos
da terceirizacdo dos cursos profissionalizantes), percebo que ainda engatinhamos
nesse sentido, uma vez que carecemos de uma educacao transdisciplinar e ainda
estamos tentando efetivar a interdisciplinaridade, visdo que nasceu ainda no final da
década de 60 (sessenta) no Brasil, que exerceu forte influéncia na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 5692/71, depois na LDB n° 9394/96 e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mas que ainda hoje encontra dificuldades

em se concretizar nos bancos escolares e universitarios:

Infelizmente, uma forte pressao se exerce sobre 0s ensinos médios e
superior a fim de adapta-los as necessidades tecnoeconémicas da
época e restringir a area das humanidades. A vulgata tecnoecondmica
dominante considera que as humanidades ndo tém nenhum interesse
ou sao puro luxo, instiga a que se reduzam o nimero dos cursos de
Historia, os de Literatura, que se elimine a Filosofia, considerada como
superfluidade. O imperialismo dos conhecimentos calculadores e
guantitativos avanca, em detrimento dos conhecimentos reflexivos e
qualitativos (MORIN, 2015, p. 60-61).

Figura 24 - Nossaw doce espera!

Papai, mamde e Pedro-Herwique cvespera de Juliov.
Fonte: a autora.
“Vivemos esperando J.
Dias melhores

Dias de paz, dias a mais,


https://www.youtube.com/watch?v=9dsUVU7ERK4
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Dias que néo deixaremos para tras” (Jota Quest).
ANh! O magico-e tragico-ESPERAR!
O magico esperaw pelo-fllho-que chegav.
t o-tragico-esperaw por wm outro-paradigma brotow!
t certo-que o- novo- as vezes assustor e dds medo-
Todawia, “O panico ¢ a criagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 20114, p. 114).

t preciso- que estejaomoy abertos ao- novo, as inhay de fuga e oy
transformacdes. Masy mais do-que is50; precisamos agir, reformar o-
persaumento! Uma veg que av belegaw dav vida estiv nav velocidade, no-

nomadismo-e no-devir.

Sei que a mudanca € um processo lento, que tampouco ocorre da noite para o
dia, (lamento- que ov curriculawigacio- do extensdo®™ somente agoro
tenha que ser implantada nos PPPs doy cursoy e precisow ser impostov
de cima paraw baixo; quando-o-ideal teriav sido-té-lav exercitado ao-
ponto- de ela ganhowr status de maior abrangéncia), e que nos
professores temos, historicamente, uma tendéncia em resistir as mudancas. Isso pode
ser percebido desde o ensino da memorizacéo, quando se acreditava que a memaoria
residia em nosso 6rgao vital: saber de cor, saber de coracdo. Ao avancarmos para a
escola da copia, a negamos, pois acreditavamos que o aluno perderia a sensibilidade
de memorizar aquilo que era importante. Em seguida, com a escola do livro,
romantizamos a escola da cdpia, pois temiamos que o livro tiraria toda habilidade de
escrita do estudante e esse perderia a habilidade de escrever, pois escola boa era
aguela em que os alunos tinham o caderno cheio. Contudo, fomos percebendo com o

tempo que eram apenas insegurancas e medos, sentimentos naturais quando dos

processos de transicdo. Hoje, com o advento do cibercultura® e com a mixagem entre

64 A Curricularizagcdo da extensdo universitaria consiste na integralizacédo de atividades de extensdo a
matriz curricular e a organizacdo da pesquisa nos cursos de graduac¢éo, assegurando, no minimo, 10%
(dez por cento) do total da carga horaria. Na UNIOESTE, foi aprovada e regulamentada pela Resolugéo
N° 085/2021 — CEPE, de 20 de maio de 2021, e devera sem implantada a partir do ano letivo de 2023.
65 “Cibercultura € o conjunto de técnicas, de materiais, de atitudes, de modos de pensamento, de
valores, que véo se constituindo e crescendo exponencialmente juntocom o desenvolvimento do
ciberespaco. A cada minuto novos atores entram em cena, novas informacdes séo injetadas na rede,
mais esse espaco se amplia (Lévy, 1990). [...] A cibercultura esta demarcada por contingéncias como
globalizagéo, simultaneidade e ruptura. Estas contingéncias afetam radicalmente o conceito de tempo
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maquinas inteligentes e seres aprendentes, vemos, no espaco escolar, o infundado
receio de que o computador substituird o professor e, devido a isso, muitas negativas
em se utilizar da TCD para aprimoramento da praxis docente.

Em se tratando da necessidade de se adotar uma epistemologia da

transdisciplinaridade na educacéo, Nicolescu (1999) acrescenta:

A penetracdo do pensamento complexo e transdisciplinar nas
estruturas, nos programas e na irradiacdo da Universidade permitira
sua evolucao em direcdo a sua missao um tanto quanto esquecida
hoje em dia: o estudo do universal. Assim, a Universidade podera
transformar-se num local de aprendizagem da atitude transcultural,
transreligiosa, transpolitica e transnacional, do didlogo entre arte e
ciéncia, eixo da reunificagcdo entre a cultura cientifica e a cultura
artistica. A Universidade renovada sera o bergco de um novo tipo de
humanismo (NICOLESCU, 1999, p. 152).

E preciso, portanto, agir com rapidez em busca de um autonascimento na
educacao, resistindo a pressao do pensamento tecnocratico de ensino em busca do
reencontro de nossa missédo pessoal enquanto professores (MORIN, 2015). Missao
pessoal que esteja voltada para uma educacdo que privilegie os sete saberes
necessarios a educacdo do futuro em busca da transformacdo da educacao.
Educacdo que enfrente as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo, que
compreenda que “o conhecimento ndo € um espelho das coisas ou do mundo externo.
Todas as percepcdes sdo, ao mesmo tempo, traducdes ou reconstrucdes cerebrais
com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos” (MORIN,
2011, p. 19-20) e que desse modo “ndo ha conhecimento que ndo esteja em algum
grau, ameacado pelo erro e pela ilusao” (MORIN, 2015, p. 19).

Educacdo que enfrente as incertezas, que se apoie nos principios do
conhecimento pertinente, reconhecendo a complexidade, impulsionando a religacéo
entre os saberes e polinizando “na escola o principio de que toda a morfogénese do
conhecimento tem algo a ver com a experiéncia do prazer’ (ASSMANN, 2012, p. 290).
Educacao que ensine a condicdo humana, a identidade terrena e a compreensao, nos
conduzindo a ética do género humano e fazendo com que tomemos consciéncia de
nossa identidade comum e compreendamos que “o0 humano €, ao mesmo tempo,

individuo, parte da sociedade, parte da espécie” (MORIN, 2011, p. 18).

e espaco, provocando rupturas céleres e profundas no sistema de valores e de relagdes entre as
pessoas, 0s grupos, as na¢oes” (CATAPAN, 2001, p. 16-17).
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RETERRITORIALIZANDO SENTIDOS: SEMENTES LANCADAS

“H& um tempo em que é preciso
abandonar as roupas usadas

Que ja tem as formas do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que
nos levam sempre aos mesmos lugares
E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la

Teremos ficado para sempre

A margem de n6s mesmos”

Fernando Teixeira de Andrade

Etscrevo- este plats- e esta tese lancando- sementes, da mesma
maneirav que o agricultor, que semeiov suas sementes no- solo-
possivel; sofre com as condicdes climaticas, mas esperovotimistoopela
colheito. Nay palowvras de Gallo- (2013), “jiv nos tempos biblicoy se
falovow que as sementes podem ow ndo- germinar, dependendo- do-
solo- emv que caenv” (GALLO, 2013, p. 83). Tenho- ciénciav que neste
terreno-  educacionaly no- qual sofremos de wmav
sementes, senmv saber se dawdo- ovigem o floves ow o monstros, ow
mesmo-ov coisaw alguma..” (GALLO, 2013, p. 84), mas ouso-lancd-las
mesmo- assim, pois s6-poderemos saborear e contemplor novas floves
e frutoy se wm diov tivermos av ousadiov de lancowr e cudtivowr novas
sementes. Caso- contranio, teremos a impressiio- de chegormos cado
veg maiy v finitude dav vido senv usufruiv das potencialidades dos

novay coisas que virao.
DA ELABORACAO DA CARTA-MAPA (CERTA CARTA NAUTICA)

O documento-pista “Do Mapa em rascunho para uma certa Carta Nautica: pistas

para a composicdo de materiais didaticos para a Educacdo Mediada (EMe)” foi
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elaborado com base em seis linhas, cartografadas durante o processo de exploragéo e
compreensdo conceitual da Filosofia da diferenca deleuzeguattariana na obra Mil

platds: capitalismo e esquizofrenia, que se entrelagcam e constituem a Carta-mapa:

Figura 25 - Linhas cartografadas.

PISTA 1: PISTA 4:
LINHA-DESEJANTE : LINHA-COMPOSICAO
PISTA 2: PISTA 5:
LINHA-DEVIR LINHA-EXPERIMENTACAO
PISTA 3: PISTA 6:
LINHA-CARTOGRAFIA LINHA-PASSAGEM

Fonte: elaborada pela autora (em parceria com seu filho).

EmPISTA 1: LINHA-DESEJANTE - Coordenadas para uma certa navegacao:
da Filosofia do NEaDUNI e da Transdisciplinaridade, teco sobre a filosofia do
referido ndcleo, Rizoma e cartografia, embasada em Deleuze e Guattari (2011a), e
sobre o paradigma transdisciplinar de educacédo, embasada em Nicolescu (1999).
Ademais, apresento a aproximacao entre conceitos da Filosofia da diferenca, os pilares
da Transdisciplinaridade e os Niveis de conhecimento (BECKER, 2017), de modo a
fazer conhecer as coordenadas sobre a construcdo de conhecimento, sobre a
navegacao/estudo da Carta-mapa e sobre a composicdo de materiais didaticos para a
modalidade de EMe do NEaDUNI.

Em PISTA 2: LINHA-DEVIR - Por uma Educacédo Mediada (EMe) menor, teco
sobre a educacado menor, embasada em Deleuze e Guattari (2011b) e Gallo (2013),
visando fazer compreender a educacao na modalidade de EMe do NEaDUNI como
devir-acontecimento, que pretende se estabelecer como uma educacgdo menor, voltada
a uma educacgéo singular e potencializadora.

Em PISTA 3: LINHA-CARTOGRAFIA - Do Ambiente Virtual de Aprendéncia
(AVA) como espaco liso, por semelhanga ao modelo tecnolégico e maritimo
apresentado por Deleuze e Guattari (2012c), concebo o modelo tecnolégico de

comunicacéo digital e, de modo consequente, o AVA com espaco liso, de fluxo, de
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estoque zero, de constante movimento, tecendo nesse sentido, sobre o carater
hipertextual do ambiente, que possibilita a desterritorializacdo do conhecimento, a
religacdo de saberes e o percorrer de linhas diferenciadas pelos estudantes.

Em PISTA 4: LINHA-COMPOSICAO - Do material didatico na Educacgéo
Mediada (EMe); e Do processo de composicdo de material didatico em contexto
de EMe, defino material didatico, apresento singularidades do material didatico na
modalidade de EMe e trato sobre o material didatico como arte que, aproveitando-se do
espaco liso, lanca-se ao fora e ao pensar, assim como faz a musica, enquanto arte:
producéo criativa e criadora.

Em PISTA 5: LINHA-EXPERIMENTACAO - Do plano de composicéo
formacdo e plano de composicdo experimentacao, teco sobre os dois campos de
forcas que atravessam o processo de composicdo de material didatico para a
modalidade de EMe do NEaDUNI. Plano de composi¢ao formagéao, regulado pela forga
das legislacdes, dos documentos norteadores do NEaDUNI e das orientacdes sobre a
composicao (visual, linguistica e conteudista) dos materiais didaticos para a modalidade
de EMe do NEaDUNI, que traca contorno aos processos de formacao do profissional
e de elaboracdo do material didatico a ser produzido; e plano de composicdo
experimentagdo, com consisténcia na filosofia do NEaDUNI - Rizoma e cartografia, que
nos leva a compreender que € preciso operar por experimentacdo, como acao que
ultrapassa o decalque de conteddos/conhecimentos e nos impulsiona a construir o
novo.

Em PISTA 6: LINHA-PASSAGEM - Dos componentes/portos de passagem:
Niveis de conhecimento teco, inicialmente, sobre as palavras de ordem e seus dois
aspectos: a morte como expressao do enunciado e a fuga, segundo Deleuze e Guattari
(2011b). Sendo assim, discorro, seguidamente, a respeito dos Niveis de conhecimento
(BECKER, 2017) e sua aproximacdo a termos deleuzeguattarianos (DAL MOLIN,
2021b), apresentando-os como portos de passagem nos quais 0 navio conhecimento
necessita passar, de modo a forgar/movimentar o ato de pensar em nossos estudantes

e possibilitar, assim, a construgéo de novos conhecimentos.

DO MAPA EM RASCUNHO PARA UMA CERTA CARTA NAUTICA: PISTAS PARA A
COMPOSICAO DE MATERIAL DIDATICO PARA A MODALIDADE DE EDUCACAO
MEDIADA (EMe)

(APENCIDE A) - CLIQUE AQUI
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CONSIDERACOES NOMADES

“O némade, o espagco nébmade, é localizado, ndo
delimitado”

(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 57).

l'-.,, 7 ﬁa Figuras 26, 27, 28, 29 e 30 (na ordem das pegadas) -
) \,s < A grade; o sombrave av LUZ!

e, iR

9
5
H
4
"
:

B L

A g

SEETTN
( Fonte das figuras: a autora.
* Fonte das pegadas: encurtador.com.br/noGNY
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Qoo

”
-
Ao-percovrer este cominho; durante oy Utimos meses des

produciio-desto tese; sempre me questlonowol se e Conseguiivio
finaligowr este trabalho: Ndo-é feio-e pequeno diger que muitos
veges; durante o-processo-doutoramento,; tive medo-de ndo-
conseguir. Tive medo-de ser denominado deprovado e desviantes®.

tmvfoce deste medo-e por perceber que ew precisavar de w
tempo-de qualidade para ler e escrever (afinal, sempre faziow isso-
cansada, madrugadas o dentro?), precisei escolher.

Precisei ousow, afostow -me do-trabalho- e encontror wm locals
fovordvel;, onde ew pudesse mergulhow nos livroy bases e nawvegor
pelo-ecrd de mew computador: o Biblioteca Publicaw Municipal de

Cascavel - Sanddlio- dos Santos, onde permanecia,
aproximadamente;, 8 horas didwins.

Figuras 31 e 32 - Sala de estudos da Biblioteca Publica Sandalio dos Santos e um dos livros
emprestados para meus filhos.

Fonte: a autora.

Lavew conheci pessons, emprestei livroy para oy meus flhos e

66 “\océ sera organizado, vocé sera um organismo, articulara seu corpo - sendo vocé serd um
depravado. Vocé sera significante e significado, intérprete e interpretado — senéo seréa desviante. Vocé
serd sujeito e, como tal, fixado, sujeito de enunciagéo rebatido sobre um sujeito de enunciado - sendo
vocé sera apenas um vagabundo” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 25)
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entendi, perfeitamente; que o- melhor presente que podemos dawr as
nossas crioncas & o- habito-de ler.
(Oh; aquele doce menino; de aproximadamente doze anos;,
que chegava sempre pedindo-os livros pelos nomes gravados e
suaw memdriav trilogias; colecdes e suspenses!
t aquele senhor, movador de ruov (desterritorialigado do
estriagem dinheiro, trabalho-e habitacio), que; frequentemente;
sentowvar ov mesaw nov salov de estudo-para ler gibist).

As fotos apresentadas no- inicio- destas Consideracses
refratoum o- couminho- que percovri durante os Wtimos cinco- meses;

de segunda av sexto-feira.

Duwrante o-trajeto-e apdy ay leituras realizadas, pude
pevceler como-o-caminhowr me tragiow sentido; sentido sobre o-
processo. Por questdes de logisticaw e de economia (devido- ao-
sistema de estacionamento- regulowmentado-emv Cascavel-PR),
precisei locawr wma vaga em estacionamento-particular, préoximo-
a bibliotecay, e, todaw veg que passowvar por aquele portio-de ferros
que guardava o- local onde deixava mew carro; percebiav como-
aquela grade de ferro- me incomodava e como-av belegov dov

paisagenm do- caminho- me fazio pensar.
Certo- diay, abrindo-o-portio- vi sentido- naquilo-tudo-e resolvi

registrow o- caminho- (fotoy acima,).
A SOMBRA EA LUZ! Compreendi tudo! Senti

A grade (figura 26) representowvar pawraw mimv av imitagdio; av
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qual desejovoumny me condicionar, oy estratos, os centroy de poder, av
macropolitica, as maquinas abstratas de segmentoridade.

Quando-ew acionawa o- controle, tomada pelo-desejo-de
chegar tio-logo-av biblioteca, avgrade se abria, mas a sombraw des
uma grande drvorve (figuwra 27) encobriav av ruav e me fagio
lembrow como- ndo-é facill tracaw linhay de fuga, como- as linhas
duwras sempre permanecem noy atrawvessando- de alguma maneira,
nos assombrando-pelo-apego- que temos ao-controle;, o seguranco e
a grande organigacio molar, que noy da sustentacio-

Como- ov dwvore insiste em centraligow e paralisor!
t o quanto- a sombra dov drvore é agraddvel, do-ponto-de
visto da comodidade pensante!
Ao-passo- que ew caminhowvay, av g dov estrelaw Sol (fonte de
g, calor e energia) claweavar tudo- e me mostrovow como-ov belegov
das floves (dispostas emv vasos no-trajeto-publico-e nos Ipés
amawelos) encantovar o- menw caminho- e o- mew pensaw (Figurow 28).
May ali ainda permaneciom ay sombras (figuras 28 e 29) porque;
conforme Deleuge e Guattori (2012c), & bem perigoso- atravessor o-
o, saiv dos buvacos negros e, ao-inweés de conectow a outiros
linhas de criacio- (que nos fagemw passawr do-lado-do-plano-de
imanéncia), caminhow paraw v abolicdo; paro v destruicio-e paro
a movrte.

Depois, chegando- nas escadas que dovam acesso-ov biblioteca
(figwrar 30), v LUZ que imanawar vidaw naw portar daquele lugar,
afetovar-me tal como- o- conhecimento; o- maior doy afetos; aquele
que abre portas, mas que muito- mais do-que isso; abre mentes.
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Sim! Howiov outro- caouminho-parow chegowr até o biblioteca, mas
depois disso; decidi trilhow o-‘mesmo- caminho’ sempre (embora
nunca fosse o-mesmo), e; todas o veges que passei por L, pensava
sobre is50- Vi o muitoy cawroy que transitovoun, velogmente,
naquelow viow rapida em frente cv bibliotecow (Ruoaw Pawrand),

representando- o- movimento; o-fluxo, as intensidades,
o-estoque zero-

Foi inspirador e a melhor decisdo-viver isso! Digo-do- caminho-
Mas folo;, tamlbém; do-local escolhido; da ousadia de usufruiv de
wmav licenca sem vencimento-e do- processo-doutoramento- como-

w todo-

Nww diav quadquer, quando- chegawvar v biblioteca pelo- camindo-
wspirador, enquanto-persavar sobre av grade, a sombrove av LUZ,
lembrei que emv minhaw dissertacio- hawiow utiligado- o-termo-
“consideracdes némades” pawrow nomeow este elemento-textuad, pois
concluir nuncow & possvel. A vidaw e av escritov & win deviv!
Perdi o- medo®”! Fugi!

Ndo- de mew compromisso- intelectual. Nao! De minhas sombras e
assombracdes! Joguei-me ov liberdade; o imaginacio; cv
criatividade; ao- nomadismo- intelectual, o maquina de guerra, ov

imanéncia, o construcio-da Carto Nautica: mew maior desejo-

Como- e emv ragdio-de que estalbilizor aquilo- que estiv e constante
movimento? Como-e por que pawralisow avpalovray, as ideias; o-

67 “Tememos, o tempo todo, perder. A seguranga, a grande organizagao molar que nos sustenta, as
arborescéncias onde nos agarramos, as maquinas binarias que nos ddo um estatuto bem definido, as

ressonancias onde entramos, o sistema de sobrecodificacdo que nos domina - tudo nés desejamos”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 119).
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entorno-e oy pensoumentos?

A visto disso; decidi retomar o-termo-para nomeaur este elemento-
textual, pois o- nomadismo-é, na Filosofia deleugeguattoriana,
“movimento- (inclusive no- mesmo-lugowr, ande, nio-pare de
andawr, viagemw imével, dessubjetivacio)” (DELEUZE; GUATTARI,
2012 p. 25).

Pretendo; portanto; que as consideracdes sejom movimento,
movimento- de novas proposicoes; de novas descobertas e novos
fluros;, jo que estaw pesquisa transbordow de pesquisas anteriores,
porque em suuma nunca produgimos do-nada, no-vagio- (Gallo,
2013). “A produciio-depende de encontros, encontroy sio-roubos e
rouboy séo- sempre criativos” (GALLO, 2013, p. 30). Roubei de
Deleuge e Guattory, de Nicolescu, de Gallo, de Movin, de Becker, de
Dal Molin, de Cavalcante, de Moreira e de tantos outros...

Encerra-se um processo de escrita! Acredito na contribuicdo que a pesquisa
poderé trazer ao NEaDUNI e aos professores, minha maior motivacéo para fazé-la,
mas evidencio que a tese é apenas parte de um caminho trilhado, de linhas
percorridas em meu processo de individuacédo, que continua a refazer-se, encontrando
novas paisagens e outros afetos. Verdade que segui por (des)caminhos conhecidos
ainda no Mestrado, mas a caminhada-doutoramento teve um outro movimento e uma
outra beleza, afinal, ndo se pode caminhar duas vezes pelo mesmo caminho, pois
guando pensamos gque passamos pelo mesmo caminho, a paisagem jaA mudou e nos
também ndo somos 0s mesmos (Heraclito).

Com o intuito de refletir sobre esta caminhada, ainda que em constante
movimento, retomo a pergunta de pesquisa que foi 0 movimento de partida para esta
viagem-némade que é o ato de pensar: Como produzir material didatico condizente
com a modalidade de EMe de modo a construir novos conhecimentos?

Em cima desta pergunta linha-de-partida, evidenciei o desejo maior com a
pesquisa: Construir, por meio de sustentacao tedrica e documental, um Mapa com

linhas referenciais enderecadas a composicao de material didatico para a modalidade
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de Educacéo Mediada (EMe); e outros desejos: Explorar e compreender o conceito
teorico-filosofico do Rizoma e conceitos envolvidos na Filosofia da diferenca
deleuzeguattariana; Compreender o paradigma da Transdisciplinaridade como
fundamento tedrico-metodoldgico educacional emergente; Desenvolver estudo tedrico
sobre a necessidade de uma nova geografia do pensamento e mudanca
paradigmatica na educacéo; e Contribuir para a composi¢do de materiais didaticos
para a EMe do NEaDUNI, segundo sua filosofia e o conhecimento transdisciplinar.

Percebo, retomando os desejos iniciais, que essa viagem-pensar, certamente,
trouxe-me encontros e desencontros, acertos e incertos e deixou paisagens ainda por
conhecer, inevitavel ao processo de pesquisa, 0 que me motivou a nomear esta tese
de ‘Mapa em Rascunho’, sempre em construcao e passivel de receber novos olhares
e constantes modificacfes. Entendi, no caminhar do processo-doutoramento, que a
pergunta linha-de-partida n&o podia ser respondida com ponto-ac¢des (receita pronta),
somente por linhas (sempre em movimento), pois, “ha tipos de linha muito diferentes,
na arte, mas também numa sociedade, numa pessoa” (DELEUZE; 1992, p. 47).
Conforme o filésofo, “as linhas sdo os elementos constitutivos das coisas e dos
agenciamentos. Por isso, cada coisa tem sua geografia, sua cartografia” (DELEUZE;
1992, p. 47).

Embasada e afetada pelo conceito filos6fico do Rizoma e outros conceitos e
sentidos que lhe sdo constituintes (mapa; cartografia; linhas duras, maleaveis e de
fuga; desejo; devir; territorializacdo, desterritorializacao e reterritorializacao; plano de
organizacdo e plano de imanéncia; Experimentacdo; Corpo sem Orgdos (CsO);
palavras de ordem e componentes de passagem) de Deleuze e Guattari (2011a;
2011b; 2012a; 2012b; 2012c) e pelo paradigma da Transdisciplinaridade de Nicolescu
(1999), alcancei o desejo maior da pesquisa: elaborei a Carta-mapa, denominada ‘Do
Mapa em Rascunho para uma certa Carta Nautica: pistas para a composicdo de
material didatico para a modalidade de Educacdo Mediada (EMe)’, em que apresentei
seis pistas-linhas que ndo desejam contornar/representar o processo de composi¢ao
de materiais didaticos para a modalidade de EMe do NEaDUNI, mas sugerir
possibilidades para esse processo de composicdo, pois para Deleuze as linhas
abstratas sdo as mais belas (DELEUZE, 1992). Para mais, a partir dos constructos
tedricos que embasaram esta tese, inferi a necessidade de uma educacéo rizoméatica
e transdisciplinar, que prime pela construgéo de conhecimento, pelo reconhecimento

do outro (estudantes) e da complexidade (outras realidades), pelo respeito a
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multidimensionalidade do ser e do processo de Aprendéncia, pela aceitacéo dos erros
e incertezas e pela religacdo de saberes disjuntados pelo paradigma arbdreo de
educacao.

Vejo, olhando para os desejos que me motivaram a pesquisar, que quatro deles
foram alcancgados, e que apenas um deles: o desejo de ‘Contribuir para a composi¢éo
de materiais didaticos para a EMe do NEaDUNI, segundo sua filosofia e o
conhecimento transdisciplinar’, ndo considerarei como alcancado de certo, embora
tenha grande esperanca e tenha apresentado reflexdes que considerei importantes
acerca do processo de composi¢ao de material didatico numa perspectiva rizomatica,
cartografica e transdisciplinar. Entendo que esse desejo, mais expressivamente do
gue os demais, envolve outros corpos e processos, suas escolhas e composicoes,
neste caso o0s professores-autores e/ou quem vier a integrar o processo de
composicdo de material didatico para a modalidade de EMe do NEaDUNI. Sendo
assim, sO poderd ser sentido/mensurado em futuras e possiveis pesquisas de
cartografia deste processo e/ou durante a execucdo dos cursos de aprimoramento
para professores, previstos no Plano de atividades para Licenca Sabatica da
orientadora deste trabalho (ANEXO A).

Dentre as paisagens por conhecer (tratadas na Academia por lacunas da
pesquisa), evidencio o estudo da Carta-mapa elaborada, a fim de aprimoramento e
cartografia do processo de composicdo de material didatico para a EMe junto aos
professores-autores do NEaDUNI. Destaco, ainda, a constru¢cdo de documento-
referencial para a composicao de materiais didaticos audiovisuais, uma vez que esses
materiais ttm uma organizacdo de/e producéo diferenciada e que, por causa disso,
demanda uma pesquisa singular outra.

Espero que o encontro com as pistas e que o entrelacar das linhas ajudem os
professores-autores a comporem materiais didaticos coerentes com a modalidade de
EMe, com a filosofia do NEaDUNI e com a imprescindibilidade da efetivacdo de uma
ecologia cognitivo digital e de um conhecimento transdisciplinar, de maneira a
contribuir para a formacao de um profissional que esteja em consonancia com o tempo
que vive, que seja capaz de religar saberes e produzir novos conhecimentos a
humanidade. Refor¢co que espero, entusiasmadamente, que este trabalho académico-
cientifico encontre outros pesquisadores, afete outros pensamentos e promova novos

tranbordamentos.
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N&o semeie, pique!
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Faca mapas, nunca fotos nem desenhos.
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PREFACIO

“O modelo é turbilhonar, num espaco aberto
onde as coisas-fluxo se distribuem, em vez de
distribuir um espaco fechado para coisas
lineares e sodlidas”

(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 117).

O campo educacional, intrinsicamente associado a
complexidade e a mutabilidade humana, passa por momentos
de crise, demandando, em decorréncia disso, a superacao do
paradigma tradicional da Ciéncia, marcado pela separacédo do
saber e da vida, em busca de uma reforma paradigmatica
significativa capaz de construir realidades abertas e contribuir
para a efetivacdo de uma educacdo integradora, voltada ao
reconhecimento do outro.

Em face do exposto e do desejo de uma educacgao
potencializadora e emancipatéria, este trabalho tem por objetivo
apresentar-se como uma Carta-mapa que pretende contribuir
para a efetivacdo de uma educacao singular no territorio, ainda
gue movedico, da EMe da Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE), no que concerne a composicdo de
material didatico alinhado a filosofia e concepcéo de ensino do
Nucleo de Educacéo a Distancia da Universidade Estadual do
Oeste do Parana (NEaDUNI) - Rizoma e cartografia - e a
realidade complexa do século presente.

Atribuo a esta Carta-mapa, orientadora e sugestiva, um
tom importante, uma vez que o referido Nlcleo carece de
importantes estudos que venham contribuir para a qualificacéo
do processo de composicdo de materiais didaticos para os
cursos que oferece. Materiais didaticos esses que buscardo
linhas de coeréncia, coesdo e articulagdo com um processo
educacional enlagado com a producédo de novos conhecimentos,

levando os estudantes a obter sucesso na solugao de problemas



reais de seu cotidiano e para o desenvolvimento pleno do seu
processo de trabalho. Acreditamos que serd na resolugdo de
problemas concretos, originados do contexto da vida real dos
estudantes, que os conhecimentos trabalhados com os
estudantes agirdo entre si e para além de si, possibilitando a
estes o desenvolvimento de novas competéncias profissionais,
pessoais e cidadas.

E, portanto, esta ‘Carta nautica’ uma linha para os
materiais elaborados sob a chancela do NEaDUNI, de modo que
sera de maior importancia oferecer aportes teérico-metodolégico
de navegacdo, em uma perspectiva interativa e colaborativa,
gue motive o estudante a busca de conhecimentos e o estimule
a resolver os desafios pedagdgicos que Ihe serdo propostos
pelos professores-formadores de modo que sejam estimulados
ao desenvolvimento de potencialidades profissionais e de

cidaddo de um mundo mutante.

Dra. Beatriz Helena Dal Molin
Cascavel, novembro de 2022.



PARA INICIO DE CONVERSA

“Com o passar dos anos, os livros
envelhecem, ou, ao contrario, recebem uma
segunda juventude. Ora eles engordam e
incham, oram modificam seus tracos,
acentuam suas arestas, fazem subir a
superficie novos planos. Ndo cabe aos
autores determinar um tal destino objetivo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 9).

Estimado (a) professor (a),

Seja bem-vindo (a) ao estudo deste trabalho

Nautica: pistas para a composicdo de material didatico
para a modalidade de Educacdo Mediada (EMe),
construido, essencialmente, a partir dos pressupostos
tedricos de Deleuze e Guattari (2011a; 2011b; 2012a; 2012b;
2012c) e de Nicolescu (1999), durante o processo-

doutoramento da autora, sob a orientacéo da coautora.

certa Carta nautica, pois baseadas nos principios do Rizoma,

enquanto que o decalque remete sempre a uma presumida
competéncia” (DELEUZE; GUATTARI, 201l1a, p. 30).
Ademais, o mapa “deve ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com
multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 43).

Sendo assim, esta Carta parte de um territorio

demarcado — da formacé&o de profissionais na modalidade de
Educacdo Mediada (EMe) do Nucleo de Educacdo a
Distancia da Universidade Estadual do Oeste do Parana

(NEaDUNI) e que tem como limites deste territorio apenas

7~ Areferéncia “Do
Mapa em
Rascunho para”
deve-se ao fato de
que este
documento é parte
retirada da tese de
doutorado da
autora.

\\::V/\

- Carta Nautica é o
equivalente maritimo
dos mapas
terrestres.

1
Nl

Denominamos este documento orientador de UMa -- Rizoma: metafora

boténica proposta
por Deleuze e
Guattari (2011a)
para pensar o
pensamento a partir
da multiplicidade.
Vocé conhecera
mais sobre na
primeira pista desta
Carta-mapa.

" “O que chamamos
de “mapa” [...] € um
conjunto de linhas
diversas
funcionando ao
mesmo tempo (as
linhas da méo
formam um mapa)’
(DELEUZE, 1992, p.
47).



editais e portaria emanados pela CAPES, DED, UAB®® - mas
nao se limita a pontos estaticos e posi¢des rigidas. Nao
pretende demarcar um caminho uno a seguir, tampouco dar
receita pronta e encerrar discussdes. O que se propde com
esta Carta € sugerir pistas, em se tratando de composicao de
material didatico para a EMe, que esteja em consonancia com

encontro da imprescindibilidade das necessarias mudancas
para a educacado do século XXI, que se amalgama com a
tecnologia, com as redes e com um estudante que atua como
protagonista de sua aprendéncia, assim como o professor-
autor que precisa rever o modus operandi de seu fazer
pedagdgico.

Falamos de uma mudanca que integre educacao e
vida, que religue os saberes, que seja envolvida pela

metodologia da incerteza e do direito ao erro (a ciéncia so é

ciéncia pelas suas tentativas de erro e acertos), que
possibilite a criatividade, o pensamento critico e criativo e o
autoconhecimento do sujeito da educacao - o estudante-
aprendente - que por muito tempo foi apagado pelas
metodologias educacionais, que se mostram superadas e
inoperantes ou pouco estimuladoras na direcao da busca e
da criacdo de novos conhecimentos.

De mais a mais, “0 mapa se opde ao decalque [...] por
estar inteiramente voltado para uma experimentacao
ancorada no real’” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 30).
Vivemos um tempo complexo em que a realidade atual exige
gue a educacgao, mais do que privilegiar somente resultados,
acompanhe processos e priorize a qualidade a quantidade,
para que tenhamos aptidao para religar os saberes e dar-lhes

sentido, a fim de que possamos enfrentar os desafios do

68 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
Diretoria de Educacdo a Distancia (DED); Universidade Aberta do Brasil
(UAB).
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- O NEaDUNI é uma
unidade
administrativa
vinculada a Pro6-
Reitoria de
Graduacao
(PROGRAD) da
UNIOESTE e tem
por finalidade
planejar, propor e
administrar as
atividades
desenvolvidas pela
Unioeste na
modalidade de
EMe. Foi criado por
meio da Resolucao
n°® 092/2013- COU,
de 18 de julho de
2013, e teve seu
inicio oficializado
pelo MEC/UAB por
meio da portaria n°
1.051 de 12 de
setembro de 2016.

~~ “Diriamos que toda
uma ciéncia
némade se
desenvolve
excentricamente,
sendo muito
diferente das
ciéncias régias ou
imperiais. Bem
mais, essa ciéncia
ndémade nado para
de ser “barrada’”,
inibida, ou proibida
pelas exigéncias e
condicdes da
ciéncia de Estado”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 27).



século presente.

Sabemos que o desafio € grande. Temos ciéncia de
gue a mudanca acontece de forma branda e que o que
estamos propondo a partir deste documento-pista -
composicdo de material didatico que aponta para a
perspectiva transdisciplinar e transversal - de inicio pode
causar estranhamento, afinal, somos frutos de um sistema de
ensino engessado e disciplinar, que teve sua validade para
um outro tempo, para um contexto que passou, e que em
detrimento de nos ensinar a pensar e a viver, nos condicionou
a um unico nivel de realidade, a recognicdo de verdades
absolutas, a estratificacdo. Sempre foi intencdo do Estado
“ser imagem interiorizada de uma ordem do mundo e enraizar
o homem” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 48).

Ressaltamos que a composicdo de material didatico
para a modalidade de EMe constitui-se como importante
movimento do processo de Aprendéncia, haja vista que a
gualidade dos cursos esta intimamente relacionada a
concepc¢ao pedagogica do curso, ao processo de avaliagdo
da aprendizagem e a abordagem pedagdgica do material
didatico utilizado. Outrossim, vivenciamos multiplas
dimensoes da linguagem, potencializadas pela Tecnologia de
Comunicacédo Digital (TCD) e reveladas pelos movimentos,

sons e cores dos textos - pelos transletramentos - o que
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O,

————— O termo
Tecnologia de
Comunicacéo

Digital “concerne
as novas formas de
informacao e
comunicacao com
base na linguagem
digital” (CATAPAN,
2001, p. 3).

| “Aidéia de

' transletramento(s)
! surge, entao,

. invocada pela

| concepcao de

' letramentos que,

' transgredindo as

| fronteiras da

. oralidade e da

' escrita, atendam ao
. engajamento do

i individuo em uma

sociedade

' multisemidtica, em
um processo de

construcdo de
letramentos
multiplos, fluidos,
que travam suas
relacdes de
hibridismo em
esferas de
coabitacdo. O
mencionado
conceito refere-se,
assim, aos eventos
de letramentos e
suas diversas
praticas, em que a

———————————————————————————— linguagem verbal e

demanda um novo olhar para a educacao do tempo presente.

Fomos envolvidas, durante a constru¢céo desta Carta-
mapa, pelo sentimento de responsabilidade, mas, sobretudo,
pelo sentimento de contentamento. Responsabilidade em
apresentar pistas que possam contribuir na composicéo de
material didatico para a modalidade de EMe, que atenda a
um século novo e ja presente ha quase vinte anos.
Contentamento, por poder suscitar questdes emergentes no

processo de aprendéncia, de modo que construamos, para

néo verbal se
fundem em uma
interacao dialdgica,
em funcao do
engajamento dos
participantes em
contextos
especificos de uso
da linguagem, em
uma sociedade que
se revela por meio
da fusdo de uma
constelacao de
signos e simbolos”
(ROCHA, 2008, p.
439).



além da logica dualista, uma experimentacdo pedagodgica Etica planetaria, de

mais integradora, humana, ética e atual. religacdo, que “esta
------------------------------------ enraizada no

Ancorados nos fundamentos que serdo apresentados, coragéo, nos afetos,

na sensibilidade, na
convidamos vocé, professor(a)-autor(a) que tera a acao atenc&o e no
desvelo por

proteger, manter e

para os cursos da modalidade de Educacdo Mediada do  'Onarpossivela
_________________________________________________________ vida, implicando,

Nucleo de Educacéo a Distancia da UNIOESTE (NEaDUNI), portanto, 0

desenvolvimento de
a envolver-se conosco nesse desafio, a afastar-se da terra

criativa e criadora para a composicdo de material didatico

todas as demais
éticas, ou seja, da
ética da
compreensao, da
responsabilidade e

firme, do dado, do porto, e a lancar-se em dire¢cdo ao mar, a
E do cuidado”

navegacado, as conquistas, aos movimentos e as

descobertas. (MORAES:

BATALLOSO, 2015,
p. 168).

-- Cursos EaD -
Unioeste
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PISTALl: LINHA-DESEJANTE

COORDENADAS DE UMA CERTA NAVEGACAO:
DA FILOSOFIA DO NEaDUNI E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

“A porta da verdade estava aberta,

mas so deixava passar

meia pessoa de cada vez.

Assim nao era possivel atingir toda a verdade,
porgue a meia pessoa que entrava

s6 trazia o perfil de meia verdade.

E a sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta,
Chegaram ao lugar luminoso

Onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua ilusdo, sua miopia’

4

Carlos Drummond de Andrade

de de de

construcao “que preenche-se de si préprio e erige seu campo
de imanéncia” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 20).

Antes de marejarmos pelas vias do tema desta Carta

Desejo poténcia, transbordamento,

nautica, convidamos vocé professor(a)-autor(a) a conhecer a
linha desejante - filosofia e concepcao pedagodgica - do
Nucleo de Educacédo a Distancia da Universidade Estadual
do Oeste do Paranda, uma vez que conhecé-la é fator
determinante para compor material didatico coerente para os
cursos que o referido nucleo oferece.

O Nducleo de Educacao a Distancia da Universidade
Estadual do Oeste do Parand (NEaDUNI) nasceu antes
mesmo que a Universidade obtivesse seu credenciamento

“livre de amarras, fora dos encaixes cartesianos e do modelo

Desejo na filosofia
deleuzeguattariana
se da pelo
transbordamento e
nao pela falta e
vazio como visto
pela psicanalise
(Freud):

“desejo nada mais
falta [...] O prazer é
afeccdo de uma
pessoa ou de um
sujeito, é o Unico
meio para uma
pessoa “se
encontrar’ no
processo do desejo
que a transborda”

(DELEUZE;
GUATTARI, 2012a,
p. 20).

e st

Figura 1 - Desejo.

Fonte do video:
Youtube

Fonte da imagem:

QR Code
Generator
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arbéreo de trabalhar com o conhecimento” (DAL MOLIN;
MOTTER, 2013, n. p.) e tem o desejo de apresentar-se como
uma educacdo menor, “ainda que dentro de alguma
legalidade, sem a qual ela ndo pode colocar-se como
pertencente ao campo das que podem certificar” (MOREIRA,
2017, p. 46). Educacdo menor baseada nos principios do
Rizoma e da cartografia, centrados em Gilles Deleuze e
Guattari (2011a), que nos instigam a compreender o
processo educacional em constante movimento.

O Rizoma refere-se a uma concepcao botanica, que ao

contrario do modelo da arvore - de raiz pivotante, em que o

tronco seria, de acordo com Gallo (2013), a propria filosofia
gue reunia a totalidade do conhecimento e os galhos, as
especializa¢des, que ndo guardam ligagcoes entre si a nao ser
0 tronco comum - € acentrado e ndo tem comeco nem fim, de
crescimento horizontal, explodindo em todas as direcdes,
prima pela multiplicidade, mostrando-nos que o pensamento
e 0 conhecimento possui constantes conexdes (DELEUZE;
GUATTARI, 2011a).

De acordo com Deleuze e Guattari (2011a), o rizoma
tem seis principios, com caracteristicas aproximativas:
1° e 2° - Principios de conexdo e de heterogeneidade:
“‘qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer
outro e deve sé-lo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 22).

3° - Principio de multiplicidade: “é¢ somente quanto o
multiplo é efetivamente tratado como substantivo,
multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma rela¢céo com o
uno como sujeito ou como objeto” (DELEUZE; GUATTARI,
2011a, p. 23).

4° - Principio de ruptura assignificante: “Um rizoma pode
ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e também

retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo
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" “A classica imagem
da &rvore do
conhecimento, que
originalmente talvez
contivesse uma
porcéo de ideias
sugestivas
(enraizamento,
flores, frutos),
desvirtuou-se para
expressar
esquemas de
hierarquizagéo,
ramificagéo e
hiperespecializagéo
do conhecimento. O
modelo da arvore
enfatizaria demais
[...] aideia de um
centro (caule,
tronco) que sustenta
todas as derivacdes
(ramos)”
(ASSMANN, 2012,
p. 177).



outras linhas” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 25).

5° e 6° - Principio de cartografia e de decalcomania: “um
rizoma ndo pode ser justificado por nenhum modelo estrutural
ou gerativo [...] é estranho a qualquer ideia de eixo genético”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 29).

Talvez vocé tenha um pouco de dificuldade de
compreender uma proposta de pensamento e educacao
baseados no Rizoma, afinal, fomos condicionados, desde
sempre pelo paradigma arborescente de ensino, a pensar
como arvore. Mas tdo logo comecar a compreender, sera
iluminado e atraido por uma afetiva sensacdo de
‘descaminho’, tdo fecundo em tempos de complexidade.

A filosofia do NEaDUNI, concebida a partir do conceito
de Rizoma e embasada, ainda, em um de seus principios, a
cartografia, ndo deseja se opor a arvore, mas reencantar o

devir-acontecimento do processo de Aprendéncia a partir de

uma nova proposta epistemolégica, de maior integracéo, de
religacao dos saberes, de construcdo de conhecimentos e de
reconhecimento das multiplicidades e singularidades dos

tripulantes/atores envolvidos, em especial do tripulante

estudante do navio conhecimento:

Oposto a uma estrutura que se define por um
conjunto de pontos e posi¢cdes, por
correlagdes binarias entre estes pontos e
relacdes biunivocas entre estas posicoes, 0
rizoma é feito somente de linhas: linhas de
segmentaridade, de estratificagdo, como
dimensdes, mas também linhas de fuga ou
de desterritorializacdo como dimenséao
maxima segundo a qual, seguindo-a, a
multiplicidade se metamorfoseia, mudando
de natureza (DELEUZE; GUATTARI, 2011a,
p. 43).

~

No tocante a organizacdo das linhagens, Deleuze e
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O termo
aprendéncia
pretende frisar o
carater de processo
e personalizagcéo
gue esta
semanticamente
embutido na
terminologia
disponivel em
outros idiomas, por
exemplo, no it.
apprendimento; no
ingl. learning,
learning processes;
no al. Lernen. Em
port. temos
aprendizado
(foneticamente
duro) e aprendizado
(lavado com todas
as aguas
behavioristas).
Locucdes com
vérias palavras sédo
sempre possiveis,
mas por vezes dao
a impresséo de
r circunléquios pouco
expressivos. [...] O
termo
“aprendizagem”
(“apprentissage”)
deve ceder o lugar
ao termo
“aprendéncia”
(“apprenance”), que
traduz melhor, pela
sua prépria forma,
este estado de
estar-em-processo-
de-aprender, esta
funcéo do ato de
aprender que
constréi e se
constréi, e seu
estatuto de ato
existencial que
caracteriza
efetivamente o ato
de aprender,
indissociavel da
dinédmica do vivo”
(ASSMANN, 2012,
p. 128).
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Guattari (2012a) - em Mil platés - volume trés, platdé nove:
“Micropolitica e segmentaridade” - desenvolvem o sentido de
macro e micropolitica, tratando sobre a poténcia da linha de
fuga, ato micropolitico, que nos permite sair do territorio (do
dado), num processo de
desterritorializac&o/reterritorializacéo (construcéo do novo).
Conforme os autores pos-estruturalistas, “oposto a
uma estrutura que se define por um conjunto de pontos e
posicdes [...] o rizoma é feito somente de linhas” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011a, p. 43). Somos “atravessados por linhas,
meridianos, geodésicas, tropicos, fusos, que ndo seguem o
mesmo ritmo e nao tém a mesma natureza” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a, p. 83). Ainda segundo eles, trés sao os

conjuntos de linhas que nos compbem: a linha de

segmentaridade dura, a linha de segmentacédo maleavel e a linha A
Transdisciplinaridade

ndo pretende
substituir o
conhecimento
disciplinar, mas
incorporar-se a ele,
sentindo a
necessidade de
avancar e construir

de fuga ou ruptura, abstrata e ndo segmentar (DELEUZE;E
um conhecimento

GUATTARI, 2012a) e “podemos nos interessar por uma dessas
linhas mais do que pelas outras” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a,
p. 83), pois enquanto a linha de segmentaridade dura nos

organiza, fecha os sistemas, arborifica e nos contorna enquanto

invivo, aproximando
sujeito e objeto,

individuos ou coletividade e a linha maleavel desterritorializa

timidamente em seu aspecto segmentar e ambiguo, a linha de dando vez a
. . . ) subjetividade.
fuga “faz explodir as duas séries segmentares” (DELEUZE; “A

—

ransdisciplinaridade,
como o prefixo ‘trans’
indica, diz respeito
aquilo que esta ao
conceito de Transdisciplinaridade, baseado no fisico tedrico | mesmg,temr_’o entre
"""""""""""""""""""""""""""""""""" ! as disciplinas,
Basarab Nicolescu (1999), que vem ao encontro daquilo em através das
» ; - diferentes disciplinas
que se propde o Nucleo em relacdo ao processo de e além de qualquer
disciplina. Seu
objetivo é a
compreenséo do
mundo presente,
interdisciplinar e tem como pilares: os niveis de realidade, a Para o qual um dos
|mperat|vos ea
l6gica do terceiro incluido e a complexidade. Surge com o unidade do
. . o conhecimento”
propésito de superar o conceito disciplinar e tem (NICOLESCU, 1999,

p. 53).

GUATTARI, 2012a, p. 87), fazendo o mundo fugir.

Conjuntamente a filosofia do NEaDUNI, trazemos o

Aprendéncia. A partir de seu prefixo trans, a

transdisciplinaridade ultrapassa o conhecimento disciplinar e

preocupacdo em reconhecer outros niveis de realidade a



partir da légica n&o-classica do terceiro incluido, que
podemos entender, no processo educacional, como a
inclusdo do estudante cognoscente e a existéncia de uma
terceira possibilidade para além da dualidade imposta (A e
nao-A).

Apos anos explorando e compreendendo, durante o
processo-doutoramento da autora, conceitos teodrico-
filosoficos deleuzeguattarianos, o] paradigma  da
Transdisciplinaridade e a construcao de conhecimento para a
elaboracdo desta Carta, pareceu-nos pertinente aproximar
conceitos da Filosofia da diferenca - tracada sobre a ideia de
territério - territorializacéo, desterritorializacédo e
reterritorializacdo - e das linhas - linhas duras, linhas
maleaveis e linhas de fuga - (DELEUZE; GUATTARI, 2011a;,
2011b; 2012a; 2012b; 2012c), os pilares do paradigma
transdisciplinar - niveis de realidade, l6gica do terceiro
incluido e a complexidade - (NICOLESCU, 1999) e os Niveis
de conhecimento - Niveis de abstracdo empirica,
pseudoempirica e reflexionante (BECKER, 2017), de modo
a compreender as intersec¢des existentes e suas forgcas no

devir-acontecimento do processo de Aprendéncia.

Figura 2 — Aproximag&o entre conceitos da Filosofia da diferenga, os
pilares da Transdisciplinaridade e os Niveis de conhecimento.

DESTERRITORIALIZACAO/RETERRITORIALIZAGAO
LINHA DE FUGA
Terceiro Inciuido

(Nivel de Abstracao Reflexionante)

7 . NRo/ Devir

DESTERRITORIALIZAGAO
LINHA MALEAVEL
(Nivel de Abstracdo

Pseudoempinca)

NRuw Decalque
LINHA DURA - —
(Nivel de Abstracio Empinica) NRu: nivel de realidade unico.
Identidade Contradicdo NRo: niveis de realidades outros.
A Nao-A

Fonte: Elaborada pela autora.

- Trataremos, mais

detalhamente, dos
Niveis de
conhecimento, em
Becker (2017), na
sexta pista
deste Carta-mapa.
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No centro da aproximacao (figura 2), situamos a
Complexidade, que, conforme Nicolescu (1999), é a l6gica do
terceiro incluido e “permite atravessar, de maneira coerente,
os diferentes campos do conhecimento” (NICOLESCU, 1999,
p. 40), tal como o Rizoma, representado na figura acima pelo
desenho colorido feito a seis maos (autora e filhos), num
processo de composicdo de devires (devir-crianca, devir-
mae, devir-pesquisadora).

Em relacdo ao pilar “niveis de realidade” da
Transdisciplinaridade, apresentamo-los a partir de dois
sentidos: nivel de realidade unico (NRu), que aproximamos
ao sentido de Decalque (identidade e recognicéo) e Niveis de
Realidades outros (NRo0), que relacionamos ao conceito de
Devir (movimento sempre constante) da Filosofia da
diferenca deleuzeguattariana, pois todo devir € minoritario, ou
seja, variacdo que escapa sempre e se diferencia da
representacao.

Desse modo, no nivel da territorializacdo, situamos a
linha dura (molar) e o nivel de realidade Unico (Decalque),
identidade e contradicdo: A e Nao-A (certo x errado, objeto x
sujeito, professor x estudante) e o Nivel de Abstracdo
empirica, que compreendemos limitar a criacdo, a expansao
e a construcado de conhecimentos, sobre o fundamento da
universalizacdo do saber, da realidade unidimensional, que
concebeu a verdade Unica e absoluta.

No movimento de desterritorializacdo e da linha
maleavel (que possui caracteristica de ambiguidade,
operando entre as for¢as da linha dura e da linha de fuga),
situamos o Nivel de abstracdo pseudoempirica, que opera
entre o Nivel de abstracdo empirica e Nivel de abstracéo
reflexionante, mas que, enquanto processo de aprendéncia,

0os aprendentes permanecem entre as forcas da
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terrirorializacdo e a desterrritorializacao/reterritorializacao,
rumando e avangando, timidamente, a construg&o do novo.
Na

perfeitamente

desterritorializacao, tem

[...]
reterritorializacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 89),

situamos a linha de fuga, niveis de realidade outros, o terceiro

que “poténcia

positiva e complementaridade na

incluido e o Nivel de abstracdo reflexionante. Colocar os
conceitos num mesmo nivel de complexidade compreende
entendé-los como possibilidades de transcender a logica
binéaria, fragmentadora da realidade, reintroduzir o estudante-
aprendente no processo de Aprendéncia e favorecer a
de

conhecimentos, novos territérios, novas linhas de fuga:

ecologia dos saberes e a construcao novos

movimento ndmade.
A sinalizacdo da flecha na figura (remetendo aos
sentidos opostos) indica que, assim como as arvores

possuem linhas rizoméaticas e 0s rizomas pontos de

arborescéncia, de certos
coeficientes de desterritorializacdo” (DELEUZE;GUATTARI,

2012b, p. 144), e “esta sempre em via de desterritorializacao,

‘o territério ndo €& separavel

ao menos potencial, em vias de passar a outros agenciamentos,
mesmo que o outro agenciamento opera uma reterritorializagao”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012b. p. 144),

territérios.

criando novos

Desse modo, a partir da filosofia do NEaDUNI, da
da

compreensao entre a aproximacao apresentada, inferimos

Transdisciplinaridade e transversalidade e
gque a construcdo de conhecimento e a composicao de
materiais didaticos para a EMe do NEaDUNI é um convite ao
transbordamento, ao desejo de tracamento de linhas de fuga
criativas e criadoras, a desterritorializacao/reterritorializacéo
em poténcia e ao respeito pelo outro. E um convite a fazer
mapa, pois “a arvore é filiagdo, mas o rizoma é alianca [...] A

arvore impde o verbo “ser”, mas o rizoma tem como tecido a
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- Usaremos o termo
transversalidade
juntamente com a
Transdisciplinaridade,
pois compreendemos
sua nogéo aplicada
“a imagem rizomatica
do saber: ela seria a
matriz da mobilidade
por entre os liames
do rizoma,
abandonando os
verticalismos e
horizontalismos que
seriam insuficientes
para uma
abrangéncia de visao
do todo o “horizonte
de eventos”
possibilitado por um
rizoma”
(GALLO, 2013, p. 78-
79).
Ademais, conforme
Moreira (2017), a
transversalidade
“seria justamente a
forma de transito por
entre os saberes,
estabelecento cortes
transversais que
articulem vérios
campos, varias
areas. [...] A
transversalidade é
tida como um
percurso rizomatico.
Rizomatico porque
esta sempre em
relacéo, se
conectando ou
produzindo linhas de
fugas, escapadas da
trama sem destino
aparente além de seu
proprio caminho”
(MOREIRA, 2017, p.
109).



conjuncgao “e...e... €”” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 48).

Ademais, a partir da aproximacdo desenvolvida,
entendemos que a filosofia do NEaDUNI, baseada nos conceito
tedrico-filoséfico do Rizoma e seu principio, cartografia, prima
por uma educagdo que enfrente incertezas, que acolha o erro,
que reconheca a complexidade do mundo presente e que
impulsione a religacdo dos saberes despedacados pelo
paradigma arboreo, em busca da efetivacdo de um
conhecimento trandisciiplinar e transversal, compreendendo a
multidimensionalidade do Terceiro incluido (estudantes e outras
realidades que ultrapassem a logica binaria) e a potencialidade
da Tecnologia de Comunicacdo Digital (TCD) e do Ambiente
Virtual de Aprendéncia (AVA) como dispositivos que se projetam

para a construgéo de conhecimentos outros.
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PISTA 2: LINHA-DEVIR

21

POR UMA EDUCACAO MEDIADA (EMe) MENOR

“Nao basta afirmar que a maquina é exterior
ao aparelho, é preciso chegar a pensar a
magquina de guerra como sendo ela mesma
uma pura forma de exterioridade, ao passo
que o aparelho de Estado constitui a forma de
interioridade que tomamos habitualmente por
modelo, ou segundo a qual temos o

habito de pensar’
(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 15-16).

Maior e menor, os grandes mapas e a resisténcia. “Em
suma, tudo é politico, mas toda politica € ao mesmo tempo
(DELEUZE; GUATTARI,
2012a, p. 99). Preferimos dizer que tudo € uma questdo de

macropolitica e micropolitica”

escolha, de performance e de cartografia:

as linhas ndo querem dizer nada. E uma quest&o de
cartografia. Elas nos comp6em, assim como
compdem o mapa. Elas se transformam e podem
mesmo penetrar uma na outra. Rizoma (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a, p. 84).

Sabemos que depois da familia, a Educacdo é um
potente territorio de estratificacdo social, uma maquina
massificante que vai nos moldando de forma sutil desde a
infancia: a educacdo maior. Aquela “pensada e produzida
pelas cabecas bem-pensantes a servigo do poder” (GALLO,
2013, p. 64). Pensada por poucos e imposta para muitos.

A educagao maior tem toda uma organizagéo que lhe
€ propria, um organismo, que se projeta e materializa a partir
de

Parametros,

Diretrizes, Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPPs), Ementas e Planos de ensino, pensadas sob o desejo
de controle do Estado que nos dizem sempre “0 que ensinar,

como ensinar, para quem ensinar, por que ensinar’ (GALLO,

“O organismo nao é
0 corpo, o CsO,
mas um estrato,

sobre o CsO, quer
dizer um fenémeno,
de acumulagéo, de
coagulagéo, de
sedimentagéo que
Ihe imp&e formas,
funcdes, ligacoes,
organizactes
dominantes e
hierarquizadas,
transcendéncias
organizadas para
extrair um trabalho
util” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a,
p. 24).

3 £
“Tudo o que langa
ou é lancado é em
principio uma
arma, e o
propulsor é seu
momento
essencial. [...] A
ferramenta, ao
contrario, seria
muito mais
introceptiva,
introjetiva: ela
prepara uma
matéria a distancia
para trazé-la a um
estado de
equilibrio ou
adequé-la a uma
forma de
interioridade”
(DELEUZE;
GUATTARI,
2012c,
p. 77).



2013, p.65), afinal, “sempre que possivel o Estado
empreende um processo de captura sobre fluxos de toda
sorte, de populacdes, de mercadorias ou de comércio, de
dinheiro ou de capitais, etc” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c,
p.63). Educac&o maior enraizada no territério educacional por
meio de uma segunda organizagao-controle, espaco fisico-
temporal: salas de aulas, filas, ano letivo, semestres,
trimestres, mdédulos, componentes curriculares, aulas, etc.
Nao bastasse isso, somos afetados, ainda, pelas linhas
duras duais - binarias - que tendem a identificar e a separar o
professor do estudante: o professor-profeta (GALLO, 2013),
detentor do conhecimento ‘especializado’, que transfere
conhecimento; e o estudante passivo, que recebe e deposita

conhecimentos em processo arboreos de ensino e avaliacao.

Na medido emv que mawrejo- nav constirugiio
desta Cawtoy, vow recordondo-me de algumas
cousas. Veio-me o wmente wmnmav situacio-
recovrente, que vivo- comv mew flho- Ele que tenmv
wmav expressividade acentuada, que € reativo- v
tudo; que questionaw muitos das minhas
atitudes, mas que no- ambiente escolow age de

Cheguei muitas veges questionow 850~ ov
psicéloga, pois tinha medo-dele ser introspectivo-
e ter dificuldade de se relacionar. Descobri que
ele temv o- que chaumau de ‘modulacio- social,
mesmo- que ndo- saibow o- sentido- e desconhecow o
intencdes disso-tudo. Soube; depois covwersando-
com oy professores, que ele pauticipa, vivamente,
das atividades e que se relaciona nmuito bem

ey

“Avaliar é

| decidir. Decidir

€ dominar.
Dominar é ter
poder”
(GALLO, 2013,
p. 83).
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comw oy colegas.

Algumas veges, quando- o professora folova
do- comportamento- dele, perguntowvamosy o
professorar (ew e mew esposo). O nosso- filho-
mesmo-?
Acabamos reforcando; enmv nossos enunciaados e
atitudes, o linha do estrato. fomiiv e &
confortante falar assim (“o- nosso”), como- se
pudéssemos protegé-lo- paraw todo- o- sempre. Elaw

O nosso- Pedro Hevwique? Sim/

noy afirmewvaw que: “Sum! O Pedro-Hevwique’.

Chegow afalar, outras veges; que ele falavar
tio- bairo- ao- solicitow algo, que ela, de veg em
quando; nem escutovo.

Ndo- eraw possivell Persovaw ew soginha.
pequenos!

Hoje percebo isso; diawiamente.

Toda veg que estaciono-o-cawrro-e desco-comv
ele emv frente v escolay, vejo- personificaw, como-
i passe de magica, o-Pedro- Henwique sujeito-
daquele territdrio- social, que;, conforme oy
professoves coordenadoro: quieto;
disciplinado, organigado e educado-

Tenho- trabalhado- iss0- nele, de maneira

e e

amorosa; leve e responsavel!

De acorco com Gallo (2013), “se a educag¢ao maior é

produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos
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“Somos
segmentarizados
linearmente, numa
linha reta, em linhas
retas, onde cada
segmento
representa um
episédio ou um
“processo”: mal
acabamos um
processo e ja
estamos
comecando outro,
demandantes ou
demandados para
sempre, familia,
escola, exército,
profisséo e a escola
diz: “Vocé ja nao
esta mais em
familia”, e o exército
diz: “Wocé nao esta
mais na escola...”
(DELEUZE;
GUATTARI, 20123,
p. 92, grifos meus).

“Os principais
estratos que
aprisionam o
homem séo o
organismo, mas
também a
significancia e a
interpretacéo, a
subjetivacdo e a
sujeicdo. Sdo todos
esses estratos em
conjunto que nos
separam do plano
de consisténcia e
da maquina
abstrata, ai onde
nao existe mais
regime de signos,
mas onde a linha de
fuga efetua sua
propria positividade
potencial, e a
desterritorializacéo,
sua poténcia
absoluta”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2011b,
p. 94).



documentos” (GALLO, 2013, p. 65), “a educacdo menor é um
ato de revolta e de resisténcia [...] sala de aula como
trincheira, como a toca do rato e o buraco do cao” (GALLO,
2013, p. 64), “esta no ambito da micropolitica [...] expressa
nas agdes cotidianas de cada um” (GALLO, 2013, p. 65). Para
mais, conforme Deleuze e Guattari (2011b):

A nocdo de minoria, com suas remissdes musicais,
literarias, linguisticas, mas também juridicas, politicas
€ bastante complexa. Minoria e maioria nao se opdem
apenas de uma maneira quantitativa. [...] A maioria
supde um estado de poder e de dominagéo [...] Uma
outra terminacao diferente da constante seria entdo a
considerada como minoritaria, por natureza e
gualquer que seja 0 seu numero, isto €, como um
subsistema ou como fora do sistema (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 55).

Pensar a Educacao Mediada (EMe) do NEaDUNI como
uma educacdo menor, nao € Ihe conferir o grau diminutivo por
estar h4 pouco de mais cinco anos em processo de
construcdo/experimentacdo da referidade modalidade na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE),
uma vez ter sofrido de forte resisténcia em seu processo-
implementacéo e, em decorréncia disso, apresentar-se com
guantidade reduzida de atores em relacdo a educacao
presencial desta Universidade e carecer de estudos e
pesquisas que venham ao encontro da qualificacdo da praxis
dos envolvidos. Pelo contrario, é conferir a ela uma esséncia
de devir-educacédo, uma micropolitica ativa, uma educacao
menor voltada & uma educacédo singular e potencializadora,
uma vez que o aprender se gesta da multiplicidade para o
singular e deste para a coletividade. Uma educacdo menor,
rizomatica, que viabiliza conexdes e que compreende que
ndo ha métodos para aprender.

Buraco do céo, que ousa caminhar diferente. Diferenca
como poténcia e ndo como negacao. Diferengca como criagao.

Aprendéncia como acontecimento!
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Para Deleuze
(1974), todo
acontecimento
possui uma
estrutura dupla: a
efetuacdo e a
contraefetuacéo.
“Em todo
acontecimento
existe realmente o
momento presente
da efetuacéo,
aquele em que o
acontecimento se
encarna em um
estado das coisas
[...]. Mas, de outro
lado, [...] é livre das
limitacdes de um
estado de coisas,
sendo impessoal, e
pré-individual,
neutro [..] aquele do
instante movel”
(DELEUZE, 1974, p.
154), da

contraefetuacéo.

Aprendéncia-
acontecimento
COMmOo processo
criador que permeia,
portanto, o
movimento, a troca
entre o dado e o
ndo dado, entre o
decalque e o mapa,
entre a verdade
absoluta e o
dubitavel, forcando
0 pensamento e
produzindo
singulares sentidos.



PISTA 3: LINHA-CARTOGRAFIA
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DO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDENCIA (AVA)®
COMO ESPACO LISO

“Tal é o trabalho da leitura: a partir de uma
linearidade ou de uma superficialidade inicial,
rasgar, ferir, entortar, redobrar o texto, para
abrir um meio vivo onde possa desplugar-se o
sentido. O espaco do sentido nao preexiste a
leitura. E percorrendo-a, cartografando-a que
nés a fabricamos”

(LEVY, s. d, n. p).

O espaco liso e o espaco estriado, 0 mar e a terra.

Importante compreendermos que, em conformidade com
Deleuze e Guattari (2012c), estes espacos ndo sao da
mesma natureza. O liso e o estriado podem ser reconhecidos
por trés diferencas essenciais: a primeira delas “pela relagao
inversa do ponto e da linha (a linha entre dois pontos no caso
do estriado, o ponto entre duas linhas no caso do liso”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p.200). A segunda delas,
“pela natureza da linha (liso-direcional, intervalos abertos;
estriado-dimensional, (DELEUZE;
GUATTARI, 2012c, p.200). E a terceira delas, refere-se ao

intervalos fechados”

espaco:

No espaco estriado, fecha-se uma superficie a ser
“repartida” segundo intervalos determinados,
conforme cortes assinalados; no liso, “distribui-se”
num espacgo aberto, conforme frequéncias e ao
longo dos percursos (DELEUZE; GUATTARI,
2012c, p. 200).

Sendo assim, 0os autores mencionam que ha dois

espacos que, por exceléncia configuram, nesta analogia: o

69 Optamos por utilizar o termo Ambiente Virtual de Aprendéncia (AVA) no
lugar de Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA), embora este seja
0 termo mais recorrente na literatura sobre EMe, uma vez que
compreendemos, baseadas em Assmann (2012), que o termo Aprendéncia
traduz melhor o processo devir-educacéo.

7 N\

“~ O liso e o estriado

sdo conceitos
filoséficos deleuzo-
guattarianos
(2012c), para se
pensar a produgéo
de uma realidade
social:

O liso, espago
ndémade, ocupado
por acontecimentos,
agenciamentos de
desejos. Refere-se
aos fluxos e as
desterritorializagdes;
espaco aberto onde
0 COrpo se
movimenta.

O espaco estriado,
espaco sedentario,
refere-se a
estratificacdo, as
reterritorializacbes e
as forgas intituidas
pelo desejo de
controle do aparelho
de Estado.



mar e a cidade (a terra). No entanto, de acordo com o0s

autores franceses, foi no mar que, pela primeira vez, o espago
liso foi estriado, domado, em funcdo de duas conquistas:
“astronémica e geografica: o ponto [...]; o mapa” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012c, p. 198). Acrescentam ainda que, assim
como o0 mar é estriado, a cidade também libera espacos lisos
por toda a parte: “imensas favelas moéveis, temporarias, de
némades [..]” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 201), que
nao deixam de ser afetados pelas estriagens: dinheiro,
trabalho e habitacédo (DELEUZE; GUATTARI, 2012c).

Além disso, ndo podemos nos esquecer que ambos os
espacos “s6 existem de fato gracas as misturas entre si: o
espaco liso néo para de ser traduzido [...] num espaco estriado;
0 espaco estriado é constantemente revertido [...] a um espaco
liso” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 192), maquina de

guerra; controle do aparelho de Estado.

Nunca figy umav viagen de nowio. Ndo- sei,
certaumente, por qual wmotivo. Fiquei me
perguntando- se: ew poderiow compora-lav v wmav
viagew de awvido, pois acontece no- ar, espaco-
onde;, conforme Deleuge e Guattowy (2012c), o
liso- e o estriado- também estilo- emv jogo. Penseis
que st

Comecei ovlembraw de como-tinham sido- o
viagens aéreas que vivenciei. Recovdei-me,
primeiramente, do desconforto que sinto
quando-o-awvido-estar no-aw (avpressio-no-ouwvidos,
a aflicdo-e v mdo- suada), do-desejo-enmvpisor nav
terrav e de como- o pouwso- na pista me trag

segurancar e adlwvio; ainda que ew saibov que o
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- “aterra esta no
principio mesmo
de um estriamento,
procedendo por
geometria,
simetria,
comparacao —
contrariamente aos
outros elementos:
0S outros
elementos, a agua,
o0 ar, os ventos, e 0
subsolo ndo
podem ser
estriados, e, por
iSSO mesmo, sb
produzem renda
quando sao
determinados por
sua localizacéo, ou
seja, pela terra”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 144).

-- “Aguerra, pelo
menos quando
remete a maquina
de guerra, é um
outro regime,
porque implica a
mobilizacdo e a
autonomizacao de
uma violéncia
dirigida primeiro e
por principio contra
0 aparelho de
Estado (a maquina
de guerra, nesse
sentido, é a
invengdo de uma
organizacdo
némade original
gue se volta contra
o Estado)”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 154).



awvido- & o- meio- de transporte mais seguro- que

existe e que ew sintow v frio- naw bawrigar quando- |

do- impacto- nav aterrissagem.

Mas tio- logo- que rememorei isso; lembrei-
me;, tambem, dos lindos lugares que conheci, da
belega das nuwens e dosy mares, das paisagens
vistos Lev de cimay, e de como- av expectativaw dov
viagemw sempre me empolgova, me fazio felig e
me deixowvar evtusiossmada. Certomente, nwio-
senliricv  essas  sensacoes e nao- tivesse me
permitido- e conseguido viver aquilo-

Persei que av viagem de Crugeiro; por cevto;
deve tragzer alguns desconfortos: enjoos e mal-
estow, por contow da donca espontimea dos
ondas. Mas do mesmo modo também deve
possibilitar  paisagens  belissimasy e
oportunidade de conhecermos outros ugares e
experimentormoy  diversas vivencias o

mesmav viagem.

Vi-me  persondo- longe! Quando wme
ocorrew que estovar senfadar v mesaw nav salav de
estudoy da Bibliotecaw Publicaw de Cascavel-PR,
compondo- esta Cavta-mapa. Voltei av penvsowr nav
producdo-  do materic  diddtico,
conhecimento e
inevitowelimente.

no-

no- moaw e na terra,
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Figura 3 - Sensagoes.

Fonte: a autora.

Figura 4 -
Maragogi / Alagoas

Fonte:
viagenscinematografica
s.com.br/web-
stories/maragogi-
melhores-praias-e-
piscinas-naturais

Figura 5 -
Praia Ponta de Mangue
em Maragogi, AL.

Fonte: a autora.



Hé&, indubitavelmente, a terra que delimita o mar, o

entorno, o porto, o Estado, a educacdo maior, os planos ---

instituidos, as disciplinas e os conteudos para cada curso,
pensados de modo geral e com vistas a formacdo e a
qualificacdo do profissional para o mercado de trabalho.
Entretanto, ha também o mar, a agua, a educagdo menor, o

comandante-professor, os tripulantes-estudantes, os desejos

Comandante-professor, que acredita que tem
controle da viagem-aprendéncia, mas que logo ao iniciar a
viagem percebe que mesmo tendo definido uma rota é
surpreendido pelo movimento das ondas. Logo, “nunca se
sabe como uma pessoa aprende; mas de qualquer forma que
aprenda, € sempre por intermédio de encontros com signos,
perdendo tempo” (DELEUZE, 2003, p. 21), pelo movimento
da onda, sempre imprevisivel. Aprendéncia-acontecimento
gue acontece sempre no meio, nesse intermezzo cheio de
potencialidades, que foi muito tempo ignorado pela fisica
classica e, de modo conseguinte, pela logica classica e pela
pedagogia tradicional, pois “aprender vem a ser tdo-somente
o intermediério entre ndo saber e saber, a passagem viva de
um ao outro” (DELEUZE; 2021, p. 223).

Ao elucidar os conceitos de espaco liso e espaco
estriado, além do modelo maritimo, os autores filosofos
franceses tecem sobre o modelo tecnolégico, tratando sobre
o emaranhado das fibras do feltro, enquanto tecido
acentrado, que se caracteriza pela abertura, ilimitacdo e
prolongamento em todas as dire¢cdes, de variacdo continua
(DELEUZE; GUATTARI, 2012c). Por semelhanca, pensamos
o modelo tecnolégico de comunicacao digital e, de modo,
consequente, o AVA - espaco via por onde pode acontecer o
processo de Aprendéncia no NEaDUNI - como espaco liso,
gue também ndo possui

centro, que possibilita o

desterrioralizar-se em rede, inumeras e imprevisiveis
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“Uma das tarefas
fundamentais do
Estado é estriar o
espaco sobre o
qual reina, ou
utilizar os espacos
lisos como um meio
de comunicacéo a
servico de um
espaco estriado [...]
Com efeito, sempre
que possivel o
Estado empreende
um processo de
captura sobre
fluxos de toda sorte
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 63).

- “O movimento do
nadador ndo se
assemelha ao
movimento da onda;
e precisamente, 0s
movimentos do
professor de
natacdo, movimentos
que reproduzimos na
areia, nada séo em
relacdo aos
movimentos da onda,
movimentos que s6
aprendemos a
antecipar quando os
apreendemos
praticamente como
signos. Eis por que é
tao dificil dizer como
alguém aprende. [...]
Nada aprendemos
com aquele que nos
diz: fagca como eu.
Nossos Unicos
mestres sdo aqueles
que dizem “faga
comigo” e que, em
vez de nos propor
gestos a serem
reproduzidos, sabem
emitir signos a serem
desenvolvidos no
heterogéneo”
(DELEUZE, 2021,
p. 43).



conexdes e, a ecologia cognitiva digital, a construcao de
conhecimentos e o enriqguecimento matuo dos navegantes.
Espaco liso que, constantemente, € traduzido pela
inércia do espaco estriado, da educacdo maior, por meio dos
componentes de ordem e das ferramentas de controle
(legislacdes, conteudos, planos, avaliacbes, imagem de
pensamento, etc...), mas onde, e principalmente, se podera
estabelecer uma educacao menor, pois, conforme Deleuze e
Guattari (2012c), trata-se de habitar o mar/navegar de modo

liso ou de modo estriado, assim como pensar. “Viagem-

__________

arvore ou viagem-rizoma?” (DELEUZE; GUATTARI, 2012c,
p. 202).

Ademais, “o0 mundo redevinha um espaco liso”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 182). A complexidade do
século presente, os transletramentos e o carater hipertextual
do ciberespaco (como talvez a representacdo mais proxima
de nosso esquema mental) conferem ao professor-autor a
possibilidade de produzir material didatico interativo e
emancipatorio, que permita ao estudante-aprendente
escolher linhas diferenciadas e fazer rupturas pertinentes ao
seu processo de aprendéncia, num constante navegar pelo
mar de conhecimentos do espaco virtual. Cada qual com suas
multiplicidades, suas singularidades, suas velocidades, seus
afetos e seus sentidos.

E sabido que quando escrevemos precisamos limitar
NOsSsos enunciados em um espaco, em um territorio textual,
demarcado pela altura e largura da folha de papel, da pagina,
da tela ou de outro espaco qualquer. O texto, os discursos
sao territorializados, linearizados. Gragas a evolugdo da
oralidade primaria a escrita isso tornou-se possivel. No
entanto, por possibilitar uma situacdo de comunicacédo
radicalmente nova, a separacdo entre as circunstancias de
criacdo e recepcdo, a tecnologia da escrita suscitou a

ambicao teodrica e as pretensdes a universalidade, a verdade
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“O que distingue as
viagens ndo € a
gualidade objetiva
dos lugares, nem a
guantidade
mensuravel do
movimento - nem
algo que estaria
unicamente no
espirito — mas o
modo de
espacializacéo, a
maneira de estar no
espacgo, de ser no
espaco
(DELEUZE, 2012c,
p. 202).

O
\&/\

“A oralidade
priméaria remete
ao papel da
palavra antes que
uma sociedade
tenha adotada a
escrita, a
oralidade
secundaria esta
relacionada a um
estatuto da
palavra que é
complementar ao
da escrita, tal
como o
conhecemos
hoje”
(LEVY, 2010,
p. 77).



universal e objetiva, uma vez que, em face da impossibilidade
de interagir no contexto, tentavam construir discursos que
bastavam a si mesmos (LEVY, 2010). Nas palavras de
Deleuze e Guattari (2011b):

O livro Unico, a obra total, todas as
combinagBes possiveis no interior do livro, o
livro-arvore, o livro-cosmos, todas essas
reapropriagdes caras as vanguardas, que
separam o livro de sua relagédo com o fora, sédo
ainda piores do que o canto do significante
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 86).
No-comeco- da escrituwar destaw pista,, lindhov-
coutografio, lembrei-me de wm textor que
trabalhei com oy estudantes do- segundo-ano-de
Letras da UNIOESTE no- estigio- de docénciav no-
Ensino- Superior (atividade do- Doutorado), e
2021: ‘Tecnologiais Intelectuais e wmodo de
conhecer: NS5 somos o-texto’, dePiervre Léevy (s.d),
que ven ao- encontro- do- que estamos tratoando:-
Achei importonte recovrer avele para tecer sobre
este aspecto-liso-da Tecnologiow de Comunicacio
Digitald, logo; do AVA: a hipertextualidade e o
hipertexto-

Nas palavras de Lévy (s.d.), quando lemos um texto
percorremos linhas de escrita, perfuramos e ocultamos o
texto, pois o texto “é permeado de brancos” (LEVY, s.d., n.
p.). S&o as palavras, as frases e os fragmentos que nao
compreendemos. S&80 0S nossos negligenciamentos
enquanto leitores e produtores do texto. S&o o0s

desligamentos que fazemos no texto (LEVY, s. d).
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Produtores do texto, viajamos de um lado a
outro do espaco de sentido, apoiando-nos no
sistema de referéncia e de pontos, 0s quais 0
autor, o editor, o tipografo balizaram.
Podemos, entretanto, desobedecer as
instrucdes, tomar caminhos transversais,
produzir dobras interditas, nds de redes
secretos, clandestinos, fazer emergir outras
geografias semanticas (LEVY, s.d, n. p.)

De acordo com o autor, enquanto cartografamos a
superficie e a linearidade do texto e o redobramos sobre ele
mesmo, desplugando sentidos, “nds o reportamos também a
outros textos, a outros discursos, a imagens, a sentimentos,
a toda a imensa reserva flutuante de desejos e signos que
nos constituem” (LEVY, s.d., n. p.). O texto é hipertextuall

Sabemos que a hipertextualidade, essa possibilidade
de desterritorializagdo do texto, existe desde sempre, pois
traduz uma habilidade do nosso cérebro com suas multiplas

conexdes neuronais, caodticas e constantes. Fazemos isso

desde que pensamos e lemos, seja pelas associacdes que

fazemos psicologicamente ou, ainda, de inicio, pelas

remissdbes dos indices, notas de rodapés, sumarios,
legendas, dentre outros elementos dos textos estaticos. No
entanto, com o advento da TCD podemos estabelecer uma
importante diferenga com o sistema hipertextual estabelecido
nos livros estaticos: o hipertexto materializou-se no digital
(LEVY, s. d.), a velocidade possibilitou a instantaneidade e a
utilizacdo de toda a extensao do principio da nao linearidade
e 0 novo sistema de “metamorfose da leitura, batizada de
navegacao” (LEVY, 2010, p. 37). Ndo somos mais nds que
seguimos as instrugcdes da leitura e nos deslocamos diante
do texto, mas o proprio texto, caleidoscopio, que se
movimenta e distribui, torna e retorna, encontrando outros
textos e produzindo sentidos multiplos (LEVY, s. d.).

“Existe agora o texto, como se diz da agua ou da areia”

(LEVY, s. d, n. p.).

“O pensamento
ndo é arborescente
e o0 cérebro nao é
uma matéria
enraizada nem
ramificada. O que
se chama
equivocadamente
de "dendritos" ndo
assegura uma
conexao dos
neurdnios num
tecido continuo. A
descontinuidade
das células, o
papel dos axdnios,
ofuncionamento
das sinapses, a
existéncia de
microfendas
sinapticas, o salto
de cada
mensagem por
cima destas fendas
fazem do cérebro
uma multiplicidade
gue, no seu plano
de consisténcia ou
em sua articulacgao,
banha todo um
sistema,
probalistico incerto,
uncertain nervous
system”
(DELEUZE;
GUATTARI, 20114,
p. 34).
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Entendemos que o AVA do NEaDUNI se constitui
importante espaco de socializagdo do material didatico, das
diversas metodologias pedagogicas adotadas pelos
professores e de interacdo entre os atores envolvidos.
Portanto, pensar o AVA como espaco liso é compreender
sobretudo, que o material didatico para a modalidade de EMe
do NEaDUNI tem a possibilidade de ser construido utilizando-
se de combinacdo de diferentes saberes e das multiplas
dimensdes da linguagem (transletramentos) que se
propagam em nossas vidas - imagens, sons, videos, cores e
outros - num processo de simbiose entre o dominio mecanico
e estatico dos processos de leitura e escrita linear e o texto
hipertextual digital.

Compor material didatico para o espacgo liso,
considerando sua caracteristica hipertextual, € conceber que
este espaco possui caracteristicas singulares: de

metamorfose: “a rede hipertextual esta em constante
construcdo e renegociacdo” (LEVY, 2010, p. 25); de
heterogeneidade: “os ndés e as conexdes e uma rede
hipertextual s&o heterogéneos” (LEVY, 2010, p. 25); de
multiplicidade e de encaixe das escalas: “qualquer n6é ou
conexao [...] pode revelar-se como sendo composto por toda
uma rede” (LEVY, 2010, p. 25); de exterioridade, pois o
crescimento e a diminuicdo da rede “dependem de um
exterior indeterminado: adicdo de novos elementos,
conexfes com outras redes, excitacdo de elementos
terminais (captadores)” (LEVY, 2010, p. 25); de topologia:
“tudo funciona por proximidade, por vizinhanca [...] a rede nao
esta no espaco, ela é o espaco” (LEVY, 2010, p. 26) e de
mobilidade dos centros, vez que “a rede nao tem centro, ou
melhor, possui permanentemente diversos centros que sao
como pontas luminosas perpetuamente méveis, saltando de
um né a outro” (LEVY, 2010, p. 26).

Compor material didatico para um espaco liso €
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entender que € preciso cartografar, construir mapa e néo
desenho, fazer rizoma em vez de plantar (DELEUZE, 2011a),
possibilitando conexdes a saberes outros, a fim de promover
conhecimento nébmade, mutante e sempre novo. Compor
material didatico para um espaco liso é conceber que esse
entremeio, que se derrama no espaco virtual de modo

hipertextual, esta cheio de potencialidade a ser explorada.
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PISTA 4: LINHA-COMPOSICAO

DO MATERIAL DIDATICO NA EDUCACAO MEDIADA
(EMe)

“Se fosse ensinar a uma crianca a beleza da
musica ndo comegaria com partituras, notas e
pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais
gostosas e lhe contaria sobre os instrumentos
gue fazem a musica.

Ai, encantada com a beleza da mdasica, ela
mesma me pediria que lhe ensinasse o mistério
daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco
linhas. Porque as bolinhas pretas e as cinco
linhas séo apenas ferramentas para a producao
da beleza musical.

A experiéncia da beleza tem de vir antes”

Rubem Alves

Sabemos que o sentido de material didatico é bastante
amplo, podendo ser conceituado como todo e qualquer
recurso fisico e/ou digital utilizado no processo de
Aprendéncia para fins pedagdgicos. Certamente vocé
professor(a), em sua trajetoria escolar e/ou profissional,
tenha se deparado e utilizado muitos deles: uma planta, um
celular, uma régua, um livro literario, uma propaganda, um
dicionéario, um jogo, um software, um video, uma videoaula,
um livro didatico, etc.

Em se tratando do livro didatico, recorrentemente
utilizado no processo pedagogico, sabemos, também, que
por muito tempo o livro impresso, em virtude das tecnologias
da escrita e impressdo, foi o principal material didatico
utilizado no processo de Aprendéncia. “A escrita era o eco,
sobre um plano cognitivo, da invencgao sociotécnica do tempo
delimitado e do estoque” (LEVY, 2010, p. 115). Entretanto,
com o advento da Tecnologia de Comunicacdo Digital
vivemos uma nova realidade, o material didatico ganhou

novos corpos e possibilidades. A informatica “n&o reduplica a
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inscricAo sobre o territério; ela serve a mobilizagéo
permanente do homem e das coisas” (LEVY, 2010, p.115).
Dessa forma, em paralelo ao livro impresso, os sistemas de
ensino comecaram a utilizar-se dos materiais digitais para o
processo de Aprendéncia, pois ha, no Ciberespaco, uma
infinidade de recursos disponiveis, que permitem uma
mobilidade virtual valiosa a construcado de conhecimento.

Entre os materiais didaticos digitais disponiveis e que
podem ser veiculados e utilizados no AVA da EMe do
NEaDUNI, destacamos nesta Carta-mapa a composi¢cédo do
material didatico digital visual: e-book (livro digital) e, de modo
generalizavel, outros materiais digitais visuais que vierem a
ser produzidos pelo NEaDUNI, uma vez que consideramos
gque a composicao de materiais audiovisuais (videoaulas,
videoconferéncias, entre outros) possuem singularidades
outras em seus processos de producao.

Importante ressaltar, ainda, que diferentemente da
educacao presencial em que o professor tem a possibilidade
de utilizar de sua desenvoltura pessoal para produzir
conhecimento com os estudantes, na EMe ha a separacéao
espaco-temporal entre os professores-formadores, tutores e
estudantes, o que refor¢ca a necessidade de composicao de
materiais que tenham propriedades dial6gicas e motivadoras,
capazes de encurtar a referida assincronia e trazer a poténcia

da aproximacao virtual e afetiva.

Do processo de composicdo de material didatico em

contexto de EMe

Conforme Oliveira et al. (2004), o processo de
construcdo/planejamento de um curso em EMe pode ser definido
por trés niveis muito importantes a serem observados: a

concepcgao pedagogica do curso, a abordagem pedagdgica do
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material usado pelos estudantes e o processo de avaliagdo da

aprendizagem:

O processo de planejamento estratégico de um
curso de EAD pode ser caracterizado em trés
diferentes etapas ou niveis hierarquicos. Um
primeiro nivel que define a concepcdo e
pressupostos fundamentais de estruturacéo
logistica e pedagogica do curso. Define-se
neste nivel os contetidos, aspectos didaticos,
assim como a sua plataforma metodolégica. O
segundo nivel refere-se & abordagem
pedagoégica do material a ser utilizado pelos
alunos. O terceiro nivel refere-se a avaliagdo
da aprendizagem do aluno, aspecto de suma
importédncia nos processos de ensino-
aprendizagem  sejam na  modalidade
presencial ou a distadncia e especialmente
tratado nos projetos de EAD (OLIVEIRA. et al.
2004, s.p.).

Considerando a caréncia dos cursos do NEaDUNI no
sentido de ser um processo em construcao e que se estruturou
com muitas dificuldades de aceitacdo da modalidade,
(amealhando atores que desconheciam muito da modalidade e,
portanto, atuando muito préoximo ao modus operandi do
presencial); o movimento que se iniciarA no caminho da
producdo de material didatico com os professores-autores do
NEaDUNI e a potencialidade deste instrumento pedagdégico no
processo de planejamento de um curso em EMe, é que
enfocamos nesta Carta Nautica, que se fundamenta no Mapa

em Rascunho, o segundo nivel do processo, pois conforme
Belisério (2003), “entre os diversos problemas que se identificam
no desenvolvimento de programas de educagédo a distancia, um
dos mais importantes é o que diz respeito a producéo de material
didatico” (BELISARIO, 2003, p. 135). Sendo assim, o0 movimento
de composi¢cdo de materiais didaticos necessita ser estudado e
revisto, diferenciando-se do preparo para o emprego dos
materiais na modalidade presencial, pois o fato de o professor

nao estar presente fisicamente ndo pode trazer empecilho ao
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dialogo permanente de construcdo de conhecimentos, uma vez
que a relagdo professor/estudante é primordial no processo de
aprendéncia, lembrando que entre o professor-formador esta o
professor-tutor necessita estar bastante

que, igualmente,

entrosado e compreendendo 0 processo como um todo.

Recordei-me de wwn pensamento sobre o
Escrever, wtiligado navw introducdo- de minhao tese,
volteir busca-lo! Gracas o wmobilidade dov

Tecnologiaw de Comunicagio Digital (TCD) e dav

desterritoriclizacdo- do-  conheciumento

Ciberespaco; hoje tornow-se possivel acessow, num |

instonte, conhecimentos em tempo- real. Lembrei-
me, taumbeémy, de quando- oy professores solicitowoumn
trabalhos escolares na épocar e que ew estovor nos
anoy finais do-Ensino- Fundamental, por voltaw dos
anoy 1999, 2000.

tv wv diav ow dois, trés as veges (porque,
ocasionalmente, avprocura demorava mais do-que
o esperado), ew v cv bibliotecaw dav escolav onde
estudovoy, separovor e anotowvow oy livios que
apresentovaun oy conteddos solicitudos pelo(a)
professor(a) (sempre com o ajuda da funciondria;
wnaw amdvel senhora, que nem sei mais onde vive
e se ainda vive, poisy nio eraw permitido- aoy
estudantes acessarenm as prateleiras dos livios).

trav todaw wmav organigacio préevia, quase
sempre, comv o intuwitor de otimigowr o tempos
compawtilhada com os colegas da salav. Em wm diav

1
'/1 O.. 1
! “abriga ndo s6 uma
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infra-estrutura
material de
comunicacao
digital; abriga
também o universo
de informagdes e
de seres humanos
gue navegam e
alimentam esse
universo”
(CATAPAN, 2001,
p.16-17).



ow maiy seguintes, ew i v bibliotecaw fazer o
trabalho; escrito-cv mdio- navfolhaw de papel almaco:-

Escrever € dobrar o Fora, como faz o navio
com o mar. Fazer do pensamento uma
experiéncia do Fora, escapar do senso
comum, desestruturar o0 bom senso, entrar em
contato com uma violéncia que nos tira da
recognicdo e nos lanca diante do acaso,
abalando certezas e o bem-estar da verdade.
Perder as referéncias conosco e com o mundo
exterior, afastar-nos do principio da realidade,
romper com as referéncias cognitivas,
promover uma ruptura com a doxa, colocar em
ddvida o proprio pensamento, o Divino, o
Verdadeiro, o Belo, o Bem. Escrever é criar,
aligeirar e descarregar a vida, inventar novas
possibilidades de vida, fazer nascer o que
ainda nao existe, ao invés de representar o que
ja esta dado e admitido (CORAZZA, 2006, p.
29-30).

Compor material didatico como quem dobra para o fora,
para 0 novo, Como 0 nhavio que se lanca ao mar, ao espaco liso,
as viagens-nébmades, ao pensar. Fazer do pensamento uma
experiéncia do fora, tracar linhas de fuga criadoras, linhas de
passagem, “conjugar tragos de desterritorializagcdo positiva”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 107). Escrita que vaza, que
possibilita encontros com signos, afetando corpos, ‘violentando’
pensamentos e gerando composicées imprevisiveis, pois o
apreender se da por meio de signos que nos forcam a pensar,
sempre singulares para cada pessoa.

Composigcéo como criagao, como producéo da diferenca!
Compor material didatico a partir de uma escrita-artista que,
assim como a musica, vibra, pulsa e provoca sensacoes,
sentidos. Compor material didatico como o artista, que, segundo
Deleuze (1992), € um “mostrador de afectos, inventor de afectos,
criador de afectos, em relacdo com os perceptos ou as visoes
que nos da” (DELEUZE, 1992, p.227).
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o0 artista comega por olhar em torno de si, em todos
0S meios, mas para captar o rastro da criacdo no
criado, da natureza naturante na natureza naturada;
e, depois, instalando-se “nos limites da terra”, ele se
interessa pelo microscopio, pelos cristais, pelas
moléculas, pelos atomos e particulas, ndo pela
conformidade cientifica, mas pelo movimento, sé
pelo movimento imanente; o artista diz que este
mundo teve diferentes aspectos, que ainda tera
outros, e que ja tem outros em outros planetas;
enfim, ele se abre ao Cosmo para captar suas forcas
numa “obra” (DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p.160-
161).

Al as owtes! Elas sempre nos lamcaum parow o-
fora, produgindo sensacdes unicas! E verdade que
Delewge recovrewas artes; em muitas de suas obros

. Fiqura 6 — ~4;:
parav tratow de S cowacterusticow — i6 Calice.
’ , g}iiicl‘l)cseu gﬁzg Milton Nfgm en-to)
experimentadoro e criativa, de recusa aos valores ’ 1
nstituidos e de criacio- de mundos outros. ’ P, afasta do mim o5 og1ce ‘

Pai, afag, a de esse calice
m
Pai, 5 asta de mim, €sse cdlice

Veio-me, neste momento, as munitos obrvas ’ D6 ¥inh tito de sangy s

Pai, afasta de mi
- P ) mim esse cali
avtisticas que sofrevamv censurow pelo- sistemov S i 2556 e

Paj i
, , afasta de mim esse cdlice

~, - 12 -7 - De vinho into '@ sangu,
politico; durante o periodo- de ditoadwwrow militowr —
Fonte:

brasileira.  Lembrei-me;  singwlawrmente, da  MPS/wwwiletras myg
r/chlco-buarque/45121./

musicay, pois tenho- maior afinidade comvelo. Nédo-

sow musiciston new de fomidiow com domy muasical,

infeligmente, pois gostowiov wmuito- de ter Figura 7 -

Pra ndo dizer que nao falei

desevwolvido- estow habilidade ow dom. Sow apenas  das flores - YouTube

apreciadoro de belas cangdes!
Vandré; Nascimento; Buawque;, Regina
Veloso! Apesar de vocé; O Bébado- e o- equilibrista;

Calice; Prov ndo- diger que ndo- falei das floves!
tntre tantos owlras e outros, que por meio- dav

Fonte do video: Youtube
msicaw trabalhawrom com as forcas, comv aq FOontedaimagem: aautora.
pJ

resistencia e comv av vidau...
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Nas palavras de Deleuze e Guattari (2011a), “a musica
nunca deixou de fazer passar suas linhas de fuga [...] mesmo
revertendo seus proprios codigos, 0s que a estruturam ou a
arborificam” (DELEUZE; 2011a, p. 29), comparando a forma
musical a erva daninha, ao rizoma, com suas rupturas e suas
proliferagdes (DELEUZE, 2011a).

E verdade que o “modo” menor, em virtude da
natureza de seus intervalos e da menor estabilidade
de seus acordes, confere a musica tonal um carater
fugidio, evasivo, descentrado. Isso explica a
ambiguidade de ser submetido a operac¢des que
alinham pelo modelo ou padréo maior, mas
entretanto também a de fazer valer uma certa
poténcia modal irredutivel a tonalidade, como se a
musica viajasse, e reunisse todas as ressurgéncias,
fantasmas do oriente, recantos imaginarios,
tradicbes de todas as partes (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 40-41).

Moreira (2017) em sua tese de doutoramento evidencia
gue o compositor de material didatico “deve ser visto como um
animador [...] um artista de sua docéncia” (MOREIRA, 2017, p.
75). Professor-autor que se torna “sensivel ao outro, elabora
ideias, estratégias e experimenta, pois, a arte € assim, uma
Experimentacdo, com ensaios, rabiscos, rascunhos e com [...] 0
desejo de despertar Acontecimentos” (MOREIRA, 2017, p. 75).

Compor material didatico como quem comp&e musica,
material didatico-arte, composicdo ativa, reflexiva, criativa e
criadora, que compreende os fluxos, que respeita a vida, os
outros, e que faz emergir rupturas, imaginarios, pensamentos e
novos conhecimentos, que coloca “em variagao continua todos
os componentes” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 41).
Material didatico que, assim como a musica, “devém [...] rizoma
ao invés da arvore [...] do qual até mesmo os buracos, siléncios,
as rupturas, os cortes fazem parte” (DELEUZE; GUATTARI,
2012b, p. 41).
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O material didatico como fio condutor do processo de
Aprendéncia na modalidade de EMe do NEaDUNI, assume
papel fundamental e deve compor, portanto, uma tessitura
harmbénica na qual professor-autor, professor-formador,
professor-tutor e estudante consigam vibrar na mesma linha de
movimento, entendimento e processo de construgcdao do
conhecimento: de Rizoma e cartografia.

Assim, enquanto o professor-autor indica linhas entre o
contetdo e o movimento de estudo sempre aberto as
multiplicidades e singularidades dos estudantes, a religacéo de
saberes cientificos e humanos, ao reconhecimento do devir do
processo educacional e, portanto, as incertezas e erros inerente
a este processo, o professor-formador oferece as possibilidades
para que isso ocorra e o professor-tutor permanece vigilante
para que o estudante ndo se perca no movimento natural da
onda de sua aprendéncia, sendo o estudante o alvo principal e
0 responsavel por reterritorializar o conhecimento que foi
impulsionado pelas linhas de fuga, sinalizadas pelos trés
primeiros capitdes desta tripulacdo importante do navio

conhecimento.
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PISTA 5: LINHA-EXPERIMENTACAO
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DO PLANO DE COMPOSICAO FORMACAO
E PLANO DE COMPOSICAO EXPERIMENTACAO

“Chega! Vocé me cansal!

Experimente ao invés de significar e de interpretar!
Encontre vocé mesmo seus lugares,

suas territorialidades, seu regime,

sua linha de fuga!”

(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 101).

No décimo platd de sua obra “Mil platés: capitalismo e

esquizofrenia” - em que tratam sobre o devir - Deleuze e Guattari

organizacao e formacao e o plano de consisténcia imanente.
Enquanto o plano de organizacao e formacao efetiva-se
pela estratificacdo, por meio da molaridade e das linhas duras, o
plano de consisténcia imanente opera por desterritorializagéo,
metamorfose e experimentacéo. Plano de involugdo™. “O plano
de consisténcia € o corpo sem orgaos” (DELEUZE; GUATTARI,

2012b, p. 63), que “constroi continuos de intensidade [..] emite e
combina signos-particulas [...] opera conjuncdes de fluxos de
desterritorializacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 111).

N&o podemos, entretanto, nos contentar com um
dualismo entre o plano de consisténcia, seus
diagramas ou suas maquinas abstratas e, por outro
lado, os estratos, seus programas e seus
agenciamentos concretos. [...] H&, portanto, como
gue um duplo movimento: um, através do qual as
maquinas abstratas trabalham os estratos, e ndo
cessam de fazer ai fugir algo: o outro, através do
qual elas sao efetivamente estratificas, capturadas
pelos estratos (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p.
108-109).

70 “Preferimos [...] chamar de “involugdo” essa forma de evolugéo que faz
entre heterogéneos, sobretudo com a condi¢cdo de que n&o se confunda a
involugao com uma regressao. O devir é involutivo, a involug¢ao é criadora”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p. 19).

'~ “O plano, néo é
dado. Ele é oculto
por natureza. SO se
pode inferi-lo,
induzi-lo, conclui-lo
a partir daquilo que
ele d&” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012b,
p. 56).

Percebemos pouco
a pouco que o CsO
nao é de modo
algum o contrario
dos 6rgédos. Seus
inimigos ndo sao os
6rgédos. O inimigo é
0 organismo. O
CsO nao se opde
aos 0rgdos, mas a
essa organizagao
dos 6rgéos que se
chama organismo”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012a,
p. 24).



43

Encontradas pelos sentidos de plano de organizacao e
plano de imanéncia e afetadas por eles durante o processo-
doutoramento da autora, roubamo-nos de Deleuze e Guattari e

inferimos que h& no processo de composicdo de material |

- “Deleuze afirma

didatico para a modalidade de EMe do NEaDUNI, de modo igual, que “roubar € o
contrério de

o atravessamento de forcas de dois tipos de planos, que  plagiar, de copiar,
' de imitar ou de

nomeamos de: Plano de composicdo formacdo e Plano de fazer como” [...] A

. . - producéo depende
composicdo experimentacao. de encontros,
encontros sao

O primeiro deles: plano de composi¢ao formacéo, forca roubos e roubos

do desejo de controle do Estado e, com efeito, da UNIOESTE e Sao sempre
criativos, roubar
do NEaDUNI, que enquanto instituicdo publica e nucleo de um conceito e
) ) . produzir um
ensino estdo atrelados e cumprem com as exigéncias da conceito novo”
~ . L (GALLO, 2013, p.
educacao maior. Plano que demanda toda uma organizacéo de 30).

forma e contelido na elaboracéo de material didatico, regulado a
partir dos documentos que regem a EMe, o NEaDUNI e os
cursos ofertados (Legislacdes federais e estaduais, Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPPs), Ementas e Planos de Ensino das
componentes curriculares) com vistas a formacdo do sujeito ,j;

profissional para o mercado de trabalho, bem como a partir das “O intuito de

trabalhar com

orientacbes de composicdo conteudista, linguistica e visual, ! )
! rostidade de

dando rostidade aos materiais didaticos a serem produzidos. materiais &
----------------------------------- -oo-m-------------------evidenciar que,
O segundo deles: plano de composi¢céo experimentacao, mesmo que um

— ~ material tenha um
forca do desejo singular do NEaDUNI por uma educagdo menor  «osto esculpido
socialmente” ha

em consisténcia com sua filosofia — Rizoma e cartografla - linhas de fuga; o

embasada na Filosofia da diferenca deleuzeguattariana. material n&o €
fechado em si e
No tocante ao primeiro plano apresentado, plano de ha sempre

o ~ ) . proposicdes que
composicdo formagéo, Cavalcante (2021) em sua dissertagdo  podem ser feitas
para que ocorra a

de mestrado iniciou a apresentacdo das linhas generalizaveis expansdo de
. ~ ~ . conhecimentos”
desta organizacdo/sustentacdo, que aqui retomaremos, (CAVALCANTE,

complementaremos e daremos a conhecer, em forma de 2021, p.50)oua
construcéo de

orientacoes. novos
conhecimentos.

Lembro-me daquele estudante educado- e



pawticipativo- dwrante as alas em que realigei
o estagio de docénciov no- Ensino- Superior, nov
twmaw de Letras, emv 2014, duwrante o- Mestrado-
Menino- atento;, que depois Vi ingressor no-
mestrado- e hoje sinto- alegriav emv té-lo- como-
colega de doutorado no Programa de Pos-
Graduacdao-ew Letras - PPGL da UNIOESTE.
Cavalcante, Granetto-Moreira, Moraes,
Guth, Borges; Sivar e tantoy outros estudantes
que me afetoromy;, lUndomente; durante ov
minha  trajetéric enquanto  professora,
pesquisadoras e servidora da  educacdo
paranaense. Cado qual comv suas histdrias de
vida, seuws afetos, sews sentidos, suas
singulowidades e sews  processoy  de

Conforme Cavalcante (2021), vocé precisara, de inicio,
planejar para compor material didatico para os cursos da
modalidade de EMe do NEaDUNI, pois o planejamento é etapa
imprescindivel para compor material didatico, pertinente e
coerente, em qualquer modalidade de ensino. E fundamental
que nesta etapa da producdo, vocé, professor(a) autor(a)
conheca os documentos que organizam e norteiam 0 processo
de Aprendéncia no referido nucleo, tais como: o Projeto Politico-
Pedagdgico do curso, bem como a ementa e Plano de Ensino
da componente curricular para a qual vocé compora material
didatico, a fim de conhecer os objetivos do curso, selecionar
conteudos/conhecimentos importantes, tracar estratégias de

Aprendéncia e percorrer caminhos coerentes de composicao.
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Associadamente ao planejamento inicial mencionado,
faz-se necessario que vocé conheca, outrossim, importantes
orientacbes quanto a estruturacdo (visual, linguistica e
conteudista) na composicdo de material didatico digital visual
para a modalidade de Educa¢ao Mediada do NEaDUNI:

Em relacdo a composicédo visual e conteudista do e-

book, orienta-se a estruturacdo do livro digital nos seguintes

elementos textuais:

v' Capa e contracapa: Orienta-se que este elemento textual
contenha a identificacdo das instituicbes envolvidas, do curso,
da componente curricular, nome do(a) professor(a) autor(a),
local e data;

v Folha de Rosto: Orienta-se que este elemento contenha as
mesmas informacdes da capa;

v’ Ficha Catalografica e créditos: Orienta-se que este
elemento seja elaborado pela Biblioteca da UNIOESTE, em
acordo com as normas da ABNT;

v Lista de ilustracGes (opcional): Orienta-se que este
elemento relacione todas as ilustracoes apresentadas no
material (figuras, esquemas, graficos, mapas, quadros, etc.);

v’ Lista de abreviaturas e siglas (opcional): Orienta-se que
este elemento textual relacione, em ordem alfabética, todas as
abreviaturas e siglas utilizadas no texto, seguidas das palavras
correspondentes escritas por extenso;

v/ Sumario: Orienta-se que este elemento textual contenha o
titulo das unidades e as subunidades;

v Palavras do Professor-autor: Orienta-se que este elemento
contenha texto interlocutivo entre o professor-autor e o
estudante, de modo a incentiva-lo e enfatizar a importancia do
estudo para a vida, profissional e pessoal, do estudante. Este
sera, também, um importante momento de evidenciar a
importancia dos diferentes recursos dialégicos presentes no
material, de modo a convidar os estudantes a interagirem com

as varias midias;

N

 Cavalcante (2021)

ressalta que o e-
book é o formato
de material
didatico que
melhor atendera o
NEaDUNI por
questdes de
logistica, vez que
pode ser
transportado e
acessado de
varios suportes
tecnoldgicos.
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v Introducao: Orienta-se que este elemento textual apresente
a organizacdo e o0s conteudos do material didatico da
Componente Curricular em questdo. Ademais, conforme
Cavalcante (2021), orienta-se, em relagao a isso, “organizar o
material por teméticas ligadas aos conceitos previstos na
Ementa e no Plano de Ensino da Componente Curricular”
(CAVALCANTE, 2021, p. 69).

v Unidades: Orienta-se que as unidades sejam construidas,
integrando:

e objetivos da Aprendéncia: expressando conhecimentos
gue poderao ser adquiridos pelos estudantes na unidade;

e conteudo e seus desdobramentos;

e recursos didéaticos dialégicos: apresentando diversos
recursos  didaticos  dialogicos  (de interacao,
compartilhamento de conhecimentos e favorecimento de
aprendizagens outras), utilizando-se de: reflexdes,
fragmentos textuais, hipertextos (links), animacdes,
videos, simulagdes, Objetos Digitais de Aprendencia
(ODAs), arquivos de som e imagens, entre outros que
poderdo se apresentar pertinentes para o contetudo
proposto e para o movimento de constru¢cdo de novos
conhecimentos;

e Situagdes de Aprendéncia: apresentando Situagdes de
Aprendéncia (SIAs) ao final de cada unidade,
possibilitando a passagem nos diferentes niveis de
abstracdo do conhecimento. Recomenda-se, ainda,
clareza na explicagéo para realizacdo das atividades e
nos critérios de avaliacao;

e sintese da unidade: apresentando pequeno texto
contendo linhas importantes do contetdo trabalhado na
unidade, bem como possiveis ligacbes/conexdes com as

unidades sequentes e/outros saberes.
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- Considera-se Objeto

Digital de
Aprendéncia (ODA),
recurso digital que
pode ser usado e
reutilizado como
facilitadores e
motivadores no
movimento de
Aprendéncia.

Muitos desses
recursos digitais
podem ser
encontrados em
repositorios
educacionais no
Ciberespaco.



v Referéncias: Orienta-se que este elemento textual contenha
as referéncias basicas citadas e referéncias complementares
recomendadas, conforme normas da ABNT;
v Glossario: Orienta-se que este elemento contenha definicdo
de termos especificos apresentados nas unidades do material;
v Do(a) autor(a): Orienta-se que este elemento textual
contenha foto do professor-autor e, de maneira sintetizada,
informacdes sobre sua vida académica e profissional.
(Obs.: Importante ressaltar que essa ndo € uma configuracéo
estanque, podendo ser alterada pelo NEaDUNI, conforme
editais/orientacfes especifico(a)s).

Fonte: Adaptag&o de DAL MOLIN. et al. 2008, p. 16-17.

Ademais, em relacdo a composicao visual do e-book,
orienta-se que a estruturacdo deve favorecer o estimulo a
dialogicidade e a hipertextualidade. Desse modo, recomenda-se
“a divisdo da pagina em duas partes: a coluna aurea, que é o
bloco central do texto, e a coluna de indexacgdo, que é uma area
menor, destacada ao lado da coluna aurea” (CAVALCANTE,
2021, p. 68). Neste caso, a coluna aurea é destinada a
apresentacao do texto cientifico autoral do professor-autor,
enquanto a coluna de indexagao “pode ser utilizada para
trabalhar  com elementos  dialogicos  (links para
hipertextualidade, com  sugestdo de  conhecimentos
transdisciplinares” (CAVALCANTE, 2021, p. 69). Vejamos:

Figura 8 - Coluna aurea e coluna de indexag&o.

COLUNA
AUREA

OY3vX3aanI 3a YNN10D

Fonte: Cavalcante (2021, p. 68).
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Em relagdo a formatagédo do e-book, orienta-se:

v folha modelo A4, em posicdo de retrato; margem:
esquerda: 6 cm; direita: 3,5 cm; inferior: 3,5 cm, superior: 3,5 cm.

v espacamento 1,5;

v’ fonte Arial;

v/ tamanho 12 para o corpo do texto e 10 para a coluna
de indexacdo; tamanho 13 (em negrito e caixa alta) para os
titulos, tamanho 12 (em negrito e letra mindscula) para 0s
subtitulos, tamanho 11 para citacdes e epigrafes.

(Obs.: Importante ressaltar que esta formatacdo também
poderd sofrer alteracbes pelo NEaDUNI, conforme
singularidades de editais especificos e movimentos outros).

No tocante ao numero de péaginas para a producdo do
material didatico, orienta-se que o professor-autor busque
referida informacéo junto ao NEaDUNI, pois essa orientacao
pode variar de acordo com a carga horaria da componente

curricular.

Em relacédo alinguagem utilizada, orienta-se a utilizacao
de linguagem amigavel, dialégica e motivacional, num
movimento de superacdo da assincronia existente entre
professor e estudante e de despertamento da curiosidade, da
reflexdo e da autonomia do estudante em seu processo de

construcdo de conhecimento.

Em relagéo ao conteudo do material didatico, orienta-
se que o professor-autor, na medida do possivel, produza textos
autorais, de modo que facilite a compreensao da teoria pelos
estudantes-aprendentes e “que o conteudo de terceiros nao
exceda 30% do total de sua producdo” (CAVALCANTE, 2021, p.
66). Cuidando, sempre, de evidenciar as referéncias
(CAVALCANTE, 2021), conforme orientacdes da ABNT.
Recomenda-se ainda, “ndo restringir muito a um publico
especifico” (CAVALCANTE, 2021, p. 65), haja vista que o
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material poderad ser utilizado em reoferta de componente
curricular e por outras instituicbes que vierem a escolher o
material didatico produzido (CAVALCANTE, 2021).

Compreendemos o plano de composi¢ao formacédo como
plano de forgas que organiza o material didatico e, que - assim
como o plano de organizacdo e formacdo da teoria filoséfica
deleuzeguattariana, com seu movimento de refreamento,
restituicdo de forma e paralisacdo das linhas de fuga - traca
contorno ao processso de composicdo deste importante
intrumento pedagogico na modalidade de EMe: o entorno e a
sustentacao do mar, que quer fugir sempre, mas que precisa de
um territério para se estabelecer. No caso da composicao de
material didatico: territério textual e teorico regulado pelas
legislacbes, documentos norteadores, PPPs e orientagbes
apresentadas.

Como criar um Corpo sem Orgdos (CsO)? “Como
produzir as intensidades correspondentes sem as quais ele
permaneceria vazio?” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 23).
Esse sdo o0s questionamentos que Deleuze e Guattari nos
colocam para pensarmos o plano de consisténcia imanente.
Como fazer que o territorio textual e teérico do material didatico,
se desterritorialize com poténcia criativa e criadora para uma
reterritorializacdo sempre nova (construcdo de novos
conhecimentos)? Essa € a pergunta que colocamos para
pensamos o segundo plano de forcas que atravessa 0 processo
de composicado de material didatico da modalidade de EMe do
NEaDUNI: o plano de composi¢cédo experimentacao.

Inferimos que a filosofia do NEaDUNI, Rizoma e
cartografia, e o desejo do NEaDUNI em se apresentar como uma

s

educacdo menor é o que da consisténcia ao microplano de

composicdo experimentacdo e ndo o deixa desestratificar de
forma violenta e autodestruidora em tranformag&o num corpo de

nada, num material didatico inconsistente. Entretanto,
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(modo de operar no
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maior).
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012b).



salientamos que este plano € adjacente ao primeiro e precisa ser
tracado, construido e vivenciado: experimentado pelos atores da
EMe. “Nao é mais um organismo que funciona, mas um CsO que
se constroi” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 28). Nao € mais
um material didatico organizado e estatico, mas um material
didatico construido de maneira rizomatica, menor,
transdisciplinar, transversal e hipertextual, que pretende ser
explorado/construido rizomaticamente pelos estudantes.
Compor material didatico sob a forca de um plano de
composicdo experimentacdo € compreender, portanto “que
desfazer o organismo nunca foi matar-se, mas abrir 0 corpo a
conexdes que supdem um agenciamento” (DELEUZE;
GUATTARI, 20124, p. 25), abrir-se para o novo, pois “o0 CsO nao
para de oscilar entre as superficies que o estratificam e o plano
que o libera” (DELEUZE; GUATTARI, 2012a, p. 27). Material
didatico que nado se limite na busca natural de verdades
estabelecidas e na mera transmissao de conhecimentos

decalcados, mas que se aproveita de seu aspecto regulado

(territério textual e tedrico) para, de outro modo, promover
encontros, forcar pensamentos e marejar linhas de

experimentacao:

Entendemos, a partir do conceito de
Experimentacdo de Deleuze, que o fazer
pedagdgico precisa ser diferente, perfazer o
decalque, a mera representacdo. Precisa
cartografar novas linhas, ser terreno movedico,
pleno de incertezas, aberto alinhas de fugas, a
novas possibilidades, a desterritorializacdes e
reterritorializacdes pelos liames do rizoma e,
assim, gerar novas composi¢cdes para o
processo de Aprendéncia. A Experimentacéo,
ao contrario do Decalque, € cartografia,
processo de ramificacbes, escapes, que ouse
tomar outros caminhos, desconhecidos
caminhos (AGUIAR, 2016, p. 30-31).

Compor material didatico para a EMe, nesta perspectiva,

requer conceber uma nova geografia do pensamento, que se

- “Nao sera preciso

guardar um
minimo de
estratos, um
minimo de formas
e de fun¢des, um
minimo de sujeito
para dele extrair
materiais, afectos,
agenciamentos?”
(DELEUZE;
GUATTARI,
2012b, p. 63).
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baseie na imagem rizoméatica do pensamento e na complexidade
do processo de Aprendéncia, apropiar-se dos principios de
conexao, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura e cartografia,
e proceder “por variagao, expansao, conquista, captura, picada”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 43), num processo de devir-
escrita de material didatico que possibilite a religacao de saberes
entre os diferentes contetdos da componente curricular, assim
como com outros saberes cientificos e humanos (inter,
transdisciplinaridadade e transversalidade), provocando os
estudantes a contextualizarem situagdes, a refletirem sobre os
conhecimentos e a comporem novas proposicoes.

E preciso, portanto, que os professores-autores desafiem-
se em elaborar materiais didaticos que abriguem, como linha de
partida, contetdos disciplinares primordiais a formacdo do
profissional (plano de composicdo formacdo), mas que, para
além disso, estimule o protagonismo dos estudantes a fim de
promover aprendizagens significativas e desenhar paisagens
para a construcdo de conhecimentos novos, compreendendo,
maiormente, que “os fracassos fazem parte do plano, pois ele
cresce e decresce com as dimensbes daquilo que ele se
desenvolve a cada vez (planitude com n dimensbdes)’
(DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p. 62) e que arriscar-se,
compreendendo que ndo ha conhecimento que nado esteja, em
alguma dimensdo, ameacado pelo erro, €é abrir-se a
experimentacdo, reconhecendo e explorando o oportuno

movimento das ondas.
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PISTA 6: LINHA-PASSAGEM

DOS COMPONENTES/PORTOS DE PASSAGEM:
NIVEIS DE CONHECIMENTO

“Em toda palavra de ordem, mesmo de um
pai a seu filho, h4 uma pequena sentenca de
morte - um Veredito, dizia Kafka”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 13).

Nas palavras de Deleuze e Guattari, “a unidade elementar
da linguagem - o enunciado € a palavra de ordem” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 12). “A professora ndo se questiona
quanto interroga um aluno, assim como ndo se questiona
quando ensina uma regra de gramatica ou de calculo. Ela
“ensigna”, da ordens, comanda” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b,
p. 11-12). “Uma ordem do pai ao seu filho - “vocé fara isso”, “vocé
nao fara aquilo” - ndo pode ser separada da pequena sentenca
de morte que o filho experimenta em um ponto de sua pessoa”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 57-58).

Ademais, “a palavra de ordem tem dois tons” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 58). O primeiro deles: a morte como
expresso do enunciado; e o segundo: a fuga. A vista disso, a
grande gquestdo ndo se trata de “como escapar a palavra de
ordem? Mas como escapar a sentenca de morte que ela
envolve? Como desenvolver a poténcia de fuga?” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 62).

Eis entdo o que seria necesséario fazer:
instalar-se sobre um estrato, experimentar as
oportunidades que ele nos oferece, buscar ai
um lugar favoravel, eventuais movimentos de
desterritorializacdo, linhas de fuga favoravel,
eventuais movimentos de desteritorializacéo,
linhas de fuga possiveis (DELEUZE;
GUATTARI, 2012a, p. 27).

N\
7 %
\\,«/\

“Chamamos
palavras de ordem
nao uma categoria

particular de
enunciados
explicitos (por
exemplo, no
imperativo), mas a
relacéo de
qualquer palavra
ou de qualquer
enunciado com
pressupostos
implicitos, ou seja,
com atos de fala
gue se realizam no
enunciado, e que
podem se realizar
apenas nele”

(DELEUZE;

GUATTARI,
2011b, p. 17).
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Em se tratando da poténcia de fuga, pareceu-nos
importante tratarmos, nesta pista, dos niveis de conhecimento,
baseadas em Becker (2017), que a partir de Piaget (1977), nos
apresenta trés niveis de conhecimento: Nivel de Abstracdo
Empirica, Nivel de Abstracdo Pseudoempirica e Nivel de
Abstragao Reflexionante.

De acordo com Becker (2017), a abstracdo empirica
“consiste em retirar qualidades dos objetos, ou das agdes em
suas caracteristicas materiais, isto é daquilo que pode ser
observado” (BECKER, 2017, p. 373). Dentre outros exemplos
citados, Becker (2017) menciona o ato de saborear uma maca
ou andar de bicicleta. Ao mesmo tempo em que retiramos
qualidades (sabor, tamanho, cor, etc.) dos objetos (maca,
bicicleta), também retiramos caracteristicas da agdo com o
objeto (saborear e andar), observando gestos e movimentos.
Trata-se, portanto, de conhecimento obtido por meio da acao
observavel sobre algum objeto (Becker, 2017).

Em relacdo a abstracdo pseudoempirica (meio de
caminho entre a abstracdo empirica e reflexionante, conforme
demonstramos na aproximagao que expomos ha primeira pista
desta Carta-mapa), “consiste em retirar dos observaveis néo
suas caracteristicas, mas aquilo que o sujeito colocou neles”
(BECKER, 2017, p. 379). Sobre esse nivel de abstracéo,
podemos pensar a bicicleta como um meio de transporte
ecologico (BECKER, 2017) e a maca como um alimento
saudavel. Ou seja, as caracteristicas ‘ecologico’ e ‘saudavel’ néo
pertencem aos objetos (bicicleta, macéd), mas € colocada e
retirada por um sujeito que interage com o objeto. Portanto, o
nivel de abstracdo pseudoempirica implica uma relacdo de
interac&o sujeito e objeto.

No tocante a abstragdo reflexionante, Becker (2017)
enfatiza que nela “o sujeito retira qualidades das coordenagbes

das acdes que, por se realizarem internamente ao sujeito, n&o
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sdo observaveis” (BECKER, 2017, p. 373), possibilitando
tomadas de consciéncia e construcao de conhecimentos.
Sendo assim, de acordo com Becker (s. d.), a abstracao |
reflexionante se contrapde profundamente a abstracéo empirica,
pois diz respeito as coordenacdes das acdes, que sao, sempre,
enddgenas (internas), cerebrais. Conforme o professor, quando
falamos e gesticulamos, o cérebro esta, ao mesmo tempo,
coordenando as ac¢des de olhar, gesticular, falar e pensar. Além
disso, salienta que cada individuo s6 pode retirar qualidades de
suas coordenadas para produzir algo novo, o que, segundo ele,
consiste em retirar parte da qualidade de um nivel de
complexidade (pois nunca se retira tudo, por isso o termo
abstracdo) e elevar a outro nivel de complexidade, construindo
algo novo; reterritorilizar em termos deleuzeguattarianos, o que
reforca o salientado por Deleuze (2003) que nunca se sabe
como alguém aprende, pois aprender diz essencialmente a
subjetividade e a interpretacao de signos e que ser sensivel aos
signos é, sem duvida, um dom, que precisa ser despertado por
meio de encontros necessarios e vencimento de crencas
impostas: o objetivismo.
Considerando que “nao basta multiplicar os modelos”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012c, p. 228) e que € preciso
“transformar as componentes de ordem em componentes de
passagens” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 62),
apresentaremos, nesta Carta-mapa, os niveis de conhecimento
como componentes/portos de passagens interessantes as
Situagbes de Aprendéncia (SIAs), que poderdo ser
apresentadas pelos professores-autores em seus materiais
didaticos, compreendendo, sobretudo, que “o territorio €, por ele
préprio, lugar de passagem” (DELEUZE; GUATTARI, 2012b, p.
139), e que desse modo, é possivel do nivel empirico avancar
para o nivel reflexionante, integrando o sujeito-aprendente e sua
aptidao de pensar, em busca de construir novos conhecimentos

e outros territorios, reterritorializagoes.
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© Figura 9 - Abstracéo

Reflexionante.

Fonte do video:
Youtube
Fonte da imagem:
QR Code Generator

Nr

=~ “A epistemologia

objetivista
tradicional, [...] vé 0
conhecimento como
um reflexo da
realidade externa e
objetiva. Segundo
essa epistemologia
tradicional, o
conhecimento vélido
era aquele que tinha
uma relagéo de
correspondéncia
com a realidade
objetiva (ASSMANN,
2012, p. 110).

Definimos Situagéo
de Aprendéncia
(SIA) como proposta
interativa e
desafiadora, pois
apresenta
vérias linhas de fuga
que desejam levar o
estudante a avancar
pelos niveis de
aprendéncia ao nivel
da reterritorializacéo
e producéo de
conhecimento novo.
Diferencia-se,
portanto de uma
Atividade, que
comumente “carrega
em si 0 estigma de
um ativismo, do
cumprimento de
tarefa” (DAL MOLIN,
2021a, n. p.).



Todavia, por estarmos embasadas na Filosofia da
diferenca deleuzeguattariana, concebemos os diferentes niveis
de abstracdo de conhecimento (BECKER, 2017) a partir de

termos deleuzeguattarianos, conforme Dal Molin (2021):

Figura 10: Niveis e desafios da experimentacao.

NIVEIS DE TERMOS DESAFIOS PEDAGOGICOS
CONHECIMENTO DELEUZEGUATTARIANOS EXPERIMENTACAO
PIAGET/BECKER

Conhece, recorda, identifica e
ABSTRAK;.EOEMPI’RICA DECALQUE/TERRITORIO || reconhece  temas  estudados,
agrupa e associa  conceitos,
procura semelhancas, aproxima
conceitos.
Utiliza o que aprendeu em novas
situagOes, identifica semelhangas e
ABSTRA(;EO DESTERRITORIALIZA(;.&D;’ diferengas e aponta as razOes,
PSEUDOEMPIRICA LINHAS MALEAVEIS reconhece conceitos em situagtes
transdisciplinares e transversais,
transpbe fronteiras e reconhece

limites.
Interpreta  resultados,  awvalia
ABSTRACAOD DESTERRITORILIZACAQ/ || situagBes, faz proposigBes novas,
REFLEXIOMNANTE REI'ERRITORIALIZA(;.&D; estabelece conexdes entre os
LINHAS DE FUGA conceitos e a realidade e aponta
ACONTECIMENTO/SIGNG/ || para um conhecimento novo,
APRENDENCIA contextual e imbricado com o

epistemoldgico.

Fonte: Adaptado de Dal Molin (2021b, n.p.).

Em conformidade com a autora, e de acordo com a
aproximagéo apresentada na primeira pista desta Carta-mapa,
reforcamos que a Abstracdo Empirica esta para o Decalque e a
Territorializacdo e condiciona os estudantes a reproducdo do
dado, do semelhanca e do igual; a Abstracdo Pseudoempirica
esta para a Desterritorializacao e as linhas maleaveis, permitindo
que o estudante avance sobre o dado em direcao, timida, ao
novo, e a Abstracdo Reflexionante esta para a
Desterritorializacdo/Reterritorializagédo, por qual se da, por meio
de signos, o acontecimento da Aprendéncia, pois o estudante
reflete sobre o dado e é capaz de interpretar, avaliar, fazer novas
proposicoes e construir novos conhecimentos.
Compreendemos, desse modo, que € importantissimo e
fundamental que o comandante professor-autor, em suas

proposicdes reflexivas e/ou proposicdes de SIAs no material
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didatico, estimule a passagem do navio conhecimento nos trés
portos de passagem: nivel de abstracdo empirica (decalque),
nivel de abstracdo pseudoempirica (rumando o novo) e o nivel
de abstracao reflexionante (construcéo do novo).

Importante deixar claro que quando os consideramos
portos de passagens, defendendo desse modo, a importante
passagem pelos trés niveis de conhecimento, ndo estamos
desmerecendo a relevancia do primeiro nivel de conhecimento
(empirico), pois reconhecemos que ndo € possivel produzir
conhecimento do nada e que o carater disciplinar e conservador
da Educacao e, consequentemente, da Universidade tem seu
importante papel no campo educativo: de conservacdo do
conhecimento cientifico adquirido como meio de preparacéo e
transformacao para o futuro.

Entretanto, entendemos que se o professor-autor ndo
possibilitar ao académico movimentos de passagem do nivel de
decalque ao nivel de desterritorializacao/reterritorializacdo e
nem mesmo o professor formador reconhecer possibilidades
para isso durante o processo de Aprendéncia com o0s
estudantes, a construcéo de conhecimento ficara comprometida
e atenderd aos desejos da maquina de controle da educacédo
maior, pois enquanto o nivel do decalque concretiza a
recognicdo de conhecimentos produzidos, o nivel da
desterritorlizacdo/reterritorializacdo gera experiéncias de
aprendizagem, estimula proposicbes novas, estabelece
conexdes, possibilita a religacdo de saberes e aponta para um
conhecimento novo e, principalmente, emancipatério. E preciso,
portanto, substituir a pedagogia da certeza e dos modelos (nivel
empirico), pela pedagogia da complexidade (nivel reflexionante).

Talvez, vocé professor(a)-autor(a) esteja se perguntando
0 porqué desta linha-passagem tratar da palavra e dos
componentes de ordem em Deleuze e Guattari (2011b), quais
evidenciamos no inicio desta pista. Para elucidarmos sobre,

importante refletirmos: O que queremos quando enunciamos,
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guando usamos palavras de ordem? O que desejamos, mesmo

que inconscientemente, quando produzimos enunciados-

decalques que se limitam a pontos e ao nivel de abstracdo
empirica? A vista da reflexdo proposta, é preciso compreender:

v que “as palavras ndo sado ferramentas: mas damos as
criangas linguagem, canetas e cadernos, assim como damos
pas e picaretas aos operarios” (DELEUZE; GUATTARI,
2011b, p. 12);

v que a linguagem, artefato de interacdo no mundo e,
singularmente, de interagdo com os estudantes no material
didatico da EMe, ndo é comunicativa e informativa, uma vez
que “um tipo de enunciado s6é pode ser avaliado em funcao
de suas implicagBes pragmaticas, isto €, de sua relacdo com
pressupostos implicitos” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p.
24).

v que “escrever nada tem a ver com significar, mas com
agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regides ainda por
vir’ (DELEUZE; GUATTARI, 2011a, p. 19);

v que o poder pressupde liberdade e que o desejo de controle
(imposto pela educacéo maior) é impotente em si mesmo, vez
gque se sustenta numa relacdo de enfraquecimento de
poténcia com o outro.

Portanto, vocé professor(a)-autor(a) tem o importante
papel de, por meio da linguagem, construir enunciados-afetos
que, ao invés de controlar e despotencializar os estudantes em
sua aptiddo de pensar, desejem ‘violentar pensamentos e
possibilitar encontros, acontecimentos. Enunciados-afetos que
desassoguem o0s estudantes-aprendentes, que sensibilize o
espirito, que estimulem reflexdes e que desencadeiem
pensamentos na diferenca em potencial. “Trata-se de produzir
[...] um movimento capaz de [..] inventar vibragles, rotacoes,
giros, gravitagdes, dangas ou saltos que atinjam diretamente o
espirito” (DELEUZE; 2021, p. 26). Trata-se de potencializar o
tom de fuga dos enunciados e de tracar linhas de passagens de

7~ “Os afectos

atravessam o corpo
como flechas, séo
armas de guerra”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 18).

“Os afectos sao
projéteis tanto
guanto as armas,
ao passo que 0s
sentimentos sao
introceptivos como
as ferramentas”
(DELEUZE;
GUATTARI, 2012c,
p. 84).

Enunciado-afeto no
sentido de
operarem na ordem
do sensivel e afetar
o estudante,
aumentar a
poténcia de seu
pensar e
possibilitar a
construcéo de
novos
conhecimentos.
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um nivel ao outro. De ajustar as velas do barco para chegar ao
que se pretende o NEaDUNI, educacao rizomatica, cartografica
e menor, ja que ndo podemos mudar a direcdo do vento:
educacao maior (Confucio).

Fugir a palavra/componentes de ordem, como movimento
natural de busca a verdade que envolve o nivel de conhecimento
empirico (recordar, reconhecer, identificar, associar, citar,
explicar, definir) e possibilitar a passagem pelos niveis
pseudoempirico (transpor, utilizar, aplicar, complementar) e
reflexionante (interpretar, analisar, propor, construir) devem ser
a preocupacado e o empenho do professor-autor ao propor SIAs
integradoras, reflexionantes e motivadoras ao ato de pensar.
Trata-se de fazer de uma proposicdo de repeticdo e
aprisionamento, nivel empirico, uma proposi¢ao de liberdade e
criacdo, nivel pseudoempirico e reflexionante. Trata-se de
povoar o plano de composicdo experimentacdo e compreender
que quando a maré (poténcia) sobe todos sobem (crescem)
juntos. Importante, portanto, que o material didatico possibilite
SIAs que se apropriem da potencialidade do espaco liso virtual,
da inter, da trandisciplinaridade e da transversalidade, como
modo de desterritorializar conhecimentos e religar saberes, num
processo de Aprendéncia que avance sobre a mera transmissao
de conhecimentos/conteldos decalcados e que possibilite a
construcdo de novos conhecimentos. Movimento no qual o
estudante-aprendente torna-se agente do processo e constroi
saberes de maneira coletiva em uma relagédo cognitiva digital
com os demais atores da EMe. Construcdo coletiva que,
unidamente & acdo do professor-formador, considerara, o0s
conhecimentos cientificos, os conhecimentos humanos, o0s

desejos, a vida real e a multidimensionalidade dos estudantes e

do processo de Aprendéncia.

-
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ANOTACOES DE UMA MARUJA NOMADE

“Navegadores antigos tinha uma frase
gloriosa:“Navegar é preciso; viver nao é
preciso”. Quero para mim o espirito desta
frase, transformada a forma para a casar
como eu sou: Viver nao é necessario;

0 que é necessario é criar”

Fernando Pessoa

Como dissemos, inicialmente, elaboramos esta Carta-
mapa envolvidas pelos sentimentos de responsabilidade e
contentamento. Terminamos-a, ainda que em sua
(in)completude, contagiadas pelo sentimento de esperanca.
Esperanca de uma educacao outra, mais humana, integradora,
atual e emancipadora.

Considerando que esta Carta Nautica, como vocé deve
ter observado durante a leitura, é resultado e parte da tese de
doutorado da autora, intitulada: ‘Mapa Rascunho: linhas para a
composi¢cdo de material didatico para a Educacao Mediada
(EMe)’, movimento este impulsionado pelo desejo de contribuir
para a construcao/experimentacdo de uma EMe rizomatica,
cartografica e transdisciplinar no NEaDUNI, permito-me,
enquanto aprendiz-cartbgrafa e maruja ndmade, contar-lhes
sobre o processo durante este, libertador e desafior, movimento
de doutoramento.

Como produzir material didatico condizente com a
modalidade de EMe de modo a construir novos conhecimentos?
foi a pergunta linha-de-partida de minha pesquisa. ‘Construir, por
meio de sustentacao tedrica e documental, um Mapa com linhas
referenciais enderecadas a composicdo de material didatico
para a Educacdo Mediada (EMe)’ foi meu maior desejo,
enquanto pesquisadora. Ancorada na pergunta-partida e no
desejo maior, lancei-me ao campo teorico-fildsico da Filosofia da

diferenca deleuzeguattariana e ao entendimento do paradigma
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transdiciplinar de educacéao, em busca de respostas.

Compreendi no caminhar da pesquisa, em virtude do
meétodo cartografico de pesquisa adotado e da Filosofia que
fundamentou este trabalho, que ndo poderia responder a
pergunta-partida com ponto-acdes (imposicdo de uma receita
pronta), somente com linhas (pois 0 movimento transforma o
ponto em linha). Linhas essas cartografadas durante o processo
subjetivo de exploracdo e compreensao conceitual da Filosofia
da diferenca deleuzeguattariana e que, aqui nesa Carta,
apresentei em forma de pistas por considerar que a
representacdo cartografica maritima (carta nautica), mesmo
possuindo um carater de documento orientador, tem essa
caracterisfica do imprevisivel, do movimento fluidico do mar, e
que desse modo, fornece indicios a uma navegacao segura, tal
como a construcdo de conhecimento, que é, constantemente,
instabilizada pela danca natural das ondas de aprendéncia dos
estudantes, sempre imprevisiveis.

Salientamos que a construcdo de material didatico ndo
deve limitar-se a uma das pistas apresentadas, haja vista que as
linhas, sinalizadas neste documento em pistas, se entrelacam e
funcionam ao mesmo tempo, constituindo a Carta-mapa. Sendo
assim, as seis pistas-linhas desejam, conjuntamente, ajudar
VOCE, professor(a)  autor(a), nesse  processo de
navegacao/construcdo de conhecimento, num movimento de
pensar e compor material didatico de maneira rizomatica
(territorializada e desterritorializada), cartografica (em constante
construgéo) e transdisciplinar e transversal (de acolhimento ao
estudantes e de reconhecimento da complexidade e outras
realidades), uma vez que a composi¢cdo de material didatico
coeso e coerente com a filosofia do NEaDUNI e com o
paradigma da Trandisciplinaridade € determinante para a
efetivagdo de uma educacdo libertadora e alinhada com o
espirito do século atual.

Desejamos e esperamos que vocé professor(a) autor(a)
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componhe singulares e potentes materiais didaticos!
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ANEXO A - PLANO DE ATIVIDADES PARA LICENCA SABATICA
Vigéncia 01/02/2023 a 31/07/2023

9

Unioeste

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUQAO STRICTO SENSU EM LETRAS, NIVEL DE
MESTRADO E DOUTORADO - AREA DE CONCENTRACAO EM LINGUAGEM E
SOCIEDADE
Campus de Cascavel

PLANO DE ATIVIDADES PARA LICENCA SABATICA - VIGENCIA 01/02/2023 a
31/07/2023

Profa. Dra. Beatriz Helena Dal Molin

Lotacdo no Centro de Educacdo, Comunicacao e Artes — CECA

Docente do Colegiado de Letras Portugués/Inglés/Espanhol/Italiano e docente do Programa de
Pds-graduacao stricto sensu em Letras, nivel de Mestrado e Doutorado, area de Concentracdo
em Linguagem e Sociedade, Campus de Cascavel

Linha de Pesquisa: Linguagens em contextos inclusivos e idiossincraticos.

OBS. O Plano de atividades de pesquisa e aperfeicoamento profissional sera desenvolvido junto
ao Projeto de Pesquisa “Concepcéo e desenvolvimento de uma metodologia para elaboragéo
de materiais didaticos impressos e digitais dentro da linha de pesquisa em linguagens em
contextos inclusivos e idiossincraticos EAD/UNIOESTE/UFAM”, com supervisdo e
orientacOes da professora Dra. Zeina Correa Rebougas Thomeé.

Objetivo Geral

Realizar cursos de aprimoramento aos professores-autores, professores- formadores e tutores,
a partir de uma cartografia elaborada para dar pistas sobre a elaboracdo de materiais didaticos
impressos e digitais, originada a partir da dissertacdo e da tese do orientando Higor Miranda
Cavalcante e orientanda Leidiane Marques de Aguiar. Este plano de trabalho sera realizado a
partir da linha de pesquisa em linguagens em contextos inclusivos e idiossincraticos do Grupo
de Pesquisa Confluéncias da Ficcdo, Historia e Memdria na Literatura e nas Diversas
Linguagens.

Objetivos Especificos

Editar e disponibilizar uma cartografia que ofereca pistas para 0 movimento da aprendéncia e
producdo de novos conhecimentos a partir do reconhecimento da necessidade de trabalhar por
meio dos materiais didaticos, os niveis do conhecimento.

Ministrar cursos de aprimoramento para 0os professores-autores, professores- formadores e
tutores da modalidade EaD que fazem parte do NEaDUNI ou que se interessem pela temaética.

Cronograma de atividades:

Més/ano Atividades
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Junho de 2022 Solicitacéo oficial da Licenga e formatagdo do plano de trabalho,
bem como encaminhamento as instancias oficiais da Unioeste.

Fevereiro e Inicio das atividades de levantamento bibliografico — material
e marco de /2023 tedrico-critico e producdes que venham a integrar a pesquisa.
e Apresentacdo do projeto para discussdo das atividades com a
supervisora Profa. Dra. Zeina Correa Rebougas Thomé /UFAM
Abril

e Montagem e realizagdo de cursos de aprimoramento de para
e maio /2023 professores e tutores do NEaDUNI para discussdo das pistas
cartograficas apresentadas por meio da tese de Leidiane
Marques de Aguiar.

Junho e julho/2023 e Producdo de artigo académico cientifico para publicacdo em

periodicos da area.

e Edicdo e publicacdo da Cartografia em forma de e-book que
fara parte do acervo do NEaDUNI
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