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Dedico este estudo a todos os alunos
brasiguaios. Que a escola seja, a eles e a
todas as criangas de segmentos
marginalizados da sociedade, um lugar de
acolhimento e de transformacéo.
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ALVES, Lidiane de Carvalho. Preconceito linguistico, estigmas e silenciamento:
um estudo de caso de um aluno brasiguaio. 2022. 150f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino) — Universidade Estadual do Oeste do Parand, Foz do Iguagu, 2022.

RESUMO

Na regido da Triplice Fronteira - Brasil, Paraguai e Argentina -, ocorre, ndo raro, a
matricula e a iniciagdo escolar de brasiguaios em escolas da cidade de Foz do
Iguagu (PR). Essas criangas, filhas de pais brasileiros, cursaram parte da vida
escolar no Paraguai. Devido a visdo de homogeneizacédo linguistica do portugués,
adotada pela escola brasileira, passam a ser estigmatizadas socialmente. Diante
dessa realidade, esta pesquisa, vinculada a Sociolinguistica Educacional, procurou
responder a seguinte questdo: Quais as implicacbes na vida escolar do aluno
brasiguaio que ingressa em uma escola, em um pais diferente daguele no qual foi
alfabetizado, e € exposto a situacfes nas quais se exige o dominio de uma lingua
diferente da que esta acostumado? O objetivo central foi compreender como a vida
estudantil de um aluno brasiguaio é afetada pelo preconceito linguistico e quais as
consequéncias dessa pratica. Além disso, buscamos verificar se ha, por parte de
uma escola municipal de Foz do Iguacgu, algum procedimento de acolhimento
linguistico para alunos brasiguaios/estrangeiros. Metodologicamente, trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa, empregando-se o estudo de caso de tipologia
Unica. Recorremos a entrevista semiestruturada como instrumento de geracéo de
dados, realizada com os sujeitos participantes do estudo — um aluno brasiguaio, a
sua mae, a sua professora e a coordenadora da Escola Municipal Jodo da Costa
Viana. Os dados gerados foram discutidos e interpretados a luz dos preceitos da
Sociolinguistica Educacional, sob o viés da Pedagogia Culturalmente Sensivel,
valendo-se também da Gtica da Translinguagem. Os resultados revelam que o aluno
€ silenciado pelo preconceito linguistico no contexto escolar, ndo somente por
alunos, mas também por professores, seja devido ao seu modo de falar e escrever
ou ao esteredtipo de que tem um baixo rendimento escolar. Ainda, por conta dessas
experiéncias e de discursos e ideologias construidas em torno do ser brasiguaio, ele
tem uma autopercepcdo de inferioridade. Com relagdo ao acolhimento a
brasiguaios/estrangeiro, por parte da escola, ndo ha nenhum procedimento instituido
no municipio de Foz do Iguacu. A professora e a coordenadora que participaram
deste estudo revelaram a caréncia de formacdes e orientacfes especificas sobre as
particularidades do contexto escolar fronteirico e sobre abordagens de ensino
diferenciadas e inclusivas que poderiam ser utilizadas. Em concluséo, é preciso que,
em espacos transfronteiricos, desenvolva-se uma Pedagogia Culturalmente
Sensivel, de modo a acolher a todos os alunos, mas especialmente os que foram
silenciados e marginalizados, como € o caso dos brasiguaios.

PALAVRAS-CHAVE: aluno brasiguaio; preconceito linguistico; escola.



ALVES, Lidiane de Carvalho. Linguistic prejudice, stigmas, and silencing: a case
study of a brasiguaio student. 2020. 150f. Dissertation (Master of Teaching) - State
University of Western Parana, Foz do Iguacu, 2022.

ABSTRACT

In the Triple Frontier region - Brazil, Paraguay, and Argentina -, it is not uncommon for the
Enroliment and school initiation of Brazilians in schools in the city of Foz do Iguacu (PR).
These children, daughters of Brazilian parents, attended part of their lives in school in
Paraguay. Due to the vision of linguistic homogenization of Portuguese, adopted by the
Brazilian school, become socially stigmatized. Against this reality, this research, linked to
Educational Sociolinguistics, sought to answer the following question: What are the
implications for the student’s school life Brazilian who enrolls in a school, in a country
different from the one in which he was literate, and is exposed to situations in which
command of a language is required different from what you're used to? The main objective
was to understand how the life student experience of a Brazilian student is affected by
linguistic prejudice and what are the consequences of this practice. In addition, we seek
to verify whether there is, on the part of a municipal school in Foz do Iguacu, some
reception procedure language course for Brazilian/foreign students. Methodologically, it
is research of a qualitative nature, using the typology case study only. We used the semi-
structured interview as an instrument to generate data, carried out with the subjects
participating in the study - a Brazilian student, then his mother, his teacher, and the
coordinator of the Jodo da Costa Viana Municipal School. The generated data were
discussed and interpreted considering the precepts of Educational Sociolinguistics, under
the bias of Culturally Sensitive Pedagogy, also making use of the perspective of
Translinguagem. The results reveal that the student is silenced by linguistic prejudice in
the school context, not only because of students but also by teachers, whether due to
their way of speaking and writing or the stereotype that they have a low school
performance. Still, because of these experiences and discourses, and ideologies built
around being Brazilian, he has a self-perception of inferiority. Concerning reception
brasiguaios/foreigners, on the part of the school, there is no established procedure in the
municipality of Foz do Iguagu. The teacher and coordinator who participated in this study
revealed the lack of training and specific guidance on the particularities of the border
school context and on teaching approaches in differentiated and inclusive ways that could
be used. In conclusion, it is necessary that in cross-border spaces, develop a Culturally
Sensitive, to welcome all students, but especially those who were silenced and
marginalized, as is the case of Brazilians.

KEYWORDS: Brasiguaio student; linguistic prejudice; school.
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INTRODUCAO

O cenario da triplice fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina é conhecido
pelo multilinguismo e pelo multiculturalismo, evidenciando o fendémeno da
transnacionalizagédo. Isso revela que “[...] os destinos dos diferentes povos que
habitam a terra se encontram cada vez mais interligados e imbricados uns aos
outros.” (RAJAGOPALAN, 2016, p. 57). Os processos de globalizacao intensificaram
o0 deslocamento de trabalhadores rurais, implicando inclusive a migracéo
internacional. E nesse contexto que se insere a migracédo de trabalhadores rurais
brasileiros para a fronteira Leste do Paraguai. De acordo com Albuquerque (2011),
trata-se da maior migragao brasileira para uma nagéo fronteirica, que se iniciou no
final dos anos 1950 e se intensificou nas décadas de 1960 e 1970.

O contingente de brasileiros no pais vizinho, para Albuquerque (2011),
decorre de estratégias geopoliticas que objetivavam aproximar os dois paises. Uma
delas foi a construcdo da Ponte da Amizade e da Hidrelétrica de Itaipu, acdes que
favoreceram o processo migratério. Ainda para o pesquisador, além dos interesses
geopoliticos, o fluxo migratorio também foi resultado das “[...] denominadas
modernizacdo e mecanizagcao da agricultura, com a expansao dos plantios de soja”.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 236).

E nesse quadro de expropriacdo de terras, devido a construcéo da Usina de
ltaipu, e de intensificacdo do éxodo rural que se inscreve a figura do brasiguaio’,
gue, na condicdo de homem do campo, emigra na intencdo de encontrar melhores
condicBes de vida, mas, por diversas razoes, retorna ao Brasil. Nesse regresso, Foz
do lguacu é o destino de muitos.

Mossmann e Tristoni (2012) apontam que 0S grupos que retornam séo alvo
de estigmas e preconceitos, inclusive no contexto escolar. Assim, em contexto de
fronteira, muitos tém sido vitimas de uma estigmatizacao linguistica que impulsiona
mecanismos de refor¢co das desigualdades sociais, revelando-se a subjugacéo de
alguns grupos perante outros. No caso da Triplice Fronteira, o simples fato de terem
vivido no Paraguai é suficiente para que os estudantes brasiguaios sejam alvo de

preconceitos. Gasparin e silva (2014) também evidenciaram que alunos brasiguaios

! Segundo Pires-Santos (1999) o aluno brasiguaio serd considerado o “[..] filho de migrantes
brasileiros que se deslocaram para o Paraguai e estdo retornando ao Brasil, e que hoje estudam nas
escolas publicas.” (PIRES-SANTOS, 1999, p.13) .
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tém sido silenciados/invisibilizados na escola, tendo em vista as suas
particularidades linguisticas, vivenciando, muitas vezes, situacdes desconfortaveis
ao tentarem se comunicar com docentes e discentes.

Dentre as diversas possibilidades de estudo que envolvem o contexto escolar
na Triplice Fronteira, escolhi’* a temética do preconceito linguistico contra aluno
brasiguaio. Como aluna brasiguaia, vivenciei a distincdo feita entre o estudante
brasiguaio e o brasileiro. Como professora, tempos depois, testemunhei diversas
situacdes de desrespeito e estigmatizacdo no que se refere as marcas de fala dos
alunos brasiguaios, as quais sao formadas por tracos lexicais do Espanhol, como se
pode ver no excerto a seguir, obtido na entrevista com o aluno participante deste
estudo: “Sempre que eu deixava cair minha cartuchera®, riam de mim’”.

Apesar da vivéncia em meio as inumeras declara¢cdes que ilegitimavam ou
diminuiam a variante do espanhol falada no Paraguai, a familiaridade com a Lingua
Espanhola foi um divisor de aguas em minha vida. Ter sido aprovada no curso de
Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas), da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Foz do Iguacu
(PR), foi uma grande vitoria. Significou, para mim, uma valoriza¢do do conhecimento
gue tinha, especialmente porque, a minha jornada como estudante brasiguaia, até a
conclusdo do ensino médio, havia sido marcada por opinides desfavoraveis e
estereotipadas, de estigmatizacao linguistica sobre a variante do espanhol falada no
Paraguai. Hoje compreendo que essa experiéncia negativa refletia desigualdades de
poder, haja vista que 0 que estava em questdo € a associa¢cdo com o pais vizinho, a
partir de posicionamentos que recobriam e ainda recobrem uma escala de valores
ancorados em conotacgao ideoldégica que “[...] € carregada para 0s outros termos
associados a “lingua” — por exemplo, bilinguismo, multilinguismo, dialetos, variantes
etc.” (CAVALCANTI; MAHER, 2009, p. 28).

Comecei a lecionar antes de concluir a graduacdo. Trabalhei em escolas
particulares e estaduais, na cidade de Foz do Iguacu (PR). Nesse periodo, conheci
diversos estudantes brasiguaios e pude constatar 0s mesmos preconceitos e

dificuldades que eu havia vivenciado anos antes. Portanto, a escolha do tema deste

> No geral, assumimos a primeira pessoa do plural na redacdo desta dissertacdo; porém, em
situacdes nas quais me refiro a questdes pessoais, utilizei a primeira pessoa do singular.

% O termo cartuchera é empregado principalmente na variante do Espanhol rio-platense para se referir
ao “estojo”.
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estudo nédo € aleatéria. Com a intengdo de melhor explicar as razdes pelas quais
escolhi 0 tema e o contexto da pesquisa, recorro as reflexdes de Pires-Santos
(2004):

O que vemos esta intrinsicamente ligado ao que vivemos em um
determinado momento e/ou antes dele e, além disso se projeta
também para o futuro. Isto faz com que nosso olhar esteja sempre
carregado de nossas crencas, de nossos valores (culturais, éticos,
morais), de nossos preconceitos, de nossos pontos de vista politicos,
de nossa histodria pessoal. (PIRES-SANTOS, 2004, p.13).

Além da justificativa pessoal, que reiterarei no decorrer desta primeira parte
da dissertacéo, destaco que, como professora, muito me preocupa o fato de que os
alunos brasiguaios sigam sendo alvo de preconceitos. Os estudos de Pires-Santos
(1999, 2004), ao abordarem o complexo cotidiano escolar, relatam a realidade de
indiferenca no que se refere a linguagem usada pelos alunos brasiguaios. A autora
expOe diversos aspectos que contribuem para identificacdo desses alunos com o
fracasso escolar, uma vez que, por utilizarem uma linguagem hibrida, séo
estigmatizados. Nesse sentido, pode-se dizer que este estudo também se justifica
na preméncia de contribuirmos com a tarefa de dar visibilidade aos alunos
transfronteiricos, pertencentes a minoria linguistica brasiguaia, que seguem sendo
alvo da desvalorizacdo linguistica, e na urgéncia se discutir a respeito de
abordagens pedagégicas que sejam culturalmente sensiveis e responsivas,
compreendendo praticas que se distanciem de uma visdo monolingue e se
aproximem de uma perspectiva trasnlingue.

Assim sendo, esta pesquisa emerge das minhas vivéncias e experiéncias.
Segundo Fiorentin (2019), as vivéncias sdo transformadas em experiéncias ao
serem narradas e compartilhadas. Considerando que a identidade cultural é
determinada pela histéria vivida, conforme postula Hall (2014), descrevo, por meio
da adeséo e da reconstrucdo de nossas identidades no contexto fronteirico, parte do
processo migratorio vivenciado por mim e meus familiares, integrantes do grupo
populacional brasiguaio.

Como muitos brasileiros, minha familia deixou o Brasil na década de 1970,

unindo-se aos 500 mil habitantes* de origem brasileira que viviam no Paraguai.

4 Albuguerque (2011) indica que, dos seis milhdes de habitantes do Paraguai, em torno de 500 mil
sdo de origem brasileira, e desses, 60 % estdo radicados no pais ha 30 anos.
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Meus avés, tanto os paternos quanto 0s maternos, integraram o contingente de
brasileiros que conheciam o manuseio da terra e dela desejavam retirar seu
sustento. Movidos pela ideia de cultivar terras férteis e a baixo custo, deixaram o
trabalho nas fazendas de café, do norte do Parana (familia paterna), e o trabalho no
campo, da regido Sudoeste (familia materna). Munidos apenas com 0s permisos e
com 0 pouco que puderam carregar, chegaram ao Paraguai. Alves (1990) explica
gue o permiso fornecido pelos funcionarios do Governo paraguaio nao tinha nenhum
valor legal e que, “[...] mesmo levando mudancga completa, ao atravessarem para o
outro lado, os brasileiros recebiam apenas um documento dos fiscais da aduana,
gue lhes dava o direito de permanéncia por apenas trinta dias no Paraguai.”
(ALVES, 1990, p. 10).

A permanéncia de meus familiares, assim como a maioria dos brasiguaios,
seguia a base de propinas pagas aos fundiarios do Governo paraguaio, nos
primeiros anos. A respeito disso, Sprandel (1992), citando um registro feito pelo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), descreve:

No Paraguai, os brasiguaios sofreram varias pressées do Governo,
principalmente no sentido de renovar os vistos de permanéncia no
pais. Quem pode pagar, paga muito, e 0s que nao podem pagar sao
ameacados da prisdo e de espancamento. (SPRANDEL, 1992, p.
24).

Posteriormente, com o fim do governo Alfredo Stroessner, foi possivel fazer a
documentacdo de imigrantes. Permaneceram por mais de 30 anos na col6nia Villa
Nueva, situada a 150 km de Foz do Iguacu (PR). Foi la que, em meio a todas as
dificuldades de acesso e de permanéncia que 0s estudantes camponeses
enfrentam, cursei as primeiras séries do Ensino Fundamental (EF).

Afligidos pelas dividas contraidas e em busca de melhores acessos a salude e
a educacao, retornamos ao Brasil. Estava no 6° ano do EF quando retornamos e nos
instalamos em casas de parentes que residiam em Foz. Foi nesse periodo que
conheci, no contexto escolar, todos os estigmas que ser brasiguaia carregava.
Vivenciei os enfrentamentos decorrentes do preconceito linguistico, reflexos da néo
valorizagdo da realidade multilinguistica presente nas escolas de Foz do lguagu.
Essas praticas reforcam a discriminacdo cultural e linguistica. No tocante a isso,

Soares (2017) destaca que:
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Esse aluno sofre um processo de marginalizacdo cultural e fracassa,
nao por deficiéncias intelectuais ou culturais, mas porque ¢é diferente.
Nesse caso, a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos
provenientes das camadas populares cabe a escola, que trata de
forma discriminativa a diversidade cultural, transformando diferencas
em deficiéncias. (SOARES, 2017, p. 25).

A autora expde que a escola, quando inserida em sociedades capitalistas,
“[...] assume e valoriza a cultura das classes favorecidas [...]” (SOARES, 2017, p.
25). Isso se evidencia até mesmo nas provas e testes aos quais 0os alunos sdo
submetidos, pois sao culturalmente preconceituosos, dado que emanam do dominio
das classes favorecidas.

Diante disso, destaca-se que a todo momento o preconceito é materializado
pela linguagem. De acordo com Leite (2008), “[...] o preconceito ndo tem origem na
critica, mas na tradigdo, no costume, na autoridade.” (LEITE, 2088, p. 22). Moita
Lopes (2013) acrescenta que o preconceito linguistico decorre de uma tradicdo de
tratamento da lingua como sistema auténomo e fechado defendido pela sociedade,
0 que contribui para a exclusdo das proprias pessoas e dos contextos de producéo
nas quais estao inseridos.

Ao transpor essa situacdo para o contexto escolar, Magda Soares (2017), ao
desvelar a persistente falta de equidade na escola publica brasileira, ressalta que o
preconceito linguistico € um dos fatores determinantes do fracasso escolar. Bortoni-
Ricardo e Dettoni (2003), na mesma direcdo, destacam a questao do conflito que se
estabelece entre a cultura de criancas oriundas de minorias étnicas ou de
segmentos pobres da sociedade e a cultura da escola.

Desse modo, além das prerrogativas pessoal e profissional, esta pesquisa
também se justifica por estar alinhada aos objetivos do Programa de P6s-Graduacgao
em Ensino da Unioeste, que se insere e investiga peculiaridades do ensino na
triplice fronteira. Esta investigacdo, portanto, contempla uma demanda da realidade
local e pode contribuir para uma atuacao pedagogica/docente mais reflexiva em
contextos de fronteira, cumprindo o relevante papel social das pesquisas
académicas voltadas para o ensino.

Em vista disso, a pergunta que conduziu este estudo foi: Quais as implicacdes

na vida escolar do aluno brasiguaio que ingressa em uma escola, em um pais



19

diferente daquele no qual foi alfabetizado, e é exposto a situacbes nas quais se
exige o dominio de uma lingua diferente da que estd acostumado?

Para respondé-la, estabelecemos como objetivo geral compreender como a
vida estudantil de um aluno brasiguaio é afetada pela discriminacdo linguistica. Os
objetivos especificos, por sua vez, foram: (i) desvelar as consequéncias do
preconceito linguistico na vida escolar de um aluno brasiguaio; (ii) verificar se ha, por
parte de uma escola municipal de Foz do Iguacu (PR), algum procedimento de
acolhimento linguistico aos alunos brasiguaios/estrangeiros.

A Triplice Fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina, contexto desta
pesquisa, é conhecida por sua configuracdo superdiversificada®, conforme
demonstrado no primeiro capitulo deste estudo. Contudo, de acordo com Pires-
Santos (2017), essa caracteristica € quase sempre ignorada no sistema
educacional. Diante dessa realidade, buscando “vozificar” um aluno brasiguaio,
vitima de um processo de exclusdo intensificado pelo preconceito linguistico na
escola, esta pesquisa, de abordagem qualitativa, adota o estudo de caso de tipologia
Unica como meétodo. Segundo Yin (2015), o estudo de caso “[...] investiga um
fendmeno contemporaneo (o caso) em seu contexto de mundo real.” (YIN, 2015, p.
17). Ademais, para o autor, esse tipo de método considera pertinentes as condicbes
contextuais para compreensao do fenébmeno do mundo real.

Como instrumento para gerar o0s dados, recorremos a entrevista
semiestruturada (MINAYO, 2001; YIN, 2015). Entrevistamos um aluno brasiguaio,
sujeito desta pesquisa. Trata-se de uma crianca de 10 anos, matriculada no 5° ano
do EF I, na Escola Jodo da Costa Viana, situada no Bairro Trés Lagoas, na cidade
de Foz do Iguacu (PR). Além dele, as entrevistas também foram realizadas com a
mée do aluno e com a diretora e a coordenadora da escola onde estuda.
Entendemos, assim como Minayo (2001), que a metodologia de uma pesquisa € “[...]
o0 caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Neste
sentido, ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a elas.”
(MINAYO, 2001, p. 16).

® pPires-Santos e Silva (2019) assinalam que essa expresséo foi cunhada por Vertovec (2007) para
compreender o atual cendrio de grande mobilidade de pessoas ao redor do mundo.
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Ha procedimentos e h& conceitos que ndo se coadunam com o fazer pesquisa
com minorias linguisticas®, considerando que esses “[...] conceitos/procedimentos
cristalizados e classicos foram elaborados em uma época em que se focalizavam
minorias linguisticas como “objetos” de pesquisa e ndo como agentes pensantes.”
(CAVALCANTI, 2014, p. 234). Com isso, cabe explicar que, para cumprir os
objetivos propostos, esta pesquisa subscreve-se no campo da Sociolinguistica
Educacional, proposta por Bortoni-Ricardo (2004, 2008, 2015, 2019), pelo viés de
uma Pedagogia Culturalmente Sensivel, preconizada por Erickson (1987, 1989).

Além disso, tendo em conta a diversidade e a complexidade linguistica e
cultural que caracterizam o contexto e 0 sujeito de nosso estudo, apoiamo-nos na
Otica da Translinguagem, “[...] que atravessa fronteiras linguisticas, politicas e
simbdlicas para os falantes construirem o sentido de seus mundos.” (PIRES-
SANTOS, 2017, p. 529). Dessa forma, buscando maneiras de perceber a
complexidade do espaco e dos multiplos recursos empregados nas praticas de
linguagens, encontramos apoio nos estudos de Maher (2007), Busch (2015); Lucena
e Nascimento (2016), Pires-Santos (2017), Pires-Santos e Silva (2019) e outros
pesquisadores.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além desta introducao
e das consideracbes finais. No primeiro capitulo, denominado Caminho
metodologico, foram apresentados os percursos metodoldgicos empregados na
pesquisa, 0 contexto da Triplice Fronteira, os aspectos éticos e 0s sujeitos
participantes. Detalhamos, ainda, os procedimentos de geracdo dos dados e os
obstaculos decorrentes do periodo pandémico que se fizeram presentes em todo
processo de realizacdo da pesquisa.

No segundo capitulo, intitulado Brasiguaios nha escola: vitimas de um
preconceito que silencia, contextualizamos o surgimento do termo “brasiguaio” e
explicamos o0s principais significados atribuidos ao termo. Discorremos também
sobre os principais eventos que motivaram a emigracdo para o Paraguai. Outro
aspecto importante € a reflexdo acerca da natureza ideoldgica do preconceito
linguistico, enfatizando que se trata de uma prética de segregacdo social que prega
a incompeténcia dos falantes provenientes das camadas populares e que é,

portanto, um mecanismo de ideologia linguistica, que postula hierarquia

6 Segundo Maher (2007), o termo nédo esta relacionado a classificagdo numérica. Refere-se a grupos
sociais destituidos de poder, que ndo sao prestigiados socialmente.
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linguistica/social. Fundamentando-se principalmente nos estudos de Bortoni-Ricardo
(2015) e Magda Soares (2020), descrevemos e examinamos a postura da escola
frente as questbes de exclusdo linguistica, ressaltando que as préticas
progressistas, quando presentes no espacgo escolar, podem conduzir os alunos
pertencentes as minorias marginalizadas a participacdo efetiva no processo de
transformacgdo social. Por fim, realizamos uma sintese de pesquisas que abordam
diferentes implicagces sobre o0 “ser” brasiguaio em uma escola situada no Brasil.

No terceiro capitulo, denominado Aporte tedrico para vozificar, na escola, as
experiéncias vividas da linguagem, discutimos os preceitos da Sociolinguistica
Educacional, ressaltando como os conceitos de lingua, norma, cultura e identidade
linguistica sdo concebidos por essa teoria. Ademais, apresentamos as concepc¢oes
de bilinguismo, favorecendo o que Maher (2007) postula, e como a Translinguagem
percebe essa condicdo do falante. Dando continuidade, problematizamos as
guestdes relacionadas as identidades linguisticas. Ao consideramos a perspectiva
da Pedagogia Culturalmente Sensivel, ponderamos que € possivel alcancar
solucdes para enfrentar o preconceito linguistico no ambiente escolar. Por fim,
ressaltamos brevemente alguns preceitos da Translinguagem.

No quarto e ultimo capitulo — Espaco de escuta para vozes silenciadas,
analisamos os dados e expomos os resultados provindos dos registros gerados por
meio das entrevistas semiestruturadas. Para converter as informacdes das
entrevistas em dados, efetuamos o0 processo que estabelece elos entre registros e
assercdes, denominado de inducdo analitica (BORTONI-RICARDO, 2013), conforme
explicitado no primeiro capitulo.

Considerando os objetivos de nossa pesquisa, assim como as associacfes
(pré-analise) que realizamos enquanto elabordvamos os capitulos tedricos,
estabelecemos as seguintes asserc¢oes:

Nas consideracdes finais, retomamos a pergunta de pesquisa, 0s objetivos
geral e especificos, bem como os resultados obtidos. Nosso escopo, com esta
pesquisa, € evidenciar a realidade presente no contexto escolar fronteirico e, com
isso, promover reflexbes referentes ao processo de ensino e aprendizagem da
crianca brasiguaia, que, sendo vitima do preconceito linguistico, € silenciada na
escola. Além disso, almejamos demonstrar que, por meio da escola, é possivel
encontrar caminhos para combater o preconceito linguistico, cristalizado em nossa

sociedade.
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1 CAMINHO METODOLOGICO

Numa ciéncia, onde o observador é da
mesma natureza que o objeto, o observador,
ele mesmo, é uma parte de sua observacao.
(LEVI-STRAUSS, 1975, p. 215).

Neste capitulo, expomos a abordagem metodolégica utilizada no
desenvolvimento desta pesquisa, assim como a descricdo dos procedimentos
adotados na geracdo de dados. Relatamos também as dificuldades decorrentes da
pandemia da covid-19, que se fizeram presentes em todo 0 processo.
Apresentamos, ainda, 0s sujeitos participantes e, com 0 objetivo de situar o leitor
com relacdo ao espaco, mencionamos alguns aspectos da cidade de Foz do Iguacu
(PR) e da Triplice Fronteira, com enfoque nas assimetrias das relagdes entre Brasil e
Paraguai, as quais podem corroborar com atitudes estigmatizadoras, especialmente

0 preconceito linguistico.

1.1 METODOLOGIA ADOTADA

Nossa rotina é permeada pelo conhecimento cientifico, haja vista que “[...]
tudo o que nos cerca em nossa vida diaria é produto da evolucdo cientifica.”
(BORTONI-RICARDO, 2013, p. 10). E por meio da pesquisa que os problemas de
relevancia para sociedade sao resolvidos, ocorrendo, assim, a transformacé&o social.
Nesse sentido, para Bortoni-Ricardo (2013), o trabalho escolar de ensino e
aprendizagem vem se beneficiando com o aumento das pesquisas académico-
cientificas. A autora também destaca que as investigacbes em sala de aula se
inserem no campo da pesquisa social, sendo fundamental que professores e todos
0s agentes educacionais tenham uma postura proativa na producdo do
conhecimento cientifico.

Diante do exposto, destacamos a necessidade premente de se problematizar
praticas pedagdgicas tradicionais que, por meio de procedimentos coercitivos e
discriminatoérios, perpetuam preconceitos sociais que estigmatizam alunos falantes
de variedades especificas oriundas de seus contextos culturais, como € o caso do
aluno brasiguaio. Entendemos que esses posicionamentos presentes nas escolas
refletem o mito da unidade nacional. H4, com isso, uma concep¢do “[...]

homogeneizadora entre uma lingua/uma nacgdo, permanecendo a escola como
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(re)produtora do mito do monolinguismo, mesmo em contexto de fronteira, em que a
‘superdiversidade’ salta aos olhos.” (PIRES-SANTOS, 2017, p. 523).

Bagno (2020) assevera que esses mitos compdem a mitologia do preconceito
linguistico no Brasil. O autor destaca que essa mitologia provoca um efeito
prejudicial a educacao, pois marginaliza a diversidade linguistica presente na escola.
Nesse espaco, podemos encontrar “[...] linguas indigenas, linguas trazidas pelos
imigrantes europeus, linguas surgidas das situacfes de contato nas extensas zonas
fronteiricas com os paises vizinhos.” (BAGNO, 2020, p. 25).

Diante dessa realidade, em busca de atender aos objetivos deste estudo,

partimos de uma perspectiva qualitativa de pesquisa. De acordo com Flick (2009),

A pesquisa qualitativa ndo se refere apenas ao emprego de técnica e
de habilidade aos métodos, mas inclui também uma atitude de
pesquisa especifica. Essa atitude esta associada a primazia do tema
sobre os métodos, a orientacdo do processo de pesquisa e a atitude
com que o0s pesquisadores deverao alcangcar seus “objetivos”.
(FLICK, 2009, p. 36).

Com base no que o autor explica, entende-se que, na abordagem qualitativa,
o tratamento do tema constitui-se parte fundamental da pesquisa. Em vista disso, a
revisdo dos estudos referentes a tematica investigada é a etapa mais fecunda na
construcdo do conhecimento e definicdo do que sera explorado, algo que fizemos no
terceiro capitulo, ao ressaltar os estudos que se centram nas problematicas
envolvendo alunos brasiguaios em escolas brasileiras situadas em regido de
fronteira com o Paraguai.

Na pesquisa qualitativa, € muito mais importante o significado atribuido ao
fendbmeno do que a sua quantificacdo, dado que “[...] aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relacdes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel
em equacdes, médias e estatisticas.” (MINAYO, 2001, p. 22). Nessa perspectiva,
‘[...] a realidade ndo pode ser descoberta, mas sim interpretada e construida”
(MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p. 51), visto que os fendmenos sociais S&0
interpretados nos contextos nos quais estéo inseridos. Desse modo, “[...] as escolas,
e especialmente as salas de aula provaram ser espagos privilegiados para a
conducdo de pesquisa qualitativa, que se constréi com base no interpretativismo.”
(BORTONI-RICARDO, 2013, p. 32). A pesquisadora brasileira continua:
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Sob a denominacdo interpretativismo, podemos encontrar um
conjunto de métodos e praticas empregados na pesquisa qualitativa,
tais como: pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de
caso, interacionismo simbdlico, pesquisa fenomenolégica e pesquisa
construtivista, entre outros. (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 32).

Ainda como explica a autora, os métodos qualitativos/interpretativos visam a
interpretacdo dos significados decorrentes das a¢fes sociais. Além disso, um(a)
pesquisador(a) interpretativista ndo atua de forma passiva, mas ativa, isto €, sua
capacidade de compreensdo esta arraigada em seus proprios significados
(BORTONI-RICARDO, 2013). Nesse viés, o(a) pesquisador(a)

[...] € parte do mundo que ele pesquisa. Segundo o paradigma
interpretativista, o cientista social € membro de uma sociedade e de
uma cultura, o que certamente afeta a forma como ele vé o mundo.
Portanto, de acordo com esse paradigma, ndo existe uma analise de
fatos culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser
dissociada completamente das crencas e da visdo de mundo do
pesquisador. (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 58).

Com isso, compreende-se que, na sua condicdo de sujeito social, o(a)
investigador(a) estd de certo modo atrelado a pesquisa. Em nosso caso,
consideramo-nos parte do contexto investigativo e, ao atuarmos nesse cenario,
refletimos sobre nossa pratica docente e nosso papel nesse mundo social que
estamos pesquisando. De acordo com Bortoni-Ricardo (2013), a compreensao de
gue o(a) pesquisador(a) influi no objeto pesquisado e de que o0 objeto pesquisado
influi no(a) pesquisador(a) denomina-se reflexividade.

A pesquisa de carater interpretativo tem sua génese no “[...] interesse pela
vida e as perspectivas das pessoas que tinham escassa ou nenhuma voz dentro da
sociedade.” (ERICKSON, 1989, p. 203, tradugdo nossa). Com isso, destacamos a
condicao do aluno brasiguaio, que, conforme demonstraram os estudos consultados,
€ uma vitima de um processo de exclusdo social reproduzido na e pela escola. Ao
explicar a profunda relacao do fracasso escolar com a distribuicdo ndo equitativa do
poder e dos privilégios na sociedade, Erickson (1989) argumenta que nessa
realidade “[...] as escolas funcionam como mecanismos de selecédo que reproduzem
a posicdo de classe social dos individuos.” (ERICKSON, 1989, p. 242, traducéo

nossa).
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O autor acrescenta que o enfoque e as intengbes substanciais sédo o que
delineiam um trabalho interpretativo. Em vista disso, esta pesquisa tenta ser
coerente aos preceitos interpretativistas, os quais “[...] tendem a reconhecer a
realidade das diferencas individuais no que diz respeito as aptiddes e a motivacdo
para aprender, a realidade das diferencas culturais.” (ERICKSON, 1989, p. 243,
traducao nossa).

Nesse sentido, considerando a pesquisa qualitativa/interpretativa como
apropriada, adotamos o estudo de caso de tipologia Unica como método de
investigacdo. De acordo com Yin (2015), o estudo de caso contribui para
compreensao dos fendbmenos contemporaneos individuais, organizacionais, sociais
e politicos. Aléem disso, 0 autor destaca que o estudo de caso de tipologia Unica
justifica-se “[...] por causa das licbes que pode fornecer sobre os processos sociais
relacionados a algum interesse teorico.” (YIN, 2015, p. 54). Acrescenta-se a iSso que
esse método pode até ajudar a (re)enfocar as futuras investigacOes. Atrelada a
abordagem e ao método, adotamos a entrevista semiestruturada como instrumento
de geracéo de dados.

Nas primeiras versdes do projeto de nossa pesquisa, pretendiamos realizar
um estudo de caso de tipologia mdiltipla, o que também previa a realizacdo de
observacao participante. Entretanto, fomos todos surpreendidos pela pandemia da
covid-19. Diversas éareas de nossas vidas foram afetadas, sofremos diferentes
perdas que nos impactaram em niveis imponderaveis. As condi¢cdes impostas pelo
periodo pandémico, que ainda estamos vivenciando, trouxeram uma avalanche de
mudancas que se refletem na composicdo e no desenvolvimento de nossa e outras
pesquisas que também estavam sendo iniciadas ou ja em desenvolvimento. Em
tempos de pandemia, a prioridade é a preservacdo da vida. De acordo com
Organizacdo Mundial da Saide (OMS), no Brasil, foram 683.494’ vidas/historias
interrompidas pela covid-19.

Nesse contexto, de lutos e lutas, repensamos 0s objetivos de nossa pesquisa,
definindo que compreender como a vida estudantil de um aluno brasiguaio é afetada
pelo preconceito linguistico seria nosso objetivo geral, e desvelar as consequéncias
do preconceito linguistico na vida escolar de um aluno brasiguaio e verificar se ha,

por parte de uma escola municipal de Foz do Iguagu (PR), algum procedimento de

" Esses dados foram consultados no dia 30 de agosto de 2022, as 21h27, no seguinte site:

https://www.who.int/countries/bra/
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acolhimento linguistico aos alunos brasiguaios/estrangeiros seriam os especificos.

A partir disso, dentro daquilo que consideramos possivel, concluimos que as
entrevistas semiestruturadas atenderiam, como instrumento de geracado de dados,
aos propositos de nossa pesquisa e ao método adotado, ja que “[...] s&o comumente
encontradas na pesquisa de estudo de caso, pois elas lembram conversas guiadas,
nao investigagdes estruturadas.” (YIN, 2015, p. 114). Entendemos também que é por
meio da entrevista que o “[...] pesquisador busca obter informes contidos na fala dos
atores sociais, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade.” (MINAYO, 2001, p. 57).

Partindo dessa perspectiva, e por também defendermos que a “[..]
pluralidade cultural e a rejeicdo aos preconceitos linguisticos séo valores que
precisam ser cultivados a partir da educacéao infantil e do ensino fundamental [...]”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 35), entendemos que 0 sujeito de nossa pesquisa
precisava estar cursando o EF. Além disso, estabelecemos como critério que esse
participante tivesse a lingua portuguesa (LP) como sua lingua materna, tivesse
estudado parte da vida escolar no Paraguai e retornado ao Brasil. Essa decisao esta

em conformidade com o que Pires-Santos (2010) descreve sobre o aluno brasiguaio:

O aluno “brasiguaio”, que tem como lingua materna a lingua
portuguesa fazendo parte de seus usos familiares também as linguas
de heranca como o alemao e/ou italiano — e cuja escolarizacdo no
Paraguai centrava-se na lingua espanhola e na lingua guarani,
apresenta uma linguagem hibrida quase sempre estigmatizada no
contexto escolar brasileiro, o que geralmente provoca baixa
autoestima, insucesso escolar e, muitas vezes, evasao escolar.
(PIRES-SANTOS, 2010, p. 5).

Para nossa surpresa, tivemos dificuldade em encontrar um(a) estudante que
atendesse aos critérios estabelecidos e, assim, fosse sujeito de nossa pesquisa.
Contatamos diversas vezes a Secretaria Municipal de Educacao (SMED) de Foz do
Iguacu para que nos auxiliasse na identificacdo de alguém que pudesse colaborar.
Fomos informadas, contudo, de que, embora se saiba da grande quantidade de
alunos vindos dos paises vizinhos, ndo ha um levantamento que possibilite saber em
guais escolas estdao matriculados, tampouco existe um procedimento de acolhimento
linguistico a essas criancas.

Em junho de 2022, fizemos contato com o coordenador de linguas da SMED.

Ele nos informou que hd um documento orientador em constru¢do, uma espécie de
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protocolo de acolhimento para estudantes imigrantes na rede municipal de ensino,
em parceria com a Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (UNILA).
Considerando que o referido documento esta em processo de elaboracdo, néo
tivemos acesso a ele.

Foi somente por meio da colaboracdo de algumas alunas integrantes do
grupo de pesquisa Analise linguistica, Ensino e Formacao - ALEF - (CAPES/CNPq)®
que conseguimos encontrar o estudante Jo&o®, que se tornou o sujeito de nossa
pesquisa. Como grande parte das participantes do grupo sao professoras que atuam
na rede municipal de ensino, solicitamos a ajuda delas para identificar um(a)
estudante que atendesse aos critérios de participacdo. Ademais, por meio da
pesquisa desenvolvida por Freitas (2019), constatamos que a Escola Municipal Jodo
da Costa Viana recebe um fluxo bastante intenso de alunos oriundos do Paraguai e
da Argentina. Com isso, entramos em contato com a gestora e apresentarmos nosso
projeto de pesquisa. Ao recebermos autorizacdo, iniciamos contato com a familia do

referido aluno.
1.1.1 Aspectos éticos

Submetemos esta proposta de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisas
com Seres Humanos (CEP) da Unioeste, por meio Plataforma Brasil. Isso foi
necessario porque, segundo Bortoni-Ricardo (2013), o trabalho de coleta de
registros precisa ser precedido pela negociacdo com o0s envolvidos que permitirdo a
entrada do pesquisador em campo. Diante disso, apés efetuarmos contato telefénico
com a direcdo da Escola Municipal Jodo da Costa Viana, realizamos uma reunido
presencial com a coordenadora da escola, seguindo os protocolos de prevencéo
contra a covid-19. Na ocasido, 1 de outubro de 2021, entregamos uma copia do
projeto de pesquisa e do parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
— CEP — (n°® 4.984.174). A coordenadora e a secretaria da escola forneceram-nos o

contato dos familiares do aluno que poderia integrar o estudo. Posteriormente,

® Grupo de pesquisa liderado pelas professoras doutoras Luciana Vedovato, Mariangela Garcia
Lunardelli e Maridelma Laperuta Martins, docentes da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, cujo
escopo é descrever, analisar e avaliar aspectos da LP (niveis lexicais, semanticos, morfossintaticos e
de variacao), além de elaborar materiais didaticos,, metodologias de analise linguistica, producao e
refaccdo textuais. Para mais informagbes, consultar a descricdo do grupo no seguinte link:
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/183457

° Para preservar a identidade do sujeito, utilizamos o nome ficticio de Jo&o.
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conversamos com a professora da turma e explicamos a proposta, convidando-a a
integra-la. Apés o aceite da professora, contatamos a mde do aluno Jodo. Esse
contato foi realizado de forma remota, por videoconferéncia. Nessa etapa,
explicitamos os objetivos do estudo, assim como os procedimentos para geracao de
dados, que seriam as entrevistas.

Posteriormente, em um segundo contato com a mae do estudante,
encaminhamos, por meio de um aplicativo de mensagens, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que o assinasse. Com isso,
agendamos as entrevistas, que foram realizadas nas dependéncias da escola, nos
horarios de hora-atividade da professora e da coordenadora, e, ao final das aulas,

com a mae e com o aluno participante, de forma individual.

1.1.2 A geragéo de dados

Apesar dos impactos decorrentes da pandemia, dentro das possibilidades que
encontramos para prosseguir com as atividades da pesquisa, realizamos entrevistas
semiestruturadas como instrumento de geracdo de registros, 0s quais,

posteriormente, constituiram-se os dados analisados. De acordo com Flick (2009),

[..] as entrevistas semiestruturadas, em particular, tém atraido
interesse e passaram a ser amplamente utilizadas. Este interesse
estd associado a expectativa de que é mais provavel que os pontos
de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacao
de entrevista com um planejamento aberto do que em uma entrevista
padronizada. (FLICK, 2009, p. 133).

Nesse sentido, entendemos que a entrevista semiestruturada melhor se
ajustava ao processo desta pesquisa, visto que é um modelo flexivel, pois, com um
roteiro previamente formulado, ha espaco para que o0s participantes manifestem
suas experiéncias. Além disso, em virtude das condi¢cdes impostas pelo contexto
pandémico, consideramos o fato de que as entrevistas poderiam “[...] acontecer
pessoalmente ou via internet. Nesse tipo de entrevista, o entrevistador focaliza sua
atencdo em uma experiéncia dada e seus efeitos.” (BORTONI- RICARDO, 2008, p.
109).

Todo processo de geracao de registros foi conduzido pela pergunta: Quais as

implicacdes na vida escolar do aluno brasiguaio que ingressa em uma escola, em



29

um pais diferente daquele no qual foi alfabetizado, e é exposto a situacdes nas quais
se exige o dominio de uma lingua diferente da que esta acostumado? Por meio dos
roteiros elaborados para as entrevistas com o aluno Jo&do (Apéndice A) e a sua mae
(Apéndice B), buscamos dados que nos propiciassem compreender como a vida
estudantil desse aluno € afetada pelo preconceito linguistico (objetivo geral),
desvelando as consequéncias do preconceito linguistico na vida escolar dessa
crianca brasiguaia (primeiro objetivo especifico). Com o intuito de verificar se ha, por
parte da escola municipal de Foz do Iguacu, algum procedimento de acolhimento
linguistico aos alunos brasiguaios/estrangeiros (segundo objetivo especifico),
desenvolvemos os roteiros para as entrevistas com a professora (Apéndice C) e a
coordenadora (Apéndice D). As entrevistas foram realizadas entre os meses de
outubro de 2021 a fevereiro de 2022, primeiramente com a coordenadora de ensino,
depois a professora, na sequéncia o aluno, principal sujeito desta pesquisa, e, por
fim, a mde do estudante. As gravacdes foram feitas em audio, posteriormente
transcritas'®, como meio de maior legibilidade das informacdes. No entanto, é
preciso ressaltar que, “[...] por mais elaborado que seja, nenhum sistema de
transcricdo consegue reproduzir a conjugacdo dos componentes segmental e
suprassegmental prépria do discurso falado.” (PAIVA, 2017, p. 135). A autora
também destaca que as decisfes quanto ao grau de detalhamento da transcricdo
sdo norteadas pela postura tedrica do pesquisador e pelos objetivos da pesquisa.
Assim, “[...] mesmo quando se procura fazer uma transcricdo que possa ser util para
trabalhos futuros e diversificados, assume-se uma postura tedrica.” (PAIVA, 2017, p.
135).

Diante do exposto, ressaltamos que, na transcricdo, ndao foram enfatizadas as
marcas da lingua falada das variedades do portugués e do espanhol, posto que o
foco sdo as expressdes dos participantes, e ndo como estdo dizendo. Contudo,
objetivando destacar que em contextos translingues “[...] as linguas nomeadas
cedem o lugar ao repertério linguistico™” (SOUZA, 2021, p. 24), transcrevemos as
marcas que, mais que linguisticas, sdo evidéncias das identidades hibridas dos

participantes (aluno brasiguaio e sua mae). Ainda segundo a autora supracitada,

19 As transcricdes das entrevistas com o Aluno, com a Méae, com a Professora e com a Coordenadora
encontram-se nos Apéndices E, F, G e H, respectivamente.

' O termo repertério (linguistico) comegou a ser cunhado em 1960 com John Gumperz, o qual
nomeia as linguas como repertério verbal e os falantes como sujeitos de uma comunidade de fala,
cujas escolhas feitas sdo delimitadas por convencgdes legitimadas pela comunidade que faz uso de
determinado repertério (SOUZA, 2021).
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“[...] diversas vezes 0 sujeito busca em seu repertério linguistico determinado
vocabulo em outro idioma, que para ele faz mais sentido num especifico contexto”
(SOUZA, 2021, p. 26), por isso, ndo se pode esperar que O Sujeito ignore o seu
repertorio linguistico, pois ele faz parte de si.

Apds a etapa de geracdo de registros, iniciamos o0 processo de analise.
Segundo Bortoni-Ricardo (2013), o procedimento de conversao de fontes em dados
chama-se inducédo analitica, e corresponde ao momento de associacdo da assercao
com os registros que fornecem base empirica para a sua confirmacdo. A autora

esclarece que,

Na pesquisa qualitativa, ndo se levantam hipGteses como na
pesquisa quantitativa, mas é aconselhavel elaborar assercbes que
correspondam aos objetivos. A assercdo € um enunciado afirmativo
no qual o pesquisador antecipa os desvelamentos que a pesquisa
pode trazer. (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 53).

A partir do exposto, a autora demonstra, por meio da Figura 1, como os elos
entre os dados e as assercbes contribuem para se chegar as conclusbes da

pesquisa.

Figura 1 - Relacdo entre as assercoes e 0os dados da pesquisa

Legenda: NC = nota de campo; CE = comentério de entrevista. DL = documento local; GE =
gravacoes eletrbnicas.
Fonte: Bortoni-Ricardo (2013, p. 68).

Considerando o0s objetivos de nosso estudo, postulamos as seguintes

assercoes:



Quadro 1 - Assercdes de analise
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Objetivos

Asserc¢oes

Geral: Compreender como a vida
escolar do estudante brasiguaio €
afetada pelo preconceito linguistico.

- O preconceito linguistico provoca um
sentimento de resisténcia no aluno, fazendo
com que se distancie do processo educacional.

Especifico: Revelar as consequéncias
do preconceito linguistico na vida
escolar de uma crianga brasiguaia.

- O estudante tem dificuldade em interagir com
colegas e professores.

- Ao ser marginalizado e tornando-se vitima do
preconceito linguistico, o aluno brasiguaio tem
baixo rendimento escolar.

- O preconceito linguistico afeta negativamente
as percepcbes de valor proprio do estudante,
assim, ele se autoinferioriza.

- Especifico: Verificar se ha, por parte
da escola municipal de Foz do Iguacu,
algum procedimento de acolhimento
linguisticos de alunos
brasiguaios/estrangeiros.

- As especificidades culturais e linguisticas que
integram a realidade escolar fronteirica ndo séo
contempladas na rotina escolar.

- A falta de oferta de formacao docente voltada a
inclusdo cultural e linguistica dos alunos
contribui para que as praticas de preconceito
linguistico ocorram na escola.

- As professoras sentem-se despreparadas para
atuar com as demandas do aluno
bilingue/multilingue.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos estudos Bortoni-Ricardo (2013), a assercdo orientou nossas

andlises, concentradas

contextualizamos a pesquisa.

1.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

no quarto capitulo desta dissertacdo.

A sequir,

A chamada Triplice Fronteira € conhecida pela intensa mobilidade de

pessoas, as quais constituem um mosaico étnico que movimenta o turismo e o

comeércio transfronteirico. Segundo Rabossi (2011), de todas as triplices fronteiras

da América Latina, a abordada nesta pesquisa é a que tem maiores cidades. Ao

apresentar um breve recorte das trés cidades que compdem a Triplice Fronteira,

Macagno (2011) descreve que Puerto

Iguazu (Argentina) aparece como

‘homogénea” e quase que fechada em si mesma; Foz do Iguagu (Brasil), por sua

vez, se apresenta como “diversa’; e Ciudad del Este, do lado paraguaio, em

contraposicao, apresenta uma condi¢céo de estigmatizada.
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O autor ainda explica que, nesse contexto, "[...] as metaforas etnicistas da
convivéncia multicultural e pacifica operam em sincronia com as retdricas da
separacdo e do controle fronteirico.” (MACAGNO, 2011, p. 23). Trata-se de uma
regido interconectada e caracterizada pela diversidade cultural que, além de
paraguaios, argentinos e brasileiros, evidencia a presenga de imigrantes de outras
origens, como arabes, chineses, coreanos, indianos e outras. Montenegro e
Béliveau (2006) explicam que esses imigrantes podem ser associados ao tipo social
denominado por Scott Lash e John Urry (1998) como “sujeitos moveis”.

Nessa linha de fluxos transnacionais e sujeitos moéveis, 0s proprios imigrantes
criam posicdes ocupacionais que sao definidas a partir das necessidades de
consumo das classes dominantes. “Como sujeitos modveis, estdo propensos a
multiplos deslocamentos, em primeiro lugar seu territério de residéncia pode ser Foz
do Iguagu e seu lugar de trabalho Ciudad del Este ou vice-versa™? (MONTENEGRO;
BELIVEAU, 2006, p. 23, traduc&o nossa).

Na Figura 2, observa-se a Ponte Internacional da Amizade, simbolo de

integracao entre Paraguai e Brasil, e na Figura 3 a Triplice Fronteira.

Figura 2 - Ponte Internacional da Amizade

12 «“Como sujetos moviles, estan supeditados a desplazamientos multiples, em primer lugar su
territorio de residéncia puede ser Foz do Iguacu y su lugar de trabajo Ciudad del Este o vice-versa.”
(MONTENEGRO; BELIVEAU, 2006, p. 23).
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Figura 3 - A Triplice Fronteira

Fonte: Iguassu News (2018).

No que diz respeito a nominagao “triplice fronteira” ou “triple frontera”, em
espanhol, Rabossi (2011) explica que surgiu em publicacdes que se referiam aquele
espaco como algo que pode ser englobado em um conceito. Com relacao a forma

Triplice Fronteira,

E proposta e imposta por atores externos a regido, estando
associada a determinada forma de conceber a area, caracterizada
pela falta e controle do movimento através dos limites internacionais
que favoreceu o desenvolvimento de uma ampla gama de atividades
ilicitas. (RABOSSI, 2011, p. 41).

Para o autor, a transformacdo em substantivo proprio - Triplice Fronteira -
aparece apos a suspeita da presenca de terroristas islamicos na regido em virtude
dos atentados a embaixada de Israel em Buenos Aires, em 1992. A partir da
vinculacdo com esse evento, a Triplice Fronteira passou a integrar 0 marco dos
discursos relacionados as agendas de seguranca. Contudo, ocorreu “[...] a
oficializacdo do nome, por parte dos governos dos trés paises, em 1998, a partir da
assinatura do Plano de seguranca para a Triplice Fronteira, que estabelece a
criacdo de comissdes e acdes especificas.” ** (MONTENEGRO; BELIVEAU, 20086,
p. 16, traducdo nossa).

Segundo as autoras, poucos anos apdés o surgimento da denominacéo,
emergiram discursos que particularizavam a regiao, que passou a ser retratada pela

midia como “terra sem lei”. Essas caracteristicas difundidas pelos meios de

13« a oficializacién del nombre, por parte de los gobiernos de los tres paises, tiene lugar con la firma

em 1998 del Plan de seguridade para la Triple Frontera, que estabelece la creacion de comissiones y
acciones especificas.” (MONTENEGRO; BELIVEAU, 2006, p. 16).
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comunicacdo cristalizaram a ideia de um espaco transnacional que escapa ao

controle estatal. A respeito disso, Pires-Santos et al. (2020) apontam que,

Nesse cenério transfronteirico e transnacional, linguistica e
culturalmente complexo, a midia ocupa papel crucial, pois uma
noticia veiculada de um lado pode causar interacbes imprevisiveis e
também gerar repercussodes diplomaticas internacionais e influenciar
a formacdo de construcdes identitarias. (PIRES-SANTOS et al.,
2020, p. 5).

Ressalta-se, assim, que as formas com as quais os habitantes das cidades da
fronteira compreendem a regido em que vivem, assim como as percepcoes que tém
a respeito de suas atuacdes nesse espaco, compdem um imaginario local que é
influenciado pela esfera midiatica. Nessa realidade, surgem formas especificas,
particularidades provenientes das assimetrias econdmicas e comerciais, além das
narrativas identitarias que, segundo Béliveau (2011), delineiam as percepc¢des sobre
0S outros nacionais e suas particularidades.

Com isso, a autora apresenta relatos de agentes politicos, dos lados
paraguaio e brasileiro da fronteira, que evidenciam assimetrias de poder entre o0s

dois paises:

Do Paraguai percebe-se o Brasil como um vizinho que possui um
poder econdmico, de infraestrutura e de decisdo politica que faz valer
na fronteira; do Brasil percebe-se o Paraguai como um vizinho com
uma administracdo estatal pouco interessada em administrar
eficientemente os recursos e com uma populagdo acostumada a
viver na informalidade e na desordem. (BELIVEAU, 2011, p. 96).

Além disso, a autora acrescenta que nas concep¢bes dos agentes
paraguaios, o Brasil € visto como imperialista, e o Paraguai, por sua vez, é
percebido pelos agentes brasileiros como fraco, pobre e ineficiente no dominio de
seu territério. Ademais, Béliveau (2011) expde que essas assimetrias sdo explicitas
nos discursos referentes a populacdo brasiguaia. No imaginario dos politicos
brasileiros, os brasiguaios carregam as caracteristicas estereotipadas que, no Brasil,
sdo atribuidas aos paraguaios: pobreza, abandono, instabilidade. Contudo, no
Paraguai, se “[...] assume caracteristicas do outro nacional brasileiro: ativo,

empreendedor, trabalhador, ambicioso, mas tornando-os negativos e transformando-
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0s em um perigo para integridade territorial, cultural e ecolégica.” (BELIVEAU, 2011,
p. 94).

Essas percepgdes sobre “nds” e “eles” sdo reproduzidas no contexto escolar
e sdo acentuadas nas questdes especificas da situacdo linguistica. O ambiente
escolar reflete a comunidade a qual pertence. Nesse sentido, a posi¢cao hegemonica
do Brasil “[...] ajuda a produzir, por parte das populacdes situadas em areas de
fronteira, imaginérios assimétricos do poder simbdlico entre as linguas.” (SOUSA,;
ALBUQUERQUE, 2019, p. 31). A partir do exposto, 0s autores ressaltam que nos
contextos de fronteiras, assim como em outros cenarios interculturais, as linguas séo
simbolos de diferenciagéo e de hierarquia nacional.

E nesse complexo contexto transfronteirico que esta pesquisa foi conduzida.
Como um dos objetivos foi verificar se ha, por parte da escola municipal, I6cus deste
estudo, algum procedimento de acolhimento linguistico aos alunos
brasiguaios/estrangeiros, na proxima subsecdo, apresentamos o municipio de Foz
do Iguacu (PR).

1.2.1 Local da pesquisa

Esta pesquisa se situou no lado brasileiro do contexto da Triplice Fronteira
Brasil/Paraguai/Argentina, na cidade de Foz do Iguacu, ao Sul do Brasil e a Oeste
do estado do Parana (Figura 4). Formada por uma area total de 617,701 km? a
populacdo estimada, em 2021, foi de 257.971, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE — (BRASIL, 2021).

De acordo com a Receita Federal, o municipio abriga aproximadamente 81
nacionalidades diferentes, das quais, paraguaios e libaneses compfem a maior

parte de moradores estrangeiros na cidade.
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Figura 4 - Mapa com a localizagéo de Foz do Iguagu
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Fonte: Mapas do Mundo (2022).

De acordo com a Lei Complementar n® 303/2018, que criou, delimitou e
denominou os bairros de Foz do Iguacgu, a cidade estad formada por 36 bairros
divididos em 12 regibes. A escola municipal onde estuda Jodo e trabalham a
professora e a coordenadora participantes desta investigacdo fica no Bairro Trés
Lagoas, uma regido periférica do municipio, nas proximidades da BR-277, “[...] fator
gue facilita o acesso e permanéncia de muitas familias que vem do Paraguai e
Argentina para morar em Foz do Iguacu.” (FREITAS, 2019, p. 22). Essa foi uma
caracteristica que consideramos ao escolher a escola Jodo da Costa Viana dentre
as 50 da rede publica municipal da cidade.

Segundo as informacdes disponibilizadas no site da Prefeitura Municipal de
Foz do Iguacu, o bairro Trés Lagoas (Figura 5) tem aproximadamente 40 mil
habitantes. Porta de entrada da cidade, é conhecido pela associacdo com a
mobilidade, uma vez que tem sua economia reconhecida por abrigar

transportadoras, empresas de 6nibus e revendedoras de pecas.
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Figura 5 - Bairro Trés Lagoas

Fonte: Revista Acif (2022).

A Escola Municipal Jodo da Costa Viana foi criada pela Lei n°® 566, de 22 de
dezembro de 1969. Esta localizada na Rua Mundau, n° 340. E a maior escola do

municipio. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo descreve que:

Conta com uma estrutura fisica composta por 24 salas de aula, 1
sala de atendimento especializado,1 Secretaria, 1 Sala da direcédo, 1
Sala de coordenacdo pedagdgica, 1 sala de xérox, 1 sala dos
professores, 1 Sala de Recurso Multifuncional 40 h, 2 Salas de
Recursos Multifuncional 20 h, 1 sala de informatica, 1 sala pequena
de videoteca, 1 cozinha, 1 despensa para guardar alimentos,
almoxarifado para materiais de Educacéo fisica, banheiros femininos,
masculinos e 1 banheiro para pessoa com deficiéncia e banheiros
para funcionarios. Esta estrutura esta dividida em quatro pavilhbes
construidos em alvenaria e ainda, composta de trés areas para lazer
cobertas e com calgadas, dois pétios descobertos com pedrinhas e
um patio descoberto com o piso em paver, um estacionamento para
os funcionarios e parquinho. (FOZ DO IGUACU, 2021, p. 10).

Mesmo atendendo a comunidade desde 1969, sua autorizacdo de
Funcionamento foi concedida somente por meio da Resolucdo n° 3520, publicada no
Diario Oficial da Unido em 28 de janeiro de 1983. Em 2021, quando levantamos
esses dados, havia 1.096 alunos matriculados no EF e 120 alunos matriculados na
Educacéo Especial, totalizando 1.216 matriculas, distribuidas em dois turnos: manha
e tarde. O corpo docente da escola é formado por 75 professores, sendo uma
diretora, nove coordenadoras pedagodgicas (por periodo), dentre as quais uma é

auxiliar de direcao e a outra coordenadora do Centro Escola Bairro.
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1.2.2 Os sujeitos envolvidos na pesquisa

De acordo com Bortoni-Ricardo (2013), no processo de coleta de registros,
precisamos realizar acdes que nos permitam ter acesso ao campo de pesquisa.
Assim, realizamos a negociagdo com as pessoas que poderiam nos autorizar:
inicialmente, a diretora da escola; em um segundo momento, a coordenadora da
turma do 5° ano, participante de nossa pesquisa. A elas explicamos a natureza e 0s
objetivos da proposta, assim como 0s preceitos éticos para preservar a identidade
de qualquer sujeito participante e os usos que fariamos das informacfes geradas
poderiam, para fins de pesquisa cientifica. Erickson (1989) ressalta que uma
negociacdo cuidadosa possibilita o acesso a investigagdo em condicdes
convenientes, tanto para os sujeitos da investigacdo como para o investigador,
estabelecendo-se, assim, bases para relagdes francas e harmoénicas. Desse modo,
estes sdo sujeitos envolvidos na pesquisa: (i) a crianca brasiguaia (aluno que
denominamos Joao); (ii) a mée do estudante; (iii) a professora do aluno Joao; e (iv) a
coordenadora da turma.

Conforme explica Erickson (1989) “[...] € principal interesse do pesquisador
interpretativo a possibilidade de particularizar, mais do que a de generalizar.”
(ERICKSON, 1989, p. 252). Assim, a crianca brasiguaia € o sujeito principal deste
estudo, uma vez que pretendemos destacar, por meio deste estudo de caso Unico,
uma realidade que assola outros tantos alunos brasiguaios. Entendemos que a
participacdo da mae de Jodo foi fundamental para conhecermos as vivéncias
decorrentes do processo de migragcdo transnacional, com foco na comunicacéo e
nas diferentes manifestacdes da linguagem.

No que diz respeito a professora e a coordenadora, compreendemos que 0
fato de ambas terem mais de cinco anos de atuacdo na rede municipal, tendo
atuado em diferentes escolas do municipio, permitiu-nos conhecer o cenario do

cotidiano pedagdgico da escola com relacédo ao atendimento aos alunos brasiguaios.
1.2.3 O aluno brasiguaio
O principal sujeito deste estudo é Jodo, com 10 anos, cursa 0 5° ano do EF I,

vive com sua mae e com a avé materna, tem um irmdo mais velho que vive no

Paraguai com parentes. O pai, ja falecido, trabalhava como caminhoneiro, profissdo
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gue, como ressaltado anteriormente, encontra campo de atuacao na regiao do Bairro
Trés Lagoas, que abriga varias transportadoras.

Jodo e sua mée nasceram no Paraguai. Contudo, assim como muitas outras
familias, mudaram-se para o Brasil em busca de melhores condi¢cbes de vida,
especialmente pelo acesso a saude publica, dado que o Paraguai ndo dispde desse
servico, conforme o estudo de Béliveau (2011) demonstra. Nessa realidade, entre
idas e vindas, Jodo cursou os dois primeiros anos do EF | nos dois paises. Quando
estava no 3° ano, a familia foi morar no Paraguai novamente. Diante disso, a crianca
cursou todo o terceiro ano no pais vizinho. Entretanto, ja no 4° ano, novamente
retornaram ao Brasil e, com isso, 0 estudante cursou parte no Paraguai e parte no
Brasil. Nesse retorno, o aluno estudou na rede publica em Sao Miguel, cidade
lindeira ao Lago de ltaipu, situada a 42 km de Foz do Iguacgu.

Dedicada aos estudos relacionados aos fatores desencadeadores e
reforcadores dos obstaculos que impedem o sucesso escolar dos alunos
brasiguaios, Pires-Santos (1999) destaca que muitos alunos que estudaram no
Paraguai, assim como Joao, apresentam dificuldades na aquisicdo da modalidade
escrita da LP. Para a autora, na realidade escolar da Triplice Fronteira, ndo €
incomum que esse fato culmine no fracasso e na evasdo. Diante disso, com o
objetivo de compreendermos os aspectos que influenciam a vida escolar desse
estudante, apresentaremos, no capitulo seguinte, alguns elementos relacionados a

formacé&o dos brasiguaios.
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2 BRASIGUAIOS NA ESCOLA: VITIMAS DE UM PRECONCEITO QUE SILENCIA

Eu ficava no meu canto, quieto. Nao queria
mais falar. Se tivesse alguma coisa dificil para
fazer, eu ndo perguntava nem pra professora,
ficava quieto. Ai eles ndo iam terminar de rir
de mim. (JOAO, suijeito desta pesquisa).

s

A principal caracteristica das linguas humanas € sua heterogeneidade.
Contudo, a pratica pedagodgica tradicional estd voltada ao ensino da lingua da
cultura dominante. Ensinar, nessa perspectiva, “[...] € transmitir, consciente ou
inconscientemente, uma ideologia que prega incompeténcia da grande maioria dos
brasileiros.” (BAGNO, 2020, p. 9). Essa € uma ideologia que menospreza as
identidades individuais dos falantes.

De modo geral, incluindo as escolas municipais situadas no lado brasileiro da
Triplice Fronteira, as praticas escolares tendem a reproduzir uma identidade
nacional sob um viés homogeneizador. Nessa atuacdo, cabe aos professores,
especialmente aos de LP, o papel de “[...] nacionalizar as criancas, combatendo, no
cotidiano educacional, as palavras estrangeiras e misturadas advindas da influéncia
da nacao vizinha.” (SOUSA; ALBUQUERQUE, 2019, p. 628).

Devido a ideia difundida de que o Brasil € um pais monolingue, as linguas de
fronteira, assim como ndo sdo considerados os processos de hibridizacdo a que
estdo sujeitas. Essa postura também “[...] ndo leva em consideracdo os falantes
bilingues ou multilingues e seus interesses e necessidades educacionais, entre
outros.” (MOITA LOPES, 2013, p. 27). O autor explica que, de acordo com
Blommaert e Rampton (2011), essa visao se baseia na concepcado de uma “[...]
lingua como unidade delimitada associada a comunidades delimitadas” (MOITA

LOPES, 2013, p. 27). Nesse sentido, Bauman e Briggs (2003) asseveram que:

Modos de falar e escrever fazem com as classes sociais, 0 género,
as racas e as nacgdes parecam reais e 0s tornem capazes de
justificar relagbes de poder, possibilitando que os subalternos
parecam falar de modos que clamem pela subordinacdo deles
proprios. (BAUMAN; BRIGGS, 2003, p. 17).

Diante desse contexto, emerge a necessidade de evidenciarmos a realidade
linguistica do aluno brasiguaio no contexto escolar do lado brasileiro da Triplice
Fronteira. Desse modo, iniciamos este capitulo apresentando alguns aspectos
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histéricos e sociais que podem nos ajudar a compreender 0 processo de
identificacdo do sujeito brasiguaio. Posteriormente, destacamos alguns dos
principais antecedentes historicos que motivaram a emigracao para o Paraguai. Na
sequéncia, demonstramos fatores que configuram a formacado linguistica desses
sujeitos, conceituando os termos bilinguismo e diglossia. Por fim, evidenciamos o0s
estigmas vividos pelos alunos brasiguaios, retornados do Paraguai, dentro do
contexto escolar. As reflexdes propostas pautam-se, sobretudo, em Pires-Santos
(1999, 2004), Pires-Santos e Cavalcanti (2008), Mossmann e Tristoni (2012) e
Juliani (2021).

2.1 IDENTIDADES EM TRANSITO

O cenario mundial tem sido reconfigurado pelos fluxos migratérios, um dos
fendmenos centrais da globalizacdo, o que torna “[...] o multiplo pertencimento a
condicdo de milhdes de pessoas nos diferentes continentes.” (FABRICIO, 2013, p.
149). Segundo Rajagopan (2016), o rompimento das barreiras -culturais e
econdmicas veio acompanhado de uma nova realidade na relacéo entre pessoas de
diferentes lugares. As alteragcdes oriundas da globalizacdo estendem-se as
identidades linguisticas de cada um, caracterizadas pela experiéncia de
multiculturalismo e hibridacdo. Diante disso, de acordo com Setton (2011), “embora
a globalizacdo ndo anule a nagcdo nem provoque o0 desaparecimento dos Estados
Nacionais, enfraquece a nacdo como referente identitdrio homogeneizador.”
(SETTON, 2011, p. 114). Nesse sentido, as vivéncias experienciadas em diferentes
territérios possibilitam a reconstrucédo de alguns conceitos, conforme explicitado por
Fabricio (2013):

Referéncias linguisticas, culturais e identitarias usuais, cujo centro
normativo se encontra associado a sentidos de estabilidade,
homogeneidade, fixidez e territorialidade, vdo convivendo com o
guestionamento, o descentramento, o0 transito e a mesticagem como
ideias, cada vez mais operatérias — operacionalidade derivada da
compreensédo da situacionalidade histérica e politica dos significados
organizadores da experiéncia social. (FABRICIO, 2013, p. 151).

Para Hall (2014), uma identidade é sempre relacional e particular e, por isso,

nem sempre revela os motivos que levaram a essas posi¢cdes, que podem ter
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causas politicas, sociais, ideoldgicas, pessoais e religiosas. Diante dessas
concepcgdes, entendemos que uma Unica pessoa pode acionar varias formas de
identificacdo, conforme os interlocutores e as interacdes sociais que estao inseridas
em jogo. Contudo, como observa Rajagopalan (2016), “[...] é preciso, primeiro,
nomear para entdo dizer algo a respeito do objeto, dos individuos, dos
acontecimentos.” (RAJAGOPALAN, 2016, p. 85). Diante disso, destacamos a
nominagao “brasiguaia”, que, como explica Béliveau (2011), trata-se de um “[...]
nome genérico que se da aos migrantes brasileiros no Paraguai; na regiao das trés
fronteiras sdo chamados assim aqueles que se instalaram no leste do Paraguai,
dedicando-se as tarefas agricolas.” (BELIVEAU, 2011, p. 92).

De acordo com Albuquerque (2011), o termo foi criado em 1985, ano que
marca o inicio do periodo de retorno desses sujeitos para o Brasil. Fiorentin (2019)
esclarece que o termo “brasiguaio” foi atribuido aos brasileiros que retornaram ao
seu pais de origem devido a expropriacdo, a questdes legais e a disputas da posse
pela terra. Nesse sentido, pode-se constatar que a expressao foi criada em uma
situacdo de luta politica, decorrente da reivindicacdo pela terra. Desse modo, é

importante observar que

Tal vulgarizacdo do uso de “Brasiguaios” para referir-se a todos os
brasileiros residentes no Paraguai € um equivoco metodoldgico (e
também politico). Ndo podemos nos esquecer nunca que a
expressao “Brasiguaios” surgiu como autoatribuicdo, exatamente
para diferenciar os camponeses que retornaram em 1985 dos demais
setores do movimento social que lutaram também por terra no Brasil,
e para se distinguir no restante da populagdo de brasileiros no
Paraguai. (SPRANDEL, 1992, p. 122).

Pires-Santos (2004) menciona que 0s primeiros grupos de brasileiros,
retornados brasiguaios, conseguiram assentamento em Ivinhema (MS). Apds muito
persistirem, terminaram por encorajar a autodenominacdo como meio de luta pelo
direito a cidadania brasileira e de luta pela terra. Albuquerque (2009) explica que
“‘naquele periodo, Sérgio Cruz (PT), deputado federal pelo Mato Grosso do Sul,
cunhou o termo “brasiguaio” durante uma manifestacdo na cidade fronteirica de
Mundo Novo (MS).” (ALBUQUERQUE, 2009, p. 155). Wagner (1990) assim

demonstra o registro:
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- Entdo quer dizer que nés nédo temos os direitos dos paraguaios
porque ndo somos paraguaios; ndo temos o direito dos brasileiros
porque abandonamos o pais. Mas, me digam uma coisa: afinal de
contas, 0 que n0s somos?

- Vocés sdo uns brasiguaios, uma mistura de brasileiros com
paraguaios, homens sem patria (WAGNER, 1990, p. 11).

Na Figura 6, é possivel visualizarmos um registro do retorno dos brasiguaios

ao pais.

Figura 6 -

o o2
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O retorno dos Brasiguaios ao Brasil - Acampamento Mundo Novo (1985)

Fonte: Novo Horizonte do Sul (2022).

Ao discorrer sobre o poder da designacdo, Rajagopalan (2016) salienta que,
no surgimento de novos termos, ha sempre um julgamento de valores. Com o termo
“brasiguaio” ndo é diferente; esta impregnado de diferentes significados. Embora a
denominacéo composta pela juncédo das duas nacionalidades, brasileira e paraguaia,
remeta a uma ideia homogeneizadora, trata-se de uma identificagao “[...] imprecisa e
bastante mutavel[...]” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 249). De acordo com Albuquerque

(2011), pode ser assim atribuida:

1) ao imigrante pobre que foi para o Paraguai, ndo conseguiu
ascender socialmente e que, muitas vezes, regressou ao Brasil; 2)
aos grandes fazendeiros brasileiros no Paraguai; 3) aos filhos dos
imigrantes que j& nasceram naquele pais e tém a nacionalidade
paraguaia; 4) aos imigrantes e seus descendentes que falam “um
idioma fronteirico” e mesclam outros elementos culturais dos dois
paises; 5) a todos os imigrantes brasileiros na nagéo vizinha.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 250).
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O autor evidencia uma cultura hibrida, mas ressalta que as formas de
autoidentificagdo sdo relacionadas a uma experiéncia situacional, “[...] entre uma
identificacdo brasileira em transito e uma nacionalidade paraguaia ainda nao
reconhecida.” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 250). Nesse sentido, conforme o excerto
de uma entrevista realizada por esse autor, observamos a percepc¢ao por parte dos
brasiguaios que ainda vivem no Paraguai, parte de um imaginario associado a

nacionalidade:

Brasiguaios € um nome que eles puseram pra nds porque estamos
aqui ha muitos anos. Ndo somos nem brasileiros nem paraguaios.
Entdo eles chamam de brasiguaios. Uma coisa dificil. A gente &
brasileiro, mas ao mesmo tempo, eu pra mim, me considero
paraguaio, estou aqui, temos o documento brasileiro tudo também,
mas é uma coisa dificil de responder. (Pequeno produtor rural,
entrevistado em 16/11/2004) (ALBUQUERQUE, 2011, p. 252).

Diferentemente do que ocorre no Paraguai, no Brasil, ha um uma tendéncia
de compreenséao genérica do termo. Albuquerque (2011) cita que as reportagens de
jornais reforcam uma visdo essencializadora e simplificada. Nessa concepc¢éo, nao
sdo considerados os fatores historicos, sociais, politicos e ideoldgicas que recobrem
a denominacao. A respeito disso, Pires-Santos et al. (2020) examinam o papel da
midia na apropriagdo da nominagao “brasiguaio”, e explicam que a maneira como é
colocada a etnizagdo sugere um “[...] esvaziamento da complexidade cultural dos
“brasiguaios”, silenciando a prépria confrontacdo no interior das culturas dos
imigrantes e atualizando o estere6tipo que busca justificar e incentivar o
preconceito.” (PIRES-SANTOS et al., 2020, p. 5).

Em pesquisas anteriores, Pires-Santos (1999, 2004) evidencia que a maioria
dos brasileiros que integrou os grupos migratérios fala portugués e/ou alemao e
italiano, dependendo da regido brasileira de onde se deslocou. No Paraguai, alguns
desses brasileiros passam pela educacdo bilingue (espanhol/guarani), linguas
oficiais do pais, mas, em suas praticas diarias, seguem mantendo a LP. A
pesquisadora ainda revela que ha dois grandes grupos. O primeiro é composto por
grandes produtores de grédos, detentores de mecanizacdo agricola e com algum
nivel de escolarizagdo. Geralmente também tém residéncia no Brasil, onde seus
filhos estudam. Uma caracteristica marcante desse agrupamento é éxito econémico,

que, em vista de seu conhecimento da agricultura mecanizada e potencial de
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investimento inicial, foi atraido pela propaganda de disponibilidade de terras boas e
baratas, difundidas principalmente durante a ditadura de Alfredo Stroessner.

Ao discorrer sobre as caracteristicas pré-migratorias desse primeiro grupo,
Fiorentin (2019) explica que se tratava de pequenos proprietarios rurais com algum
capital, provenientes do Rio Grande do Sul, de Santa Catarina e do Sudoeste do
Parana, com um bom conhecimento da atividade agropecuaria, “[...] que ia além da
cultura de subsisténcia, estando voltada para o comércio e a légica do mercado”
(FIORENTIN, 2019, p. 53).

O segundo grupo, de acordo com Pires-Santos (1999, 2004), € menor do
gue o primeiro, marcado pela heterogeneidade, sendo composto principalmente por
nordestinos e migrantes do Sudeste do Brasil. Esses sujeitos sdo, em sua maioria,
analfabetos e, antes de emigrarem, eram trabalhadores assalariados ou que
atuavam tanto no trabalho rural como no urbano. Alves (1990) menciona que se trata
de um grupo de “[...] nordestinos, fortemente arraigados a seus habitos regionais,
guestionam a diferenciacdo que se faz entre eles e os estrangeiros ali assentados.”
(ALVES, 1990, p. 13). O autor acrescenta que, além desses grupos, existiam
coldnias de coreanos, assim como de seguidores de seita religiosa Menonita®.

Na visdo de Fiorentin (2019), o segundo grupo chegou as terras paraguaias
na década de 1950. A autora assevera que eram desprovidos de posses ou terras
nos seus locais de origem e que seu trabalho no Paraguai consistia na derrubada da
mata antes da chegada dos migrantes sulistas: “Instalaram-se, principalmente, no
Departamento de Alto Parana, regido ocupada por camponeses paraguaios e
indigenas. Configuram o primeiro fluxo migratério de brasileiros para o Paraguai.”
(FIORENTIN, 2019, p. 54).

A pesquisadora argumenta que, diferentemente do que veio do Nordeste, o
grupo oriundo dos estados da regido Sul do Brasil recebiam estimulos de empresas
colonizadoras privadas. Além disso, por terem ascendéncia alema, italiana ou
polonesa, esse grupo teve sua cultura comparada a europeia, “[...] vista como
superior dentro de uma perspectiva eurocéntrica.” (FIORENTIN, 2019, p. 114). A
respeito disso, Pires-Santos (1999) revela que, “[...] por serem altamente bem-
sucedidos, sdo admirados e odiados ha mesma propor¢ao.” (PIRES-SANTOS, 1999,
p. 10).

* De acordo com Alves (1990), os menonitas sdo seguidores de uma seita religiosa de origem
canadense.



46

E importante, como indica Fiorentin (2019), compreendermos a origem dos
migrantes que se dirigiram ao Paraguai. Nesse sentido, isso transcende os aspectos
de territorialidade®® apresentados por Haesbaert. Para a autora, “[...] seria, em si,
trazer elementos para compreender como foram se desenhando os inter-
relacionamentos” (FIORENTIN, 2019, p. 57). Diante disso, a autora expde os dados
do unico estudo estatistico encontrado sobre essa tematica, realizado em 1971 por
Zamberlan e Corso.

Figura 7 - Regides de origem dos brasileiros que emigraram para o Paraguai

ULTIMA RESIDENCIA ANTES DE EMIGRAR PARA O PARAGUA
SP 1.70%

Foste: ZAMBERLAN, CORSO,p.31.

v

Fonte: Fiorentin (2019, p. 57).

Observando as informa¢des visualizadas na Figura 7, percebemos o
deslocamento interno no Brasil, o qual, segundo Fiorentin, foi motivado pela falta de
terra, decorrente especialmente da concentracao fundiaria nos locais de origem dos
imigrantes.

Tendo isso em consideracdo, no préximo topico, apresentamos alguns
antecedentes histéricos que podem nos ajudar a compreender os fatores que
integram os movimentos migratorios e, consequentemente, entender a formacao da

minoria brasiguaia.

® para Haesbaert, territorialidade pode ser definida como “[..] um conjunto de relacdes que

desenvolve uma coletividade e, portanto, um individuo que a ela pertence.” (HAESBAERT apud
FIORENTIN, 2019, p. 57).
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2.2 AVIDA EM OUTRO LUGAR: CRUZANDO A FRONTEIRA

Provenientes de diferentes regides do Brasil, como ressaltado na sec¢ao
anterior, é dificil tragcar um perfil dos emigrantes. Motivados por diversos fatores, o
fluxo migratério rumo ao Paraguai se intensificou na década de 1970. Para Fiorin
(2015), “[...] as migragOes sao sempre historicamente condicionadas e resultam de
um processo global de mudanca, do qual elas ndo devem ser separadas [...]”
(FIORIN, 2015, p. 56). A autora ressalta que essa fase da migracao havia sido
planejada e orquestrada pelos governos. Esse fato também €& mencionado por
Galeano (2010), para quem, “[...] usando a reforma agraria como pretexto, o governo
de Stroessner, fazendo-se de distraido, derrogou a disposicéo legal que proibia a
venda de terras de fronteira seca a estrangeiros.” (GALEANO, 2010, p. 275).

Com a permissdao do Governo vizinho, as terras eram adquiridas por
brasileiros a precos bem menores dos praticados no Brasil. Ainda nesse periodo
(1970-1980), de acordo com Fiorentin (2019), é pertinente destacar que “[...] houve
um aumento no valor das terras no Brasil, 0 que fez com que muitos pequenos
agricultores vendessem suas propriedades. Ao mesmo tempo, no Paraguai, a
politica do governo buscava desenvolvimento agricola.” (FIORENTIN, 2019, p. 43).
Pires-Santos e Cavalcanti (2008) expdem que, no lado paraguaio, o presidente
Alfredo Stroessner, que fomentou em sua politica de desenvolvimento a cesséo de
terras para brasileiros, ignorou a resisténcia do movimento nacionalista paraguaio.

Nesse cenario, os brasileiros que nédo tinham condicfes de se ajustarem as
demandas advindas do processo de modernizacdo agricola emigraram para o
Paraguai. Além disso, a emigracdo também esta relacionada aos interesses dos
governos militares de ambos 0s paises, como mencionamos anteriormente. Diante
disso, enquanto 0 governo paraguaio incentivava a emigracdo para O
desenvolvimento da producao agricola, o governo brasileiro, por sua vez, tornava-se
responsavel pela abertura das fronteiras agricolas na regido Leste do Paraguai,
além de usar a emigracdo como “[...] valvula de escape para as populacdes que
estavam sendo expulsas de suas terras pela mecanizacdo e pelas obras de Itaipu
[...]” (FIORENTIN, 2019, p. 51), como demonstramos a seguir.

A entrada de brasileiros no Paraguai também foi favorecida pela construcao
da Ponte da Amizade e da Hidrelétrica de Itaipu. De acordo com Fiorentin (2019), as

terras ocupadas pela Itaipu sdo classificadas como as mais férteis do mundo.
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Estima-se que 43 mil pessoas tenham sido expropriadas ap0s terem suas terras
alagadas para o funcionamento da usina. Desse modo, a construgcdo da usina
configurou-se como um “[...] elemento de expulsdo da populagéo [...]" (FIORENTIN,
2019, p. 46). Diante dessa situacdo, muitos trabalhadores entendiam que a condi¢éo
de “[...] desapropriacdo era a interrup¢cdo de um sonho que precisava, entdo, ser
retomado em outras terras [...]” (FIORENTIN, 2019, p. 46). As terras mais baratas do
lado paraguaio foram um incentivo importante para os agricultores indenizados.

Nessa busca por um recomec¢o, nem todos que foram para o Paraguai
conseguiram permanecer. Afligidos pelos conflitos decorrentes da posse de terras,
além de divergéncias resultantes de contrastes entre os diferentes grupos étnicos,
de acordo com Albuquerque (2011), “...] os confrontos entre brasileiros, varios
descendentes de aleméaes e italianos, e camponeses paraguaios com forte heranca
indigena podem ser vistos também como conflitos interétnicos.” (ALBUQUERQUE,
2011, p. 243). O autor assevera que as identificagbes coletivas, assim como 0s
preconceitos e as formas pejorativas de denominar o “outro”, sdo acentuadas pelas
diferencas entre os grupos.

As tensbes envolvendo agricultores brasiguaios e paraguaios retratam um
sentimento nacionalista que emerge dos ressentimentos resultantes do periodo da
Guerra da Triplice Alianca (1865-1870). Essa questdo se pds recentemente em
evidéncia com o bloco do Paraguai apresentando, no Parlamento do MERCOSUL
(PARLASUL), um pedido de reparacdo histérica (Figura 8) aos vencedores da

Guerra da Triplice Alianca (Brasil, Argentina e Uruguai).
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Figura 8 - Noticia referente ao pedido de reparacéo historica

Subcomissdo Verdade e Justica analisa a Guerra da Triplice Alianga em Audiéncia Pablica

Agéncia PARLASUL (06/03/2022). Nesta sexta-feira (03), a Subcomissdo Verdade e Justiga sobre a Guerra da Triplice
Alianga, no dmbito da Comissdo de Direitos Humanos do Parlamento do MERCOSUL, inicia a primeira Audiéncia
Publica, onde o tema principal serd "Os possiveis crimes de humanidade e genocidio durante a Guerra da Triplice
Alianga”.

De acordo com a Declaracdo do Parlamento do MERCOSUL de abril de 2022, e a constituigdo da Subcomissdo
Verdade e Justiga sobre a Guerra da Triplice Alianga, no ambito da Comissdo de Direitos Humanos do PARLASUL,
B procurardo saber, em primeiro mandato, o que ¢ a verdade dos supostos crimes contra a humanidade/guerra e/ou
genocidio/exterminio cometidos contra os povos do Paraguai, Argentina, Uruguai e Brasil, no mbito de tal guerra
(1864 - 1870), entdo, em segundo lugar, com base em um * verdade consensual no nivel do PARLASUL", podem ser
N feitas recomendagdes ao Conselho do Mercado Comum (CMC) sobre propostas para restaurar a justica.

O Presidente da Subcomissdo Verdade e Justica do Parlamento do MERCOSUL, Parlamentar Ricardo Canese
(Paraguai), em seu discurso de abertura afirmou que "pela primeira vez em mais de 150 anos, uma Comisso Parlamentar de alto nivel composta pelos paises que participou da
Guerra da Triplice Alianga examinard a verdade sobre o que aconteceu nessa guerra, o fard ap6s 30 anos de constituicdo do MERCOSUL e apés 15 anos de funcionamento do
PARLASUL".

Acrescentou também que “estamos satisfeitos com este fato, que foi aprovado sem qualquer voto contra na Sessdo Plendria do PARLASUL em abril de 2022. A guerra da triplice
alianga foi o conflito mais importante e sangrento registrado até hoje na América do Sul. Sul, varios pesquisadores e historiadores expressaram daramente que graves crimes de
guerra foram cometidos até hoje ndo analisados por nenhuma comissao parlamentar.

Posteriormente, nesta primeira Audiéncia, a historiadora paraguaia Noelia Quintana Villasboa, fez uma apresentagdo sobre “Os possiveis crimes contra a humanidade e genocidio
durante a Guerra da Triplice Alianga”. A esse respeito, o historiador levantou como uma posigao pessoal sobre o nimero de pessoas que perderam suas vidas e que "os
pesquisadores paraguaios ndo tomam os nimeros oficiais, mas sim os nimeros oficiais do Império, Argentina e Uruguai (... Apds anos de investigacdo, isso € feito para tentar
exculpar ou minimizar o crime, hd uma figura que pode ser considerada um exterminio, entdo é claro que esses principios estdo claramente enquadrados como uma guerra de
exterminio, ou seja, por que mencionei os censos anteriormente para ter uma ideia do dano demografico sofrido nesta guerra®,

Fonte: PARLASUL (2022).

“‘Nos discursos dos camponeses paraguaios, os brasileiros sao acusados de
invasores, novos bandeirantes, heranca de Stroessner etc.” (ALBUQUERQUE,
2011, p. 243). Por outro lado, os brasileiros imigrantes assumem “[...] uma postura
nacionalista e destacam sua superioridade tecnoldgica e cultural. Eles se
autodefinem como “trabalhadores”, “pioneiros” e pertencentes a um pais mais
desenvolvido”. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 244)

Embora haja, como o autor denomina, uma construcdo de uma sociedade
mestica e de cultura fronteirica, evidencia-se também uma relacdo marcada pela
contradicdo entre integracdo e diferenca. Essas diferencas estdo presentes nas
realidades das salas de aula.

Gasparin e Silva (2014), ap6s entrevistarem alunos brasiguaios, moradores
do Paraguai, constataram que as criancas costumavam ficar quietas na sala de aula,
pois ndo compreendiam a lingua guarani. Esse silenciamento ocorria por conta do
sentimento de desconforto ao tentar se relacionar com a professora e com 0s
colegas a partir da lingua. Assim, a crianca, “[...] na escola ela encontra uma trave,
nao consegue manifestar esse mesmo comportamento, por ndo poder se relacionar
com facilidade[...]”, no entanto, é considerada pela professora e os colegas como
“[...] a mais boazinha da sala.” (GASPARIN; SILVA, 2014, p. 136).

Esse apagamento do outro, exposto pelas autoras, decorre, na perspectiva de

Dussel (1992), de um processo histdrico, no qual a Europa — que ja foi periferia do
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império turco-otomano -, representada pelos conquistadores espanhdis e
portugueses nas terras latino-americanas, impde 0s seus costumes (a lingua, a
veste, a religido etc.) e promove o encobrimento do outro. O autor exemplifica esse
aspecto ao narrar a saga de Cristovdo Colombo, que, ao chegar as terras, até entdo
desconhecidas, da América Latina, pensou ter encontrado o caminho para a india,
nomeando, desse modo, os habitantes daqui de indios. A ideia foi disseminada e,
embora as culturas indigenas sejam diferentes entre si, todos os membros séo
denominados indios.

Ainda nessa perspectiva de problematizar a visao uniformizadora, refletimos
sobre a realidade escolar de alunos brasiguaios, retornados do Paraguai, que,
inseridos nesse contexto que visa a instituir a homogeneizacao linguistica, tém seus
processos e praticas de significacdo desconsiderados. Conforme pontua Pires-
Santos (1999), “[...] entre os grupos minoritarios, os alunos brasiguaios nas escolas
de Foz do Iguacu ilustram os problemas educacionais advindos da heterogeneidade
e diversidade inerentes a populacéao brasileira.” (PIRES-SANTOS, 1999, p. 8). Nesse
contexto, muitas vezes esses alunos sao vitimas de um dos males cristalizados na

sociedade, o preconceito linguistico, conceito explorado a seguir.

2.3 PRECONCEITO LINGUISTICO: UMA MANIFESTACAO IDEOLOGICA

O preconceito linguistico é toda demonstracdo de juizo negativo que provoca
exclusdo social dos falantes de variedades linguisticas historicamente
estereotipadas, consideradas ilegitimas pelo senso comum. A respeito disso,
Cyranka (2020) destaca que as opinides publicas sdo propagadas de forma
vertiginosa na sociedade. Além disso, Milroy (2011) ressalta que “[...] também sé&o
manifestacdes e crencas ideoldgicas profundamente enraizadas.” (MILROY, 2011, p.
47).

Nesse sentido, as crencas que constituem 0 senso comum recobrem
guestdes ideoldgicas que sao desferidas pelo preconceito linguistico. Antes, porém,
de tratar sobre as crencas, faz-se necessario apresentar a concepg¢do de senso

comum defendida por Mari e Grade (2012), apoiadas em Gramsci (1975):
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O senso comum um complexo de materialismo, dogmatismo e
incoeréncia. O materialismo € o produto imediato da sensagéo bruta,
percepc¢do apenas das aparéncias dos fatos; € dogmatico enquanto é
avido de certezas peremptérias, tendo a légica formal como sua
expressao; € incoerente enquanto se assenta em uma mente infantil,
constante através da histéria (incoeréncia sub-histérica) e na
mentalidade de determinada civilizagdo (incoeréncia historica).
(MARI; GRADE, 2012, p. 3).

Os autores supracitados destacam que a tematica do senso comum se insere
na problematica educativa, sendo necesséria a discussdo sobre hegemonia. Para
eles, “[...] o senso comum €& constituido por preceitos indemonstraveis e “ndo
cientificos”, funcionando no plano da crenca e da fé.” (MARI; GRADE, 2012, p. 4).

Ao tratar do carater ideologico recoberto pelas relacbes de subjugacao
linguistica, Bagno (2001), primeiro sociolinguista brasileiro a denunciar e militar
contra o preconceito linguistico, atesta que se pode atribuir a origem de tal pratica
discriminatéria a confusdo criada entre lingua e gramatica normativa. Nessa
perspectiva, o autor analisa o processo de constituicdo da ideologia de dominacgao
linguistica. Ele faz referéncias as consideracdes de Chaui (1998) na obra O que é

ideologia:

Para que todos os membros da sociedade se identifiquem com essas
caracteristicas supostamente comuns a todos, € preciso que elas
sejam convertidas em ideias comuns a todos. Para que isto ocorra €
preciso que a classe dominante, além de produzir suas proprias
ideias, também possa distribui-las, o que é feito, por exemplo,
através da educacdo, religido, dos costumes, dos meios de
comunicacao disponiveis. (CHAUI, 1998, p. 36).

Pautando-se nessa autora brasileira, Bagno (2001) argumenta que a
gramatica normativa foi escrita para estabelecer padrées e modelos a serem
imitados. Ela é a materializacdo da ideologia cristalizada ao longo da histéria, uma
forma de cercear o comportamento linguistico, logo, “[...] é instrumento ideoldgico de
poder e de controle.” (BAGNO, 2001, p. 87). Assim, gera-se a crenca no imaginario
popular de que s6 deve ser considerado “correto” o que esta na gramatica, a qual se
torna um instrumento de regulacdo, uma vez que tem a funcéo de guia do “bom uso”
da LP.

Diante do exposto, infere-se que o preconceito linguistico € uma heranca

histérico-cultural; essa, por sua vez, contribui para perpetuacdo daquele, por meio
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de sua propagacao em diversos meios que tém o poder de legitimar a lingua falada
pelas classes dominantes. Nessa perspectiva, a ideologia linguistica reflete os
interesses dessas classes mais favorecidas.

Ao apresentar dimensfes que podem ajudar na compreensdo do que séo
ideologias linguisticas, Moita Lopes (2013) esclarece que a ideologia linguistica de
norma desampara sociolinguisticamente aqueles que n&o dominam a lingua
considerada legitima. Pode-se dizer, diante disso, que [...] sdo sistemas de ideias
sobre as linguas e a linguagem que se articulam com formacgdes culturais, politicas e
sociais concretas. Elas respondem a interesses de poder.” (LAGARES, 2013, p.
345).

Evidencia-se, nesse sentido, a impossibilidade de se desvincular preconceito
de ideologia linguistica. Nessa perspectiva, para Bagno (2001), ha hiperonimia na
relacéo preconceito-ideologia. O autor destaca que, além do preconceito linguistico,
tém-se muitos outros que sao hiponimos da ideologia dominante, tais como
preconceito racial, sexual, etario e outros, todos predominantes no senso comum,
cristalizados na sociedade.

Observa-se, contudo, que as conota¢fes incorporadas pelos diferentes tipos

de preconceitos sao diferentes. Ao discorrer sobre isso, Gnerre (2009) salienta que:

Segundo os principios democraticos, nenhuma discriminacdo dos
individuos tem razdo de ser, com base em critérios de raca, religido,
credo politico. A Unica brecha deixada aberta para a discriminacéo é
aguela que se baseia nos critérios da linguagem e da educacao.
(GNERRE, 2009, p. 23).

Nesse sentido, parece haver uma permissividade no que se refere a pratica
de preconceito linguistico. Pensando, especialmente no contexto educacional, o
aluno que ndo domina variedades prestigiadas socialmente, ao ser corrigido, esta
sendo “ajudado” pela instituicdo, que condena a variante por ele utilizada, haja vista
gue a escola valoriza somente a norma idealizada, a horma padrao.

Além disso, convém destacar as afirmacdes negativas que o falante faz com
relacdo a sua propria lingua, um autopreconceito linguistico, decorrente da ideia de
que ha uma lingua “correta”. De acordo com Mariani (2008), “[...] comumente
escutamos em situagfes variadas e vindo de falantes oriundos de diferentes niveis
de escolarizacdo €, muitas vezes, algo depreciativo, como se houvesse um

preconceito introjetado.” (MARIANI, 2008, p. 20). Assim, seguindo uma escala de
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valores, o sujeito classifica seu préprio modo de falar como errado, desprestigioso e
que, portanto, deve ser substituido. Nessa tentativa de substituicdo, sente uma
profunda inseguranca linguistica.

Para compreender melhor essas questdes, recorremos as contribuicdes de
Calvet (2002). O autor reflete sobre julgamentos que o falante pode fazer a sua
prépria lingua e a do outro, explorando o conceito de segurancal/inseguranca
linguistica. A seguranca linguistica ocorre quando os falantes se sentem confiantes
quanto ao seu modo de falar, “[...] quando consideram que sua norma, a norma.”
(CALVET, 2002, p. 72, grifos do autor). Contrariamente a essa postura, a
inseguranca linguistica se da quando os falantes entendem seu modo de falar como
pouco prestigioso e, por isso, tém outra referéncia em mente, mas nao a praticam.

Ao perceber que ndo domina o modo que ele considera mais prestigioso de
usar a propria lingua, o falante esforca-se na tentativa de adquiri-lo, mas “[...] esse
movimento com tendéncia a norma pode gerar uma restituicio exagerada das
formas prestigiosas: a hipercorrecdo.” (CALVET, 2002, p. 78). Segundo o autor, a
tendéncia se manifesta a partir do excesso de correcdo que o falante investe no
intento de imitar a forma legitimada, uma forma de identificacdo com as variedades
linguisticas das classes dominantes. Ademais, a hipercorrecdo é testemunha da
inseguranca linguistica. Ela pode, assim, refletir o objetivo do falante em convencer
gue ele domina a forma prestigiosa ou possibilitar a desassociacdo dele com sua

origem. Calvet (2002) continua:

E por considerar o proprio modo de falar como pouco prestigioso que
a pessoa tenta imitar, de modo exagerado, as formas prestigiosas. E
esse comportamento pode gerar outros que vém se acrescentar a
ele: a hipercorrecdo pode ser percebida como ridicula por aqueles
que dominam a forma “legitima” e que, contrapartida, vao julgar de
modo desvalorizador o que tentam imitar uma prondncia valorizada.
Esse circulo pode ir ao infinito ou quase, e nos mostra o profundo
enraizamento social das atitudes linguisticas. (CALVET, 2002, p. 79).

Com essas consideracdes, o linguista assevera que as atitudes linguisticas
positivas e negativas sdo, a0 mesmo tempo, comportamentos linguisticos e sociais,
e que ha por tras deles relagbes de forcas que se exprimem mediante assercdes
sobre a lingua, mas que se referem aos falantes dessa lingua.

Em conformidade com esse entendimento, Soares (2020) explica que a

hipercorrecdo também é denominada ultracorrecdo e costuma ser designada como
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hiperurbanismo, dado que esse fendmeno linguistico € comumente identificado entre
falantes que migraram do campo para cidade e, assim, buscam conformar seu falar

ao modelo urbano. A autora exemplifica:

[...] “rubrica” por rubrica, “telha de aranha” por teia de aranha, “copo
com agua” por copo de agua (no pressuposto de que agua indicaria a
matéria de que é feito o copo, como em copo de cristal), “previlégio”
por privilégio, “os livros ndo devem serem esquecidos” por os livros
ndo devem ser esquecidos, “cincos dias” por cinco dias, “haviam
muitas pessoas” por havia muitas pessoas. (SOARES, 2020, p. 136).

Ao tratar das atitudes linguisticas discriminatérias, Soares (2022) reitera que
essas nao sao propriamente linguisticas, mas sociais. Ndo sdo apoiadas em
conhecimentos linguisticos e sim em valores culturalmente aprendidos, “[...] na
verdade, sdo julgamentos, sobretudo dos falantes, ndo propriamente de sua fala.”
(SOARES, 2020, p. 64).

Ainda segundo a autora, o preconceito linguistico decorre da relacdo da
variacao linguistica com a variagcéo social. Diante disso, esclarece que essa pratica
discriminatoria esta relacionada a posi¢ao social que o falante ocupa na hierarquia
social capitalista. As pessoas de diferentes niveis de instrucdo demonstram maior
apreciacdo a determinados grupos sociais em detrimento de outros, assim como
valorizam algumas variedades ao invés de outras. A partir dessa atribuicdo de
superioridade, criam estereotipos linguisticamente inaceitaveis.

Sobre essas posturas preconceituosas, que desvalorizam os fendmenos da
variacao linguistica, Faraco (2020) esclarece que, por envolver questdes identitarias
e de valores socioculturais, “[...] os falantes parecem se mostrar mais sensiveis,
externando, muitas vezes, atitudes e juizos de alta viruléncia.” (FARACO, 2020, p.
165).

Igualmente centrada na relacdo entre o linguistico e o ideoldgico, Cyranka
(2020) enfatiza que, no processo de padronizacdo das linguas, hd uma questao
muito mais ideolégica do que linguistica. Para ela, “[...] desse processo de
padronizagdo derivam, ao longo da soécio-histéria, crengcas sobre a hegemonia de
uma variedade linguistica idealizada.” (CYRANKA, 2020, p. 135). A respeito da
concepcgao de crencgas, amparada nos estudos de Barcelos (2006), a autora expde

gue se trata de formas de perceber o mundo a partir de experiéncias individuais e
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coletivas, concebidas durante um processo interativo de interpretacdo e
(re)significagao.

Além da crenca da padronizacao linguistica, tem-se também a da pureza e da
unidade linguistica. Ambas compdem os mitos que, lamentavelmente, fazem parte
de nossa cultura. Para Bagno (2001), “[...] o mito é formalmente o instrumento mais
apropriado para inversao ideologica” (BAGNO, 2001, p. 47), aproximando-se do

provérbio:

E o que se verifica nos mitos que compdem o preconceito linguistico:
sdo provérbios, chavdes repetidos a exaustdo, tornados pura
metalinguagem. E como todo provérbio, afloram no discurso
cotidiano como verdades naturais, como capsulas de uma sabedoria
compartilhada de que todos podem haurir livremente. O mito,
fundamentalmente acritico, é a ideologia sintetizada em pequenas
falas. Despolitizado, des-historicizado, desdialetizado, 0 mito € um
estranho fossil vivo. (BAGNO, 2001, p. 48).

No tocante a isso, Calvet (2002) reforca que a historia demonstra varios
proveérbios, sendo definidos como ideias pré-concebidas em um dado momento
historico para manifestar discriminacao linguistica. Os mitos que constituem o
preconceito linguistico sdo produtos de articulacbes operadas ao longo do tempo
pela ideologia dominante. Bagno (2001) destaca a probabilidade da existéncia de
varios mitos. Entretanto, condensa as ideias preconceituosas em o0ito que sao

sistematicamente reproduzidos e 0s mais graves:

1- O portugués do Brasil apresenta uma unidade surpreendente; 2-
Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal se fala bem portugués;
3- Portugués é muito dificil; 4- As pessoas sem instrucdo falam tudo
errado; 5- O lugar onde melhor se fala portugués é o Maranhao; 6- O
certo é falar assim porque se escreve assim; 7- E preciso saber
gramatica para falar e escrever bem; 8- O dominio da norma-padrao
€ um instrumento de ascensao social. (BAGNO, 2001, p. 50).

O autor destaca que esses mitos sdo frequentemente nutridos por diferentes
meios que dizem ensinar o que € “certo”, tais como jornais, revistas, blogs e,
certamente, 0s instrumentos tradicionais, a exemplo dos livros didaticos e das
gramaticas normativas. Bagno (2001) adverte que ndo ha, no ambito do Estado
Brasileiro, uma politica que se preocupe com os direitos dos falantes que integram

grupos de minorias linguisticas, mesmo no ambiente educacional.
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Nessa realidade, que discrimina e estigmatiza, por meio de forcas dominantes
de homogeneizacao linguistica e cultural, os sujeitos considerados diferentes sdo
alvos do preconceito linguistico. As diferencas que constituem a cada sujeito sao,
desse modo, rechacadas e silenciadas. Candau (2012) explica que, no contexto
escolar, o termo “[...] diferenca, nos depoimentos dos educadores, € frequentemente
associado a um problema a ser resolvido, a deficiéncia, ao déficit cultural e a
desigualdade.” (CANDAU, 2012, p. 239). Cavalcanti e Maher (2009) complementam
afirmando que, diante da naturalizagdo desse tipo de narrativa, “[...] ndo se vé a
necessidade de problematiza-las. Nesse processo, o0 silenciamento desse outro é
uma decorréncia, porque, afinal, conviver com o diferente é dificil.” (CAVALCANTI;
MAHER, 2009, p. 48). Assim, o contexto escolar inclina-se a desconsiderar ou a
silenciar a diferencga.

As autoras ainda acrescentam que:

Séo essas diferencas, combinadas com as questbes de poder e de
ideologia, que formam a base de preconceitos entre os alunos (entre
agentes da educacao, entre funciondrios da escola, das secretarias
de educacdo...), que geram conflitos explicitos. (CAVALCANTI,
MAHER, 2009, p. 48).

Esses preconceitos, que recobrem relacées de poder e ideologias, também
sdo evidenciados nas percepcdes sobre o bilinguismo®® no contexto escolar. Maher
(2007) adverte que, quando uma das linguas € avaliada como néo prestigiosa, 0
bilinguismo € visto como uma questdo a ser eliminada. A autora acrescenta que,
além da avaliacdo social do status da lingua, ha outro fator de peso, os valores
conferidos as variedades. Para ela, “[...] uma coisa € o individuo ser capaz de se
comunicar em portugués e na variedade padrdo do alemao; outra coisa é alguém ser
capaz de fazé-lo em portugués e em algum dialeto aleméo das comunidades rurais
do Parana.” (MAHER, 2007, p. 69).

Diante do exposto, destacamos o carater “minoritario” atribuido a variedade
do espanhol falado no Paraguai no contexto escolar iguacuense. Com a intencéo de
compreender essa condi¢cdo e como culmina na préatica do preconceito linguistico,

recorremos ao que Mossmann e Tristoni mencionam a respeito do estudante

®  Neste estudo, compreendemos o bilinguismo assim como Cavalcanti e Maher (2009). Suijeito

bilingue ndo é aquele que sabe duas linguas de modo perfeito, mas que transita confortavelmente
entre duas linguas.
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brasiguaio: “[...] o fato de ter morado no Paraguai € suficiente para que este vivencie
varios tipos de conflitos, dentre eles, o preconceito.” (MOSSMANN; TRISTONI,
2012, p. 74).

Com isso, sublinhamos a urgéncia em contribuirmos para formacdo de
geracdes que tratem as diferencas de forma respeitosa, como elementos de
construcao de igualdade. Isso pode ocorrer por meio da escola, como enfatizamos a
seguir, a partir algumas reflexdes propostas por Bortoni-Ricardo (2015) e Magda
Soares (2020).

2.4 A ESCOLA: DA MARGINALIZACAO A TRANSFORMACAO

A democratizacao do ensino, por meio do acesso a escola publica, € uma “[...]
progressiva e lenta conquista das camadas populares [...]” (SOARES, 2020, p. 14).
A ideia de que a escola passa a ser para todos e ha igualdade de oportunidades
educacionais compde o discurso predominante no processo de universalizacao e de
democratizacdo da escola. Contudo, ao considerarmos as questdes relacionadas a
linguagem no ambiente escolar, vemos uma postura homogeneizadora por parte da
instituicdo, que privilegia as variedades utilizadas pelos grupos elitizados da
sociedade.

Nessa realidade, os alunos das camadas populares vém ocupando espaco na
escola, ao passo que seus antecedentes linguisticos sado por ela marginalizados.
Soares (2020) adverte que a relacdo conflituosa entre linguagem e escola se reflete

no processo de aquisicdo do conhecimento:

O conflito entre a linguagem de uma escola histérica e socialmente
criada para atender as camadas privilegiadas, cujos padrbes
linguisticos essa escola usa e quer ver usados, e a linguagem das
camadas populares, que ela censura e estigmatiza, € uma das
principais causas do fracasso dos alunos pertencentes a camadas
populares, na aquisi¢cdo do saber escolar. (SOARES, 2020, p. 11).

Diante dessa postura, entendemos que ha um favorecimento das praticas
discriminatérias, revelando-se uma escola contraria a lingua do povo e nao
preocupada em legitima-la. Isso requer que compreendamos o0 carater politico-
ideoldgico imbricado no tratamento dado ao ensino de LP. Nas palavras de Bortoni-

Ricardo,
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A nossa escola absorveu essa ideologia e ndo € raro que
professores elejam estruturas da linguagem coloquial, de uso
generalizado, no presente ou sem estagios pretéritos da lingua, e as
combatam com veeméncia, o que as vezes implica distor¢cdes nas
prioridades pedagoégicas do ensino da lingua péatria e suas
manifestacdes literarias. A escola brasileira ocupa-se mais em
reprimir do que em incentivar o emprego criativo e competente do
portugués. (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 16).

Como se Vvé, a escola se empenha em cercear a heterogeneidade linguistica,
ao invés de desenvolver o0 uso criativo e consciente da lingua. Torna-se, desse
modo, um ambiente propicio para pratica de preconceito linguistico, um mal social
que estigmatiza falantes pertencentes as classes sociais'’ desfavorecidas. A ideia
de erro, veiculada pela gramatica normativa e outros instrumentos de regulagéo
linguistica, utilizada na escola atende a questbes de poder ideologico e ratifica
praticas excludentes em diversos contextos. Essas consideracdes servem como
pano de fundo para refletir sobre o papel da escola como instrumento de reforco do
preconceito linguistico, a partir de suas praticas pedagogicas que censuram
variedades que ndo correspondam ao ideal normativo.

De acordo com a mesma autora, no Brasil, a escola é voltada ao ensino da
lingua da cultura dominante, considerando, desse modo, defeituoso o que se afasta
da padronizacdo linguistica que tenta impor. Logo, “[...] o ensino sistematico da
lingua € de fato uma atividade impositiva.” (BORTONI-RICARDO, 2015, p.18)
Entretanto, a linguista ressalta que é preciso reconhecer que, apesar de a

padronizacdo ser impositiva, ndo deixa de ser necessaria:

Pesquisas na area de planejamento linguistico mostram que existe
uma correlacdo positiva entre o grau de padronizacao linguistica de
um pais e seus estagios de modernizagdo. O problema ndo parece
estar, pois, na existéncia de um cdédigo padrdo, mas, no acesso
restrito que grandes segmentos da populagéo tém a ele. (BORTONI-
RICARDO, 2015, p.15).

" Magda Soares (2020) esclarece que a expressdo “classe social” se refere a grupos que se
diferenciam e, em decorréncia dessas diferengas, ocupam diferentes lugares na estrutura social. Para
autora, “[...] o conceito supde, portanto, distancias e desigualdades entre grupos.” (SOARES, 2020, p.
130). A pesquisadora também destaca que, no pensamento de base marxista, prevalece o critério
econbmico, segundo o qual uma classe social é definida por sua relagdo com o processo de
producdo. Assim, pertencem a classe dominante os detentores dos meios de produgdo e os que
possuem a propria for¢a de trabalho a classe dominada.



59

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo salienta que a questdo principal estd na
democratizacdo do acesso a escola e, por conseguinte, ao padrao linguistico por ela
tutelado. Além disso, a autora classifica como ineficiente a forma como é ensinada a
lingua padrdo. Ao desconsiderar os antecedentes culturais e linguisticos do aluno, a
escola desenvolve nele um sentimento de inseguranca.

A pesquisadora expde que muitos estudiosos adotam posi¢cées contrarias
diante dessa realidade. Alguns, por exemplo, apoiam a ideologia do vacuo, que
parte da ideia de que certos grupos sociais sado desprovidos de cultura significativa.
Nessa perspectiva, a lingua da cultura institucionalizada deve se sobrepor a lingua
da cultura das classes populares. Em uma outra visdo, ha os que entendem que a
problematica recai na existéncia de um codigo padrdo, propondo que esse seja
substituido por uma variedade linguistica popular.

Ao avaliar essas posturas, a autora julga ingénua essa Ultima posicao, pois,
para desempenhar as funcdes de norma-padrédo, é preciso passar por um processo
de codificacdo. No que se refere a primeira posicao, ela classifica como etnocéntrica

e desprovida de base cientifica. Diante desses dilemas, a escola

[...] ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores
e, por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que
existem duas ou mais formas de dizer a mesma coisa. E mais, que
essas formas alternativas servem a propdsitos comunicativos
distintos e séo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.
Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a
credibilidade e poder de persuaséo; outras contribuem para formar-
Ihe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades. Ha que
se ter em conta ainda que essas reagfes dependem das
circunstancias que cercam a interagdo. (BORTONI-RICARDO, 2015,
p. 15).

E dever da escola, portanto, possibilitar ao aluno o acesso as variantes de
prestigio, de modo que seu conhecimento linguistico/cultural seja respeitado. O
dominio de uma variante da lingua ndo denota exclusdo de outra. Todavia, o
confronto das diferencas linguisticas/culturais configura o cotidiano escolar, posto
que “[...] a escola seleciona seus objetivos segundo os padrdes culturais e
linguisticos das classes favorecidas, enquanto desqualifica os padrdes das camadas
populares®®.” (SOARES, 2020, p. 85).

% Soares (2020) explica que se refere ao “[...] conjunto de pessoas que pertencem a classes mais
pobres, ou seja, 0 adjetivo qualifica as camadas pelo critério de renda.” (SOARES, 2020, p. 127). A
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Ao ter seus padrdes invisibilizados ou classificados como “errados” pela
escola, o aluno proveniente de classes desfavorecidas tende ao fracasso escolar.
Para a linguista brasileira,

[...] € 0 uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as
diferencas entre 0s grupos sociais e que gera discriminagbes e
fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das camadas populares,
de variantes linguisticas social e escolarmente estigmatizadas
provoca preconceito linguistico e leva a dificuldades de
aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver usada a variante
socialmente prestigiada. (SOARES, 2020, p. 26).

Ainda sobre os problemas no ensino da lingua materna, associado ao
fracasso escolar de alunos pertencentes as camadas populares, a autora explica
gue o processo de democratizacdo do ensino culminou na renovacao do quantitativo
de alunos. Nesse cenario, a escola que vinha acolhendo apenas as camadas
favorecidas da sociedade, embora historicamente se destinasse as camadas
populares, ndo se remodelou para atender as demandas advindas do novo
guantitativo de alunos e, especialmente, das peculiaridades linguisticas e culturais

gue os integram. Desse modo,

O problema que hoje se coloca para a escola, em relacdo a
linguagem, é o de definir o que pode ela fazer, diante do conflito
linguistico que nela se cria, pela diferenca existente entre a
linguagem das camadas populares, as quais conquistam, cada vez
mais, o direito de escolarizacdo, e a linguagem que é instrumento e
objetivo dessa escola, que é a linguagem das classes dominantes.
(SOARES, 2020, p. 107).

Apés discutir essa problematica da discriminacdo entre os alunos de
diferentes classes sociais, Soares (2020) apresenta trés teorias que justificam o
fracasso escolar e os papéis atribuidos a escola em cada uma delas: a teoria da
deficiéncia linguistica, a teoria das diferencas linguisticas e a teoria do capital
linguistico escolarmente rentavel.

A teoria da deficiéncia linguistica e a das diferencas linguisticas atribuem a

escola a funcdo da adaptagcdo do aluno a sociedade. Nesse ponto, ndo hé

autora também esclarece que, segundo o critério de estratificac@o social da populagéo brasileira por
renda familiar, utilizado IBGE, pode-se considerar que as camadas populares agregam familias das
classes D e E, cuja renda mensal familiar é de até trés salarios-minimos (em 2015, quando o salario
era R$788,00, a renda mensal familiar das classes D e E era de até R$2.364,00).
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compatibilidade com a teoria do capital linguistico escolarmente rentavel, que tem
sua origem na analise de determinantes sociais e econdmicos da escola em uma
estruturada em classes e recusa a possibilidade de solugcbes para o problema da
discriminagao das classes populares na escola.

Essas trés teorias concordam que ha uma “[...] distancia entre a linguagem
dos individuos pertencentes aos grupos social e economicamente privilegiados e a
dos individuos pertencentes as camadas desfavorecidas.” (SOARES, 2020, p. 106).
Segundo ela, é essa distancia que vai explicar a crise no ensino da lingua materna,
0 que se tem considerado fracasso do ensino e, consequentemente, fracasso nos
usos da lingua.

No que se refere aos papéis atribuidos a escola, a autora assevera que as
teorias da deficiéncia linguistica e das diferencas linguisticas concebem a escola
como redentora, pois ela tem “[...] um papel redentor a desempenhar, isto &, o papel
de libertar o aluno de sua marginalidade linguistica.” (SOARES, 2020, p, 108). Com
relacdo a primeira teoria, a escola propicia a eliminacao das “deficiéncias”
linguisticas por meio da substituicdo da linguagem do aluno pela forma “correta”. Ja
para a segunda, a escola € vista como promotora de um bidialetalismo funcional,
gue propicia a adaptacdo do aluno as demandas da sociedade. Assim, a escola
deve promover a aquisi¢cao da linguagem socialmente prestigiada.

A terceira teoria, a do capital linguistico escolarmente rentavel, enfatiza que
nao ha solucbes educacionais para o problema de discriminacdo das classes
populares na escola. Nessa concepcao, a escola é impotente. Como colabora para a
manutencdo das discriminacdes econémicas e sociais, €, nesse sentido, perversa.

Nas reflexdes que seguem, Soares (2020) observa que, sendo a escola
espelho da sociedade, estdo presentes nela 0s mesmos antagonismos. Assim, ndo
podendo ser redentora, também ndo € impotente. Ainda que seja determinada pela
estrutura social, € um espaco de mudanca. Comprometida com combate as
desigualdades, busca “[...] garantir as camadas populares a aquisicdo dos
conhecimentos e habilidades que as instrumentalizem para a participacdo no
processo de transformacgdo social.” (SOARES, 2020, p. 114). A pesquisadora
enfatiza que, nesse sentido, o ensino de LP transcende a atividade técnica,
tornando-se uma tarefa politica, que objetiva combater a violéncia simbdlica que

atravessa nossas relagbes sociais, 0 que contribui para construcdo de uma
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sociedade linguisticamente democratica. A escola tem, assim, ratificado seu
comprometimento social com a transformagao.

Com essas consideracdoes, entendemos que a escola assume seu
compromisso com a sociedade ao promover transformacdo na vida dos alunos das
classes marginalizadas. Para tanto, acrescentamos a necessidade de adequacao da
escola as demandas do mundo globalizado, marcado pelas influéncias matuas entre
as linguas. Nesse sentido, ansiamos por uma escola que acolha o aluno que surge
nesse contexto marcado pela miscigenacéo entre povos e culturas, o aluno falante
de uma lingua mista, ja que “[...] a mistura é sempre estigmatizada, principalmente
pela escola.” (PIRES-SANTOS, 1999, p. 78). No que diz respeito a escrita, Pires-
Santos (1999) ressalta que “[...] no ambiente escolar a maioria dos professores vé
esta escrita como problematica e ndo sabem como lidar com a situagao. A tendéncia
€ considerar como errado e penalizar o aluno por isto.” (PIRES-SANTOS, 1999, p.
86).

Intencionamos, diante do exposto, contribuir para uma reflexdo sobre o
desenvolvimento do estudante em situacdo de multilinguismo, e que, por meio da
ampliacdo de suas habilidades de cidaddo do mundo, a escola transforme a sua
realidade. Assim, além da democratizacdo do acesso a escola, esse aluno também
deve ter acesso a uma aprendizagem de qualidade, de modo que sua lingua, cultura
e identidade ndo sejam negligenciadas, realidade quase que predominante em
nosso pais, sobretudo, em espacos transfronteiricos, como € o caso deste estudo,

como tratado a seguir.

25 ACOES DE RESISTENCIA AO SILENCIAMENTO DOS ALUNOS
BRASIGUAIOS

E por meio da linguagem que a identidade do aluno brasiguaio é revelada no
contexto escolar em Foz do Iguacu (PR), e sdo nas praticas linguisticas do cotidiano
escolar que as diferencas se tornam evidentes, porém, nem sempre sao acolhidas.
Diante disso, nesta secédo, articulamos os resultados de alguns estudos que deram
visibilidade a realidade do aluno brasiguaio no contexto escolar brasileiro, em regiédo
fronteirica e, dessa forma, contribuiram para melhoria do processo de ensino e

aprendizagem desse sujeito.
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Ha uma quantidade significativa de estudos referentes aos brasiguaios.
Entretanto, ndo foram encontrados, na mesma proporg¢éo, trabalhos que tratassem
do preconceito linguistico contra os alunos pertencentes a esse grupo, tampouco de
guestdes implicadas no processo de ensino e aprendizagem desses migrantes que
retornaram ao Brasil. Por ser foco desta pesquisa evidenciar 0s impactos
decorrentes das préticas de preconceito linguistico no contexto escolar contra aluno
brasiguaio, inicialmente, recorremos as pesquisas realizadas por Pires-Santos
(1999). Na sequéncia, apresentamos as contribuicdes advindas do estudo de
Pessini (2003). Posteriormente, retornamos aos estudos de Pires-Santos (2004) e
Pires-Santos e Cavalcanti (2008). Verificamos que Pires-Santos € uma das
pesquisadoras pioneiras em investigar as representacdes da identidade brasiguaia
no contexto escolar, tanto em escolas no Paraguai quanto no Brasil. Em seguida,
evidenciamos as reflexbes propostas por Moraes, Bondezan e Teruya (2010), por
Mossmann e Tristoni (2012) e por Juliani (2021).

No estudo realizado em 1999, Pires-Santos analisou os fatores de risco para
0 sucesso escolar dos alunos brasiguaios, ressaltando a “[...] situacdo digléssica™®
conflitiva [...]” (PIRES-SANTOS, 1999, p. 72) a que esses alunos estao expostos nas
escolas brasileira. A pesquisadora explica que o conflito decorrente da diglossia
portugués/espanhol, no Paraguai, contribuiu para a ndo integracao dos brasileiros no
pais receptor. Ao mencionar que a adocao da lingua nacional de um pais representa
um forte elemento de integracdo, a autora revela que os brasiguaios néo
apresentavam interesse em aprender as linguas oficiais do Paraguai. Consideravam
o guarani (a lingua utilizada na zona rural pelos paraguaios monolingues) sem
prestigio social, tampouco queriam aprender espanhol, demonstrando resisténcia
em aprendé-lo na escola, empregando a lingua materna em vez da ensinada pelos
professores.

De acordo com a pesquisadora, o conflito diglossico também se estabelece
no contexto escolar brasileiro, uma vez que, conforme ja demonstramos nesta
pesquisa, a escola valoriza a norma padrdo e estigmatiza a norma popular trazida
pelos alunos. Além disso, a autora também avalia a influéncia do bilinguismo sobre a

aprendizagem dos alunos brasiguaios e constata que a influéncia de uma lingua

' De acordo com Calvet (2002), diglossia consiste na coexisténcia em uma mesma comunidade de
duas formas linguisticas, denominadas por Ferguson (1959) de variedade baixa e variedade alta,
ressaltando que essa Ultima goza de um prestigio social que a outra ndo tem.
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sobre a outra ndo configura um fator negativo, mas sim parte de um processo
transitério. Apoiando-se na concepc¢do de bilinguismo defendida por De Heredia
(1987), Pires-Santos (1999) considera que:

No caso dos brasiguaios, o individuo bilingue é aquele que dispde de
um repertorio verbal proprio e que compartilha com outros bilingues,
em que algumas partes deste repertério sdo identificaveis como
pertencendo ao espanhol, outras ao portugués e ainda outras que
sdo mais dificeis de identificar como proprias de uma ou outra lingua.
Essa terceira lingua, prépria do individuo bilingue, representa
hipéteses de apropriacdo, tornando-se um processo natural e
transitorio, quando compreendido pelo professor. (PIRES-SANTOS,
1999, p. 78).

Pires-Santos (1999) aponta que as dificuldades identificadas na escrita dos
alunos brasiguaios poderiam ser atribuidas a alunos brasileiros, pois ha ocorréncias
comuns a todos os estudantes. Nesse sentido, contrariamente ao que O0S
professores que acompanharam o estudo acreditavam, o bilinguismo néo € unico
fator de risco para aprendizagem. Com isso, a autora conclui que o fracasso escolar

dos brasiguaios decorre da soma dos seguintes fatores:

1. a situacéo digléssica conflitiva que recobre o processo histérico de
formacdo do grupo brasiguaio e sua insercdo no processo
educacional; 2. o bilinguismo a que estdo expostos estes alunos; 3. o
processo educacional de submersdo que parece ser comum na
educacdo das minorias linguisticas; 4. as barreiras criadas pelas
diferencas dialetais que dificultam o acesso ao dialeto de prestigio; 5.
as diferengas culturais que os identificam enquanto grupo e o0s
diferenciam dos demais; 6. as atitudes sociolinguisticas das
instituicdbes educacionais, dos pais, professores e dos proprios
alunos que contribuem para a manutencdo de um sentimento de
inferioridade e consequente fracasso escolar. (PIRES-SANTOS,
1999, p. 155).

Esse ultimo fator também é destacado no estudo desenvolvido por Pessini
(2003), que analisou o desenvolvimento de um aluno brasiguaio que retornou do
Paraguai. A pesquisa foi realizada de forma longitudinal, de 2000 a 2002, ano em
gue o aluno estava na quarta série do EF |, e descreveu a situacdo escolar desse
aluno que estava matriculado em uma escola situada no Oeste do Parana. O
objetivo do estudo foi fazer um paralelo entre as experiéncias pelas quais o sujeito

da pesquisa, denominado Alex, passou na escola brasileira e na paraguaia,
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detectando, inclusive, os aspectos que contribuiram para seu “fracasso” na terceira
Série e para seu “sucesso” na quarta série.

O estudante rejeitava toda ligacdo com o Paraguai, especialmente a lingua,
principal elemento de ligagdo com o pais vizinho. Segundo a pesquisadora, esse
comportamento era fortalecido pela familia do aluno, que tinha uma visdo
desprestigiosa do pais, sobretudo, no que diz respeito ao sistema de ensino. Pessini
(2003) expbe que o aluno havia vivenciado, juntamente com sua irma, diversas
punicdes fisicas por parte de um professor, em uma das escolas que estudou no
Paraguai. Além disso, esse mesmo professor ministrava as aulas em guarani,
excluindo, dessa forma, os alunos imigrantes brasileiros.

Quando foi transferido para uma outra instituicdo de ensino, o aluno teve
aproximacdes positivas com as linguas (espanhol e guarani) e cultura paraguaias.
Posteriormente, ja no contexto da escola brasileira, a pesquisadora pontua que as
dificuldades de aquisicdo da escrita da LP tém a influéncia de filtros afetivos, pois,
ao ser estigmatizado pelos colegas e algumas professoras, o aluno tinha sua
autoestima abalada. A autora acrescenta ainda a dissonancia entre a cultura escolar
brasileira em relacdo a experienciada pelo aluno no Paraguai.

Pessini (2003) explica que esses fatores contribuiram para a nao interacao
oral do aluno durante as aulas, além das dificuldades com a lingua escrita. Nesse
estudo em questéo, a lingua escrita, ensinada pela escola, € compreendida como
uma lingua estrangeira, considerando que 0 sujeito da pesquisa ndo a conhece,
dominando apenas da lingua oral. A autora evidenciou o pouco engajamento dos
professores com os alunos, incluindo o aluno brasiguaio. Havia a predominancia de
métodos tradicionais, expositivos, em que se espera uma postura passiva dos
alunos. Os docentes evitavam propor atividades que gerassem mais “conversas”
durante as aulas, justificando-se pelo elevado numero de alunos na sala de aula (35
alunos).

Houve, na visdo da pesquisadora, uma postura de indiferenca da escola
frente as demandas apresentadas pelo aluno brasiguaio. Embora a mae tenha
pedido mais atencédo as dificuldades do filho, nada foi feito. Essa omisséo, segundo
Pessini (2003), no que diz respeito a (re)organizacdo do trabalho pedagoégico para
reconhecer, acolher e contribuir para a superacdo das dificuldades, resultou no
apagamento do aluno que, nas palavras da autora, “[...] permanecendo 0 menino

esquecido em sala de aula, estabeleceu-se ai uma espécie de jogo em que a
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professora faz de conta que ensina e ele, por sua vez, faz de conta que aprende,”
(PESSINI, 2003, p. 111). Evidencia-se, nesse sentido, o0 despreparo da
escola/professores em relagdo ao trabalho com alunos brasiguaios. Além desse
resultado, a pesquisa constatou que a questédo da construcao da identidade do aluno
como brasileiro resultou em maiores possibilidades de sucesso na aquisicéo da LP
no quarto ano.

No que diz respeito ao estudo desenvolvido por Pires-Santos (2004),
pontuamos algumas questbes constatadas no contexto escolar que foram
igualmente evidenciadas em nosso estudo. Considerando as especificidades do
contexto linguisticamente complexo de fronteira, em contraste com a politica
educacional voltada para o monolinguismo, a autora lembra que a linguagem do
aluno brasiguaio, especificamente em sua escrita e na leitura em voz alta, revela
uma mescla decorrente da alfabetizacdo em Lingua Espanhola, que resulta na
transferéncia de uma lingua para outra. Esse aspecto também foi observado em
nossa pesquisa, conforme é possivel constatar no trecho da entrevista: “[...] a gente
percebia mais essa diferenca na escrita dele do que na fala” (Entrevista realizada
com a Professora, em 23 de novembro de 2021).

De acordo com Pires-Santos (2004), na tentativa de ndo serem percebidos e,
dessa forma, evitarem julgamentos negativos devido a linguagem hibrida que os
diferencia, esses alunos se invisibilizam, silenciam-se. Esse comportamento também
foi identificado na narrativa de Jodo, sujeito desta pesquisa: “Dai eu ficava no meu
canto quieto, ndo queria mais falar. Se tivesse alguma coisa dificil pra fazer, eu néo
perguntava nem pra professora, ficava quieto.” (Entrevista realizada com o Aluno,
em 23 de novembro de 2021).

A autora destaca que o silenciamento do aluno brasiguaio também reflete a
rigida disciplina nas escolas paraguaias. Essa afirmacédo também é identificada nos
dados gerados em nosso estudo. Perguntamos ao Jodo: Como vocé se lembra que

era a tua relacdo com a professora e com os teus colegas la? A sua resposta foi:

Jodo: L4, as professoras de la, eram mais bravas. Elas colocavam coisas
mais dificil mesmo. Tipo, aqui as professoras passam matéria e quando
chega final da aula a gente ja tem terminado tudo, parece que as professoras
aqui calculam certinho. Aquela professora era muito brava. Ela dava castigo
para todo mundo. (Entrevista realizada com o Aluno, em 23 de novembro de
2021).
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Além do exposto, também entendemos que a dificuldade relatada pelo
estudante decorre do fato de ser o portugués sua lingua materna. Assim, copiar
textos em espanhol e acompanhar as aulas ministradas nessa lingua certamente
potencializaram os desafios da nova realidade escolar. Pires-Santos (2004) ressalta
gue o planejamento educacional, assim como a capacitacdo de docentes, nao leva
em consideragcdo as particularidades das situagbes de multilinguismo e
multiculturalismo. Essa realidade também foi evidenciada em nossa pesquisa.
Questionamos a Professora: Vocé fez alguma capacitacdo que contribuisse no
trabalho com o aluno brasiguaio? Esta foi sua resposta: “Professora: Sé fiz mesmo
esses aperfeicoamentos que a SMED (Secretaria Municipal de Educacao), passa
pra nés [...] O unico especifico, que fala de aluno que fala espanhol, foi o em
parceria com a UNILA.” (Entrevista realizada com a Professora, em 23 de novembro
de 2011).

Outra pesquisa conduzida por Pires-Santos e Cavalcanti (2008) evidencia que
as dificuldades apresentadas pelos alunos brasiguaios, em escolas brasileiras,
também decorrem da nao valorizagcdo das variedades do portugués por eles
utilizadas, tendo em vista que sao filhos de agricultores, habitantes do meio rural.
Nesse sentido, os problemas ndo recaem exclusivamente no bilinguismo que a
escola marginaliza, mas recobrem uma concepcdo idealizada do sujeito
bilingue/bilidaletal. Dessa forma, ao priorizar uma homogeneidade, a escola nao
explora o0 uso criativo da variedade do portugués falada pelo aluno, tampouco
propicia, por meio do desenvolvimento da competéncia linguistica, o dominio da
variedade prestigiada e do espanhol.

Dessa postura da escola resulta o silenciamento por parte dos alunos
brasiguaios, como ja demonstrou o estudo citado anteriormente. As autoras
explicam que esse comportamento dos estudantes advém da ideia de que a
passagem pelo Paraguai deve ser escondida e apagada. Nesse sentido, explicam
ainda que a postura homogeneizadora da escola provoca um doloroso estigma de
incapacidade nesses alunos, uma vez que a instituicdo considera que “[...] qualquer
diferenca toma a dimensdo de uma anomalia que € preciso normalizar.” (PIRES-
SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 38).

Ao refletirmos sobre as atuagbes da escola responsaveis por incutir
sentimento de incapacidade nesses estudantes, encontramos importantes

contribuicdes no estudo desenvolvido por Moraes, Bondezan e Teruya (2010). As
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autoras apresentam uma reflexdo dos dados da avaliagdo escolar de alunos
brasiguaios matriculados em escolas municipais de Foz do Iguacu (PR), associando
avaliacao e cultura.

Elas destacam que a educacado publica brasileira é resultado de politicas e
projetos formulados para atender a distintas necessidades e que, portanto, quando
se trata da avaliacdo, essa caracteristica ndo deve ser desconsiderada. Nas
décadas de 1930 a 1970, por exemplo, a avaliacdo estava centrada em medir as
habilidades e a aptiddes dos alunos. No decénio seguinte, o foco era a
aprendizagem dos estudantes. Em meados dos anos 1980 e ja na década de 1990,
havia uma “[...] tendéncia a considerar a escola como um espac¢o contraditorio, que
ao mesmo tempo efetivava praticas classificatorias de avaliacdo e praticas
emancipatoérias de avaliacdo.” (MORAES; BONDEZAN; TERUYA, 2010, p. 2).

Baseando-se nos estudos de Luckesi (2002), de Vasconcellos (2003) e de
Sousa (2010), as pesquisadoras concluem que a avaliacdo, em geral, € apontada
como “[...] fortemente atrelada a uma instancia classificatoria, tendo como pano de
fundo a aprovacéao ou reprovagao” (MORAES; BONDEZAN; TERUYA, 2010, p. 3) e,
nesse sentido, a seletividade e a exclusédo sdo vistas como constituintes da
avaliacdo escolar. De acordo com as autoras, a prova, considerada um modelo
tradicional para comprovar desempenho, retrata uma pedagogia da repeténcia que
nao considera as condi¢des sociais dos estudantes, mas, por meio das reprovacgoes,
conduz os alunos ao fracasso escolar. Além disso, as avaliacbes externas, que
atendem a rankings de desempenho oficial, acentuam as diferencas e
desigualdades, uma vez que “...] promovem uma reorganizagdo das classes
homogéneas que separam os alunos fortes dos alunos fracos.” (MORAES;
BONDEZAN; TERUYA, 2010, p. 4).

Assim sendo, elas defendem, a partir de Luckesi (2002), a necessidade de se
repensar as praticas atuais de avaliacdo que perpetuam a seletividade e a exclusao.
A avaliacdo, desse modo, precisa atender aos interesses de uma pedagogia que
busque a transformacéo social por meio da educacao. As praticas avaliativas devem
ser orientadas sob um olhar democratico, uma vez que, “se 0 COMPromisso
assumido é com a democratizagdo do ensino, € necessario e urgente investir em
propostas de avaliagdo que partam de outros principios, que ndo se baseiam em
ranking.” (MORAES; BONDEZAN; TERUYA, 2010, p. 4). A avaliagdo escolar no
Brasil, segundo elas, esta a cargo de wuma pedagogia dominante,
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consequentemente, esta comprometida com os interesses de um modelo social
também dominante.

Ao destacarem a relacdo do modelo avaliativo com 0 insucesso escolar, as
autoras refletem sobre a importancia da contribuicdo do professor para que essa
realidade seja modificada. Nesse sentido, ressaltam que os docentes precisam
receber suporte para garantir a aprendizagem de todos os alunos, incluindo os
brasiguaios, algo que, com relacao a capacitacao profissional, inexiste.

Moraes, Bondezan e Teruya (2010) destacam que, em seu estudo, 0s
professores apresentaram uma grande preocupacdo no que diz respeito ao trabalho
com os alunos que tem a lingua(gem) hibrida e sua relacdo ao desempenho escolar.
Esse fator também foi demonstrado por Juliani (2021), pesquisa descrita ainda nesta
secdo. As pesquisadoras revelam que, no periodo em que realizaram o estudo, nao
havia em Foz do Iguagu (PR) uma politica ou protocolo de acolhimento linguistico
aos alunos brasiguaios. Contudo, informam que a SMED havia elaborado o
Programa Municipal de Aceleracdo da Aprendizagem (PROMAA), cujo escopo era
auxiliar os alunos, brasiguaios ou nao, no processo de aprendizagem de leitura e
escrita.

As pesquisadoras concluem sua investigacdo enfatizando a urgéncia de
modelos avaliativos que contemplem também as necessidades advindas da
diversidade das escolas situadas na fronteira. Também, segundo elas, é preciso que
os professores recebam uma capacitacdo que “[...] abarque as necessidades
especificas da regido de fronteira que tem suas especificidades.” (MORAES;
BONDEZAN; TERUYA, 2010, p. 10).

Os estudos de Mossmann e Tristoni (2012) também estdo dedicados a
examinar os conflitos vivenciados pelos alunos brasiguaios no contexto de uma
escola situada em Ponta Pora (BR), cidade fronteirica com Pedro Juan Caballero
(PY). As autoras identificaram as possiveis origens do preconceito praticado com
alunos que estudaram no Paraguai e retornaram ao Brasil para dar continuidade aos
estudos. Elas evidenciam o mito do monolinguismo presente nas praticas escolares,
pois, mesmo recebendo uma grande quantidade de alunos brasiguaios e
paraguaios, ha a imposicao do uso da LP.

Nessa realidade, os alunos demonstram inseguranca quanto a seus modos
de falar e apresentam desconforto ao perceberem que estdo sendo ouvidos por

professores e outros educadores. As pesquisadoras relatam que, “...] nos
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momentos de lazer como, por exemplo, no recreio, nota-se que eles mudam
rapidamente seu modo de falar no momento em que se deparam com algum
professor ou zelador.” (MOSSMANN; TRISTONI, 2012, p. 71).

Ao buscarem as possiveis origens do preconceito contra o aluno brasiguaio,
elas consideram que o fato de o aluno emigrante ter vivido no Paraguai, considerado
um pais desprestigiado, dado que os alunos brasileiros fazem relagdo a Ciudad del
Este como se todo o pais fosse como essa cidade. Além disso, hdo reconhecem que
se trata de uma cidade “[...] que tem sido alvo de todos os tipos de exploracao de
empresarios estrangeiros, sem mencionar o trafico e contrabando, sendo que os
mais prejudicados séo os paraguaios.” (MOSSMANN; TRISTONI, 2012, p. 6).

Outro fator apontado pela pesquisa refere-se a forma com que a midia
apresenta o Paraguai, enfatizando, na maioria das vezes, somente 0S aspectos
negativos do pais. Acrescentam a isso 0 conhecimento insuficiente ou inexistente
sobre a Guerra da Triplice Alianca, apresentada sob viés nacionalista aos
estudantes e, por fim, a forma etnocéntrica com a qual os livros didaticos
apresentam a cultura do indio, algo problematico em virtude da forte tradicédo
indigena do Paraguai.

Diante da predominancia do pensamento monolingue nas salas de aula
fronteiricas, Juliani (2021) buscou identificar as representacdes dos professores
sobre ser plurilingue nesse contexto. Assim, a pesquisadora analisou as principais
representacdes que apareceram nos relatos dos docentes participantes da pesquisa,
por meio das seguintes tematicas: a) brasiguaios e paraguaios ndo conseguem
acompanhar as aulas e séo vitimas de esteredtipos negativos; b) a escola publica
rejeita mais os estrangeiros; c) alunos bilingues de paises latino-americanos sao
estigmatizados.

No que concerne a primeira tematica, a pesquisa identificou, nas afirmacdes
das professoras, a comprovacdo de uma visdo estereotipada sobre os alunos
brasiguaios e paraguaios, conforme demonstra este fragmento de entrevista com
uma docente: “Muita dificuldade na ortografia. Quando tinha atividade em dupla
sempre queriam fazer sozinhos. Acredito que era para 0s colegas nao ficarem
falando e tirando sarro das dificuldades que eles encontravam.” (JULIANI, 2021, p.
96, grifos da autora). A segunda tematica, por sua vez, demonstra o viés monolingue
defendido nas escolas brasileiras, além de evidenciar o despreparo das instituicbes

para acolher alunos estrangeiros.
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A respeito da terceira tematica, o estudo constatou que as representacdes
sobre a identidade do aluno paraguaio e “brasiguaio” sdo mais estigmatizadas do
gue a dos demais paises latino-americanos. Contudo, o espanhol falado na América
Latina € menos valorizado do que aquele presente no continente europeu. A respeito
dessa representacdo, durante minha pratica docente em escolas publicas e privadas
em Foz do Iguacu (PR), diversas vezes ouvi opinides desfavoraveis e
estereotipadas. Alguns alunos questionavam se o espanhol que estava sendo
ensinado era o da Espanha ou o espanhol “falsificado do Paraguai”. Tais
posicionamentos revelem a necessidade continua de conscientizagdo de que “[...]
todas as linguas e variedades linguisticas séo instrumentos perfeitos para dar conta
de expressar e construir a experiéncia humana neste mundo.” (BAGNO, 2013, p.
311).

Por meio dessa breve revisdo dos estudos que tematizaram a condi¢cdo do
aluno brasiguaio, foi possivel constatar que o sistema educacional brasileiro
privilegia o monolinguismo, favorecendo a estigmatizacdo/apagamento dos
estudantes que “fogem a regra”. Além disso, utiliza uma concepcao de avaliacédo
gue, historicamente vem intensificando a exclusdo. Diante dessa realidade,
ratificamos nossa intencdo em contribuir com a tarefa de visibilizar os alunos
brasiguaios, evidenciando especialmente os estigmas decorrentes do preconceito
linguistico a que esses alunos estao sujeitos, e no processo de transformacdo da
realidade escolar fronteirica.

No proximo capitulo, consideramos conceitos teéricos da Sociolinguistica

Educacional, da Pedagogia Culturalmente Sensivel e da Translinguagem.
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3 APORTE TEORICO PARA VOZIFICAR, NA ESCOLA, AS EXPERIENCIAS
VIVIDAS DA LINGUAGEM

E tempo de conferir prioridade ao estudo da
linguagem das maiorias.
(BORTONI-RICARDO, 2015, p. 37).

Durante muito tempo, o0s estudos dedicados a linguagem estiveram
concentrados nas opc¢des de uso feitas pelos grandes escritores do passado. Bagno
(2020) explica que essa tradicdo comecou por volta do século Il a.C., na cidade de
Alexandria, no Egito. O autor acrescenta que “[...] os estudiosos da grande literatura
classica da Grécia estavam muito preocupados em preservar na maior “pureza”
possivel a lingua grega.” (BAGNO, 2020, p. 15).

O apego a esse passado € representado em praticas de ensino excludentes
que refletem “[...] resultados de um preconceito linguistico proprio de sociedades
estratificadas em classes, segundo o qual sdo superiores, melhores, as variedades
das classes socialmente privilegiadas.” (SOARES, 2020, p. 63). A respeito disso,

Bortoni-Ricardo (2015) acrescenta:

Todos que estdo familiarizados com a realidade escolar brasileira
sabem que a alfabetizacdo de criancas de classe baixa apresenta
rendimento alarmantemente pequeno. Entre as diversas causas
deste fenbmeno, destaca-se certamente o fato de essas criancas se
defrontarem na escola com uma norma desconhecida. (BORTONI-
RICARDO, 2015, p. 37).

Partilhamos da preocupacéo externada pela autora. Além disso, encontramos
apoio nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica Educacional, justamente por
entender que esse campo do saber considera que os modos de falar dos alunos
provenientes de classes desfavorecidas refletem problemas econémicos e sociais.
Nesse sentido, situamos o aluno brasiguaio, sujeito desta pesquisa, individuo
pertencente a uma minoria linguistica que enfrenta a auséncia de condi¢cdes de vida
humana digna. Segundo Frassonn e Scholsser (2015), “[...] os alunos brasiguaios
pertencem a familias que, ha geracdes, vivem num circulo vicioso de abandono pelo
Estado e de exploragéo pelo sistema capitalista.” (FRASSONN; SCHOLSSER, 2015,
p. 92).
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Com o0 intuito de demonstrar como o0s postulados da Sociolinguistica
Educacional podem conduzir a novas perspectivas no processo de ensino e
aprendizagem de LP e, assim, por meio da escola, combater as praticas de
preconceito linguistico contra alunos brasiguaios, expomos, a seguir, alguns
conceitos-chave. Ensinar a lingua envolve a compreensdo do uso linguistico e da
concepcgdo de lingua de acordo com os principios tedricos adotados, visto que
entendemos que o0 conhecimento cientifico e a pratica pedagdgica precisam
caminhar juntos. Isso € importante, pois defendemos que “[...] até a escolha dos
procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo esta presente uma
determinada concepcédo de lingua, de suas funcbes, de seus processos de
aquisicdo, de uso e de aprendizagem.” (ANTUNES, 2003, p. 39). Além disso,
entendemos que “[...] lingua, cultura e identidades, como fabricacbes da ordem
sociocultural e efeitos de sistemas de significacdo, sao indissociaveis das formas de
participacao/interacdo social.” (FABRICIO, 2013, p. 154). Considerando tais
aspectos, a seguir, exploramos o conceito de lingua/linguagem, normas linguisticas

e a indiscutivel relacdo com a cultura.

3.1 LINGUA/LINGUAGEM E CULTURA

A teoria Sociolinguistica surgiu em meados da década de 1960, embora haja
estudos que datam muito antes disso, que ja integravam lingua e sociedade, como é
0 caso dos estudos desenvolvidos por Meillet (1866-1936) e Bakhtin (1895-1975),
pensadores que consideravam o contexto sociocultural, isto &, “[...] ndo dissociavam
o material da fala do produtor dessa fala, o falante — pelo contrario, consideravam
relevante examinar as condicdes em que a fala era produzida.” (BORTONI-
RICARDO, 2019, p.11).

Os esforcos sociolinguisticos manifestam-se como reagdo as correntes
estruturalista, defendida por Saussure, e a gerativista, apresentada por Chomsky.
Contrarios a essas Ultimas, sustentam que as linguas sdo concebidas a partir dos
usos em diferentes contextos sociais, ndo se constituindo, desse modo, sistemas
regulares e perfeitos, como entendiam as abordagens citadas. Nessa perspectiva,
para a Sociolinguistica, a lingua é uma “[...] instituicdo social e, portanto, ndo pode

ser estudada como uma estrutura autdnoma, independente do contexto situacional,
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da cultura e da historia das pessoas que a utilizam como meio de comunicacao [...]",
conforme explicam Cezario e Votre (2013, p. 141).

A Sociolinguistica demonstrou, por meio dos estudos de Labov e seus
associados, que grupos minoritarios, falantes de inglés vernacular negro,
apresentavam uma consistente sistematizacdo em seus modos de falar e ndo um
conglomerado de erros. Desse modo, a variagdo foi encarada como um fenémeno
regular, sistematico, determinado pelas préprias regras do sistema linguistico. Para
essa teoria, a variacao e 0os processos de mudanca sao inerentes a lingua.

Durante entrevista concedida ao professor Kleber Aparecido da Silva, Bortoni-

Ricardo rememora alguns conceitos:

Linguagem é a capacidade de comunicacdo entre os humanos, por
meio de sistemas sécio-simbélicos, que séo as linguas. O dominio da
linguagem é chamado de competéncia linguistica desde Chomsky
(1965). Para os sociolinguistas, que levam em conta a forma e a
funcao linguistica conjuntamente (HYMES, 1974), ha que se valorizar
também o dominio da capacidade de conversacdo, que € chamado
de competéncia comunicativa. (BORTONI- RICARDO; SILVA, 2021,

p. 5).

César e Cavalcanti (2007) apresentam a metafora da linguagem como
caleidoscépio, no sentido de ser constituida por um “[...Jconjunto de variaveis,
intersecdes, conflitos, contradi¢cdes, socialmente constituidos ao longo da trajetéria
de qualquer falante” (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61). Diante dessa definicéo,
percebemos a linguagem hibrida brasiguaia como constitutiva do aluno participante
deste estudo, sendo importante ampliar o seu repertdrio linguistico, assim como seu
desenvolvimento comunicativo em circunstancias diversas, conforme requeiram as
atuacdes sociais.

No que se refere a promoc¢ao do desenvolvimento da comunicag¢do, Bortoni-
Ricardo (2019) ressalta que “[...] um conceito seminal na Sociolinguistica, que
preside a toda a contribuicdo que essa disciplina tem feito a Educacéo, € o de
competéncia comunicativa, avancado por Dell Hymes.” (BORTONI-RICARDO, 2019,

p. 12). Em obra anterior, a autora assim explica:

A competéncia de um falante lhe permite saber o que falar e como
falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. A
principal novidade da proposta de Dell Hymes foi, portanto, ter
incluido a nocdo de adequacdo no ambito da competéncia. Quando
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faz uso da lingua, o falante ndo s6 aplica as regras para obter
sentencas bem formadas, mas também faz uso de normas de
adequacdo definidas em sua cultura. Sdo essas normas que lhe
dizem quando e como monitorar seu estilo. (BORTONI- RICARDO,
2004, p. 73).

Nesse sentido, o falante utiliza uma forma apropriada sobre o que dizer e 0
modo como fazé-lo. Ainda nessa perspectiva, € preciso compreender, no entanto,
gue ha uma diferenca importante entre o que ndo é dito porque o falante ndo tem
ocasido para dizé-lo e o que néo € dito porque o falante ndo tem ou ndo encontra
uma forma para dizé-lo. Diante disso, Bortoni-Ricardo (2015) ainda assevera que o
ato de fala se tornara inviavel se o falante ndo dispuser de acessos a recursos
linguisticos.

A respeito desses Ultimos aspectos, a autora exemplifica que podem ser
padrdes retoricos ou vocabulario especifico. Com isso, refletindo sobre a questéo da
distribuicdo desigual desses recursos, afirma que ha uma diversidade nas estruturas
sociais e nos fatores socioecologicos como determinantes, sendo que esses
recursos integram o capital simbdlico e social de cada pessoa, conforme defende
Bourdieu (1974).

Igualmente dedicada a descrever o conceito de competéncia comunicativa,
Figueroa (1994 apud BORTONI-RICARDO, 2019) destaca sete termos centrais da
perspectiva de Hymes (1974):

1. A teoria linguistica é vista como teoria da lingua, o que implica a
organizacdo da fala, e ndo somente da gramatica; 2. As fundacdes
da teoria e da metodologia implicam questées de funcédo, e néo
somente de estrutura; 3. As comunidades de fala se constituem pela
organizacdo dos modos de falar (e ndo sdo equivalentes a
distribuicdo espacial da gramatica de uma lingua); 4. A competéncia
é considerada uma habilidade pessoal (ndo apenas conhecimento
gramatical, potencial sistematico de uma gramatica, propriedade
superorganica de uma sociedade, ou, principalmente, algo irrelevante
para as pessoas de qualquer forma); 5. A performance é uma
conquista e responsabilidade, algo que se possui e emerge (ndo
somente como processamento psicolinguistico e impedimento); 6. As
linguas séo o que os usuérios fazem delas (ndo apenas um apanagio
da natureza humana); 7. A liberdade, igualdade e fraternidade da fala
sdo conquistadas na vida social (ndo simplesmente postuladas como
tacitas, em consequéncia da lingua). (FIGUEROA, 1994 apud
BORTONI-RICARDO, 2019, p. 87).
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Bortoni-Ricardo (2019) considera que esses termos possibilitam uma melhor
compreensao do conceito de competéncia comunicativa, proposto por Hymes em
1966 e retomado em 1972. Além disso, explica que esse conceito se derivou da
nocdo de aceitabilidade, proposta pelo antropélogo Ward Goodenough (1957) e
incluida no ambito de sua definicdo para a cultura de uma sociedade. Para ele,
cultura “[...] consiste de tudo aquilo que as pessoas tém de conhecer e tudo em que
tém de acreditar a fim de operarem de uma maneira aceitavel pelos membros de
uma sociedade”. (BORTONI-RICARDO, 2019, p 88). A linguista ainda destaca que,
para esse antropélogo, a cultura estd associada a modelos que as pessoas tém em
mente para perceber, relacionar e interpretar o que as cerca.

Cavalcanti (2014) considera a cultura como algo plural, sendo “[...] um dos
conceitos mais dificeis nas ciéncias humanas e sociais.” (CAVALCANTI, 2014, p.
240). A autora recorre a definicdo posta por Sarup (1996), afirmando que “[...] € a
cultura que nos forma; sem a cultura ndo haveria identidade” SARUP, 1996 apud
CAVALCANTI, 2014, p. 241). Além disso, “[...] toda e qualquer representacdo esta
imbricada primeiro na linguagem e depois na cultura, nas instituicées e no ambiente
politico do representador.” (SARUP, 1996 apud CAVALCANTI, 2014, p. 241). Nas

palavras de Cavalcanti e Maher (2009),

Cultura tem o papel de dar significados, de atribuir sentido aos
objetos, aos acontecimentos, as situacfes e as pessoas que nos
rodeiam. E como se o ser humano, na natureza, fosse miope. Sem a
cultura, o mundo seria um conjunto de imagens desfocadas,
nebulosas, sem sentido aparente. A cultura atua, metaforicamente,
portanto, como um par de 6culos. E através deles que o mundo faz
sentido para nds. Por isso costuma-se dizer que a cultura € uma
visdo particular de mundo. E claro que, dessa perspectiva, todo ser
humano tem cultura, todo ser humano é culto, ja que nenhum ser
humano esta no mundo destituido de um sistema de valores e de
representacdes. (CAVALCANTI; MAHER, 2009, p.12).

Nesse sentido, pensando no contexto de sala de aula das escolas situadas na
Triplice Fronteira, é preciso desenvolver a conscientizacdo sociolinguistica nos
alunos, a respeito da relagdo entre lingua e cultura, considerando o contexto

multicultural®® no qual estdo inseridos. Isso é importante para que possam interagir

% Partimos da concepgdo de multiculturalismo critico, por entender que “[...] num curriculo

multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é colocada
permanentemente em questdo.” (CAVALCANTI; MAHER, 2009, p. 24). Entendemos, portanto, a
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ao longo das demarcacdes culturais e, com isso, evitar atitudes discriminatorias
decorrentes de valores e de crengas.

Além disso, apoiando-nos em Bortoni-Ricardo (2019), entendemos que a
ampliacdo da competéncia comunicativa ocorre de forma natural ao longo da vida,
por meio das praticas linguisticas experienciadas pelo falante, sobretudo, pela
educacdo linguistica propiciada pela escola. No tocante aos fenémenos que
viabilizam ou dificultam a comunicagdo, a autora retoma o tema quinto dos sete
termos mencionados anteriormente: “[...] a performance € uma conquista e
responsabilidade, algo que possui e emerge, mediante a aquisicdo de recursos que
a viabilizam [...]" (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 89). Para ela, a pressdao e o
estresse comunicativo sdo fatores que podem favorecer ou dificultar o uso da lingua.
Assim, o “[...] (i) apoio contextual, (ii) complexidade cognitiva e (iii) familiaridade com
as rotinas comunicativas [...]” (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 63) sao aspectos
influenciam na viabilidade linguistica.

A respeito da expressao “rotinas linguisticas”, a pesquisadora esclarece que
corresponde as formas de falar que sao culturalmente especificadas e que,
baseadas em convencgdes interacionais, variam de uma cultura para outra. Isso
confirma o posicionamento de Calvet (2002) de que o objeto de estudo da linguistica
ndo é sO a lingua ou as linguas, mas a comunidade social em seu aspecto
linguistico, pensamento por nos compartilhado, sobretudo ao consideramos a
realidade linguistica da minoria brasiguaia na qual o sujeito deste estudo esta
inserido.

Com essas breves consideracdes, evidenciamos a indiscutivel relacdo entre
lingua e cultura. Assim, postulamos que a lingua deve ser ensinada a partir da
concepcao de que € um sistema social, politico e cultural e, como tal, pauta-se em
normas que conduzem o aluno a compreender que ha diferentes maneiras de dizer
a mesma coisa, e que, ao considerar as circunstancias, pode optar por diferentes
modos de como dizé-lo.

A subsecéo a seguir concentra-se no conceito de normas linguisticas.

necessidade de se abordar de forma critica as diferencas que integram as relagfes interculturais
presentes nas escolas situadas na fronteira.
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3.1.1 Normas linguisticas

Dando continuidade a consideracdo dos conceitos que auxiliam na
compreensdao dos fendmenos linguisticos na prética escolar, €é importante
esclarecermos as concepgdes de norma. Martins, Vieira e Tavares (2020)
mencionam que elas podem ser estabelecidas em dois planos: o idealizado e o
concreto. A concepc¢ao do nivel da idealizagdo corresponde a um modelo normativo,

gue objetiva regular o comportamento social:

Seja por parte da tradicdo gramatical (aquela que obijetiva
estabelecer um modelo classico, mais especificamente para a escrita
literaria, conhecido normalmente como norma gramatical ou norma-
padrdo), seja por parte de grupos de usuarios da lingua assumida
por elites socioculturais para uniformizar a fala e sobretudo a escrita
de prestigio; uma norma cuja idealizacdo nem sempre coincide com
a que fundamenta a norma-padrdo gramatical, mas tende a dela se
aproximar. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2020, p.11).

Os autores explicam que a segunda concepcao se refere a um perfil do que &

costumeiro nas praticas de comunidades de fala. Portanto, entende-se que norma é:

Um conjunto de usos linguisticos mais produtivos, preferenciais na
fala (e na escrita) de certos grupos de falantes. Quando se trata de
comunidades de fala com prestigio social- aguelas que pertencem
aos meios urbanos, que dominam a cultura escrita, tipica dos
escolarizados, especialmente a aplicavel em registro formal-, atribui-
se o rétulo de norma(s) culta(s) (de uso) ou variedades cultas; em
oposi¢do a essas variedades, quando se trata dos usos praticados
por falantes ndo escolarizados, atribui-se a elas o rétulo de normas
populares ou variedades populares. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES,
2020, p. 11).

Diante dessas definicbes, constatamos que as duas concepc¢des ocorrem na
sociedade. A primeira envolve-se com a sociedade a partir da exclusao do que “fere
o bom uso”, que estereotipa. Na segunda, por sua vez, concentram-se 0S USOS reais,
marcados por tracos que podem ser estigmatizados.

Para os mesmos pesquisadores, tem sido mais utilizada a oposi¢cao norma-
padrédo (o padrao idealizado) versus norma culta (0 padrdao de uso). Contudo,
advertem sobre o descompasso entre a pratica profissional de LP e as proposi¢cdes
da Sociolinguistica. Exemplificam isso com frases como “[...] isso ndo pode ser

usado em seu texto porque ndo corresponde a norma culta [...]” (MARTINS; VIEIRA;
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TAVARES, 2020, p. 12), que sédo frequentemente empregadas por professores e por
falantes de outros grupos escolarizados.

De acordo com Faraco (2020), a norma-padrdo € uma codificacdo abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas
por acentuada dialetacdo e por projetos politicos de uniformizagéo linguistica. Essa
norma é confundida com a lingua propriamente dita, um equivoco ja cristalizado na
escola e na sociedade. Para tratar da questdo do prestigio atribuido a norma-
padrao, Cyranka (2020) recorre ao pensamento de Milroy, e esclarece:

[...] a identificacdo indevida que se construiu, ao longo da historia,
entre dois diferentes significados atribuidos ao conceito de padrao: o
de uniformizacdo e o de medida de desempenho associada a
julgamentos de valor, 0 que gerou, nesse processo, a substituicdo do
carater de uniformizacdo pelo de prestigio. (CYRANKA, 2020, p.
135).

No que se refere as normas cultas, assim, no plural, elas correspondem a um
conjunto de estilos “[...] utilizados pelos falantes dos centros urbanos com insercéo
na cultura letrada, nos seus usos mais monitorados, mas cedendo também as
inovacgOes determinadas pelo uso comum da lingua, tanto na modalidade oral como
na escrita.” (CYRANKA, 2020, p. 141). Diante disso, entendemos que em uma
comunidade linguistica pode haver varias normas, ndo apenas uma ou duas. Faraco
(2020) explica que uma comunidade linguistica € uma espécie de “[...] agregado de
pessoas que partilham experiéncias coletivas no trabalho, nas igrejas, nas escolas,
nos sindicatos e nas associacoes, no lazer, no cotidiano da rua e do bairro etc.”
(FARACO, 2020, p. 38). Nesse sentido, evidencia-se uma participacdo simultanea
em diferentes comunidades.

O falante adapta-se aos aspectos especificos de cada norma. Faraco (2020)
ressalta que cada falante tem um senso de adequagao, ou seja, “[...] acomoda seu
modo de falar as praticas correntes em cada uma das comunidades de praticas a
que pertence. Por isso se diz que cada falante € um camaledo linguistico”.
(FARACO, 2020, p. 38). Para deixar sedimentado o conceito de norma, o autor

exemplifica:

A norma, em boa parte do Rio Grande do Sul, no tratamento familiar
do interlocutor, € o uso do pronome tu; em outras partes daquele
Estado e do pais, a norma é o uso do pronome vocé [...] O comum
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(normal) é dizer tu vai, tu disse, tu pode, tu corre etc. No entanto,
num contexto em que ha um leve grau de distanciamento entre os
interlocutores, é comum os falantes passarem a usar o pronome tu
com a forma verbal da segunda pessoa gramatical (ou s6 a forma
verbal sem o pronome explicito). Vai se dizer, entdo (tu) vais,
disseste, podes, correste etc. (FARACO, 2020, p. 39).

Diante desses esclarecimentos, concluimos que um mesmo falante pode
dominar mais de uma norma, transitando entre as que estao presentes no contexto
em que esta inserido. Nesse sentido, também entendemos que é por meio do modo
como usamos a linguagem e a lingua na sociedade que nossas identidades sao
construidas, haja vista que “[...] a lingua que se fala esta estreitamente ligada a
identidade mesma de cada um.” (BAGNO, 2001, p.11). Nessa perspectiva,
entendemos que as variacbes de uma lingua sao resultado das identidades
diversas.

Outro conceito caro a este estudo é o de bilinguismo, como ressaltado a

sequir.

3.1.2 Bilinguismo

No cenario mundial contemporaneo, o bilinguismo tem se tornado cada vez
mais a norma do que a excecao. Maher (2007) expde que a definicdo de bilinguismo
vem angustiando a academia ha tempos. A autora descreve duas formas que se
assemelham as compreendidas pelo senso comum. Para tanto, recorre ao que
Hamers e Blanc (1989), que explicam e as definicbes postuladas por Bloomfield. A
primeira definicdo entende que o bilinguismo consiste no controle de duas linguas
equivalente ao controle de um falante nativo. Na segunda definicdo, o sujeito
bilingue é retratado como “[...] aquele que funciona nas duas linguas em todos o0s
dominios, sem apresentar interferéncia de uma lingua na outra.” (MAHER, 2007, p.
72).

A autora explica que ambas pressupdem uma nocéo de sujeitos monolingues
e bilingues perfeitos, idealizados. Opondo-se a essas definicdes, cujas bases sdo
idealizacbes, a pesquisadora argumenta que o bilingue real, ndo o idealizado, ndo
tem comportamentos idénticos na lingua x e na lingua (MAHER, 2007). Muitos
estudos tém demonstrado a relacdo positiva entre bilinguismo, funcionamento

cognitivo e competéncia comunicativa. Assim, para Maher (2007), a literatura
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especializada evidencia vantagens associadas ao bilinguismo, tais como: “[...]
aumento do pensamento divergente/criativo, maior predisposicdo ao pensamento
abstrato, maior consciéncia metalinguistica, maior sensibilidade para o contexto”
(MAHER, 2007, p. 69). Em suma, existem diversos tipos de sujeitos bilingues que

operam em um universo discursivo préprio. Em sua visao,

Ele funciona em um terceiro lugar, lugar esse que, sendo permeavel
a permeabilidade das linguas que o constituem, esta
permanentemente em construgdo. Se nos desvencilharmos das
nocdes de lingua e falante nativo ideais como parametro na
avaliacdo do sujeito bilingue, ai entdo ndo precisaremos classificar o
portugués indigena, o inglés brasileiro, o portunhol etc... como
linguas impuras, imperfeitas, mas como moradias legitimas deste
sujeito. (MAHER, 2007, p. 78).

A partir do exposto, a autora enfatiza que as intervenc¢des pedagogicas com
alunos bilingues serdo mais eficazes se estiverem sustentadas por uma perspectiva
gue focalize as praticas discursivas concretas, ndo noc¢des abstratas de estabilidade
e de equilibrio da competéncia do bilingue.

Além das explanacdes apresentadas por Maher (2007), a fim de atender a
grande complexidade linguistica desta pesquisa, também buscamos compreender
como o sujeito bilingue é percebido na perspectiva da translinguagem. Segundo
Garcia e Wei (2014), translinguagem € o que da origem a novas praticas linguisticas,
multimodais, cognitivas, subjetivas e de estruturas sociais que sdo resultado das
interacdes atuais, cada vez mais dinamicas, complexas e sem fronteiras.

Nessa 6tica, o bilingue (ou multilingue) pode transitar entre as linguas dentro
de um sistema unico e integrado. Assim, os “[...] sujeitos bilingues fazem sele¢des
diversas, e com diferentes propdsitos, de recursos do seu repertorio linguistico,
combinando-os livremente e potencializando seu conhecimento, suas experiéncias.”
(REIS; GRANDE, 2017, p. 132). Reis e Grande (2017) defendem que

Os espagos onde a translinguagem ocorre permitem aos sujeitos
bilingues selecdes diversas, e com diferentes propdésitos, de recursos
do seu repertorio linguistico, combinando-os livremente e
potencializando seu conhecimento, suas experiéncias, sua
criatividade. (REIS; GRANDE, 2017, p. 133).

A partir dessa explicacdo, € possivel evidenciar o carater transformativo e

criativo explorado. Otheguy, Garcia e Reid (2015) acrescentam que monolingues e
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bilingues ndo devem ser diferenciados apenas por bases puramente linguisticas,
mas sim em termos sociolinguisticos, uma vez que caracteristicas geogréficas e
socioculturais precisam ser consideradas. Os autores ainda expdem o bilinguismo a
partir da integracdo das linguas em um Unico sistema constituido por recursos da
histéria individual do bilingue.

Os aspectos geograficos e socioculturais sdo tdo importantes porque estao
ligados a identidade do sujeito. A seguir, tratamos da relacdo entre lingua e
identidade.

3.2 ALINGUA E A IDENTIDADE

De acordo com Bortoni-Ricardo (2015), “[...] cada enunciado é para o falante
um ato de identidade” (BORTONI-RICARDO, 2015, p.71), e as mudancas
linguisticas sao paralelas as transformacdes da prépria identidade que o individuo
assume. Na percepcao de Mey (2016), € a sociedade que forja a conexdo entre
pessoas e as linguas, criando, assim, a identidade dos individuos. Dessa forma, o
autor ressalta que o0s sujeitos sdo socialmente construidos e individualmente
orientados, uma vez que entendemos que “[...] a lingua somente pode ser usada em
um contexto social, e, por outro, entretanto, queremos que essa lingua seja s6
nossa.” (MEY, 2016, p. 77).

Faraco (2020) ressalta que “[...] a forca identitaria das normas linguisticas
nao se faz apenas endocentricamente, mas também exocentricamente.” (FARACO,
2020, p. 41). Assim, da mesma forma que h& uma propensédo do falante se p6r em
acordo com as praticas linguisticas normais de seu grupo social, ha também o
desejo de se identificar com outros grupos, buscando o dominio de outras normas.
Nesse sentido, uma norma linguistica é composta por valores socioculturais que se
articulam as formas linguisticas por ela expressas.

Ao retomarmos as contribuicbes de Bortoni-Ricardo (2019), verificamos que a
autora apresenta os estudos do crioulista britanico Robert Le Page (1980), o qual
defende que, quando o falante transita por diferentes espacos sociolinguisticos, ele
incorpora novas regras a Seus repertdrios para que possa emprega-las nos
momentos em que deseja se aproximar de determinados grupos. Segundo Bortoni-

Ricardo (2019), quatro condigbes conduzem a esse processo:
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1) Que o falante possa identificar os grupos modelos; 2) Que o
falante tenha acesso a tais grupos; 3) Que o falante avalie o peso
das motivacdes, as vezes conflitantes, em diregdo a um ou outro
grupo modelo; 4) Que o falante tenha habilidade de modificar seu
comportamento linguistico. (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 142).

Ademais, ap0s ressaltar que a Sociolinguistica se beneficia também das
teorias da area da psicologia social, sobretudo, da teoria da acomodacéo, a linguista
apresenta a concepcdo desenvolvida por Giles e associados (1977) sobre
identidade. Ela assim explica:

O termo acomodacao se refere aos ajustes que o individuo faz em
sua fala para assemelhar-se ao seu interlocutor. Segundo a literatura
da area esse seria um processo de convergéncia. O oposto é o
processo de divergéncia, quando o falante tem interesse em marcar
sua identidade como distinta da identidade do interagente, um e
outro processo motivado pela afericdo que ele faz dos custos e
beneficios no seu comportamento linguistico. (BORTONI-RICARDO,
2019, p. 140).

Kleimam (2016) também recorre aos estudos de Giles ao explicar que fatores
ligados a migracdo e ao contato, assim como 0s institucionais relacionados aos
suportes educacionais de um determinado grupo, atuam como contraponto em
relacdo aos elementos subjetivos da identidade. Nesse sentido, destacam-se as
acOes de grupos com forte identidade etnolinguistica.

Ainda examinando a formacao da identidade, Kleiman (2016) ressalta que,
nas teorias sociolinguisticas, a interacdo ocupa lugar central e que 0s conceitos de
alteridade” e de diferenca estdo imbricados nesse construto. Em vista disso, a
autora apresenta as acepcdes defendidas por Hymes (1974) e Gumperz (1982) e
explica que, na concepcao do primeiro autor, “[...] tanto as situacBes de interacdo
como as identidades que se pdem em jogo durante a interagdo sdo cruciais para a
definicdo do construto.” (KLEIMAN, 2016, p. 275). O segundo, autor, por sua vez,

postula que,

[...] um enfoque baseado na interacdo entre falantes focaliza as
estratégias utilizadas pelo falante na producéo e na interpretagéo da
lingua em contexto. Podemos concluir, entdo, que a identidade seria

*l A palavra “alteridade” vem do latim (alter = outro). Assim, quando falamos em “relagdo de
alteridade” referimo-nos a relagdo com o “outro”, com aquele que nado € igual a nos. Relagdes de
alteridade, portanto, sdo encontros com o diferente, encontros esses, como ja enfatizado na secao
anterior, frequentemente marcados por estranhamentos e tensées (CAVALCANTI; MAHER, 2009).
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resultado dos processos de identificagdo durante a interagdo, a partir
dos objetivos e interesses estratégicos dos falantes durante a
comunicagao em curso. (GUMPERZ, 1982, p. 29).

Compreendemos, diante do exposto, que a identidade varia de acordo com a
perspectiva dos proprios falantes, € mutéavel, suscetivel a constante renegociacao,
conforme se pode verificar a seguir, no excerto da entrevista realizada com Joéao,
participante desta pesquisa. Quando solicitamos que descrevesse as formas com as
guais se apresentava aos professores e colegas no Paraguai e no Brasil, o aluno
demonstra relacionar sua identificacdo, como paraguaio, ao nivel de conhecimento

da lingua castelhana:

Pesquisadora: Quando vocé estava estudando 1a, vocé se apresentava como
brasileiro ou como paraguaio?
Jodo: La sou paraguayo. Eu sei falar a lingua de la mais ou menos.

[...]
Pesquisadora: E aqui, vocé diz que é paraguaio ou brasileiro?
Jodo: Aqui sou brasileiro. (Entrevista realizada com Aluno, em 23 de

novembro de 2021).

Considerando os pressupostos apresentados e por concebermos a sala de
aula como espaco de multiplas interacdes e, portanto, um lugar de construcéo e de
reconstrucdo das identidades por meio do processo de ensino e aprendizagem de
LP, na préxima secao ressaltamos as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional

€ Seu compromisso com o ensino de lingua materna sob viés culturalmente sensivel.

3.3 POR UM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS TERMOS DA
SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL E NO AGIR DA PEDAGOGIA
CULTURALMENTE SENSIVEL

Ler e escrever sao habilidades que desenvolvemos na escola. Por outro lado,
ao iniciar o processo de escolarizacdo, o aluno ja tem antecedentes linguisticos
provenientes da comunidade na qual estd inserido, 0s quais geralmente néo
condizem com as formas linguisticas socialmente prestigiadas. Devido a valorizacdo

da norma padrao, em detrimento das que sao utilizadas pelos alunos, a disciplina de
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LP tem produzido resultados baixissimos, “[...] do ponto de vista da formag&o do
leitor/escritor/falante/ouvinte maduros.” (CYRANKA, 2016, p. 169).

Além disso, acreditamos que o ensino descontextualizado contribui para essa
problemética. Ao examinar como acontece o estudo da LP desde o EF, Antunes
(2003) constata a “[...] persisténcia de uma pratica pedagbgica que, em muitos
aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra.”
(ANTUNES, 2003, p. 20). Segundo a autora, 0 insucesso escolar, a crenca de que
ndo se sabe portugués, bem como diversas manifestacdes de aversao a disciplina,
sdo consequéncias da postura adotada pela escola e pelos professores. Ela

continua;

Com enormes dificuldades de leitura, o aluno se vé frustrado no seu
esforco de estudar outras disciplinas e, quase sempre, “deixa” a
escola com a quase inabalavel certeza de que é incapaz, de que é
linguisticamente deficiente, inferior, ndo podendo, portanto, tomar a
palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa
e criticamente daquilo que acontece a sua volta. Naturalmente, como
tantos outros, vai ficar a margem do entendimento e das decisdes de
construcao da sociedade. (ANTUNES, 2003, p. 20).

Compreendemos que essa realidade reflete o tratamento dado a lingua, a
gual, no contexto escolar, € concebida como um sistema de regras gramaticais e
ortograficas em que o individuo apenas acerta ou erra. Para Bagno (2001), essa
concepgao parte de uma ideia que defende um ideal de lingua “certa”, imposta pela
norma-padréo tradicional ao se apoiar “[...] em bases falsas, em preconceitos e em
mitos [...]” (BAGNO, 2001, p.12) para, na verdade, defender a ordem social
contemporanea. Ainda segundo o autor, esses preconceitos sao materializados na
graméatica normativa, género utilizado pela/na escola. Também na percepcdo desse

linguista, a graméatica tradicional revela um caréter ideolégico, pois, nela,

[...] que ainda é, de longe, a maxima fonte de inspira¢do doutrinéria
para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e para as atividades
econdmicas a ele associadas (industria editorial, midia e multimidia)
— repousa até hoje em bases epistemoldgicas que remontam a uma
fase da historia do conhecimento humano anterior ao que se
convencionou chamar de “inicios da ciéncia moderna”. (BAGNO,
2001, p. 18).
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Nesse cenario de ensino prescritivo, dedicado a valorizagdo de normas
prestigiadas e na erradicagdo das formas estigmatizadas, o aluno sente-se
incompetente em sua propria lingua, uma vez que apresenta uma escrita muito
préxima da variedade popular que fala. Como se sabe, a escola privilegia o canal da
escrita, e, por meio de atitudes educacionais conservadoras, considera que esse
aluno mais erra do que acerta. Votre (2017) observa que “[...] a escola move
campanhas em prol da pureza do idioma, na variante padrdo, e atua constante na
luta contra barbarismos, solecismos e estrangeirismos.” (VOTRE, 2017, p. 52). Ainda

destaca que:

[...] as formas socialmente prestigiadas sdo semente e fruto da
literatura oficial, que as transforma em lingua padrdo. Estdo
reguladas e codificadas nas gramaticas normativas, em que
adquirem o estatuto de formas corretas, a serem ensinadas,
aprendidas e internalizadas através do processo escolar. (VOTRE,
2017, p. 51).

Antes de prosseguir, reiteramos que procurarmos demonstrar que a realidade
escolar brasileira desconsidera os modos de falar presentes na cultura dos alunos.
Diante disso, postulamos o que William Labov (2008) chamou de “mutua e reciproca
ignorancia”. Em outras palavras, os professores desconhecem as caracteristicas
linguisticas dos alunos, e esses Ultimos ndo estdo familiarizados com a norma
imposta pela escola, pois a lingua ensinada é falada pela cultura dominante.
Entendemos que a postura prescritiva da escola reforca desigualdades decorrentes
da “[...] distribuicéo injusta de bens culturais, principalmente das formas valorizadas
de falar, é paralela a distribuicdo iniqua de bens materiais e de oportunidades."
(BORTONI-RICARDO, 2015, p. 14).

A autora também explica que o prestigio do portugués padronizado nas
gramaticas, dicionarios e, portanto, ensinado na escola, ndo se limita aos falantes
pertencentes as classes sociais mais abastadas, mas perpassa diferentes
segmentos sociais. Nado é incomum ouvir de falantes integrantes das classes
trabalhadoras declaragbes positivas referentes “a boa linguagem”, a lingua dos
escolarizados. Sobre esse valor culturalmente arraigado, atribuido ao portugués

padréo, a autora explica:
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E uma herancga colonial consolidada nos nossos ultimos séculos de
existéncia como nacdo. Podemos e devemos questiona-lo,
desmistifica-lo e demonstrar sua relatividade e seus efeitos perversos
na perpetuacdo das desigualdades sociais. (BORTONI-RICARDO,
2015, p.14).

Acreditamos que os efeitos da carga colonial, descritos anteriormente, podem
ser combatidos por meio de uma educacédo linguistica que vise a transformacédo
social, ofertada por uma escola comprometida com uma formacao integral e mais
competente dos alunos. Defendemos também que “[...] ndo pode haver uma pratica
eficiente sem fundamentacdo num corpo tedrico de principios sélidos e objetivos.”
(ANTUNES, 2003, p. 40). A autora € categorica ao defender que atuacédo docente
prevé uma fundamentacdo tedrica. Entretanto, expde que o conhecimento teorico
disponivel a muitos professores de LP esta restrito a regras gramaticais, assim,
nessa conjuntura, falta-lhes o conhecimento de teorias que conduzam a uma pratica
de ensino de lingua mais eficaz.

O trabalho em salas de aulas marcadas pela diversidade e heterogeneidade
precisa estar sustentado em conceitos tedrico-metodolégicos que superem o
exclusivo conhecimento de regras gramaticais, promovendo o dominio de recursos
linguisticos/comunicativos e ampliando o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos por meio da valorizagdo dos saberes acumulados
culturalmente.

Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo é uma sociolinguista pioneira nos estudos
gue visam ao fortalecimento de instrumentos pedagoégicos para o ensino de lingua
materna nas escolas. Ela denomina a Sociolinguistica Educacional de forma um
pouco genérica, significando todos os esforgos de aplicacdo dos resultados de “[...]
pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o
aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area do ensino de
lingua materna.” (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 128). Trata-se, nesse sentido, de
uma area teorico-pratica que tem a educacao como foco principal de reflexdo. Apoia-
se nos principios do relativismo cultural e da heterogeneidade linguistica inerente e

sistematica. Para a autora,

Segundo o relativismo cultural, nenhuma lingua ou variedade de
lingua, em uso em comunidades de fala, deveria ser considerada
inferior ou subdesenvolvida, ndo obstante o nivel da tecnologia
ocidental que aquela comunidade tenha alcangado. Ja a
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heterogeneidade inerente e ordenada, que j4 estda na raiz da
Sociolinguistica, postula que toda lingua natural € marcada pela
variagcdo, a qual ndo é assimétrica. Pelo contrario, os recursos de
variagcdo, que toda lingua natural oferece, estdo sistematicamente
organizados em sua estrutura e contribuem para tornar a
comunicacdo entre os falantes mais produtiva e adequada.
(BORTONI- RICARDO, 2019, p. 157).

Essa perspectiva compromete-se com as diversidades linguistica e cultural
presentes na sala de aula. Além disso, considera as redes sociais® e a cultura de
migrantes de origem rural, que sao obrigados a viver na periferia das grandes
cidades, conforme demonstra o estudo de Bortoni-Ricardo (2004).

Nessa direcdo, podemos considerar que o sujeito brasiguaio € um trabalhador
rural que emigra para o Paraguai em busca de melhores condi¢gdes de vida, mas, ao
retornar ao Brasil, depara-se, sobretudo na escola, com a exigéncia de um ideal de
lingua que ele ndo domina. A respeito das variedades linguisticas caracteristicas dos
alunos, a pesquisa ressalta: “[...] consideramos a escola um ambiente bidialetal
porque todas as criancas sdo falantes de uma variedade rural do portugués
brasileiro e a linguagem da escola, pelo menos em nivel programatico, é a lingua
padrdo.” (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 183).

Nesse sentido, ao discorrer sobre como a educacdo escolar pode prover
recursos linguisticos que habilitem o aluno a agir com eficiéncia em diversos
dominios sociais®® nos quais se depara com o rigor da norma padréo da lingua, a
linguista enfatiza o comprovado éxito dos curriculos bilingues de ensino. Embora as
pesquisas contemporaneas apontem para a possibilidade de um bilinguismo
equilibrado, ndo se sabe se tal condicdo é possivel para o bidialetalismo®. A

pesquisadora recorre ao que Labov (2008) afirma:

Ainda que se possa atingir um certo discernimento, trabalhando-se
com informantes bilingues, é duvidoso que o0 mesmo possa ser dito

2 segundo Bortoni-Ricardo (2004), “[...] cada um de nés adota comportamentos muito semelhantes
ao das pessoas com quem convivemos em nossa rede social. Por isso, sabemos que a rede social de
um individuo, constituida pelas pessoas com quem esse individuo interage nos diversos dominios
sociais.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 49).

8 Bortoni-Ricardo (2004), ao tratar da diversidade linguistica e pluralidade cultural no Brasil, utiliza
essa terminologia de tradigao socioldgica ao explicar que “[...] um dominio social € um espaco fisico
onde as pessoas interagem assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais Sdo um conjunto de
obrigacg@es e de direitos definidos por normas socioculturais.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 23).

2 Abordagem proposta por Labov consistia na alfabetizagdo de criangas, “[...] a partir de cartilhas
redigidas em seu dialeto e progressivamente iriam se familiarizando com o material escrito em inglés
padrdo.” (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 128).
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de informantes bidialetais, se € que, de fato, tais falantes existem.
Nunca encontramos que houvessem ganhado um bom controle de
lingua padrao e ainda assim tenham preservado bom controle do
vernéculo ndo padrdo. (LABOV, 2008, p. 215).

E importante, desse modo, conhecer as caracteristicas linguisticas e culturais
dos alunos para que se possa delinear estratégias didaticas que visem a melhorar a
eficiéncia do processo de ensino. Nessa perspectiva, a escola tem um papel
primordial na formacdo dos alunos, especialmente os que sdo provenientes de

segmentos mais pobres da sociedade:

[...] a responsabilidade de todos os atores envolvidos no processo
educacional, entre 0s quais apontamos para o papel que sabemos
limitado, mas nem por isso menos relevante, que cabe a
sociolinguistica aplicada a educacdo, nessa tarefa. (BORTONI-
RICARDO, 2015, p. 50).

Nesse sentido, apontamos que um dos principios que conduzem as acodes da
Sociolinguistica na Educacdo € a conscientizacdo critica dos professores e dos
alunos no que se refere a desigualdade social retratada na variagdo linguistica.
Assim, possibilita-se uma autorreflexdo das acdes no contexto escolar, posto que,
conforme ja demonstramos, o foco dessa perspectiva teérica é contribuir para
resolucdo de problemas educacionais.

A reflexdo sociolinguistica deve fazer parte das discussées em sala de aula,
de modo que os alunos possam reconhecer fendmenos linguisticos que levam a
ocorréncia de inumeras variantes. Cyranka (2016) defende que isso deve fazer parte
da vida escolar desde os primeiros anos, e que o trabalho dos professores deve

abrir caminho para uma conscientizacao das diferencas linguisticas,

[...] orientando os alunos a reconhecerem as diferencas dialetais e,
mais importante, a compreenderem que essas diferencas séo
normais, legitimas, e que devem ser consideradas na sele¢do de
estruturas a serem utilizadas a depender das condi¢des de producéo,
isto é, das necessidades do leitor, escritor, falante/interlocutor, a
partir do contexto em que se encontra. (CYRANKA, 2016, p. 169).

Assim, quando o trabalho com a linguagem, na escola, tem seus principios
construidos a partir dos pressupostos sociolinguisticos, além de possibilitar a

reflexdo sociolinguistica no que se refere as diferentes normas linguisticas, os
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estudantes conscientizam-se sobre a necessidade de adequéa-las as condi¢cbes de
producéo.

Além dos fenbmenos da variacdo, a Sociolinguistica Educacional investiga as
guestdes socioculturais e identitarias envolvidas e as suas implicacdes no processo
de ensino e aprendizagem da lingua. Configura-se, desse modo, como uma forma
de combate ao preconceito linguistico na escola, visto que parte do pressuposto de
gue, do ponto de vista sociolinguistico, o erro ndo existe, o que ha sao diferentes
maneiras de se falar a mesma coisa, com o mesmo valor. E preciso, portanto, “[...]
relativizar a nocdo de erro, ao buscar o padrdo real que a escola procura
desqualificar e banir, como expressao linguistica natural e legitima” (MOLLICA,
2017, p. 13) que configura uma forma de combate a estigmatizacgédo linguistica.

A perspectiva tedrica em consideragdo também busca evitar que o0s
julgamentos de valoracdo negativa sobre as variedades utilizadas pelos alunos
resultem em atitudes de intolerancia linguistica e de preconceito linguistico, “[...] um
dos comportamentos mais nefastos contra as classes desprivilegiadas”, conforme
destaca Cyranka (2016, p. 141). A autora assevera que o “[...] preconceito linguistico
nao é construido apenas na escola, mas que ha todo um aparato que o sustenta.”
(CYRANKA, 2016, p. 141).

E importante ressaltar que a Sociolinguistica Educacional sustenta que, nos
termos de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel, os professores promovam o0s
ajustes as producdes linguisticas dos alunos. Bortoni-Ricardo (2019) alerta sobre a
falacia de que “[...] os professores ndo devem intervir na correcdo dos chamados
erros gramaticais para néo criar inseguranga nos alunos” (BORTONI-RICARDO,
2019, p. 158). Adverte ainda que se trata de um entendimento decorrente de leituras

“aligeiradas” da area. Assim, considera que:

1. Qualquer enunciado linguistico tem de ser adequado ao contexto
em que é produzido, considerando-se o local, o tema da conversa e,
principalmente, as expectativas do interlocutor. Tendo em conta que,
segundo Erickson (2004), o interlocutor é contexto para o falante; 2.
Ha diferencas intrinsecas entre as modalidades oral e escrita da
lingua no que concerne a formalidade. 3. O conceito de
aceitabilidade, proposto por Goodenough (1957), tem de ser levado
em conta. Esse antropdlogo associava cultura aos modelos que as
pessoas tém em mente para perceber, relacionar e interpretar o que
as cerca. (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 158).
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A respeito das distorcdes reproduzidas na ideia errbnea de que 0sS

professores ndo devem proceder com intervencdes, Bagno (2020) acrescenta:

Ninguém jamais disse que é preciso deixar os alunos provenientes
das camadas desfavorecidas da populacdo encerrados em sua
propria variedade linguistica, sem permitir que tenham acesso a
outros modos de falar e de escrever. Infelizmente, essa caltnia (fruto
de leitura apressada, quando ndo mal-intencionada) continua sendo
estampada com lamentavel frequéncia nos jornais e revistas
brasileiros. Como é facil ver, a luta estd apenas comegando.
(BAGNO, 2020, p. 19).

Diante desses postulados, salientamos que a Sociolinguistica Educacional
defende que o ensino de LP propicie a familiarizagdo do aluno com as normas de
prestigio por meio de abordagens que promovam a reflexdo sobre os usos
linguisticos. A “[...] tarefa da escola esta justamente em facilitar a incorporagéo ao
repertério linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permita
empregar com seguranca os estilos monitorados da lingua.” (BORTONI-RICARDO,
2015, p. 131).

Nessa perspectiva, é dever da escola contribuir para que os alunos adquiram
os estilos formais da lingua. Isso ndo significa, no entanto, que as variedades
utilizadas por eles devam ser erradicadas. Cabe aos professores, especialmente os
de LP, apresentar formas alternativas de expressao por meio de dois componentes
gue configuram uma estratégia culturalmente sensivel: a identificacdo e a
conscientizacao da diferenca.

Segundo Bortoni-Ricardo (2019), muitos professores ndo conseguem realizar
a identificacdo porque também utilizam as mesmas regras do portugués popular
presentes na linguagem do aluno. Por também té-las em seu repertorio, acabam
sendo invisiveis para esses profissionais. O segundo componente, por sua vez,
requer moderacdo, isso €, cuidado ao proceder com a conscientizacdo dos
estudantes, uma vez que objetiva desenvolver neles a habilidade de monitoracao
dos seus préprios estilos linguisticos. Diante dessa preocupacdo, € mais prudente
“[...] adiar uma intervencéo para que uma ideia ndo se fragmente, ou um raciocinio
nao se interrompa” (BORTONI-RICARDO, 2019, p.196), haja vista que uma
intervencédo feita de forma brusca e desrespeitosa provoca revolta e crengas nos

estudantes e, na maioria das vezes, contribui para o fracasso escolar.
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Quando os professores elaboram estratégias para melhoria do trabalho com
as variagcbes da lingua, auxiliam na implementacdo de uma Pedagogia
Culturalmente Sensivel. A pratica docente orientada por essa perspectiva permite
gue os alunos provenientes das camadas marginalizadas da sociedade tenham
acesso as variedades prestigiadas e os seus antecedentes linguisticos respeitados.

As dificuldades no entendimento em sala de aula ndo sao decorrentes
somente da distingcdo dos aspectos estruturais das variedades faladas pelos alunos
em relacao as faladas pelos professores, mas, devido a situacdes motivadas por
razdes étnicas, sociais ou econdmicas, colaboram para o desenvolvimento de
atitudes de resisténcia, com a qual os alunos se opdem a cultura escolar (MOITA
LOPES, 2001). A respeito disso, Erickson (1987) explica que, quando os professores
reagem negativamente as caracteristicas de fala dos alunos, provocam atitudes de
estigma e de resisténcia. O autor acrescenta que, com o0 passar do tempo, o estilo
de fala dos estudantes diferencia-se cada vez mais das formas de fala dos
professores. Assim, “[...] ndo é mais uma questdo de diferenca entre professor e
aluno que deriva de tradicbes comunicativas transmitidas intergeracionalmente.
Trata-se também da invencao cultural como meio de resisténcia em situacdo de
conflito politico.” (ERICKSON, 1987, p. 348).

Com relacdo as maneiras de falas culturalmente distintas entre professores e

alunos, o autor exemplifica:

Se uma crianca vem de uma rede de fala em que as perguntas
diretas sdo evitadas porque sdo consideradas intrusivas, quando um
professor rotineiramente faz uma pergunta direta a essa crianga na
sala de aula, a crianca pode ficar intrigada com o comportamento
estranho do professor e assumir que o professor esta com raiva. Se
o professor vem de uma rede de fala em que se espera que 0s
ouvintes demonstrem atencdo pelo contato visual direto enquanto
ouve, e uma crianga vem de uma rede de fala na qual é considerado
falta de educacdo olhar diretamente para um falante, o professor
pode inferir que a crianga que esta ouvindo com os olhos desviados
pode estar entediada, confusa ou com raiva. (ERICKSON, 1987, p.
337).

Diante de uma situacdo como a mencionada na citacdo, os professores
tendem a atribuir rétulos aos comportamentos dos estudantes, como um diagnéstico
oficial de deficiéncia, em vez de compreender as razfes culturais recobertas pelas

atitudes que estdo em descompasso com suas expectativas. Assim, o pesquisador
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assevera que as diferencas culturais no estilo de comunicacdo de professores e
alunos representam um fator de risco para o sucesso escolar, dado que “[...] podem
servir como recursos para aumentar o conflito que ja pode existir por outras razdes,
como conflito entre classes sociais, géneros ou ragas.” (ERICKSON, 1987, p. 346).
A Pedagogia Culturalmente Sensivel empenha-se na superagdo de

problemas como o descrito anteriormente. Nesse sentido, é:

[...] um tipo de esforgo especial empreendido pela escola, a fim de
reduzir os problemas de comunicacéo entre professores e alunos, de
desenvolver a confianga e impedir a génese de conflito que se move
rapidamente para além das dificuldades de comunicacéao,
transformando-se em lutas amargas de trocas de identidades
negativas entre alguns alunos e seus professores. (BORTONI-
RICARDO, 2015, p. 118).

Essa estratégia de ensino visa a “[...] criar em sala de aula ambientes de
aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participacdo social, modos de falar
e rotinas comunicativas presentes nas culturas dos alunos.” (BORTONI-RICARDO,
2015, p.128). Os objetivos dessa pedagogia sao, desse modo, contribuir na
transmissao eficiente da variedade padrdo da lingua, propiciar oportunidades de
referéncia a cultura e antecedentes linguisticos dos estudantes, combater e evitar o
surgimento de problemas sucedidos do uso do portugués popular no ambiente
escolar que, conforme sabemos, € alvo de discriminacao e desvalorizagao.

Nesse sentido, acreditamos que, por meio de praticas de ensino conduzidas
sob os preceitos da Pedagogia Culturalmente Sensivel, é possivel ensinarmos a
norma padrao, “[...] que ndo € lingua materna de ninguém, que nem sequer € lingua,
nem dialeto [...]” (BAGNO, 2001, p. 156), de modo que o aluno se familiarize com as
suas regras e se aproprie dos seus modos de adequacdo, mas tendo espaco para
diversas manifestacdes linguisticas. Para tanto, entendemos que seja necessaria
uma reflexdo a respeito das diferencas e desigualdades presentes nas escolas. E
necessario combater a violéncia praticada com base em como os alunos falam e, em
certa medida, como escrevem.

Com isso, pretendemos que as aulas de LP ndo se orientem em praticas de
“higienizacdo” do texto do aluno em seus aspectos gramaticais, mas que sejam
espaco para dialogo, para a (re)construcédo de identidades linguisticas, de estudo

critico das variedades prestigiadas e de uma atuacdo docente que congregue
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estratégias para propiciar um processo de ensino e aprendizagem que contemple
“[...] o todo da lingua e ndo apenas algumas de suas formas [...]” (BAGNO, 2001, p.
157), tudo isso dentro do paradigma da Pedagogia Culturalmente Sensivel.
Buscando caminhos que contribuam para transformacéo da realidade escolar,
gue vai do multilinguismo ao silenciamento, apresentamos a seguir, de modo breve,

0S aspectos mais caracteristicos da perspectiva translingue.

3.4 MOBILIDADE DA LINGUAGEM EM CONTEXTO
TRANSLINGUE/TRANSCULTURAL

Ha uma multiplicidade de fenbmenos que se unem para formar o que recebe

a denominacéao “globalizacdo”. Nesse contexto, Fabricio (2013) explica que

Esta em operacdo um campo de forca plurais que entrelaga uma
série de novos significados, modos de producéo de sentido, praticas,
técnicas, instituicbes, procedimentos subjetivacdo e relacbes
discursivas, tornando problematica a ado¢do de pontos de vista e
explicacbes causais simplistas a respeito dos fendmenos sociais
(FABRICIO, 2013, p. 48).

Nesse complexo contexto, a linguagem é analisada sob uma perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar, vinculada as questdes desencadeadas pela vida
social contemporanea. Dessa forma, “[...] entender-nos como estando sempre em
transicdo forca-nos ao exercicio de, ao operar com 0 conceito de trans, nao fixar
nossas teorizacoes e ideias em essencialismos, homogeneidades ou cristalizacfes.”
(FABRICIO, 2013, p. 61). A pesquisadora defende que devemos apostar na fluidez e
nos entre-espacos como um modo privilegiado de constru¢cdo de conhecimento
sobre a vida contemporanea.

Diante do exposto, evidenciamos a complexidade social do contexto da
Triplice Fronteira, que se reflete na linguagem, a qual, por sua vez, é reproduzida no
contexto escolar. Lucena e Nascimento (2016) argumentam que as identidades
hibridas sdo vivenciadas de forma mais intensa, isto €, no desempenho dos papéis

sociais, por meio da translinguagem?®. Para elas, “[...] a fluidez no uso da linguagem

% Apoiamo-nos na definicido apresentada no estudo de Lucena e Nascimento (2016), de que a
translinguagem busca, em um sentido mais amplo, contemplar praticas de linguagem diversas,
localizadas e situadas, utilizando as diversas modalidades e a multiplicidade de perspectivas. Seu
conceito ndo evoca apenas uma mistura ou uma hibridizacéo de primeira com segunda linguas, mas
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revela a néo fixidez de regras e evidencia a dimensdo ‘performativa’ em que os
individuos atuam no contexto escolar.” (LUCENA; NASCIMENTO, 2016, p. 53).
Contudo, o mito do monolinguismo é fortemente defendido e presente no contexto
escolar, inclusive no cenario em que este estudo se insere. Cavalcanti (1999) cita
exemplos de discursos presentes em sala de aula em contextos como o desta

pesquisa:

Os varios clichés que se ouvem nas escolas por parte de alunos e
professores que podem até explicar esse apagamento dos cenarios
de bidialetalismo/biculturalismo e também de bi/multilinguismo: "n&o
sabe/ndo sei nem falar portugués direito", "falam gozado'/"falo
diferente deles" (contextos bidialetais e bilingles), "cometem erros o

tempo todo: s6 escrevem errado", "vocé fala alguma coisa em sala
de aula e é como se estivesse falando sobre algo de outro
planeta'/"ndo entendo o0 que a professora fala" (bi/
multiculturalidade), "esse r ndo €é do portugués" (contextos
bilingu”es/bidialetais). (CAVALCANTI, 1999, p. 405).

A partir do que a autora exemplifica, ratificamos a necessidade de se
compreender, visibilizar, vozificar o que ocorre nas escolas e nas salas de aula.
Pires-Santos e Cavalcanti (2008) explicam que os alunos brasiguaios sao
submetidos a um processo educacional no qual “espera-se que eles passem a usar
imediatamente a lingua majoritaria, neste caso a lingua portuguesa, em sua
variedade de prestigio.” (PIRES-SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 442). As autoras
ainda ressaltam o fato de que essa € a Unica opcédo ofertada na escola, mas “[...] €
importante lembrar que, como filhos de agricultores e habitantes da zona rural ou de
pequenas cidades, esses alunos nao tém como parte de seu repertorio linguistico a
variedade prestigiada.” (PIRES-SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 442).

Com o intuito de compreendermos as linguas que transcendem as fronteiras
no contexto escolar da Triplice Fronteira, mais especificamente, em Foz do Iguacu
(PR), valemo-nos de que Souza (2021) afirma, de que nessa realidade de
complexas e criativas praticas de linguagem locais, podem ser as “[...] praticas
translingues a resposta para o cenario multilingue que se apresenta, por estar
intimamente relacionada ao significado que os falantes construiram no decorrer da
vida.” (SOUZA, 2021, p. 25). Além disso, segundo Garcia (2009), a comunicacéo

plurilingue do século XXI deve ser reconhecida com base na Translinguagem, uma

envolve um processo criativo, no qual a linguagem é estrategicamente usada como um conjunto de
recursos moveis de praticas dentro de um contexto social, cultural politico e histérico.
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vez que entende que a competéncia multilingue emerge de préaticas locais onde
multiplas linguas s&o negociadas para comunicacao.

A exemplo do que esses autores defendem, Reis e Grande (2017)
acrescentam que a translinguagem considera a lingua como uma “[...] mistura
hibrida, em um sistema que utiliza de recursos vindos da subjetividade e da histéria
individual do bilingue e que, simultaneamente, formam um repertério completo das
interacdes do falante.” (REIS; GRANDE, 2017, p. 134). Referindo-se as praticas

translingues defendidas por Garcia e Leiva (2014), Pires-Santos (2017) explica:

[...] uma pedagogia translingue, que repousa na compreensao da
capacidade dos alunos de usar o proprio repertério linguistico de
forma flexivel para a construcao de significados proprios e fazer
sentido de seus mundos. Essa perspectiva torna-se potencial na
liberacdo da voz de alunos de grupos minoritarizados e, por isso, as
translinguagens podem ser mecanismos de justica social,
especialmente quando se trata de estudantes provenientes de
comunidades minoritarizadas. (PIRES-SANTOS, 2017, p. 534).

Com isso, compreendemos que a translinguagem, além de descrever praticas
hibridas, revela-se como um mecanismo de justica social e, para Otheguy, Garcia e
Reid (2015), “[...] refere-se ao uso do préprio idioleto, ou seja, do repertério
linguistico, sem levar em conta rotulos ou limites de linguagem social e politicamente
definidos.” (OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015, p. 297).

Ainda segundo os autores supracitados, a translinguagem “[...] ajuda a romper
as hierarquias linguisticas socialmente construidas que séo responsaveis pela
supressdo das linguas de muitos povos minoritarios.” (OTHEGUY; GARCIA; REID,
2015, p. 297). A translinguagem, desse modo, adota a perspectiva do individuo, isto

é,

[...] a visdo de dentro do falante; oferece uma descricdo baseada
estritamente nas categorias internas da estrutura lexical e gramatical.
A linguagem nomeada adota a visdo de fora do falante, uma
perspectiva a partir da qual o falante deve se encaixar como membro
de um grupo definido; oferece uma descricdo baseada em categorias
externas que emanam e, por sua vez, reafirmam, socioculturais ou
nacionais. (OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015, p. 297).

Sendo assim, ressalta-se que, na perspectiva da translinguagem, o foco recai

na linguagem do individuo. Além disso, os autores defendem que € necessario
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estarmos cientes de que as categorias da linguagem nomeadas foram construidas
ao longo da historia para fins sociais e carregam uma conexao com a imposi¢cdo do
poder politico. Contudo, entendem que pode muito bem haver momentos nos quais
sera legitimo usar termos como mudanca de cédigo e mistura de idiomas, que séo
baseados em categorias de linguagem nomeadas.

Ao retornarmos aos estudos de Souza (2021), constatamos que a “[...]
pedagogia translingue incentiva a criticidade em relacdo ao papel do sujeito no
mundo, com intuito de romper com o preconceito linguistico, racial e cultural que por
vezes é intensificado pelas instituicbes de ensino.” (SOUZA, 2021, p. 31). Para
tanto, é preciso ter clareza de conceitos teoricos importantes, tais como o de
repertorio linguistico.

Lopes (2018) assevera que o0 repertorio linguistico pode ser compreendido
como “[...] um conjunto de recursos linguisticos e competéncias que um ser humano
aprende em determinadas praticas sociais ao longo de sua historia de vida.”
(LOPES, 2018, p. 41). O autor acrescenta que o desenvolvimento do repertério
depende exclusivamente do nivel de acdo que o sujeito objetiva.

No que se refere as competéncias que integram 0 conceito de repertorio,
Canagarajah (2011) explica que, com os avancos da comunicacdo multilingue, se
compreende que a competéncia ndo consiste em algo separado para cada lingua,
mas em uma multicompeténcia que funciona simbioticamente para as diferentes
linguas do repertdrio. Otheguy, Garcia e Reid (2015) argumentam que as linguas
nomeadas existem apenas na visao de quem esta de fora, mas do ponto de vista do
falante existe apenas seu repertério, que pertence somente a ele. Desse modo, a
translinguagem “[...] é a implantacdo de todo o repertorio linguistico de um falante
sem levar em conta a adesao vigilante aos limites social e politicamente definidos de
linguas nomeadas (e geralmente nacionais e estaduais).” (OTHEGUY; GARCIA;
REID, 2015, p. 281).

Esta pesquisa busca orientar-se pela definicdo dada por Busch (2015), que
entende o repertério como algo que é formado e desdobrado em processos
intersubjetivos situados na fronteira entre 0 eu e o outro. Com isso, esse autor
enfatiza a experiéncia vivida da linguagem e considera que o falante ndo atua de
forma independente, mas “[...] como um sujeito formado através e na linguagem e no
discurso.” (BUSCH, 2015, p. 7). O pesquisador alinha-se a Bakhtin (1986) para
explicar que a experiéncia pode ser caracterizada até certo ponto como 0 processo
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de assimilagdo. Os nossos discursos sdo compostos por palavras de outros e que,
portanto, carregam expressoes préprias, que assimilamos e retrabalhamos.

O primeiro conceito de repertoério foi desenvolvido por Gumperz (1964), o qual
compreendia que as linguagens caracterizam a interacdo no cotidiano. Nesse Viés,
“[...] cabe aos falantes individuais tomar decisdes sobre o uso dos recursos
linguisticos, mas essa liberdade de escolha esta sujeita a restricbes gramaticais e
sociais” (BUSCH, 2015, p. 5); em outras palavras, o foco estd direcionado a
comunidade linguistica, ndo ao falante.

Busch (2015) pontua que o conceito desenvolvido por Gumperz (1964) se
afasta dos modelos desenvolvidos em estudos sociolinguisticos anteriores, que
partiam da compreensdao de que as maneiras particulares de falar indicam

pertencimento a determinados grupos regionais ou sociais. Assim,

Embora o repertorio linguistico seja internalizado e de forma alguma
aleatorio, ele é entendido como fundamentalmente aberto, como
meio de posicionamento que os falantes utilizam em interagbes
situadas. E é visto como formando um todo, através de idiomas ou
dialetos individuais, dos quais os falantes extraem conforme a
situacao exige. (BUSCH, 2015, p. 5).

Entretanto, ainda segundo Busch (2015), alguns autores sugerem que a
concepcao de repertério proposta por Gumperz precisa ser atualizada a luz dos
processos de globalizacdo — ele cita as pesquisas de Pennycook (2009), Blackledge
e Creese (2010) e Wei (2011) —, que contemplam a mobilidade, a migracédo e as
redes transnacionais na conceituacao que desenvolvem. A partir do exposto, Busch
(2015) ressalta que as concepcbes demonstradas tém sido a justificativa do
interesse da atual sociolinguistica pelas ideias que tratam da nocédo de repertorio
linguistico.

As elaboracdes conceituais atuais partem de uma compreensédo para além da
comunidade de fala, em uma perspectiva biografica, “[...] que amarra o repertério a
trajetéria de vida de um individuo” (BUSCH, 2015, p. 6). Nessa abordagem,
desenvolvida por Blommaert (2008) e por Blommaert e Backus (2013), considera-se
gue o repertorio reflete a vida de um individuo.

Nesse capitulo, discutimos os preceitos da Sociolinguistica Educacional,
ressaltando como o0s conceitos de lingua, norma, cultura e identidade linguistica.

Ademais, apresentamos as concepcdes de bilinguismo e problematizamos as
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questbes relacionadas as identidades linguisticas, além de conceituarmos a
Pedagogia Culturalmente Sensivel e os preceitos da translinguagem.

No quarto e ultimo capitulo, a seguir, imbuidas dos conceitos tedéricos tecidos
até o momento, analisamos os dados gerados por meio de entrevistas

semiestruturadas.



100

4 ESPACO DE ESCUTA DE UM SILENCIADO: ANALISE DOS DADOS

Nao falava nada. Dai, eu ficava no meu canto,
quieto. N&o queria mais falar. (JOAO, 10 anos)

Neste capitulo, analisamos os dados e expomos 0s resultados provindos dos
registros gerados por meio das entrevistas semiestruturadas. Conforme ja relatamos,
devido as proporcdes da condicdo de incertezas decorrentes da pandemia da covid-
19, ndo foi possivel empregar outros instrumentos de geracdo de dados, como
previamos em nosso projeto inicial. Para converter as informagdes das entrevistas
em dados, efetuamos o0 processo que estabelece elos entre registros e assercgoes,
denominado de inducdo analitica (BORTONI-RICARDO, 2013), conforme
explicamos no primeiro capitulo.

Considerando os objetivos de nossa pesquisa, assim como as associacdes
(pré-analise) que realizamos enquanto elabordvamos os capitulos tedricos,

estabelecemos as seguintes assercoes:

Assercdo geral: O preconceito linguistico provoca um sentimento de
resisténcia no aluno, distanciando-o do processo educacional;

Subassercdo 1: O estudante tem dificuldade em interagir com colegas e
professores;

Subassercdo 2: Ao ser marginalizado e se tornar vitima do preconceito
linguistico, o aluno brasiguaio tem baixo rendimento escolar;

Subassercao 3: O preconceito linguistico afeta negativamente as percepcoes
de valor proprias do estudante, levando-o a se autoinferiorizar;

Subassercao 4: As especificidades culturais e linguisticas que integram a
realidade escolar fronteirica ndo sdo contempladas na rotina escolar;
Subassercao 5: A falta de oferta de formag¢do docente voltada a incluséao
cultural e linguistica dos alunos contribui para praticas de preconceito
linguistico;

Subassercao 6: As professoras sentem-se despreparadas para atuar com as

demandas do aluno bilingue/multilingue.
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Como j& informamos, as entrevistas semiestruturadas ocorreram nas
dependéncias da Escola Municipal Jodo da Costa Viana, de forma presencial e
individual. Além do estudante Jod&o, principal ator de nosso estudo, sua mae, a
professora regente e a coordenadora foram entrevistadas. O primeiro objetivo
especifico deste estudo nos auxiliou a confirmar as asserc¢des 1, 2 e 3, e 0 segundo
objetivo as assercbes 4, 5 e 6. A partir de uma anélise de todas as asserc¢des,

intentamos atingir nosso objetivo geral e responder a pergunta de pesquisa.

4.1 OS EFEITOS NOCIVOS DO PRECONCEITO LINGUISTICO

Quando fizemos o primeiro contato com o estudante Jodo, percebemos que
se tratava de uma crianca extremamente receptiva, comunicativa e disposta a
contribuir com nosso estudo, um perfil diferente das demais criangas que integraram
a maioria das pesquisas que consultamos, sempre descritas como silenciosas,
pouco participativas, “boazinhas”, como foi o caso da pesquisa de Gasparin e Silva
(2014). Contudo, conforme fomos conhecendo as experiéncias vividas por Joéo,
compreendemos que sua expressividade foi silenciada na escola.

Logo que iniciamos a entrevista, chamou nossa atencdo a narrativa que o
estudante faz a respeito do falecimento de seu pai. Evidentemente, era um assunto
gue lhe causa sofrimento, mas que ele quis compartilhar conosco naguele momento,

expressando uma relacéo de confianga, conforme demonstra o excerto a seguir:

Pesquisadora: Nossa! Eu sinto muito, querido.

Jodo: E... Ele parou para ajudar um amigo, acabou que eles foram soldar
uma peca do caminhdo do amigo dele. Dai o soldador parou porque eles ja
tinham terminado. O soldador ndo percebeu que um negdcio estava ligado,
eles falaram... meu pai, tipo, meu pai estava encostado ali na carreta e o
soldador levantou de onde ele estava soldando e, como a peca estava ligada,
acabou que o soldador encostou no tanque, ai o tanque explodiu. Dai o
caminhdo ficou todo preto. O meu pai, ele ficou pegando fogo, sabe?
(Entrevista realizada com o Aluno, em 23 de novembro de 2021).

Bortoni-Ricardo (2019) explica que “[...] ndo é raro que as entrevistas
sociolinguisticas assumam um feitio de conversa, resvalem para assuntos sigilosos e
pessoais que devem ser tratados com muito cuidado” (BORTONI-RICARDO, 2019,
p. 113). A autora acrescenta que s&o as normas sociais que definem que temas sao

adequados em uma conversa e complementa que “[...] nos termos dos elementos
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gue Hymes postulou e resumiu na palavra speaking, estamos lidando com as
normas.” (BORTONI-RICARDO, 2019, p. 113). Assim, cabe aos pesquisadores uma
respeitosa consciéncia na condugao de suas pesquisas.

Tomando como ponto de partida a assergcédo O estudante tem dificuldade em

interagir com colegas e professores, destacamos o trecho da entrevista com Jo&o:

Jodo: Quando eu estudava antes dessa escola aqui, quando vim do Paraguai
eu estudava em outro colégio e, nesse colégio, se eu falasse cartuchera, eles
davam risada e as professoras nao faziam nada, elas deixavam. De vez em
guando dava vontade de ir para casa, s6 que dai ndo podia. Sempre que eu
deixava cair minha cartuchera, riam de mim (Entrevista realizada com o
Aluno, em 23 de novembro de 2021).

Nesse episoédio, Jodo relata um fato vivenciado em sua escola anterior.
Quando retornou do Paraguai, retomou seus estudos em uma escola municipal de
Sado Miguel do Iguacu (PR). Ao empregar um termo em castelhano, como
observamos em seu relato, o aluno é alvo de deboche por parte dos colegas. Diante
da indiferenca das professoras, sente-se envergonhado ao ponto de desejar sair
daquele lugar. O sentimento é de desamparado, uma vez que aquelas que teriam
autoridade para mediar a situacao ratificam a pratica discriminatéria por meio da
postura de indiferenca, tendo em vista o papel de autoridade que os professores
desempenham na construcéo do significado.

Busch (2015) explica que o sentimento de vergonha, em termos de
experiéncia linguistica, pode fazer com “[...] que as pessoas parem de falar em
publico uma lingua minoritaria de baixo prestigio, que a abandonem completamente
ou que evitem falar em publico.” (BUSCH, 2015, p. 11). Além disso, o autor
acrescenta que pode haver transicdo de sentimentos, da vergonha ao medo e a
raiva, por exemplo.

Outro aspecto que podemos destacar € o que Ladson-Billings (2022)
argumenta sobre os modelos de educacdo. Segundo a autora, “[...] procura-se
manter o corpo dessas criancas sob controle, manté-las quietas na sua carteira sem
fazer perguntas.” (LADSON-BILLINGS, 2022, p. 277). Nesse sentido, o estudante
tem dificuldade em interagir com colegas e professores, uma vez que ocorre o

silenciamento de sua expressividade.
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Quando |he perguntamos se falava com alguém sobre as préticas
discriminatérias dos colegas, Jodo responde que nao, pois, para ele, iSsso ndo

cessaria as risadas e os comentarios dos demais alunos.

Jodo: Néo falava nada. Dai, eu ficava no meu canto, quieto. Nao queria mais
falar. Se tivesse alguma coisa dificil para fazer, eu ndo perguntava nem pra
professora, ficava quieto. Ai eles ndo iam terminar de rir de mim (Entrevista
realizada com o Aluno, em 23 de novembro de 2021).

Essa decisdo demonstra, a nosso ver, que o estudante ndo encontrava apoio
por parte de outras criancas, revelando-se, assim, a auséncia de uma “[..]
pedagogia que sensibilize as criancas e 0s jovens para a variacao, de tal modo que
possamos combater os estigmas linguisticos, a violéncia simbolica, as exclusdes
sociais e culturais fundadas na diferenca linguistica.” (FARACO, 2020, p. 180).

A partir desse excerto, também refletimos sobre a falta de confianca da
crianga com relacéo a professora, “confianca na legitimidade da autoridade e nas
boas intencbes daqueles que a exercem” (ERICKSON, 1989, p. 344). Para
Erickson (1989), “[...] se o professor ndo é confiavel, o aluno ndo pode contar com
a assisténcia efetiva do professor.” (ERICKSON, 1989, p. 344). Nesse sentido,
Moita Lopes (2016) postula que

[...] os professores precisam considerar a linguagem como um
fenbmeno essencialmente social, se suas aulas devem ter qualquer
relacdo com o modo como usamos a linguagem na sociedade, e isso
inclui consciéncia de como através do uso da linguagem construimos
nossas varias identidades sociais no discurso e de como essas
afetam os significados que construimos. (MOITA LOPES, 2016, p.
325).

Assim, compreendemos que a postura dos professores pode contribuir para
construcdo de posicOes de resisténcia no ambiente escolar e, consequentemente,
no processo de ensino e aprendizagem. Todavia, é importante que isso extrapole
0s muros da escola, pois, como constatamos no relato da mae do aluno, os efeitos
do preconceito linguistico transcendem a seara educacional e impactam a vida de

Joao:

Méae de Jodo: Entdo ele teve, assim, varios atritos entre colegas, até mesmo
professores que eu tive um problema por discriminar ele. Entdo tive bastante
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probleminha com ele, entdo foi onde eu decidi tirar ele desse colégio e
voltamos a morar no Paraguai. (Entrevista realizada com a Mée do aluno, em
2022).

Nessa passagem, a mae do estudante explica que, na escola anterior, o aluno
foi vitima de preconceitos por parte dos professores e dos alunos. Diante dessa
situacdo, encontram no retorno ao Paraguai uma saida. Para nds, isso revela a
urgéncia de uma proposta pedagogica e de uma escola transformadora, que “[...]
nado aceita a rejeicdo da linguagem dos alunos pertencentes as camadas populares.”
(SOARES, 2020, p. 115). A respeito disso, Bagno (2001) ressalta que é necessario
gue o professor assuma uma postura politica ao tratar de questdes como essa.

Com o objetivo de confirmar a assercdo de que ao ser marginalizado e se
tornar vitima do preconceito linguistico, o aluno brasiguaio tem baixo rendimento

escolar, destacamos 0 seguinte excerto da entrevista com a professora:

Professora de Jodo: Ele é um garoto muito esperto, assim, bastante
expressivo, e ele tem uma facilidade de captar, l6gico que ele tem
dificuldades tanto na leitura quanto na escrita por conta dessa vinda de la
para c4, mas ele estd conseguindo se adaptar muito bem. (Entrevista
realizada com a Professora, em 2021).

Com essa declaracdo, percebemos que o estudante ainda demonstra
dificuldade na leitura e na escrita, e a justifica € o fato de ele ter “vindo de |4 para
cad”. No excerto a seguir, também identificamos essa compreensao da professora:
“ele tinha muito medo de errar ao falar e ele ndo escrevia muito bem.” (Entrevista
realizada com a Professora, em 2021). Esses dados nos indicam o reflexo de uma
visdo orientada para o monolinguismo, demonstrada por grande parte dos

professores. Esses profissionais, de modo geral, estdo

[...] acostumados a uma politica linguistica voltada para o
monolinguismo, ou seja, para uma lingua homogénea, pura — uma
lingua para um povo, para uma nagdo — 0s usos linguisticos dos
alunos séo vistos como um erro que deve ser eliminado, sendo
muitas vezes atribuido & incapacidade cognitiva do aluno. (PIRES-
SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 342).

As autoras acrescentam que € partir do principio de que um “[...] aluno que
tem um dominio da lingua portuguesa na oralidade com certeza terd& 0 mesmo

dominio nas habilidades de leitura e escrita, encontra apoio na cren¢ca de que a
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escrita € uma simples transposi¢cado da oralidade” (PIRES-SANTOS; CAVALCANTI,
2008, p. 344).

Observamos que, contrariamente ao que o estudante relatou ter vivido logo
que retomou do Paraguai, estd se adaptando e ndo houve préticas discriminatérias
na escola Jodo da Costa Viana. Acreditamos que essa nova condigdo do aluno
demonstra que, logo que foi matriculado em uma escola brasileira, o aluno
possivelmente apresentava mais tracos linguisticos e culturais que pudessem
evidenciar sua relacdo com o Paraguai. Ademais, identificamos a percepg¢ao que o
estudante tem de si: “Na verdade, naquela sala que eu estudava tinha um monte de
gente inteligente. Como eu fui e voltei, eu ndo sabia, estava mais atrasado que eles,
ai eles riam de mim” (Entrevista realizada com o Aluno, em 23 de novembro de
2021).

Nessa parte da entrevista, Jodo associa o fato de ter estudado no Paraguai as
dificuldades que teve em acompanhar a turma que frequentou logo ao retornar ao
Brasil. Acrescenta que o0s colegas zombavam dele devido as dificuldades que
apresentava. Ao se colocar em posicao inferior, ao afirmar que havia “um monte de
gente inteligente”, mas ele era “atrasado”, demonstra uma percepc¢ao negativa de si
mesmo, 0 que confirma a assercdo de que o preconceito linguistico afeta
negativamente as percepcOes de valor préprias do estudante, levando-o a se
autoinferiorizar.

Baronas e Cobucci (2016), ao se referirem aos diversos modos de fala
existentes em uma mesma localidade, ressaltam que “[...] trata-se, muitas vezes, de
um falar tdo diferente que a norma da escola assemelha-se a outra lingua, a qual ele
nao domina e, pelo distanciamento cultural, parece-lhe ser inacessivel.” (BARONAS;
COBUCCI, 2016, p. 180). Esse aspecto também € evidenciado no relato da mae do

estudante, ao afirmar que:

Ele tem dificuldade. Eu sei que um pouco disso também é porque eu
falo muito errado. Eu sé estudei no Paraguai, ndo tenho a lingua
portuguesa correta daqui, né? Entdo a gente s6 fala do jeito de 14, é
uma coisa que atrapalha um pouco ele. (Entrevista realizada com a
Mé&e do aluno, em 2022).

Esse dado vai ao encontro do que Bagno (2001) explica sobre os mitos que
nutrem o preconceito linguistico, a crenca de que s6 existe uma unica LP digna

desse nome, “a lingua correta daqui”; essa “[...] é a norma ensinada nas escolas,
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explicada nas graméticas normativas e catalogada nos dicionéarios.” (BAGNO, 2001,
p. 60). Essa postura revela, portanto, uma ideia de lingua baseada no essencialismo
da homogeneidade. Além disso, Maher (2007) explica que a crenca de uma lingua
minoritaria impede a aquisicdo daquela de prestigio, algo que também constatamos

em outro momento da entrevista com a mae:

Mée de Jodo: Ele puxa bastante a nossa forma de falar no Paraguai. Nao é o
portugués correto, né? Vamos dizer assim, a gente puxa um pouco a lingua
castelhana, puxa um pouco a escrita de la também. (Entrevista realizada com
a Mae do aluno, em 2022).

O posicionamento da mée de Jodo demonstra o que Pires-Santos (2017)
nomina de percepcdo estigmatizadora do entrecruzamento entre o portugués e o
espanhol, “[...] no sentido de que seus praticantes ndo sabem bem nem uma lingua,
nem outra.” (PIRES-SANTOS, 2017, p. 528). Essa € uma visdo que aparece tanto
dentro quanto fora do contexto escolar.

Dando sequéncia a interpretacdo dos dados, percebemos que as praticas
discriminatérias foram extremamente sintomaticas para o aluno. Apesar disso, ele
expressava certa animacdo com a estrutura da escola no Brasil, em especial com a
guadra de esportes e com o parquinho. No caso da disciplina de LP, ndo relatou

dificuldades em acompanhar as aulas.

Jodao: Nao, nao sentia nenhuma dificuldade.
Pesquisadora: E para escrever, também nao?
Jodao: Mais ou menos. Eu era mais acostumado com a letra de forma. S6 com

a letra assim.

Pesquisadora: Entendi! Vocé acha dificil estudar a matéria de lingua
portuguesa?

Jodo: Nao. Muito facil! (Entrevista realizada com o Aluno, em 23 de novembro
de 2021).

Na visdo de Jodo, as suas dificuldades ndo eram com a disciplina, mas sim
com o0s preconceitos dos colegas e dos professores, ndo em acompanhar o
andamento das disciplinas.

Outro aspecto que identificamos nas declaracbes de Jodo referem-se a
identidade, explicada por Erickson e Shultz (1982) como sendo as diferentes
posi¢cdes sociais assumidas pelo sujeito, assim como seus interesses e objetivos. Ao

perguntarmos como ele se identificava quando foi estudar no Paraguai, disse-nos:
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“La, sou paraguayo. Eu sei falar a lingua de 14 mais ou menos; aqui sou brasileiro”
(Entrevista realizada com o Aluno, em 23 de novembro de 2021). A identidade, como
acenado pelos autores, nao apresenta uma condi¢do permanente, mas sim dinamica
e transitoria.

Dando sequéncia as andlises, questionamos a mae do estudante o que ela
acreditava que poderia ajudar aqueles alunos que, assim como seu filho Joéo,
estudaram no Paraguai e retornaram para estudar no Brasil, vivenciam experiéncias
de preconceito linguistico. Ela revela preocupacao e entende que seja necessario

um reforgo escolar:

Mée de Jodo: Entdo, acho que colocar ela num refor¢o, conversar mais com
ela e trazer os pais mais proximos também. Deixar os pais mais por dentro,
porque o0s pais também estdo vindo do outro pais. (Entrevista realizada com a
Mé&e do aluno, em 2022).

Essa posicdo da méae se aproxima do que Pires-Santos e Cavalcanti (2008)
apontam sobre a postura dos pais de alunos brasiguaios que consentiam que as
criancas fossem matriculadas em séries que ja haviam cursado no Paraguai, ja que
consideravam como fraco o ensino ofertado no pais vizinho. Nessa compreenséao, o
que se evidencia € um “problema” na crianca que é vitima do preconceito linguistico
e nao nos vitimarios. Essa percepcdo também € demonstrada pela méae do

estudante em outro momento da entrevista:

Méae de Jodo: Eu acho que aqui no Brasil € mais forcado, o ensino exige
mais. E diferente de 4. Tem um conteldo todo, assim...para vocé passar de
ano. As notas aqui sao totalmente diferentes de la, né? (Entrevista realizada
com a Méae do aluno, em 2022).

Nessas palavras, observamos o reflexo da organizacdo por assimetrias, a
gual, segundo Béliveau (2011), sustenta o imaginario local sobre o Paraguai, tido
como um Estado fraco e, ndo raro, associado a corrupcdo e a pirataria. Essas
percepcdes de cunho negativo sobre o pais sdo base para estabelecer esteredétipos
e preconceitos, dentre eles, o linguistico.

A mae do estudante aponta uma questdo muito interessante, que € a inclusédo
dos pais no processo de adaptagdo, considerando que eles também estdo vindo do

outro pais. Na perspectiva da Pedagogia Culturalmente Sensivel (ERICKSON,
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1989), a comunidade local e a familia desempenham papel fundamental no
aprendizado das criangas, pois sdo lugares mais imediatos fora da sala. Assim, o
desenvolvimento do estudante é fortalecido por meio da sintonia entre familia e
escola, uma vez que, entendendo melhor as subjetividades das criancas, a escola

pode propiciar abordagens de ensino mais inclusivas.

4.2 SUBJETIVIDADES NA ESCOLA

De acordo com Erickson (1989), a diferenca cultural pode ser pensada como
um fator de risco na experiéncia escolar de alunos e professores, pois pode servir
como recurso para aumentar os conflitos ja existentes. Labov (2008) denomina de
mutua e reciproca ignorancia o desconhecimento das regras com as quais se
defrontam professores e alunos na escola. Consideramos esse aspecto ao tentar
confirmar a nossa assercado de que as especificidades culturais e linguisticas que
integram a realidade escolar fronteirica ndo sdo contempladas na rotina escolar.

Vejamos um trecho da entrevista com a Professora:

Professora: Eu fui dando abertura para que ele pudesse se expressar da
forma que ele estava acostumado. Ele entendendo a leitura, entendo os
contextos, tendo uma leitura e interpretando também o que ele estava
ouvindo, para mim estava bom. (Entrevista realizada com a Professora, em
2021).

Nesse excerto da entrevista, a professora nos relata que, partindo de uma
abordagem que visava a acolher o aluno, realizava objetivos de ensino e
aprendizagem que pudessem contemplar as subjetividades de Jo&o. Assim,
entendemos que essa pratica reflete uma sensibilidade as diferencas
sociolinguisticas e culturais do educando, pois considera os processos que lhes séo
familiares. Isso é condizente com o que Bortoni-Ricardo (2015) descreve como
objetivo da Pedagogia Culturalmente Sensivel, uma vez que “[...] cria em sala de
aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvem padrbes de participacao
social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos”
(BORTONI-RICARDO, 2015, p. 128). A autora reitera que esses ajustes nos
processos educacionais contribuem para a transmissdo do conhecimento cientifico

historicamente acumulado pela humanidade.
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Esses aspectos também foram observados no relato da coordenadora
pedagdgica. No primeiro recorte da entrevista, a seguir, a coordenadora explica qual
€ 0 procedimento ao receber alunos provenientes do Paraguai, que sdo a grande

maioria, e da Argentina:

Coordenadora: A gente faz assim: cada coordenadora vai fazer e vai se
organizar ali com o professor da turma que recebe o aluno. Ai vai tentar ver
se essa crianca consegue acompanhar. Quando o aluno ndo consegue, a
gente tenta adaptar algumas coisas para ajudar, para nao prejudicar muito.
Que nem o caso de uma outra aluna que a gente teve ali, a gente teve que
fazer algumas adaptacdes para ela poder acompanhar a turma. Mas € isso,
atividades mais adaptadas, mudamos um pouco na lingua para que ela
entenda o que se espera naquela atividade.

[..]

A gente tenta fazer essa adaptacdo para o aluno poder se familiarizar com as
duas linguas, nao perdendo a lingua dele, que é identidade dele, ndo pode
perder. (Entrevista realizada com a Coordenadora, em 2021).

Neste outro momento da entrevista, a coordenadora relata como agiu em uma

situacdo na qual uma aluna do 4° ano era vitima de preconceito linguistico:

Coordenadora: Entdo, assim, a gente teve que fazer esse acolhimento e mostrar
para ela que a lingua dela era legal porque sabia duas linguas ao mesmo tempo, que
era o0 jeito dela, que tinha que valorizar aquilo. (Entrevista realizada com a
Coordenadora, em 2021).

Com base no que a Professora e a Coordenadora descrevem, entendemos
gue, diferentemente da experiéncia vivenciada na escola anterior, na Escola
Municipal Jodo da Costa Viana, as educadoras buscaram, dentro das condi¢fes que
tinham, contemplar as subjetividades de Jodo. Embora ndo haja um protocolo
formalmente instituido para acolher os alunos brasiguaios/estrangeiros, no caso
dessa instituicdo, hd uma busca pelo acolhimento desses alunos. Contudo, ao
guestionarmos sobre a participacdo em formacdes docentes que fossem voltadas a
inclusdo cultural e linguistica dos alunos, verificamos que ndo ha, por parte da
SMED, oferta de capacitagcdes que apresentem teorias de ensino que contemplem
as demandas especificas das escolas da Triplice Fronteira, conforme afirmou a

Professora entrevistada:
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Professora: Eu fui em busca, eu fiz um curso que a SMED também ofereceu, que
era a introducdo do espanhol, pela Unila. E voltado pra escola trilingue, né? Eles
estdo solicitando que a prefeitura reveja essa questdo do espanhol dentro das
escolas e ai foram 4 meses de estudo voltado pra acolhimento dessas criancas que
vem. Foi uma parceria entre a prefeitura e a Unila. Ai tinha inglés também, s6 que ai,
nesse contexto, nés vimos tanto espanhol |4 do Paraguai que é falado na variante
deles quanto da Argentina, s6 que 0s nossos estudantes sdo mais vindos do
Paraguai do que da Argentina, mas tem também, né? Foi o Unico especifico.
(Entrevista realizada com a Professora, em 2021).

Segundo a professora, em quase sete anos de trabalho docente em escolas
municipais em Foz do Iguacu (PR), ofertou-se somente um curso de espanhol
basico, pensado como medida de acolhimento as criancas. Contudo, ndo houve
capacitacbes pensadas para as praticas ou as abordagens teorico-metodologicas

adequadas ao ensino de alunos brasiguaios/estrangeiros, como revela a docente:

Professora: Foi o Unico voltado para isso. Preocupante, né? Eu néo tive
muita dificuldade porque eu trabalhei um tempo com espanhol. Eu fiz um
curso, eu tive que aprender. Entdo, assim, l6gico que tive muitas dificuldades,
mas nao foi trabalhoso para mim porque ja tinha esse conhecimento. Eu
acredito que, para o professor que nao tenha esse conhecimento, seja mais
trabalhoso, mais dificil. (Entrevista realizada com a Professora, em 2021).

A professora demonstra consciéncia de que existe uma falta capacitacdo que
atenda as demandas dos alunos. Apesar de se preocupar em conhecer a lingua
espanhola como forma de contemplar as subjetividades do alunado, isso
desconsidera toda complexidade que configura o processo de (re)construcdo das

identidades desses sujeitos. Essa percepc¢ao também € visualizada neste excerto:

Professora: A secretaria sempre esta a postos quando temos alguma
dificuldade. Logico que tem essa dificuldade entre a escola, em buscar a
secretaria para buscar atender aquela realidade. O Jodo, como ele veio de 14,
alguém da secretaria entrou em contato com a supervisao para verificar como
ele estava e se a gente precisasse de alguma ajuda, até ofereceram alguém
para estar junto com ele. S6 que, como ele nao tinha essa dificuldade, a gente
ndo sentiu essa dificuldade que ele precisasse de alguém. (Entrevista
realizada com a Professora, em 2021).

A coordenadora pedagdgica também relata nao ter feito formacdes, por parte
da SMED, que buscassem atender as demandas do alunado brasiguaio/estrangeiro.

Ela teve contato com alguma discussdo sobre os alunos imigrantes por uma
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iniciativa sua, ao cursar uma disciplina como aluna especial no Mestrado em Ensino,

na Unioeste.

Coordenadora: S6 quando eu cursei como aluna especial no Mestrado em
Ensino, na Unioeste, né? Ai eu tive a oportunidade de conhecer um pouco
sobre esse aluno migrante. Pude entender um pouco como que € esse aluno,
porque eu nao tinha essa visdo antes, de poder olhar para ele. (Entrevista
realizada com a Coordenadora, em 2021).

Se, por um lado, ndo ha fomento a pesquisa por parte da administracao
municipal, por outro, notamos a importancia da universidade publica na producao de
novos conhecimentos devolvidos a sociedade em forma de melhores condi¢cdes de
ensino e aprendizagem e de vida.

Ainda buscando reconhecer como a falta de formacdo docente voltada a
inclusdo cultural e linguistica dos alunos contribui para praticas de preconceito
linguistico, destacamos estas palavras da Professora: “a fala dele ndo é propria
daquele brasiguaio que tem um sotaque diferente, ele fala ja de uma maneira mais
integrado aqui ja” (Entrevista realizada com a Professora, em 2021). Nesse
fragmento, identificamos uma visado simplificada, que concebe um “[...] conjunto
auténtico de caracteristicas permanentes e partilhadas por todos e que néo se
alteraria ao longo do tempo.” (PIRES-SANTOS, 2004, p. 68). Diante disso,
entendemos que é na desconsideracdo das diferencas que os professores abrem
espaco para formacdo de esteredtipos e praticas do preconceito linguistico. Além
disso, € importante evidenciar que “No momento de retorno nédo € mais interessante
manter essa identidade que dificulta a ocupacédo de um lugar a que tém direito num
pais que alardeia uma educacao para todos, mas em que ainda prevalece a politica
da excluséo.” (PIRES-SANTOS; CAVALCANTI, 2008, p. 439).

Contudo, compreendemos que a visao essencialista da professora reflete um
desconhecimento, um despreparo para atuar com as demandas do aluno
bilingue/multilingue. Essa assercdo pode ser comprovada nas palavras tanto da

Professora quanto da Coordenadora:

Professora: Acho que nas areas de iniciagdo, para formacdo docente
mesmo. Principalmente nessa regido de fronteira, ndo sé na regidao de
fronteira, mas, assim, nos municipios vizinhos também, pensando que
professores vém de outra cidade para lecionar aqui. Eu acredito que
precisaria sim ter uma matéria especifica que trabalhasse essa diversificacdo
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porque queira ou ndo, a gente precisa, né? (Entrevista realizada com a
Professora, em 2021).

Coordenadora: Entdo, quando a gente recebeu ele, a gente ja pensou: Meu
Deus, a gente esta recebendo um aluno oriundo do Paraguai, como que a
gente vai proceder com ele, né? [...] Agora a gente vé que € urgente, né? (a
necessidade de formacdo especifica) porque cada vez que chega um
aluninho a gente fica com essa preocupacéo. (Entrevista realizada com a
Coordenadora, em 2021).

Compreendemos, dessa forma, que, em meio as complexidades que
conformam o cenario da Triplice Fronteira, a escola ndo oferece metodologias que
valorizem o bilinguismo/multilinguismo. Isso é algo deveras preocupante, uma vez
gue, assim como Maher (2007), entendemos que o uso de mais de uma lingua
deveria ser entendido como algo positivo, enriquecedor, sobretudo, em um contexto
fronteirico. Entretanto, vemos com otimismo a preocupacdo das docentes que
contribuiram para realizacdo desta pesquisa. Acreditamos que esses protagonismos
desempenham papel fundamental na construcdo de caminhos de melhorias no
processo de inclusédo e de acolhimento das subjetividades das criancas provenientes
de minorias.

E preciso, portanto, o desenvolvimento de uma abordagem pedagdgica
culturalmente sensivel/responsiva. Embora as participantes desta investigacédo
revelem a necessidade de capacitacbes que contemplem as caracteristicas do
alunado da Triplice Fronteira, em especial os brasiguaios, elas demonstraram

sensibilidade em suas praticas, conforme demonstra o relato da mée de Jo&o:

Ele veio para escola Jo&o da Costa Viana, que foi uma das melhores.
Eu ndo posso reclamar, foram muito bons com meu filho, o ensino,
as professoras, tudo! Foi algo assim que, se todas as escolas tivesse
a maneira de conversar, de tratar o aluno, como eles foram, eu seria
uma méde muito mais tranquila. (Entrevista realizada com a Mae do
aluno, em 2022).

As acdes sensiveis dessas profissionais podem ter contribuido para amenizar
os impactos do preconceito linguistico na vida de Jodo, sendo protagonistas no

processo de mudanca da realidade escolar do estudante.
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Neste capitulo, reiteramos a importancia de abordagens mais sensiveis as
subjetividades dos estudantes de minorias linguisticas. A postura mais acolhedora,
tanto da professora quanto da coordenadora, vem promovendo a transformacao das
consequéncias do silenciamento do estudante Jodo. Esse fato também nos permitiu
ratificar a premente necessidade de capacitacdo docente voltada as necessidades
especificas do alunado brasiguaio. Além disso, possibilitou-nos evidenciar a caréncia
de acbes que propiciassem um maior envolvimento da familia no processo de

acolhimento de Jodo (e outros) na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na ocasidao em que me encontrei com Jodo e sua professora, tivemos uma
conversa descontraida sobre nossas experiéncias no Paraguai. Partilhei os
enfrentamentos que passei para poder frequentar a escola, sobre a vida no campo,
as dificuldades de acesso a alguns alimentos, entre outros tantos desafios que as
familias imigrantes vivenciam. Falamos também sobre o contexto pandémico que,
naquele momento, estava muito critico; partilhamos as angustias, os medos ainda
vivenciados por todos, além das desigualdades que foram acentuadas durante o
ensino remoto.

Mesmo eu sendo fruto da Triplice Fronteira, muitas insegurancas
perpassaram por minha mente durante o mestrado. Nao sabia se conseguiria
conclui-lo. Passei por muitas crises de ansiedade, um quadro depressivo que foi
potencializado pelas condi¢cdes impostas pela pandemia, luto pela perda de pessoas
gueridas, divércio e tantas outras situacdes que me fizeram refletir se realmente era
0 momento de seguir os estudos. Contudo, concentrei-me no porqué do meu tema
de pesquisa. Lembrei-me dos “aluninhos” que tive enquanto trabalhava em Foz do
Iguacu, criancas tdo pequenas, marginalizadas, que, compelidas, silenciaram-se.
Por fim, lembrei-me de mim, de quanto sei que a educacao transforma. Lembrei-me
gue sou professora e do compromisso que tenho com aquilo que acredito.

Dessa forma, reitero que este estudo foi desenvolvido pela necessidade de
dar voz aos alunos que ha muito tempo séo silenciados na escola, em consequéncia
dos preconceitos e das praticas estigmatizadoras que manifestam ideologias
cristalizadas em nossa sociedade. Ainda que nao tenha conseguido realizar uma
pesquisa que possa militar contra os perversos efeitos do preconceito linguistico
perpetrado na escola, espero que tenha fomentado o eco de muitas outras vozes de
minorias linguisticas que integram o contexto escolar fronteirico.

Por meio das analises feitas, foi possivel alcancar o objetivo geral, a saber,
compreender como a vida estudantii de um aluno brasiguaio é afetada pelo
preconceito linguistico. Foi possivel constatar que, envergonhado pelas reacdes que
depreciavam as mesclas entre portugués e espanhol, presentes em seus
enunciados, Jodo nao quer estar naquele espaco, desejava distanciar-se da escola

e, consequentemente, do processo educacional.
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No que diz respeito ao primeiro objetivo especifico - revelar as consequéncias
do preconceito linguistico na vida escolar de uma crianca brasiguaia -, verificamos
gue o estudante tem dificuldades em interagir com colegas e professores, uma vez
gue nao encontrou apoio na figura das docentes, as quais que se mantém omissas
diante das atitudes preconceituosas praticadas pelas outras criancas. Além disso, o
estudante tem seu rendimento escolar avaliado em uma perspectiva monolingue,
imperante no sistema escolar, 0 que leva os docentes a considera-lo alguém com
baixo rendimento e repleto de atividades. Se ndo bastassem esses elementos, ainda
evidenciamos que Jodo tem uma autopercepcéo de inferioridade.

Com relacdo ao segundo objetivo - verificar se ha, por parte da escola
municipal de Foz do Iguagu, algum procedimento de acolhimento linguisticos de
alunos brasiguaios/estrangeiros -, averiguamos que ndo ha um procedimento
instituido, sendo de competéncia de cada escola a forma de lidar com os alunos
brasiguaios/estrangeiros. Na Escola Municipal Jodo da Costa Viana, os docentes e
as coordenadoras reunem-se para discutir os procedimentos e, quando julgam
necessario, solicitam apoio da SMED. Nesse sentido, pode-se dizer que a escola
busca contemplar as especificidades culturais e linguisticas do alunado. Apesar
disso, as profissionais que participaram deste estudo se sentem despreparadas para
atuar com as demandas trazidas pelos alunos bilingues/multilingues. Observamos,
ainda, a caréncia de formacGes que contemplem as particularidades do contexto
escolar fronteirico, com abordagens de ensino diferenciadas e inclusivas e que
complementem os saberes demonstrados pelos educandos, além de coibir
procedimentos coercitivos e discriminatorios, trilhando os caminhos para uma escola
verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Por fim, registro que, apesar de toda complexidade que permeou 0 processo
de construcdo deste estudo, foi extremamente sensivel, satisfatorio e profundo
poder realiza-lo. Representa, para mim, a realizacdo de um objetivo de vida pessoal
e profissional. E, mais do que isso, € uma luta para alcar vozes que buscam uma

escola que compreenda e valorize as individualidades das criancas transfronteiricas.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA — ALUNO BRASIGUAIO

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

10)
11)
12)

13)
14)

15)

Relate o motivo pelo qual vocé mudou de pais.

L& vocé dizia que era brasileiro ou paraguaio? E aqui?

Vocé tem vontade de voltar a morar no Paraguai? Por qué?

Qual a lingua vocé fala em casa?

Com quem vocé fala nesta lingua?

Escutam programas de radio ou assiste TV em qual lingua?

Como era sua relagdo com seus (as) colegas e professores ?

Qual lingua vocé aprendeu a escrever na Escola?

Se vocé aprendeu a escrever mais de uma lingua, qual vocé achou mais
facil de aprender?

Fale sobre o local onde vocé mais gosta de ficar quando esta na escola.
Vocé encontrou alguma dificuldade de comunicacéo em sua nova escola ?
Aqui no Joao da Costa Vianna, existem pessoas que falam diferente umas
das outras?

Vocé acha dificil aprender a Lingua Portuguesa? Comente sobre as aulas.
Vocé vé diferenca no jeito de falar dos brasileiros que vivem aqui e dos
gue vivem no Paraguai?

Conte um fato que ocorreu na escola, que tenha sido muito engracado ou
muito constrangedor.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA — MAE DO ALUNO

1) Descreva seu processo de emigracao.

2) Como era a vida no Paraguai?

3) Por que sua familia retornou ao Brasil?

4) Sentiu arrependimento em ter retornado ao Brasil? Por qué?

5) A senhora identificava alguma influéncia brasileira na danga, comida,
costumes e na lingua, quando moravam no Paraguai? E aqui no Brasil?

6) Seu filho gostava de ir a escola la no Paraguai? E aqui no Brasil?

7) Seu filho ja relatou alguma situacdo de preconceito e discriminacdo na
escola? Caso tenha, comente, por favor.

8) Como a senhora vé o ensino no Brasil?

9) Acredita que a escola ofereceu condi¢cdes de aprendizagem para seu filho?

10)Quais acdes, por parte da escola, a senhora acredita que melhoraria o
processo de ensino-aprendizagem do seu filho?



1)
2)

3)

4)
5)
6)
7

8)
9)
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA — PROFESSORA

Qual a sua formacao académica?

Conhece algum documento orientador ou protocolo de acolhimento de
estudantes migrantes?

Teve alguma orientacdo pedagdgica/metodoldgica para realizar seu trabalho
com o aluno brasiguaio?

O que faltou para o seu trabalho?

Descreva o desempenho escolar do aluno XXX.

Como ele se relaciona com os/as colegas? E espontaneo ou mais retraido?
Onde a senhora convive mais frequentemente com a realidade plurilinguistica
(trabalho, relagcbes familiares, igreja etc.)?

Costuma adequar seu discurso ao lidar com cada aluno?

Considerando a realidade na triplice fronteira, que lingua a senhora acha que

deve ser usada para ascender socialmente? Por qué?

10)Acredita que a escola possa contribuir para melhorar a realidade do aluno

brasiguaio? Por qué?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA — COORDENADORA

1) Qual a sua formacao académica?

2) Conhece algum documento orientador ou protocolo de acolhimento de
estudantes migrantes?

3) Qual a orientacao que recebeu da Secretaria Municipal de Educacao?

4) Descreva como foi seu primeiro contato com o aluno brasiguaio.

5) A senhora acha importante a pluralidade linguistica/identitaria na escola? Por
qué?

6) Héa alguma atividade de acolhimento e inclusdo de alunos migrantes?

7) Enquanto coordenadora, ja atendeu alguma situacdo de preconceito
linguistico envolvendo aluno(a) brasiguaio(a)?

8) Acredita que sejam necessarias adaptacdes nas praticas pedagodgicas para
gue os brasiguaios consigam aprender melhor, especialmente a modalidade escrita

da lingua portuguesa?
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APENDICE E - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM O ALUNO

Pesquisadora: Jodo, gostaria que me contasse como foi sua experiéncia la no
Paraguai, vocé sabe por que sua familia foi morar 14? me conta um pouco.

Jodo: O meu pai, ele vivia carregando arroz para la. Ele fazia cruze.

Pesquisadora: Ah, ele € caminhoneiro?

Joéo: Aha!

Pesquisadora: Ele fazia o cruze pro Paraguai? Foi assim que vocés foram morar
pra la entdo?

Jodo: Aha. Ele vivia carregando arroz, dai eles acabaram tendo a ideia de fazer um
grupo sobre a galera do arroz, porque ele s carregava arroz.

Jodao: Ele ja faleceu.
Pesquisadora: Nossa! Eu sinto muito, querido.

Jodo: E... Ele parou para ajudar um amigo, acabou que eles foram soldar uma peca
do caminhdo do amigo dele. Dai o soldador parou porque eles ja tinham terminado.
O soldador ndo percebeu que um negocio estava ligado, eles falaram... meu pai,
tipo, meu pai estava encostado ali na carreta e o soldador levantou de onde ele
estava soldando e, como a peca estava ligada, acabou que o soldador encostou no
tanque, ai o tanque explodiu. Dai o caminh&o ficou todo preto. O meu pai, ele ficou
pegando fogo, sabe?

Pesquisadora: Poxa! Coitado!

Jodao: Dai tinha um barril cheio de agua 14, que nos postos tem esses negdcios, para
0 caso de acontecer alguma coisa, dai acabou que ele ndo estava vendo nada. SO
gue dai teve uma hora que ele conseguiu achar, dai ele se jogou la dentro. Acabou
gue ele demorou muito para achar e ja tinha queimado metade dele.

Pesquisadora: Lamento muito que tenha acontecido isso, de verdade. Mas, vocé
sabe que quem a gente ama de verdade, a gente nunca perde. Sabia disso? A gente
leva no coracao e na memoria.

Jodo: Na verdade, para mim, ele ta vivo.
Pesquisadora: Vocé mantém ele na memdria e no coracdo. E isso mesmo!

Jodo: Quando esta de noite, eu coloco um tapete, assim, e fico olhando para as
estrelas e converso com ele.

Pesquisadora: Sim, sente ele perto. (Breve pausa, seguida de um toque no ombro
do aluno, em sinal de respeito e solidariedade)

E vocé tem irmaos, ou é s6 vocé e sua mae?

Jodo: Eu tenho um irméo também, sé que ele mora la no Paraguai, € por parte de
mae sO. Ele tem 15 anos, ja trabalha la...

Pesquisadora: Ele mora la...entdo, como vocé me disse, vocés foram morar la por
conta do trabalho do seu pai. Quando vocé estava estudando 14, vocé se
apresentava como brasileiro ou como paraguaio?
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Jodo: L4, sou paraguayo. Eu sei falar a lingua de Ia mais ou menos.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que o que definia era mais a forma com que falava,
€ isso?

Jodo: Se eu falasse em portugués com a minha professora ela n&do ia entender

nada. Ela pedia para falar em castelhano. Quando eu comecei a estudar |a, eu mal
apenas sabia, hoje eu ja sei falar mais. Minha vé me ensinava e meu irmao também.

Pesquisadora: Sua avo mora l4 ainda?

Jodo: A familia por parte de mée inteira mora l4. E por parte de pai inteira mora pra
ca.

Pesquisadora: E aqui, vocé diz que é paraguaio ou brasileiro?

Jodao: Aqui sou brasileiro.

Pesquisadora: Vocé tem vontade de voltar a morar no Paraguai?

Jodo: Na verdade, as vezes eu tenho vontade de voltar a morar no Paraguai. Eu
falo para minha mée, eu sinto saudades do meu irmao.

Pesquisadora: Entendi. Tem vontade de ficar perto do teu irmdo. Além disso, tem
alguma outra coisa que vocé gostava de la?

Jodo: Eu também preferia ficar 1a por causa do meu outro v6, o0 que € por parte de
mae.

Pesquisadora: Certo, é bom ficar perto dos avos, né? Viu, quando vocé estava ha
sua casa, la no Paraguai, falava qual lingua?

Jodo: Quando eu estava em casa, portugués. S6 que quando eu estava na escola,
falava castellano. Todo mundo la entende portugués, mas sabem falar a outra lingua
também.

Pesquisadora: Com quem vocé falava castelhano?

Jodo: Com os meus amigos. Todos 0s meus amigos que estudavam la também
eram brasileiros.

Pesquisadora: E falavam castelhano na escola?

Jodo: Na escola. Sim. SO que, fora da escola, todo mundo falava em portugués.
Com a professora eu sempre falava em castellano.

Pesquisadora: E guarani, ndo?

Jodo: Guarani eu néo sei falar. E muito raro alguém falar guarani la. Eles falam s6
guando eles querem enganar alguma pessoa.

Pesquisadora: E quando vocé esta la com seu irmdo e com os outros familiares que
ficaram la, vocés escutam programa de radio, assistem canais de televisdo em
castelhano ou em guarani?

Jodo: Assistimos TV em portugués.

Pesquisadora: Sempre em portugués?
Jodo: Aha! Minha vé ndo tem radio.
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Pesquisadora: Entendi...Viu, e me conta como era a sua relacdo com a sua
professora la. Vocé tinha mais de uma professora?

Jodo: Uma s6. Todas as aulas que eu tinha, artes, ciéncias...era tudo com a mesma
professora.

Pesquisadora: Como vocé se lembra que era a tua relacdo com a professora e com
os teus colegas 14?

Joao: Aquela professora era muito brava. Ela dava castigo para todo mundo.
Pesquisadora: Ah, é? Que tipo de castigo?

Jodo: Teve uma vez que ela passou uma coisa muito dificil, muito demorada, muito
grande para copiar. Chegou quase sete da noite e todo mundo estava la, copiando
ainda.

Pesquisadora: E a professora era paraguaia ou era brasileira?
Joao: Paraguaia.

Pesquisadora: E aqui? Como é a sua relacdo com as professoras?
Jodao: Aqui as professoras sdo mais legais, sdo mais calmas.

Pesquisadora: E qual lingua vocé aprendeu la? Quero dizer, qual era a lingua
ensinada na escola?

Jodao: Castellano. Portugués eu ja sabia.

Pesquisadora: Vocé acha que é mais facil estudar o castelhano ou o portugués, na
escola?

Jodo: Quando eu nao sabia ainda o castelhano, o dos livros, eu ndo sabia nada por
gue era tudo em castellano dificil. Dai eu ndo sabia ler. De vez em quando a
professora conseguia falar algumas palavras em portugués.

Pesquisadora: Era dificil se comunicar com a professora de la?
Jodo: Era muito dificil.

Pesquisadora: E quando vocé voltou do Paraguai, vocé veio direto para esta escola
aqui?

Joéo: Na&o.

Pesquisadora: Entdo, pensando nessa outra escola, logo que vocé voltou do
Paraguai, qual era o espaco que vocé mais gostava de ficar?

Jodo: Que gostava mais de ficar?

Pesquisadora: Isso! Qual espaco da escola? no patio, na biblioteca etc, em qual
lugar?

Jodo: Eu gostava de ficar no lugar de fazer educacao fisica.
Pesquisadora: Na quadra?

Jodo: La é muito gigante, muito legal, tem um monte de brinquedo, parquinho, dai
eu gostava.
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Pesquisadora: Vocé sentia alguma dificuldade para se comunicar com 0S outros
professores logo que vocé voltou?

Joao: N&ao, nao sentia nenhuma dificuldade.
Pesquisadora: E para escrever, também nao?

Joao: Mais ou menos. Eu era mais acostumado com a letra de forma. S6 com a letra
assim.

Pesquisadora: Entendi! Vocé acha dificil estudar a matéria de lingua portuguesa?
Jod&o: Nao. Muito facil!
Pesquisadora: Mais facil do que espanhol?

Jodo: Muito mais facil, com certeza! Porque |4, como as professoras eram mais
bravas, elas colocavam coisas mais dificil mesmo. Tipo, aqui as professoras passam
matéria e, quando chega final da aula, a gente ja tem terminado tudo. Parece que as
professoras aqui calculam certinho. A de la passa muita tarefa para copiar. Quando
chega o final da aula, ela quer que a gente fique na sala de aula até terminar tudo e,
se a gente ndo terminar tudo, nao sai da sala.

Joao: Até minha vo foi la me buscar uma vez.
Pesquisadora: Nossal
Joao: Nao pode isso, né? Ficar até de noite...

Pesquisadora: Verdade, isso ndo pode mesmo! O que vocé acha de diferente se a
gente fosse comparar as aulas do Paraguai com as aulas do Brasil?

Jodo: La eram bem mais dificil que aqui. Eu me embaralhava tudo com a lingua, eu
nao sabia falar direito. Eu ndo sabia mesmo, na verdade. Quando eu aprendi a falar
bem, dai eu consegui falar mais ou menos com a professora. Quando eu chegava
em casa, eu pedia paro o meu irmdo me ensinar a falar castellano, para aprender a
falar com a professora.

Pesquisadora: Aha, entendi! E vocé acha que mistura um pouco o castelhano com
0 portugués, quando fala ou escreve?

Jodo: Quando eu estudava antes dessa escola aqui, quando vim do Paraguai eu
estudava em outro colégio e, nesse colégio, se eu falasse cartuchera, eles davam
risada e as professoras nao faziam nada, elas deixavam. De vez em quando dava
vontade de ir para casa, s6 que dai ndo podia. Sempre que eu deixava cair minha
cartuchera, riam de mim.

Pesquisadora: E mesmo? Vocé conversava sobre isso com alguém?

Jodo: Nao falava nada. Dai, eu ficava no meu canto, quieto. Ndo queria mais falar.
Se tivesse alguma coisa dificil para fazer, eu ndo perguntava nem pra professora,
ficava quieto. Ai eles ndo iam terminar de rir de mim.

Jodo: Na verdade, naquela sala que eu estudava tinha um monte de gente
inteligente. Como eu fui e voltei, eu ndo sabia, estava mais atrasado que eles, ai
eles riam de mim.

Pesquisadora: Vocé é muito inteligente. Sua professora me disse que vocé é bem
esforcado e participativo.

Jo&o: E, eu nunca fui para diretoria. Minha mae me pega se eu for...(risos)
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Pesquisadora: (risos) Ah €? Ela é rigida contigo?

Viu, mas, e aqui nesta escola, ja teve alguma vez que algum colega deu risada por
vocé misturar, por falar algumas palavras do castelhano?

Jodo: Aqui ndo. SO na outra escola.

Pesquisadora: Vocé vé diferenca no jeito de falar portugués de quem morou no
Paraguai em relagéo aos brasileiros que moram aqui?

Jodo: N@o muita, mas percebo mais ou menos. A minha mde mesmo, ja nasceu
sabendo portugués, mas dai ela morou mais tempo l4 e acaba misturando quando
ela fala.

Pesquisadora: Entdo, pra gente terminar nossa conversa, gostaria que vocé
comentasse alguma situacdo muito engracada que tenha acontecido por conta de
misturar o portugués com castelhano. Situacgéo triste vocé jA& me contou, agora tenta
lembrar de algo que vocé achou graca.

Jodo: La na outra escola ou nessa aqui?
Pesquisadora: Qualquer uma. Algo que vocé lembre que achou engracado.

Jodo: Ah! Entdo, foi nessa escola aqui mesmo...ali na sala. Eu deixei escapar
cartuchera, s6 que ninguém deu risada. S6 um pia que ndo gostava muito de mim,
mas eu achei engracado.
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APENDICE F — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A MAE DO ALUNO

Pesquisadora: Gostaria que a senhora descrevesse como foi 0o processo de
migracao, que comentasse como era a vida la no Paraguai.

Mé&e do Jodo: Entdo, na verdade eu nasci no Paraguai, eu e 0 Jodo. Os Unicos
integrantes da familia que foram como emigrante pro Paraguai, foram meus pais,
mas, eu e o0 Jodo nascemos la mesmo. Entdo, a gente ja tinha a documentacao
paraguaia como nascido la. Ai a gente so fez a traducdo dos documentos quando
veio morar no Brasil. Sabe?

A vida la era tranquila, a gente morava perto dos familiares. Fomos para la porque o
pai do Joéo viajava muito, a gente ficava muito sozinho.

Pesquisadora: Entendi! Quando vocés estavam no Paraguai, a senhora chegou a
identificar alguma influéncia de tradicdo brasileira nos costumes 14, no lugar onde
vocés moravam? A propésito, qual era a cidade |4 no Paraguai que vocés moravam?

Méae do Jodo: Onde eu morava, que era Santa Rita, na verdade quando tinha as
festas tipicas sempre foi a cultura alema, na verdade, que gerava mais as festas,
gue era as oktoberfest, as comidas tipicas da Alemanha, as bebidas... Isso tudo é
muito forte onde eu nasci, que é Santa Rita. Apos a cultura alema, vem por segundo,
a cultura italiana. S6 que, a forte mesmo, é a alema.

Pesquisadora: Agora, falando sobre o Jodo, como era para ir para escola, ele
gostava de ir para escola la no Paraguai? como era?

Méae do Jodo: No comeco ele reclamava muito. Dizia que ndo entendia o que a
professora dizia. S6 que ele gostava de 14, gostava dos amiguinhos.

Pesquisadora: E aqui no Brasil, ele ja relatou alguma situacdo que ele ja se sentiu
discrimado ou envergonhado? Quero dizer, ele jA comentou com a senhora sobre
alguma atitude de colegas ou professores, que ele tenha se sentido ofendido, por
conta de ele ter morado no Paraguai?

Méae do Joao: Na verdade, sim! S6 que isso foi quando ele estudou em Sdo Miguel
do Iguacu, né? L& ele teve muitos problemas pela forma de falar. Ele puxa bastante
a nossa forma de falar no Paraguai. Nao é o portugués correto, né? Vamos dizer
assim, a gente puxa um pouco a lingua castelhana, puxa um pouco a escrita de la
também. Entéo ele teve, assim, varios atritos entre colegas, até mesmo professores
gue eu tive um problema por discriminar ele. Entdo tive bastante probleminha com
ele, entdo foi onde eu decidi tirar ele desse colégio e voltamos a morar no Paraguai.

Pesquisadora: A senhora considera que isso ajudou na decisao de voltar para la?

Méae do Jodo: Sim, com certeza! Mas, também porque eu estava sem servico. Ali,
guando a gente voltou de novo para o Brasil, ele veio para escola Jodo da Costa
Viana, que foi uma das melhores. Eu ndo posso reclamar, foram muito bons com
meu filho, o ensino, as professoras, tudo! Foi algo assim que, se todas as escolas
tivesse a maneira de conversar, de tratar o aluno, como eles foram, eu seria uma
mae muito mais tranquila.

Ele ndo se adapta facil. Ele tem dificuldade. Eu sei que um pouco disso também é
porque eu falo muito errado. Eu s6 estudei no Paraguai, ndo tenho a lingua
portuguesa correta daqui, né? Entdo a gente so fala do jeito de 14, € uma coisa que
atrapalha um pouco ele.
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Pesquisadora: E mesmo?! E por que a senhora acha isso?

Mae do Jodo: Porque é dificil, né? N&o entendo nada. Para vocé ter ideia, eu ndo
consigo ajudar meu filho. Eu tenho que pedir ajuda sempre de terceiros porque eu
ndo entendo nada do que esta se passando aqui. Eu ndo estudei nada disso que
meu filho estuda, né? Mas, eu estudei la no Paraguai.

Pesquisadora: A senhora acha que aqui no Brasil ele teve mais condi¢des, quero
dizer, mais condi¢des de aprendizagem do que la no Paraguai?

M&e do Jo&o: Eu acho que aqui no Brasil € mais forcado, o ensino exige mais. E
diferente de l4&. Tem um conteddo todo, assim...para vocé passar de ano. As notas
aqui sao totalmente diferentes de 14, né?

Pesquisadora: Pensando em tudo o que a senhora comentou sobre o que
passaram la na escola, em Sdo Miguel, principalmente...o que a senhora acha que a
escola poderia fazer, digo, quais mudancas a senhora acha que ajudariam um aluno
gue estudou no Paraguai, como o Joao, e voltou a estudar no Brasil?

Méae do Joado: Eu acho que dar mais atencdo para essa criangca que ndo tem a
cultura total de pais como aqui. Entdo, acho que colocar ela num reforgo, conversar
mais com ela e trazer 0s pais mais proximos também. Deixar os pais mais por
dentro, porque os pais também estdo vindo do outro pais. Entdo é isso, me
prolonguei um pouco, ndo sei se respondi a sua pergunte, né? Mas, € isso, eu acho
gue tem que dar mais atencdo para as criangcas que vem de outros paises sim, tipo
assim, estar mais ali junto com a crianca.
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APENDICE G — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pesquisadora: Professora, gostaria que me dissesse sobre sua formacao
académica.

Professora: Entdo, eu fiz magistério e depois fiz a graduacdo em Pedagogia.

Pesquisadora: Agora, falando sobre o Jodo, gostaria que descrevesse como ele era
logo que chegou aqui na escola.

Professora: Ele teve uma resisténcia logo que ele veio. L4 eles ndo cobram letra
cursiva, né? Entdo por conta dessa cobranca ele veio muito resistente. Eu fui dando
abertura para que ele pudesse se expressar da forma que ele estava acostumado.
Ele entendendo a leitura, entendo os contextos, tendo uma leitura e interpretando
também o0 que ele estava ouvindo, para mim estava bom. Ai, quando nés
comecamos a cobranca dessa letra cursiva, ele comecgou a resistir um pouco, mais
porque ja estava acostumado com a letra de forma, né? Eu fiz esse acolhimento
dele primeiro, para depois ele poder ter mais entendimento, ele consegue ir, estar
apto para poder ir a0S poucos nesse processo.

Pesquisadora: Nesse acolhimento, fez um roteirinho de objetivos de aprendizagem
para ele, isso?

Professora: Sim, para que eu primeiro percebesse onde estava o nivel de
desenvolvimento dele. Ver as principais dificuldades que ele tinha, né? e ai, aos
poucos, eu fui introduzido, acolhendo ele na turma para que ele pudesse
acompanhar. Ele é um garoto muito esperto, assim, bastante expressivo, e ele tem
uma facilidade de captar, 16gico que ele tem dificuldades tanto na leitura quanto na
escrita por conta dessa vinda de la pra c4, mas ele esta conseguindo se adaptar
muito bem.

Pesquisadora: Entdo, sobre essa questdo, de fazer essa abordagem com esse
objetivo de ensino para ele, vocé fez alguma formacéo, alguma capacitacdo que te
habilitasse para isso?

Professora: SO esses aperfeicoamentos que a SMED passa para nos.

Pesquisadora: Mas, assim, eles sdo voltados para esses alunos?, quero dizer,
considerando que a gente esta em uma regiao de fronteira.

Professora: Alguns dos cursos eles delimitavam ao tema para realmente isso, pra
trabalhar essa questédo, ndo 100%. Eu fui em busca, eu fiz um curso que a SMED
também ofereceu, que era a introducdo do espanhol, pela Unila. E voltado pra
escola trilingue ,né? Eles estdo solicitando que a prefeitura reveja essa questao do
espanhol dentro das escolas e ai foram 4 meses de estudo voltado pra acolhimento
dessas criancas que vem. Foi uma parceria entre a prefeitura e a Unila. Ai tinha
inglés também, s6 que ai, nesse contexto, nGs vimos tanto espanhol 14 do Paraguai
gue é falado na variante deles quanto da Argentina, s6 que 0S nossos estudantes
sdo mais vindos do Paraguai do que da Argentina, mas tem também, né? Foi o
unico especifico.

Pesquisadora: E isso foi ha quanto tempo?
Professora: 2019... de 2018 para 2019, n&do me recordo bem qual ano que foi.
Pesquisadora: Vocé trabalha na prefeitura hd quanto tempo?
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Professora: Em margo vai fazer 7 anos.
Pesquisadora: Que vocé se recorde, esse foi 0 Unico, assim, mais voltado?

Professora: Foi o Unico voltado para isso. Preocupante, né? Eu ndo tive muita
dificuldade porque eu trabalhei um tempo com espanhol. Eu fiz um curso, eu tive
que aprender. Entdo, assim, légico que tive muitas dificuldades, mas nao foi
trabalhoso para mim porque ja tinha esse conhecimento. Eu acredito que, para o
professor que ndo tenha esse conhecimento, seja mais trabalhoso, mais dificil.

Pesquisadora: Pois é, imagino que sim. Entdo, ndo existe, assim, um documento
orientador, com excecéo dessa parceria que foi feita com a Unila? Um protocolo de
acolhimento, algo assim.

Professora: Nao, mas a secretaria sempre estd a postos quando temos alguma
dificuldade. Logico que tem essa dificuldade entre a escola, em buscar a secretaria
para buscar atender aquela realidade. O Jo&do, como ele veio de |a, alguém da
secretaria entrou em contato com a supervisao para verificar como ele estava e se a
gente precisasse de alguma ajuda, até ofereceram alguém para estar junto com ele.
SO que , como ele ndo tinha essa dificuldade, a gente ndo sentiu essa dificuldade
gue ele precisasse de alguém.

Pesquisadora: Seria um professor para apoio ou um bilingue?

Professora: Eu acredito que sim, junto na sala pra poder ele ter essa adaptacéao,
mas como ele teve essa desenvoltura dele muito bem, entdo néo foi necessario.

Pesquisadora: E ainda falando sobre sua formacé&o...a gente comecou e acabou
tomando outro rumo. O que vocé percebe, assim, que falta? vocé ja me disse que
procurou por sua conta. Pensando na realidade da Triplice Fronteira, o que vocé
acha que falta na formagdo para que a gente esteja mais preparado pra essa
realidade linguistica?

Professora: Acho que nas areas de iniciacdo, para formacdo docente mesmo.
Principalmente nessa regido de fronteira, ndo s6 na regiao de fronteira, mas, assim,
nos municipios vizinhos também, pensando que professores vem de outra cidade
para lecionar aqui. Eu acredito que precisaria sim ter uma matéria especifica que
trabalhasse essa diversificagdo porque queira ou ndo, a gente precisa, né?

Pesquisadora: Se vocé pudesse descrever um pouquinho mais do desempenho do
Jodo, o que vocé comenta?

Professora: Entdo, no comeco ele teve muita dificuldade. Ele fala muito bem o
portugués. Esses dias eu fiz uma brincadeira e comecei a falar espanhol e ele foi
falando, ele se sentiu feliz da vida. Entéo, ele fala bem, também entende, mas eu
percebo que ele trava um pouquinho por conta de ele ter vindo de la.

Pesquisadora: Hoje vocé percebe ele mais espontaneo, mais participativo, isso? No
inicio, como era a relacdo dele com os coleguinhas?

Professora: Sim, sim. Eu via que um pouco era porgque ele tinha muito medo de
errar ao falar e ele ndo escrevia muito bem. Entdo eu fui fazendo muitas
associagdes com letras com sons das palavras e fonema, para que ele pudesse se
inteirar. S6 que foi muito rapido, ele ainda tem dificuldades, mas é s6 chegar, falar,
explicar que ele acompanha. Ele é um pouco retraido sim por conta disso, até a
maneira da falar, mas agora ja esta bem melhor.
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Pesquisadora: Vocé percebia reacdes negativas dos colegas com relagao ao jeito
gue ele falava, se expressava?

Professora: Nao, eles foram bem acolhedores. Um ou outro que que comentava
sobre a maneira de falar. Eu falo também de uma maneira diferente, eu vim do
interior, entdo eles comentam: “Mas de onde a prof veio?” S6 que a fala dele néo é
prépria daquele brasiguaio que tem um sotaque diferente, ele fala jA de uma maneira
mais integrado aqui ja, na escrita dele a gente percebe mais essa diferenca.

Pesquisadora: Vocé tem contato com outras pessoas que moraram no Paraguai ou
somente com alunos? Na igreja, na comunidade em que vocé mora, por exemplo?

Professora: Sim, é no total. Eu vim de Toledo para Foz, 14 a gente vé muito pouco
iSs0, mas aqui € bem mais.

Pesquisadora: Considerando essa realidade que a gente percebe aqui na Triplice
Fronteira, qual lingua vocé acha que facilitaria o aluno ascender socialmente?

Professora: Entdo, né&o sei. Pode ser que ele volte para la. Eu estou trabalhando
aqui a lingua portuguesa, as nossas regras e tudo, mas e quando ele volta para Ia,
ou se algum dos que estdo aqui forem para la? Teria que ter um estudo, algo
pensando nessa situacdo de fronteira, até por conta do curriculo. Logico, ndo é
engessada, mas a gente precisa oportunizar.

Pesquisadora: Pensando nessa questdo, como acha que a escola pode contribuir?

Professora: Eu acho que, enquanto escola, claro que junto a Secretaria da
Educacdo, é justamente nesses cursos ai que eles oferecem. E, a gente sempre
deve estar questionando e solicitando essa questdo do curriculo, voltado
diretamente para isso. Se for ver, € grande a quantidade de brasiguaios e
paraguaios que vem pra ca.
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APENDICE H — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Pesquisadora: A gente pode comecar nossa conversa falando sobre sua formacao
académica, gostaria que comentasse.

Coordenadora: Eu sou formada em Letras, Portugués e inglés; Pedagogia e agora,
recentemente, me formei também em Letras Libras. Fiz pés em Educacao Especial;
em Midias integradas a Educacao; Literatura Brasileira.

Pesquisadora: Vocé chegou a fazer algum curso que tratasse da questdo do
acolhimento de alunos imigrantes?

Coordenadora: Entdo, nos cursos de graduacgdo, ndo. S6 quando eu cursei como
aluna especial no Mestrado em Ensino, na Unioeste, né? Ai eu tive a oportunidade
de conhecer um pouco sobre esse aluno migrante. Pude entender um pouco como
gue é esse aluno, porgue eu nédo tinha essa visao antes, de poder olhar para ele.

Pesquisadora: Alguma proposicdo pela SMED? De repente em anos anteriores,
gue vocé se lembre?

Coordenadora: A gente ndo teve, ndo. Nunca tivemos, que eu saiba, nada
especifico ou que desse suporte.

Pesquisadora: Pensando agora no aluno que é sujeito dessa pesquisa, 0 Joao,
como vocé se lembra que foi o primeiro contato com ele? As impressdes que vocé
teve com relacdo a integracéo dele na escola.

Coordenadora: Entdo, quando a gente recebeu ele, a gente ja pensou: Meu Deus,
a gente esta recebendo um aluno oriundo do Paraguai, como que a gente vai
proceder com ele, né? A secretaria da escola, ela acaba informando para nos,
nesse sentido, quando o aluno chega, né? Ai a gente foi sondar. Mas, 0 que a gente
conseguiu perceber foi que ele ndo era uma crianca, assim com dificuldade para
falar. Ele ndo tinha muito essa dificuldade. De inicio, a professora sondou bem, né?
Tanto que a gente falou para ela ir acompanhando e ver se precisava de alguma
intervencao.

Pesquisadora: E vocé sentiu alguma dificuldade para saber como proceder? No
olhar para esse aluno, como vocé comentou antes.

Coordenadora: Ah sim, com certeza. Acredito que tem que ter. Agora a gente vé
gue é urgente, né? Porque cada vez que chega um aluninho a gente fica com essa
preocupacao. Até quando eu estava na turma de primeiro ano, eu recebi alunos
assim como o Jodo. Mas, a gente nao tinha essa visdo, né? Nao tinha esse olhar,
esse pensar no aluno que chega falando outra lingua. Aqui a gente tenta alfabetizar,
ensinar a nossa lingua padrao que é imposta no Brasil, a lingua modelo, a lingua da
escola. Eu falo, realmente, que eu comecei a ter um pouco mais essa nocao, foi a
partir dos estudos que eu fiz na disciplina como aluna especial do mestrado.

Pesquisadora: Olha s6, mas que bom gue vocé procurou, que fez a disciplina com
a gente la&! Entdo, por parte da escola, tem alguma atividade que seja de
acolhimento desses alunos?

Coordenadora: A gente faz assim: cada coordenadora vai fazer e vai se organizar
ali com o professor da turma que recebe o aluno. Ai vai tentar ver se essa crianca
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consegue acompanhar. Quando o aluno ndo consegue, a gente tenta adaptar
algumas coisas para ajudar, para nédo prejudicar muito. Que nem o caso de uma
outra aluna que a gente teve ali, a gente teve que fazer algumas adaptacdes para
ela poder acompanhar a turma. Mas € isso, atividades mais adaptadas, mudamos
um pouco ha lingua para que ela entenda o que se espera naquela atividade.

Pesquisadora: Vocé ja presenciou ou registrou algum caso de preconceito
linguistico contra esses alunos?

Coordenadora: Sim. Esse ano a gente teve. A gente teve uma aluna que sofreu
isso. Ela € agora do periodo da tarde. Ela ndo queria vir mais para escola. Ai a mae
veio nos contar o que estava acontecendo. Eu chamei ela aqui na coordenagéao para
gente conversar. Ela chorou muito, falou que ela odiava a lingua dela, ela falou
assim: “eu néo gosto do jeito que eu falo, eu acho horrivel, eu ndo gosto da minha
mae, eu Nao gosto dos meus pais, eu nao gosto de onde eu venho”. Entdo, assim, a
gente teve que fazer esse acolhimento e mostrar para ela que a lingua dela era legal
porque sabia duas linguas ao mesmo tempo, que era o jeito dela, que tinha que
valorizar aquilo. Ela falou que as colegas ficavam dando risada do jeito dela falar. Ai
a gente tentou fazer um trabalho com ela, conversamos. Hoje ela estd bem, esta
enturmada, mudou de periodo. N&o sei se ainda persiste, mas acho que ndo, nunca
mais veio reclamar. A gente procurou fortalecer ela, para falar se acontecesse na
nova turma e também conversamos com a turma anterior. E complicado, mas a
gente precisa acolher eles nas identidades deles, né?

Pesquisadora: As adaptacdes que vocés procuraram fazer, dentro do que podiam,
claro, surtiram efeito?

Coordenadora: Entdo, assim, eu acho que toda intervencdo que a gente faz, que
puder facilitar a insercdo dos alunos aqui no ambiente escolar, ajuda aprender um
pouco da nossa lingua, porque eles vao ter que aprender, querendo ou nhao
guerendo, né? Vao ter que aprender porque estd nos nossos curriculos, esta em
tudo, né? Entdo a gente vai ter que repassar. Mas, a gente tenta fazer essa
adaptacao para o aluno poder se familiarizar com as duas linguas, ndo perdendo a
lingua dele, que é identidade dele, ndo pode perder.
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Metodologia de Andlise de Dados:

Sob a premissa de oferecer Mberdade aos entrevistados, empregaremos a entrevista semiestniturada comao
instrurnents de coleta & geragho de

dados. Para tanto, ressaltamos as caracteristicas do instrurmentos apresentadas Bortond-Ricarda (2008, p.
104} “Elas poderdo acontecer

pessoalmeante ou via intemst. Nesse tipo de entrevista, o entrenvistador focaliza swa gtenglBo em

Emdorego: RLUA UNWVERSITARIA 2059

Bairo:  UKIVERSITARID CEP: g5.819-1%0
UF: PR Municiplo: CASCANEL
Telefona: (4532303060 Esmall: ceppppgiunioesie br
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uma experiéncia dada e seus efeitos”.

Yin (2015) destaca que as entrevistas s80 comumente encontradas na pesquisa de estudo de caso, pois
“elas lembram conversas guiadas, ndo

Investigagdes estruturadas” Yin { 2015, p. 114).

Comentarios e Conslideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Pds-graduagao Stricto Sensu em Ensino (PPGEN) — Nivel
Mestrado, da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE — Campus de Foz do lguagu, como
requisito parcial de avallagao da disciplina Seminanos de Dissertagao.

Linha de Pesquisa: Ensino em Linguagens e

Tecnologias

Orlentadora:

Profa. Dra. Marideima Laperuta Martins

Conslideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

Adequadamente apresentados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Aprovado

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 18/109/2021 Aceito
do Proqm ROJETO 1794078.pdf 20:56:27

opeto Detalh, progeto_final, 1510972021 | mandeima laperuia Aceito
Brochura 13:12206 |martins

investigador

Outros entrevistas.pdf 08/09/2021 |marideima laperuta Aceito
11:17:14 | martins

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 1 T [mandeima laperuta | Aceito
10,0006 _Imartins

Declaragao de Dedaracao_participantes pdf 15/07/2021 |maridelma laperuta Aceito

ulsadores 14:59:08 | marting

TCLE/ Termos de | TCLE_kdsane paf 15/07/2021 |maridelma laperuta Aceito

Assentimento / 14:54:12 |martins

Justificativa de

Auséncia

Endeorogo: RUA UNIVERSITARIA 2058

Balrro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819.1%0
UF: PR Municiplo: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3082 E-small: cep.prppglunioeste br
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Necessita Apreciacio da CONEP:
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CASCAVEL. 19 de Setembro de 2021

Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador(a))

Enderogo: RUA UNIVERSITARIA 2059
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ANEXO B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

W unioeste

Universidade Estadval do Qeste do Parana prova_ 0 nNa

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: BRASIGUAIOS: UM ESTUDO DE CASO EM CONTEXTO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM FRONTEIRICO

Certificado de Apresentacgéo para Apreciacéo Etica — “CAAE” N°
51903221.8.0000.0107

Pesquisador para contato: Lidiane de Carvalho Alves

Telefone: (45) 99127-4253

Endereco (Unioeste — campus Foz do Iguacu): Avenida Tarquinio Joslin dos Santos,
numero 1300, Jardim Universitario, cidade de Foz do Iguacu, estado do Parana

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa sobre o processo ensino-
aprendizagem de alunos brasiguaios. O principal objetivo € compreender como a
vida estudantil do aluno brasiguaio € afetada pelo preconceito linguistico. Temos o
proposito de observar e descrever como é feito o acolhimento do aluno brasiguaio
na escola. Assim como, verificar se ha estratégias de ensino-aprendizagem que
minimizam ou fomentam o preconceito linguistico para com esse aluno. Por fim,
contribuir com estratégias de ensino que minimizem o preconceito linguistico. Para
gue isso ocorra vocé participara de uma entrevista aberta. No entanto, a pesquisa
podera causar a vocé algum constrangimento. Caso ocorra algum transtorno,
decorrente de sua participacdo em qualquer etapa desta pesquisa, nés
pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e a assisténcia imediata,
integral e gratuita. Havendo a ocorréncia de danos, previstos ou ndo, mas
decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa, cabera a vocé, na forma da Lei, 0
direito de solicitar a respectiva indenizacao.

Vocé também poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa
sem qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, por qualquer modo que
Ihe seja possivel, que deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo
gue tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na
avaliacao dos resultados.

Vocé nado recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo,
no entanto, tera direito ao ressarcimento de despesas decorrentes de sua
participagao.

Noés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo
em todas as etapas da pesquisa e de futura publicacéo dos resultados. O seu nome,
enderec¢o, voz e imagem nunca serdo associados aos resultados desta pesquisa,
exceto quando vocé desejar. Nesse caso, vocé devera assinar um segundo termo,
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especifico para essa autorizacdo e que deverd ser apresentado separadamente
deste.

As informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta
pesquisa. Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas U(teis para outros estudos, vocé serd procurado para autorizar
novamente 0 uso.

Este documento que vocé vai assinar contém trés paginas. Vocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a Ultima, onde vocé assinard com a mesma
assinatura registrada no cartério (caso tenha). Este documento estd sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via é sua. Sugerimos que guarde
a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participacéo na
pesquisa e se sentir desconfortdvel em procurar o pesquisador, vocé podera
procurar pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UNIOESTE (CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na
Reitoria da UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua
Universitaria, 1619 — Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode
entrar em contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone
do CEP que é (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:
Assinatura:

Eu, Lidiane de Carvalho Alves, declaro que forneci todas as informacdes sobre este

projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).
Assinatura do pesquisador:

Cascavel, 18 de outubro de 2021.


mailto:cep.prppg@unioeste.br

147

w unioeste

Universidade Estadval do Qeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao Aprovado na
Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP em
04/08/2000

TERMO DE ASSENTIMENTO - TA (Criangas 2 07 anos de idade)

Titulo do Projeto: BRASIGUAIOS: UM ESTUDO DE CASO EM CONTEXTO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM FRONTEIRICO

Pesquisadora: Lidiane de Carvalho Alves (45)99127-4253
Colaboradora (méae do aluno sujeito da pesquisa): Franciele (45) 99836-8435

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de verificar se
alunos brasiguaios apresentam dificuldade na aprendizagem da lingua
portuguesa , para isso vocé tera que fazer um relato de como tem sido suas
experiéncias na escola desde o retorno ao Brasil e como era sua vida escolar
no Paraguai.

Para participar deste estudo, a sua responsavel legal devera autorizar a sua
participacdo mediante a assinatura de um Termo de Consentimento. A nao
autorizacao do seu responsavel legal invalidara este Termo de Assentimento e vocé
nao podera participar do estudo.

Durante a execucao do estudo vocé deve sinalizar se esta confortavel ou ndo em
conversar a respeito do que a pesquisadora perguntar.

Para questionamentos, duvidas ou relatos de acontecimentos os pesquisadores
poderao ser contatados a qualquer momento pelo telefone.

Por meio do relato de suas vivéncias poderemos pensar em meios de ajuda-lo.
Assim como a outros alunos que eventualmente passem por dificuldades na
comunicacdo na escola, depois que retornou ao Brasil, devido ao tempo que
estudou e morou no Paraguai.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto BRASIGUAIOS:
UM ESTUDO DE CASO EM CONTEXTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
FRONTEIRICO

Nome do participante:
Assinatura:

Eu, Lidiane de Carvalho Alves, declaro que forneci todas as informagbes do
projeto ao participante e/ou responsavel.

Cascavel, 18 de outubro de 2021.



