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RESUMO

A Educacdo Ambiental deve ser entendida como educacdo politica que busca
reivindicar e preparar os cidadaos para exigirem ética nas relacbes sociais com a
natureza gerando, assim, possibilidades de mudancgas na qualidade de vida e maior
consciéncia de conduta pessoal. O equilibrio entre os seres humanos e destes com o
meio em que vivem, deve ser interdisciplinar e participativo, de modo acontribuir para
0 processo educativo, envolvendo os educandos em suas acdes. Por esses atributos,
a Educacado Ambiental € requerida como parte fundamental da Educacgéo Béasica que,
dentre suas especificidades, contempla as modalidades Educacdo em Tempo Integral
e Educacdo em Jornada Ampliada. Nesta pesquisa, almejou-se identificar como a
Educacdo Ambiental € abordada nas escolas escolhidas para este estudo do municipio
de Francisco Beltrdao — PR. Para tanto, optou-se pela anélise nas escolas municipais
Recanto Feliz — area urbana de Francisco Beltrdo — e Epitacio Pessoa — area rural do
municipio de Francisco Beltrdo — PR. Assim, sendo, foram realizadas entrevistas com
a equipe pedagodgica e aplicados questionarios com os professores das escolas
referidas para que, a partir da analise dos dados coletados, fosse possivel compreender
de que forma a Educacdo Ambiental tem sido trabalhada nessas escolas. Também,
constatar se no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de tais escolas a Educacédo
Ambiental esta inclusa; descobrir se nelas existe um processo de formacao continuada
para os professores abordarem a Educagdo Ambiental em sala de aula; se a Educacao
Ambiental tem sido efetivada, bem como, quais as concepcdes de natureza e meio
ambiente permeiam as préticas realizadas pelos professores. Percebeu-se que existe
similaridade de compreensdes por parte dos professores nas duas escolas no que
tange a Educacdo Ambiental e aos conceitos de natureza e meio ambiente. Embora a
Escola Recanto Feliz seja uma instituicdo escolar com regime de jornada Ampliada,
enquanto a escola Epitacio Pessoa seja de Tempo Integral, os questionamentos
vinculados ao conhecimento do PPP e as praticas pedagodgicas também foram similares.
Verificou-se que a interferéncia na compreensao e na pratica dos processos educativos
ambientais ndo esta, necessariamente, vinculada ao tempo maior que os estudantes
passam na escola, mas ao perfil de organizacao e a preparacéo do trabalho pedagdgico,
pois isso requer priorizacao do e no trabalho interdisciplinar.

PALAVRAS-CHAVE: Meio Ambiente; Natureza; Cidadania Ambiental.



The Environmental Education in Full Time and Extended Program:
The Case-Study in Local Education System in Francisco Beltréo —
PR

ABSTRACT

The Environmental Education should be understood as a political education that pursuit
and prepare the citizens to require ethical in social relations with nature creating
possibilities of changing the life quality and bigger awareness about personal conduct.
The balance between the mankind and the environment where they live should be
interdisciplinary and participatory in a way that to contribute to teaching process getting
all the learners through the actions. By these attributes the Environmental Education is
required as fundamental part of the Elementary Education applied to the modalities of
Full time and Extended Programs. In this search, it is aimed to identify how the
Environmental Education is approached in the public elementary schools. For this
purpose it was chosen two shools: Recanto Feliz, in urban area, and Epitacio Pessoa,
in the countryside area of Francisco Beltrdo — PR. Therefore, it was done interviews with
pedagogical stuff and applied questions to the teachers from the referred schools
through the data collected was possible to understand how the Environmental Education
has been worked in this schools. It also observed if Pedagogical Politic Project (PPP)
from these schools are included the Environmental Education; if there are a continuous
process of studying to teachers approach it in the classes; if the Environmental
Education has been effected, as well as what nature and environmental conceptions
which are around the teachers practice. By this process it is possible to realize that there
are similarities of comprehension by teachers in both schools in terms of Environmental
Education and the concepts about nature and environment. While Recanto Feliz school
is an institution with extended Program and Epitacio Pessoa is full time school the
questions around the knowledge of PPP and pedagogical practices, are similar.
Furthermore, it was verified that the comprehension and the practice of Environmental
Educational Process are not necessarily connected to a longer time the students spend
in the school, but to the profile of the organization and the preparation of pedagogic
work, so it requires prioritization of an in the interdisciplinary work.

KEY - WORDS: Environment; Nature, Environmental Citizenship.
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INTRODUCAO

A complexidade apresentada pela relacéo sociedade-natureza nos Séculos XX
e XXI assegura que a proposicdo de um processo educacional pautado apenas na
exposicdo do problema ambiental é insuficiente. Requer a constru¢do de uma
cidadania ambiental por meio da formacdo de novos valores, habilidades e atitudes.
Dessa forma, reitera-se a importancia da Educacdo Ambiental, ndo como uma Unica
salvacdo, mas como um meio para se chegar a reflexdo e formacédo de sujeitos
capazes de exercerem a cidadania compativel com a construcao de uma sociedade
preocupada, verdadeiramente, com as questbes ambientais.

Nesse sentido, apresenta-se a pesquisa cujo escopo € a reflexdo sobre o tipo
de Educacgdo Ambiental realizada pela rede Municipal de Ensino de Francisco Beltrao
— PR nas escolas em Tempo Integral e de Jornada Ampliada. Para a referida pesquisa
foram selecionadas as escolas Municipais Recanto Feliz, no bairro Pinheirinho - area
urbana - e Epitacio Pessoa, na Seccdo Jacaré — area rural, ambas de Francisco
Beltrdo — PR.

As inquietagfes que fomentaram a investigacdo concernente as supracitadas
escolas do Municipio de Francisco Beltrdo, foram o interesse em compreender se as
unidades escolares que possuem maior carga horaria na rede municipal realizam de
modo mais efetivo as praticas de Educacdo Ambiental do que as demais escolas.
Além, motivava saber se, nos casos selecionados, os professores e a equipe
pedagogica possuem formacao necessaria para que a Educacdo Ambiental aconteca
no ambiente escolar.

A partir de tais indagacdes o objetivo geral da pesquisa foi identificar como a
Educacdo Ambiental é abordada nas escolas de tempo integral/jornada ampliada de
Francisco Beltrdo — PR. Para cumprir com o0 objetivo proposto foram realizadas
entrevistas com a equipe pedagogica e aplicados questionarios com o0s professores
das escolas para que, a partir da analise dos dados coletados, se compreendesse de
que forma a Educacdo Ambiental vem sendo trabalhada nas escolas selecionadas
através das praticas realizadas pelos professores.

Durante a elaboracdo da presente dissertagéo e para que se pudesse cumprir

0s objetivos propostos, realizou-se um levantamento bibliografico em revistas, jornais,
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monografias, dissertagbes e teses que tratam sobre a tematica abordada neste
trabalho.

Também se procedeu levantamento da documentacdo sobre Educacao
Ambiental no intuito de compreender sua trajetoria, objetivos e propostas de atuacéo
voltadas a Educacdo Ambiental, no sentido de identificar as concepcfes que a
permeiam e as formas como sao desenvolvidas nas escolas que foram base para esta
pesquisa.

A partir disso, foi elaborado um roteiro para realizacdo de entrevistas
semiestruturadas (Apéndice 1) a equipe pedagdgica das escolas. Apds a aprovacao
da pesquisa pelo Comité de Etica da UNIOESTE, foram, entdo, realizadas as
entrevistas que aconteceram no més de agosto de 2021 de forma presencial, nas
dependéncias das respectivas unidades de ensino.

Para os professores das escolas os questionarios foram aplicados nos meses
de setembro e outubro de 2021, para tanto, utilizou-se a ferramenta Google forms
(formulario Google), bem como questionarios impressos aplicados aos professores
nas escolas para que, a partir das respostas obtidas, da transcricdo e da analise
desses dados se identificassem as préaticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas
pelas referidas escolas e quais sédo os conceitos de Educacdo Ambiental, Natureza e
Meio Ambiente que embasam as praticas dos professores das escolas municipais
Recanto Feliz e Epitacio Pessoa, em Francisco Beltrdo — PR.

Em relacdo ao roteiro das perguntas elaboradas para a Direcdo e Equipe
Pedagdgica, elas buscaram identificar de que forma a Educacdo Ambiental é
trabalhada na escola; como ela esta descrita no Projeto Politico Pedagdgico (PPP);
se o0s conceitos de natureza e meio ambiente estdo definidos no referido documento
e 0 que a equipe diretiva compreende sobre esses conceitos, relacionando-os as
praticas de Educacdo Ambiental realizadas pela escola. Ao todo foram elaboradas
nove guestdes de forma aberta onde os participantes puderam expor suas ideias,
praticas e concepcoes.

No que se refere aos questionarios para os professores foram elaboradas, ao
todo, dez questdes. Destas, duas foram abertas e visaram compreender qual o
entendimento dos professores sobre o conceito de Educacdo Ambiental, bem como,
qual a compreensdo em relagcdo aos conceitos de natureza e meio ambiente dos
professores entrevistados e se diferenciam com clareza os referidos conceitos. Outras

oito questdes foram elaboradas de modo fechado e de mudltipla escolha. Nelas,
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almejou-se analisar quais atividades de Educacdo Ambiental séo realizadas pelos
professores e verificar a forma como a Educagdo Ambiental é abordada no PPP das
escolas selecionadas nesse estudo.

No decorrer das entrevistas realizadas com a equipe diretiva e questionarios
aplicados aos professores, procurou-se analisar qual a percepgéo os professores tém
sobre Educacdo Ambiental e de que forma eles trabalham essa tematica com seus
alunos.

Para complementar o escopo geral, foi observado se h4d um processo de
formacao continuada para os professores abordarem a Educacdo Ambiental em sala
de aula e se essa formacéo reflete na Educagédo Ambiental desenvolvida nas escolas.

Para discutir tais inquietacbes no transcorrer da dissertacdo houve
fundamentacéao tedrico em Loureiro (2009); Dias (2006), (2002); Leff (2015); Carvalho
(2006), (2008); Sauvé (2005); Layrargues e Lima (2004); Reigota (1994), (2016);
Lourenco (2019); Toffolo (2016); Bernardes (2017), Abdala (2006); Padilha (2001);
Gudynas (2010); Suertegaray (2001); Goncalves (1991); Boff (1994); Jacobi (2003);
Cavaliere (2001), além dos documentos oficiais pertinentes a Educacdo Ambiental.

A presente pesquisa foi estruturada em trés capitulos. No primeiro busca-se
caracterizar Educacdo Ambiental apresentando os seus marcos histéricos no Brasil,
de modo que foram abordadas as principais leis, enfocando os conceitos de Educacéo
Ambiental e as diretrizes para a educacao brasileira.

No segundo capitulo h& a analise dos marcos histéricos da implementacéo da
Educacao Integral no Brasil, destacando seus principais objetivos e perspectivas, bem
como os documentos que permeiam sua efetividade. Buscou-se diferenciar a
Educacao Integral da Educacdo em Tempo Integral a fim de compreender de que
forma ela tem sido implantada no Brasil, para tanto, caracterizou-se a Educacéao
Integral no estado do Parana. A partir dessa caracterizacdo, foi analisada de que
forma a Educagdo Ambiental tem sido trabalhada nas Escolas em Tempo Integral e
de Jornada Ampliada do municipio de Francisco Beltrdo — PR.

No terceiro capitulo historicizou-se a implantagdo da Educagdo em Tempo
Integral no municipio de Francisco Beltrdo — PR e, posteriormente, as escolas
selecionadas na presente pesquisa tendo como base a analise do Projeto Politico
Pedagdgico e as entrevistas realizadas com a direcdo e a equipe pedagogica das

referidas escolas.
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Referendados pelo caminho metodoldgico organizado ao longo da pesquisa,
apresenta-se o capitulo com as conclusdes obtidas. A partir delas almeja-se estimular
o desenvolvimento de outras reflexdes cientificas que se desafiem a se aproximar de
variaveis que contribuam para a consolidacdo da Educacdo Ambiental realizada,

sobretudo, nas escolas de Tempo Integral e de Jornada Ampliada.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO AMBIENTAL E SUA TRAJETORIA

A sistematizagcéo sobre o tema Educagcdo Ambiental recorre as determinacgfes
conceituais e normativas apresentadas pela Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 que
dispdem sobre a Educacdo Ambiental e instituem sua Politica Nacional. A Educacéao
Ambiental é entendida como um processo por meio do qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas a conservacédo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Nela, pressupfe-se um processo de
permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento, que
leva em conta a realidade vivida e que procura, nesse sentido, formar cidaddos com
consciéncia local e planetaria. Regulamenta-se como um componente essencial e
permanente da Educacédo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Os ensinamentos de Sauveé (2005, p.120) afirmam que Educacdo Ambiental é
“...] a dimensao essencial da educacédo fundamental que diz respeito a uma esfera de
interacOes que esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relacdo com
0 meio em gue vivemos, com essa ‘casa da vida’ compartilhada”.

Corroboram nesse sentido as pesquisas realizadas por Dias (2004) cujo
conceito de Educacdo Ambiental é apreendido como um conjunto de conteddos e
praticas ambientais, orientadas para a resolucdo dos problemas concretos do
ambiente, através do enfoque interdisciplinar, de uma participacdo ativa, ética e
responsavel de cada individuo e da comunidade. Nesse sentido, ndo cabe mais uma
visdo simplista do conceito de Educagédo Ambiental, em que séo favorecidas somente
as guestdes referentes ao meio ambiente, reduzindo as atividades associadas a
Educacdo Ambiental ao ensino da ecologia.

Ainda, para dimensionar a complexidade e o alcance da Educacdo Ambiental,
conceito chave desse trabalho, evidenciam-se as analise realizadas por autores como
Carvalho (2008) que afirma que, seja no ambito da escola formal ou na organizacdo
comunitéria, a Educacdo Ambiental objetiva desenvolver processos de mudancas
sociais e culturais que se propdem a alcancar tanto a sensibilizacéo a crise ambiental
quanto a emergéncia na mudanca dos padrdes de uso dos bens ambientais, o

reconhecimento dessa situacao e a tomada de decisdes a seu respeito.
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Nesse contexto e em busca de ratificar o processo de disseminagao e
esclarecimento presentes em todos os estudos que se dedicam a Educacao Ambiental,
cumpre registrar nesse primeiro capitulo a trajetéria e a amplitude conceitual dessa
concepcao no Brasil e no mundo sob a orientacdo prevalecente de Dias (2002),
Layrargues e Lima (2014), Reigota (2015, 2016) e Tofollo (2016), bem como ratificar
0os documentos norteadores da Educacdo Ambiental por meio da apresentacdo das
caracteristicas principais do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (2018), dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), das Diretrizes Nacionais Curriculares para
a Educacdo Ambiental (2012) e do documento norteador da Educacdo Basica na
atualidade que é a Base Nacional Comum Curricular (2018).

1.1 - Historico da Educacdo Ambiental e sua Implantacdo no Brasil

Para melhor compreender como se deu a constru¢do e a implementacdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares no Brasil, € necessario que se faca um
breve resgate histérico da sua construcéo e implementagcédo. Segundo Reigota (2016,
p. 21), “a educacdo ambiental tem uma histéria quase oficial, que a relaciona com
conferéncias mundiais e com os movimentos sociais em todo o mundo”.

A partir das décadas de 1960 e 1970 percebem-se os primeiros indicios de uma
crise socioambiental marcada, inicialmente, como uma crise global que compreende
todas as nacfes. Essa crise traz como consequéncia o resultado das a¢des nocivas
do ser humano sobre o0 meio ambiente, como 0 aquecimento global, a proliferacéo de
doencas, fome, seca, escassez dos recursos naturais e extingdo de ecossistemas,
entre outros.

Por conta disso, a Organizacdo das Nacdes Unidas realizou em Estocolmo, na
Suécia, em 1972, durante a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano,
gue nas palavras de Reigota (2015, p. 25) trouxe uma resolugcdo muito importante,
“[...] a de que se deve educar o cidaddo e a cidada para a solucdo dos problemas
ambientais”, possibilita que se considere o surgimento do “que se convencionou
chamar de educacgao ambiental”.

Os principais resultados constituiram a Declaracdo sobre o Ambiente Humano.
Nesse momento a ONU cria um organismo denominado: Programa das Nacbes

Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, estabelecido em 1972. Trata-se da agéncia



19

do Sistema da ONU responséavel pela organizacéo de a¢des de cunho internacional e
nacional para a protecdo do meio ambiente no contexto do desenvolvimento
sustentavel. Seu principal objetivo é incentivar parcerias que se preocupem com 0 Uso
e a preservacdo ao ambiente, informando e capacitando na¢des e povos a aumentar
sua qualidade de vida sem comprometer a das futuras geragoes.

Posteriormente, em 1975, ocorre em Belgrado um encontro internacional,
realizado pela UNESCO, criando o Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA), que formulou os principios orientadores para a Educacdo Ambiental. Em
relacdo ao referido congresso, de acordo com Loureiro (2009) houve varios avancos
no que tange a problematica ambiental:

Apesar de resvalar em certo economicismo liberal, reforcou a necessidade
de uma nova ética global e ecoldgica vinculada aos processos de erradicacéo
de problemas como fome, miséria, analfabetismo, poluicdo, degradac¢éo dos
bens naturais e exploracdo humana, por meio de um novo modelo de
desenvolvimento e do entendimento de que tais problemas estdo
estruturalmente relacionados. Para isso, enfatizou-se a Educagdo Ambiental
como processo educativo amplo, formal ou ndo, abarcando as dimens@es
politicas, culturais e sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e
habilidades compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta
(LOUREIRO, 2009, p. 70).

Durante esse encontro foi elaborada a Carta de Belgrado, um importante
documento sobre diversas questdes pertinentes a Educacdo Ambiental, sob a
perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Contou com especialistas de 65 paises
e representa um marco conceitual no tratamento das questfes ambientais, até hoje.

A Carta de Belgrado trouxe como meta a acdo ambiental para melhoraria das
relacdes ecoldgicas, incluindo as relacdes do ser humano entre si e com os demais
elementos da natureza. Parte do objetivo de desenvolver na populacao a preocupacao
com as questfes ambientais e os problemas associados a ele, de maneira que essa
preocupacao suscite a busca por conhecimento, habilidade, atitudes e compromisso
para atuar de forma individual e coletiva na busca por solu¢des para os problemas
ambientais atuais e futuros.

De acordo com Reigota (2016), na Carta de Belgrado foram definidos seis

objetivos da Educacgdo Ambiental, conforme descrito no Quadrol.

Quadro 1 — Objetivos da Educacdo Ambiental de acordo com a Carta de Belgrado

Contribuir para que individuos e grupos adquiram consciéncia e
1. Conscientizacao sensibilidade em relacdo ao meio ambiente como um todo e quanto aos
problemas relacionados com ele;
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Propiciar uma compreensdo béasica sobre o meio ambiente,

2. Conhecimento: principalmente quanto as influéncias do ser humano e de suas
atividades;
Propiciar a aquisicdo de valores e motivacdo para induzir uma
3. Atitudes participacdo ativa na protecdo ao meio ambiente e na resolucdo dos

problemas ambientais;
Proporcionar condi¢cdes para que os individuos e grupos sociais

4. Habilidades adquiram as habilidades necessarias a essa participacao ativa,

5. Capacidade de Estimular a avaliacdo das providéncias efetivamente tomadas em
avaliacdo relacdo ao meio ambiente e aos programas de educacdo ambiental,

6. Participacéo Contribuir para que os individuos e grupos desenvolvam o senso de

responsabilidade e de urgéncia com relacdo as questdes ambientais.
Quadro 1 — Objetivos da Educacdo Ambiental de acordo com a Carta de Belgrado

Fonte: Reigota (2016).

Organizagdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2022).

Apesar de faltar sugestdes mais dindmicas e concretas no que tange a
problematica ambiental, a Carta de Belgrado é um dos documentos mais importantes
sobre Educagdo Ambiental em termos de conceitos, principios e diretrizes.

Outro marco histérico de grande importancia para a Educacdo Ambiental, que
ocorreu em 1977, foi a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental em
Thilisi (Gedrgia, ex-URSS), organizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e contou com a colaborac¢do do Programa
das Nacodes Unidas para o Meio Ambiente.

Considerada um dos principais eventos sobre Educacdo Ambiental do Planeta,
a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, na Antiga Unido Soviética, teve como um
dos seus objetivos propor estratégias para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no
mundo.

De acordo com as conclusdes da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, a
Educacdo Ambiental poderia ser considerada como uma dimensdo dada aos
conteudos e a pratica da educacdo orientada para a resolucdo dos problemas
concretos do ambiente, através de enfoques interdisciplinares e de uma participacéo
ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade.

A supracitada declaracdo traz um conceito importante para a Educacéo

Ambiental, conforme descreve o documento oficial:

A educagédo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o interesse
do individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os
problemas dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando a
iniciativa, o senso de responsabilidade e o esfor¢co para construir um futuro
melhor. Por sua prépria natureza, a educagédo ambiental pode, ainda, contribuir
satisfatoriamente para a renovacéo do processo educativo. (DECLARACAO
DE TBILISI, 1977, p.1).
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Seguindo esse importante resgate historico, no Brasil, pode-se destacar que
em 1978 os cursos de Engenharia Sanitaria ja inseriam as matérias de Saneamento
Basico e Saneamento Ambiental em seus curriculos, e em 1979 ocorreu a Realizacao
do Seminario de Educacdo Ambiental para América Latina realizado pela UNESCO e
pelo PNUMA, na Costa Rica.

J4, na década de 1980, avancos significativos merecem destaque, mais
precisamente em 1981, quando a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) inclui
a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino das comunidades. Nesse periodo
termina a era militar no pais e se inicia a reabertura democratica. Os movimentos
ambientalistas comecam a ganhar forcas e varias politicas ambientais passam a ser
implementadas no pais.

Em 1985, o Parecer 819/85 do Ministério da Educacdo (MEC), reforcou a
necessidade da inclusdo de contetudos ecolégicos ao longo do processo de formacéo
do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as areas do conhecimento de forma
sistematizada e progressiva. Dois anos depois, em 1987 ocorre o Congresso
Internacional sobre Educacéo e Formacao Relativas ao Meio-ambiente, realizado em
Moscou, Rdussia, promovido pela UNESCO. Nesse congresso, a Estratégia
Internacional de acdo em matéria de educacéo e formacéo ambiental para o decénio
de 1990 elaborou um documento final, que ficou conhecido como Relatério de
Brundtland: ele ressalta a importancia da formacéo de recursos humanos nas areas
formais e néo formais da Educacdo Ambiental e a inclusdo da dimensdo ambiental
nos curriculos de todos os niveis.

Esse relatério também traz uma definicdo para o conceito de desenvolvimento

sustentavel, tdo propagado na época, nas palavras de Lourenco:

O Relatério Nosso Futuro Comum, da Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, mais conhecido com Relatério de Brundtland,
de 1987, define o desenvolvimento sustentavel com aquele que atenda as
necessidades humanas presentes sem comprometer o acesso as geracoes
futuras a esse “patrimbnio” ambiental. (LOURENCO, 2019, p. 64).

Seguindo essa logica, ainda na década de 1980, o Plenario do Conselho
Federal de Educacé&o aprovou, por unanimidade, a conclusdo da Camara de Ensino a
respeito do parecer 226/87 que considerava necessdaria a inclusdo da Educacgéo
Ambiental dentre os conteudos a serem explorados nas propostas curriculares das
escolas de 1° e 2° graus, bem como sugeria a criacdo de Centros de Educacao

Ambiental.
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Outro marco importante ocorreu em 1988, quando a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil dedicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no Art. 225, Inciso VI,
determina ao “Poder Publico, promover a Educacédo Ambiental em todos os niveis de
ensino.”

A legislacdo méxima brasileira € a Constituicdo Federal de 1988, o fato de nela
constar um capitulo inteiro sobre o meio ambiente trouxe um félego novo e uma
renovacdo das forcas na Iuta pela preservacdo do meio ambiente e da
sustentabilidade.

Na década de 1990, outro importante avanco em 1991: a Portaria 678/91 do
MEC determinou que a educacédo escolar deveria contemplar a Educacédo Ambiental
permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi
enfatizada a necessidade de investir na capacitacdo de professores, ou seja,
educadores ambientais que propagariam as acdes de Educagcdo Ambiental dentro das
instituicbes de ensino.

A Portaria 2421/91 do MEC instituiu, em carater permanente, um Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental com o objetivo de definir com as Secretarias
Estaduais de Educacdo as metas e estratégias para a implantagcdo da Educacéo
Ambiental no pais e elaborar a proposta de atuacdo do MEC na &rea da educacéo
formal e néo-formal para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento.

J4, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada em junho de 1992, na cidade do Rio de Janeiro, Brasil,
ficou conhecido como ECO-92 ou Rio-92. Nessa conferéncia fez-se um balanco tanto
dos problemas existentes quanto dos progressos realizados, bem como buscou-se
elaborar documentos importantes que continuam as discussfées ambientais.
Diferentemente da Conferéncia de Estocolmo, a Eco-92 contou com a presenca de
inumeros chefes de Estado, conforme aponta Dias:

A Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92),
reuniu representantes de 170 paises, com o objetivo de examinar a situacéo
ambiental do mundo e as mudancas ocorridas desde a Conferéncia de

Estocolmo. Buscou-se identificar as principais questdes ambientais. (DIAS,
2002, p. 23).

A Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento —

Eco-92, foi também destaque no que diz respeito a participacdo da sociedade civil.
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Segundo Reigota (2015), essa foi a primeira conferéncia das Nac¢des Unidas onde se

teve participagao popular.
A intensa participacdo cidadd marcou as reunides posteriores realizadas
pelas Nacdes unidas e incluiu, com destague, 0 meio ambiente na agenda
planetaria. Nessa agenda politica planetaria, a afirmativa na necessidade da
participacdo e da intervencéo dos cidadéos e das cidadas deixou de ser um
discurso bem-intencionado e conquistou um importante protagonismo. Nesse
sentido a “formacao” do cidadao e da cidada para atuar diante dos problemas
e desafios ambientais adquiriu visibilidade publica, e a educacdo ambiental

deixou de ser conhecida e praticada apenas por pequenos grupos de
militantes. (REIGOTA, 2015, p. 25).

A ECO-92 contou também com grande numero de Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) que realizaram, de forma paralela, o Férum Global, que
aprovou a Declaracdo do Rio (ou Carta da Terra). Durante a Rio-92 foi produzida a
Carta Brasileira para Educagéo Ambiental, com participacdo do MEC, que reconheceu
na Educacdo Ambiental um meio para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia e melhoria da qualidade de vida humana no planeta.

Outro resultado da conferéncia acima citada foi a elaboragdo da Agenda 21,
um documento assinado por 179 paises com o0 objetivo principal de criar solugcbes
para os problemas socioambientais mundiais, baseando-se no seguinte pensamento:
“[...] pensar globalmente, agir localmente”. Esse documento € um compromisso
politico que busca aliar o desenvolvimento econdmico a cooperagdo ambiental e
social.

No que tange a Agenda 21 brasileira, de acordo com os documentos oficiais,
seu processo de elaboracdo ocorreu pelo estabelecimento e pela formalizacdo de
parcerias, tendo em vista que as ac¢des nela propostas ndo podem ser tratadas apenas
como programa de Governo, mas, sim, como um produto de consenso entre 0s
diversos setores da sociedade brasileira.

A base para a discussao e a elaboracdo da Agenda 21 Brasileira, segundo os
documentos oficiais, parte de seis eixos tematicos: 1. Gestao dos Recursos Naturais;
2. Agricultura Sustentavel; 3. Cidades Sustentaveis; 4. Infraestrutura e Integracéo
Regional; 5. Reducédo das Desigualdades Sociais e 6. Ciéncia e Tecnologia para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Segundo o documento oficial, a Agenda 21 Brasileira apresenta a sociedade o
resultado das primeiras discussdes sobre a incorporacdo do conceito de

sustentabilidade ao desenvolvimento brasileiro.
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Agenda 21 adotada por mais de 178 governos durante a Rio 92 é um plano
de acdo elaborado para ser desenvolvido a nivel local, nacional e global, por
organizacbes do Sistema das Nacfes Unidas, governos e membros da
sociedade civil onde a atividade humana causa impactos ao meio ambiente.
(TOFFOLO, 20186, p. 25).

Em 1994 surge a Proposta do Programa Nacional de Educacdo Ambiental —
ProNEA, elaborada pelo Ministério da Educacéo, juntamente com o Ministério do Meio
Ambiente e pelo Ministério da Cultura, com o objetivo de “capacitar o sistema de
educacao formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis

e modalidades” e trouxe consigo o conceito de que

A Educacdo Ambiental é um elemento fundamental para a gestdo ambiental
publica, que deve ser eficaz e manter o meio ambiente equilibrado para todos.
Por meio de processos educativos democraticos e participativos, a EA busca
explicar os interesses e as causas de conflitos e questdes socioambientais,
ao mesmo tempo que constréi valores, conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes voltados a transformacéo da realidade socioambiental
e a ruptura dos paradigmas de desenvolvimento em bases insustentaveis.
(PRONEA, 1994, p.13).

Como marco da implementacdo da Educacdo Ambiental, em 1999 é
Promulgada a Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, regulamentada apdés as discussdes na Camara Técnica
Temporaria de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA.

Apesar de todos os esforcos realizados pelos lideres das organizacdes
governamentais, chefes de Estado e pela populacdo no que tange as questdes

ambientais, segundo Dias:

Os resultados obtidos ainda sé@o timidos. A visdo fragmentada, a
obsolescéncia e ineficiéncia das instituicdes — ONU por exemplo -, a falta de
decisdes politicas coerentes, o0 emaranhado de interesses econdmicos, de
valores culturais, religiosos e filoséficos dificultam didlogos locais, regionais e
transnacionais e constituem uma poderosa resisténcia as mudancgas. (DIAS,
2002, p. 25).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental surge como possiblidade para a
construgdo de praticas ambientais que preconizem a sustentabilidade, gerando

atitudes éticas e coerentes, e que contribuam para um maior equilibrio ambiental.

1.2 — Educacao Ambiental: Principais Conceitos
Considerando a dimensao ambiental como um processo educativo, pode-se

caracteriza-la por ter complexidade de questdes e grande variedade de abordagens.
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Assim, como resultado da relacdo entre os conceitos de Educacao, Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental, constroi um campo tedrico amplo e muito diverso.

Com o passar do tempo, os proprios educadores ambientais foram percebendo
que da mesma forma que existem varias concepcdes de natureza, ambiente,
educacdo e sociedade, no que tange a Educacdo Ambiental ndo seria diferente.
Nesse sentido, ela deixou de ser vista como uma pratica pedagdgica monolitica, e
comecou a ser entendida como plural, podendo assumir diversas expressdes
(LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Ainda nessa perspectiva Layrargues e Lima afirmam que:

Afinal, se 0 campo da Educagdo comporta varias correntes pedagdégicas; se
0 campo do ambientalismo desenvolveu uma diversidade de correntes de
pensamento ao longo dos seus mais de quarenta anos; se o0 préprio conceito
de Sociedade contempla abordagens diferentes, nao é dificil imaginar que a
confluéncia desses inimeros feixes interpretativos que moldam a Educacéo
Ambiental produziria um amplo espectro de possibilidades de se conceber a

relacdo entre a educacdo e o meio ambiente. (LAYRARGUES e LIMA, 2014,
p. 28).

Assim sendo, existem muitos caminhos possiveis de conceber e de fazer os
meios e os fins da Educacdo Ambiental. Conforme esse conjunto complexo de
realidades, alguns atores escolhem um determinado caminho a seguir; uns acreditam
ser necessario sensibilizar as pessoas em relacdo a natureza, outros compreendem
gue é de vital importancia conhecer os principios ecolégicos que organizam a vida.
Ha os que confiam no autoconhecimento individual e na capacidade de mudanca do
préprio comportamento em relacdo a natureza e os que estdo seguros de que é
preciso contextualizar o problema ambiental com suas dimensdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Ao passo que essa diversidade de concepc¢des se tornou
visivel, as analises buscaram problematizar esse fenbmeno, fazendo da Educacéo
Ambiental um objeto de estudo que permeia a autorreflexdo e que pensa sua prépria
pratica e desenvolvimento (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 28).

Segundo os autores supracitados, pode-se dizer que ha trés macrotendéncias
como modelo politico-pedagogico no que se refere a Educacdo Ambiental: a
macrotendéncia conservacionista, a pragmatica e a critica.

Na macrotendéncia conservacionista suas bases se desenvolvem por meio das
correntes conservacionistas, comportamentalistas, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do
autoconhecimento e de atividades de sensopercepcédo ao ar livre. Nesse sentido,

possui estrita relacdo com os principios da ecologia, na valorizagdo da dimenséo
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afetiva em relacao a natureza e na mudanca do comportamento individual em relacéo
ao ambiente (LAYRARGUES e LIMA 2014, p. 30) e para eles, essa macrotendéncia:

E uma tendéncia histdrica, forte e bem consolidada entre seus expoentes,
atualizada sob as expressdes que vinculam Educagdo Ambiental a “pauta
verde”, como biodiversidade, unidades de conservagido, determinados
biomas, ecoturismo e experiéncias agroecologicas. (LAYRARGUES e LIMA,
2014, p. 30).

Ainda, segundo os autores citados, a Educacdo Ambiental conservacionista
traz representacdes extremamente conservadoras da educacédo e da sociedade, pois
nao questionam a estrutura social vigente, apenas pleiteiam reformas setoriais. Nesse
contexto, apontam para algumas mudancas culturais, a principio relevantes, mas que
raramente podem ser concretizadas sem que também se transformem as bases

econdmicas e politicas da sociedade, uma vez que:

O conservacionismo e o conservadorismo se fundem porque ao adotarem
uma perspectiva com viés ecoldgico da questdo ambiental perdem de vista
as dimensdes sociais, politicas e culturais indissocidveis de sua génese e
dindmica; porque ndo incorporam as posi¢cbes de classe e as diferentes
responsabilidades dos atores sociais enredados na crise; porque reduzem a
complexidade do fendmeno ambiental a uma mera questdo de inovagéo
tecnolégica e porque, finalmente, acreditam que os principios do mercado sao
capazes de promover a transicdo no sentido da sustentabilidade.
(LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 30).

A macrotendéncia pragmatica engloba as correntes da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, nesse sentido traz
como premissa 0 ambientalismo de resultados, o pragmatismo contemporaneo e o
ecologismo de mercado que se desdobram da supremacia do neoliberalismo fundada
mundialmente na década de 1980, e no contexto brasileiro desde o governo Collor de
Mello, nos anos 1990, como ensinam Layrargues e Lima (2014, p. 31).

Segundo Toffolo (2016), essa macrotendéncia possui algumas caracteristicas
gue a define, a dominacdo do mercado sobre as outras esferas sociais; a ideologia do
consumo preocupada com a grande producdo de residuos sélidos; e a revolucao
tecnoldgica representante do progresso e fonte de inspiracao privada, evidente nos
termos, economia e consumo verde, responsabilidade socioambiental, certificagdes,
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva.

Sendo assim, de acordo com o referido autor, a atencdo que estava
evidenciada na questédo do lixo e na coleta seletiva e reciclagem dos residuos se
ampliam, nessa tendéncia, para o Consumo Sustentavel e Desenvolvimento

Sustentavel e afirmam que:
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A macrotendéncia pragmatica de Educacéo Ambiental representa uma
forma de ajustamento ao contexto neoliberal de redugéo do Estado,
gue afeta o conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as
politicas ambientais. Essa Educacdo Ambiental serd a expressao do
Mercado, na medida em que ela apela ao bom senso dos individuos
para que sacrifiquem um pouco do seu padréo de conforto e convoca
aresponsabilidade das empresas para que renunciem a uma fracao de
seus beneficios em nome da governanca geral. (LAYRARGUES e
LIMA, 2014, p. 31).

Para Layrargues e Lima (2014, p. 34) tanto a macrotendéncia conservacionista
guanto a pragmatica representam duas tendéncias e dois momentos de uma mesma
ideia de pensamento que foi se alinhando as necessidades econdmicas e politicas do
momento, até ganhar esse carater neoliberal e pragmético que hoje as definem.

Dentro desse contexto os autores afirmam que:

Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas a forma
conservacionista é uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais
ligados as ciéncias naturais que entendem a crise ambiental e a Educacao
Ambiental dessa maneira, ora porque nao tém uma reflexdo socioldgica da
guestdo ambiental ora porque entendem que politicamente é melhor néo
misturar ecologia e politica, e neste caso, nos referimos a atores
ideologicamente interessados em evitar uma perspectiva de conflito na
abordagem da questdo. (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 32).

Sendo assim, a vertente pragmatica nao traz algo novo para a efetivacdo da
Educacdo Ambiental, pois se fundamenta na resolucdo de problemas pontuais; nao
traz para a pauta a discussdo da problematica ambiental em si, de modo que nao
promove as mudancas necessarias no que tange as questdes ambientais, pois nao
traz a tona a reflexdo critica necessaria. Ou seja, ndo faz a analise de conjuntura tao
importante para a mudanca de habitos e atitudes no que se tange a problematica
ambiental.

Nesse sentido, como apontam os jA mencionados autores “[...] € definido pelo
capitalismo de mercado e as mudancas possiveis tém de se conformar nesses limites,
nunca além disso”.

Por fim, a macrotendéncia critica soma as correntes da Educagdo Ambiental
Popular, Emancipatéria e Transformadora. Suas bases partem do pensamento de

Paulo Freire, Educacao Popular, da Teoria Critica, do Marxismo e da Ecologia Politica.

Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam
a dominacéo do ser humano e dos mecanismos de acumulac¢éo do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica
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socioambiental. Todas essas correntes, com algumas variacdes, se
constroem em oposicdo as tendéncias conservadoras, procurando
contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as contradicbes
dos modelos de desenvolvimento e de sociedade. (LAYRARGUES e LIMA,
2014, p. 33).

A origem da Educagdo Ambiental critica ocorreu em um contexto histérico

complexo, onde incidiram a redemocratizacao apds duas décadas de ditadura militar;

0 surgimento de novos movimentos sociais destacou novos conflitos, dentre eles, os

ambientais; o ambiente favoravel da Conferéncia do Rio em 1992 e o amadurecimento

de uma consciéncia e de uma cultura socioambiental

gue articulava o

desenvolvimento e o meio ambiente. (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 34).

Essa macrotendéncia critica traz:

Além dessa preocupacdo politica, a Educacdo Ambiental Critica tende a
conjugar-se com o0 pensamento da complexidade ao perceber que as
guestdes contemporaneas, como é o caso da questdo ambiental, ndo
encontram respostas em solucdes reducionistas. Dai seu potencial para
ressignificar falsas dualidades que o paradigma cartesiano inseriu nas
relagBes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do conhecimento, saber
e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre outras dualidades.

(LAYRARGUES e LIMA, 2014, p. 34).

Segundo Toffolo (2016) a concepc¢éo de Educacdao Ambiental conservacionista

€ composta pelas correntes pragmatica, comportamentalista e conservadora. J&, a

Educacdo Ambiental

critica é

7

composta pelas

correntes emancipatéria,

transformadora, popular e ecopedagdgica. O Quadro 2 aponta essas concepc¢des bem

CcoOmo suas correntes de pensamento.

Quadro 2 — Concepgbes de Educacdo Ambiental (EA)

Concepcdes de EA EIXOS

EA EMANCIPATORIA

EA CONSERVADORA

Quanto a condicao de ser

Certeza de que somos seres
naturais e de que noés
realizamos e redefinimos

Conviccdo de que houve um
afastamento de nossa espécie
de relacdes adequadas,

Quanto a condicdo existencial

natureza culturalmente o modo de existir | idealmente concebidas como
na natureza pela prépria | inerentes aos sistemas ditos
dindmica societéria. naturais, sendo necessario o
retorno a esta condicdo natural
pela cépia das relacBes
ecolégicas.
Entendimento que somos | Sujeito definido numa
constituidos por mediacdes | individualidade abstrata, numa

multiplas — sujeito social cuja
liberdade e individualidade se
definem na existéncia coletiva.

racionalidade livre de
condicionantes sociais, cuja
capacidade de mudanca se
centra na dimenséo “interior”.
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Quanto ao entendimento do
gue é educar

Educagdo como praxis e
processo dialogico, critico,
problematizador e

transformador das condicdes

Educagdo como processo
instrumental,
comportamentalista, de

adequacao dos sujeitos a uma

Quanto a
finalidade do
processo
educativo
ambiental

objetivas e subjetivas que | natureza vista como harmdnica

formam a realidade. e como processo facilitador da
insercdo funcional destes na
sociedade.

Busca por transformacdo | Busca por mudanca cultural e

social, o] que engloba | individual como suficiente para

individuos, grupos e classes
sociais, culturas e estruturas,
como base para a construcao
democratica de “sociedades
sustentaveis” e novos modos
de se viver na natureza.

gerar desdobramentos sobre a
sociedade e como forma de
aprimorar as relagfes sociais,
tendo como pardmetro as
relagbes vistas como naturais,
adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de
sociedade e organicista de ser
humano.

Fonte: TOFFOLO (2016, p. 40).

Ainda, a este respeito, a autora esclarece que ambas as concepcdes divergem

entre si:

Enquanto a conservadora descreve que houve um afastamento da espécie
humana da natureza, que ha necessidade de um retorno a condi¢do natural.
Considera o sujeito, enquanto individuo. Expde a educagdo como um
processo instrumental e comportamentalista. Busca uma mudanca cultural e
individual com abordagem funcionalista da sociedade e organicista do ser
humano. A concepgdo emancipatéria expde que os sujeitos sdo seres
naturais, constituidos por media¢cdes multiplas. Define a educagdo como
praxis, que se realiza pelo dialogo e pela critica, visando transformacéo e a
construgdo de uma sociedade democrética e sustentavel com uma nova
concepcéo de modo de vida. (TOFFOLO, 2016, p. 47).

Por seu carater reflexivo, a Educacdo Ambiental critica permite que se analise

a conjuntura existente e, assim, contribui para a formacdo de cidadaos atuantes e
preocupados com as questdes ambientais. Isso porque parte do dialogo, do
conhecimento da realidade, do respeito as questdes sociais contribuem
substancialmente para a formacdo do cidaddo ecoldgico preocupado e capaz de
mudar sua realidade.

A Educacdo Ambiental critica traz como possibilidade a construcdo do
conhecimento a partir da vivéncia, das experiéncias e possibilita, assim, a formacéao
integral do individuo, tornando-o capaz de atuar com uma postura reflexiva, ética e

atuante frente aos problemas ambientais da sociedade atual.

A educacdo ambiental tenta articular subjetivamente o educando a producgéo
de conhecimentos e vincula-lo aos sentidos do saber. Isto implica fomentar o
pensamento critico, reflexivo e propositivo face as condutas automatizadas,
proprias do pragmatismo e do utilitarismo da sociedade atual (LEFF, 2015, p.
250).
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Nessa toada Loureiro (2006) traz a perspectiva da Educacdo Ambiental
Emancipatoria que permite reflexdo e agdo a partir da pratica social vivenciada.
Segundo o autor, a Educacao Ambiental critica visa a educagéo para emancipacéo, a
consolidacdo de padrdes de sociedade que sejam compativeis com a justica

ambiental pensada e realizada em consonancia com a justica social.

A acdo emancipatéria € o meio reflexivo, critico e autocritico continuo pelo
gual podemos romper com a barbarie do padrao vigente de sociedade e de
civilizacdo, em um processo que parte do contexto societario em que nos
movimentamos, do ‘lugar” ocupado por cada sujeito, estabelecendo
experiéncias formativas, escolares ou ndo, em que a reflexdo
problematizadora da totalidade, apoiada numa ac¢do politica, propicia a
construgéo de sua dindmica. Emancipar ndo é estabelecer o caminho Unico
para a salvacdo, mas sim a possibilidade de construirmos os caminhos que
julgamos mais adequados a vida social e planetéria. (LOUREIRO, 2006, p.
143).

Seguindo nessa perspectiva da Educacdo Ambiental critica, Reigota (2016)
considera o processo pedagdgico da Educacdo Ambiental como educacéo politica e
destaca a necessidade de se criar um didlogo entre suas diferentes definicbes para
que, dessa forma, possam juntos, alunos e professores, terem como premissa a
participacdo coletiva pela busca de solucfes para as questdes ambientais, pois assim
a Educacdo Ambiental assume um papel de grande destaque.

Sauvé (1996, p. 129) posiciona a Educacdo Ambiental como uma dimenséao
gue integra o desenvolvimento das pessoas e destas com 0 ambiente em que vivem.
Vai além da transmissdo de conhecimento, haja vista favorecer a construcao de
saberes coletivos dentro de uma perspectiva critica propondo, assim, o
desenvolvimento de uma ética ambiental capaz de promover atitudes e
comportamentos que formem o sujeito para agir frente aos problemas ambientais
atuais.

Nesse sentido reitera-se que todas as formas de trabalhar a Educagao
Ambiental podem contribuir para ela aconte¢a, mas € na Educacdo Ambiental critica
gue se pode vislumbrar uma maior efetividade da Educacdo Ambiental. Através dessa
concepcao pode-se construir praticas e acdes que vao além de atividades
desenvolvidas em datas especificas, mas que podem de fato construir para uma
Educacdo Ambiental que seja questionadora, que possa colaborar na formacéo de
cidadaos criticos que possam atuar para a busca de solu¢des concretas no que tange

a problematica ambiental que se vive.
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1.3 - A Educagdo Ambiental e os documentos norteadores

No que diz respeito & Educacdo Ambiental, no Brasil as discussfes acerca
dessa tematica tém alcancado espaco, tanto nas legislagcdes quanto nas politicas
publicas, desde a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

A promocdo de discussdes e estudos acerca de sua funcdo, objetivos e
principios, bem como formas de abordagem, geraram um significativo fortalecimento
do tema no pais (OLIVEIRA e ROYER, 2019, p. 15).

Com o objetivo de proteger o0 meio ambiente e reduzir ao minimo as
consequéncias de acOes devastadoras causadas principalmente pela acdo humana,
a legislacdo ambiental brasileira possui leis rigorosas. Nesse sentido, no que tange
a Educacdo Ambiental, uma delas € a Lei 9795/1999 que disp&e sobre a Educacao
Ambiental, seus principios e finalidades e institui a Politica Nacional de Educacéao
Ambiental, bem como suas perspectivas e finalidades.

De acordo com a referida lei, a Educacdo Ambiental tem por finalidade
sensibilizar a sociedade sobre os riscos socioambientais que decorrem da relacéo
homem/natureza, procurando levar os individuos reverem suas concepcoes e seus
hébitos, refletirem solugBes sustentaveis com base no cunho social, econémico e
ambiental para a atual problemética ambiental.

Conforme prevé Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 Art. 9°, a Educagéo
Ambiental na educacéo escolar deve ser desenvolvida no ambito dos curriculos das
instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - Educacédo Bésica:
a) Educacao Infantil;
b) Ensino Fundamental e
c) Ensino Médio;
Il - Educacgéo Superior;
[l - Educacéao Especial,
IV - Educacao Profissional;
V - Educacgéao de Jovens e Adultos.

Ainda, no seu capitulo I, a referida Lei retrata a Educacdo Ambiental como parte

de um processo educativo mais amplo, demonstrando o papel de cada um nesse

processo, conforme apontam os excertos abaixo:

Todos tém direito a educacdo ambiental, incumbindo:
| - Ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicéo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
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promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente;

Il - As instituicdes educativas, promover a educacdo ambiental de
maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem,;

[l - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente
- Sisnama, promover acbGes de educacdo ambiental integradas aos
programas de conservacao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

IV - Aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira
ativa e permanente na disseminacgéo de informacdes e praticas educativas
sobre meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua
programacao;

V - As empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e
privadas, promover programas destinados a capacitacéo dos trabalhadores,
visando & melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem
como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - A sociedade como um todo, manter atencdo permanente a
formacdo de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuagéo
individual e coletiva voltada para a prevencéo, a identificagéo e a solucao
de problemas ambientais. (BRASIL, Lei N® 9795/1999, Cap. I).

No que tange aos principios basicos da Educacao Ambiental, o Art. 4° da
supracitada lei revela que seu enfoque democratico e participativo, considerando a
concepcao de meio ambiente na sua totalidade, bem como sua correlacdo entre o
meio natural, econémico, social e cultural, tem como enfoque a sustentabilidade
vinculada a ética, educacéao, ao trabalho e as praticas sociais.

Ainda, em se tratando dos documentos oficiais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, no que se remete aos seus principios e

objetivos, traz no seu Artigo 12° as seguintes afirmacdes:

A partir do que dispBe a Lei n° 9.795, de 1999, e com base em praticas
comprometidas com a construgdo de sociedades justas e sustentaveis,
fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educag&o como direito de
todos e todas, séo principios da Educacdo Ambiental:

| - Totalidade como categoria de analise fundamental em formacé&o, analises,
estudos e producgéo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - Interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob
o enfoque humanista, democrético e participativo;

Il - pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

IV - Vinculacdo entre ética, educacao, trabalho e préticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V - Articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracgoes,
nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria. (BRASIL, DIRETRIZES
NACIONAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL, 2012, Art. 12).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental também
reconhecem a importancia transformadora e soberana da Educagédo Ambiental, visto

que

torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em
que a preocupacao com as mudancas climaticas, a degradacédo da natureza, a
reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias evidenciam-se na pratica social. (BRASIL, 2012, p.
2).

Desse modo, a Educacdo Ambiental tem como objetivos desenvolver
processos de reflexdo, mobilizar a participacao da sociedade na tomada de decisdes,
transformar a populacdo em sujeitos sociais atuantes, uma vez que a educacédo é
parte fundamental nesse processo. Ou seja, a Educacdo Ambiental pode ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
os niveis e modalidades do ensino formal e partindo da realidade vivida e

experimentada pelos alunos:

Na educacdo ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente
onde vive o aluno e aluna, procurando levantar os principais problemas
cotidianos, as contribui¢cdes da ciéncia, da arte, dos saberes populares, enfim,
0s conhecimentos necessarios e as possibilidades concretas para a solugdo
deles. (REIGOTA, 20186, p. 46).

A Constituicdo do Brasil em seu capitulo VI, sobre o Meio Ambiente, institui
como competéncia do Poder Publico a necessidade de “promover a Educacéao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do Meio Ambiente”. (BRASIL, 1988, Artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional prevé a Educacdo Ambiental
como uma diretriz para o curriculo da Educacdo Fundamental. Em conformidade a
isso, o Ministério da Educacdo apresentou, em sua proposta de “Parametros
Curriculares Nacionais” (PCN), a Educagdo Ambiental como um tema transversal no

curriculo escolar.

No Brasil, as discussdes afetas a educagdo ambiental adquirem carater
publico abrangente em meados da década de 1980, com a realizagdo dos
primeiros encontros nacionais, a atuagao crescente das ONGs ambientalistas
e dos movimentos sociais que incorporaram atematica em suas lutas, e a
ampliacdo da produgéo académica especifica. Sua importancia para o debate
educacional explicita-se formalmente na obrigatoriedade constitucional, em
sua inclusdo nos Parametros Curriculares Nacionais e na publicacdo da Lei
Federal que define a Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n.
9795/1999), instrumentos legais e documentos governamentais que
asseguram a tematica um carater transversal, indispensavel e indissociavel
da politica educacional brasileira. (LOUREIRO, 2006, p. 50).
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A Insercdo da Educacdo Ambiental como tema transversal traz um importante
avanco para sua efetividade dentro do curriculo escolar, ndo somente como algo a ser
tratado de forma isolada e compartimentada como por muito tempo ocorreu. Essa
insercado abre possibilidades para a construcdo de uma Educacdo Ambiental que
tenha uma visao integradora e transformadora, contribuindo para uma real mudanca
de préticas e atitudes frente aos problemas ambientais.

A transversalidade, segundo Minnini e Medina (1994, p. 50), coloca um novo
desafio para os professores, da espaco para a criatividade e a inovacéo, além de
buscar novos caminhos para o fazer pedagogico de forma integrada. Os temas
transversais sdo um conjunto de contelddos educativos e eixos condutores da
atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria em particular, pois
pode-se considerar que sdo comuns a todas, mais do que criar disciplinas novas,
orientam que seu tratamento seja transversal num curriculo integral da escola.

Em relacdo ao PCN, o tema Educacdo Ambiental é contemplado em trés
volumes: Ciéncias Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais. Nos outros
volumes em que se aponta o tema Educacdo Ambiental, ha a orientacdo de ser
trabalhada de acordo com a transversalidade, distribuidos em todo o curriculo da
Educacédo Basica. Como exemplo cita-se o volume de Ciéncias Naturais.

O tema transversal Meio Ambiente traz a discussado a respeito da relacédo
entre os problemas ambientais e fatores econémicos, politicos, sociais e
histéricos. S&o problemas que acarretam  discussdes sobre
responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e ao
desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversdo da crise
socioambiental planetaria. [...] Em coeréncia com os principios da educac¢ao
ambiental (tema transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de
reconstrucdo da relagdo homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente
a crenca do homem como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se
0 conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se processa.
(BRASIL, 19974, p. 35).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) acrescentam que a introducao
da dimensdo ambiental no curriculo desencadeia processos de sensibilizacdo em
relacdo & questdo ambiental por meio de atividades planejadas que permitem uma

insercao no meio local, regional, nacional e internacional:

A grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e
coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos apreendam, para
que possa, de fato, contribuir para a formacao da identidade como cidadaos
conscientes de suas responsabilidades com o Meio Ambiente e capazes de
atitudes de protecé@o e melhoria em relacéo a ele. (BRASIL, 1997, p. 187).
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Essas atividades planejadas devem ser orientadas para resolugdo de
problemas concretos relativos ao meio ambiente, através de um enfoque
interdisciplinar e de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo na

sociedade.

A educacao ambiental esta também ligada a interdisciplinaridade, que, é
compreendida e aplicada das mais diversas formas. Geralmente ocorre a
interdisciplinaridade quando docentes de diferentes disciplinas realizam
atividades comuns, sobre o tema. Assim temos diferentes interpretacdes
sobre 0 assunto em pauta e as possiveis contribuicdes de cada disciplina.
(REIGOTA, 2016, p. 68).

Ainda, em se tratando dos documentos norteadores para a Educacao
Ambiental, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA — resulta do
processo de consulta publica nacional que ocorreu entre os meses de setembro e
outubro de 2004 e contou com a participagao de cerca de 800 educadores ambientais
de 22 unidades federativas do todo o pais.

O ProNEA traz como base a perspectiva da sustentabilidade e tem como
referéncia o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Suas acdes visam assegurar, no ambito educativo, a
interacdo e a integracdo equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade
buscando envolvimento e participacéo social na protecao, recuperacao e melhoria das
condicbes ambientais e de qualidade de vida de todos os seres vivos (BRASIL -
PRONEA, 2018, p. 23).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental traz a proposta de promocédo da
Educacdo Ambiental em todos os setores da sociedade. Distintamente de outras
resolucdes, decretos e leis, 0 ProNEA nao estabelece regras especificas, mas designa
critérios e responsabilidades no que tange as questdes ambientais.

Deve ser capaz de integrar os multiplos aspectos e dimensfes da
problemética ambiental contemporanea. Essa abordagem deve reconhecer o
conjunto das inter-relacdes e as multiplas determinacdes dindmicas entre os
ambitos naturais, culturais, espirituais, histéricos, sociais, econdmicos e
politicos. Mais do que uma abordagem sistémica, a Educacdo Ambiental
exige a perspectiva da complexidade, que implica em que no mundo
interagem diferentes niveis da realidade (objetiva, fisica, abstrata, cultural,
afetiva...) e se constroem diferentes olhares decorrentes das diferentes
culturas e trajetérias individuais e coletivas. (BRASIL — PRONEA, 2018, p.
23).

Segundo o documento oficial do ProNEA (2018), no que tange as instituicdes

de ensino, o referido documento traz cinco objetivos sistematizados no Quadro 3.
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Quadro 3 — Objetivos expressos no ProNEA
OBJETIVOS ProNEA

Estimular a inclusdo de abordagem e contetdo metodolégico da Educagdo Ambiental nos curriculos
de ensino superior
Construir, participativamente, propostas curriculares e projetos pedagoégicos em todos os niveis e
modalidades de ensino, que contemplem uma abordagem integrada, transversal e interdisciplinar da
tematica socioambiental, em consonancia com as orientac6es e normativos do Conselho Nacional
de Educacédo e com documentos e agendas globais e locais referendados de Educacdo Ambiental
Desenvolver estratégias pedagdgicas em educacdo ambiental que promovam a integracdo entre
saberes e a transversalidade entre as areas de conhecimento
Fortalecer a Educacdo Ambiental na escola, contribuindo com uma gestédo escolar democratica e
participativa, aproveitando as experiéncias acumuladas.
Apoiar a implementacéo de projetos de Educacéo ambiental construidos pela comunidade escolar,
em todos os niveis e modalidades de ensino.

Fonte: Brasil — ProNEA (2018).

Organizagdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2022).

Nesse sentido, o0 ProNEA destaca a importancia da participagédo coletiva de
todos os agentes envolvidos — partindo de acbes construidas coletivamente, traz
diante dos objetivos expostos acima, a necessidade de a Educacdo Ambiental
perpassar todas as modalidades de ensino, bem como, ressalta a relevancia da
participacdo da comunidade escolar nos projetos de Educacdo Ambiental promovidos
pelas instituicbes de ensino. Motiva a adocdo da gestdo escolar democratica e
participativa e, dessa forma, contribui para a construcao e a efetivacdo de préticas de
Educacdo Ambiental.

Dentro desse contexto, o ProNEA foi elaborado com a premissa de promover e
unir as acdes educativas voltadas as atividades de defesa, recuperacdo e melhoria
das condicdes socioambientais no pais (BRASIL, 2018).

O documento traz, ainda, uma ideia de meio ambiente em sua totalidade e faz
a relacdo da conservacao da biodiversidade com as questdes sociais, econdémicas e
culturais. Traz um olhar originado da compreensao das especificidades dos grupos
sociais e de processos coletivos, a partir dos quais se pode refletir e contribuir para a
construcdo de acgles coletivas que visem um maior equilibrio ambiental (LOUREIRO,
2004).

O documento norteador da Educacdo Ambiental na Educacéo Basica € a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC — que tem por finalidade, como descrito no

documento oficial definir

0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacgdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢éo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica. (BRASIL - BNCC, 2018, p. 7).

De acordo com a BNCC a Educacédo Basica deve assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais que contemplem todas as etapas de
ensino “articulando-se na construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacgao de atitudes e valores, nos termos da LDB” (BRASIL - BNCC,
2018, p. 8).

Esse documento oficial traz a seguinte afirmativa em relacdo a competéncia
caracterizando como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”. (BRASIL - BNCC, 2018, p. 9).

A esse respeito, destacam-se, no que se refere & Educacdo Ambiental, as

competéncias 6, 7 e 10:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL - BNCC, 2018, p. 9).

Da mesma forma,

Argumentar com base em fatos, dados e informagBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL - BNCC, 2018, p. 9).

Ainda,

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL - BNCC, 2018,
p. 10).

No que refere a Educacdo Ambiental, a BNCC (2018), direciona o trabalho nas
escolas com um destaque maior a sustentabilidade, relacionando como o meio
ambiente e 0 uso de seus recursos naturais se estabelecem na organizacgé&o curricular

das escolas:
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[...] o incentivo & proposicéo e adogao de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro (BRASIL, 2018, p.
279).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) traz, ainda, dentro das

competéncias especificas 0os seguintes objetivos:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacoes e relagcfes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condig6es de vida em dmbito local, regional e
global (BRASIL, 2018, p. 279).

Nota-se, desse modo, que a BNCC néo traz a Educacdo Ambiental como
principio necessario para o desenvolvimento das competéncias gerais e habilidades
no Ensino Fundamental, o que ela traz é uma referéncia a promocao da consciéncia
socioambiental e do consumo de maneira responsavel. Em contrapartida, ndo
menciona nada que inferiorize sua importancia ou legitimidade, sobretudo, quando se
analisam os documentos que dizem respeito a Educacdo em Tempo Integral e
Jornada Ampliada, que sdo os regimes que orientam as buscas nas escolas Epitacio
Pessoa e Recanto Feliz do municipio de Francisco Beltrdo — PR.
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CAPITULO 2 — EDUCACAO INTEGRAL: HISTORICO, CONCEITOS E
PERSPECTIVAS

Uma vez realizado o resgate historico, legal e conceitual sobre Educacéo
Ambiental, considera-se importante apresentar semelhante abordagem sobre as
particularidades que distinguem a Educacdao Integral j& que, s6 a partir desse contexto
se faz possivel compreender a existéncia das chamadas escolas em Tempo Integral
e escolas com Jornada Ampliada. Para tanto, apresenta-se o historico da Educacéao
em Tempo Integral no Brasil, e no Parand, contando com as discussdes realizadas
por Cavaliere (2001, 2010, 2014), Arroyo (2012), Morelo (2013), Ficanha (2015) e das
principais diretrizes legais, dentre elas: Plano Nacional de Educacéo (2014), Plano
Novo Mais Educacdo (2016) e os documentos paranaenses Matriz Curricular da
Educac&o em Tempo Integral em Turno Unico (PARANA, 2012) e Gest&o Escolar na
Educacéo Integral e Jornada Ampliada (2018).

2.1 — Educacéo Integral no Brasil: Breve Histoérico

A historia da escola brasileira € marcada pelas préaticas de exclusédo das classes
populares e, nesse sentido, torna-se desafiadora a busca em torna-la mais
democrética e inclusiva. Para que haja efetividade nas ac6es de inclusao, significa
reconhecer as diferencas e promover a igualdade garantindo a todos o direito de
aprender (BRANCO, 2009, p. 37).

Destarte, parte-se de um resgate a partir das décadas de 1920 e 1930, sobre o
periodo da histéria brasileira quando se inicia democratizacdo da educacédo escolar
que, até entdo, era ofertada exclusivamente para as elites e a classe dominante da
época. Nesse contexto, a educacao rompeu com a tradicdo de ser exclusivamente
para atender a classe dominante e passou a ser ofertada também a classe
trabalhadora. Por isso, surge a necessidade de se construir um novo modelo
educativo como forma de integrar a populacéo, independentemente de sua classe ou
nivel social (MORELO 2013).

Umas das primeiras escolas com essa caracteristica de ampliagdo da jornada

escolar, foi denominada de Escola Parque, proposta por Anisio Teixeira.

Na escola-parque, nome que se conferiu ao conjunto de edificios de
atividades de trabalho, sociais, de educacéo fisica e de arte, predomina o
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sentido de atividade completa, com as suas fases de preparo e de
consumacdo, devendo o aluno exercer em sua totalidade o senso de
responsabilidade e acéo pratica, seja no trabalho, que ndo é um exercicio
mas a fatura de algo completo e de valor utilitario, seja nos jogos e na
recreacdo, seja nas atividades sociais, seja no teatro ou nas salas de musica
e danca, seja na biblioteca, que néo é s6 de estudo mas de leitura e de fruicdo
dos bens do espirito. (TEIXEIRA, 1962, p. 21-33).

Essa escola se localizava em Salvador e foi inaugurada em 1950 com o nome
de Centro Carneiro Ribeiro. Na concepg¢éo seguida por tal escola, os alunos recebiam
os conteudos “formais” pela manha nas escolas-classe, denominados de “atividades
convencionais de instrugao intelectual” e no periodo contrario trabalhava-se o que se
denominava de atividades diversificadas, tendo como principio a formacéo integral do
individuo (MORELO, 2013, p. 18).

A ideia de Teixeira era que uma sociedade realmente democratica seria aguela
gue fosse capaz de garantir a todos os seus membros igualdade na distribuicdo de
interesses e beneficios por meio das instituicdes sociais, entre elas a escola.
(FICANHA, 2015).

Assim, tendo em vista mais educacéo, para melhor vida e maior democracia
para a populacdo brasileira, Anisio Teixeira definiu sua proposta de
superacao do ensino tradicional, defendendo que através da experiéncia do
aluno e uma organizagéo curricular diferenciada, seria possivel garantir a
todas as criancas o acesso a uma formac&o mais completa e dindmica, com
uma escola de ensino fundamental voltada para atividades intelectuais,
manuais e esportivas. (FICANHA, 2015, p. 28).

Mais adiante, além da tentativa de implementacdo dessa Escola Parque,
também se tem, como exemplos os “Ginasios Vocacionais em Sao Paulo, dos anos
de 1960 e até o dos CIEPs (Centros Integrados de Educacédo Publica), instituidos no
Rio de Janeiro, na gestdo do entdo Governador Leonel Brisola” (MORELO, 2013, p.
15).

Sobre a criagédo dos CIEPs, Ficanha (2015) aponta que é de grande importancia
destacar que com a construcao dos CIEPs, o estado do Rio de Janeiro avangcou em
relacdo aos Centros Educacionais, pois ampliou a proposta de construcdo de escolas
de Tempo Integral por todo o estado, e ndo em apenas uma cidade, como Salvador e
Brasilia.

A ampliacao da oferta de Educacéao Integral encontra-se legalmente respaldada
na Constituicdo Federal, em seus artigos 205, 206, e 207; no Estatuto da Crianca e
do Adolescente, na Lei n°® 9.089/90.
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Em 1992, com o intuito de ampliar a demanda da educagéo em tempo integral,
o Governo Federal comecou a implantacéo de cinco mil CAICs (Centro Integrado de

Apoio a Crianca) por todo o pais. De acordo com Ficanha (2015), esse fato

[...] contribuiu para a disseminacao nacional da educacdo em tempo integral
vinculada ao combate a pobreza e ao assistencialismo nas escolas, em
detrimento da efetiva fungdo social do ambiente escolar: a formagéo integral
das criangas que permanecem o mais tempo na escola (FICANHA, 2015, p.
33).

E somente apds a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional 9394/96 que passou, de maneira bastante incipiente, a se discutir a
Educacdo em Tempo Integral na esfera nacional e no d&mbito das politicas publicas
(MORELO, 2013).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, destacam-se
nesse sentido os artigos 34 e 87. E mencionada no Art. 34: “A jornada escolar no
ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”
(BRASIL - LDB, 1996). No mesmo artigo, em seu segundo paragrafo, diz: “O ensino
fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino” (BRASIL - LDB, 1996).

O ano de 2007 se destaca como um marco em relacdo a constituicdo de
programas que visam a implantacao de escolas de Tempo Integral no pais instigadas,
principalmente, pelo governo federal. Nesse ano surge o Programa Mais Educagéo
que propBe uma alternativa de educacdo em tempo integral. A referida Politica
Plblica foi lancada pela Secretaria de Estado de Educacdo Béasica e sua
regulamentacdo também é realizada pela SEB (Sistema Educacional Brasileiro) e
pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo).

Desde entdo, o numero de escolas que passaram a oferecer a ampliacdo do
tempo de ensino deixou de ser tdo pontual quanto se apresentava e tornou-se
sistematicamente estendido (FICANHA, 2015, p. 14).

O Programa Mais Educacdo — PME — visa promover a ampliagcado do tempo e
do espaco educativo; contribuir para a reducdo da evasdo escolar; oferecer
atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades educacionais
especiais; combater o trabalho infantil, a exploragdo sexual e outras formas de
violéncia contra os alunos; promover a aproximagdo entre a escola, familias e
comunidades (BRASIL, 2007).
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O programa visa atingir 0s seguintes objetivos: apoiar atividades
socioeducativas e culturais, no contraturno escolar, relacionadas a linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas; cultura digital, artisticas,
esportivas, de lazer e propde a abertura das escolas aos finais de semana (PESSOA
e KLUMPP, 2017. p. 3).

O Programa Mais Educagéo — PME — se destina, preferencialmente, a escolas
de baixo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica). Inicialmente,
aguelas situadas em capitais e regides metropolitanas chegando, no ano 2010, as
cidades com mais de 90.000 habitantes e em territérios marcados por situacdes de
vulnerabilidade social e educacional, que requerem a convergéncia prioritaria de
politicas publicas (AGUIAR e CAETANO, 2015, p. 7).

As atividades desenvolvidas pelas escolas serdo pensadas, implementadas e

organizadas em macrocampos:

. Acompanhamento pedagdégico

. Educacdo Ambiental

. Esporte e Lazer

. Direitos humanos em educacéo

. Cultura e artes

. Cultura Digital

. Promocéo da Saude

8. Comunicacdo e uso de Midias

9. Investigagédo no Campo das Ciéncias da Natureza
10. Educacao Econdmica (BRASIL, 2011, p. 8)

NOoO o, WN B

Partindo dessa premissa, o publico do referido Programa sao aqueles alunos
gque estdo em situacao de risco e vulnerabilidade social; alunos em defasagem ano
escolar/idade; alunos de séries/anos nos quais sdo detectados indices de saida
extemporanea e/ou repeténcia; alunos que demonstram interesse em estar na escola
por mais tempo; alunos cujas familias demonstram interesse na ampliacdo de sua
permanéncia na escola (BRASIL, 2011).

Outro marco importante no que tange a Educacéao Integral foi a aprovacéo da
Lei n°® 13.005/2014 — que aprovou o Plano Nacional de Educag¢édo. Com vigéncia de

dez anos contados a partir de sua aprovacao, essa Lei traz as seguintes diretrizes:

| - erradicacé@o do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
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VI - promocéo do principio da gestdo democratica da educacao publica;

VIl - promocéo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, Lei n°® 13.005/2014).

Sobre a Educacdo em Tempo Integral, dentre as metas estabelecidas no

Plano Nacional de Educacao, a Meta 6 se propde a oferecer Educacdo em Tempo

Integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, ao menos,
25% dos (as) alunos (as) da Educacéo Béasica (BRASIL, 2014).

Com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo, bem como com as

mudancas do governo federal em 2016, o Programa Mais Educacéao sofre alteracdes

em relacdo aos seus principais objetivos, passando a ser chamar Plano Novo Mais

Educacdo — PNME.

De acordo com o documento oficial que estabeleceu o PNME em seu Art. 2°,

ficam explicitas as suas finalidades:

| - alfabetizacdo, ampliagédo do letramento e melhoria do desempenho em
Lingua Portuguesa e Matematica das criancas e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagdégico especifico;

Il - reducdo do abandono, da reprovacgéo, da distor¢cao idade/ano, mediante
a implementacao de acBes pedagdgicas para melhoria do rendimento e
desempenho escolar;

lIl - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos
anos iniciais e finais; IV - ampliacéo do periodo de permanéncia dos alunos
na escola. (BRASIL, 2016).

Em relacdo aos principais objetivos do PNME, Vieira (2020) aponta que nas

escolas publicas de ensino fundamental, desde 2018 houve a implementacdo do

programa:

por meio de articulagdo institucional e cooperacdo com as secretarias
estaduais, distrital e municipais de educacdo, mediante apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacdo. A implementacao esta vinculada ao
acompanhamento pedagogico em lingua portuguesa e matematica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a
complementacédo da carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no
turno e contraturno escolar (VIEIRA, 2020, p. 1368).

Diante do exposto, pode-se inferir que como politica de permanéncia dos

alunos em uma jornada de tempo integral, o referido Programa cumpre sua finalidade.

Porém, a formacdo integral do sujeito fica a desejar, como se observa na Portaria que
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regulamenta o Programa e que traz a seguinte afirmativa no que se refere a sua
finalidade a “[...] melhoria do rendimento e desempenho escolar” e a “melhoria dos
resultados de aprendizagem” (BRASIL, 2016, p, 54).

Assim, compreende-se que o Plano Mais Educacao e o PNME estéo vinculados
a ampliacdo da permanéncia dos estudantes na instituicio e a melhoria do
desempenho das escolas. Tem como finalidade a melhoria dos indices do IDEB, mas,
nao necessariamente, se compromete com uma visdo de educacdo que proporcione
um desenvolvimento integral do individuo (Ribeiro, 2020).

De acordo com a analise realizada por Morelo (2013), Ficanha (2015), Aguiar
e Caetano (2015), Ribeiro (ano) e Vieira (2020), o processo de implantacdo da
Educacdo em Tempo Integral indica uma ambiguidade no que tange ao objetivo
almejado pela escola em Tempo Integral uma vez que a sua implantacao favorece
finalidades outras que ndo a Educacéao Integral de criangas e adolescentes.

Para subsidiar a compreenséao desse processo considera-se oportuno distinguir

Educacao Integral de Educacdo em Tempo Integral.

2.2 — Educacéao Integral ou Educacédo em Tempo Integral?

Para melhor compreender essa questdo é indispensavel distinguir os
conceitos de Educacéo Integral de Educagdo em Tempo Integral.
Para compreender o que é a Educacéo Integral, faz-se necessario conceitua-

la. Para isso é pertinente apresentar uma definicao:

Educacao integral € aquela que considera o sujeito em sua condi¢do
multidimensional, ndo apenas na sua dimensé&o cognitiva, como também na
compreensao de um sujeito que é sujeito corporeo, tem afetos e esta inserido
num contexto de relagdes. Isso vale dizer a compreensdo de um sujeito que
deve ser considerado em sua dimenséao biopsicossocial (GONCALVES, 2006,
p. 130).

J4, para Cavaliere, a Educacéo Integral:

€ a acao educacional que envolve diversas e abrangentes dimensfes da
formacao dos individuos. Quando associada a educacédo nao intencional, diz
respeito aos processos socializadores e formadores amplos que séo
praticados por todas as sociedades, por meio do conjunto de seus atores e
acles, sendo uma decorréncia necessaria da convivéncia entre adultos e
criangas. (...) Quando referida & educacao escolar, apresenta o sentido de
religacdo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida no sentido
amplo (CAVALIERE, 2001, p. 93).

A Educacéo Integral remete a formagéo integral do individuo, na sua totalidade.
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[...] o desenvolvimento humano como horizonte, a necessidade de realizagdo
das potencialidades de cada individuo para que possa evoluir plenamente
com a conjugacéao de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes
do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, lidica, estética, fisica, bioldgica)
(GUARA, 2006, p. 16).

J4, a Educacdo em Tempo Integral, muitas vezes, se caracteriza pela
ampliacdo da carga horaria escolar, ndo se constituindo enquanto sinénimo de
Educacédo Integral. Essa distingdo evoca: é possivel efetivar a Educacao Integral
dentro da perspectiva da Educacdo em Tempo Integral?

Durante a sua implantacdo, a escola em Tempo Integral surgiu como bandeira
de varios discursos politicos, partindo de argumentos que ressaltam as privacdes
econdmicas e sociais vividas por muitas criancas e adolescentes. Nesse sentido, 0
discurso voltado na ideia de “tirar os jovens e criangas das ruas” acaba sendo muito
propagado.

Porém o viés que permeia a oferta dessas escolas de Tempo Integral é que
elas ndo ofertam o que hoje se entende como Educacéo Integral, apenas usam
o Tempo Integral para extensdo de atividades esportivas, artisticas e ou
culturais sem relacdo com o curriculo escolar. Além disso, o Tempo Integral
ofertado naquelas redes nédo é visto como um direito de todos os alunos porque

atende uma pequena parcela deles: apenas os alunos considerados carentes
ou em situacgéo de risco (BRANCO, 2009, p. 22).

Aguiar e Caetano, no artigo intitulado Programa Mais Educacado: Revisédo de

Literatura, trazem a seguinte afirmativa:

(...) a Educacéo Integral visa promover o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, afetivas e sociais, a partir de uma aprendizagem teérica e pratica,
gue considere diversificacdes de posicionamentos e situe o individuo no seu
contexto social, historico e cultural. Enquanto a ampliacdo da jornada €
caracterizada pela contribuicdo e participacdo dos atores interessados na
educacéo, para ampliacéo do tempo e espaco de formacéo escolar formal.
Todavia, a ampliacdo da permanéncia do aluno na escola direcionou-se para
um viés de carater assistencialista, ou seja, de atendimento de criancas em
situacéo de vulnerabilidade social. Portanto, a Educacgédo Integral ndo pode
ser diretamente associada ao tempo integral no espaco escolar (AGUIAR e
CAETANO, 2016 p. 4).

E certo que a propria historia da escola integral acusa esse carater
compensatorio; contudo, ao tomar na sua génese, a analise possivel a ser feita é de
um contetdo essencialmente politico e pedagdgico que denota para além da
concepgao da Escola em Tempo Integral, uma concep¢do de Educacéo Integral
(FANK e HUTNER, 2013, p. 2).
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Essa solugao organizacional do tempo integral, que na verdade ndo constroi
uma escola de tempo integral e nem cria as condicbes para o
desenvolvimento da chamada “educacéo integral”’, mas apenas oferece um
regime escolar diferenciado para os alunos “mais necessitados”, gera uma
excessiva disperséo de objetivos, a0 mesmo tempo em que hdo mexe com o
“‘coragdo” da instituicdo e pode levar a um trabalho com identidade
educacional inespecifica, ao sabor de idiossincrasias locais e pessoais, ainda
gue em alguns casos ele possa aliviar tensdes e situacbes emergenciais
relacionadas aos direitos humanos especificos da infancia e da adolescéncia
(CAVALIERE, 2014, p. 8).

Na teoria, a Educagdo em Tempo Integral visa desenvolver o aluno em toda
sua singularidade, oportunizando tempo e espaco para que tenha acesso a todas as
areas do conhecimento de maneira articulada e permanente, rompendo com a
fragmentacdo das disciplinas e dando sentido aos contetdos, para tanto oferece
instrumentos, possibilita que todos aprendam ao mesmo tempo e se desenvolvam
integralmente.

Dada a multiplicidade de significados atribuiveis & expressdo educagéo
integral, & necessario fixar alguns de seus elementos intrinsecos: ela trata o
individuo como um ser complexo e indivisivel; no &mbito escolar se expressa
por meio de um curriculo, também integrado, e que ndo é dependente do
tempo integral, embora possa se realizar melhor com ele; se empenha na

formag&o integral do individuo em seus aspectos cognitivos, culturais, éticos,
estéticos e politicos (CAVALIERE, 2014, p. 10).

De acordo com Cavaliere (2010), ha pelo menos trés visdes principais no que
tange a Educacdo em Tempo Integral no Brasil. Segundo ele, as duas primeiras
pressupdem um viés assistencialista — € uma escola para os desprivilegiados, tendo
assim um carater compensatorio e seu objetivo principal é a socializa¢édo e a ocupacao
do tempo ocioso — e a terceira, de cunho autoritario — de acordo com a autora, tem
por objetivo evitar a delinquéncia, na qual os estudantes tém acesso a uma rotina
rigida, sendo frequente o discurso de formacéo para o trabalho (CAVALIERE, 2010,
p. 47).

Em contrapartida, numa perspectiva democratica, a emancipagao esta no seu
bojo e a educagdo em Tempo Integral € um meio para aprofundamento e ampliagéo
dos conteudos trabalhados, com atividades que proporcionem aos estudantes se
apropriarem de ferramentas de participacao na vida social (LOUREIRO, 2012, p. 46).

Cavaliere (2010) aponta que o estudante ndo deve frequentar a escola de
Tempo Integral por mera falta de outras op¢des para preencher seu dia, mas para
usufruir de uma politica publica de Estado, que ndo deve se limitar simplesmente ao

cunho assistencialista. Deve-se construir uma escola de tempo integral que seja a
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mais democratica possivel e isso implica em assumir a sua funcéo socializadora, mas
que esteja, sobretudo, focada na ampliagdo dos saberes e na construgcéo de
conhecimentos.

Ainda pensando nas visdes e concepc¢bes de Educacdo em Tempo Integral,
Cavaliere (2010) aponta uma terceira visdo ou concepg¢do, que ela denomina de
multissetorial de Educacéao Integral, sendo a mais recente no Brasil. Nessa viséo, a
Educacdo em Tempo Integral ndo depende unicamente da estrutura escolar, mas no
tempo ampliado do estudante, que nessa concepcéo é educado para e na sociedade
contemporanea.

Diante do exposto, no que tange aos objetivos da Educacédo em Tempo Integral,
€ importante levantar: ter uma jornada escolar ampliada garante que havera um maior
rendimento escolar? Como fazer para que esse tempo maior na escola se materialize
na formacéo integral do individuo e que possa, de fato, contribuir para a formacéo da
cidadania? No que tange a Educacdo Ambiental, nessa seara € possivel que a
existéncia desse tempo maior favoreca a construcéo dos valores e atitudes referentes
a cidadania ambiental?

Um dos principais objetivos da Educagdo Ambiental consiste em promover a
compreensdao dos problemas socioambientais em suas multiplas dimensfes
buscando contribuir, por sua vez, para a transformacgéo dos atuais padrbes de uso e
distribuicdo dos recursos naturais, visando uma forma mais sustentavel com a
natureza.

E para cumprir esse objetivo a Educagdo Ambiental deve ser vista como uma
educacao critica para a formacéo de sujeitos capazes de identificarem e interferirem
na relacdo de conflito entre homem e a natureza, para que contribuam na preservagao
do meio em que vivem. Dentro desse contexto, a Educacdo Ambiental como formacao
e exercicio da cidadania que possa estimular a formacdo de novos valores morais
baseados em uma nova ética, € uma forma diferente de ver o mundo e os homens.
Isso possibilita 0 surgimento de novos atores sociais capazes de construir um
processo educativo comprometido com a sustentabilidade e com a participagéo,
baseada no dialogo e na reciprocidade das varias areas de saber (JACOBI, 2003, p.
204).

Sendo assim, a Educacdo Ambiental voltada para o desenvolvimento do

cidaddo ecolégico, como aponta Carvalho (2006), contribui para a transformacéo
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humana, social e para a preservacdo do meio ambiente podendo, ainda, colaborar
para a formagao de sociedades mais justas e ecologicamente equilibradas.

E pensando nessa logica, um dos dominios particulares de apropriacdo e
reconstrucao desses valores pode ser o curriculo escolar, conhecido como o processo
social, no qual interagem diferentes referéncias da leitura da realidade de diferentes
sujeitos.

Segundo Arroyo (2012, p. 33), se a escola se propde a “limitarmo-nos a oferecer
mais tempo da mesma escola, ou mais um turno — turno extra —, ou mais educacao
do mesmo tipo de educagdo” em nada acrescenta. Uma dose a mais para garantir a
visao tradicional do direito a escolarizagao”.

Nessa mesma perspectiva Machado (2012, p. 268), afirma que: “0 aumento de
horas pode propiciar aprendizagens significativas, mas este processo nao é
assegurado em uma relagéo simples de causa e efeito”.

No bojo dessa discussdo pode-se argumentar que esse tempo extra nas
instituicées de ensino, bem como as atividades socioeducativas desenvolvidas nesses
espacos, no periodo contraturno, podem auxiliar na formacéao integral dos educandos
e pode contribuir para que se desenvolvam como agentes atuantes e a identificarem-
se como cidadaos.

Todavia, cabe fazer a seguinte reflexdo: até que ponto essas atividades
socioeducativas, extracurriculares, afetam a condicdo de aluno? E até que ponto
essas atividades interferem na realidade escolar vivenciada por esses alunos?

O simples fato de estar um tempo maior na escola ndo garante a efetividade de
uma Educacéo Integral, nesse sentido as instituicbes de ensino, como esclarece
Morelo (2013, p. 6) “[...] ndo devem se limitar a transmitir os conteudos curriculares e
a ofertar atividades de lazer e reforco, com atividades fragmentadas e desconexas
com a proposta pedagdgica curricular, mas sim privilegiar o aproveitamento qualitativo

do tempo educativo” e Moll contribui com essa reflexdo quando afirma que:

Entende-se que o tempo qualificado é aquele que mescla atividades educativas
diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui para a formacéo integral do aluno,
para a superagdo da fragmentacéo e do estreitamento curricular e da légica
educativa demarcada por espacos fisicos e tempos delimitados rigidamente.
Nesse sentido, entende-se que a extensdo do tempo — quantidade — deve ser
acompanhada por uma intensidade do tempo — qualidade — nas atividades que
constituem a jornada ampliada na instituicdo escolar (MOLL, 2008, p. 29).

Segundo Arroyo (2012) o que ocorre € que, muitas vezes, no turno normal a

escola e seus profissionais cumprem seu papel basico de ensinar e aprender os
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conteudos disciplinares na exclusividade dos tempos de aula, levam em conta as
aulas da grade curricular basica na relagdo tradicional do trabalho e na relagéo
docente-discente, nos tratamentos tradicionais da transmissdo de conteudo, deveres
de casa e avalia¢cOes, dentre outros. Porém, “[...] ja no turno contrario, deixam-se as
outras dimensdes da formacédo integral chamadas de optativas, ludicas, culturais,
menos profissionais, mais soltas e mais atraentes” (ARROYO, 2012, p. 45).

E indispensavel que o curriculo seja construido de forma coletiva, juntamente
com todos os profissionais da escola, de modo que se possa construir uma proposta
curricular, que ndo estabeleca a divisédo da escola em turno e contraturno, mas, sim,
que estabeleca tendo como base na interdisciplinaridade, uma maior integracao
curricular entre as disciplinas da Base Nacional Comum com as disciplinas na parte

diversificada.

[...] h& um grande desafio a ser superado, a escola dividida por turnos,
entendida como Unica alternativa para o funcionamento da escola publica
brasileira. Experiéncias em paises europeus como Franca e Inglaterra, que
ja possuem escolas de seis horas diarias; duas ou mais horas em projetos
nos mostram ser possivel a ampliacdo da jornada escolar. Ampliar o tempo
da jornada escolar requer organizar o espaco fisico, curriculo e a jornada de
trabalho do professor, procurando dar qualidade a este tempo. Assim a
Educacdo Integral dentro de uma escola de tempo integral supera
“minguadas quatro horas diarias que caracterizam na escola de contraturno”
(MOLL, 2012, p. 28).

A ampliacdo da jornada escolar, pensada de maneira planejada e com agdes
integradas, traz oportunidades para os alunos vivenciarem experiéncias diversificadas.
No caso contrario, quando essa organizacao € pouco articulada néo contribui para o
alcance dos objetivos propostos que é formacdo integral do individuo afim de
contribuir para sua formacgéao cidada. (RODRIGUES, 2015).

Tendo em vista esse contexto, ndo € possivel considerar que por ter um tempo
maior do que as outras escolas as instituicbes em Tempo Integral e — no caso dessa
pesquisa — jornada ampliada, conseguem dentro de sua realidade efetivar a Educacao

Ambiental.
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2.3 - A Educacdo em Tempo Integral no Estado do Parana

No que se refere ao estado do Parana, segundo dados oficiais, a Educacéo em
Tempo Integral comecou a ser organizada no ano de 2009, mais especificamente no
Colégio Estadual Manoel Ribas, localizado no municipio de Curitiba.

Nesse momento, a decisédo pela permanéncia das criancas e adolescentes na
escola em tempo integral foi pensada pelo fato de que muitas delas viviam em
condicbes precarias e de vulnerabilidade social, e estarem esse tempo a mais na
escola poderia garantir, minimamente, as condi¢des basicas necessdrias para esses
alunos.

Na esfera federal varios debates foram realizados sobre educacdo em Tempo
Integral. A Secretaria de Estado da Educacéo, alinhada com o Plano de Metas do
Governo do Paranéd/2011/2014, instituiu uma agenda para debater e implementar a
Educacdo em Tempo Integral, partindo da efetivacdo de ofertas que ampliassem a
jornada escolar mediante atividades escolares que oportunizassem aprendizagens
significativas e organizadas em regime de contraturno.

Com a premissa de implementar a oferta de Educacdo em Tempo Integral em
Turno Unico, a Secretaria de Estado da Educag&o — SEED — langou um documento
oficial intitulado “Orientagcbes Para Implementacdo da Educagédo em Tempo Integral

em Turno Unico” e elencou seis objetivos principais, conforme aponta o Quadro 4.

Quadro 4 - Objetivos Para Implementacdo da Educagdo em Tempo Integral em Turno Unico

Objetivos Para Implementacdo da Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico

Instituir politica publica de Educag&o em Tempo Integral em Turno Unico

Organizar a oferta de Educagdo em Tempo Integral em Turno Unico nas instituicdes de ensino
publico.

Orientar quanto ao cumprimento das Diretrizes Nacionais e Estatuais e fundamentar tedrico-
conceitualmente a implantacdo da Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico.

Articular relag8es intersetoriais na SEED para adequar, no ambito logistico e de recursos
humanos, os Sistemas com relacao a vida legal dos alunos das escolas jurisdicionadas ao sistema
estadual de educacao.

Orientar os NRE quanto a construcao do Projeto Politico Pedagdgico/Proposta Pedagdgica
Curricular e ao cumprimento das Diretrizes Nacionais e Estatuais.

Sistematizar informacdes de espagos e infraestrutura, com o objetivo de planejar a implantagao
da oferta de Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico, de acordo com a real demanda e a
capacidade fisica das escolas da rede estadual.
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Fonte: Documento Orientador para Implementagdo da Educagdo em Tempo Integral em Turno
Unico. (PARANA, 2012).
Organizagdo: Antunes, Marla Camila Brugnerotto (2022).

Com bases nos objetivos acima elencados, Morelo (2013) argumenta que o
documento orienta, pautado na discussdo nacional e influenciado ainda pelo
Programa Mais Educacéo, que a matriz curricular deve prever, em sua organizacao,
a Base Nacional Comum para a Educacdo Basica e uma parte Diversificada
constituida de tal modo que se estabelecesse relagédo entre as areas do conhecimento

e que este devera concentrar-se em trés eixos:

Obrigatorias: Lingua Estrangeira Moderna, aprofundamento da
Aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica; b) Prioritarias:
experimentacdo e pesquisa cientifica e preservacdo do meio ambiente;
Ciéncias Humanas e afirmacao da cultura dos direitos humanos; Tecnologias
da Comunicac¢éo e Informacéo; c) Eletivas: Cultura, Arte, Esporte e Lazer
(PARANA, 2011, p. 4).

Em 2012, mais quatro escolas comecaram a ofertar a Educacdo em Tempo
Integral. Houve, entdo, de acordo com Morelo (2013), uma reorganizacao das equipes
do Departamento de Educacéo Basica da Secretaria de Estado da Educacéo e as
demandas que estavam relacionadas as atividades de ampliacdo de jornada escolar,
que eram da ‘Coordenacdo de Educacado Integral’, passaram a pertencer a

‘Coordenacéao de Ensino Fundamental'.

Essas agBes deram inicio a um processo de discussdo, pesquisa e
elaboracéo do entdo documento orientador da Educag&o em Tempo Integral
em Turno Unico, que parte da organizacdo curricular assumida pelo Estado
do Paran@, por disciplinas, e resgata as Diretrizes Curriculares Orientadoras
para a Educagdo Béasica como documento orientador do curriculo e da
construcdo dessa nova proposta (MORELO, 2013, p. 909).

Desse modo, a Educagao em Tempo Integral apresenta-se, de acordo com 0s
documentos oficiais da SEED, como uma nova possibilidade na organizagéo do tempo
escolar, tendo na ampliacdo do tempo, uma perspectiva de garantir a formacao
integral dos alunos, levando em consideragdo suas peculiaridades bem como a
construcdo de sua historia e sua cultura, possibilitando desenvolver nesses sujeitos
pratica da cidadania.

Tendo como documentos norteadores para a formulacdo e a implantagcéo da

Educacdo em Tempo Integral, as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacgao
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Béasica para a Rede Estadual — DCEs (PARANA, 2009), a Secretaria da Educacéo e
do Esporte — SEED parte da premissa de um principal objetivo: garantir as condi¢des
para que todos os estudantes que forem atendidos na Educacdo em Tempo Integral
tenham as condicdes de realizarem o seu direito ao aprendizado e a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e culturais fundamentais para instrumentaliza-los
enquanto sujeitos que participam de uma realidade complexa e contraditoria
(PARANA, 2009, p. 100).

Outra questdo que vale mencdo e que consta nos documentos oficiais da
Secretaria de Estado da Educacédo do Parana refere-se a interdisciplinaridade no que
tange a Educacao em Tempo Integral, destacando a importancia do dialogo entre

disciplinas que comp&em a matriz curricular:

Esta caracteristica é fundamental no que respeita a relagéo intrinseca entre
0s conteudos disciplinares, sua importancia formadora e o tratamento
metodoldgico adequado ao publico a quem se destinam tais contelidos. Ou
seja, todas as disciplinas escolares que historicamente tornaram-se
tradicionais ou sédo consideradas socialmente relevantes, permitem que 0s
professores realizem a transposicao didatica dos conteldos/saberes que as
compdem, de modo a que 0S Mesmos sejam expressos em propostas
metodoldgicas coerentes com as expectativas de aprendizagem e com 0s
critérios de avaliacdo definidos nas propostas curriculares das escolas
(PARANA, 2012, p. 22).

Dentro desse conceito de articulacdo entre os conhecimentos da totalidade das
disciplinas e, ao mesmo tempo, de respeito as especificidades de cada uma delas é
fundamental, sobretudo, para que se realize o dialogo disciplinar (PARANA, 2012).

Diante do exposto, no que concerne a matriz curricular das escolas que
possuem o tempo integral, a SEED elencou um conjunto de disciplinas cujo objetivo,
justificativa e contetdo, de acordo como o discurso governamental, sdo coerentes
com a proposta de educacéao integral de tempo integral que se pretende implantar de
forma gradativa na Rede Estadual de Educacédo do Parana.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacédo
Basica da Rede Publica Estadual do Parana, a Secretaria de Estado da Educacéo,
tendo como base o documento Orienta¢cOes para Implantacdo da Educacéo em Tempo
Integral — dez/2011, instituiu-se a oferta de Educacdo em Tempo Integral em Turno
Unico para a rede estadual de ensino que respondessem aos critérios determinados
pela Secretaria de Estado da Educagio — SEED (PARANA, 2012, p. 32).
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Nesse sentido, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana elaborou 24
ementas que partiram dos seguintes critérios:
e Estar em consonancia com a definicho do que se constitui uma
disciplina escolar;
e Estar integrada as disciplinas da Base Nacional Comum e, portanto, as
Diretrizes Curriculares Orientadoras para a Educac¢éo Bésica;
e Possibilitar praticas pedagdgicas diferenciadas;
e Partir de conteudo/areas de interesse dos estudantes e dificuldade de
aprofundamento pelo professor pela carga horaria restrita na matriz de tempo minimo,

conforme mostra a Tabela 1 abaixo:



Tabela 1 — Disciplinas da Parte Diversificada
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DISCIPLINA TITULO DA DISCIPLINA CARGA ANOS
VINCULADA HORARIA SUGERIDOS
Educacao Musical 02 6°ao 9°
ARTE Audiovisual na Arte 02 8%e 9°
Danca 02 6°e 7°
. Educacao Cientifica e Cidadania 02 6°ao 9°
CIENCIAS Atividades Experimentais 02 8%e 9°
Astronomia 02 6° ao 9°
y Aprofundamento Esportivo 03 6°ao 9°
EDUCACAO - oA 70
FISICA Vivéncia Corporal 03 6°e 7
Leitura e Informacéo em Lingua 02 6° ao 9°
Espanhola
L.E.M Inglés Online 02 6°e 7°
O Inglés na Literatura e no Cinema 02 6°ao 9°
) Literatura Infantojuvenil 03 6°ao 9°
LINGUA Midia e suas Linguagens 03 6° ao 9°
PORTUGUESA
) Laboratério de Matemética 02 6° ao 9°
MATEMATICA Matematica Financeira 02 6°ao 9°
Noc¢des Sociolégicas: Identidade, 02 8°e 9°
Juventude e Sociedade
SOCIOLOGIA — -
Midia e Sociedade 02 8°e 9°
Dinamica Climatica 02 6% e 7°
GEOGRAFIA
Espaco Cultural Paranaense 02 6°ao 9°
) Arqueologia e Patriménio Historico 02 6° ao 9°
HISTORIA
Narrativas Historicas Audiovisuais 02 6°ao 9°
Conhecimento e Ldgica 02 6°e 7°
FILOSOFIA Iniciacéo ao Pensar Filoséfico 02 8% e 9Q°
LINGUA Libras 02 6° a0 9°
LINGUAGENS E
CODIGOS

Fonte: Documento Orientador para Implementacdo da Educagao em Tempo Integral em Turno
Unico. (PARANA, 2012).

Organizacdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2022).

A parte diversificada da Matriz, elencada na Tabela 1, também é constituida

por Componentes Curriculares. Cada escola tem o equivalente a trés horas aulas por

turma para organizar atividades mais flexiveis que possam enriquecer o curriculo e

atender as expectativas, as necessidades e aos interesses dos estudantes.

Nesse sentido, cada turma atendida no estabelecimento de ensino possibilita

a oferta de um componente curricular com trés horas aula semanais para grupos de
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alunos do mesmo ano ou anos distintos, conforme especificidade da realidade do
estabelecimento (PARANA, 2012).
No Quadro 5 é apresentada a organizacdo dos Componentes Curriculares, por

area, e possibilidades de atividades a patrtir delas.

Quadro 5 — Componentes Curriculares

Areas Componente Curricular
Ciéncias
Acompanhamento/ Aprofundamento Historia

Pedagdégico Geografia
Lingua Portuguesa
Matematica
Iniciagdo ao Desporto (esportes individuais e
coletivos)

Esporte e Lazer Lutas Ginastica artistica e/ou Ritmica

Recreacdo e Lazer

Educacdo em Direitos Humanos

Temas Sociais Contemporaneos Educacao Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel
Promocé&o da salde e Prevencdo de Doencas
Leitura e Informacgé@o em Lingua Espanhola
Cultura, Arte e Educacéo Patrimonial Artes Visuais

MUsica Expressao Corporal

Cultura e Patrim6nio

Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
Comunicacao e Uso de Midias Jornal Escolar

Radio Escolar

Fonte: Documento Orientador para Implementacéo da Educacdo em Tempo Integral em Turno
Unico. (PARANA, 2012).

Organizacdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Por terem um caréter optativo e com organizacao flexivel quanto a formacéo
das turmas, os componentes curriculares ndo precisam passar pelo mesmo processo
de avaliacdo das disciplinas da parte diversificada, ficando a critério da escola seu
processo avaliativo, bem como sua implementacdo mediante a realidade de cada
instituicdo de ensino.

Sobre a Matriz Curricular da Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico para
as séries finais do Ensino Fundamental, ela deve prever a distribuicdo de 45 horas
semanais, sendo 28 horas aulas para a Base Nacional Comum; trés horas aula
destinadas a Lingua Estrangeira Moderna e trés horas aula destinadas a organizacao
de atividades referentes aos componentes curriculares, conforme definicdo e
distribuicio da Secretaria Estadual de Educacdo (PARANA, 2012).

A distribuicdo do restante das 11 horas aula da parte diversificada devera ser

definida de acordo com as ementas das disciplinas propostas, que se encontram
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juntamente com o modelo para a elaboracdo da matriz curricular. Quanto a forma de
implantacdo da Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico é importante ressaltar
que sua efetivacdo aconteca, preferencialmente, de forma gradativa (PARANA, 2012).

Na Tabela 2, segue o modelo para elaboracdo da Matriz Curricular Séries
Finais.

Tabela 2 — Modelo de Matriz Curricular Séries Finais

BASE NACIONAL DISCIPLINAS Ano/ CH

COMUM 60 70 go 9o
Arte 3 3 3 3
Ciéncias 3 3 4 4
Educacao Fisica 3 3 3 3
Ensino Religioso 1 1 - -

Geografia 3 3 3 3
Histoéria 3 3 3 3
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Matematica 6 6 6 6
Subtotal 28 28 28 28
PARTE o

DIVERSIFICADA LEM 3 3 3
Componente Curricular*** 3 3 3 3
Subtotal 17 17 17 17
Geral Total 45 45 45 45

Fonte: Documento Orientador para Implementacao da Educacdo em Tempo Integral em Turno
Unico (2012).
Organizacdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Referente ao Ensino Médio em Tempo Integral, a Portaria MEC n°® 727/ 2017
traz como atribuicdo das Secretarias de Estado da Educacédo a elaboracdo de
proposta curricular integrada e especifica para as escolas que aderem ao Programa,
de modo que seja seguida a carga horaria estabelecida na proposta curricular. Essa
proposta deve ser de, no minimo, 2.250 (dois mil duzentos e cinquenta) minutos
semanais, sendo no minimo de 300 (trezentos) minutos semanais de Lingua
Portuguesa; 300 (trezentos) minutos semanais de Matematica e 500 (quinhentos)
minutos semanais dedicados para atividades da Parte Flexivel e o tempo restante.
Esses contetdos nominados como parte flexivel deverao integrar a proposta curricular,
considerando as diretrizes nacionais e locais.

A Matriz Curricular do Ensino Médio em Tempo Integral — Turno Unico (EMTI)

esta organizada com 45 horas-aula semanais, que séo distribuidas de acordo com a
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seguinte carga horaria: 35 horas/aula para Base Nacional Comum Curricular— BNCC

e 10 horas/aula para parte flexivel.
O Quadro 6 apresenta a organizacao curricular na modalidade flexivel:

Quadro 6 - Organizagéo curricular na parte flexivel

COMPONENTE
CURRICULAR EMENTA
OBRIGATORIO

O Trabalho Humano nas perspectivas ontolégica e histérica: o
trabalho como realizagdo da humanidade, como produtor da
sobrevivéncia e da cultura; O trabalho como principio educativo; O
trabalho como mercadoria no industrialismo e na dindmica
capitalista e o processo de alienagdo; As transformag8es no mundo
do trabalho com suas tecnologias, a globalizacdo, a qualificacdo do
trabalho e do trabalhador: emprego, desemprego e subemprego;
Perspectivas de inclusdo do trabalhador na nova dinamica do
trabalho; Relagdes teoria e préatica; Etica profissional: principios e
normas estabelecidas para o exercicio da profissao.
Organizagdo e participacdo estudantil na vida politica do/no
contexto escolar e social; Protagonismo como educacdo para a
participacdo e desenvolvimento pessoal com vistas ao
Protagonismo fortalecimento da autonomia e exercicio da cidadania; O conceito
Juvenil de juventudes; Legislacdo no panorama brasileiro (Estatuto da
Crianca e do Adolescente e Estatuto da Juventude); Protagonismo
juvenil e identidade; Protagonismo juvenil e 0 mundo do trabalho.
Fonte: Documento da Secretéria Estadual de Educacdo. Gestdo escolar na educacéo Integral e
Jornada Ampliada (2018).
Organizagdo: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2022).

Mundo do
Trabalho

A Parte Flexivel da Matriz Curricular, complementacao realizada em cada
instituicdo de ensino, atende a parte diversificada do curriculo, considerando as
caracteristicas regionais e locais da rede publica estadual de ensino do Parana
(PARANA, 2018).

Ainda em relacdo a Educacdo Integral, o estado do Parand possui a
modalidade que ocorre em Turno Complementar e € uma das propostas de ampliacéo
de jornada escolar que, junto & Educacdo em Tempo Integral — Turno Unico, faz parte
da Politica de Educacao Integral em Jornada Ampliada da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana. A referida proposta, segundo a Secretaria da Educacédo e do
Esporte — SEED, tem como principal objetivo ampliar tempos, espacos escolares e
oportunidades de aprendizagem, visando a formacgdo integral das criancas, dos
adolescentes e dos jovens matriculados nas instituicdes da rede publica estadual de
ensino do estado do Parana.

A propositura de Educacéao Integral em Turno Complementar compreende trés
jornadas de ampliacdo, organizadas da seguinte forma: Jornada complementar de 15

horas semanais que compreendem oito horas didrias de permanéncia na instituicao
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de ensino de segunda-feira a sexta-feira, sendo quatro horas no periodo parcial,
acrescidas de trés horas no turno complementar e uma hora para almogo; jornada
complementar de quatro horas/aulas semanais que compreendem quatro horas/aula
distribuidas em dois dias da semana de segunda-feira a sexta-feira; e a jornada
complementar de seis horas semanais para a escola que compreende seis horas-
aulas semanais por Nucleo do Projeto Vélei em Rede — Nucleos Parana, distribuidas
para trés turmas da escola, cada uma com duas horas/aula a serem desenvolvidas
em dois dias da semana (PARANA, 2018).

2.4 — A implementacdo e efetividade das Escolas em tempo integral e Jornada

Ampliada no Municipio de Francisco Beltrdo — PR.

Para compreender como ocorre a Educacdo Integral no Municipio de
Francisco Beltrdo faz-se necessario realizar breve resgate historico de como se deu
uma implantacdo seus principais objetivos e perspectivas. Seguindo esse breve
resgate histérico volta-se a criacdo da Associacdo Marrecas de Bem-Estar do Menor,
a AMARBEM.

No municipio, a AMARBEM iniciou suas atividades em 1981 e sua
implantac&o propunha a ampliacdo da jornada escolar para criancas e adolescentes
do bairro Padre Ulrico. Seu surgimento se deu a partir do “movimento de Cursilho de
Cristandade”, ligado a Igreja Catdlica, e segundo dados oficiais 0os objetivos eram
promover a cidadania e enfrentamento das desigualdades sociais e atender criancas
e adolescentes em situacao de risco e vulnerabilidade social.

Segundo Ficanha (2015) a AMARBEM iniciou suas atividades atendendo
cerca 20 criancas com atividades de reforgco escolar, atividades de recreacéo,
esportes e atividades livres, dando destaque as atividades de danca, musica, teatro,
canto e coral. Com o passar do tempo a associa¢cdo chegou a atender por volta de
250 criangas, no ano de 2003.

Em relacdo as atividades desenvolvidas, Ficanha afirma que:

As oficinas oferecidas séo realizadas em parceria com a prefeitura municipal
via Secretaria de Esportes (muaythai, badminton, vélei, futsal) e Cultura (artes
circenses), Secretaria da Educagdo (com estagiarios), com a UNIOESTE e
oficinas mantidas pela propria instituicdo com artesanato (pintura de objetos,
bordado e costura) e reforco escolar (leitura, operacdes mateméticas e
dificuldades de aprendizagem) (FICANHA, 2015, p. 71).
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Posteriormente, no ano de 1982, a Escola Oficina Adeliria Meurer foi criada,
com o intuito de desenvolver o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
— SCFV, afim de complementar o trabalho social com familias e prevenir a ocorréncia
de situacOes de risco social. As atividades desenvolvidas pela escola oficina sdo de
acompanhamento psicossocial, esporte, lazer, musica, danca, violdo, capoeira,
informatica, artesanato dentre outros.

A instituicdo também possui, como um de seus objetivos, a orientacdo
profissional através do Programa Profissionalizando para o Futuro, que propde
orientacdo e encaminhamento dos alunos para o mercado de trabalho, tendo como

base a Lei numero 10.097 de 19 de dezembro de 2000, Lei do Menor Aprendiz.

Compreende-se no funcionamento da Escola Oficina, tanto com o
atendimento a criancas carentes, em situacdo de pobreza e extrema
pobreza, como com o atendimento a crian¢as da classe trabalhadora, que
buscam na ampliacdo do tempo escolar dessa instituicdo novas
possibilidades de aprendizagem e formacdo a efetiva necessidade de
ampliacdo do tempo escolar para essas criancas estabelecerem relagtes
com um processo formativo voltado para a ampliacdo dos horizontes
educativos e ndo apenas qualificacdo para a uma precoce insercdo no
mercado de trabalho. (FICANHA, p. 75, 2015).

As duas formas de oferta de contraturno social sdo ofertadas pelo municipio
de Francisco Beltréo e, segundo Ficanha (2015), alinham-se ao modelo nacional,
visto que alterou a maneira de trabalho e de atendimento as criangcas da classe
trabalhadora, visto que a ampliacdo do tempo escolar passou a fazer parte das
politicas sociais no pais. Segundo a autora, essa caracteristica levou a Escola
Oficina a ser vista para além das questdes sociais, como uma instituicdo de
educacao, o que contribuiu significativamente para a criacdo da primeira escola em
tempo integral no municipio de Francisco Beltrdo, o CAIC - Centro de Atencado
Integral a Crianca e ao Adolescente, no ano de 1994 (FICANHA, 2015, p. 76).

No momento, segundo dados oficiais da Prefeitura Municipal, 0 municipio de
Francisco Beltrdo dispde de seis escolas em Tempo Integral parcial, visto que
apenas uma parte dos alunos participa das atividades. As escolas sao: Escola Mun.
Epitacio Pessoa — Seccao Jacaré; Escola Mun. Francisco Manoel, no bairro Novo
Mundo; Escola Mun. Higino Pires, no bairro Sadia; Escola Mun. Madre Boaventura
no bairro Sao Miguel; Escola Mun. N2 Sr2 do Sagrado Coracéo, no bairro Padre Ulrico
e Escola Mun. Recanto Feliz, no bairro Pinheirinho.



60

Pudemos observar que, assim como as demais experiéncias brasileiras, a
educacdo em tempo integral em Francisco Beltrdo mantém o principio do
turno e contraturno escolar que, conforme ja mencionamos anteriormente,
se faz necessario, pois diferentemente da proposta da Escola Parque que
atendia a todas as criangas com esse modelo de organizacao, aqui, apenas
algumas criancas selecionadas permanecem o dia todo na escola, e ainda
sua permanéncia em tempo ampliado na escola depende de seu bom
desempenho disciplinar no turno regular de ensino. (FICANHA, 2015, p. 93).

Juntas, essas escolas atendem aproximadamente 1.132 alunos, que
permanecem na escola das 07h30min as 17h30min, participando em um turno do
curriculo basico obrigatério e no turno contrério da parte diversificada, em oficinas
de acompanhamento pedagodgico em mateméatica e lingua portuguesa, jogos
pedagogicos, artesanato, arte, bordado, karaté, handebol, ética e cidadania, pintura,
ténis de mesa, violdo, qualidade de vida, informatica, literatura, meio ambiente, ballet,
croché, danca, pet, musicalizacdo e teatro (FRANCISCO BELTRAO - PLANO
DIRETOR MUNICIPAL, 2017, p. 50).

Segundo Ficanha (2015), a partir do ano de 2011 a prefeitura municipal de
Francisco Beltrdo estabeleceu como uma prioridade o investimento a Educacdo em
Tempo Integral. A partir de entdo, as escolas do municipio puderam ter acesso a
plataforma do SIMEC — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucgéo e Controle
— para preenchimento dos dados e futura aprovacéo para adesao ao Programa Mais
Educacéo.

De acordo com o Plano Diretor do municipio, até o ano de 2014 0s recursos
necessarios a manutencdo das atividades complementares nas escolas eram
provenientes da administracdo municipal, sendo uma parcela de contribuicdo da
esfera federal.

No ano de 2014 as escolas citadas aderiram ao Programa Mais Educacéo,
instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e pelo Decreto n°® 7083 de 27 de
janeiro de 2010, que integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) como uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliagdo da jornada
escolar e a organizacgéao curricular, na perspectiva da Educacao Integral.

Em relacéo ao Programa Mais Educacéo, Fank e Hutner apontam que:

A caracteristica principal do Programa € intersetorialidade da gestdo
publica na ampliacdo, ndo somente da jornada escolar, ou seja, do tempo,
como também do espaco escolar, na oferta das atividades de contraturno.
Embora tenha no Programa Mais Educacéo, uma possibilidade de ampliar
tempo e espaco de aprendizagem, através de atividades ludicas,
esportivas, pedagogicas, artisticas, ambientais, entre outras, o objetivo
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central é o de diminuir as desigualdades educacionais. Para tanto, o
critério de adogdo do Programa nas escolas publicas visa atender, em
especial, estudantes que estdo em situacdes de risco, vulnerabilidade
social e sem assisténcia. (FANK e HUTNER, 2013, p. 6160).

Nesse sentido, o publico principal das referidas Escolas Integrais sdo a
populacao de baixa renda e de maior vulnerabilidade social, partindo do pressuposto
gue um maior tempo na escola poderia tirar tais criancas e adolescentes das ruas e,
assim, possibilitar um tempo ampliado para o desenvolvimento da aprendizagem.

O contexto indicado pela criacao das Escolas em Tempo Integral no municipio
de Francisco Beltrdo permite concordar com o pensamento de Cavaliére (2010) que
afirma que a Educacao em Tempo Integral dentro de sua trajetéria brasileira assume
a perspectiva de uma educacdo que traz ampliacdo de responsabilidades, pois
ultrapassa a atuacdo somente de instrucdo escolar e traz, como materialidade, uma
grande atuacao das areas da cultura, esporte e artes, dentre outros. Tais aspectos
subsidiam, também, analisar que as escolas brasileiras que adotam a nomenclatura
Tempo Integral nem sempre possuem uma perspectiva de Educacdo Integral
formulada a partir de Projeto Politico Pedagdgico coerente com tal finalidade. Dentro
desse contexto, aproxima-se a andlise das escolas de Francisco Beltrdo Recanto
Feliz e Epitacio Pessoa, diligentes sobre o entendimento e a preparacao dos

processos educativos existentes nessas escolas no que tange a esfera ambiental.
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CAPITULO 3 - AS ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL E JORNADA AMPLIADA
DO MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO E A EDUCACAO AMBIENTAL: O
CASO DAS ESCOLAS RECANTO FELIZ E EPITACIO

Busca-se, a partir da analise do estudo de caso da escola municipal de Tempo
Integral Epitacio Pessoa e da escola municipal — Jornada Ampliada — Recanto Feliz,
ambas em Francisco Beltrdo — PR, verificar se a Educagdo Ambiental tem sido
trabalhada pelos professores, bem como procura identificar as concep¢des de meio
ambiente e natureza que permeiam suas praticas.

Cabe aqui ressaltar o motivo que levou a escolher as referidas escolas. A
escola Recanto Feliz, foi escolhida como objeto de estudo por ser a primeira escola
no municipio de Francisco Beltrao a aderir ao projeto das escolas em Tempo Integral,
posteriormente a escola adotou a outro formato de organizacdo com a Jornada
Ampliada e, por meio do uso de contraturno, os alunos participam das atividades que
séo desenvolvidas em forma de oficina.

J&, a escolha da escola Epitacio Pessoa se deu pelo fato de ser a Unica escola
municipal com sua organizacao curricular na perspectiva da Educacdo em Tempo
Integral, visto que todos os alunos passam sete horas na escola e a carga horaria €

dividida entre o periodo matutino e vespertino dentro dos moldes do Tempo Integral.

As escolas se diferem quanto a localizacdo, sendo a Epitacio Pessoa
localizada na area rural e a Recanto Feliz na area urbana do municipio, conforme

demostra a Figura 1.
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Figura 1 — Localizac&o das escolas municipais Recanto Feliz e Epitacio Pessoa em Francisco Beltrdo
- PR.

N N . LQCALIZA(;Z\O DAS ESCOLAS MUNICIPAIS =
EPITACIO PESSOA E RECANTO F_ELIZ, DA CIDADE
QO Prefeitura Municipal de Francisco Beltrdo DE FRANCISCO BELTRAO - PR
Distancia sob via transitavel: 13,7 km e
@ Escola Municipal Recanto Feliz Fonte: Google Maps - QMS :
. L Elaborado por: DATUM SIRGAS 2000 UTM 228
‘ Escola Municipal Epitacio Pessoa Tiago Henrique Peres | FRANCISCO BELTRAO - PARANA,
[ Perimetro Urbano de Francisco Beltrao 2022. S

Tendo em vista que as escolas escolhidas possuem uma organizagao
curricular diferenciada, busca-se compreender quais as concep¢des de Educacéo
Ambiental permeiam as praticas realizadas pelos professores dessas escolas no que
tange as questbes ambientais. Para tanto, far-se-a andlise do Projeto Politico
Pedagdgico das referidas escolas como objeto de estudo; entrevistas com a equipe
diretiva das escolas, bem como, andlise dos questionarios respondidos pelos seus
professores. Procurar-se-a responder as seguintes indagagfes: as unidades
escolares, por terem sua jornada ampliada possuem efetividade nas praticas de
Educacdo Ambiental? Qual é o perfil dessas escolas? Os professores e a equipe
pedagégica possuem formacdo necessaria para que a Educacdo Ambiental

aconteca no ambiente escolar?
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3.1 - Caracterizacdo da Area de Estudo e Apresentacéo dos Dados Levantados:
Escola Municipal Recanto Feliz.

Os dados referentes a Escola Municipal Recanto Feliz advém de pesquisa ao
Projeto Politico Pedagogico Escolar e do levantamento de dados primarios
realizados por meio de pesquisa de campo, questionarios e entrevistas.

Situada na Rua Taubaté 180, Bairro Pinheirinho, cidade de Francisco Beltréo,

a escola municipal Recanto Feliz € uma instituicdo mantida pela Administracéo
Municipal de Francisco Beltrdo, tendo na atual dire¢cdo Maria de Fatima Niclotte.

Figura 2 — Fachada da escola municipal Recanto Feliz

@O REDMI NOTE 9
CO Al QUAD CAMERA

Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).
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Figura 3 — Pétio da escola municipal Recanto Feliz onde as criangas realizam atividades da jornada
ampliada.

57

Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) registra que a escola oferta a Educacéo
Bésica nas etapas da Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental;
Sala Multifuncional; Projeto de Tempo Integral e a modalidade de Educacéao de Jovens
e Adultos.

A Educacéo Infantil, com oferta do Pré-Escolar para criancas na faixa etaria de
quatro e cinco anos, atende a legislacdo vigente e os critérios minimos para seu
Funcionamento; Ensino Fundamental com oferta de cinco anos iniciais, organizados
em dois Ciclos e estruturados da seguinte forma:

a) Ciclo | organizado em trés anos — 1°, 2° e 3° anos — inicio destinado ao aluno

de seis anos completos ou a completar até 1° de marco do ano letivo em curso;
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b) Ciclo Il organizado em dois anos — 4° e 5° ano — destinado ao aluno que
concluiu o Ciclo I, ou classificados ou reclassificados para esse ciclo.

A Sala Multifuncional atende aos alunos que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem, avaliados pela Equipe Psicopedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacgéo e a frequéncia em tal sala ocorre em horario especifico, no
turno contrério.

O Projeto de Tempo Integral é ofertado aos alunos da Educacéo Infantil até 2°
ano do Ciclo Il, no horario contrario ao periodo regular, com acesso as oficinas de
artesanato, Karaté, danca, arte circense, futebol, oficinas de portugués, matematica,
qualidade de vida, educagéo, cidadania e recreacao.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) equivale aos quatro primeiros anos do
Ensino Fundamental e ocorre em funcdo da demanda existente na comunidade. E
destinada aos jovens maiores de 14 anos e aos adultos que ndo cursaram ou nao
concluiram os estudos regulares em idade propria/ano escolar.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico, a escola desenvolve suas

acOes pedagodgicas com base na pedagogia Historico-Critica:

[...] entendendo o papel da escola deve ser o do espaco social responséavel
pela apropriagdo do saber universal, da socializagdo do saber elaborado,
entendendo a apropriag@o critica e histérica do conhecimento enguanto
instrumento de compreensdo da realidade social e atuagdo critica e
democratica para a transformacéo desta realidade, contribuindo para diminuir
a seletividade social, ou seja, instrumentalizar o aluno com o conhecimento.
(PPP — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL
RECANTO FELIZ, 2018, p. 23).

No que tange a Educacdo em Tempo Integral, foco central dessa pesquisa, o
PPP da escola indica a Educacao Integral como processos educativos que devem
articular os diferentes espacos e tempos de aprendizagem disponiveis e garantir a
ampliagcéo e a diversificagao de interacdes significativas para todas as criangas, tendo
como um dos seus principais objetivos a promog¢é&o do desenvolvimento integral dos
alunos por meio dos aspectos intelectual, afetivo, social e fisico. Por esse motivo, as
atividades desenvolvidas pela escola compreendem uma jornada entre sete horas e
nove horas diarias.

Com base no que esta descrito do PPP da escola Municipal Recanto Feliz,
seguem abaixo os principais objetivos da escola em Tempo Integral:

e Criar habitos de estudo, aprofundando os conteldos vivenciados no turno
regular.
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e Acompanhar individualmente as tarefas diarias de cada aluno visando
orienta-lo nas diversas disciplinas com defasagem de rendimento

e Vincular as atividades pedagdgicas as rotinas diarias de alimentacéo, higiene,
recreacdo e estudos complementares;

e Adquirir método de estudo inerente a area de conhecimento

e Preparar o educando para a vida, pela vida, fornecendo uma cultura béasica
indispensavel ao desenvolvimento do homem livre

e Despertar 0 educando para o fato dele ser o agente de sua prépria histéria,
desenvolvendo a capacidade critica, de lideranca, e de autoavaliagdo por
meio da socializacéo.

¢ Ampliar a vivéncia de um universo maior de vida, em termos de valores (amor,

justica, cooperacdao, solidariedade, interacdo e vivéncia);

Promover ampliacdo e humanizacdo do espaco da sala de aula (PPP

ESCOLA MUNICIPAL RECANTO FELIZ, 2018, p. 13.)

De acordo com entrevista realizada com a Dire¢cdo da escola Recanto Feliz,
esta possui uma infraestrutura totalmente projetada e construida para desenvolver as
atividades na perspectiva da Educacdo em Tempo Integral, um exemplo é o amplo e
bem arejado refeitdrio da escola, onde as criancas fazem as refeicbes em todos os
dias letivos. Todas as criangas que estdo envolvidas no projeto almogcam na escola as
11h30min.

Ao término das aulas, no periodo matutino, as turmas sao conduzidas pelos
professores até o refeitorio. Apds o almocgo, os alunos pequenos podem dormir em
uma sala com colchonetes e os demais podem assistir a um filme, sempre com

acompanhamento do professor.
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Figura 4 — Refeitério da escola Recanto Feliz

Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

No que se refere a formacéo continuada dos educadores, de acordo com o PPP
da escola (2018), a Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura (SEMEC) oferece
algumas modalidades de capacitacéo ofertadas, tais como:

- Encontro por areas do conhecimento com profissionais da prépria SEMEC
para dialogo sobre questdes praticas do processo de ensino;

- Seminarios com apresentacfes de experiéncias;

- Palestras com educadores que tém producdes tedricas e que auxiliam na
reflexdo da pratica educacional; e

- Ciclos de estudos com levantamento de duvidas, relatos de experiéncias,
discussdo de problemas comuns, com posterior busca de alternativas de
encaminhamentos tanto pedagogicos como administrativos.
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No ano de 2020, conforme entrevista com a Dire¢do da escola, a instituicao
precisou se adequar a uma nova realidade, haja visto o contexto da Pandemia —
COVID 19. Por essa razao, as atividades no Tempo Integral com Jornada Ampliada
tiveram que ser suspensas. Vale registrar que esse fato ndo altera a validade das
informacdes, uma vez que, 0 que estd sob analise nessa pesquisa ndo é o
aprendizado realizado em turmas especificas, mas o regime prevalecente na escola
em tempos de normalidade sanitaria. Durante esse periodo de Pandemia, segundo a
direcéo, a instituicdo se utilizou de material impresso para trabalhar os contetldos com
seus alunos. O referido material era preparado pelos professores e encaminhado de
forma quinzenal aos alunos.

No segundo trimestre de 2021 foi autorizado o retorno presencial dos alunos
qgue, segundo a Direcdo, ocorreu de forma gradativa e organizada de maneira a
atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. No que se refere ao Tempo
Integral, até o momento da entrevista, ndo havia sido liberado, com retorno previsto
para o ano letivo de 2022.

Partindo para a analise dos dados levantados durante a realizacdo das
entrevistas e a aplicacdo dos questionarios, apresenta-se como se deu esse processo
e guais resultados foram obtidos, bem como, aponta-se uma reflexdo de como a
Educacdo Ambiental vem se desenvolvendo na escola.

Para a realizacao e a aplicacédo dos questionarios na Escola Municipal Recanto
Feliz, utilizou-se a ferramenta do Google formulario (Google forms) e foram
elaboradas dez (10) questbes sendo 7 (sete) de multipla escolha, 2 (duas)
dissertativas e 1 (uma) assertiva para assinalar. As questdes visavam identificar quais,
as concepcoes, percepcoes, atividades e praticas eram realizadas pelos professores
em seu cotidiano no que tange a Educa¢do Ambiental.

Como néo se obteve éxito com a utilizacdo do Google formulério, optou-se por
elaborar o questionario impresso com as mesmas questdes. Utilizando o questionario
impresso e a sua apresentacdo a cada professor pessoalmente, conseguiu-se a
participacdo de 25 professores, de modo que se obteve os resultados necessérios
para dar prosseguimento a pesquisa.

Para iniciar a investigacdo, procedeu-se a entrega do questionamento aos
professores sobre suas impressées em relagdo ao Projeto Politico Pedagégico da
escola verificando se, em sua visdo, o Projeto contempla um conjunto de conceitos

fundamentais: os conceitos de natureza e meio ambiente que sédo, na visdo da maior
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parte dos autores consultados na revisao bibliogréfica, a base para a compreenséo e
a efetividade da Educacéo Ambiental.

Analisando o resultado do questionamento, inferiu-se que a maioria dos
professores, cerca de 72% dos sujeitos consultados, relatou ndo conhecer o PPP e
desconhecer a existéncia dos conceitos mencionados no documento. Esse
desconhecimento em relacdo ao PPP da escola, se deve ao fato, entre outras
questbes, da rotatividade de professores na escola, visto que muitos deles nao
participaram da elaboracédo do documento. Também € importante registrar que a falta
de embasamento: no que tange aos conceitos de natureza e meio ambiente pode
advir do fato de que, ao analisar o documento, verificou-se que os referidos conceitos
nao constam no PPP da escola. Observou-se, entretanto, a mencao dos termos em
alguns excertos do documento, mas ndo de forma a contextualizar questdes
ambientais que ajudem a compreender ou, principalmente, no que se refere a
realizacdo do processo de Educacéo Ambiental.

Como entre o corpo docente muitos se dividem em duas ou mais escolas para
completar sua carga horaria — fato recorrente na maioria das instituicées de ensino —
nota-se que isso dificulta 0 acompanhamento por parte dos professores de toda a
organizacdo e do desenvolvimento das atividades escolares de uma Unica escola.
Dessa forma, a concepcao de meio ambiente, natureza e Educacdo Ambiental resulta
do conjunto de conhecimentos adquiridos e acumulados ao longo da trajetéria do
professor, mas ndo como fruto de trabalho de formacao ou organizacdo advinda do
PPP da escola.

Seguindo a andlise dos questionarios, pergunta-se aos professores se eles
abordavam em suas disciplinas o tema meio ambiente ou se desenvolviam nelas
praticas de Educacdo Ambiental. Das respostas obtidas, 72% responderam que
trabalham em sua disciplina conteudos relacionados a tematica ambiental. Ainda
nesse sentido, questionamos aos professores em quais disciplinas é viavel a
realizacdo de atividades vinculadas as questbes ambientais. A esse respeito, a
mesma propor¢ao dos professores, 72%, respondeu que as questbes ambientais
podem ser trabalhadas em todas as disciplinas do curriculo.

Nesse sentido, sobre a questdo da interdisciplinaridade, lanca-se o seguinte
questionamento: “Em relacdo as atividades de Educagdo Ambiental desenvolvidas
pela escola, as disciplinas trabalham juntas os conteidos de maneira interdisciplinar?”

Observou-se que 88% dos professores responderam que as disciplinas conseguem
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trabalhar juntas as atividades de Educacdo Ambiental realizadas e propostas pelos
professores e pela instituicdo, pois eles compreendem a importancia da
interdisciplinaridade para a realizacdo das atividades propostas sem distincdo ou
preferéncia de disciplinas especificas.

Nesse sentido, verifica-se que os professores tém trabalhado os contetdos
pertinentes a Educagdo Ambiental, mesmo que parcialmente, de forma interdisciplinar.
Com base nos dados coletados, essas relacdes se constituem em atividades pontuais
vigentes predominantemente nas datas comemorativas relacionadas ao meio
ambiente. Nesse sentido, como ocorre em boa parte das escolas, a Educacao
Ambiental acaba por ndo se efetivar como pratica continua ao longo doa no letivo.
Esse fato ndo deriva necessariamente de omisséo ou inadequacéo do conhecimento
dos professores, mas a falta de preméncia desse assunto junto aos temas trabalhados
prioritariamente na grade curricular escolar.

E sabido que as questdes ambientais podem e devem ser trabalhadas por
todas as disciplinas, pois sdo conteudos caracterizados e, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo, como eixos transversais. Ou seja, é esperado que
sejam trabalhados em todas as disciplinas sempre que houver a oportunidade. Por
isso, ressalta-se a importancia da existéncia de didlogo entre as disciplinas que
estimule que a Educacdo Ambiental aconteca na escola de forma interdisciplinar, sem
distincao de disciplinas de modo continuo.

Ainda, no que tange as atividades de Educacdo Ambiental, os professores
foram questionados se existe alguma dificuldade para realiza-las. Cerca de 56%
disseram ndo haver dificuldade; 28% responderam que ha dificuldade e 16%
relataram que apresentam algum tipo de dificuldade ao realizar as atividades que se
referem a Educacdo Ambiental.

Analisando as respostas obtidas pelos questionamentos realizados, nota-se
que, nem sempre as atividades que se referem as questdes ambientais séo
trabalhadas pela escola. Durante a entrevista com a equipe pedagdgica, foi relatado
gue as principais dificuldades encontradas para a efetivacdo da Educacdo Ambiental
advém, principalmente, da rotatividade de professores, da falta de infraestrutura e de
recursos para sua realizacdo. Mesmo com todas as dificuldades elencadas, a equipe
diretiva ressaltou que a escola e os professores se esforcam para que as questdes

ambientais estejam inseridas no contexto escolar.
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Para identificar quais conteddos pertinentes ao meio ambiente e Educacédo
Ambiental constam na grade curricular das Escolas em Tempo Integral e Jornada
Ampliada, foi elaborado o seguinte questionamento: “Quais atividades a escola
desenvolve tendo como base os contetdos relacionados ao meio ambiente e
cidadania?”. A partir das respostas obtidas verificou-se, satisfatoriamente, que o0s
conteldos séo abordados de varias formas. Os professores mencionaram a utilizacao
de varios estratégias de elaboracdo e apresentacdo para trabalhar as questdes
ambientais, ndo ficando somente a cargo de palestras e mencdes isoladas do tema.
Ha uma diversidade de metodologias utilizadas para trabalhar os contetdos
relacionados a essa teméatica, como por exemplo atividades ludicas e praticas que
contribuem para a efetividade da Educacdo Ambiental no ambiente escolar. Tal
caracteristica indica o potencial inerente desta unidade escolar para formacéo de
alunos bem educados ambientalmente.

Seguindo a andlise das questdes elaboradas e aplicadas aos professores, uma
guestdo vital para essa pesquisa foi aplicada de forma aberta, para que eles
pudessem expor e descrever o que entendiam sobre 0s conceitos de natureza e meio
ambiente.

Como resultado do referido questionamento ficou evidente, com base nas
respostas obtidas, que boa parte dos professores ndo diferencia claramente esses
dois conceitos. A maioria das respostas relacionam a natureza com fauna e flora e a
interacdo desses elementos entre si, com tudo o que é natural e ndo foi modificado
pela acdo humana. Nas palavras de alguns professores que responderam ao
questionario:

Natureza é o local onde se desenvolve a vida na Terra, ou seja, é a natureza
com todos 0s seres vivos e ndo vivos que nele habitam e interagem.
(Professor 1- Escola Recanto Feliz).

Natureza é essencial a vida dos seres vivos, que dependem de seus recursos
como agua, animais, alimentos, clima, solo, oxigénio. (Professor 2- Escola
Recanto Feliz).

Natureza é o espago natural que ndo foi modificado pela agdo humana.
(Professor 3 - Escola Recanto Feliz).

Assim como ocorre com uma parcela grande dos profissionais que nao tiveram
em sua formacdo o aprofundamento sobre Educacdo Ambiental, verificou-se ao
analisar as respostas dos professores que, em sua maioria, ndo se distingue o

conceito de natureza do de meio ambiente. Em ambos as respostas se relacionam
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apenas aos aspectos naturais e suas interacdes, sem levar em consideracdo as
guestdes sociais que perpassam as questdes ambientais.

Nesse sentido, Sauvé (2005) traz a reflexdo de que muitos dos problemas
socioambientais vividos na atualidade sao decorréncia de uma lacuna na relacéo entre
o ser humano e a natureza, cuja compreensao é fundamental para que seja superada.
E necessario restabelecer o sentimento de pertencimento & natureza, nio ter sua
concepcao como algo externo a humanidade, mas da qual se faz parte e pode
impactar de forma positiva e negativa, de acordo com as ac¢des individuais e coletivas.

No que tange ao conceito de meio ambiente constatou-se, por meio das
respostas obtidas, que a maioria dos professores o relacionam com o conceito de
natureza. Alguns descrevem o meio ambiente como meio que engloba todos os
elementos que compdem a vida na Terra. Segundo os professores, esses dois
conceitos natureza e meio ambiente estdo relacionados e integrados entre si e
parecem compreendé-los como conceitos interdependentes.

A outra questdo que foi aplicada de forma aberta trouxe aos professores a

seguinte indagacdao: “O que vocé compreende por Educacdo Ambiental?”.

Educacdo Ambiental € um processo educacional que visa formar cidaddos
preocupados com o0s problemas ambientais, que buscam conservar e
preservar 0s recursos naturais em busca de uma maior sustentabilidade.
(Professor 3 - Escola Recanto Feliz).

Educacdo Ambiental seria trabalhar a relacdo do ser humano como
participante da natureza e agente de modificacdo desse espaco, tratando
essa intervengcdo como ato de reponsabilidade e “consciéncia. (Professor 5 -
Escola Recanto Feliz).

Séo valores que temos e ajudamos a construir em nossos alunos, voltados
para a preservacao e conservacéo de tudo que envolve o meio ambiente e
0s recursos naturais. (Professor 8 - Escola Recanto Feliz).

Percebe-se, ao analisar respostas como as descritas acima, que boa parte dos
professores compreende que a Educacdo Ambiental pode contribuir para a formagéao
de individuos ativos e conscientes no que se refere as questdées ambientais. Mas para
que de fato a Educacdo Ambiental se efetive como alternativa para buscar solucdes
possiveis e que possa, de fato, contribuir na formacdo dos alunos conscientes e
atuantes no que se refere as questbes ambientais é indispensavel a superacdo da
visdo predominante em nossa sociedade - e observada nas entrevistas e nos

guestionarios — da natureza elementarista e, por isso fragmentada, bem como do meio
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ambiente desconexo das atividades humanas e n&o sistémicos. Esses conceitos base
para a Educacdo Ambiental perpassam ideias conservacionistas e individualistas,
visto que ndo se questiona como surgiram os problemas ambientais, quem sdo seus
principais causadores e, principalmente, ndo se questiona o0 modelo de producao
vigente, pautado no acimulo e no consumismo. Se pudéssemos atribuir um motivador
desse equivoco, nos direcionariamos para a falta de prioridade da abordagem desse
assunto nos diferentes niveis de formacéao tanto dos professores quanto dos alunos.

Por isso, ao pensar a esse respeito, Carvalho (2008) aponta que a Educacéao
Ambiental deve desenvolver processos de mudancas sociais, politicas e culturais, que
possam de fato contribuir tanto na sensibiliza¢éo a crise ambiental quanto a urgéncia
na mudanca dos padrfes de uso dos bens ambientais, uma vez que o reconhecimento
dessa situacao pode contribuir para a tomada de decisdes a respeito dos problemas
ambientais atuais.

Como Uultima indagacdo aos professores da Escola Recanto Feliz, propds-se
uma questdo assertiva, na qual deveriam identificar sua concordancia ou ndo com a
afirmativa apresentada no questionario: “A Educagdo Ambiental tem como uma de
suas premissas colaborar para uma visdo critica em relagdo aos problemas
ambientais, busca contribuir para uma postura ética e para o exercicio da cidadania
com base na construgcéo de acdes individuais e coletivas, que desenvolvam, nesse
sentido, uma postura critica e que possa contribuir para a solucdo dos problemas
ambientais a partir da realidade vivenciada pelos individuos. Vocé concorda com e
texto acima?”

As respostas foram unanimes; todos concordam e entendem a importancia e
relevancia que a Educacdo Ambiental tem na formacao do individuo no que tange aos
problemas ambientais e a partir de uma postura critica frente a esses problemas,
podem de fato, contribuir para a construcéo de acdes individuais e coletivas sobre a
problematica ambiental que perpassa a vida em sociedade.

3.2 - Caracterizacdo da area de estudo e apresentacdo dos dados levantados:

Escola Municipal Epitacio Pessoa — Sec¢do Jacareé.

Os dados apresentados e analisados sobre a Escola Municipal Epitacio Pessoa,

advém das referéncias asseguradas pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola e os
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dados primarios acerca de como ocorre a Educagdo Ambiental foram obtidos por meio
de entrevistas, questionarios e pesquisa a campo.

A Escola Municipal Epitacio Pessoa localiza-se na comunidade de Seccéo
Jacaré, no municipio de Francisco Beltrdo — Zona Rural, e é mantida pela Prefeitura

Municipal, tendo como diretora atual Claudia Mattei.

Figura 5 — Fachada da escola municipal Epitacio Pessoa

@O REDMI NOTE 9
OO Al QUAD CAMERA

Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).
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Figura 6 — Patio da escola municipal Epitacio Pessoa

Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Segundo o PPP, a Escola Municipal Epitacio Pessoa atende em Tempo Integral
159 alunos matriculados em 11 turmas da Educacgéo Infantil ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Recebe alunos da comunidade em que esta inserida e alunos da area
urbana que passaram a frequentar a escola apés a implantacdo do Ensino em Tempo
Integral.

O estabelecimento de ensino atende, majoritariamente, criancas e
adolescentes originarios das comunidades: Seccao Jacaré, Seccdo Sao Miguel, Vila
Lobos, Volta Grande do Marrecas, Vargem Alegre, Sec¢do Progresso, Sdo Roque e
Vila Alcast e da area urbana no municipio de Francisco Beltréo.

Segundo entrevista com a direcdo da escola, fatores como a procura dos pais
pelo diferencial do maior tempo na escola que a instituicdo passou a oferecer; pelo
fato de alguns trabalhadores da industria Alcast virem residir na comunidade, porque
a escola possui uma boa organizacao e gestado e por desempenhar um papel essencial
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dentro da comunidade que esta inserida propiciou que se tornasse atrativa ndo
somente para os moradores da comunidade, mas também para os moradores da
cidade que possuem conhecimento e vinculo com a comunidade e optaram por
matricular seus filhos nessa escola.

A escola funciona em dois prédios com distancia aproximada de 500 metros.
No prédio mais novo funciona a Educacéo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental
| e no prédio antigo da escola, estdo instaladas as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental Il. Cada turma possui sua sala de aula, desenvolvem as atividades
diarias e, normalmente, os alunos nédo se deslocam de um prédio ao outro, juntam-se
apenas em atividades coletivas que necessitam da comunidade escolar reunida. Os
alunos permanecem diariamente sete horas com aulas e atividades extracurriculares,
tendo uma hora de intervalo ao meio-dia.

De acordo com o esté descrito do Projeto Politico Pedagdgico (2018), os intervalos
pela manha e tarde s&o realizados com acompanhamento e monitoramento de
atividades recreativas, bem como, de atividades ludicas. Estas sdo organizadas por
meio de atividades direcionadas a um cronograma mensal de recreio dirigido pensado
e elaborado pela equipe diretiva e pelos professores.

De acordo com entrevista a dire¢do da escola, no ano de 2020 a instituicao,
como todas as demais, precisou se organizar de forma diferente devido ao contexto
da Pandemia — COVID 19. Nesse contexto as aulas aconteceram de forma remota
com a realizacéo de gravacdo de conteudos em video aulas, utilizou-se também das
ferramentas Google meet e Google forms para que os alunos pudessem continuar, na
medida do possivel, seu processo de ensino e aprendizagem.

Segundo a diretora Claudia Mattei, a escola foi a Unica instituicdo municipal a
utilizar dessas ferramentas tecnoldgicas, visto que as outras instituicées do municipio,
por conta de suas caracteristicas e realidade, fizeram uso de material impresso para
realizar seu trabalho pedagdgico.

No segundo semestre de 2021 a escola teve autorizacdo para o retorno
gradativo dos alunos ao ambiente escolar, que ocorreu de forma organizada e
respeitando todos os protocolos de seguranca e saude que solicitava o contexto da

Pandemia, como demonstra a Figura 7.
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Figura 07 - Alunos realizando atividades na horta da escola:
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Autor: ANTUNES, Marla Camila Brugnerotto (2021).

No momento atual a escola esta atendendo sua totalidade de alunos e realiza
todas as atividades descritas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
inclusive com atendimento em Tempo Integral. Um dos maiores objetivos da Escola

Municipal Epitacio Pessoa:

[...] € que a escola cumpra seu papel de proporcionar aos seus alunos uma
educacdo de qualidade que possa proporcionar ao educando uma
educacdo para o exercicio da cidadania, incentivando o desejo de
cooperacdo e que o estudante possa sair dela, compreendendo a
aprendizagem como algo fundamental para sua vida e que deve ser
continuo e que vai além da sala de aula. (PPP — PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL EPITACIO PESSOA, 2018, p. 30).

No que se refere a Educacao Integral, a instituicAo compreende como uma

forma de garantir a educacao e o desenvolvimento pleno dos sujeitos nas dimensdes,
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intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Segundo o Projeto Politico Pedagogico,
a escola deve se constituir como projeto educativo coletivo, compartilhado por
criancgas, jovens, familiares, educadores, gestores bem como pela comunidade. Nesse

sentido:

A transmisséo do conhecimento como funcgéo principal da escola, é produzido
coletivamente e historicamente acumulado pelas gera¢cdes humanas pelas
vivéncias e experiéncias. E, desta forma, a Educacdo Integral, nesta
perspectiva deve oferecer esses conhecimentos, que ndo se fragmentam, e
potencializam a formacdo de sujeitos capazes de agir em sociedade
criticamente. (PPP — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
MUNICIPAL EPITACIO PESSOA, 2018, p. 47).

Para gque se realizasse na comunidade a implantacdo da educacédo em tempo
integral foram realizadas entrevistas e questionarios com os alunos e familiares que
demonstraram interesse em que seus filhos permanecessem por mais tempo na
escola.

Segundo o PPP (2018) da escola, a instituicdo estd em processo de
implantacdo de uma proposta de Educacdo Integral com a integracdo dos
componentes curriculares da Base Nacional Comum e Parte Diversificada a partir de
Modalidades de Aprendizagens. O modelo de escola objetiva proporcionar formas de
atividades educativas integradas com as demandas ou questdes sociais e culturais
das comunidades atendidas por ela (PPP — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA MUNICIPAL EPITACIO PESSOA, 2018, p. 47).

Partindo para a analise dos dados coletados durante a aplicacdo dos
guestionarios e das entrevistas realizadas com a equipe diretiva, identificou-se que a
Educacdo Ambiental tem sido trabalhada na escola.

Para a realizacdo e aplicacdo dos questionarios na Escola Municipal Epitacio
Pessoa utilizou-se da mesma metodologia aplicada na Escola Municipal Recanto Feliz,
como descrito no capitulo acima; entretanto com o diferencial que na escola Epitacio
Pessoa foi possivel usar a ferramenta do Google Formulario (google forms). Dessa
forma, o questionario foi encaminhado a equipe pedagogica da escola que o repassou
aos professores para ser respondido de acordo com as orientagées necessarias.

Atribui-se a isso o fato de na escola Epitacio Pessoa o0s professores
responderem com maior facilidade aos questionarios, provavelmente por ter sido essa
a unica escola do municipio de Francisco Beltrdo a utilizar das ferramentas
tecnolégicas de modo ininterrupto para realizagdo do seu trabalho durante a

Pandemia — Covid 19. Nesse sentido, tanto a equipe pedagodgica quanto 0s
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professores j& tinham familiaridade com o referido formulario, de modo que nao houve
dificuldade para que respondessem aos questionarios.

Partindo para a analise dos resultados obtidos, o primeiro questionamento
realizado foi referente ao Projeto Politico Pedagogico. Foi indagado aos professores
se no referido documento existe o conjunto de conceitos natureza e meio ambiente,
considerados fundamentais para a compreenséo do processo de Educacédo Ambiental.
Como reposta verificou-se que, no que tange ao Projeto Politico Pedagdgico e a
existéncia dos conceitos, a maioria dos professores, 85%, respondeu que esses
conceitos sdo elencados no documento. Apesar disso, ao analisar o PPP, os referidos
conceitos ndo sao tratados. Excecao feita a sua mencao na descricdo de algumas
disciplinas que trazem eu sua ementa 0s conceitos de natureza e meio ambiente, mas,
em especifico, o Projeto Politico Pedagodgico ndo contempla os referidos conceitos.

N&o se pode culpabilizar os professores por esse desconhecimento em relacao
ao Projeto Politico Pedagdgico, haja vista que alguns fatores contribuem para esse
fato: ha falta de tempo para o planejamento e para a elaboracdo desses documentos
tdo importantes, pois o professor precisa se dividir entre elaborar seu plano de aula,
seus trabalhos e avaliagbes. Nesse sentido, o tempo fica escasso e momentos
importantes como a organizacado, elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico ficam
suprimidos e restritos, muitas vezes, a equipe pedagdgica da escola.

Para identificar quais conteudos relacionados ao meio ambiente e Educacao
Ambiental fazem parte da grade curricular da escola de acordo com a visdo dos
professores, fez-se o0 seguinte questionamento: “Quais atividades a escola desenvolve
tendo como base os conteudos relacionados ao meio ambiente e cidadania?”. A partir
das respostas elencadas, atividades relacionadas ao meio ambiente e a Educacéo
Ambiental existem dentro da instituicdo de ensino e sdo desenvolvidas em uma
diversidade de metodologias. Este fato fica mais evidente por meio da andlise do
Grafico 01, abaixo, onde todas as opcOes citadas foram assinaladas pelos

professores.



81

Gréfico 01: Atividades desenvolvidas pela escola relacionadas ao meio ambiente e cidadania:

7 - Na grade curricular das escolas em tempo integral e jornada ampliada, constam os conteudos

sobre meio ambiente e cidadania. Quais atividad...ola desenvolve tendo como base esses contetidos?
28 respostas

a) Trabalhos e pesquisas

19 (67,9%)

b) Palestras

c) Atividades ludicas 19 (67,9%)

d) Atividades praticas 22 (78,6%)

0 5 10 15 20 25

Organizagdo: Antunes, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Destaca-se que as duas Ultimas opcbes, atividades ladicas e praticas,
obtiveram maior nimero de professores que assinalaram. Isso denota que na escola
ndo se trabalham esses conceitos somente através de palestras, mas que se tem
espaco para desenvolver metodologias que chamam a atencdo dos alunos como as
atividades ludicas, sem desmerecer as palestras e falas que também sdo muito
importantes, mas € sabido que por meio de atividades praticas pode-se despertar um
maior interesse no aluno no que se refere a questdes ambientais.

Seguindo a andlise dos dados, outro questionamento importante foi a
indagacéo: “Vocé aborda o tema Meio Ambiente ou desenvolve praticas de Educacao
Ambiental na sua disciplina?”. Como resposta obtida, a maioria dos professores
aborda a tematica Meio Ambiente em suas respectivas disciplinas, bem como, realiza
em suas praticas atividades relacionadas a Educacdo Ambiental. Cerca de 79%
responderam que sim e 21% responderam que abordam essa teméatica as vezes, mas
nenhum dos professores respondeu que nao trabalha a tematica.

No que se refere as disciplinas que devem trabalhar as questdes ambientais,
verifica-se que, de acordo com a respostas dos professores indagados, ha
predominéncia dos que consideram que todas as disciplinas podem trabalhar essa

tematica, como demostra o Gréafico 3.
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Grafico 2 — Disciplinas que podem trabalhar com questdes ambientais junto ao seu conteldo - escola
Municipal Epitacio Pessoa.

9 - Na sua opinido, em quais disciplinas pode-se trabalhar as questdes ambientais?

28 respostas
a) Geografia 5(17,9%)
b) Matematica 4 (14,3%)
c) Histéria 5(17,9%)
d) Ciéncias 5(17,9%)

e) Educagéo Fisica 5(17,9%)

f) Arte 5(17,9%)
g) Portugués 4 (14,3%)
h) Todas as disciplinas 28 (100%)
0 10 20 30

Organizagédo: Antunes, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Com base no Grafico 03, todos os professores responderam que todas as
disciplinas podem versar os conteudos relacionados as questdes ambientais, o que
facilita, também nesse sentido, a interdisciplinaridade para a realizacdo dessas
atividades.

Dentro desse contexto os professores foram questionados com a seguinte
pergunta: “Em relacdo as atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela
escola, as disciplinas trabalham juntas os contetdos, de maneira interdisciplinar?”.
Como resultado obtido, cerca de 46% responderam que sim, 50% de forma parcial e
4% responderam que nao conseguem trabalhar os conteudos de forma interdisciplinar.
Em relacdo a essa questdo pode-se inferir que, de forma parcial, a maioria dos
professores conseguem trabalhar a interdisciplinaridade téo relevante para o
desenvolvimento das atividades de Educacéo Ambiental.

Os trabalhos interdisciplinares sdo menos priorizados no cotidiano escolar,
dada a falta de tempo e de momentos nos quais os professores possam trocar ideias
ou experiéncias em relacdo aos conteudos e praticas, pois o tempo destinado ao
planejamento do professor & bastante reduzido. Assim, muitas das atividades de
Educacdo Ambiental ficam restritas as datas tipificadas e alusivas ao meio ambiente
como Dia da Arvore, Dia do Meio Ambiente e Dia da Agua, dentre outros. Embora

sejam datas de fato importantes, € necessario superar a visdo simplista da Educacéo



83

Ambiental, pois ela deve fazer parte de todas as atividades da escola, bem como,
deve ser trabalhada por todas as disciplinas, visto que, como consta na LDB, a
Educacdo Ambiental € um eixo transversal. Por isso € indispensavel que seja
trabalhada por todas as disciplinas do curriculo escolar.

Ao indagar se: “Nas formagbes continuadas vocé recorda se foi trabalhado
algum contetdo de Educacdo Ambiental?”. Alguns professores responderam ter
realizado formacfes pertinentes a Educacdo Ambiental, porém, cerca de 35,7 %,
respondeu que nao recorda ou nao teve formacdo especifica sobre algum contetdo
relacionado ao assunto. Isso € um fato que causa preocupacéo, pois para trabalhar
as questdes ambientais, bem como qualquer outro conteddo, € necessario que haja
qualificacdo do professor, e isso se da também em cursos e formacdes continuadas,
gue é momento oportuno para o aprendizado. Por esse motivo € muito importante que
durante as formacbes essas questbes ambientais facam parte dos conteudos
abordados, para que profissionais cada vez mais capacitados e preocupados como a
teméatica ambiental atuem em sala de aula. O estimulo propiciado pela formacéo
continuada do professor na area ambiental pode ajudar a fazer toda a diferenca no
trabalho em sua prética docente.

Conforme mencionado, nessa pesquisa foram aplicadas duas questdes com
respostas abertas. Nelas se questionou o0 seguinte aspecto: “Vocé diferencia com
clareza os conceitos de natureza e meio ambiente? Diga 0 que compreende sobre
cada um”.

As respostas obtidas n&o se diferenciaram muito daquelas obtidas
anteriormente na escola Recanto Feliz, ou seja, boa parte dos professores escreveu
gue nao diferencia com clareza os dois conceitos e uma grande parte das respostas
descreve a natureza como “o natural”, citando que dela fazem parte fauna, flora e sua
interacao; ja, 0 meio ambiente é como algo que faz parte da natureza e que ambos

estdo interligados.

Natureza sao todos os recursos naturais disponiveis que dispomos sem a
intervencdo humana. O meio ambiente integra o conjunto de recursos
naturais e nao naturais que temos no meio onde vivemos (Professor 15 da
Escola Municipal Epitacio Pessoa).

E a partir do conhecimento da natureza que o homem constréi seu meio
ambiente. O meio ambiente ou meio ambiente humano, na realidade, refere-
se ao conhecimento que o0 homem acumulou e possui da prépria espécie e
de suas inter-relagdes (Professor 23 da Escola Municipal Epitacio Pessoa).
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Nao diferencio com clareza. Vamos ver. Natureza € o meio natural, talvez
com modificac¢des feitas pelos seres humanos, onde encontram-se elementos
da flora e fauna. Ja meio ambiente é o conjunto de todos esses elementos
somados ao ser humano, seus atos e consequéncias, € como 0 conjunto
natural responde a tudo isso. E basicamente um ciclo (Professor 27 da Escola
Municipal Epitacio Pessoa).

Seguindo a analise dos questionéarios, a segunda pergunta aplicada de forma

aberta aborda: “O que vocé compreende por Educacdo Ambiental?”.

Educacdo Ambiental esta voltada para a conservagéo e preservacao do meio
ambiente (Professor 4 da Escola Municipal Epitacio Pessoa).

S8o todas as acdes desenvolvidas e repassadas que envolvem a
conservagao e responsabilidade com os recursos ambientais disponiveis no
meio onde vivemos (Professor 12 da Escola Municipal Epitacio Pessoa).

Educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(Professor 23 da Escola Municipal Epitacio Pessoa).

Uma educacdo que possibilite nos vermos como parte integrante e
responsavel do meio ambiente com o objetivo de aprendermos sobre essa
relagdo e as consequéncias para a vida (Professor 24 da Escola Municipal
Epitacio Pessoa).

Compreender que devemos achar harmonia entre os seres vivos. Entender
gue precisamos de todos os seres vivos, e que para sobrevivéncia todos
devem aprender, buscar construir, manter meios de conservagédo ambiental.
Entender que a alteracao de ecossistemas pode causar sérios prejuizos ao
meio ambiente, e que nds, seres humanos, somos 0s mais dependentes de
todo o resto, e aqueles que mais consomem e mais destroem (Professor 17
da Escola Municipal Epitacio Pessoa).

Pelas respostas, boa parte dos professores compreende a Educacdo Ambiental
como um processo de educacdo e, que por meio dela, contribui para a formacéo de
individuos ativos e preocupados e que possam desenvolver coletivamente atitudes e
valores almejando a preservagdo ambiental. Mas ainda se verifica que € necessaria a
superacdo dessa visdo que separa o0 homem na natureza. Isso ficou perceptivel em
boa parte das respostas obtidas nos questionarios.

Como ultimo questionamento, uma questao assertiva, por meio da qual os
professores puderam assinalar se concordavam ou ndo com a afirmativa como
demonstra o Gréafico 3: “A Educagao Ambiental tem com uma de suas premissas
colaborar para uma visdo critica em relacdo aos problemas ambientais, busca

contribuir para uma postura ética e para o exercicio da cidadania, com base na
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construcéo de acdes individuais e coletivas e que desenvolvam, nesse sentido, uma
postura critica e que possa contribuir para a solucéo dos problemas ambientais a partir

da realidade vivenciada pelos individuos. Vocé concorda com e texto acima?
Gréfico 03:

10 - A Educacao Ambiental tem com uma de suas premissas colaborar para uma visao critica com

relacado aos problemas ambientais, busca contribu...los individuos. Vocé concorda com e texto acima?
28 respostas

@ 2) N3o concordo
@ b) Concordo parcialmente
c) Concordo.

~g

Organizagdo: Antunes, Marla Camila Brugnerotto (2021).

Com base no que foi respondido pelos professores, a maioria concorda que a
Educacdo Ambiental pode contribuir para uma formacéo ativa e critica dos alunos no
gue tange as questdes ambientais e, nesse sentido, podem, sim, contribuir para o
desenvolvimento de ac¢des visam a preservacao ambiental partindo de sua realidade

vivenciada.

3.3 — Alguns apontamentos em relagdo a Educacdo Ambiental nas escolas
municipais Recanto Feliz e Epitacio Pessoa.

Durante as entrevistas realizadas com a equipe diretiva das escolas citadas e
da aplicacdo dos questionarios com os professores, observou-se que a boa parte das
respostas obtidas trazem a perspectiva da Educagcdo Ambiental relacionando as
guestdes ambientais com o0s principios da ecologia e pautada, principalmente, na
mudanca do comportamento individual em relagdo ao ambiente, caracterizando-se
segundo a tipologia apresentada por Sauvé (2005), como educadores com um viés
conservacionista.

Nesse contexto, como apontam Layrargues e Lima (2014), essas praticas

acabam por ndao apresentar, ou questionar, a estrutura social vigente. Pleiteiam,
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conforme afirmam os autores referenciados nessa revisao bibliografica, reformas
setoriais sem apontar mudancas politicas e sociais que interferem nas questdes
ambientais. Sendo assim, tal educacdo ndo propde mudancas no que tange ao
sistema de producédo capitalista vigente que em seu bojo traz o desenvolvimento
econdmico acima das questdes ambientais.

Reigota (2016) explana que para a Educacdo Ambiental se efetivar é
necessario que seja compreendida como educacéo politica que é, antes de tudo,
guestionadora das verdades absolutas e dogmaticas; que busque desenvolver a
criatividade, pois procura expandir metodologias e teméticas que tragam a
possiblidade de novas descobertas e vivéncias. E mais, é inovadora quando
possibilita relacionar os conteldos e as tematicas ambientais com o cotidiano e
estimula o didlogo entre os conhecimentos cientificos, étnicos, populares e entre as
diferentes manifestaces artisticas; € sempre critica em relacdo aos discursos e as
praticas que ndo consideram a capacidade de discernimento e de intervengdo das
pessoas e dos grupos independentes. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental busca
distanciar-se de dogmas politicos, religiosos, culturais e sociais, assim como da falta
de ética.

E sabido que atividades alusivas ao meio ambiente sdo importantes e
pertinentes de serem trabalhadas no espaco escolar, mas € necessario que se va
além dessas atividades tipificadas para que se supere essa fragmentacdo que as
separa na natureza, como se fosse algo externo de todos.

Dentro dessa perspectiva, a Educacdo Ambiental resulta da articulacdo de
varias disciplinas, portanto, ndo deveria ser fragmentada como muitas vezes ocorre,
visto que a dimensdo ambiental se encaixa perfeitamente em qualquer disciplina do
Curriculo Basico. Por isso, ao restringi-la a algumas disciplinas, acaba por reduzir
consideravelmente o potencial que a Educacdo Ambiental pode trazer para a
educagéo e, consequentemente, para a sociedade. Segundo Reigota (2016, p. 94):
“Nao se trata de oferecer uma disciplina de Educacdo Ambiental, mas, sim, conquistar
brechas e possibilidades de contribuicdo de educacdo ambiental a todo processo
pedagogico voltado para a ampliagdo da cidadania”. O autor também enfatiza a
necessidade de promover valores vinculados a democracia, a liberdade e a justica,
preparando a constru¢do de uma sociedade sustentavel.

Faz-se necessério que haja uma Educacdo Ambiental que possibilite uma visdo

critica das questdes ambientais, que va aléem de atividades pontuais, e que possam
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verdadeiramente contribuir para a formacéo de cidadaos criticos e capazes de atuar
na busca de solucdes para a problematica ambiental. faz-se necessario romper com
o cotidiano em que se normaliza a adeséo de ac¢des fragmentadas e individuais, como
se fossem o maximo que as escolas pudessem oferecer, como observado nas
respostas obtidas durante as entrevistas e questiondrios realizados nas escolas base
para esse estudo.

Ainda, durante o trabalho de campo realizado em ambas as escolas, ficou claro
que existe por parte dos professores um desconhecimento em relacdo ao Projeto
Politico Pedagodgico, documento este de vital importancia para a organizacao escolar.
Compreende-se isso como resultado das condi¢cdes de trabalho dos professores
composto por horarios em varias escolas, o que de certa forma acaba por dificultar o
acompanhamento de todas as atividades desenvolvidas nas escolas. Sendo assim,
muitas vezes, a elaboracdo desse documento, que a principio deveria ser coletivo,
fica mais a critério da equipe pedagogica da escola, e mesmo depois de elaborado,
frequentemente em decorréncia da falta de tempo, os professores acabam por nao ler,
de modo que o documento acaba sendo meramente uma funcdo burocratica e
protocolar junto a comunidade escolar.

No que se refere a formacao continuada dos professores e, se has mesmas
algum conteldo pertinente a Educacdo Ambiental € mencionado, percebeu-se que
existe diferenca entre as escolas. Enquanto na escola Recanto Feliz somente 28%
responderam ndo ter nas suas formacfes esses conteldos, na escola Epitacio
Pessoa 64% dos professores afirmaram ter acesso a tais conteudos, em algum
momento das formacdes continuadas.

Isso ocorre, dentre outras questdes, devido ao fato de a escola Recanto Feliz
possuir uma organizacao diferenciada das atividades, porque ela ndo se caracteriza
como Educacgédo em Tempo Integral, mas como Jornada Ampliada, conforme justificou
a diretora Maria Salete durante a entrevista realizada na escola. Ou seja, os alunos
tém as aulas pertinentes a grade curricular em um periodo e, no horario contraturno,
ocorrem as oficinas onde sdo abordados varios conteudos e, dentre eles, questdes
relacionadas ao meio ambiente e cidadania.

Ja, a escola Epitacio Pessoa € oficialmente caracterizada como Educagéo em
Tempo Integral. Nela os alunos passam sete horas no estabelecimento de ensino e

as disciplinas do curriculo ocorrem durante todo esse periodo.
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Outra questéo importante que, de certa forma difere as escolas, € que na escola
Epitacio Pessoa existe uma disciplina mais especifica, que embora néo tenha o titulo
de Educacdo Ambiental se relaciona de modo evidente: intitulada Desenvolvimento

Rural Sustentavel — DRS e, tal disciplina, segundo objetivo no o PPP da escola:

representa a porta para a discusséo sobre as questbes ambientais e, significa
ainda, um melhor conhecimento do campo, buscando alternativas de como
usa-lo para sua sobrevivéncia de forma sustentavel, suprindo as
necessidades atuais sem comprometer as geracdes futuras. Através dos
conteldos trabalhados na disciplina é possivel a oportunidade de aprender,
associando teoria e pratica, agindo de forma correta no uso da natureza
dentro dos limites de suas propriedades, melhorando a qualidade de vida e
sua permanéncia no campo (PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA MUNICIPAL EPITACIO PESSOA, 2018, p. 309).

Lembrando que a referida escola se localiza na comunidade Secc¢éo Jacare,
no interior do municipio de Francisco Beltrdo e, conforme j& mencionado, recebe
igualmente alunos da comunidade local, da zona rural préxima e do perimetro urbano
do municipio. Nesse sentido, muitas das atividades desenvolvidas na escola partem
da realidade do campo, onde boa parte dos alunos vivem. Por isso a escola consegue,
de certa forma, dar mais énfase aos conteldos relacionados as questdes ambientais
e as formacdes continuadas também trazem essa preocupacdo, visto que € uma
demanda advinda das necessidades da comunidade local.

A atuacdo docente é de vital importancia para o desenvolvimento do curriculo,
por essa razdo ndo ha Educacdo Ambiental sem o aprimoramento e o
comprometimento do professor, isso reflete tanto nas atividades a serem
desenvolvidas como nas praticas e nos conteudos a serem abordados. Por isso a
necessidade de busca de qualificacdo para todos os professores, mas em especial a
esses profissionais que atuardo na Educacdo Ambiental para que tal contetdo esteja
cada vez mais inserido dentro no contexto escolar.

Destarte, a Educacao Ambiental ndo deve ser trabalhada de forma fragmentada
visto que é um dos eixos transversais conforme apontam os parametros curriculares
nacionais. Mas, nota-se que em boa parte das atividades realizadas pelas escolas,
aquelas relacionadas ao meio ambiente acabam ficando restritas as das disciplinas
de ciéncias e geografia.

A Educacdo Ambiental, na Educacdo Basica, ndo € organizada como uma
disciplina do curriculo, visto que deve ser trabalhada por todas as disciplinas na grade

curricular, mas ao analisar as atividades realizadas pelas escolas pesquisadas, na
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escola Epitacio Pessoa ha uma disciplina especifica e relacionada ao meio ambiente.
Nela as atividades desenvolvidas conseguem ter maior efetividade, diferentemente da
escola Recanto Feliz que néo possui disciplina especifica que verse as questdes
ambientais.

Quando questionados sobre esse aspecto, as respostas dos professores de
ambas as escolas foram similares. Os professores apontaram que as questbes
ambientais devem ser trabalhadas por todas as disciplinas do curriculo e que todas
podem contribuir para a efetividade da Educacdo Ambiental.

Outro questionamento trata sobre concordar que um dos principais objetivos
da Educacédo Ambiental é contribuir para a formacéo dos alunos em uma visao critica
em relacdo aos problemas ambientais. Isso porque, desse modo, ha a construcdo de
uma postura ética para o exercicio da cidadania na construcdo de ac¢des individuais e
coletivas que podem auxiliar na solugcdo dos problemas ambientais a partir da
realidade vivenciada pelos individuos. Os resultados foram concordantes com a
assertiva nas duas escolas sobre esse questionamento. Infere-se, entdo, que a
maioria dos professores compreende os principais objetivos da Educacao Ambiental
e quao importante sua realizacdo pode ser na construgcdo de acdes que visem
amenizar ou solucionar os problemas ambientais.

O grande problema percebido durante a andlise dos questionarios, de um
modo geral, é que ainda predomina a visdo de Educacdo Ambiental fragmentada,
pautada em atividades e a¢fes pontuais. Elas contribuem para o desenvolvimento de
acoes relativas a problemética ambiental, mas ainda estdo longe de compreender o
viés econdmico e politico existente por tras dos problemas ambientais. E necessario
gue se compreenda que as questdes ambientais estdo relacionadas com a interacao
da sociedade sobre a natureza, sendo assim, a problematica ambiental decorre de
acdes sociais.

E para isso € necessario que se mude a percep¢ao sobre o meio ambiente e a
natureza, para superar essa visao fragmentada que traz a natureza como algo distante,
€ preciso que guestdes ambientais sejam compreendidas dentro de todos os aspectos:
politico, social, cultural e ecolégico. Dai a necessidade de uma Educacdo Ambiental
qguestionadora que possa, por meio de sua atuacdo no cotidiano da escola,
desenvolver nos alunos a capacidade de serem cidadaos aptos, que possam propor

solugdes para a problematica ambiental partindo da realidade em que estao inseridos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se a educacdo ambiental visa a compreenséo dos conceitos relacionados ao
meio ambiente, a sustentabilidade, a preservacéo e a conservacao, pode-se afirmar que
ela busca a formacéo de cidadaos conscientes e criticos. E mais, ela reside na atuacao
consciente dos cidaddos, no aumento de praticas sustentaveis bem como na reducao

de danos ambientais.

Considerando as analises realizadas através dos documentos oficiais das
instituicbes de ensino, das entrevistas realizadas com a equipe diretiva e dos
guestionarios aplicados com os professores, pode-se considerar que existe nas escolas
a preocupacgédo em trabalhar em seu curriculo as questdes ambientais, porém ainda €
acao fragmentada.

Ao analisar as respostas obtidas durante a realizacdo do trabalho de campo
nas referidas escolas, a maioria dos professores apontou que tem trabalhado em sua
pratica pedagdgica alguma atividade referente a Educacdo Ambiental,
independentemente de sua disciplina. Os professores apontaram a possiblidade de se
trabalhar as questdes ambientais em todas as disciplinas do curriculo, o que demonstra
gue eles compreendem a importancia desses conteudos na formacao dos alunos.

Pelas entrevistas e respostas obtidas nos questionamentos, os professores
compreendem a importancia e sabem quais sao 0s principais objetivos da Educacéo
Ambiental, bem como sua relevancia na formacdo dos alunos no que tange a
problematica ambiental. Isso se reflete quando em suas respostas boa parte dos
professores elencou que a Educacdo Ambiental € um processo educacional que
possibilita a formagéo de alunos atuantes e preocupados com as questbes ambientais
e que pode contribuir na busca de solucfes para a conservacao dos recursos naturais
com base na sustentabilidade.

Apesar do gue foi descrito acima, com base nas entrevistas realizadas com a
equipe diretiva das escolas, boa parte das atividades de Educacdo Ambiental ocorre
em periodos especificos, em datas tipificadas e relacionadas com o meio ambiente, ou
seja, em momentos esporadicos, com por exemplo, dia da agua, da arvore e do meio
ambiente. Trata-se de atividades esporadicas trabalhadas em datas, mas abordadas
isoladamente no contexto escolar pouco podem contribuir para a formacgéao critica dos

alunos no que tange as questdes ambientais, pois essas atividades acabam nao
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guestionando o real motivo dos problemas ambientais, onde eles surgem, quem séo
seus principais causadores e, principalmente, ndo questionam o sistema capitalista
vigente pautado na apropriacao da natureza sem preocupar-se com os danos causados.

Fica perceptivel que essa abordagem segue em um sistema pautado na
acumulacao e que acaba contribuindo para a formacao de uma sociedade consumista
em que a sustentabilidade aparece no discurso, mas que na realidade ndo muda a
préatica e ndo propde solucdes concretas para a probleméatica ambiental.

Isso ocorre também porque na visdo da maioria dos professores existe uma
separacao do homem na natureza, visto que tal conceito foi colocado pelos professores
como algo externo e a maioria deles relaciona esse conceito quase que somente as
guestdes naturais, como rios, animais e plantas, dentre outros.

Essa dicotomia entre homem e natureza precisa, com urgéncia, ser superada
principalmente no ambiente escolar, visto que a escola é onde alunos buscam o
conhecimento e é nela que a formacgdo para a vida acontece. Nesse sentido, € preciso
gue os professores estejam preparados e qualificados para desempenharem esse
papel na formacao dos alunos.

E sabido que os professores se desdobram e, muitas vezes, fazem além do
gue podem para exercer sua profissdo, e isso é louvavel, visto que ha falta de
investimento e de reconhecimento da profissdo. Tal afirmacdo embasa-se na falta de
investimento por partes dos governantes no que tange a educacdao, visto que ndo ha
muito incentivos para a qualificacéo profissional e na atuacdo em sala de aula.

Entretanto, o amadurecimento de concepc¢des e perspectivas de Educacéo

Ambiental que possam contribuir na formagao individual e coletiva em busca da
sustentabilidade e do equilibrio ambiental € necessario. Para tanto, urge que tal
formacdo e condicdo de trabalho docente ocorram, que todas as atividades escolares
oportunizem a formacéo de alunos questionadores e que possam ter um olhar critico
em relacdo as questdes socioambientais. Assim, cumpre-se, ao longo do processo, 0
objetivo expresso por tantos autores de se efetivar uma Educacdo Ambiental politica
e social, que reivindiqgue e prepare os cidadados para pleitearem justica social,
cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética.

Esse conceito demonstra a importancia de se pensar e trabalhar a Educacgao

Ambiental ndo somente em acdes isoladas e tipificadas nas datas comemorativas,
mas que precisa ser entendida antes de tudo, como ato politico e social que deve

estar presente em todas as esferas da vida em sociedade. Assim, serdo formados
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sujeitos capazes de transformar o mundo a sua volta e que possam contribuir para
a sustentabilidade.

Os conteudos referentes as questdes ambientais devem ser abordados,
embora os momentos de estudo, como boa parte dos professores apontaram, sejam
cada vez mais reduzidos na escola e ndo ha tempo hébil para que se aborde essa
tematica devido as tarefas burocraticas exigidas cotidianamente na escola e na
apresentacao de resultados referente a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, para que as praticas de Educacdo Ambiental sejam realmente
efetivadas dentro no ambiente escolar € necessario investir na formagcdo dos
profissionais. Desse modo eles formardo, a partir da formacéo cidada e critica dos
alunos, sujeitos capazes de transformar o mundo a sua volta e assim contribuir para
a sustentabilidade partindo de sua realidade.

No que tange as escolas elencadas durante a realizacdo da presente pesquisa,
a escola Epitacio Pessoa oportuniza uma disciplina mais especifica em relacado as
guestdes ambientais. A disciplina intitulada Desenvolvimento Rural Sustentavel traz o
objetivo de discutir sobre as questdes ambientais no campo e busca alternativas para
sua sobrevivéncia de forma sustentavel. Nao se defende a necessidade de uma
disciplina especifica sobre a Educacdo Ambiental, visto que os documentos oficiais
apontam que ela deve ter trabalhada de forma transversal, ou seja, sempre que houver
uma oportunidade e por todas as disciplinas do curriculo.

Mas pudemos observar ao irmos a campo que, na escola onde existe uma
disciplina que trabalha especificamente as questdes ambientais, as atividades possuem
uma maior efetividade do que na outra escola analisada onde as atividades de
Educacdo Ambiental ocorrem com maior frequéncia nas datas comemorativas e nas
oficinas do periodo contra turno onde conteddos como meio ambiente e cidadania séo
abordados.

Por fim trazemos ao enfoque um dos principais questionamentos levantados na
presente pesquisa: Nas escolas em tempo integral e jornada ampliada por terem um
horario ampliado, as atividades de Educagdo Ambiental possuem uma maior
efetividade do que as escolas que possuem um horario normal?

Durante o trabalho de campo realizado nas escolas elencadas, ficou claro que
por possuir um tempo maior em sua jornada escolar as atividades de Educacao
Ambiental encontram um maior espago para sua realiza¢do, seja por ter uma disciplina

especifica, seja por meio de atividades que ocorrem com mais énfase durante as
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oficinas realizadas no contraturno escolar. Tais agdes contribuem para que a Educacao
Ambiental esteja presente na realidade escolar, mas ainda fica muito aquém quando se
pensa na efetividade que ela poderia ter se os conteudos relacionados as questbes
ambientais tivessem mais relevancia nas praticas desenvolvidas do ambiente escolar.

Destarte, para que haja efetividade da Educagédo Ambiental no contexto escolar
€ necessario ir além do tempo estendido no ambiente escolar, é imprescindivel que se
busquem formas de trabalhar a Educacdo Ambiental visando contribuir na formacéo de
individuos que sejam criticos e atuantes no que tange a probleméatica ambiental. Ou
seja, que por meio da Educacdo Ambiental sejam formados cidaddos comprometidos
com o ambiente em que vivem e com a sustentabilidade do planeta, enfim, que sejam
sujeitos capazes de exercerem a cidadania compativel com a construcdo de uma

sociedade preocupada, verdadeiramente, com as questdes ambientais.
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APENDICES
Apéndice 1 - Entrevista com a direcdo e equipe pedagodgica

Titulo do Projeto: A Educacdo ambiental nas escolas em Tempo Integral: Um estudo
de caso da rede Municipal de Ensino de Francisco Beltrao — PR.

Pesquisadora responsavel: Marla Camila Brugnerotto Antunes.

Telefone de contato: (46) 99940 — 5009.

Pesquisadora colaboradora: Rosana Cristina Biral Leme.

Telefone de contato: (46) 99980 — 4300.

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel e a Colaboradora:
Universidade Estadual do Oeste do Paranad (UNIOESTE) - Campus de Francisco
Beltréo - PR.

ENTREVISTA COM A DIRECAO E EQUIPE PEDAGOGICA

01 — O projeto Politico Pedagdgico da escola tem inserido no conjunto de conceitos
gue o fundamentam o conceito de natureza e meio ambiente?

02 — Como estes conceitos sdo abordados?

03 — Vocé diferencia com clareza natureza e meio ambiente? Diga o que compreende
sobre cada um.

04 — O que vocé compreende por Educacdo Ambiental?
05- Como a Educacéo ambiental comp8e o PPP da escola?

06 — Considera dificil a implantacdo das atividades de EA nas escolas de tempo
integral? Por qué?

07 — Na grade curricular as escolas em tempo integral (jornada ampliada), constam
os conteudos sobre meio ambiente e cidadania. Quais atividades a escola desenvolve
tendo como base esses conteudos?

08 — Com relacao as atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela escola,
as disciplinas trabalham juntas os contetdos, de maneira interdisciplinar? Se sim,
como isso acontece?

09 — Na sua opinidao meio ambiente, ética e cidadania se relacionam? Justifique sua
resposta.

Francisco Beltrao, de de 20 .
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Apéndice 2 — Questionario para os professores

Questionério a ser aplicado aos professores da rede Municipal de Ensino, com

o intuito de dar subsidio para a pesquisa - A Educacdo ambiental nas escolas em

Tempo Integral e Jornada Ampliada: Um estudo de caso da rede Municipal de Ensino
de Francisco Beltréo — PR.

A referida pesquisa € realizada pela académica de pds-graduacdo em Geografia

da Unioeste, Marla Camila Brugnerotto Antunes sob a orientagcdo da professora

Doutora Rosana Cristina Biral Leme.

Formacgéao (curso de graduacgao):

Escola que atua:

Disciplina (s) que leciona:

1 - O projeto Politico Pedago6gico da escola possui em seu conjunto de conceitos
fundamentais os conceitos de natureza e meio ambiente?

a) Sim b) Nao c) Nao sei responder

2 - Nas formacfes continuadas vocé recorda se foi trabalhado algum conteddo de
Educacdo Ambiental?

a). Sim b). Nao c). Nao sei responder

3 - Vocé diferencia com clareza os conceitos natureza e meio ambiente? Diga o que

compreende sobre cada um.

4 - O que vocé compreende por Educacdo Ambiental?

5 - Vocé aborda o tema meio ambiente ou desenvolve praticas de educagao ambiental
na sua disciplina?

a). Sim b) As vezes c). Nao

6 - Considera dificil a implantac&o das atividades de Educacdo Ambiental nas escolas
de tempo integral e Jornada Ampliada?

a) Sim b) Nao c) Parcialmente
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7 - Na grade curricular das escolas em tempo integral e jornada ampliada, constam os
conteudos sobre meio ambiente e cidadania. Quais atividades a escola desenvolve
tendo como base esses conteudos?

a) Trabalhos e pesquisas b) Palestras c) Atividades ludicas d)
Atividades praticas

8 - Em relacao as atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas pela escola, as
disciplinas trabalham juntas os contetdos, de maneira interdisciplinar?

a) Sim b) Nao c) Parcialmente

9 - Na sua opinido, em quais disciplinas pode-se trabalhar as questdes ambientais?

a) Geografia b) Matematica  c) Histéria  d) Ciéncias e) Educacéo Fisica
f) Arte
g) Portugués h) Todas as disciplinas

10 - A Educacédo Ambiental tem com uma de suas premissas colaborar para uma visao
critica com relagdo aos problemas ambientais, busca contribuir para uma postura ética
e para o exercicio da cidadania, com base na constru¢cdo de ac¢fes individuais e
coletivas e que desenvolvam, nesse sentido, uma postura critica e que possa
contribuir para a solucédo dos problemas ambientais a partir da realidade vivenciada

pelos individuos. Vocé concorda com e texto acima?

a). Nao concordo b). Concordo parcialmente c). Concordo.





