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RESUMO

A tematica desta dissertacdo volta-se a relagcéo entre a fala e a escrita em producdes
escritas de alunos em processo de alfabetizacdo e o quanto esse vinculo tem
influéncia sob a ocorréncia de desvios relacionados aos registros ortograficos do “R”
forte (fricativa velar, glotal ou vibrante alveolar multipla) e do “r’ fraco (tepe). A partir
do tema, buscamos responder a seguinte pergunta de pesquisa: Como os desvios
gréficos da consoante r se revelam nas producdes escritas de alunos de duas turmas
do 2° Ano do EF? Na busca de resposta a tal indagacao, tracamos como objetivo geral
refletir sobre as ocorréncias de desvios relacionados a representagéo grafica do “R”
forte e do “r” fraco em producgdes escritas de alunos de duas turmas do 2° Ano do
Ensino Fundamental. Justificamos a pesquisa pelo fato de que a aquisicéo da escrita
e das convencbes gramaticais configuram um desafio aos professores-
alfabetizadores, uma vez que séo exigidos dos aprendizes o dominio de um conjunto
de saberes linguisticos. Além disso, enquanto professoras de Lingua Portuguesa,
observamos que os desvios de escrita sdo comuns na alfabetizacéo, pois, nesta fase
de escolarizacao, os alunos estédo desenvolvendo conhecimentos sobre a codificacédo
e decodificacdo da escrita e, comumente, criam hipGteses sobre essa modalidade a
partir de suas experiéncias orais, sendo, para eles, uma orientacdo segura.
Teoricamente, esta pesquisa estd inserida no campo da Linguistica Aplicada e,
metodologicamente, direcionamos este estudo pelo paradigma qualitativo com
abordagem interpretativista e o método de investigacao utilizado € a pesquisa-acéo,
posto que nos colocamos ndo apenas como pesquisadoras, mas também como
sujeitos imersos no contexto analisado. A investigacdo realizou-se por meio da
elaboracao e aplicacdo de uma Unidade Didatica de cunho diagndstico do nivel de
conhecimento acerca do registro ortografico do “R” forte e do “r’ fraco em inicio de
palavra e entre vogais em duas turmas de 2° Ano do Ensino Fundamental. A analise
dos dados gerados foi realizada a partir das contribuicdes de autores que embasam a
presente pesquisa e abordam sobre a modalidade oral e escrita da Lingua
Portuguesa, como Marcuschi (2010), Mota Maia (1999), Rojo (2006); sobre aspectos
relacionados a Fonética e a Fonologia, Faraco (2012), Zorzi (2003, 2006, 2008), Silva
(2005); sobre a variacdo linguistica, Busse (2013), Bagno (2007), Mollica (2012,
2018), e os processos fonético-fonologicos presentes na aquisicdo da linguagem,
Oliveira (2005), Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2017), Stampe (1973), e a
apropriagdo dos aspectos ortograficos, Cagliari (2005, 2009), Lemle (2009), Morais
(2007). Os resultados demonstram a sobressaléncia de realizagdo do “r’ fraco em
contextos mediais intervocalicos em que se esperava o emprego do “R” forte,
evidenciando a influéncia da oralidade sob a escrita, uma vez que identificamos na
fala dos participantes essa realizacdo, a qual € resultante das linguas de imigracéo do
Oeste paranaense, especialmente, o aleméao e o italiano. Os desvios motivados pela
interferéncia do dialeto do aprendiz demonstram o nivel de reflexdo fonético-
fonologica da lingua e do conhecimento da ortografia. Ainda, concluimos a
importancia de os professores aprofundarem seus conhecimentos acerca do nivel
fonético-fonoldgico da lingua para que possam compreender a natureza dos desvios
apresentados pelos alunos e de fato conduzi-los com exatiddo a aquisicdo e ao
aprimoramento da escrita.

Palavras-chaves: Fala; Escrita; Desvios ortograficos; Réticos; Conhecimentos
fonético-fonologicos.



ABSTRACT

The theme of this dissertation is the relationship between speech and writing in the
written productions of students in the process of literacy and how much this link
influences the occurrence of writing deviations related to the orthographic registers of
the strong "R" (fricative velar, uvular, glottal or multiple alveolar vibration) and the weak
“r’ (top). Based on the theme, we aimed to answer the following research question:
Are there deviations in the graphic representation of rhotics in the written productions
of students from two classes of the second grade of Elementary School? In the search
for an answer to this question, we trace out as a general objective to reflect on the
occurrence of deviations related to the graphic representation of the strong "R" and the
"weak r" in written productions of students from two classes of the second grade of
Elementary School. We justify the research by the fact that the acquisition of writing
and grammatical conventions constitutes a challenge for literacy teachers, since it
requires mastery of a set of linguistic knowledge on the part of the learners. In addition,
as Portuguese language teachers, we observe that writing deviations are common in
literacy, since, at this stage of schooling, students are developing knowledge about the
encoding and decoding of writing and commonly create hypotheses about this modality
from their oral experiences, being for them as a safe orientation. Theoretically, this
research is inserted in the field of Applied Linguistics and, methodologically, we direct
this study through the qualitative paradigm with an interpretive approach and the
research method used is action research, because we position ourselves not only as
researchers, but also as immersed subjects in practice to investigate. The research
was carried out through the elaboration and application of a Didactic Unit with a
diagnostic character of the level of knowledge about the orthographic register of the
strong "R" and the weak "r" at the beginning of a word and between vowels in two. 2nd
Year Primary Classes. The analysis of the generated data was carried out based on
the contributions of authors who support this research and address the oral and written
modality of the Portuguese language, such as Marcuschi (2010), Mota Maia (1999),
Rojo (2006); on aspects related to Phonetics and Phonology, Faraco (2012), Zorzi
(2003, 2006, 2008), Silva (2005); on linguistic variation, Busse (2013), Bagno (2007),
Mollica (2012, 2018), and the phonetic-phonological processes present in language
acquisition, Oliveira (2005), Seara, Nunes and Lazarotto-Volcdo (2017) , Stampe
(1973), and the appropriation of orthographic aspects, Cagliari (2005, 2009), Lemle
(2009), Morais (2007). The results demonstrate the superior performance of the weak
"r" in intervocalic medial contexts in which the use of the strong "R" was expected,
evidencing the influence of orality on writing, since we identified this realization in the
speech of the participants, which is the result of the immigration languages of western
Parand, especially German and Italian. The deviations caused by the interference of
the learner's dialect demonstrate the level of phonetic-phonological reflection of the
language and the knowledge of orthography. In addition, we conclude that it is
important for teachers to deepen their knowledge of the phonetic-phonological level of
the language so that they can understand the nature of the deviations that students
present and in fact lead them precisely to the acquisition and improvement of writing.

Keywords: Speech; writing; orthographic deviations; rhotic; Phonetic-phonological
knowledge.
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INTRODUCAO

O tema desta Dissertagdo é o vazamento linguistico® de processos fonolégicos
para a escrita, especificamente no registro grafico dos réticos?, em producdes escritas
de alunos que se encontram no ciclo de alfabetizacéo, etapa em que mais se observa
a interferéncia da fala nos registros escritos, ou seja, a transposicao direta da fala para
a escrita, sem a devida diferenciacdo por parte das criancas sobre estas duas
modalidades da lingua.

A alfabetizacdo tem sido pauta em pesquisas, discussdes e politicas
governamentais, principalmente em decorréncia do baixo desempenho dos alunos
com relacdo as competéncias que envolvem a leitura e a escrita e das frustacdes
docentes diante das dificuldades em conduzi-los com eficiéncia a construcao do
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da Lingua Portuguesa
(doravante, LP), como as complexas relacdes fono-ortograficas, ou seja, os fonemas
do portugués e suas variedades orais e as letras (grafemas) da LP escrita, além da
apropriacao ortografica pelo aprendiz.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997)
referentes a area de LP, desde o inicio da década de 80, discute-se sobre a
necessidade de melhorar a qualidade da educacao no pais, e a aquisicao da leitura e
da escrita constitui um importante ponto de tal discusséo. Isso se da pelo fato de o
Brasil apresentar elevados indices de repeténcia, além de as avaliacdes estaduais e
nacional apontarem niveis ineficientes sobre o processo de aprendizagem no pais,
evidenciando, também, a persisténcia de desvios?® graficos que ja deveriam ter sido
superados nas etapas escolares anteriores e, conforme estudos apontam, a maioria
destes tem relacdo com a transposicao da fala para a escrita e com a ndo apropriagcao
das convencdes gramaticais.

Portanto, na ciéncia de que a alfabetizacdo € a base para o desenvolvimento

educacional do individuo, evidenciamos a necessidade de realizacdo do presente

1 Miranda (2006) denomina as “interferéncias” da fonética (campo da fala) no processo de escrita como vazamentos
linguisticos.

2 O termo réticos refere-se a todos os sons da consoante r.

3 Embora existam diferentes terminologias relacionadas ao erro, como gramatical e agramatical, adequado e
inadequado etc., optamos por seguir os preceitos de linguistas e fazer uso do termo desvio. Bortoni-Ricardo
(20064a) utiliza o termo erro para se referir aos desvios da norma. A autora justifica a utilizacdo de tal termo dizendo
que a fala prevé as variadas formas de expressdo linguistica, mas a escrita ndo, pois ha uma ortografia que
assegura a uniformidade. Por acreditarmos que ha marcas da variacéo linguistica também na escrita, faremos uso
do termo desvio.
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estudo, para que sejam conduzidas reflexdes sobre a aquisicdo do codigo escrito,
através do diagnostico e andlise das dificuldades de registro escrito do “R” forte* e do
“r’ fraco® apresentadas pelos alunos que se encontram em fase de alfabetizagéo.
Reiteramos a pertinéncia dessa acdo para a capacitacdo do aluno quanto ao uso
eficaz da linguagem escrita, de modo que saiba diferenciar as modalidades oral e
escrita e tenha conhecimentos sobre a ortografia da lingua, para que seja capaz de
empregar estilos mais formais e informais, conforme o contexto e a necessidade.

Ainda, acreditamos que as contribuicdes tedricas e as discussdes, bem como
a Unidade Didatica Diagnéstica (doravante, UDD) elaborada para a obtencdo do
corpus da pesquisa, podem contribuir significativamente com a pratica pedagogica,
auxiliando os docentes na conducdo dos aprendizes no percurso de aquisicdo da
escrita e das convengdes gramaticais.

A andlise das produc¢des escritas dos alunos é uma agao inerente a intervencao
docente, tendo em vista que, dessa forma, € possivel identificar fragilidades presentes
na escrita do aprendiz e, ao compreender o porqué de o desvio estar ocorrendo, torna-
se mais facil supera-lo. Para tal, é preciso proporcionar momentos de reflexdo sobre
a relacdo fonema versus grafema e as convengdes gramaticais. Analisar e discutir os
problemas que estdo “por tras” das dificuldades de aprendizagem da escrita é o
caminho para a busca e proposicao de alternativas eficazes.

A escolha da temética deu-se pelo fato de que ha variantes na realizacdo do
“‘R” forte em decorréncia das influéncias dialetais na localidade em que se situa a
escola na qual foram coletados o0s registros escritos, gerando grafias como
escoregador, jara etc. Pode-se dizer que tal fenbmeno esta relacionado ao perfil
linguistico da comunidade, tendo em vista as linguas de imigracao®.

O ensino da LP parece, a primeira vista, uma atividade simples, no entanto, nao
€ isso que temos observado em nossa atividade de docéncia. Frequentemente nos
deparamos com alunos que enfrentam dificuldade na aquisi¢édo, principalmente, do
cbdigo escrito e, também, notamos que muitos tém concluido o ciclo de alfabetizacao

(1° e 2° Ano do Ensino Fundamental, a partir daqui EF) sem compreender as relagdes

“n

4 Utilizamos “R” forte e “r”" fraco, nos termos de Silva (2005).

5 Nesta Dissertagao, identificamos o “r" fraco como tepe (areia, parede) e o “R” forte como fricativa velar ou vibrante
alveolar mdltipla (carroga, carreta).

6 O municipio de aplicacdo da pesquisa localiza-se na regido Oeste do Parana e possui forte caracteristica dos
dialetos aleméaes e italianos trazidos pelos imigrantes no século XIX.
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basilares entre fonemas e grafemas, conhecimento este que sera ampliado ao longo
do percurso escolar.

Como professora da Educacdo Basica, preocupo-me com as questdes
relacionadas a escrita dos alunos, em especial, no que tange a predominancia da
representacao grafica do “r’ fraco em lugar do “R” forte em contexto intervocélico, pois
tal dificuldade se perpetua ha tempos.

Atuei como Coordenadora Pedagogica de Lingua Portuguesa na Secretaria de
Educacdo do municipio de aplicacdo da presente pesquisa, e, ao longo dos quatro
anos nessa funcédo, por meio dos grupos de estudos e formacdes ministradas,
evidenciei que de fato a aquisicdo da LP é algo complexo e que é um anseio dos
professores auxiliar os alunos no decorrer desse percurso. Tal situacdo nos inquieta
€ nos provoca a investigacdo na perspectiva de identificar, dentre as varias
dificuldades existentes, a representacdo grafica do “R” forte e do “r’ fraco e as
possiveis razfes para tais ocorréncias, de modo que essa compreensao, aliada as
demais contribuicdes tedricas aqui trazidas, possam tornar o processo de ensino e
aprendizagem de lingua mais eficiente em nossa atuagcao docente.

Considerando os desafios do processo de aquisicdo da escrita e sua relacao
com a modalidade oral da lingua, a pergunta que orienta esta pesquisa é: Como 0s
desvios graficos da consoante r se revelam nas producdes escritas de alunos de duas
turmas do 2° Ano do EF?

Com base na pergunta que norteou esta pesquisa, foram formuladas hipoteses,
a saber: (i) as representacdes graficas dos roticos sofrem interferéncia da variacao
dialetal, principalmente em contexto medial de palavra’; (i) os alunos apresentam
diferentes graus de dificuldades para observar as rela¢cbes contextuais dos registros
gréaficos do “R” forte e do “r” fraco. Elas serviram de guia para alcancarmos tanto nosso
objetivo geral quanto os objetivos especificos deste trabalho.

Sendo assim, o objetivo geral desta Dissertacdo de mestrado é refletir sobre as
ocorréncias de desvios relacionados a representacéo gréafica do “R” forte e do “r’ fraco
em producdes escritas de alunos de duas turmas do 2° Ano do EF.

J& os objetivos especificos sao:

| — Descrever o conhecimento dos alunos do 2° Ano do EF sobre a relagéo entre

a fala e a escrita em atividades de leitura, escrita e reflexao fonémica;

7 Contexto medial refere-se & posicdo de determinada letra no meio da palavra, como a consoante r no vocabulo
carroca.
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Il — Ratificar, a partir da aplicacdo de uma UDD, as interferéncias da fala na
representacao grafica do “R” forte e do “r’ fraco;
Il — Refletir sobre os desvios de ortografia e as experiéncias linguisticas do

aprendiz, considerando o processo de aquisi¢ao da escrita.

Esta pesquisa apresenta contribuicbes de Bagno (2007), Bortoni-Ricardo
(2006, 2008), Busse (2013), Cagliari (2005, 2009), Camara Jr. (1995), Faraco (2012),
Kato (1990), Labov (2008), Lemle (2009), Mollica (2012, 2018), Oliveira (2005), Scliar-
Cabral (1982), Soares (2017, 2019, 2020), Silva (2005) e Zorzi (2003, 2006, 2008),
além de outros pesquisadores da relagao entre fonética, fonologia, variacao linguistica
e aquisicao da escrita e das regras gramaticais que regem a LP.

Teoricamente, amparamo-nos nas reflexdes do campo da Linguistica Aplicada
e, metodologicamente, direcionamos este estudo sob o viés qualitativo, através dos
aportes de Moita Lopes (2005), Bortoni-Ricardo (2008) e Rojo (2006).
Compreendemos nossa pesquisa conforme 0s pressupostos conceituais da pesquisa-
acao, embasadas Engel (2000) e Tripp (2005), os quais trazem significativas
contribuicdes.

A investigacdo realiza-se por meio de uma revisdo bibliografica, para a
compreensao da relagdo entre os conhecimentos fonético-fonoldgicos da lingua e a
aquisicao da escrita. Ainda, nosso estudo desdobrou-se na definicdo das duas turmas
de 2° Ano do EF de uma escola situada na regido Oeste do Parana para aplicacdo
das referidas atividades. Entdo, elaboramos uma UDD, a qual consistiu em duas
etapas, organizadas com atividades de reconhecimento de fonemas e grafemas, por
meio da leitura (decodificacéo) e escrita (codificacéao), e de reflexdo e manipulacao da
lingua, através das habilidades de consciéncia fonoldgica. Apos a aplicacdo e em
posse de todos os dados gerados, realizamos uma classificacdo do nivel de escrita
dos alunos, conforme Soares (2017), e selecionamos textos produzidos pelos que ja
se encontravam no nivel ortogréfico.

Salientamos que, embora o foco deste trabalho seja a analise da representacéo
grafica da consoante r entre vogais, buscamos obter esses dados por meio de
atividades contextualizadas, por isso foram contemplados os géneros parlenda, trava-

linguas, historia infantil, poemas e relatos de experiéncias pessoais, todos previstos
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para o 2° Ano conforme a Proposta Pedagdgica Curricular — PPC (AMOP, 2020)2.
Selecionamos exemplares desses géneros para, a partir deles, desencadear as
atividades linguisticas aplicadas, responsaveis pela geracéo dos dados.

Nesta Dissertacdo, a consciéncia fonémica e fonoldgica® na aquisicdo da
escrita € tomada como principio para a reflexdo sobre a relagéo fala e escrita, como
um alicerce na construcéo destas habilidades e competéncias com vistas a superacao
das dificuldades apresentadas pelos alunos do ciclo de alfabetizacéo.

Dentre os fatores que podem contribuir para o processo de alfabetiza¢éo, estao
as relacdes grafofénicas desenvolvidas por meio da consciéncia fonolégica, j& que
nosso sistema alfabético pressupde uma intuicdo fonoldgica pelo fato de os fonemas
(sons) serem representados por letras. A aquisicdo desse conhecimento deve ocorrer
em um contexto interativo, que possibilite uma reflexdo sobre o que se esta
aprendendo, enfim, que o aluno seja protagonista de sua aprendizagem.

O interesse pelo estudo acerca da realizacdo dos roticos, da relacdo entre o
cbdigo escrito e a fonologia da lingua emergiu em virtude da complexidade do
processo de aprendizagem da escrita ortografica e da nitida influéncia das marcas
orais, as quais acarretam desvios gréaficos que precisam ser superados. Outrossim,
faz-se necessario que os docentes compreendam que a analise dos desvios
apresentados pelos alunos € condicdo necessaria para a preparacdo de uma
intervencao pedagodgica adequada, uma vez que séo indicadores do percurso que 0s
educadores tém trilhado e das hipéteses que vém construindo, pois, dessa forma,
terdo subsidio para a prética docente, visando a superagdo desses vazamentos
linguisticos na escrita e, para tal, € crucial que, além do conhecimento das convencdes
gramaticais, os aprendizes saibam refletir sobre o funcionamento da lingua.

Convém mencionar que ha varios estudos que abordam sobre a relacao fala e
escrita e a ocorréncia dos desvios fonoldgicos, como em Silva e Guimaraes (2013).

Monteiro (2014), complementarmente, apresenta uma analise sobre a relagédo entre

8 A PPC foi elaborada pela Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), em conjunto com
coordenadores de areas e equipes pedagdgicas dos municipios da regido Oeste do Parana e foi submetida a
consulta publica, sendo aprovada por meio da Resolugdo n° 003/2019, de 31 de julho de 2019.

9 Esta pesquisa adota o conceito de consciéncia fonolégica e fonémica apresentado por Silva (2014), com base
em Cagliari (2009), Lemle (2009) e Correa e Maclean (2011). Para a autora, denomina-se consciéncia fonémica a
habilidade de identificar e manipular sons individuais, ou seja, fonemas que compfem uma palavra. Ja
a consciéncia fonolégica € mais abrangente e compreende a habilidade de manipular conscientemente ndo apenas
os sons individuais, como também as silabas que comp8em as palavras. Em suma, a consciéncia fonémica
compreende uma das habilidades da consciéncia fonoldgica.


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/referencia/correa-j-maclean-m-o-desenvolvimento-da-consci-ncia-fonol-gica-e-o-aprendizado-da-leitura-e-da-escrita-durante-a-alfabetiza-o-in-lampretch-r-org-aquisi-o-da-linguagem-estudos-recentes-no-brasil-porto-alegre-edipucrs-2011-p-129-144-
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fonologia e a escrita infantil. Nesse viés, Miranda e Veloso (2017) debatem sobre a
aquisicao da linguagem e o desenvolvimento fonol6gico das criangas.

Ha, também, pesquisas que relacionam a interferéncia dos aspectos orais nos
registros escritos aos processos fonético-fonolégicos ja categorizados por autores,
como Oliveira (2005). No entanto, estes estudos tém focos diferentes do proposto pela
presente pesquisa, ja que escolhem como tema determinados fenémenos, além de
terem corpus especificos para atingirem o0s objetivos propostos, portanto, variam
conforme a localidade e faixa etaria avaliadas, bem como método selecionado para a
geracédo de dados etc.

Com relacéo aos réticos, tendo em vista suas variadas representacées na LP,
tornaram-se interessantes objetos de estudo, sendo possivel encontrar pesquisas
contemplando esta variedade representacional em diferentes regides do Brasil, em
virtude das especificidades regionais que desencadeiam diferentes processos
fonético-fonoldgicos. Pode-se mencionar Comiotto e Margotti (2019), que
investigaram a realizacdo da variavel da consoante r nos estados do Rio Grande do
Sul e de Santa Catarina, em virtude do contato entre a LP e os dialetos italianos
trazidos pelos imigrantes no século XIX. Ja Azeredo (2012) avaliou o emprego do “r”
fraco ao invés de “R” forte ha comunidade bilingue de Flores da Cunha (RS). Xavier
(2020) apresenta um estudo acerca da realizacdo da fricativa velar em lugar da
vibrante e o fendbmeno do apagamento, e debrugou-se nas ocorréncias de musicas
populares brasileiras do século XX.

Ha pesquisas que abordam os roticos em diferentes regifes, em virtude do
pluriinguismo existente em nosso pais, porém, relacionadas ao ensino e
especificamente a representacdo do “R” forte e do “r” fraco em registros escritos,
localizamos o estudo de Pereira (2019), a qual investigou a representacao escrita da
fricativa velar e da vibrante alveolar em inicio de palavra e entre vogais em turmas de
2° e 5° Ano do Ensino Fundamental, apresentando um comparativo de ocorréncias
nesses distintos Anos, apontando o fato de que, a medida que o aprendiz avanca na
escolarizacdo e se apropria dos conhecimentos linguisticos, os desvios vao sendo
superados.

Portanto, nota-se a necessidade de pesquisas que se proponham a descrever,
a analisar e a estudar a realizacao do “R” forte e do “r’ fraco em contexto medial nos
registros escritos de alunos, especialmente os pertencentes ao ciclo de alfabetizacéo,

etapa em que ha maior incidéncia da interferéncia da fala na escrita. Ainda, destaca-
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as dificuldades encontradas por parte dos docentes com relacdo ao ensino da LP, ja
gue é preciso fazer com que os alunos conhecam e fagam uso da norma-padrao sem
desconsiderar ou menosprezar sua bagagem linguistica, social e cultural.

Nesse sentido, a temética desta Dissertacdo justifica-se em virtude do
significativo nUmero de ocorréncias graficas de trocas do “R” forte (como em erra) pelo
“r’ fraco (como em era) observadas pelos professores, de modo que sejam apontadas
suas possiveis motivacdes e contextos favoraveis, rumo ao desenvolvimento de
estudos e propostas didaticas que subsidiem a acdo docente para que sejam
organizadas atividades eficazes, que fagam com que os alunos reflitam acerca da
lingua e, gradativamente, superem os “vazamentos linguisticos” e se apropriem do
uso gramatical da LP.

Salientamos que o presente estudo é pioneiro no que tange a investigacao da
relacdo fala e escrita e a representatividade dos réticos no ciclo de alfabetizacdo de
um municipio do Oeste paranaense!®, o qual possui forte caracteristica dos dialetos
alemées e italianos trazidos pelos imigrantes no século XIX. Haja vista que os
trabalhos ja existentes sobre o0s roticos na escrita escolar contemplaram outras
localidades e etapas de ensino, sentimos a necessidade de fazer uma investigagao
voltada a nossa localidade, no intuito de expandir as pesquisas sobre o tema proposto
e auxiliar docentes que se deparam com esse desvio em sala de aula.

Vale mencionar que o desenvolvimento desta Dissertagcdo de mestrado deu-se
em periodo pandémico da Covid-19. Embora as atividades tenham sido realizadas de
forma presencial na instituicdo de ensino, os resultados desta pesquisa sujeitam-se
aos efeitos do ensino na modalidade ndo presencial. Além do mais, ndo podemos
desconsiderar o aspecto emocional dos alunos, abalados pela situacéo vivenciada, o
gue gera impactos no processo de aprendizagem.

O momento vivenciado €, sem duvida, desafiador, exigindo que se repense as
trajetorias ja percorridas, na busca de novos caminhos para que de fato as criangas
se apropriem com exatidao da lingua escrita e desenvolvam as demais competéncias
linguisticas adjacentes.

Na perspectiva de atender ao proposto, a presente Dissertagcdo encontra-se
estruturada em quatro sec¢bes: Na primeira, abordamos sobre a aquisicdo da

linguagem e sobre as dimensdes e 0s percursos para a aprendizagem da modalidade

10 Ressaltamos que esta pesquisa tramitou no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Estadual do Oeste do Parana e encontra-se aprovada sob CAAE n°® 52533921.7.0000.0107 (ANEXO A).



22

oral e escrita da lingua. Tendo em vista o fato de o nosso alfabeto ser fonografico, ou
seja, ha um vinculo entre as letras (grafemas) e os sons (fonemas) que compdem as
palavras, discutimos sobre o codigo escrito e sua relacdo com a fonologia, o que
justifica 0 apoio na fala como pista para os registros graficos e a ocorréncia de
processos fonético-fonoldgicos. Ainda, abordamos sobre as contribuicbes da Fonética
e da Fonologia para apropriacdo do cddigo escrito e evidenciamos o papel da
consciéncia linguistica e de uma acao docente que proponha ao aluno uma reflexao
fonético-fonoldgica da lingua, para que de fato a aquisicdo da linguagem ocorra de
forma congruente.

Na segunda, discutimos sobre as caracteristicas da consoante r, também
conhecida como roético, na LP e a relacdo de suas realizacbes com as variacdes
linguisticas. Tratamos, também, acerca da ortografia e dos registros graficos do “R”
forte e do “r” fraco, nossos objetos de estudo.

A terceira sec¢do trata do percurso teérico-metodoldgico que assumimos nesta
pesquisa e 0 meétodo de investigacdo elencado para atender aos propositos
estabelecidos. Na sequéncia, definimos 0s sujeitos e 0 contexto que integram a
pesquisa, apresentando o perfil das turmas selecionadas, além dos critérios que
definem o corpus de andalise pormenorizados. Ainda, discorremos sobre o
procedimento de geracdo de dados e o roteiro metodolégico que compreende a
elaboracédo e a aplicacdo de uma UDD, a qual esta organizada em duas etapas e
compreende atividades desencadeadas a partir de textos previstos, conforme a PPC
— AMOP (2020), para serem trabalhados em turmas de alfabetizagc&do. Ainda que
brevemente, expomos uma analise acerca de como se da, no 2° Ano do EF, a
presenca da Fonética e da Fonologia nesse curriculo norteador.

A quarta e Ultima secao compreende a descricao e interpretacdo dos dados
gerados a partir da escolha de cinco atividades dentre as trinta e duas que compdem
a UDD aplicada. Na sequéncia, realizamos uma analise destes dados, refletindo
acerca da incidéncia de ocorréncias nos registros gréaficos da realizacao do “r” fraco
em vez do “R” forte, evidenciando a relacdo fala e escrita e o grau de reflexdo dos
alunos sobre o funcionamento da lingua no nivel fonético-fonoldgico.

Salientamos que tecemos nossas consideracdes na certeza de que estas nao
sao finais, mas que apontam para novas possibilidades e caminhos para o processo
de alfabetizacéo e letramento e para o aprimoramento do conhecimento linguistico por

parte do aprendiz.
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1 FALA E AQUISICAO DA ESCRITA

Nesta secdo, discutimos, inicialmente, sobre as caracteristicas e 0os aspectos
relacionados aos usos da modalidade oral e escrita da lingua, buscando observar
como se constréi essa relacdo no processo de alfabetizacdo e sua implicagcdo na
ortografia. Abordamos, ainda que de forma breve, acerca dos processos fonético-
fonolégicos considerados comuns durante a aquisicdo da escrita, detendo-nos
posteriormente a explicar com maior aprofundamento, na secdo dois, sobre a
representacdo do “R” forte entre vogais, o qual deve ser grafado com rr. Tratamos

também sobre a relacdo da Fonologia com o processo de construcdo da escrita.

1.1. PRINCIPIOS DA FALA

Para compreender a trajetéria do aluno na constru¢cdo dos conhecimentos
ortogréaficos, colocam-se como basilares os estudos sobre linguagem, especialmente
acerca da modalidade oral da lingua.

De acordo com Busse (2015), com toda a sua dinamicidade e complexidade, a
lingua organiza e acomoda 0s processos de interacdo do homem, seja entre
homem/homem ou homem/meio e por isso pode ser tomada como fator de expressiva
representacao da histdria da humanidade. Coseriu (1988, p. 17), complementarmente,
afirma que a lingua pode ser concebida como “[...] uma instituicdo em equilibrio, ndo
estatica, mas dindmica” que tem como condi¢&o de existéncia as impressdes que nela
a realidade registra. O autor reitera que a dinamicidade e a variabilidade inerentes a
lingua sdo acionadas pela fala, a qual se encontra “determinada constantemente (e
ndo de uma vez por todas) por sua funcdo, ndo esté feita, mas se faz continuamente
pela atividade linguistica concreta” (COSERIU, 1988, p. 30).

Mota Maia (1999, p. 7) afirma que “[...] a fala é a porta de acesso mais facil ao
estudo da linguagem”. Para a autora, ha dois principios para a realizacdo da fala: o
historico e o estrutural. O primeiro diz respeito ao fato de que “[...] visto ser o homem
um animal que trabalha, € vantajoso utilizar da audicdo para comunicacado, deixando
os demais sentidos livres para executar outras atividades” (MOTA MAIA, 1999, p. 8);
o segundo refere-se ao fato de que a fala é produzida por meio das vias respiratorias
e por isso tem articulagdes naturais, o que possibilita a separacdo, a combinacdo e a

transmissao de muitas mensagens utilizando poucos recursos.
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Falar, portanto, envolve principalmente planejamento e execucao e, ao voltar
os olhares para esse objeto complexo e antigo chamado linguagem natural, evidencia-
se que historia e estrutura tém se influenciado mutuamente desde o inicio, isto &, o
homem, no decorrer do uso oral da lingua, visando utiliza-la eficazmente para certos
fins, tornou sua estrutura cada vez mais flexivel, atribuindo-lhe propriedades como a
segmentabilidade (capacidade de se desdobrar em unidades, como palavras, sons
etc.) e a combinabilidade (capacidade de combinar de forma variada as unidades),
assim, multiplicar seu uso a tornaria mais simples e pratica (MOTA MAIA, 1999).

A fala é fugaz e fluida e insinua os contornos que a linguagem lhe empresta,
dessa forma, segmenta-se e se organiza dentro de uma complexa hierarquia de
unidades sonoras e reestruturadas pelo falante que as transforma em
unidades/cadeias significativas, como os fonemas, palavras e frases. Essa operacéo
cognitiva, inicialmente, ocorre de forma inconsciente e sé passara a ser consciente
mediante o letramento.

Nesse sentido, Kato (1990) defende a ideia de que o processo de aquisicdo da
fala ocorre sem que a crianca perceba ou se esforce para tal, do mesmo modo como
aprende a andar. Isso ocorrera desde que a crian¢a tenha condi¢cbes para isso, ou
seja, ndo possua deficiéncia(s) que afetem tal desenvolvimento e tenha contato com
pessoas que falam. Ou seja, os fatores maturacionais para o desenvolvimento da
linguagem oral necessitam ser ativados pela interagdo verbal/social.

Para que a crianca desenvolva a fala, tanto para produzi-la por si mesma
guanto para a compreensdo da sua utilizacdo pelos outros, ela precisa ter
oportunidades de ouvir e falar em um contexto motivador, receptivo e significativo,
para que possa, a partir dessas experiéncias, gerar e testar hipéteses acerca da lingua
e até dominar a técnica da fala, trilhando um caminho com dificuldades e avancgos.

Faraco (2019) ressalta que até o momento nenhuma teoria do conhecimento
foi capaz de explicar, exatamente, como as criangcas passam de nédo falantes a
falantes. Sabe-se que se trata de um processo universal, ou seja, acontece em todas
as partes do mundo, por volta da mesma faixa etaria com todas as criancas, salvo,
como ja mencionamos, aquelas afetadas por acentuadas limitagcdes auditivas e/ou
profundas.

Sabemos que nao é preciso ensinar a lingua da comunidade a crianca, basta
gue ela esteja em contato com seus falantes, além disso, 0 mais surpreendente é que,

por mais limitados e precarios que sejam os dados a que a crianga tem acesso, ela se
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torna um falante autbnomo dessa lingua, com conhecimento suficiente da estrutura
basica dessa lingua.

Vigotski (2007), em seu estudo sobre o desenvolvimento da atividade cognitiva
humana, defende que a interacéo das criangas com o meio pode néo ser inteiramente
suficiente para a dindmica cognitiva, pois algo também acontece no cérebro. Essa
interacdo entre os que ja dominam determinado saber e 0s que estdo comecando a
domina-lo é absolutamente necessaria. Acredita-se que seja dessa maneira que cada
individuo adquire uma autonomia cognitiva, porém nao se tem detalhes sobre como
ocorre todo 0 processo.

De acordo com Scliar-Cabral (1982, p. 24), desde que nasce, “[...] a crianca &
inundada pela oralidade da palavra” e, a medida que vai ampliando o Iéxico, aprende
a dar forma ao pensamento. O codigo oral é utilizado por meio de uma ininterrupta
cadeia de comunicacdo e gradualmente ocorre a aquisicdo dos sons da fala de uma
determinada lingua, por meio da execucdo dos esquemas fonoarticulatorios.
Inicialmente, possuem um limitado inventario de classes de sons da fala e
possibilidades fonologicas e, ao mesmo tempo em que fala, ouve o que esta dizendo
e passa a confrontar o que quer dizer e o que realmente estd pronunciando, de modo
gue constantemente reavalia suas produgfes, as quais sdo decorrentes de proprias
regras e padrbes organizacionais.

Com relacédo a modalidade oral da lingua, Mota Maia (1999) diz que

[....] ndo ha fronteiras nitidas entre segmentos no sinal acustico, mas
isso ndo exclui a possibilidade de que ele contenha pistas que
permitam a nossa percepc¢do realizar ativamente tal segmentacéo.
Comece pela observacao da prépria silaba [pa]. Vocé certamente tem
dificuldade de articular o [p] separadamente do [a], mas podera fazé-
lo se deixar a lingua em posicao de repouso e afastar os labios
somente quando sentir uma forte pressdo por detrds. O que vocé
devera ouvir entdo é uma pequena explosao que, embora soando um
pouco artificial, é auditivamente reconhecivel como [p]. A separacéo
dos segmentos ndo s6 custa muito esforco ao falante, como também
obscurece e dificulta a tarefa do ouvinte (MOTA MAIA, 1999, p. 25-
26).

A fala é segmentada em torno de unidades de acentos e o ritmo prosodico faz
com que 0s segmentos, em principio, separaveis, “sejam fundidos num continuo

aparentemente sem fronteiras” (MOTA MAIA, 1999, p. 26), assegurando, dessa forma,
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maior eficiéncia na producdo da fala e essa rapida fluidez e economia de esforgo
confere a fala um carater fugaz.

Herdamos uma lingua que sempre se serviu da fala (expressao articulada de
sons produzidos pelo aparelho fonador) para se manifestar, porém, com o passar do
tempo, a humanidade criou um segundo meio de expressdo — a escrita. Se
compararmos com o meio oral (que supdem-se ter perto de 100 mil anos), 0 meio
escrito € recentissimo, pois foi desenvolvido ha aproximadamente cinco mil anos
(ROJO, 2006).

Da mesma forma que a linguagem oral precedeu, na historia da humanidade,
em milénios, a linguagem escrita também a precede na vida do individuo, dado que,
de um modo geral, as criancas passam a falar proximo dos dois anos de idade.
Contudo, iniciam a apropriacdo da escrita somente por volta dos seis. Além do mais,
como dissemos, a fala ocorre espontaneamente, ja a escrita, demanda um ensino
sistematizado.

Diante dos embates acerca da apropriacdo da fala e da escrita, Stanovich
(2000) diz que, ao afirmar que a aquisicao da fala acontece da mesma forma que a
aprendizagem da lingua escrita, ignora-se:

[...] os fatos 6bvios de que todas as comunidades de seres humanos
desenvolveram linguas orais, mas s6 uma minoria dessas linguas
existem na forma escrita; que a fala é quase tdo antiga quanto a
espécie humana, mas a lingua escrita € uma invencgéao cultural recente
de apenas os ultimos cinco mil anos; que todas as criangas em
ambientes normais desenvolvem facilmente a fala por si mesmas,
enquanto a maior parte das criangas necessita de instru¢ao explicita
para aprender a ler e escrever, e um numero significativo de criancas
enfrenta dificuldades, mesmo depois de intensos esfor¢os por parte de
professores e pais (STANOVICH, 2000, p. 364).

Na aprendizagem natural de uma lingua, o caminho percorrido da-se da fala
para a escrita, e esta segunda sofrera forte influéncia da primeira e se dara por um
“processo de construgdo de conhecimento intermediado pela oralidade” (OLIVEIRA,
2005, p. 09), uma vez que, antes mesmo de ingressar no ambiente escolar, o aluno ja
possui uma bagagem linguistica constituida a partir da manifestacao oral da lingua —
por meio da fala — e, a partir disso, estabelece 0s primeiros passos rumo ao processo
de codificagdo. No entanto, a tendéncia é que, conforme avance no desenvolvimento

do cédigo escrito, a influéncia da oralidade seja cada vez menor.
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Os saberes da oralidade que os alunos detém sdo de extrema importancia para
0 processo de alfabetizacao, afinal, esse periodo deve significar uma ampliacdo dos
conhecimentos que possuem sobre a lingua.

Esta pesquisa considera o fato de que a fala e a escrita sdo modalidades
representacionais de uma mesma lingua e compartilham algumas caracteristicas,
porém, ha algumas que séo especificas de cada uma delas. Além disso, consideramos
gue o processo de aquisicao oral da lingua é distinto da aprendizagem do cédigo
escrito.

Apresentamos, na proxima subsecao, a dimensao escrita da lingua, seu contexto

histérico e caracteristicas dessa modalidade de representacéo da LP.

1.2. HISTORICO E CARACTERISTICAS DA ESCRITA

Levando em consideracao a longa histéria da humanidade, podemos dizer que
a escrita é uma invencéo recente, com aproximadamente 5000 anos. Como diz
Arnaldo Antunes, no poema Modo Perpétuo, “[...] Antes de existir enciclopédia, Existia
alfabeto; Antes de existir alfabeto, Existia a voz|[...]", ou seja, a escrita sucede a fala e
precede a enciclopédia. Todos os povos do mundo dispdem de linguagem oral, porém,
ainda hoje, nem todos escrevem (subsistem comunidades agrafas, como € o caso de
certos grupos indigenas do Brasil).

Vamos, nesse momento, com base nas contribuicbes de Cagliari (2009) e Rojo
(2006), recorrer a histéria do surgimento e evolucéo da escrita, para compreendermos
o fato de que as representacgdes, até entdo, ideograficas, passaram a ser fonogréficas
— representar os sons das palavras, tendo, portanto, uma relagdo com a fala.

Os vestigios mais antigos de escrita cuneiforme!!, datados de 3300 a.C, foram
encontrados na cidade de Uruk, na Mesopotamia. A escrita cuneiforme nasceu,
sobretudo, das necessidades do povo mesopotamico, que eram artesaos,
comerciantes, administradores e precisavam registrar suas trocas comerciais. Ela é
herdeira dos pictogramas e das pinturas rupestres, que, inicialmente, eram desenhos

ou grafismos que representavam coisas ou seres.

11 A escrita cuneiforme é a designacdo para escritas feitas com auxilio de objetos em formato de cunha (uma
ferramenta de metal ou madeira dura, em forma de prisma). Eram usados cerca de 2000 simbolos, todos feitos da
direita para a esquerda.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cunha_(ferramenta)
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Os pictogramas, na escrita cuneiforme dos sumérios, foram se transformando
para atender as demandas dos povos e se constituiram como signos-imagem dos
objetos. Depois, comecaram a ser combinados entre si para representar novas ideias
ou acdes mais abstratas, compondo os ideogramas??, ou signos-ideias.

Os signos gréficos, no decorrer dos anos, tornaram-se mais simples em termos
de tracado e, além disso, deixaram de ter uma relacado imediata com a imagem do
objeto. Por volta de 3000 a.C., os pictogramas e ideogramas “passam a ser utilizados
com valor fonético, cada signo representando uma silaba. Sao signos-sons, que
colocam, portanto, pela primeira vez, a escrita em relagdo com a fala” (ROJO, 2006,
p. 13). Essa passagem do signo-imagem ao signo-som facilitou a expansao da escrita,
gue passou a ter a finalidade de registrar contratos, documentos, textos poéticos,
literarios etc.

Nas palavras de Rojo (2006), pode-se distinguir basicamente trés grandes

sistemas de escrita:

- O sistema ideografico ou logografico — onde cada signo representa
um objeto (pictograma) ou uma ideia (ideograma ou logograma). A
escrita ideogréfica exige milhares de signos e, por isso, um
longuissimo  aprendizado. Embora um ideograma possa,
teoricamente, ser compreendido por pessoas falantes de diferentes
linguas, cada povo representou diferentemente os objetos e ideias.

- Os sistemas silabicos — onde cada signo representa o som de uma
silaba. Como vimaos, o primeiro silabario foi o sumério, grafado em
escrita cuneiforme. Outros povos também criaram silabarios que se
desenvolveram em alfabetos: os fenicios, os hindus, os hebreus. Um
silabario dispde de cerca de 80 a 120 signos.

- Os sistemas alfabéticos — onde cada signo representa um som
decomposto (fonemas e ndo mais silabas) e esses signos podem se
combinar para representar sons diferentes. Gracas a essas mdultiplas
combinagfes possiveis, bastam alguns signos para que um alfabeto
dé conta de uma lingua, o que torna seu aprendizado
consideravelmente mais simples (ROJO, 2006, p. 14-15).

Nota-se que, historicamente, os povos foram modificando seus sistemas de
escrita a medida que surgiam necessidades sociais e as representacées graficas
atuais contém marcas dos trés sistemas de escrita acima mencionados. Assim,
evidenciamos uma importante caracteristica da escrita: ela ndo é algo pronto e

estatico, pelo contrario, esta a servigo da sociedade, numa constante evolucgéo.

12 |deograma é um simbolo grafico, em que cada elemento pode representar um objeto, uma ideia ou um conceito
abstrato.
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As representacdes ideogréficas se distanciam das fonogréaficas em virtude de
uma analise fonoldgica — processo de analise e decomposicédo dos sons das linguas
—, a qual fez com que fossem retidos alguns sons para representar, de forma pratica,
0 que fosse necessario. Isso ocorre em nosso alfabeto atual, onde muitos sons nao
sao representados. Para exemplificar, consideremos a consoante t, que varia
conforme a regido em que vive o falante, podendo corresponder ao fonema /t/ ou aos
fonemas /tf/: diz-se ['norte] na regido sul e ['nortfi] na regido sudeste (ROJO, 2006, p.
17).

A partir disso, pode-se desmistificar a crenga de que a escrita imita a fala, haja
vista que a fala se da de variadas maneiras em diferentes grupos e regides, porém, a
escrita elege apenas algumas letras e sinais para representar esses sons, como
vimos, no exemplo anterior, a escrita ortografica da consoante t € capaz de
representar os sons da pronuncia da regido sul, mas da sudeste, ndo. Nesse sentido,

Rojo (2006) afirma que

Logo, a escrita ndo é, embora muitos creiam nisto, uma transcrigdo da
fala, n8o € um cédigo de transcrigdo. Ao contrario, como bem lembrava
Emilia Ferreiro (1986), a escrita elege alguns sinais graficos para
representar alguns aspectos (sons, pausas, entonacdes) da fala, mas
nao outros. Uma transcricdo mais exata da fala s6 pode ser obtida por
meio do alfabeto fonético, mas ndo por meio da escrita alfabética
convencional. Logo, a escrita € um processo de representa¢do e ndo
de transcri¢do, que exige analise, mas que tem muito de convencao
(ROJO, 2006, p. 17, grifos da autora).

A escrita alfabética da LP € um sistema de representacéo escrita, por meio dos
grafemas, dos segmentos sonoros presentes na fala, assim, conforme Cagliari (2009,
p. 101), “[...] € uma ilusdo pensar que a escrita € um espelho da fala. A Unica forma
de escrita que retrata a fala, de maneira a correlacionar univocamente letra e som, é
a transcrigao fonética”. O autor complementa mencionando que, pelo fato de a escrita
nao espelhar a fala, € complicada a relacdo entre sons e letras. Dessa forma, embora
a escrita tenha sido concebida para representar a fala, ela ndo chega a ser fonica,
pois h& de se considerar as marcas dialetais, as variacdes estilisticas e a constante
mudanca da lingua.

O sistema alfabético possui como elementos linguisticos de referéncia as
consoantes e vogais e, como principio base, ha uma correlagédo entre os fonemas,

gue sdo unidades sonoras abstratas, e os grafemas, unidades graficas abstratas
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(FARACO, 2019). Desse modo, seu dominio exige que a crianga alcance
operativamente tal nivel de abstracéo e, durante esse processo, embora a escrita goze
de relativa autonomia, possui como ponto de partida e referéncia a modalidade oral
da lingua, tendo em vista que isso confere ao aprendiz certo grau de confianca e, por
essa razdo, apoia-se nessa relacdo (fala e escrita) para apropriar-se da escrita
alfabética.

Sabemos que a aquisicdo da escrita desempenha um papel significativo no
desenvolvimento cognitivo e social da crianca e, apesar de o alfabeto da lingua
portuguesa ser um sistema fonogréafico, ou seja, tem como principio a representacao
dos sons, ndo ha relacéo direta entre o sistema sonoro e o alfabeto, o que torna a
apropriacao do codigo escrito, especialmente do conhecimento ortografico, uma tarefa
complexa, como veremos mais adiante, na se¢éo dois.

Por conseguinte, alfabetizar ndo tem sido uma tarefa facil: profissionais da area
da educacao buscam, incessantemente, subsidios que os ajudem a construir uma
resposta a pergunta “como é que se faz para ensinar as criangas a ler e a escrever?”.
Conforme Oliveira (2005, p. 7-8), para compreender esta situacdo, €& preciso
considerar algumas questdes: que ao longo de seu processo de aprendizagem da
escrita, “move-se de um sistema de representacao calcado na fala para um sistema
de representacdo calcado na lingua e que é através dos sons de sua fala que o
aprendiz se guia nas primeiras produgdes escritas”. Nessa tentativa de escrever, 0
aprendiz exerce o controle qualitativo e quantitativo de sua escrita, deixando-a muito
proxima de uma escrita fonética e, ao mesmo tempo, distante da escrita ortografica
oficial.

Oliveira (2005) enfatiza que é preciso

[...] perceber que o aprendiz associa o sistema de escrita alfabética,
num primeiro momento, ao conhecimento que ele tem do sistema
fonolégico de sua lingua (no caso, o portugués); Perceber que a
escrita € construida pelo aprendiz, com base em hipéteses que ele
formula, e reformula, sobre este sistema; Perceber que cada estagio
do processo de apropriacdo da escrita corresponde a uma hipétese
diferente sobre o que seja escrever; Perceber que os problemas de
escrita possuem naturezas diferentes, relacionadas as hipoteses
levantadas pelo aprendiz; Perceber que uma intervencdo pedagodgica
eficaz requer do professor a habilidade de reconhecer a natureza da
hipétese que o aprendiz formula a cada momento (OLIVEIRA, 2005,

p.2).
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Ao construir conhecimentos sobre o sistema de escrita, a crianga extrai
informacbes das suas experiéncias de letramento e aciona outros conhecimentos
linguisticos construidos no decorrer de sua vida por meio de suas vivéncias e
interaces sociais. Assim, no processo de aquisicdo da escrita, o aprendiz retoma
conhecimentos ja construidos, especialmente os relacionados a fonologia de sua
lingua e, @ medida que se apropria da escrita, estes saberes tornam-se disponiveis ao
acesso consciente, pois passam a refletir sobre o sistema linguistico. Tudo isso
caracteriza, para o aprendiz, um processo logico. Se o docente ndo considerar isso,
corre-se o risco de propor métodos e técnicas de ensino na contramao do aprendiz e
nao a seu favor.

Com relacéo a escrita, € preciso ter a clareza de que seu ensino deve ter como
instrumento de orientacdo a realidade linguistica da comunidade, pois, como Bortoni-
Ricardo (2006a) destaca, “a grande maioria dos nossos alfabetizandos ja detém,
guando chega a escola — um capital simbdélico de muita importancia no processo de
alfabetizagcao” (BORTONI-RICARDO, 20064, p. 207).

Soares (2020) ressalta que antes de ingressar no ambiente escolar, a crianca
vive um processo de construgdo do conceito de escrita e isso se d4 mediante
experiéncias obtidas pelos contextos socioculturais e familiares. Porém, a crianga vai
compreender, progressivamente, que a escrita alfabética é um sistema de
representacdo dos sons da lingua e, consequentemente, se apropriara do principio
alfabético por meio da interacdo entre o desenvolvimento dos seus processos
cognitivos e linguisticos e uma aprendizagem intencional e sistematica que tera
acesso no contexto escolar.

Sabendo que a apropriacdo do sistema de escrita alfabética ocorre de forma
progressiva e considerando os estudos desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) acerca da psicogénese da escrita, Soares (2020) propds um

esquema representando o ciclo de alfabetizacéo:



32

Figura 1 — Ciclo de alfabetizagéo e letramento desenvolvido por Magda Soares (2020)
CICLO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

----------------

2 Silabica Sildbico-
Garatuja com sem valor com valor alfabética
letras 50noro sonoro
T ﬂ"")T!—G_"f'ﬁ: = ) 2 % 3iel '—;>
___ Conhecimentodasletras

LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO DE TEXTOS

Fonte: SOARES (2020, p. 137)

Soares (2020) salienta que na fase pré-fonolégica, ou seja, antes da
fonetizacdo da escrita, a crianca ja é capaz de perceber o carater arbitrario da escrita,
porém néo a relaciona aos sons da fala. Nesse periodo, ela utiliza-se de garatujas na
tentativa de imitar a escrita cursiva empregada pelos adultos, ou comeca a conhecer
as letras e passa a “escrevé-las” sequenciando-as. ApOs isso, a crianca passa a
compreender a segmentacdo da cadeia da fala e adentra na etapa denominada
consciéncia silabica, em que percebe essa divisdo silabica da palavra, no entanto,
utiliza qualquer letra para representar cada silaba, etapa denominada escrita silébica
sem valor sonoro.

A medida que amplia seus conhecimentos acerca das letras e assimila sua
relacdo com os sons que compdem as silabas das palavras, o discente inicia a escrita
silabica com valor sonoro, uma vez que representa cada silaba com uma letra que
corresponde a um de seus fonemas (SOARES, 2020).

Conforme aprimora seus conhecimentos linguisticos, progressivamente passa
a identificar cada silaba como um conjunto de sons e percebe a relacdo dos sons

intrassilabicos® com as letras. Assim, introduz em sua escrita, até entdo silabica,

13 Sons intrassilabicos sdo todos aqueles que compdem uma silaba.
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letras que representam os fonemas das palavras. Portanto, encontra-se na etapa da
escrita silabico-alfabética.

Por meio da consciéncia grafofonémica, a crianca avanca gradativamente seu
conhecimento sobre as relagbes fonemas-grafemas, atingindo a fase alfabética e
passa a incorporar regras basicas da ortografia. Conforme avanca na hipétese
alfabética, etapa em que a crianca jA compreendeu o funcionamento do sistema
alfabético de escrita e assimilou que cada um dos caracteres da palavra corresponde
a um valor sonoro menor que a silaba, vai, gradativamente, dominando as convenc¢des
ortogréficas.

Com relacdo aos estagios que as criancas perpassam no processo de

alfabetizacdo, Russo (2012) afirma que

Em cada nivel, a crianga elabora hipéteses a respeito do processo de
construcao da leitura e da escrita, baseando-se na compreensao que
possui desses processos. Assim, a passagem de um nivel para outro
s6 ird ocorrer quando ela se deparar com questdes que o nivel em que
se encontra ndo puder explicar e a desestabilidade cognitiva for
suficiente para leva-la a procurar novos caminhos e encontra-los.
Nesses momentos, ao tomar consciéncia de que considera como certo
€ insuficiente, ela ird elaborar hip6teses e considerar novas questoes,
até se apropriar do sistema de escrita como resultado particular de
construcao de conhecimento (RUSSO, 2012, p. 35).

7z

Logo, é evidente que a apropriagdo da escrita ndo acontece de forma
inconsciente e mecanica, pelo contrario, € resultante de ambientes motivadores e
praticas significativas que estimulam seu processo cognitivo, de modo que passam a
refletir sobre a lingua e, consequentemente, formulam e reformulam hipéteses frente
aos obstaculos, visando a assimilacdo dos conhecimentos.

Além disso, ha de se compreender que a fala e a escrita sdo modalidades
pertencentes a uma mesma lingua e complementares uma da outra, entretanto, cada
gual apresenta a sua propria forma de manifestacdo, sendo ela acustica-articulatéria

e visual-ortogréfica, respectivamente.

1.2.1 Perspectivas e mitos sobre a relacao fala x escrita

A relagéo fala e escrita, desde muito tempo, tem sido motivo de discussoes e,
apesar de tantos estudos realizados ao longo dos anos, ainda hoje, comumente,

evidenciamos, seja em literaturas, reportagens, midias sociais e, especialmente, no
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ambiente escolar, ha vises distorcidas acerca da modalidade oral e escrita da lingua.
Por essa razao, julgamos pertinente, baseadas, principalmente, nas contribui¢cdes de
Marcuschi (2010), discutir sobre alguns mitos e verdades sobre o oral e 0 escrito, para
gue, gradativamente, determinadas crencgas sejam superadas, principalmente por nés
professores, para que elas nédo sejam difundidas aos nossos alunos.

Sabemos que ha uma relacdo entre fala e escrita, pois a LP utiliza-se desses
meios para cumprir sua funcdo comunicativa. Kato (1990) revela que ambas sao
producbes de uma mesma gramatica, no entanto, apresentam peculiaridades
individuais, temporais e sociais.

Diante do fato de que h& especificidades que caracterizam a fala e a escrita,
Marcuschi (2010) aponta que a primeira € uma manifestacdo textual-discursiva oral e
nao necessita do uso de tecnologias/recursos para sua efetivacdo, basta o aparato
humano para produzir uma esfera sonora. A escrita, por sua vez, requer materiais
para que possa, por meio da grafia, fazer seus registros.

Faz-se pertinente rememorar a tradicional dicotomia fala/escrita rumo a
superacdo das respectivas caracteristicas atribuidas a essas modalidades
linguisticas, haja vista que o avanco tecnolégico dos meios de comunicagédo e a
evolucao da sociedade fez com que a forma como nos comunicamos também sofresse
alteracdes, ja nao falamos ou escrevemos da mesma forma como ha alguns anos.

Marcuschi (2010, p. 37) defende a ideia de que “[...] as diferencas entre fala e
escrita se dao dentro de um continuum tipolégico das praticas sociais de producéo
textual e ndo na relagao dicotébmica de dois polos opostos”, ou seja, embora tenham
especificidades, ndo ha grandes diferencas entre elas, muito menos oposicoes.
Ambas, por meio de diferentes géneros textuais e permeadas de uma diversidade
dialetal e de registro, destinam-se a interacado em praticas sociais. O autor elabora um
quadro intitulado “dicotomias estritas” para esquematizar as diferengas apontadas por

autores que assumem a perspectiva da dicotomia.

Quadro 1: Dicotomias estritas

Fala versus Escrita
Contextualizada descontextualizada
Dependente autbnoma
Implicita explicita
Redundante condensada
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nao-planejada

Imprecisa

nao-normatizada

Fragmentaria

planejada

precisa

normatizada

completa

Fonte: Marcuschi (2010, p. 27)

Ao atribuir determinadas caracteristicas a fala e a escrita, generaliza-se tais

modalidades linguisticas, o que é um grande equivoco, pois, dessa forma, ndo se

considera os usos discursivos nem as producdes textuais em si, apenas analisa-se

sob a dtica de pertencerem a uma modalidade e ndo a outra e, por tal fato, recebem

caracteristicas ja pré-estabelecidas para tal modalidade (MARCUSCHI, 2010).

Para melhor compreendermos o fato de que é incongruente, por exemplo,

afirmar que a linguagem oral possui caracteristicas de uma conversa cotidiana néo-

normatizada e que todos os escritos tém um teor mais formal (normatizado),

observemos os exemplos apresentados por Rojo (2006).

Figura 2 — Exemplo 1

Conversa telefénica entre amigos

(inventada)

Noticia retirada de
http://www.teatroaugusta.com.br/,14/03/2006, adaptacao.

Acesso em: 14 mar. 2006.

Paulo: Opa, Mano! Beleza?
Ricardo: Beleza.

Paulo: Cé viu, Bré? A Beta vai
dangar agora em Londres. Primeira
bailarina, Mano. E mole?

Ricardp: Irado! Mas jd dava prd
sacar, né? Do jeito que ela leva fé!
T4 ligado na medalha de prata?
Paulo: T6 ligado. Foi a russa
mesmo |4 da medalha de prata que
colocou ela nessa. L4 em Londres.
P6, vou sentir saudades.

Ricardo: S6!

Paulo: Tao td. V6 nessa.

Ricardo: Falou.

Fonte: Rojo (2006, p. 25)

Brasileira serd a primeira bailarina do Royal Ballet

Pela primeira vez uma brasileira assume o posto de primeira
bailarina do Royal Ballet de Londres. A carioca Roberta Marquez,
uma das estrelas do Teatro Municipal do Rio, vai integrar o elenco
da companhia em setembro. Roberta comegou a dangar muito
cedo. Ainda menina fazia aulas na Escola Estadual de Dancas
Maria Olenewa. Li ela se formou com louvor sob a direcao de
Maria Luiza Noronha. Em 1994 fez uma audicao para dangar no
Balé do Teatro Municipal do Rio ¢ em 2002 conquistou o posto
de primeira bailarina.

A chegada ao Royal comega com Dalal Achcar. Diretora do
Municipal, Dalal convidou a diva Natalia Makarova para
montar La Bayadére em 2000. “Houve um planejamento.
Primeiro Roberta dangou com Makarova, uma oportunidade
sem prego. Em 2001, conquistou a Medalha de Prata no 9.°
Moscow International Dance Competition, vencendo os russos,
quando alcangou outro patamar e, depois, dancou o Lago dos
Cisnes, também com Makarova®, conta Dalal, a empresdria da

bailarina.
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No exemplo 1, apresentado por Rojo (2006), o mesmo fato € retratado de forma
oral (conversa telefénica entre amigos) e de forma escrita (por meio do género noticia).
Estes textos evidenciam algumas das caracteristicas elencadas pelos autores que
creem na dicotomia, tal como o fato de que, nas situa¢des apresentadas, a fala possui
um teor mais espontaneo (ndo-planejada) e os dois falantes ndo se atentaram a
norma-padrao, por se tratar de um momento informal e por serem amigos. O discurso
nos da pistas de que Paulo e Ricardo se conhecem ha muito tempo e possuem uma
relagdo com a Roberta, pois, inclusive, chamam-na de Beta e afirmam que sentirdo
saudades.

Além do mais, nota-se que eles conhecem bem o perfil e a trajetoria
profissional da Roberta, ja que disseram “Mas dava pra sacar, né? Do jeito que ela
levava fé!”, demonstrando que ela sempre acreditou e se dedicou para realizar o
sonho de ser dancarina. A linguagem se torna fragmentéria e contextualizada, uma
vez que é evidente que ambos sabem que ela participou e conquistou a Medalha de
Prata no 9° Moscow International Dance Competition e que iSSO ocorreu porque
Natalia Makarova apresentou-lhe essa oportunidade, bem como convidou-a para
participar de um espetaculo com o Royal Ballet e que por isso foi contratada e ir4 para
Londres. Portanto, ndo precisam detalhar estas informacdes.

J& a noticia, por ser publica (veiculada em um site na internet) e pertencer a um
contexto formal — jornalismo digital —, adota uma linguagem conforme a norma-padréo
da LP. Além disso, considerando o fato de que seus leitores desconhecem a Roberta
e sua historia profissional, necessitam planejar a escrita, para que ela seja completa,
precisa e contextualize os leitores acerca dos fatos mencionados, de modo que a
finalidade comunicativa se realize com exatidao.

Por outro lado, Rojo (2006), corroborando as ideias de Marcuschi (2010) na

critica a generalizadora dicotomia estabelecida, apresenta-nos outro exemplo:
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Figura 3 — Exemplo 2

Opay, Bro! Cé viu? A Betw vai dancaw e
Londres agora. Primeira bailarina,
Mano- £ mole? Foi o russer mesmo- lv dav
medalha de pratow que colocow elav nessov.
Lo e Londwes. P! Vow sentin saundades!
Liga prov elay, falow? Vow nessa.

Poaudo-

Fonte: Rojo (2006, p. 27)

A figura 3 apresenta um bilhete de Paulo para Ricardo e demonstra que,
embora seja escrito, possui um carater informal, tanto quanto a conversa telefénica
gue analisamos anteriormente. Além disso, ao considerarmos o contexto da escrita,
pode-se afirmar que € fragmentaria e contextualizada, pois o0s interlocutores
subentendem que possuem conhecimentos comuns sobre o assunto comentado.
Portanto, visualizamos caracteristicas atribuidas a fala em um texto escrito.

Em vista disso, a perspectiva da dicotomia, embora se adeque a determinadas
situacodes, té-la como “verdade absoluta”, uma regra geral para designar a modalidade
oral e escrita da lingua, é insuficiente e desencadeou mitos, tanto do ponto de vista
das caracteristicas quanto sobre seus efeitos sociais e culturais.

Conforme postula Marcuschi (2010), ndo se pode olhar para as relacdes entre
fala e escrita centrando-se apenas no cddigo — manifestando, assim, uma
insensibilidade aos fendbmenos dialdgicos e discursivos —, € necessario considerar
seus usos na vida social, concebendo, dessa forma, lingua e texto como um conjunto
de praticas sociais.

Logo, fala e escrita podem assumir diferentes formas de organizacdo, de
acordo com o género e o contexto. Sdo modalidades de linguagem que servem para
dar materialidade e concretizar uma mesma lingua e suas diferencas se reduzem,
basicamente, a materialidade em que a fala ocorre por meio dos sons e a escrita pela
grafia, e ndo a caracteristicas como espontaneo/controlado, informal/formal. A

respeito disso, Koch (1997) observa que
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[...] existem textos escritos que se situam, no continuo, mais proximos
da fala conversacional (carta familiar, textos de humor), ao passo que
existem textos falados que mais se aproximam do polo da escrita
formal (entrevistas profissionais para altos cargos administrativos,
dentre outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros
intermediérios (KOCH, 1997, p. 32).

Em suma, pode-se dizer que as caracteristicas apresentadas na dicotomia fala
X escrita representam, na realidade, maneiras de usar uma lingua e néo atributos de
uma de suas modalidades linguisticas. Ao elaborarmos nosso discurso — oral, escrito
e multimodal** — fazemos escolhas dada a situagdo em que nos encontramos e a
guem estamos nos dirigindo, e essa acao é permeada por marcas que evidenciam os
sujeitos envolvidos, seu modo/estilo de dizer e o contexto histdrico, social, politico,

econdmico e cultural do meio que o circunda.

1.3 CONSTRUCAO DA ESCRITA: VARIACAO LINGUISTICA E PROCESSOS
FONETICO-FONOLOGICOS

O caminho para a aprendizagem de uma lingua da-se da fala para a escrita.
Nesse sentido, para Oliveira (2005), o aprendizado da escrita se da por um “processo
de construcdo de conhecimento intermediado pela oralidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 09,
grifo do autor). Segundo ele, de um modo geral, conforme o individuo avanca no
desenvolvimento da escrita, a influéncia da oralidade passa a ser cada vez menor.

A aquisicao da escrita, como vimos, € um processo complexo e ndo ocorre de
forma natural, requer uma mediag&o, um ensino sistematizado. Para Bortoni-Ricardo
(2006), aprender a escrever exige conhecimentos de natureza sintatica, semantica e
pragmatico-cultural, este € um processo ininterrupto, uma vez que continuamente
ampliamos nosso Iéxico, aprendemos novas organizacfes estruturais e descobrimos
novos sentidos, pois a lingua estd em constante mudanca.

Além das questdes propriamente linguisticas relacionadas a aquisicdo da
escrita, a heterogeneidade da lingua € um aspecto a ser considerado. Portanto,
conforme Busse (2013), a coexisténcia de diferentes linguas, culturas e falares em

uma comunidade adentra o espaco escolar.

14 Entende-se por multimodalidade a existéncia, em um texto, de diferentes tipos de linguagens, por exemplo, a
linguagem oral ou verbal escrita acompanhada de onomatopeias, imagens, cores, icones, gravuras etc., utilizados
pelo autor do enunciado tendo em vista o que dizer, a quem, por que, onde e quando, ou seja, em fungéo da
dimens&o extraverbal de um enunciado (COSTA-HUBES, 2017).
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Sob o enfoque de que a lingua é entendida como um sistema heterogéneo e
dindmico, condicionada a mudancas e a diferentes realiza¢des, Weinreich, Labov e
Herzog (2006), na chamada Teoria da Variagdo ou Sociolinguistica, descrevem a
lingua e seus determinantes sociais e linguisticos, levando em conta seu uso variavel,
0 que a torna um organismo vivo que estd em uma constante construcdo e

reconstrucdo. Complementarmente, Bagno (2007) diz que

Ao contrario da norma-padrdo, que é tradicionalmente como um
produto homogéneo, [...] a lingua, na concepc¢éo dos sociolinguistas,
€ intrinsecamente heterogénea, mdltipla, variavel, instavel e esta
sempre em desconstrugdo e em reconstrugdo. Ao contrario de um
produto pronto e acabado, de um monumento histérico feito de pedra
e cimento, a lingua é um processo, um fazer-se permanente e nunca
concluido. A lingua é uma atividade social, um trabalho coletivo,
empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se péem
a interagir por meio da fala ou da escrita (BAGNO, 2007, p. 36, grifos
do autor).

A reflexdo de Bagno (2007) faz com que percebamos a relevancia dos estudos
da Sociolinguistica para a compreensao da(s) atividade(s) que ocorre(m) no sistema
linguistico, tanto na fala quanto na escrita, haja vista a relacdo estabelecida entre
ambas as modalidades.

Embasados nas investigacdes da Sociolinguistica, autores como Coutinho
(1976), Preti (2000), Bagno (2007), entre outros, tecem reflexdes acerca de como se
processam as variacdes dentro de um mesmo sistema de linguagem e postulam que
elas decorrem basicamente devido a posi¢do geogréfica, ou diatopica; em virtude das
relacdes socioculturais, ou diastraticas; ou entdo, por questdes de estilo, chamada de
diafasica. Tarallo (2005) corrobora afirmando que o discurso (in)formal, o sexo, o grau
de escolaridade, a faixa etéria, regionalidade e o nivel socioeconémico séo fatores
“condicionadores” para as variantes dos falantes e diz que “[...] a cada variante
correspondem certos contextos que a favorece” (TARALLO, 2005, p. 36). A lista de
fatores preponderantes ndo se esgota, pois sempre que o0 homem manifestar o uso
da lingua, havera um fator que o influenciou.

Mollica (2012, p. 10) afirma que “[...] a variagao linguistica constitui fenébmeno
universal e pressupfe a existéncia de formas linguisticas alternativas denominadas
variantes”. Esse fenbmeno é denominado variavel linguistica, que pode ser descrito,

por exemplo, com as diferentes pronuncias do /R/ em determinadas regides do Brasil
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e em diferentes posicGes na palavra, por exemplo, em final de silaba (coda silabica®®),
como na palavra corda, que pode ocorrer como ['koxde], ['korde], ['korde], dentre
outros e como em carro, que pode ser realizado como ['kaxo], ['kafo], [ kaho] etc. A
ocorréncia de uma ou outra variante é determinada pelas relacdes entre
condicionantes linguisticos, que “[...] podem ser de natureza interna ou externa a
lingua e podem exercer pressdo sobre os usos, aumentando ou diminuindo sua
frequéncia de ocorréncia” (MOLLICA, 2012, p. 11).

Os condicionadores permitem identificar os contextos propicios para a
ocorréncia das variantes. Sdo considerados fatores internos ao sistema linguistico os
lexicais, sintaticos, morfolégicos, semanticos etc. Os chamados de condicionadores
extralinguisticos ou sociais, como 0 nome sugere, encontram-se fora da estrutura da
lingua, referem-se ao sexo/género, ao grau de escolaridade, nivel socioeconémico e
a faixa etéria do informante.

Para a Sociolinguistica, ha uma forte correlacdo entre 0s mecanismos internos
da lingua e os fatores externos a ela, tanto em uma dimens&o macro quanto micro. A
primeira diz respeito a uma estratificacdo social mais ampla, as varias culturas que
compdem a LP, como as africanas, portuguesas, asiaticas etc. A convivéncia da LP
com as culturas locais caracteriza a perspectiva micro que envolve o grau de contato
e de identificacdo com 0s grupos com os quais o individuo interage no dia a dia. A
cultura gaucha, paulista, baiana etc. compdem um diversificado arcabouco cultural
gue fundamenta a existéncia de variantes dentro do Brasil, demonstrando a
pluralidade de culturas que se relacionam por meio da lingua em uso.

A lingua é heterogénea e diversificada. Nao existe um caos linguistico, pelo
contrario, ha variacbes sistematicas, um sistema (uma organizacdo) por tras da
heterogeneidade da lingua falada. Esta afirmacéo se evidencia pelo fato de individuos
de uma comunidade se comunicarem e se entenderem apesar das variagbes ou
diversidades linguisticas.

Labov (2008) sintetiza que o0 objeto da Sociolinguistica € o estudo da lingua
falada em relacdo ao contexto social, tendo como ponto de partida a comunidade

linguistica, que é o conjunto de individuos que, além de interagirem verbalmente,

15 Embora as realiza¢des do r em coda nédo sejam o foco da pesquisa, estédo presentes nas atividades e analises,
no intuito de verificar que essa consoante, em diferentes posi¢cdes nas palavras, causa confusdo nos alunos,
gerando desvios gréficos.
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compartilham normas relativas aos usos da lingua, a qual é construida
ininterruptamente pela coletividade.

Nessa perspectiva, Faraco (2008) diz que

A lingua, no entanto, é sempre plural, diversificada e heterogénea. Por
isso € que dizemos que ela é, de fato, um conjunto de variedades. Nao
existe a lingua de um lado e as variedades de outro — a lingua é o
préprio conjunto das variedades. [...] E isso é assim porque a lingua
estd profundamente enraizada na vida cotidiana, nas experiéncias
histéricas e culturais de cada uma das comunidades que a falam.
Como a vida, a histéria e a cultura de cada uma dessas comunidades
sdo muito diversificadas, assim também serd seu modo de falar. As
variedades se diferenciam pelo modo como 0s enunciados sao
pronunciados, como as frases sao construidas, como 0S processos
morfologicos (conjugacdo dos verbos, por exemplo) se realizam e
também pelas palavras que sdo mais comumente usadas e pelos
sentidos agregados a cada uma delas (FARACO, 2008, p. 05).

Desse modo, € preciso desenvolver o respeito por todas as variedades e
reconhecer a lingua como parte das identidades nacionais e sociais das comunidades
linguistico-culturais, que possuem suas normas proprias e singulares. Ndo obstante,
nao se pretende alijar o ensino da gramatica, dado que, por meio dela, na modalidade
escrita ou falada, ha padrées que facilitam o entendimento da lingua e o ato de

comunicacao por meio dela. Com relacéo a gramatica, Bagno (2007) comenta que

Ao contrario da norma-padrdo, que é tradicionalmente como um
produto homogéneo, [...] a lingua, na concep¢éo dos sociolinguistas,
€ intrinsecamente heterogénea, mudltipla, variavel, instavel e esta
sempre em desconstrugdo e em reconstru¢do. Ao contrario de um
produto pronto e acabado, de um monumento histérico feito de pedra
e cimento, a lingua é um processo, um fazer-se permanente e nunca
concluido. A lingua é uma atividade social, um trabalho coletivo,
empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem
a interagir por meio da fala ou da escrita (BAGNO, 2007, p. 36, grifos
do autor).

As reflexdes de Bagno (2007) reiteram a importancia da sociolinguistica para a
compreensao da atividade fonética que ocorre no sistema linguistico. Sob esse
enfoque, € preciso considerar que nos falares existem diversas manifestacdes
fonéticas, motivadas por ambientes sociais e contextuais caracterizados por diferentes
estruturas. Consideravelmente, além de colaborar para a descricdo e explicacao de
fendbmenos linguisticos, fornece subsidios para a area de ensino das linguas, fazendo

com que os docentes superem o0 preconceito linguistico incutido na sociedade e
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valorizem os dialetos. Além disso, permite que sejam captadas informacdes
guantitativas e hipotéticas sobre os variados dizeres e relaciona-los a um tipo de
fendbmeno linguistico, elucidando, dessa maneira, os processos fonético-fonoloégicos
existentes na fala, os quais sao transportados para a escrita.

Passemos agora para questdes relacionadas aos processos fonéticos-

fonoldgicos e sua relagdo com a aquisicao da linguagem.

1.3.1 Processos fonético-fonolégicos e aquisicao da linguagem

Ha um sistema fonoldgico que subjaz o conhecimento da crianca em suas
tentativas de producfes orais, contudo, isso ndo ocorre de forma desordenada e
assistematica, pois, por exemplo, quando, ao tentar pronunciar determinadas
palavras, ela troca um som por outro, exclui ou inclui fonemas, denuncia suas
estratégias adotadas para facilitar a producédo de sons e realizacdo de palavras na
lingua materna. Yavas, Hernandorena e Lamprecht (1991) reiteram que essa acao

representa processos naturais e inatos, de modo que

S&o naturais porque derivam das necessidades e dificuldades
articulatérias e perceptuais do ser humano, resultam em adaptacdes
dos padrbes da fala as restricbes da capacidade humana, tanto em
termos de producdo como de percepcdo. S&o inatos porque sao
limitacBes com as quais a crianca nasce e tem de superar na medida
em que nao fagam parte do sistema da sua lingua materna (YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT, 1991, p. 91).

Nascemos com um sistema inato de processos fonol6gicos naturais, 0s quais
refletem as restricbes da capacidade humana para realizar a fala e, como
consequéncia disso, as criancas buscam simplificacdes sistematicas, em termos de
planejamento articulatério ou motor, da forma como os adultos falam. Sdo processos
inatos e, por isso, considerados normais durante os primeiros anos de aquisicao da
linguagem, momento em que enfrentam dificuldades e limitagdes.

Cagliari (2009) afirma que “Uma crianga de 7 anos que entra na escola para
se alfabetizar ja é capaz de entender e falar a LP com desembaraco e precisdo, nas
mais diversas circunstancias de sua vida” (CAGLIARI, 2009, p. 14). Desse modo, faz-
Se necessario que a escola esteja preparada para lidar com os dominios orais do aluno

em sua comunidade de fala e, além disso, que ela dé atencdo aos fenbmenos de
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variagdo linguistica, situando o aluno quanto a sua forma de falar o portugués
brasileiro, em suas variantes sociais e regionais.

Grande parte do caminho linguistico trilhado pela crianca e da consciéncia
gue ela tem sobre a linguagem oral se deturpa durante a aprendizagem na modalidade
escrita, pois, precisa se desvencilhar da fala e compreender as regras e caracteristicas
do cadigo escrito. No entanto, no processo de apropriacdo, € comum haver escritas
com propriedades fonéticas que revelam a consciéncia que as crian¢as tém do modo
como falam e a partir do conhecimento oral da lingua, formulam hipéteses logicas que,
para elas, possam contribuir com a aprendizagem.

Sabendo que a lingua é determinada pela mescla de condicionantes
intrinsecos e extrinsecos?®, conhecer o perfil linguistico da comunidade e considerar
tais fatores permitem a compreensdo dos fendmenos encontrados nos registros
escritos dos alunos, para que, gradativamente, apropriem-se da norma-padréo da LP,
sem desmerecer sua identidade linguistica.

Segundo Marcuschi (2007):

Partir da fala para um trabalho com a escrita seria uma excelente
maneira de se entender muitas das questbes aparentemente dificeis
na producao escrita. Podemos dizer que uma das grandes diferencas
enunciativas entre fala e escrita € o fato de a fala apresentar uma
sintaxe em construcdo, isto €, emergente no ato de producdo, ao
passo que a escrita revela uma sintaxe cristalizada que pode receber
formatos novos e estilizados para efeitos expressivos como o fazem
0s poetas e os romancistas (MARCUSCHI, 2007, p. 84).

Como falantes fluentes do portugués brasileiro, ao entrarem na escola, as
criancas fazem uso dos seus conhecimentos sobre a lingua — baseados na
sonoridade, Iéxico, sintaxe e semantica da oralidade — e constroem hipéteses quanto
a representacao na escrita. Por essa razdo, analisar e compreender a natureza dos
processos fonético-fonoldgicos permite que o professor consiga auxiliar seus alunos
a estabelecerem padrdes de representacédo e de distingcdo do que pertence a fala e o
gue compete a escrita. Oliveira (2005), complementarmente, afirma que, ao passo que
0 aprendiz amadurece o conhecimento da escrita, o efeito da oralidade diminui e
desenvolve a capacidade de visualizar fala e escrita de forma dissociada, ou seja, “a

escrita se torna autbnoma em relacao a fala” (OLIVEIRA, 2005, p. 10). Contudo, no

16 O desenvolvimento da linguagem é resultado da interacé@o entre fatores intrinsecos/internos (caracteristicas
biologicas, fatores genéticos, motores, cognitivos) e extrinsecos (culturais, regionais e ambientais).
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inicio do aprendizado da escrita, a oralidade possui grande influéncia na grafia dos
aprendizes.

Segundo Menn e Stoel-Gammon (1997, p. 281), “[...] as criangas normalmente
tém formas sistematicas de reduzir as palavras adultas a formas que se adequam a
suas capacidades de produg¢ao”, desse modo, essas alteragdes sonoras ocorrem nas
formas basicas dos morfemas e quando realizadas foneticamente, sdo explicadas
pelas regras que caracterizam os processos fonoldgicos.

O conceito de processos fonoldgicos foi, primeiramente, concebido por Stampe
(1973), e, a partir de suas contribuicdes, tais processos tém sido revistos e ampliados.
Segundo Stampe (1973),

Um processo fonolégico é uma operacdo mental que se aplica a fala
para substituir, no lugar de uma classe de sons ou de uma sequéncia
de sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para a
capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica,
porém desprovida da propriedade dificil (STAMPE, 1973, p. 01).

Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2017), complementarmente, afirmam que

O componente fonolégico é formado por um conjunto de
representacdes subjacentes e por regras que definem como essas
representacdes emergem na superficie (saida fonética). Quando a
aplicacdo de uma regra altera a representacdo subjacente, estamos
diante de um processo fonolégico. Os processos sédo as modificacdes
gue os morfemas sofrem quando se combinam para formar palavras.
Eles podem alterar ou acrescentar tracos articulatérios, eliminar ou
inserir segmentos (SEARA; NUNES; LAZAROTTO-VOLCAO, 2017, p.
140).

Nessa perspectiva, mencionamos como exemplo a consoante liquida néo-
lateral r, que representa, em geral, um desafio para as criangas, principalmente
guando ela se encontra em posicao intervocalica. Diante da dificuldade, como
estratégia, a crianca podera, tanto na fala quanto na escrita, realizar o simples
apagamento da liquida néo-lateral, resultando, por exemplo, na grafia futa para fruta;
realizar uma semivocalizacdo, como em coida para corda, em que houve a
substituicdo da consoante liquida ndo-lateral por uma semivogal; ou, pode ainda,
realizar a substituicdo dessa liquida ndo-lateral pela liquida lateral /I/, que € de mais

facil producao, resultando em calona para carona.
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Stampe (1973) afirma que a troca sistematica de um som ou grupo de sons por
outro(s) € motivada por diversos fatores, mas principalmente pelos de caracteristicas
fisicas da fala. O autor diz que “Apesar de a substituicdo fonolégica ser uma operagéo
mental, ela é claramente motivada pelo caréater fisico da fala — suas propriedades
neurofisiol6gicas, morfolégicas, mecanicas, temporais e acusticas (STAMPE,1973, p.
06).

Os processos fonologicos sao transformacionais, pois atuam sobre segmentos
e os alteram. Eles podem ser classificados em fun¢éo das modificagbes que ocorrem
nos segmentos. Ao longo dos anos, muitos estudiosos buscaram identificar e
classificar os processos fonoldgicos transpostos para a escrita. Nesse sentido, como
ponto-chave para as nossas analises, abordamos, a seguir, a categorizacao proposta
por Oliveira (2005) sobre a natureza dos processos fonolégicos. Salientamos que as
andlises dos dados gerados foram embasadas, além de outras fontes, nas
contribuicdes do referido autor.

Oliveira (2005) assevera a pertinéncia de uma classificacdo dos desvios de
escrita conforme a natureza deles, para que se possa identificar as hipoteses do
aprendiz durante a construcdo de determinada palavra, revelando, assim, seu nivel
de conhecimento linguistico e de reflexdo sobre a lingua. Reitera também que ha
aspectos da classificacdo que deverdo ser adequados e considerados, como, as
diferencas dialetais.

Tomando como exemplo a liquida nao-lateral /r/ e as variacGes dialetais,
destacamos o fendmeno de representacdo do /R/ no interior da palavra na localidade
pesquisada, que varia entre o “R” forte (fricativa velar ou vibrante alveolar mdltipla) e
o “r’ fraco (tepe), como em [‘tera] para [‘texa] ou [‘tefa].

Oliveira (2005) classifica os problemas de escrita de acordo com a sua natureza

em trés grupos, os quais possuem subdivisdes, conforme o quadro a seguir.

Quadro 2: Categorizacao dos processos fonético-fonoldgicos

G1A — Escrita pré-alfabética, em que a escrita do aprendiz reflete o
total desconhecimento sobre a relacdo fonema x grafema e ainda nao
definiu entre a representacdo de grupos de sons (escrita silabica) ou

Grupo 1 (G1): a representacdo de sons individuais (escrita alfabética), como
Problemas que | exemplo, citamos o registro epdimabla (= eu perdi minha bola).
violam a propria | GIB - Escrita alfabética com correspondéncia trocada por

natureza de uma | semelhanca de tragado, refere-se aos casos em que ha espelhamento
escrita alfabética da escrita — p/b, b/d, m/n.

G1C — Escrita alfabética com correspondéncia trocada pela mudanca
de sons, em que ha problemas de troca de fonemas surdos por
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sonoros e vice-versa. Ao ouvir as palavras, o aluno as repete,
sussurrando e, como consequéncia, 0s sons se ensurdecem e
comprometem a discriminacdo auditiva, gerando a troca das letras,
como xarra para jarra, fila para vila, cato para gato etc.

Grupo 2 (G2)
Desvios motivados
pelo
desconhecimento
dos aspectos
grafo-fonémicos da
lingua ou
desconhecimento
de formas
dicionarizadas

G2A — Violagdes das relagcdes biunivocas entre 0s sons e 0s
grafemas, em que o aprendiz ainda ndo conseguiu estabelecer as
relagcbes minimas entre alguns sons e alguns grafemas e, por isso,
escreve bola na tentativa de representar mola.

G2B - Violagbes das regras invariantes que controlam a
representacao de alguns sons. Essa categoria contempla os casos de
escrita que se baseiam na pauta sonora, mas, a0 mesmo, tempo sao
regidos por regras, por exemplo, o aprendiz grafa adequadamente a
palavra gato, mas realiza a omisséo da vogal u em contexto de gue e
que, ocasionando grafias gera para guerra e geijo para gqueijo. Ou
seja, sdo os casos da ortografia da LP que séo regidos por regras
invariantes.

G2C - Violacdes da relacdo entre os sons e o0s grafemas por
interferéncia das caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz,
enquadram-se, aqui, as variacdes dialetais, como o fato de que no Rio
de Janeiro a pronuncia é [futfi'bow] e em Sao Paulo, [fute'bow]

G2D - Violacdo de formas dicionarizadas, especialmente as grafias
de natureza totalmente arbitrarias, em que, a maioria delas nédo pode
ser controlada nem pelo som que se pronuncia, nem por uma regra.
Exige consulta ao dicionario e memorizacdo da escrita ortografica,
como xicara e chocolate.

Grupo 3 (G3)
Casos emque a
ortografia exige o

controle de fatores

gue ultrapassam a

relacdo entre sons
e letra.

G3A - Violagéo na escrita de sequéncias de palavras, representando
os fenbmenos de hipossegmentacdo (juntura indevida de palavras —
gostode/gosto de) e hipersegmentacdo (separacdo de um vocabulo
em mais de um segmento — es cola/escola).

G3B — Outros casos. Contempla as hipercorre¢des — rrato, pegol — e
casos acidentais, em que, olhando para a grafia do aluno, ndo se pode
identificar o que o motivou a escrever de tal forma, se, por exemplo,
grafou aprandim por aprendi, em decorréncia de falta de atencédo ou
por outra razao.

Fonte: Adaptado de Oliveira (2005, p. 50-54)

Conhecer os desvios e sua natureza é crucial para a compreensao de algumas

das estratégias utilizadas pelas criancas na aquisicdo fonolégica de sua lingua
materna e, consequentemente, tendo em vista o apoio na oralidade para a aquisicao
da escrita, o professor compreendera as hipéteses construidas pelos alunos durante
a aquisicao do cadigo escrito e conseguira atuar para a superacao desses vazamentos
linguisticos, visando a apropriacdo de uma escrita ortografica.

Os desvios de grafia podem ser tomados como indicios dos processos pelos
quais os alunos constroem o conhecimento sobre a escrita e, a0 passo que avangam
na escolarizagdo, vao esclarecendo suas duvidas e conflitos sobre a sistematizagéo
e organizacdo da escrita até que se apropriem do codigo e saibam usa-lo de forma

adequada a cada situacdo.
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Discutimos, na sequéncia, acerca da necessidade de o professor alfabetizador
ter conhecimentos fonético-fonoldgicos da lingua, para que possa auxiliar os alunos
na aprendizagem do sistema notacional de escrita. Nessa perspectiva, vemos na
secdo seguinte sobre as contribuicbes da Fonética e da Fonologia para o

aprimoramento da consciéncia linguistica do aprendiz e do usuario da lingua.

1.4 CONSCIENCIA LINGUISTICA E REFLEXAO FONETICO-FONOLOGICA DA
LINGUA: CONTRIBUICOES DA FONETICA E DA FONOLOGIA

Recorrer aos estudos da Fonética e da Fonologia e conhecer de forma apurada
os aspectos fonético-fonolégicos da lingua é de fundamental importancia para
professores de LP. Essa necessidade se torna ainda mais enfatica ao professor-
alfabetizador, dado que isso proporciona o conhecimento da estrutura da lingua que
esta ensinando e o entendimento dos desvios ortograficos presentes na escrita dos
aprendizes, os quais sdo naturais e esperados na fase de aquisicao da linguagem. Do
contrario, ndo compreenderdo o0 raciocinio linguistico dos alunos e,
consequentemente, negligenciardo uma adequada explicacdo e correcdo visando a
adequacao gramatical da LP, posto que é funcao da escola o ensino formal da lingua.

E crucial que alfabetizadores tenham conhecimentos basicos sobre a lingua
para que possam conduzir sua acéo didatica com exatiddo. Lemle (2009, p. 4) pontua
como conceitos necessarios os que se referem “aos sons da fala, a relagao entre os
sons da fala e as letras da lingua escrita, as diferentes maneiras existentes de
pronunciar as palavras [...]". De posse desses conhecimentos, o docente
compreendera como as variagdes de pronuncia podem interferir na aprendizagem da
lingua escrita e sera capaz de refletir sobre as ocorréncias presentes nos registros
escritos dos alunos, na ciéncia de que esses desvios, que comumente “assustam”, na
verdade, fazem parte do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Morais e Leite (2005, p. 87) realgam que a aprendizagem do
codigo escrito deve ocorrer por meio de uma acéo pedagogica em que o docente e 0
aprendiz “participam sistematicamente de momentos de reflexao fonoldgica”. Desse
modo, para que de fato ocorra uma reflexdo acerca da lingua, o professor deve ter
conhecimento sobre as ciéncias que permeiam esse saber.

Primariamente, faz-se necessario compreender que séo ciéncias distintas, com

objetos proéprios. A Fonética tem os sons da fala como objeto de estudo, ja a Fonologia
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€ a ciéncia linguistica cujo foco é a “organizag¢ao do sistema sonoro da lingua, ou seja,
a organizacdo funcional abstrata que preside as emissdes concretas da fala”
(FARACO, 2019, p. 57), ou, dito de outro modo, investigam a forma como 0s seres
humanos percebem e produzem os sons da fala. A distingdo entre essas duas areas
também € marcada pela utilizacdo de barras inclinadas pela Fonologia (para
representacdo dos sons da lingua) e pelo fato de a Fonética utilizar colchetes para a
transcricéo dos sons da fala (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2017).

Silva (2005, p. 23) complementa que “a fonética € a ciéncia que apresenta os
métodos para a descri¢do, classificacdo e transcri¢cdo dos sons da fala, principalmente
aqueles utilizados na linguagem humana”. Assim, compreende-se que a Fonética
analisa o som priorizando sua descricdo em face das possibilidades articulatérias dos
orgaos fonadores, de suas propriedades acusticas e de sua percepcao, para que seja
possivel realizar a descri¢do e sua transcricdo.

No que tange a Fonologia, Hora (2009, p. 11) afirma que ela “esta ligada aos
sistemas e padrdes que 0s sons possuem. Todas as linguas do mundo tém seus
proprios padrdes sonoros”. Logo, o que importa para essa ciéncia € o sentido do som
para determinada lingua, haja vista que essa pertinéncia pode variar de uma lingua
para outra. Consoante a essa ideia Silva (2005, p. 118) pondera que a Fonologia,
dada a referéncia a cadeia sonora da fala, € um instrumental para fornecer pistas aos
aprendizes quanto a conversao da linguagem oral em cédigo escrito.

Cagliari (2009a) e Oliveira (2005) corroboram com essa ideia ao afirmarem que
€ relevante compreender a diferenca entre sons e letras, fala e lingua, fone e fonema
e entre Fonética e Fonologia, para que seja possivel entender os varios aspectos da
escrita ortografica, bem como a maneira como o aprendiz evolui quanto a construcéo

do sistema de escrita. Segundo Oliveira (2005)

Uma distincdo que deve ser claramente mantida é a distingdo entre
sons e letras. As letras, ou grafemas, sdo os elementos minimos da
escrita. Os sons, por sua vez, sdo 0s elementos minimos da fala (os
fones) e da lingua (os fonemas). A escrita alfabética atribui as letras a
funcao de representar os sons. Portanto, a relacdo entre as letras e 0s
sons é uma relacdo de representacéo (OLIVEIRA, 2005, p. 29).

Com relacdo aos termos fala e lingua, Oliveira (2005, p. 30) reitera que € crucial
estabelecer a diferenga entre eles, pois “A fala é, portanto, individual, enquanto que a

lingua é coletiva. A fala é heterogénea, ja a lingua, num certo sentido, pode ser
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chamada de homogénea”. Por isso, faz-se necessario, também, definir a diferenca
entre os sons da fala e os sons da lingua, ja que os fones representam os sons da
fala e os sons da lingua sdo denominados fonemas. O autor reitera que “Ao contrario
dos fones, que séo falados, os fonemas ndo sao falados: ninguém fala através de
fonemas. Os fonemas, enquanto unidades da lingua, sédo, assim como a lingua, de
carater abstrato” (OLIVEIRA, 2005, p. 30).

Ainda, enfatizamos que tal distin¢cdo se faz necesséria, pois, por exemplo, nem
todas as diferengas fonéticas possuem relevancia funcional em uma lingua. Cagliari
(2009, p. 37) explica que “Quando um falante diz, por exemplo, potxi, txia, tudo, tapa,
até etc., a fonética constata as pronuncias diferentes tx e t, e a fonologia interpreta
essa diferenga atribuindo um valor unico a esses dois sons”.

A escrita alfabética representa as sequéncias sonoras da linguagem oral e,
para isso, estabeleceram-se varias propriedades e restricdes. Ao combinar elementos
gue formam palavras, ha um conjunto de fatores morfolégicos, sintaticos e fonéticos,
por isso, a consciéncia metalinguistical’ torna-se essencial para a escrita, atrelada ao
conhecimento ortografico, de modo que o aprendiz seja capaz de fazer uso da
modalidade escrita em diferentes situagdes e finalidades.

Conforme Marinho e Val (2006),

Saber uma lingua significa ter a capacidade de usa-la considerando
as regras de sua organizacao fonol6gica (relativa & maneira como os

sons funcionam na lingua), morfolégica (relativa a estrutura das

Y

palavras), sintatica (relativa a estrutura da sentenca), semantica
(relativa ao significado), lexical (relativa ao léxico ou vocabulario) e
pragmatica (relativa ao sentido dos textos nos contextos em que
ocorrem) (MARINHO; VAL, 2006, p. 17).

Ao fazer uso da lingua, os usuarios acionam os conhecimentos linguisticos ja
internalizados e, constantemente, buscam ampliar e aperfeicoar suas competéncias.
Com relagéo a escrita, as habilidades metalinguisticas sdo consideradas preditoras
de um bom desempenho na aquisi¢cdo dessa modalidade linguistica.

A aprendizagem do cddigo escrito pressupde uma reflexdo deliberada da fala,
a qual é utilizada de forma natural e eficiente em situacfes comunicativas e se

aperfeicoa em diferentes contextos e grupos, sob influéncia de uma heterogénea

17 Reiteramos que, tanto na bibliografia estrangeira quanto na nacional, pesquisadores e estudiosos da area
propdem diferentes nomenclaturas para designar as dimensdes da consciéncia metalinguistica, que compreendem
a consciéncia fonoldgica, morfolégica, sintatica, lexical e pragmatica.



50

gama de condicionantes intrinsecos (caracteristicas biolégicas, fatores genéticos,
motores, cognitivos) e extrinsecos (culturais, regionais e ambientais).

A fala deve tornar-se objeto de atencdo consciente, no intuito de que se
desenvolva a consciéncia metalinguistica, envolvendo variadas habilidades, como ser
capaz de perceber semelhancas sonoras entre palavras, segmentar e manipular a fala
em suas diversas unidades (palavras, silabas, fonemas) etc. para que,
gradativamente, ocorra a aprendizagem do codigo escrito e 0 aperfeicoamento de
caracteristicas inerentes a essa modalidade da lingua (MARINHO; VAL, 2006).

Nesse viés, abordamos sobre a consciéncia fonoldgica, parte integrante
da consciéncia metalinguistica, muito importante no processo de aprendizagem da
escrita, uma vez que ela antecede a compreenséao do principio alfabético da escrita e
beneficia essa apropriagao.

Cunha e Capellini (2011) descrevem que

A consciéncia fonologica € uma parte integrante da consciéncia
metalinguistica e esté relacionada a habilidade de refletir e manipular
0s segmentos da fala, abrangendo, além da capacidade de reflexdo
(consultar e comparar), a capacidade de operar com rimas, aliteragéo,
silabas e fonemas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir,
substituir e transpor) (CUNHA; CAPELLINI, 2011, p. 87).

Pelo fato de a crianca ingressar na escola com uma linguagem oral ja
sistematizada, é preciso que o aprendiz reflita e estabeleca relacdes entre os sons da
fala e sua representacao na forma gréfica, por isso, pode-se dizer que a aquisi¢cado da
escrita esta intimamente ligada a Consciéncia Fonoldgica. Por meio dos processos de
alfabetizacdo e de letramento, os aprendizes buscam sistematizar a lingua
graficamente, para que se apropriem dos processos linguisticos predominantes na
escrita.

Conforme Hullen, Ferreira e Busse (2013, p. 3), “[...] considerando que o aluno
utiliza a sua fala como parametro para a atividade de escrita, € comum a presenca
dos processos fonoldgicos em suas producgdes”. Dessa maneira, a aprendizagem da
escrita € subsidiada pelos conhecimentos fonético-fonolégicos da lingua.

Nessa mesma perspectiva, Niedermayer (2019, p. 48) afirma ser necessario
trabalhar a codificacdo e a decodificacdo da lingua de forma sistematica, para que,
com praticas intencionais e sequenciadas, o aprendiz seja capaz de “compreender as

relacbes grafofébnicas constituintes da Lingua Portuguesa” e este processo é
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denominado consciéncia fonologica. Todavia, ndo se trata de uma acéao repetitiva,
mecanica e artificial, mas sim através de uma reflexdo fonolégica engendrada em

praticas significativas. Assim, Bortoni-Ricardo (2006) salienta que

Agregando a nossa premissa a ideia de que as chaves para o
processo de alfabetizacdo sdo a decodificacdo de palavras e a
compreenséao do cédigo alfabético e, considerando ainda mais, que
para cumprir esses requisitos iniciais € necessario que o leitor novico
se familiarize com o processamento fonoldgico das palavras, segue-
se, como um corolario, que a aquisicao da consciéncia fonolégica tem
de estar no fulcro da reflexdo sobre os métodos de alfabetizacéo
adotados no pais e sobre as teorias que lhes dao sustentacao
(BORTONI-RICARDO, 2006, p. 207).

Niedermayer (2019) ainda frisa que cabe ao professor-alfabetizador ter a
compreensao de que o termo consciéncia fonoldgica nédo é suficiente para abranger
todo o processo de aquisi¢cdo da escrita, pois, conforme Soares (2017, p. 170) “ele se
constitui também da consciéncia da palavra (consciéncia lexical), pela compreenséao
das rimas e aliteragdes e pela consciéncia de silabas (consciéncia silabica)”, além das
demais habilidades metalinguisticas ja mencionadas. Soares (2017) retrata ainda que
€ na consciéncia fonémica que se encontram os maiores problemas da alfabetizacédo
e isso ocorre porque “os fonemas se encontram imersos e sobrepostos as silabas, ou
seja, eles ndo estao isolados, sédo representaces mais abstratas e que necessitam
ser aprendidas dentro da arbitrariedade do cddigo linguistico” (SOARES, 2017, p.
170).

Niedermayer (2019) comenta que isso caracteriza a “cadeia hierarquica”
existente no processo de alfabetizacdo, pois primeiramente a crianca adquire a
consciéncia de rimas e aliteracdes para entao alcancar a consciéncia de silabas e, por
fim, a consciéncia fonémica. Assim sendo, uma vez que o docente compreende a
hierarquia deste percurso, organizara praticas pedagdgicas eficazes para estimular o
aprendiz em cada etapa, mediando-o para que consiga superar as dificuldades e,
desse modo, efetivar o aprendizado da lingua escrita. Enfatiza-se, portanto, as
contribuicdes da Fonética e da Fonologia.

Diante do exposto, é notorio que os estudos apontam a intrinseca relacao entre
consciéncia fonolégica e o processo de alfabetizacdo e a importancia de esta ser
desenvolvida para que aconteca de forma consistente as demais aprendizagens

subjacentes a lingua falada e a escrita.
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Conforme Navas (2008, p. 157), “o desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas prediz o sucesso da aquisi¢cao de leitura/escrita e a instrucdo formal
em um sistema de escrita alfabética desenvolve ainda mais a consciéncia fonologica
(no nivel fonémico)”. Por esse angulo, Zorzi (2003) reforga essa ideia dizendo que, ao
aprender sobre a escrita, a crianga desenvolve seus conhecimentos sobre fonemas e,
guanto mais desenvolve conhecimentos fonémicos, do mesmo modo aprende sobre
a escrita.

Piccoli e Camini (2012) salientam que se pode denominar a consciéncia
fonolégica como um conjunto de habilidades que propiciam a criangca a compreensao
e manipulacdo das unidades sonoras da lingua, permitindo-lhes segmentar as
unidades maiores em menores e estas habilidades sdo fundamentais para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Zorzi (2008, p. 2) comenta que apesar de, na escrita alfabética, haver uma
relacdo entre fonema (som) e grafema (letra), esta “correspondéncia nao significa a
existéncia de uma escrita fonética, isto é, uma escrita que transcreve a oralidade”,
posto que a tendéncia que as criangcas tém de escrever da mesma forma que
pronunciam as palavras acarreta desvios ortograficos, com maior incidéncia na fase
da alfabetizacdo, j& que estdo adquirindo o0s conhecimentos linguisticos e
desenvolvendo a consciéncia fonoldgica da lingua.

Quanto a relacdo grafema-som-fonema, Callou e Leite (1995, p. 46)
rememoram que nao se pode esquecer de que: “a) quando falamos n&o realizamos
fonemas (entidade abstrata), realizamos fones (elemento concreto) e b) quando
escrevemos devemos representar esses sons através de grafemas ou letras”. Assim,
som e letra possuem diferencas e essa representacdo ndo demanda apenas certa
intuicdo do aprendiz, mas sim, por exemplo, conhecimentos ortograficos e
etimolégicos. Dessa maneira, se ndo houver a compreensao da diferenca entre o

fonético e fonoldgico, a aprendizagem sera prejudicada, devido ao fato de que

Cada som tem sua natureza, sua especificidade, e pode ser
caracterizado por meio do entrelace da Fonética com a Fonologia.
Desse modo, se ha producdo da cadeia fonica e distincdo de
elementos fonémicos, instaura-se a perspectiva fonético-fonoldgica,
ao se abordar a realidade concreta da lingua, na medida em que,
enquanto falamos, produzimos sons da linguagem humana e, ao
mesmo tempo, apresentamos sons distintos, responsaveis pela
diferenca de significado no contexto comunicativo (MADUREIRA;
SILVA, 2017, p. 84-85).
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Entdo, como sinalizam os propositos da Fonética e da Fonologia, faz-se
necessario instigar os alunos a perceberem e refletirem sobre os sons, de modo que
haja uma adequada associacdo entre som e letra. Além do mais, a medida que a
crianca vai se apropriando das habilidades metalinguisticas e das convencdes
ortogréficas, consegue superar estas dificuldades. Para tanto, € muito importante que
os professores compreendam os processos fonético-fonologicos que caracterizam os
desvios na producédo grafica de seus alunos, para que sejam capazes de escolher
estratégias assertivas, visando a um constante avanco na apropriagdo do codigo
escrito.

Os PCNs (BRASIL, 1997) de LP para o Ensino Fundamental reiteram a
importancia da reflexdo sobre a lingua e afirmam que as atividades que envolvem
fonética, morfologia ou sintaxe devem ser realizadas visando a reflex&o linguistica.
Ainda, o documento explicita a interligacdo das modalidades oral e escrita da lingua.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997),

Apesar de apresentadas como dois sub-blocos, é necessario que se
compreenda que leitura e escrita sdo praticas complementares,
fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no processo
de letramento — a escrita transforma a fala (a constituicdo da “fala
letrada”) e a fala influencia a escrita (0 aparecimento de “tracos da
oralidade” nos textos escritos) (BRASIL, 1997, p. 40).

Nota-se que a visao oficial reconhece a inter-relacdo entre fala e escrita e a
presenca de marcas da oralidade em registros escritos. Portanto, essa afirmacao vem
ao encontro de muitas pesquisas que evidenciam as confluéncias entre fala e escrita,
bem como dos anseios docentes ao identificarem tais ocorréncias e da necessidade
de uma mediacéo para sua superacao e apropriacdo das convencodes ortograficas.

Quanto a acao didatico-metodoldgica para apropriacdo da escrita, os PCNs

dizem que

Algumas situacdes didaticas favorecem especialmente a andlise e a
reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita e a correspondéncia
fonografica. Sao atividades que exigem uma atengdo a analise — tanto
guantitativa como qualitativa — da correspondéncia entre segmentos
falados e escritos (BRASIL, 1997, p. 54).

Fica, assim, expressa a necessidade do desenvolvimento da consciéncia

fonografica e, acrescentamos, da reflexdo linguistica, especialmente para criancas
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gue se encontram em fase de alfabetizacdo. Rememoramos que tal agao deve ocorrer
por meio da andlise da lingua em uso, em diferentes situacdes de producédo e
interpretacdo. Dessa forma, o aprendiz adquirira e aprimorara o controle sobre a
propria producgdo linguistica (oral ou escrita).

A partir do que foi discutido no decorrer desta se¢ao, reforgcamos a importancia
da Fonética e da Fonologia como alicerce para a reflexdo da lingua falada e para a
compreensao acerca da conexdo entre fala e escrita, o que, em alguns casos,
favorece a aquisicdo do codigo escrito, mas em outros, resulta em transgressdes
ortogréaficas. No entanto, para a apropriacdo da ortografia, deve-se desenvolver nos
estudantes a consciéncia linguistica e a habilidade de reflexdo fonético-fonolégica da
lingua, para que descubram como ocorre o funcionamento do sistema grafo-fonémico
da lingua e quais séo suas convencdes ortograficas, de modo que haja uma adequada
correspondéncia entre letra e som, considerando as convencgdes gramaticais e, mais
importante, que de fato ocorra uma reflexao a respeito da lingua, particularmente, da
modalidade escrita, para um eficaz uso comunicativo.

Em suma, enquanto docentes, é preciso cumprir o papel de investigadores da
linguagem, de modo que os aprendizes saibam identificar sons e realizar a
discriminacgéo e reflexdo sonora, além de compreender como estes se combinam e
funcionam na lingua conferindo sentido ao que é falado, bem como os mecanismos e
contextos favoraveis para determinadas realizacdes linguisticas. Dessa maneira, ao
aliar esses conhecimentos ao aprimoramento das convencdes ortograficas,
conduzirdo a escrita com exatidao.

Na sequéncia, discorremos sobre a relacdo entre a fala, a escrita e 0

conhecimento ortografico, considerando, especialmente, os réticos na LP.
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2. REPRESENTACOES GRAFICAS DA FALA E CON,STRU(;AO DO
CONHECIMENTO ORTOGRAFICO: UM OLHAR PARA OS ROTICOS

Nesta secédo, discutimos, inicialmente, sobre a escrita como representacao
gréfica da fala e as implicacdes ocasionadas pela ideia de que se trata de uma
transcrigcéo, ferindo, dessa forma, as normas gramaticais da LP. Ainda, comentamos
sobre a construcdo do conhecimento ortografico e como se da a sistematizacao das
complicadas relacdes entre sons e letras, dada as relacbes de monogamia, poligamia
e de arbitrariedades apontadas por Lemle (2009). Tratamos, também, de questbes
fonéticas e fonoldgicas concernentes aos réticos no Portugués Brasileiro (PB),

focalizando a realizacdo do “R” forte e do “r’ fraco, considerando a posicao da
consoante r na palavra e as caracteristicas linguisticas do Oeste paranaense, dado o

local de aplicacdo da presente pesquisa.

2.1 DAS REPRESENTACOES GRAFICAS DA FALA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO ORTOGRAFICO

O desenvolvimento da linguagem das criancas caracteriza-se por
transformacdes quantitativas e qualitativas, pois, gradativamente, por meio do
processo de crescimento, desenvolvimento e de maturacdo, aliado as relacbes
sociais, ampliam e aprimoram suas percepg¢fes acerca da lingua, do seu Iéxico e de
sua organizacdo. A exemplo, rememoramos o fato de que a crianca, desde muito
pequena, compreende os enunciados demonstrando muito conhecimento sobre a
lingua de sua comunidade e, ao interagir, utiliza-se da linguagem gestual e oral e, por
meio desta, elucida a compreensédo de varias palavras e as organiza compondo uma
frase, além disso, ja estabelece relagbes de concordancia.

Em vista disso, Corréa e Augusto (2017) comentam que € por meio da
organizacdo e combinacdo de palavras e de enunciados que produzem sentido que
se evidencia a aquisi¢céo da sintaxe, de modo que as organiza¢gfes passam a ser cada

vez mais variadas e complexas. Segundo as autoras,

Cada lingua possui um léxico e durante os primeiros anos de vida a
crianga extrai dos dados da fala “pistas” que Ihe permitam “recortar” o
fluxo da fala a ela dirigida e a sua volta, em unidades que possibilitem
a identificacdo de unidades lexicais. Os elementos do Iéxico das
diferentes linguas se distinguem nédo sé no que diz respeito as suas
propriedades fonoldgicas (sua forma fénica) e as suas propriedades
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semanticas (que podem decorrer de diferentes recortes de ordem
conceptual). Variam também em suas propriedades sintaticas, que
dizem respeito ao modo como estes se combinam de forma
estruturada em enunciados (CORREA; AUGUSTO, 2017, p. 121-122).

Em sintese, a aquisicdo de uma lingua decorre da constituicdo do seu léxico e
da identificacdo das propriedades dos seus elementos (fonemas que geram um
morfema ou uma palavra), bem como dos componentes que sdo combinados para
originar enunciados que expressam ideias, intencdes etc., ou seja, possuem sentido.

Convém mencionar que, ao considerar e avaliar a evolucdo das capacidades
verbais da crianca, nota-se a percepcao precedente a producdo, uma vez que,
primeiramente, a crianca observa e recorre aos conhecimentos implicitos que possui
sobre a estrutura e o funcionamento do nivel fonolégico, para entdo realizar producdes
linguisticas, as quais, em suas formas iniciais, tendem a ser distintas da adulta.
Miranda e Veloso (2017, p. 441) acrescentam que “O patriménio fonolégico da crianga
pode ser observado ainda em revelacGes das suas habilidades epilinguisticas'®”,
posto que estas emanam dos conhecimentos implicitos ja estabelecidos e do controle
cognitivo que se tem sobre o nivel fonético-fonoldgico da lingua.

Adquirir o Iéxico da lingua materna requer da crianga o “dominio de um
intrincado sistema de especificidades fonologicas” e essa complexidade se intensifica
em virtude da existéncia “de padrées combinatorios entre os sons e as unidades
suprassegmentais, tais como a silaba e a palavra” (MATZENAUER; COSTA, 2017, p.
51). Tais combinacdes ndo sdo aleatorias, pelo contrario, seguem uma convencao
estabelecida, para que haja adequada associacéo entre forma e significado, tanto na
modalidade oral quanto na escrita.

Assim, é preciso considerar que a fala se manifesta na escrita, isso porque a
crianca tem contato com a lingua falada desde o seu nascimento e durante a

escolarizacao, utilizando-se dos conhecimentos linguisticos que possui como recurso

18 Conforme Gombert (2013), os comportamentos epilinguisticos referem-se aos conhecimentos implicitos, os
quais tém relagdo com conhecimento tacito da lingua, adquiridos durante o desenvolvimento linguistico através de
experiéncias informais e espontaneas. Por outro lado, os comportamentos metalinguisticos derivam de uma
aprendizagem explicita e por meio de situagfes formais de aprendizagem. Ainda, demandam uma reflexao
consciente e deliberada sobre a linguagem, havendo, portanto, uma manipulagdo durante o processamento. O
autor acrescenta que no nivel epilinguistico, o controle sobre o processamento linguistico € exercido de forma
automatica, inconsciente, ao passo que nos procedimentos metalinguisticos o processamento e a reflexdo da
lingua ocorrem de forma consciente. Sella et al. (2022) reiteram que o0 ensino na lingua deve ocorrer por meio da
integragédo de atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Ainda, mencionam a relagéo dos elementos linguisticos
com a criatividade, tendo em vista que o usuario tem a sua disposi¢cao uma gama de possibilidades de construgdo
qguanto ao uso da lingua.
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para a aprendizagem da escrita. No entanto, a orientagcdo na fala faz com que os
alunos acreditem, equivocadamente, que a escrita € uma atividade de transcricado da
fala.

No ideario de Zorzi (1998, p. 36), “o sistema alfabético que caracteriza a escrita
implica correspondéncias entre sons e letras, ou melhor, os sons da fala sao
representados por letras e, inversamente, as letras se transformam em sons”.
Portanto, € notdria a relacdo existente entre sons e letras, assim, em alguns casos, é
possivel encontrar palavras em que sua grafia € idéntica ao modo como sao faladas,
nao havendo discrepancias entre a forma de falar e a forma de escrever, no entanto,
h& palavras cuja pronuncia é diferente de sua escrita. Sendo assim, ndo se trata de
uma escrita fonética, pois “o padrao acustico-articulatorio ndo coincide com o padrao
visual ortogréafico, ou seja, nem sempre se escreve da maneira como se fala”
(PEREIRA, 2004, p. 270).

Para Busse (2013), é importante ter como ponto de partida o continuo entre a
oralidade e a escrita, de modo que a crianca consiga perceber que ambas as
modalidades tém uma esséncia comunicativa, contudo possuem especificidades. A
autora relembra que a fragmentacgéo entre “essas duas dimensdes acaba colocando
os alunos em conflito, pois a escrita passa a figurar como um suporte especifico da
escola, dominado puramente por regras, e vazio de estratégias interativas” (BUSSE,
2013, p. 28).

Portanto, fica evidente que néo se deve dissociar oralidade, leitura e escrita,
mas sim interliga-las, compreendendo suas confluéncias e limites, possibilidades e
inadequacdes. Compete, ainda, conscientizar os alunos de que, além das
caracteristicas especificas da fala e da escrita, deve-se atribuir especial atencéo ao
contexto comunicativo, pois este pode demandar ora estilos mais formais e
monitorados, ora informais e espontaneos, 0s quais evidenciam, também, uma
atividade ldégica, posto que ha possibilidades/flexibilidades dentro da lingua e
construcdes inaceitaveis.

A oralidade possui elementos que subsidiam a escrita e, por essa razao, as
criancgas criam hipoteses e experimentam essa relacéo de representacao simbdlica da
fala. Como consequéncia, reproduzem as marcas linguisticas da comunidade em que
estdo inseridos. Busse (2013, p. 196) reitera que “na atividade de escrita o aluno toma
a fala como ponto de partida, registrando as variantes da sua comunidade de fala ou

transcrevendo-a a partir do seu continuo”. Por isso, o docente deve conhecer a
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comunidade e a identidade linguistica de seus alunos, dessa forma, tera subsidios
para propor praticas metodolégicas para um efetivo trabalho de desenvolvimento e
aprimoramento da escrita, ajustando-a a norma-padréo da LP.

Nessa légica, Mezzomo, Mota e Dias (2010) reiteram a relevancia da
observacéao constante do aluno e de suas dificuldades, pois, uma vez que inicialmente
as operacfes de processamento da escrita baseiam-se na estrutura fonologica da
lingua, alteracbes fonologicas da fala terdo forte influéncia sobre a escrita,
acarretando trocas de fonemas, resultantes da dificuldade de converséo grafema-
fonema.

Embora haja variadas possibilidades de representacdes orais, conforme Faraco
(2012), é preciso considerar que ha uma neutralidade do sistema grafico em relacao
a pronuncia. I1sso ocorre porque, apesar da relacdo biunivoca entre fonema e grafema,
h& diferentes maneiras de se pronunciar uma palavra (de acordo com a variante
linguistica), porém, ha uma unica forma de grafa-la, seguindo a norma-padrdao. Um
exemplo € a palavra dente, alguns dizem [‘dé.ti], outros [‘dé.t[i] etc.

Tasca (2002, p. 31) afirma que ha um consenso por parte dos estudiosos da
area de que trés componentes envolvem o aprendizado da escrita: “um sistema de
unidades fonoldgicas, um sistema de unidades graficas e um sujeito que estabelece
relacbes entre os dois sistemas”. Essa triade influencia tanto no registro escrito,
seguindo as convencdes ortograficas, quanto na ocorréncia de desvios.

Sabe-se que um dos componentes da escrita é a ortografia, que pode ser
definida como uma negociagéo social, um acordo, que assume um carater prescritivo e
normatizador, capaz de fixar na escrita a forma de falar dos usuéarios de uma mesma
lingua, na perspectiva de que, ao escrever de forma unificada, a comunicacao se torna
mais facil (MORAIS, 2007).

No entanto, a relacdo entre a variacdo dialetal e a uniformizacdo grafica
assegurada pelas normas gramaticais configura um impasse para o aprendiz que
precisa fazer uso correto das letras. Como pontua Mateus (2011), a utilizacédo

adequada depende de véarios fatores,

[...] como a posicdo da letra na palavra (em Portugués atual, por
exemplo, a letra <¢> nunca inicia uma palavra), as relacdes
morfoldgicas entre palavras (a forma verbal traz, do verbo trazer,
termina em <z>, mas o advérbio trds, homdnimo dessa forma verbal,
termina em <s>) ou aspectos lexicais ligados ao percurso histérico das
palavras (passo com dois <ss> e pago com <¢> tém a mesma forma
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fonética, mas tém diferentes significados e sdo escritas de modo
diverso, conforme as formas latinas que estiveram na sua origem)
(MATEUS, 2011, p. 21).

Realizar o adequado uso da grafia ndo é uma tarefa simples, especialmente
para aqueles que se encontram em fase inicial de aquisi¢cdo da escrita. E preciso
considerar alguns fatores e refletir sobre o contexto de uso e ndo apenas decorar a
grafia das palavras. A lingua coloca a disposicao dos usuarios um amplo repertério e
multiplas possibilidades combinatdrias, as quais permitem, por exemplo, exprimir uma
mesma ideia, fazer uso de diferentes sons e compor varias palavras. 1sso nos da uma
ideia da amplitude do acervo linguistico de uma dada lingua.

Cagliari (2005) destaca que o sistema linguistico escrito da LP mescla fonologia
e ortografia, tendo em vista a relacdo entre sons e letras. Nesse sentido, o autor

aponta que

O principio acrofénico é o comeco, a chave que comeca a abrir a porta
da decifracdo. Mas, somente isso ndo é suficiente para decifrar a
nossa escrita. Disso tudo resulta a ideia de que a escrita permite a
leitura e com 0 nome das letras podemos comecar a descobrir 0s sons
gue a escrita representa, até chegarmos a identificacdo final da
palavra. Esta discusséo é imprescindivel na alfabetizagéo (CAGLIARI,
2005, p. 78).

Parte-se do principio acrofonico!®, mas gradualmente, apresentam-se as
arbitrariedades da lingua, para que o aluno compreenda as reais possibilidades e
aquilo que seria classificado como um desvio, com base nas regras ortograficas, pois,
conforme postula Lemle (2009, p. 11), a relagdo grafofénica é “um pouco mais
complicada do que essa perfeicdo de casamento monogamico entre uma letra e um
som. Ha poligamia, ha poliandria, ha rivalidades, ha abandonos”. Ou seja, nem sempre
h& a correspondéncia de uma letra para um som e vice-versa, 0 que se denomina

relacéo biunivoca.

19 Cagliari (2009a) aponta que o alfabeto foi inventado através do principio acrofénico, ou seja, os nomes das letras
possuem o som mais representativo delas. Por exemplo, para nomear as vogais orais, basta a leitura delas, ja as
consoantes sdo designadas por monossilabos iniciados pelo seu som caracteristico, seguidas de uma vogal — na
maioria dos casos a vogal E —, de modo que seus nomes séo cé, té, dé etc. Portanto, o principio acrofénico refere-
se ao fato de os nomes das letras darem a pista de seus sons. Salientamos que embora consideramos o principio
acrofénico e o nome das letras, ha varios casos que fogem a regra apresentada, citamos como exemplo as
consoantes m e n que iniciam pela vogal e seguida do seu som caracteristico + a vogal e (éme, éne,
respectivamente). A letra h ndo possui som, logo, seu nome nao representa seu som caracteristico.
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Considerando as arbitrariedades do sistema ortografico, o aprendiz necessita
compreender que um fonema pode ser representado por mais de um grafema?® e que
um grafema pode representar mais de um fonema?!. Diante disso, Mateus (2011, p.
22, grifos nossos) afirma que ha “linguas mais ‘transparentes’, enquanto outras séo
consideradas mais ‘opacas’, em outras palavras, hd mais incidéncia de relacdes
arbitrarias na determinacéo da relacédo entre o som e sua grafia.

Rememoramos que Lemle (1999) faz uso do termo arbitrariedades, ja Morais
(2009) define que as dificuldades ortogréaficas se relacionam as regularidades e as
irregularidades do sistema ortografico. Quanto as correspondéncias fonograficas
regulares, Morais (2009) estabelece a existéncia das diretas, morfolégico-gramaticais
e contextuais.

As regularidades diretas referem-se aos chamados “pares minimos” ([p]-[b]; [t]-
[d]; [fI-[v]; [K]-[g]; [s]-[z]; [I-[3]), pois a realizacdo desses sons no aparelho fonador é
muito semelhante, com excecé&o do traco sonoridade, em que nas consoantes sonoras
as cordas vocais vibram e nas consoantes surdas ndo (MORAIS, 2009). Lemle (1999)
acrescenta que, principalmente no periodo de alfabetizacdo, o aprendiz tem
dificuldades de discriminacdo auditiva, dada a semelhanca dos fonemas, por isso tais
trocas séo recorrentes, motivadas também pela crenga de um “casamento
monogamico”, ou seja, de que ha uma relagao de um som para uma letra e uma letra
para um som.

Os casos de regularidades morfol6gico-gramaticais referem-se a natureza
gramatical da palavra, por exemplo, 0 uso de ss em partisse e amasse por se tratarem
de flexdes verbais no pretérito imperfeito do subjuntivo. Ou seja, o conhecimento de
determinada normatizacao permite prever a grafia de certas palavras.

As dificuldades relacionadas as regularidades contextuais englobam as
palavras cuja grafia € definida pelo seu contexto interno. A localizagdo do som dentro
da palavra define a letra ou o digrafo a ser utilizado. Para esses casos, Lemle (1999)
afirma tratar-se de uma poligamia com restrices de posi¢cdo. Por exemplo, em inicio
de palavras (rato), inicio de silabas precedidas de consoante (trabalho) e em final de

silabas (amar), utiliza-se apenas a consoante r para representar um som forte, ja em

20 Um caso notavel é o do fonema /s/ que possui inlmeras representacdes graficas. Exemplos: seta, cebola,
espesso, excesso, aglcar, auxilio, asceta.

21 O caso da consoante c, tendo em vista que diante das vogais a, o0 e u, representa o fonema /k/. Exemplo, casa,
correr e cupido. No entanto, quando anteceder as vogais e e i, passa a representar o fonema /s/, como em cenoura
e cigarra.
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contextos intervocdlicos (errou), emprega-se o digrafo rr. Porém, para representar um
som brando entre vogais, faz-se uso apenas de r (arara).

Por outro lado, as dificuldades relacionadas as irregularidades (ou,
arbitrariedades) referem-se aos casos cujas grafias sdo explicadas pela etimologia da
palavra ou pelo seu uso na lingua. Nessas situacdes, ndo ha normas capazes de
auxiliar o aprendiz quanto a grafia correta, € preciso memoriza-las ou recorrer a
dicionarios para solucionar as duvidas. Por isso, é interessante que o professor inicie
o trabalho com as palavras que o0s alunos possuem mais contato, para entédo
contemplar as menos usuais.

Segundo Lemle (1999, p. 31), as dificuldades ligadas as arbitrariedades
perduram durante toda a vida porque “[...] ninguém escapa de um momento de
inseguranca sobre a ortografia correta de uma palavra rara”. Além do mais, em virtude
do apoio na oralidade, € comum que haja duvidas quanto a grafia correta. Por isso,

Ferreira e Busse (2019) afirmam que durante o processo de aquisicao da escrita,

[...] o aluno necessita refletir sobre os aspectos que caracterizam os
sistemas fonologico e ortografico da lingua. A sistematizacdo da
escrita inicia-se ainda nos primeiros anos da alfabetizacdo, em que as
relacdes fonema/grafema e a relagéo entre fendbmenos da fala e sua
representacdo grafica deverédo ser apresentadas ao aluno sob uma
Otica reflexiva, a partir de conhecimentos ortograficos (FERREIRA;
BUSSE, 2019, p. 235).

Nesse sentido, € notério que um dos caminhos para a apropriacédo da variante
culta é a reflexdo acerca da lingua, principalmente nas e pelas praticas sociais,
considerando os diferentes dispositivos indexados em sua produgdo, bem como
recepcdo, além dos diferentes planos contextuais. Corroborando com essa ideia,
Mollica (2018) comenta que para essa apropriacdo, sobretudo na lingua escrita, deve-

se

[...] partir da naturalidade do sistema, com base em principios
imanentes que governam 0s usos linguisticos variaveis, estruturados,
sistematicos e internalizados naturalmente pelo falante em tenra idade
durante o processo de aquisicdo da lingua materna. Os individuos
ingressam na escola com o dominio pleno da modalidade coloquial
falada de sua lingua mée, de modo que o percurso de apropriacao da
lingua padréo na fala e na escrita tem que levar em conta leis que
estruturam o sistema e principios de usos linguisticos (MOLLICA,
2018, p. 7).
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Morais (2007) acrescenta que, por maior que seja a variedade linguistica
utilizada pelos falantes e toda riqueza cultural da lingua representada por meios destas
variagdes, a ortografia funciona como um “filtro”, capaz de neutralizar na escrita 0s
diferentes modos de falar dos usuérios de uma mesma lingua e essa unifica¢ao facilita
a comunicacao entre 0s usuarios, posto que garante que qualquer leitor reconheca
uma dada palavra escrita, tendo, portanto, valor significativo.

Conforme salienta Mollica (2018, p. 52), para que seja possivel facilitar 0 acesso
aos saberes letrados, € preciso que esse percurso ocorra por meio “de uma via natural
por parte do usuario da lingua”, de modo que seja despertada no aprendiz a consciéncia
dos conhecimentos ja existentes, os quais devem ser devidamente selecionados, no
intuito de fazer com que “o processo de aprendizagem se torne mais rapido e prazeroso”.
A autora ainda reforga que “Dessa forma, amplia-se a gama de possibilidades linguisticas
do aprendiz, incluindo-se a lingua padréo a que todos os falantes tém direito de chegar a
dominar ainda que nao a venham a usar’ (MOLLICA, 2018, p. 52) e, 0 mais importante,
gue esse acesso a horma-padrdo de escrita ocorra sem negar a identidade dos alunos e
causar opressao ou constrangimentos.

O ensino da ortografia € um processo continuo que deve, conscientemente,
situar o aluno em diferentes contextos de escrita. Assim, diante dos desvios
ortograficos que emergirem, o docente deve propor atividades que desencadeiem

uma reflexéo sobre o sistema ortografico. Morais (2011) comenta que

[...] € necessario o professor saber distinguir os diferentes tipos de
relacdo letra-som regulares de nossa norma e identificar os casos
irregulares. Isso permite ver que os mecanismos de aprendizagem
exigidos por aqueles diversos tipos de dificuldades ortograficas séo
variados e que, portanto, muitas questbes deverdo ser aprendidas
através da compreensao e da capacidade de o aluno gerar (e ndo
decorar) regras, que ele podera aplicar na escrita de novas palavras
(MORAIS, 2011, p. 80).

A capacidade de fazer a adequada relacéo entre letra e som é aprimorada por
meio de atividades de leitura e escrita, de modo que, progressivamente, o aprendiz
apropria-se dos conhecimentos fundamentais relativos a escrita alfabética e,
consequentemente, as dificuldades ortograficas sdo superadas. Conforme avanga em
sua escolarizacdo, quando colocado em contato com variadas situacdes linguisticas,
0 aprendiz passa a detectar situacdes de conflitos que geram davidas, entao ele reflete

sobre as possibilidades que atendem o que é preconizado pela ortografia.
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No decorrer desse processo, € preciso observar e analisar os desvios
ortograficos encontrados na escrita dos alunos e utiliza-los como ferramenta de ensino
e reflexdo sobre a lingua. Ainda, para uma adequada conduta pedagogica, o professor
precisa ter o “entendimento de que as partes do sistema da convengao ortografica que
tém relagdo arbitraria com os sons da fala variam de dialeto a dialeto” (LEMLE, 2009,
p. 23), reiterando, assim, a necessidade de um olhar atento e sensivel a realidade dos
alunos, posto que, em seus registros graficos, haverd marcas linguisticas da
comunidade a que pertencem.

Por fim, Cagliari (2001, p. 79) frisa que “Mais interessante € ensinar a ler e a
escrever, explicando o que € a escrita, contando a sua historia, mostrando tipos
possiveis de escrita que usamos, explicando o que é a ortografia e como funciona”.
Desse modo, devem-se propor atividades de letramento que de fato fagam sentido ao
aprendiz, para que supere a ideia de escrita como mera transcri¢cao da fala e de fato
conheca as normas que regem a LP, tornando-se capaz de fazer uso eficaz da lingua
em variadas situacfes, sejam mais formais ou informais, com estilos mais ou menos
monitorados, tanto na modalidade oral quanto escrita, com a ciéncia de que a
aprendizagem da escrita € um processo ininterrupto, haja vista que, constantemente,
o léxico é ampliado, novas estruturas sintaticas sdo possiveis e diferentes sentidos
sao atribuidos as palavras, tudo isso gracas a vivacidade e a dinamicidade da lingua.

Na sequéncia, abordamos sobre os roéticos e suas diferentes realizagbes no

portugués brasileiro.

2.2 OS ROTICOS NA LINGUA PORTUGUESA

Desde o Latim Vulgar, a LP passou por varios processos de transformacéo, até
se constituir da forma como hoje a conhecemos. Os processos transformacionais de
uma lingua sdo chamados de metaplasmos e designam ndo somente as modificagdes
sofridas da passagem do Latim para a LP, mas também todos os fenbmenos que
permanecem atuando e transformando a lingua.

Dentre as transformagdes, algumas ocorrem apenas no discurso oral, porém,
outras ja foram registradas nos dicionarios. A exemplo, citamos o fato de que “as
consoantes homogéneas se reduziram a consoantes simples na passagem do Latim
para o Portugués” (LIMA; ANDRADE; OLIVEIRA, 2012, p. 154). Os autores

apresentam um quadro sobre essas transformacdoes.
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Quadro 3 — Quadro das consoantes homogéneas.

Consoantes homogéneas Simplificagéo Latim Portugués

Cc C bucca boca

Ff f effectu efeito

LI I illa ela
Mm m flamma chama
Nn n pannu pano
Pp p stuppa estopa
Tt t gutta gota

Fonte: Lima, Andrade e Oliveira (2012, p. 154)

Conforme o quadro, nota-se que no Latim era comum a presenca de
consoantes homogéneas ou geminadas em posicdo medial das palavras. Said Ali
(1964, p. 43) rememora que no portugués arcaico havia também a duplicacdo da
consoante r no inicio de palavras, como em rreyno (reino) e rrico (rico). Mas, com as
modificacbes da LP, permaneceram apenas as que possuem valor distintivo em
posicao intervocalica, sendo s e ss (asa e assa) e r e rr (aranha e arranha). Quanto a
consoante c, Cavaliere (2000, p. 224) explica que ndo houve sua simplificagcdo nos
casos de c¢, em que a primeira letra tem o som forte e a segunda um som brando,
COmo em succgao, pois a supressao interferiria na pronuncia. Nas ocorréncias em que
o digrafo cc representa apenas um som, houve a reducédo consonantal (distinc¢cao —
distincdo). Portanto, registros escritos do passado configuram importantes
ferramentas de estudo, posto que auxiliam na compreensao de aspectos relacionados
a fonologia de uma lingua.

Dentre os fonemas vocalicos e consonantais que compdem o PB, as liquidas
nao-laterais, também conhecidas como réticos, sdo consideradas interessantes
objetos de estudo. Isso se deve pelo fato de que os sons do grafema r se comportam
de diferentes formas conforme sua posicéo na silaba ou na palavra e por possuirem
uma gama de variacfes decorrentes dos multiplos dialetos existentes.

Conforme Rigatti-Scherer (2013), essas variacOes interessam pesquisadores
de diferentes areas, ndo somente os linguistas, fonoaudi6logos, mas também os
profissionais da area educacional, ja que o dialeto reflete no emprego dos sons dos
erres e, embora seja melhor perceptivel na modalidade oral da lingua, esta influéncia
dialetal reflete também na escrita, especialmente no que tange aos registros
ortograficos do “R” forte e do “r” fraco, resultando, por exemplo, no desvio grafico caro

para representar o automavel.
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A historia e a cultura de um povo se manifestam na lingua, pois ha, nela, marcas
da sua ocupacao territorial. Por ser o Brasil um pais composto por diferentes
migragdes, evidencia-se uma pluralidade cultural em todo o nosso territorio. Nesse
sentido, é interessante rememorar que a presente pesquisa ocorreu em uma
localidade do Oeste paranaense, cuja colonizagcdo teve a participacdo de jesuitas,
espanhdis, indigenas e imigrantes do Sul do Brasil, em grande parte, descendentes
de italianos e alemaes (PRIORI et al., 2012).

Os sulistas ocuparam expressivamente as terras do Oeste paranaense e
alavancaram o progresso da referida regiao, pois, de acordo com Priori et al. (2012,
p. 93), a venda das terras era “feita de preferéncia para gauchos e catarinenses, em
sua maioria com descendéncia alema ou italiana”. As atividades de colonizagdo, como
a comercializacdo dos lotes, as madeireiras, a limpeza das terras (posseiros), além da
posse ilegal de terras feita pelos grileiros, eram realizadas por esses povos. Desse
modo, até os dias de hoje, é evidente a heranca linguistica e cultural oriunda dos
descendentes de aleméaes e italianos, percebida pelo modo de falar, pelos costumes
e tradicdes etc.

Dessa maneira, cabe abordarmos a geolinguistica, a qual € um campo de
estudo que tem ganhado notoriedade no Brasil, dadas as publicacbes de atlas
linguisticos e de pesquisas realizadas em diferentes regides, posto que “ha uma
grande variacdo entre o portugués falado no Norte e o portugués falado no Sul, por
exemplo” (COMIOTTO; MARGOTTI, 2019, p. 2). Considerando a expressiva
colonizagdo de italianos oriundos de Véneto, ao norte da Italia, Margotti (2004, p. 10)
comenta acerca da variagcdo do fonema /R/ nestes falares dialetais e ressalta que
ocorre um “[...] abrandamento de [r] forte, seja na posi¢ao inicial de vocabulos, seja na
posicdo intervocalica, ou mesmo no inicio de silaba precedida por consoante”. Por
isso, como resultado da interferéncia da lingua veneta e de outros dialetos italianos
para a LP, tem-se, predominantemente, a realizacao do “r’ fraco em detrimento do “R”
forte, tanto em contextos intervocalicos, quanto em inicio de silaba.

Silva (2005, p. 142) afirma que “O ‘r’ fraco sempre se manifesta em portugués
como o tepe [r]: caro, prata”, ou seja, ocorre em todos os dialetos do PB em posicéo
intervocdlica e como segundo elemento de grupo consonantal. Quanto ao “R” forte,
Silva (2005) reitera que possui grande variabilidade e, de um modo geral, possui as

seguintes manifestacdes fonéticas: como fricativas [X, y, h, h], como vibrante [f] e,
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ainda, ha a realizacdo como retroflexa alveolar vozeada [i], pronuncia tipica do dialeto

caipira do r em final de silaba. Botassini (2011) acrescenta que

O r-forte ocorre em inicio de palavra ou onset absoluto (por exemplo:
rato), em inicio de silaba precedida por consoante (por exemplo:
Israel), em posicao intervocalica (por exemplo: carro, situacdo em que
é representada graficamente pela duplicacdo do “r’) e em posi¢ao pos-
vocalica (por exemplo: carne, mar) (BOTASSINI, 2011, p. 1061-1062,
grifos do autor).

Os réticos apresentam, portanto, uma multiplicidade de variagdes. No entanto,
essas nao se realizam em todos os contextos linguisticos nem em todos os dialetos.
Ha ambientes que favorecem o emprego de determinadas realizacfes, por exemplo,
a estrutura silabica e a posi¢cdo que a consoante r ocupa na silaba.

Com relacédo a silaba e a posicdo da consoante r na palavra, Silva (2005)
destaca a presenca do rético em inicio de palavras (rato), em contexto intervocalico
(arara), adjacente a outra consoante na mesma silaba (prato) e em silaba diferente
(parto), antes de consoante vozeada (tarde), antes de consoante desvozeada (torto)
e final de palavra (lar). A autora realga o fato de que em ambiente intervocalico, o
emprego do “R” forte ou do “r’ fraco denota uma distintividade fonologica, como em
era/erra, careta/carreta etc. Esse contexto de contraste fonémico interessa a presente
pesquisa, pois, nos registros graficos, a troca, por exemplo, do “R” forte pelo “r’ fraco
ou do digrafo rr pela consoante r, respectivamente, forma os pares minimos e denota
gue o usuario faz esse uso de forma inconsciente e indistintamente, ndo se atentando
as mudancas de significados.

Na perspectiva acustico-articulatéria, para a produgédo do som vibrante alveolar
multiplo, a lingua (articulador ativo) toca varias vezes os alvéolos (articulador passivo),
produzindo multiplas vibra¢des, como em carro, churrasco (['’kafo], [Ju'fasko]). J& para
a producdo do tepe (vibrante simples), o articulador ativo toca rapidamente o
articulador passivo, ocorrendo desta forma uma ligeira obstrucdo da passagem do ar
através boca, como em cara, brava (['kara], ['brava]) (SILVA, 2005, p. 34). Portanto,
guanto ao ponto de articulacdo, ambas séo vibrantes alveolares, diferindo-se quanto
ao modo ou maneira de articulacdo (como e em qual grau ocorre a obstrucéo da
passagem do ar), ja que no tepe a vibracdo e a obstru¢do do ar sdo mais rapidas e

simples do que na fricativa velar, glotal ou vibrante alveolar multipla. Essa proximidade
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articulatoria pode levar os alunos a troca entre “r’ fraco e “R” forte, pois, embora tenha
diferenca, € quase imperceptivel.

Miranda (1996, p. 26) aborda que no PB a consoante r manifesta-se como -
forte’ e ‘r-fraco’ (nos termos da autora) e reitera que as propriedades fonéticas variam
de dialeto para dialeto e ocorrem também dentro de um mesmo grupo dialetal. Quanto
a distribuicdo da consoante e sua relacdo com a posi¢ao na silaba, a autora apresenta

0 seguinte esquema de representacao.

Figura 4 - Distribuicdo da consoante r considerando o atague silabico

“R” forte /R/ “r’ fraco /r/
/Rlato e
ca/R/o cal/r/lo

is/R/rael — en/R/olar - guel/Rla e

------ p/r/ato

Fonte: Adaptado de Miranda (1996, p. 26)

A partir do esquema acima e das contribuicdes de Silva (2005), e considerando
a existéncia de dois tipos de r no PB, destacamos que o “r’ fraco ocorre entre vogais
(como em caro) e em encontros consonantais tautossilabicos®® (como em prato,
pedra). O “R” forte acontece em inicio de silaba que pode coincidir com inicio de
palavra (como em rato), ha sequéncia de consoantes seguidas de vogais (enrolar,
israel, guelra) e entre vogais (carro).

Ao refletirmos sobre as diferentes realizagbes da consoante r e a relagdo com
a posicao na silaba, fica evidente que o “R” forte e o “r’ fraco contrastam unicamente
em ambiente intervocalico (carro/caro), nos demais casos temos apenas alofones, ou
seja, diferentes realizacdes fonéticas de um mesmo fonema condicionadas por fatores
contextuais, dialetais ou por opgdes estilisticas individuais, que ndo geram mudanca
de sentido, “como na pronuncia carioca e na gaucha - ma[R] e ma]r], po[R]ta e pojr]ta,

respectivamente” (MIRANDA, 1996, p. 26), que pode ser pronunciada de diferentes

22 O registro entre barras indica que é um arquifonema e representa as possiveis variagdes do r, por exemplo,
como uvular, glotal, velar, vibrante miltipla etc.

23 “Encontros consonantais tautossilabicos no portugués brasileiro consistem de uma sequéncia de (obstruinte-
liquida) que ocorre em uma mesma silaba”, compondo a estrutura CCV. “A obstruinte pode ser uma das
consoantes [p, b, t, d, k, g, f, v] e a consoante liquida pode ser [I] ou [1]” (MIRANDA,; SILVA, 2011, p. 15).
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maneiras, sem alterar seu significado e continuara representando uma grande
guantidade de agua.

Com relacéo aos ambientes contrastivos, tanto na fala quanto na escrita, vimos
gue a variagcdo compromete o significado, posto que caro (“r’ fraco) refere-se a um
alto valor e carro (“R” forte) representa um automével. Nesse sentido, Camara Jr.
(1995) afirma que

[...] o que distingue o «fonema», em face do «alofone», é a sua
capacidade de distinguir as formas da lingua. Assim, em portugués o
Ir/ forte (seja mdltiplo, ou velar, ou uvular, ou fricativo) é um fonema
oposto ao /r/ brando (um Unico golpe vibratério da ponta da lingua junto
aos dentes superiores), porque com ele se distingue erra, de era, ou
ferro, de fero, ou carro, de caro, ou corre, de core, e assim por diante
(CAMARA JR., 1995, p. 27).

Diante dos demais casos de realizagcbes fonético-fonolégicas que
compreendem as caracteristicas dialetais e a posi¢cao do rético na palavra, Callou e
Leite (1995, p.73) afirmam que “se existem duas vibrantes em portugués que sé se
opdem em posicao intervocdalica é porgue nos outros ambientes a oposicao fica
neutralizada”, ou seja, ha variacdes, mas estas nao caracterizam um contraste
fonémico.

A realizacao oral e o registro escrito do “r’ fraco e do “R” forte (consoante r e
digrafo rr) caracteriza uma grande dificuldade para os usuarios da lingua e, dentre as
liguidas do PB, é a sonorante de aquisicdo mais tardia, além do fato de que a
consoante r figura estruturas sildbicas complexas (MATZENAUER; COSTA, 2017).

As linguas possuem um determinado conjunto de sons que compdem seu
sistema fonologico — sons que carregam valor distintivo. Apesar disso, além desses
segmentos, o sistema fonoldgico também é composto de unidades prosédicas cujos
elementos se organizam, tendo como menor particula a silaba. Os fonemas combinam
entre si seguindo determinados principios da gramatica, para, entdo, compor unidades
maiores, como morfemas, silabas e palavras.

Miranda (2009) comenta que no PB, ha diferentes estruturas silabicas, sendo a
minima composta por vogal e a maior por consoantes, por exemplo, a-mor (v) e trans-
por-tar (CCVCC)?*. Dentre o inventario de estruturas silabicas, tem-se CV (ca-sa), VC

(&r-vo-re), CVC (tor-to), CCV (cra-vo), CCVC (tron-co), CVCC (pers-pec-ti-va), VCC

24 A letra V representa as vogais e C as consoantes.
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(ins-pi-rar). Estudos sobre aquisicéo da linguagem demonstraram que o aprendizado
das criancas sobre os padrdes silabicos segue uma ordem, de modo que iniciam com
as estruturas mais simples, para entdo adquirirem as mais complexas, por exemplo,
V, CV, CVC, CCV etc.

Considerando o exposto acerca das estruturas silabicas e da complexidade da
consoante r, além de suas multiplas formas de realizacdo em virtude das marcas
dialetais, € comum encontrar tanto na oralidade quanto na escrita processos
fonolégicos envolvendo os roéticos. Principalmente na alfabetizacdo, as criancas
tendem a cometer desvios ortograficos, pois, por ndo terem conhecimento das
convencdes gramaticais, notam a presenga da consoante r na palavra, mas, ao
escrever, ndo sabem ao certo sua posicao e isso Ihes causa confuséo, resultando, por
exemplo, nos processos de metatese, que, segundo Bagno (2007), € a reordenacao
dos sons em uma mesma silaba, como em parteleira>prateleira, perciso>preciso e
hipértese, para os casos em que a alteracao do fonema ocorre em silabas diferentes,
como em estrupo> estupro, tauba> tdbua®®. Uma discussdo mais detalhada acerca
dos processos fonologicos consta na secao 1.3 da presente pesquisa.

Com relagédo ao ambiente escolar, os aprendizes demonstram constantemente
davidas quanto a forma ortografica de determinadas palavras, porque em suas
vivéncias sociais, deparam-se com as multiplas realizacdes dos roticos. Em vista
disso, buscar e propor alternativas didaticas para um trabalho em sala a fim de superar
estes desvios ortogréaficos ndo € uma tarefa facil, isso porque compete ao professor a
atribuicdo de ensinar a norma-padrdo, sem desconsiderar os aspectos histéricos,
culturais, geogréficos e sociais dos educandos.

Encerramos, assim, a fundamentacao tedrica e, na se¢ao seguinte, abordamos

sobre a metodologia que conduziu a geracdo e analise dos dados desta pesquisa.

25 H4 autores que nao distinguem metatese e hipértese. Utilizam o termo metatese para designar a permutacéo de
fonemas ou silabas dentro do mesmo vocabulo. Todavia, entendemos, que esses metaplasmos comportam
denominagdes diferentes.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o0 percurso metodolégico responsavel pela
organizacdo da nossa investigacdo. Discorremos sobre 0 método de abordagem da
pesquisa, ressaltando o amparo na Linguistica Aplicada. Informamos também que
este estudo € de natureza qualitativa. Além disso, o método de investigacao ocorreu
pelo viés da pesquisa-acéo, delineamento escolhido para atender aos propdésitos da
presente pesquisa, a qual tramitou no Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana e encontra-se aprovada sob
CAAE n° 52533921.7.0000.01072¢ (ANEXO A).

Na sequéncia, definimos os sujeitos e 0 contexto que integram a pesquisa,
indicando os critérios que motivaram a selecao da instituicdo de ensino e dos alunos.
Na parte final, apresentamos os instrumentos e procedimentos utilizados para a
geracado de dados, os quais consistem em avaliacOes, aplicacdo de uma UDD,
anotacdes no diario de campo e observacao constante dos sujeitos participantes da

pesquisa.

3.1 PERSPECTIVA TEORICA E A ABORDAGEM DE PESQUISA

Para que uma pesquisa possa de fato produzir conhecimento e ser significativa,
sua proposicao deve partir da percepcao e problematizacdo de uma dada situacéo,
visando a solucao de tais problemas. Ressalta-se que, pelo fato de esta pesquisa
envolver o ambiente escolar e seres humanos em desenvolvimento, o pesquisador
tem um compromisso ainda mais enfatico.

Este estudo problematiza o aprendizado da lingua, mais precisamente no que
tange a representacao ortografica do “R” forte e do “r’ fraco e a relacdo desse registro
com as interferéncias da oralidade e as habilidades metalinguisticas do aprendiz, de
modo que seja capaz de refletir sobre a lingua e estabelecer as relagdes grafofonicas
entre os sons da fala (fonema) e os sinais convencionais da escrita (letras). Portanto,
entendemos que a presente pesquisa se situa no ambito da Linguistica Aplicada
(doravante, LA), pois busca descrever e analisar os dados a partir do contexto escolar
e social.

26 CAAE — Certificado de Apresentacio de Apreciacéo Etica. E a numeracao gerada para identificagdo do projeto
de pesquisa submetida a apreciagdo ética no CEP — Comité de Etica em Pesquisa.
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Aqui sdo consideradas as relagcdes contextuais que favorecem os desvios
gréaficos dos alunos, compreendendo sua relacdo com os aspectos historicos, sociais
e culturais do meio que os circunda. Assim, reforcamos a relacéo desta pesquisa com
a LA, pois, como pontua Moita Lopes (2006), dentre outros autores, ela é vista como
uma ciéncia social cuja ideia central estd nos problemas de uso da linguagem
enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social.

Tendo em vista que a LA tem como objetivo “fornecer subsidios para que as
pessoas envolvidas na situacdo de uso da linguistica enfocada reflitam sobre ela
criticamente” (KOPSCHITZ; MATTOS, 2012, p. 20), pretende-se que os resultados
alcancados contribuam com os profissionais que atuam nas escolas do municipio de
realizacdo da pesquisa, bem como a todos que se deparam com situacao/realidade
semelhante a nossa. Ainda, esperamos que essa pesquisa se estenda aqueles que
tiverem interesse pelo assunto.

Para nos subsidiar metodologicamente, Moita Lopes (1996, p. 22-23) afirma
gue a LA é uma ciéncia social, posto que seu foco esta em problemas de uso da
linguagem, os quais “sdo enfrentados pelos participantes do discurso no contexto
social, isto é, usuarios da linguagem (leitores, escritores, falantes, ouvintes) dentro do
meio de ensino/aprendizagem e fora dele”. A partir desse viés social, a LA proporciona
uma pesquisa aplicada voltada aos problemas de uso da linguagem no contexto
escolar, ndo com o compromisso de resolvé-los, mas sim de problematiza-los e
discuti-los.

Nesse sentido, Moita Lopes (2006, p. 20) defende que a LA, ao contrario de
assumir a reponsabilidade de encaminhar solucées ou resolver os problemas, procura
“[...] criar inteligibilidade sobre eles, de modo que alternativas para tais contextos de
usos da linguagem possam ser vislumbradas”. Estamos cientes de que néo
elucidaremos os problemas relacionados aos registros graficos da consoante r, mas
buscamos problematizar e compreender ocorréncias relacionadas a isso por meio de
encaminhamentos que possibilitam refletir sobro o tema a problematica.

Menezes, Silva e Gomes (2009) acrescentam que a LA visualiza “[...] a
linguagem como pratica social, seja no contexto de aprendizagem de lingua materna
ou outra lingua, seja em qualquer outro contexto em que surjam questdes relevantes
sobre o uso da linguagem” (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009, p. 25). Sendo a
linguagem uma pratica social, compreende-se que as nossas praticas discursivas sao

influenciadas por varios fatores e, na perspectiva de uma lingua em uso, permeada
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de condicionantes fisico-geograficos e socio-histérico-culturais, procuramos investigar
a relacdo existente entre fala e escrita, resultando na heterogeneidade da
representacdo grafica dos roticos na grafia de alfabetizandos e, para tal,
desenvolvemos uma Unidade Didatica de cunho diagnéstico da realidade e do nivel
de conhecimento ortogréafico dos alunos sobre a consoante r.

Ao abordar sobre a aquisicdo da escrita na fase de alfabetizacdo escolar, nossa
pesquisa faz um levantamento, analisa e descreve as dificuldades ortograficas
relacionadas aos roticos, especialmente quanto ao “R” forte e ao “r’ fraco. Tem-se o
proposito de despertar nos docentes um olhar atento e sensivel as ocorréncias de
desvios, suscitando-lhes a percepcao da necessidade de estratégias para supera-las,
de modo que a aquisicdo da escrita ortografica se concretize, cumprindo, assim, uma
dentre as variadas atribuicdes do ensino institucionalizado. Entrelagamos a proposta
da nossa pesquisa as contribuicdes de Rojo (2006, p. 258), que afirma que os estudos
devem emergir de “[...] problemas com relevancia social suficiente para exigirem
respostas tedricas que tragam ganhos a praticas sociais a seus participantes, no
sentido de uma melhor qualidade de vida [...]".

Com base nas caracteristicas desta pesquisa, entendemos que esta se
inscreve, metodologicamente, nas bases epistemoldgicas da pesquisa de abordagem
gualitativa com paradigma interpretativista, uma vez que analisamos o0s desvios
ortograficos considerando o perfil linguistico dos alunos. De acordo com Trivifios
(1987), para que os resultados da pesquisa possam ser interpretados, deve-se
considerar o todo, isto é, o objeto de investigacdo precisa ser tomado no seu contexto
imediato de producéo.

A intepretacdo dos dados baseia-se em contribuicdes tedricas, as quais
conferem cientificidade, de modo que na identificacéo e analise dos fenbmenos, sejam
consideradas suas esséncias, origens e relacdes. Nesse tipo de pesquisa, entende-
se que nao e possivel “[...] observar o mundo independente das praticas sociais e
significados vigentes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32). E preciso situar o objeto de
estudo e interpretar os fendmenos sociais, considerando 0 contexto em que a
pesquisa se insere.

Compreendemos, entéo, que a bagagem linguistica trazida pelo aluno deve ser
considerada, de modo que o0 ensino escolar seja um aperfeicoamento e ampliacédo dos

seus conhecimentos e habilidades relacionadas a lingua.
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Corréa (2004, p. 2) cita que as ocorréncias linguisticas (fendbmenos da fala e da
escrita) devem ser consideradas como praticas sociais, posto que ha uma relacéo
entre fala/escrita e praticas de letramento. Tendo em vista que a pesquisa qualitativa
‘ndo estd interessada em descobrir leis universais por meio de generalizacdes
estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacdo especifica para
compara-la a outras situagdes” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42), ponderamos
detalhadamente sobre a ocorréncia de processos fonético-fonoldgicos, considerando
sua natureza, observados em producdes escritas de alunos do 2° Ano do EF e que
interferem em seus registros de escrita alfabética.

A partir da identificacdo e compreensao de tais ocorréncias, € possivel propor
praticas que vao ao encontro das necessidades dos aprendizes, levando-os ao
aprimoramento dos conhecimentos e a constante reflexdo linguistica. A secao

seguinte tratara do método de investigacdo que caracteriza a presente pesquisa.

3.2 TIPO DE INVESTIGACAO: PESQUISA-ACAO

Ao observarmos nossa pesquisa, € possivel compreendé-la conforme os
pressupostos conceituais da pesquisa-acao, visto que, diante de uma problematica
relacionada a representacdo ortografica do “R” forte e do “r’ fraco, propusemo-nos,
primeiramente, a certificar a real ocorréncia e incidéncia, para entéo refletirmos sobre
sua motivacao.

Esta pesquisa ocorreu dentro da sala de aula, com sujeitos reais, na busca por
dados reais, que fornecessem significativos subsidios para o alcance dos objetivos
estabelecidos. Portanto, embora ndo sejamos professoras regentes da turma em que
aplicamos as atividades da UDD, somos docentes e, inseridas no ambiente escolar,
ao longo de nossa trajetéria, identificamos a problematica do registro grafico
envolvendo a consoante r.

Desse modo, apoiamo-nos na pesquisa-acao, haja vista que em ambientes
educacionais, 0 professor pesquisador, além de ser participante, tem,
simultaneamente, o papel de ator na acdo desenvolvida, uma vez que nossas acoes
geram reflexdes a partir da observagao dos participantes e, consequentemente, novas
acoes, ou seja, é uma oportunidade de reflexdo sobre o préprio fazer docente. Engel
(2000, p. 182) afirma que “[...] a pesquisa-acao procura unir a pesquisa a acao ou

pratica [...] E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situacbes em que
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também se é uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a compreensao desta”.
Assim, por meio da pesquisa-acdo nos colocamos ndo apenas como pesquisadoras,
mas também como sujeitos imersos na pratica que se almeja investigar e melhorar.

De acordo com Tripp (2005),

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores, de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445).

Dessa maneira, a pesquisa-acao caracteriza-se por uma investigacao bilateral,
pois, a0 mesmo tempo em que se observa 0s sujeitos da pesquisa (corpus), atua-se
sobre ele. O autor afirma que a pesquisa-acdo se organiza da seguinte forma:
“‘Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de
sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica
quanto da propria investigagao” (TRIPP, 2005, p. 446).

Bortoni-Ricardo (2008), ao discorrer sobre pesquisa cientifica, salienta a
importancia de esta acontecer também no ambiente escolar, visto que o professor é
um profissional capaz de promover investigacdes a partir das problematicas que
visualiza em seu entorno. A autora reforca o quao pertinente € a observacao e a
andlise dos materiais produzidos em sala, pois eles trazem dados reais, excelentes
subsidios ao docente investigador, que busca, por meio desta analise, planejar e

direcionar sua pratica docente. Conforme destaca Bortoni-Ricardo (2008),

0 docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagogicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas acdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

A autora destaca que as ac¢des de pesquisa e investigacao na area educacional
permitem reflexdes produtivas das praticas exercidas pelos agentes envolvidos,
contribuindo positivamente para seu fortalecimento e desenvolvimento profissional e,
por consequéncia, propicia uma andlise das transformacfes necessarias para o

aprimoramento de sua acéao didatica.
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Na proxima secdo, apresentamos 0 corpus e o contexto de realizacdo da
presente pesquisa. Informacdes cruciais para a compreensdo dos dados gerados

atraves da aplicacao da UDD.

3.3 CORPUS/SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo, delineamos as principais caracteristicas contextuais que
envolvem nosso estudo, como o perfil da turma — local de investigacao e aplicacao da
UDD - e os critérios de sele¢do do corpus.

Em seguida, abordamos acerca da geracao dos dados, apresentando o roteiro

metodoldgico da UDD e o caminho percorrido para a analise dos dados gerados.

3.3.1 O perfil da turma e o critério de selecdo do corpus

A escolha do 2° Ano do EF deu-se em virtude do nivel de desenvolvimento dos
alunos, pois, como 0 objetivo da presente pesquisa é avaliar a representacao escrita
da consoante r em inicio de palavra e entre vogais, em conversa com a equipe
pedagogica da instituicdo de ensino e com as professoras dos segundos anos, fomos
informadas de que em comparacdo as demais turmas, estes alunos demonstram
maior avanco quanto aos conhecimentos linguisticos, o que é necessario jA que
estamos avaliando o nivel de reflexdo da lingua que estas criancas, em ciclo de
alfabetizacao, possuem.

Diante disso, apés a aplicacéo das atividades da UDD (que veremos adiante)
com todos os alunos das duas turmas de 2° Ano do EF (nominadas como A e B),
analisamos o ditado de imagens e a producéo de frases para uma classificacdo do
nivel de aquisicdo de escrita, pautando-se no esquema do ciclo de alfabetizacéo
apresentado por Soares (2020). Optamos por observar o ditado e a producdo de
frases para categorizar o nivel dos alunos pelo fato de serem atividades que
compreendem certa autonomia na escrita, assegurando maior lisura aos dados

Considerando a tematica e os objetivos estabelecidos na presente pesquisa,
compuseram o corpus de analise pormenorizada apenas 0s alunos que estavam na
fase ortografica, pois, nessa etapa, ja possuem conhecimentos sobre o sistema de
escrita alfabético-ortogréfico e certo nivel de reflexdo sobre a modalidade escrita da

lingua.
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Passamos a apresentacdo da turma A, a qual possui dezesseis alunos
devidamente matriculados e destes apenas um optou pela modalidade néo
presencial?’, conforme o Decreto n°114/2021 e a Instrucdo Normativa 001/2021 que
dispdem sobre o retorno das atividades presenciais e/ou hibridas na Rede Municipal
de Ensino.

Elaboramos um quadro para melhor visualizacdo do nivel de aquisicdo da
escrita dos alunos, a partir do esquema do ciclo de alfabetizacdo apresentado por

Soares (2020), apresentado na subsecéao 1.2 deste trabalho.

Quadro 4 - Classificacao do nivel de aquisicdo da escrita — turma A:
ETAPA NUMERO DE ALUNOS

Garatuja
Escrita com letras
Silabica sem valor sonoro
Silabica com valor sonoro
Silabico-alfabética
Alfabética
Ortogréfica

Fonte: elaborado pelas autoras

O|ONIOIN|O|IN IO

De um modo geral, com base nos relatos da professora regente e da
observacéo constante dos sujeitos participantes, esta turma € participativa e se dedica
a realizacdo das atividades propostas, no entanto, a maioria ainda apresenta
limitacdes e dificuldades com relacdo a aquisicdo da escrita. Considerando que o ciclo
de alfabetizacdo compreende até o fim do 2° Ano do EF, conforme preconiza a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os alunos precisam avancar com relacao
ao codigo escrito e demais conhecimentos linguisticos adjacentes a aprendizagem da
lingua, seguindo as convenc¢des da norma-padrao.

A turma B possui dezenove alunos devidamente matriculados e, destes, trés
optaram pela modalidade nédo presencial e por isso ndo participaram da presente
pesquisa.

No que tange ao nivel de aquisi¢cdo da escrita, mantendo 0os mesmos critérios
de andlise j& citados na apresentacdo da turma A, segue o quadro para melhor

visualizacéao.

27 Os alunos que optaram pela modalidade de ensino ndo presencial ndo participaram da pesquisa.
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Quadro 5 — Classificacdo do nivel de aquisicédo da escrita — turma B:
ETAPA NUMERO DE ALUNOS

Garatuja

Escrita com letras

Silabica sem valor sonoro

Sildbica com valor sonoro

Silabico- alfabética

Alfabética

Ortogréfica 14
Fonte: elaborado pelas autoras

NIO|O|O|O|O

Portanto, estabeleceu-se que a analise detalhada dos registros escritos nas
atividades da UDD aplicada, em virtude da presente pesquisa, compreende vinte
alunos, todos em nivel ortogréfico, sendo seis da turma A e catorze da turma B.

A seguir, explicamos sobre como se deu o procedimento de geracéo de dados

e, na sequéncia, apresentamos e discutimos os resultados gerados.

3.4 PROCEDIMENTO DE GERACAO DE DADOS: UNIDADE DIDATICA
DIAGNOSTICA

Os instrumentos de geracdo de dados utilizados para atingir os objetivos
propostos nesta pesquisa consistiram na aplicagdo de uma UDD, além de constantes
observagfes dos participantes da pesquisa que anotamos no diéario de campo.

A UDD foi elaborada e aplicada por nés pesquisadoras em duas turmas do 2°
Ano do EF no decorrer do més de novembro do ano de dois mil e vinte e um, por cerca
de quatro horas-aula na semana.

Este instrumento consistiu em duas etapas, a primeira com 0 intuito de
averiguar o desempenho dos alunos com relagdo a identificagdo e ao registro da
consoante r por meio da leitura (decodificacdo) e escrita (codificacdo) e a segunda
contém atividades de cunho reflexivo e sistematico da lingua escrita, com exercicios
gue conduziram o aluno a reflexdo linguistica e ao registro ortografico da
representacdo do “R” forte e do “r’ fraco em inicio de palavra e entre vogais. Por meio
desse roteiro metodoldgico, foi possivel verificar a ocorréncia de processos fonéticos-
fonoldgicos na escrita dos alunos e identificar, com base nas contribuicfes de autores,
suas possiveis motivacdes/natureza.

Todas as atividades da referida UDD foram elaboradas visando a observacao

dos alunos com relacao a reflexdo que possuem sobre o funcionamento da lingua no
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nivel fonético-fonologico. Salienta-se que, para evitar que no momento de aplicagdo
minhas marcas dialetais interferissem na geracao de dados, os enunciados foram lidos
oralmente para o grande grupo, mas as atividades foram feitas de forma individual,
ndo havendo mediacdo no sentido de dar pistas quanto as respostas e grafias
corretas.

Para melhor visualizacdo e compreensdo do material aplicado, a UDD
encontra-se na integra no apéndice A, ja que na proxima secdo sao apresentadas
apenas cinco das atividades aplicadas, as quais servirdo para o levantamento e
analise dos dados gerados.

Reiteramos que todas as atividades desenvolvidas e aplicadas nessa pesquisa
contemplam conteudos previstos para a fase de escolarizacdo em questdo e foram
elaboradas considerando as orientacfes teoérico-metodolégicas da PPC-AMOP
(2020), a qual segue a concepcao interacionista e dialégica da linguagem, de modo
que este documento orienta que compreender a linguagem no ensino de LP significa
trabalhar com textos que circulam socialmente e que se configuram em algum género.

Como o foco deste trabalho € a analise da representacéo do “r’ fraco e do “R”
forte entre vogais em registros escritos dos alunos, ndo focalizamos em questdes de
interpretacdo dos textos, no entanto, buscamos obter esses dados por meio de
atividades contextualizadas, por isso trabalhamos com exemplares dos géneros
parlenda, trava-linguas, historia infantil, poemas e relatos de experiéncias pessoais,
todos previstos na PPC-AMOP para o 2° Ano.

Convém salientar que, ao trabalhar com os respectivos géneros discursivos,
explorou-se, brevemente, seus elementos constitutivos, conforme apresenta Bakhtin
(2003), sendo eles o conteudo tematico, a estrutura composicional e o estilo. O autor
frisa que “Todos esses trés elementos — o conteddo tematico, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e sé&o
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao” (BAKHTIN, 2003, p. 262-263).

Diante do exposto e em conformidade com o previsto pela PPC-AMOP, o
trabalho com a lingua partiu da escolha de um género e da selecao de exemplares de
texto(s). Nessa perspectiva, € preciso compreender e explorar sua funcdo social,
construcdo composicional e conteudo, para entdo desencadear atividades
linguisticas. Nesse sentido, para atingir os objetivos estabelecidos, os quais

compreendem aspectos ortograficos, primeiramente exploramos 0s géneros
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elencados, investigando os conhecimentos que 0s alunos possuiam sobre eles, se 0s
viram em outros lugares, quais foram essas esferas de circulacdo. Também os
instigamos a apresentarem outros exemplos do género estudado.

Posteriormente, observamos a dimensdo extraverbal do(s) texto(s)
selecionado(s) e os alunos foram indagados sobre onde e quando o determinado texto
foi produzido, onde circula, sobre o que diz, por que fala sobre determinado tema ou
assunto e qual a sua finalidade. Apds, passamos a analise da construcéo
composicional e do estilo, de modo que oralmente discutimos sobre sua organizacao
geral, emprego dos sinais de pontuacdo que auxiliam na compreensao, para entao
adentrar nas atividades da UDD e realizar a andlise das palavras, silabas, letras,
fonemas, elementos estes fundamentais para que o aluno se aproprie da escrita e
essenciais a identificacéo das violagbes da relacao entre sons e grafemas motivadas
pela interferéncia do dialeto do aprendiz, especificamente as ocorréncias nos registros
gréaficos da consoante r em inicio de palavra e entre vogais.

Ressaltamos, ainda, que a UDD por nos elaborada, a priori, tem a funcao de
diagnose, mas, diante de mediacdo docente aliada a outras praticas pedagodgicas,
podera ser utilizada pelos professores no intuito de auxiliar os alunos quanto a
superacao do desvio grafico da troca do “R” forte por “r” fraco, pelo fato de que as
atividades colocam os alunos em situacbes de confronto e reflexdo fonémica e,

guando exploradas e mediadas pela acédo docente, trardo resultados satisfatorios.

3.4.1. Proposta Pedagogica Curricular: o lugar da Fonética e da Fonologia no ensino
da Lingua Portuguesa

Considerando que a PPC-AMOP (2020) € um documento que embasa as
praticas pedagogicas e, tendo em vista que, para a realizacdo dessa pesquisa,
buscamos amparo nos elementos contemplados por esta proposta curricular,
refletimos, ainda que brevemente, sobre como se d4 a presenca da Fonética e da
Fonologia nesse curriculo norteador, no intuito de demonstrar que nossa pesquisa
estd amparada e contempla reflexdes sobre conteudos previstos pelo documento.

O quadro abaixo apresenta os objetos do conhecimento e as habilidades que

se relacionam com as areas em questdo, como as caracteristicas do sistema
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alfabético de escrita, a relacdo grafofonémica?® e habilidades de consciéncia

fonoldgica, as quais ja foram discutidas na presente pesquisa. Trazemos, aqui,

apenas os saberes propostos para o 2° Ano do EF.

Quadro 6 — Objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem com relacao

fonético-fonoldgica da lingua

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil.
Relacdo grafema x fonema.

(EF02LP06) Perceber o principio acrofénico que opera
nos nomes das letras do alfabeto, a fim de dominar as
convencdes da escrita.

Decodificagao/fluéncia de leitura.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na
decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memoriza¢do, adquirindo
paulatinamente fluéncia na leitura.

Construcdo do sistema alfabético
e da ortografia.

(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover
e substituir silabas iniciais, mediais ou finais para criar
novas palavras, a fim de compreender que este € um
dos principios para formacéo de novas palavras.

Construcdo do sistema alfabético
e da ortografia;

Relag&o grafema x fonema;
Relagbes biunivocas, cruzadas e
arbitrarias.

(EFO2LP0O3) Ler e escrever palavras com
correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (f,v,t,d,p,b) e correspondéncias regulares
contextuais (c e q; e e 0, em posicao atona em final de
palavra, apropriando-se  progressivamente da
ortografia.

Construgéo do sistema alfabético
e da ortografia;

Convencgdes da lingua; Silabas
canbnicas e complexas.

(EFO2LPO04) Ler e escrever corretamente palavras com
silabas CV, V, CVC, CCV, identificando que existem
vogais em todas as silabas, de modo que,
gradativamente, apresente dominio das silabas
candnicas e complexas.

Construgéo do sistema alfabético
e da ortografia;
Sons nasais.

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com
marcas de nasalidade (til, m, n), a fim de compreender
0 uso de cada nasalizador.

Construcéo do sistema alfabético/
Convencgobes da escrita.

(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta
de palavras conhecidas ou com estruturas silabicas ja
dominadas, letras mailsculas em inicio de frases e em

Simbolos do alfabeto; | substantivos préprios, segmentacao entre as palavras,

Segmentacgéao. ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de
exclamacdo, de modo a apropriar-se, gradativamente,
das convencdes de uso da linguagem escrita.

Segmentacgao de | (EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao

palavras/Classificacao de | escrever frases e textos, a fim de evitar a

palavras por nimero de silabas. hipossegmentagcdo ou a hipersegmentacdo de
palavras.

Rimas, aliteracdo e assonancia.

(EF12LPQ7) Identificar e (re)produzir, em cantiga,
guadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cancdes, rimas, aliteragdes, assonancias, o ritmo de
fala relacionado ao ritmo e & melodia das musicas e

28 A correspondéncia grafofonémica ou correspondéncia grafofénica define as relagdes de correspondéncia entre
letras (grafemas) e sons. Os sons ocorrem na modalidade oral da linguagem. As letras ocorrem na modalidade
escrita da linguagem (SILVA, 2014, n. p.).
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seus efeitos de sentido, de modo a adequar,
progressivamente, seu discurso ao estilo do género.
Relato orallregistro formal e | (EF15LP13) Identificar finalidades da interag&o oral em
informal. diferentes  contextos  comunicativos (solicitar
informacbes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.), a fim de perceber as diferencas
entre os diversos usos da linguagem.

Fonte: PPC (AMOP, 2020).

Os dados indicam que a Fonética e a Fonologia estdo presentes na proposta
curricular, pois o documento abarca conteudos (objetos de conhecimento) que visam
ao desenvolvimento das habilidades de compreenséo e de apropriagdo do sistema
alfabético de escrita, bem como a reflexao sobre as convencgdes ortograficas da escrita
através da percepcdo da relacdo grafema x fonema (biunivocas, cruzadas e
arbitrarias) e da decodificacdo dos sons, leitura e escrita de estruturas silabicas
candnicas e complexas, segmentacdo de palavras e da habilidade de identificar e
produzir rimas e alitera¢des. O ensino da LP, portanto, prevé, dentre inimeros outros
conteudos e habilidades, a consolidacao da relacéo entre as letras e seus respectivos
sons, visando que os aprendizes se tornem capazes de manipular com autonomia,
seguranca e exatidao as correspondéncias grafo-fonémicas.

Corroboramos as ideias de Cagliari (2009), o qual defende a ampliacdo e o
aprofundamento da Fonética e da Fonologia em todo o curriculo da Educacéo Basica.

Segundo o autor,

Os curriculos escolares, principalmente os que o professor de fato
executa nas salas de aula, fazem os estudos girar em torno,
sobretudo, da morfologia e da sintaxe, e isso do ponto de vista da
escrita e do dialeto-padrdo. Falta um estudo profundo da Fonética,
Fonologia, seméantica, sociolinguistica, de gramatica e de analise do
discurso. Parece incrivel, mas é verdade: as pessoas estudam
portugués durante tantos anos e ndo sabem como falam, quais os
sons que realmente usam quando falam sua propria lingua
(GAGLIARI, 2009, p. 42).

Se houver uma ampla compreensao da Fonética e da Fonologia, de forma
integrada as demais areas e conhecimentos, havera, de fato, uma efetiva reflexao
sobre a lingua e sobre os principios da fala e da escrita, o que € crucial para a
superacdo da chamada escrita oralizada, além de contribuir com a ampliagdo dos
saberes linguisticos dos alunos. Complementarmente, a Base Nacional Comum

Curricular (2018) afirma que
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Alfabetizar é trabalhar com a apropriacédo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se d& este
processo (longo) de construgcdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso,
€ preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto é, as relacdes
entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades
e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecénica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relacdes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc. Ocorre que essas relagdes ndo séo tdo
simples quanto as cartilhas ou livros de alfabetizacdo fazem parecer.
N&o h& uma regularidade nessas relagfes e elas sdo construidas por
convengédo (BRASIL, 2018, p. 88).

O alfabetizando precisa compreender que grafemas (letras) representam
fonemas (sons) e que ha uma relacdo de ligagdo simbdlica e arbitraria entre eles.
Ainda, o aluno precisa observar se a composicao morfologica (palavra) criada a partir
de uma sequéncia de sons (oral) e letras (escrita) € valida e isso acontecera através
de um trabalho que aborde os aspectos fonético-fonoldgicos da lingua.

Encerramos, aqui, as contribuicbes tedricas e, na secao seguinte,

apresentamos a descri¢do e o tratamento dos dados do corpus selecionado.
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4. DESCRICAO E TRATAMENTO DOS DADOS DO CORPUS SELECIONADO

Nesta secdo, apresentamos a descricdo das cinco atividades selecionadas
para analise e, na sequéncia, discutimos, apoiadas em pesquisas ja realizadas, os
processos fonético-fonoldgicos identificados, tendo como foco os registros graficos do
“‘R” forte e do “r’ fraco em posicao intervocalica — graficamente representadas pelo
digrafo rr e pela consoante r — nas producdes escritas de vinte alunos?® que se
encontram na fase ortogréafica, pertencentes as duas turmas de 2° Ano do EF

selecionadas para comporem o corpus da presente pesquisa.

4.1 DA SELECAO DE ATIVIDADES AO TRATAMENTO DOS DADOS

A UDD aplicada esté organizada em duas etapas, e a primeira contém vinte e
trés atividades elaboradas com o intuito de averiguar o desempenho dos alunos com
relacdo a aquisicao da escrita e investigar suas habilidades quanto ao reconhecimento
de fonemas e grafemas. A etapa dois possui nove atividades cujo objetivo € investigar
as habilidades de reflex&o linguistica acerca da representacéo grafica da consoante
r.

Tendo em vista o detalhamento e discusséo dos dados gerados, selecionamos
cinco dentre o total de atividades que compdem a UDD?°, além da trilha de registro
escrito, que envolve as habilidades de consciéncia fonoldgica. A selecéo foi motivada
segundo o critério de atividades que exigiam maior autonomia por parte dos alunos,
pelo fato de ndo conterem pistas ou interferéncias que pudessem auxilia-los na
execucao.

Consideramos importante, nas analises, pontuar os desvios encontrados nos
registros graficos apresentados pelos alunos que se encontram no ciclo de
alfabetizacdo, os quais tém relacdo com o nivel de reflexdo fonético-fonoldgico da
lingua, o apoio na oralidade e o conhecimento das conven¢des gramaticais. Para
tanto, a partir das contribuicbes de autores que embasam a presente pesquisa,

apresentamos as atividades selecionadas, juntamente com os dados pertencentes ao

29 A diminuicdo no quantitativo de alunos, considerando a soma das duas turmas, deu-se pelo fato de que quatro
ndo participaram da pesquisa por optarem pela modalidade de ensino ndo presencial e onze ndo estdo na fase
ortogréfica conforme diagnose realizada, condicdo necesséria para a participacdo. Resultando, portanto, em vinte
alunos participantes, todos em fase ortografica.

30 A UDD encontra-se, na integra, no Apéndice A.
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nosso corpus por meio de gréficos e quadros, seguidas do tratamento dos dados

referentes a cada atividade.

4.1.1 Atividade n°1 do corpus de analise — Complete as palavras conforme o som da

letrar

Na primeira atividade que compde nosso corpus, numerada na UDD como
atividade onze, os alunos foram orientados a observar as imagens e completar as
palavras com o grafema r ou com o digrafo rr, observando se o som se assemelhava
a grafia das palavras cara, rabo ou serra, as quais foram extraidas da parlenda
trabalhada em sala — “La em cima daquela serra tem um ninho de coruja, eu pisei no
rabo dela, me chamou de cara suja!” —, de modo que as criangas pudessem associar
0 som a grafia correta das figuras apresentadas.

Este exercicio contém treze figuras, destas, duas possuem o som do “r’ fraco
em contexto intervocalico; cinco possuem o som do “R” forte no inicio de palavras e
seis representantes do “R” forte em contexto intervocalico, ortograficamente
representado pelo digrafo rr.

Seguimos, neste momento, com as atividades e as respectivas analises.

11 - COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO COM RR OU R:

RA RE RIRO RU COMO EM “CARA”
RA RE RI RO RU COMO EM “RABO”
RRA RRE RRI RRO RRU COMO EM “SERRA”
co JA 4

DE
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Apresentamos no grafico a seguir os registros referentes a representacdo da
consoante r, na tentativa de escrita dos nomes das figuras. No gréfico, destacamos a
relacdo quantitativa de ocorréncias registradas.

Gréfico 1 — Escrita adequada e desvio no registro do grafema
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Fonte: Produg8es escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)
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E possivel observarmos no grafico acima que os estudantes apresentaram
indices positivos quanto ao registro ortografico do “r’ fraco, como se vé na notacao
grafica dos termos coruja e girafa, cujos registros adequados correspondem a 90%,
sendo apenas 10% inadequados. Por outro lado, € expressiva a dificuldade gréfica do
“‘R” forte, ja que, por exemplo, 70% dos alunos grafaram com apenas um r a palavra
barriga, denotando a influéncia da oralidade sob a escrita, uma vez que identificamos
na fala dos participantes a sobressaléncia de realizacéo do “r” fraco (tepe).

A palavra coruja foi grafada ortograficamente por 90% dos alunos e apenas
10% escreveram com o digrafo, corruja. A incidéncia de acertos pode estar
relacionada ao fato de que esta palavra foi visualizada previamente na parlenda
trabalhada em sala e ja havia sido escrita em exercicios anteriores, o que pode indicar
a memorizacdo da grafia dado o contato, ou seja, a visualizacdo e a escrita da
respectiva palavra. O registro corruja indica o desconhecimento das regras que regem
0 emprego da consoante r e do digrafo rr ou representa um caso de hipercorrecdo®'.

As palavras rede, rico, roda, rua e rosa foram grafadas com dois erres iniciais
por cerca de 15% dos alunos e, por 10% do corpus, girafa foi registrada como girrafa.
Nestes casos, € possivel perceber a formulagéo de hipdteses, evidenciando que ainda
ndo possuem pistas seguras sobre a representacdo grafica das consoantes, devido a
fala ser sua orientacdo para a escrita. Tal atitude se justifica, pois, pelo fato de os
discentes pertencerem ao ciclo de alfabetizacdo e estarem em processo de
desenvolvimento da escrita, ainda estdo adquirindo conhecimentos sobre as
normatizagdes gramaticais e, como no exemplo mencionado, desconhecem ou n&o
se atentaram a norma de que na LP ndo existem palavras que se iniciam com o digrafo
rr.

Com relacéo aos digrafos, Pestana (2017, p. 61) afirma que eles se constituem
por duas letras escritas em sequéncia que representam apenas um som (fonema). A
segunda letra é denominada diacritica e existe para dar valor fonético especial e
caracterizar determinada pronuncia, por exemplo, se dissermos moro, a consoante r
tera um som diferente de rr, em morro. O segundo r, da palavra morro, é uma letra

diacritica. Segundo o autor, “Sempre que uma palavra tiver digrafo, o numero de letras

31 Embasadas em Cagliari (2009), entendemos hipercorre¢cdo como generalizagdo de regras que resultam em
contextos inadequados de uso. Adotamos também a definicdo apresentada por Bortoni-Ricardo (2004, p. 28), a
qual nos traz um acréscimo ao conceito hipercorregdo: “Chamamos de hipercorre¢ado ou ultracorregdo o fenémeno
gue decorre de uma hipotese errada que o falante realiza num esforgo para ajustar-se & norma-padrao. Ao tentar
ajustar-se a norma, acaba por cometer um erro”.
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serd maior que o numero de fonemas”. H& dois tipos de digrafos, segundo Pestana
(2017), podendo ser

e consonantais: gu, qu, ch, Ih, nh, rr, ss, sc, s¢, xc, xs.

Ex.: guerreiro, queda, chave, lhama, nhoque, arrastdo, assado,
descendente, cresca, excitado, exsudacao.

e vocalicos ou nasais: a, e, i, 0, U seguidos de m ou n ha mesma
silaba.

Ex.: campo, anta/empresa, entrada/imbativel, caindo/ombro,
onda/umbigo, untar (PESTANA, 2017, p. 60, grifos do autor).

Bechara (2009, p. 76) reitera que ndo se pode confundir digrafo com encontro
consonantal, dado que, como vimos, no digrafo, duas letras representam o som de
uma letra s6, como em arroz, jA no encontro consonantal, duas consoantes ficam
juntas, mas cada uma produz o seu proprio som, como em prato. Nota-se que ao
pronunciar a palavra prato, € possivel identificar o som das duas letras. O autor
explana que com excec¢do de rr: carro, SS: passo, SC: acrescentar, S¢: nasga e Xxc:
exceto, os demais digrafos séo todos inseparaveis, sendo eles: ch: cha/ xs: exsudar
‘transpirar’/ Ih: Inama/ nh: banha/ qu: quero/ gu: guerra/ am ou an: campo, canto/ em
ou en: tempo, vento/ im ou in: limpo, lindo/ om ou on: ombro, onda/ um ou un: tumba,
tunda.

Em suma, segundo a ortografia da LP, a consoante r pode ocorrer no inicio, no
meio e no final das palavras — rato, carambola, amar —, jA& quando duplicada,
resultando no digrafo rr, apenas ocorrera em posicdo medial — barriga —. Portanto,
com base nos exemplos apresentados pelo estudioso da gramatica acima
mencionado, ha algumas possibilidades de iniciar palavras por digrafo (como ocorre
com ch em chimarréo), porém, as constru¢cdes encontradas na escrita das criangas —
rroda, rrua, rrosa, rrico e rrede — ndo se enquadram na Morfologia da LP.

Ainda, esse registro gréafico pode indicar uma hipercorrecao por parte do aluno,
em que, pelo fato de estar sendo avaliado ou por ter sido corrigido em outros
momentos e na tentativa de ajustar-se a norma-padréo, generaliza a regra e a aplica
em contextos inadequados.

As grafias carinhos, garafa, jara, cachoro, escoregador e bariga
correspondentes a uma média de 60% do corpus, evidenciam que houve uma
transposicao da fala para a escrita, uma vez que oralmente os alunos reproduzem a

vibrante multipla alveolar como tepe, o que explica o fato de escreverem “garafa” em
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vez de “garrafa”. A incidéncia desse desvio denota que de fato as caracteristicas
estruturais do dialeto do aprendiz interferem e favorecem a ocorréncia de violagdes
entre sons e grafemas, conforme aponta Oliveira (2005), o qual categorizou essa
ocorréncia como pertencente ao grupo G2C — Violacbes da relacdo entre os sons e
os grafemas por interferéncia das caracteristicas do dialeto do aprendiz.

Passamos ao levantamento dos dados da segunda atividade selecionada.

4.1.2 Atividade n°2 do corpus de analise — Pinte somente as palavras em que a
consoante r possui 0 mesmo som que na palavra barata

A segunda atividade que compde nosso corpus, numerada na Unidade Didatica
Diagndstica como atividade quatro, a partir da cantiga “Eu vi uma barata”, propusemos
uma atividade que consistia na identificagdo do som da consoante r em diferentes
palavras e na associacdo fonema/grafema, pois deveriam pintar, dentre as palavras
careca, circo, trigo, coruja, varrer, garoto, carrinho e caramelo, apenas aguelas em
gue a consoante possui 0 mesmo som que na palavra barata, ou seja, o “r’ fraco
(SILVA, 2005).

4 - PINTE SOMENTE AS PALAVRAS EM QUE A LETRA R POSSUI O MESMO
SOM QUE NA PALAVRA BARATA:

CARECA CIRCO TRIGO CORUJA

VARRER GAROTO CARRINHO CARAMELO

Para facilitar a leitura, primeiramente organizamos um grafico com todos os

dados para, apoés, fazermos nossas consideracdes.
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Grafico 2 — Porcentagem de alunos que realizaram adequada associacao entre

fonema/grafema
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W Adequada correspondéncia fonemaxgrafema M Inadequada correspondéncia fonemaxgrafema

Fonte: Produc¢@es escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Tendo em vista o enunciado proposto e as palavras apresentadas, 0os alunos
deveriam pintar apenas as palavras careca, coruja, garoto e caramelo, uma vez que
em todas a consoante r possui 0 mesmo som que em barata, sendo o “r” fraco. Nota-
se que a maioria dos alunos, cerca de 80%, demonstraram ter desenvolvido a
capacidade de identificar a presenca do fonema alvo em diferentes palavras e
realizaram uma associacdo fonemal/grafema apropriada. Alguns alunos,
aproximadamente 25%, marcaram as palavras circo e trigo, sendo que nos casos de
ataque complexo, de uma forma geral no Brasil, a consoante r predominantemente &
realizada como tepe.

Destacamos a incidéncia de alunos que pintaram as palavras varrer (80%) e
carrinho (60%), o que demonstra a interferéncia das marcas dialetais nos registros
escritos, demonstrando o possivel apoio na fala para suas escolhas gréficas, o que
justifica a assimilagdo de barata com varrer e carrinho. Estes dados demonstram,
segundo estudos realizados na regido do Oeste paranaense, que, em nOSSO
municipio, € comum, dentre as variantes existentes, a realizacao do “r’ fraco no lugar
do “R” forte.

Com relacdo ao fenbmeno de variagdo linguistica expresso na presente

atividade, reitera-se que € por meio da fala que o individuo externa as representacdes
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sociais e culturais da comunidade em que esta inserido. Relembramos que a palavra
varer demonstra uma marca dialetal e ndo resulta mudanca do significado, o mesmo
ocorre com outras grafias como caroga, cachoro, caregar. Desse modo, a variacdo da
producdo dos fones representa uma alofonia, pois esses sons ndo formam pares
minimos32 no PB (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011). Segundo as

autoras,

Dizemos que dois sons sdo alofones (variantes) de um determinado
fonema quando sua oposi¢ao ndo implica em mudanca de significado.
Assim, na palavra ‘terra’, que pode ser pronunciada, a depender do
dialeto como ['texe], ['tehe] e ['tere], vemos diferencas nas producbdes
(pronuncias), conforme atestam as possibilidades de pronancia dos
sons de ‘erre’ como: [x]-[h]-[r]. No entanto, essa diferenca néo carrega
uma distingéo de significado, melhor dizendo, todas essas produg¢des
guerem dizer sempre a mesma coisa (SEARA; NUNES;
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011, p. 79).

Por outro lado, a realizac&o da palavra carrinho como [ka'rinu] pode alterar o
sentido do que se almeja demonstrar, tendo em vista que suas grafias e a pronuncia
da consoante r distingue estas palavras no PB, pois a primeira refere-se ao diminutivo
da palavra carro (automovel) — carrinho — e a outra diz respeito a acdo de acariciar
alguém/algo — carinho. Portanto, nota-se o contraste fonémico (ou pares minimos)
entre vogais nas palavras carinho/carrinho.

Passamos ao levantamento dos dados da terceira atividade selecionada.

4.1.3 Atividade n°3 do corpus de andlise — Discriminacdo de grafia e sentido em
palavras escritas com “R” forte e “r’ fraco

Esta atividade € numerada como um na UDD e pertence a etapa dois. Tem
como objetivo principal verificar, além da identificacdo, o nivel de reflexdo que os
alunos possuem no que diz respeito ao registro do “R” forte e “r’ fraco em contexto

intervocdlico. Para tanto, em varios momentos, as criancas foram colocadas em

32 “[...]pares minimos: duas sequéncias fonicas que se distinguem apenas por um som, como em ‘pato’ (['patu]) e
‘bato’ (['batu]). Nesses vocabulos, distintos do PB, a distingdo & percebida pela diferenga de vozeamento ou
sonoridade, pois [p] é surdo e [b] é sonoro. Quando duas sequéncias fonicas que se distinguem apenas por um
som tiverem significados diferentes em uma determinada lingua, os dois sons que as distinguem sao considerados
fonemas dessa lingua” (SEARA, NUNES E LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011, p. 76).

Silva (2005, p. 126) define “par minimo” como par de palavras que permite identificar fonemas. Quando os pares
de palavras tiverem uma cadeira sonora idéntica — como faca e vaca —, a autora define como contraste em
ambiente idéntico (CAIl). Quando houver duas palavras que ocorram em ambientes similares, ha um contraste em
ambiente analogo (CAA) — a exemplo, temos os sons de [s] e [z] nas palavras assa e asa.
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situacGes de confronto33, para que pudessem analisar qual seria a grafia correta nas
variadas circunstancias.

Inicialmente, trabalhamos o trava-lingua “A aranha arranha a ra, a ra arranha a
aranha. Nem a aranha arranha a r&a, nem a ra arranha a aranha!”. De forma coletiva,
discutimos sobre o género, qual a finalidade desse enunciado, onde circula e para
guem é produzido, quais suas caracteristicas e que outros exemplares deste género
os alunos conheciam. Em seguida, foram escritas no quadro as palavras aranha e
arranha, observamos suas semelhancas e diferencas graficas e semanticas, para que
compreendessem que a insercao da consoante r na palavra aranha (animal) gerou a
palavra arranha, cujo sentido € o ato de arranhar, causar um ferimento superficial na
pele.

Posteriormente, lemos e discutimos sobre a histéria A Bela e a Fera®. A
escolha dessa obra foi motivada pela sua tematica, uma vez que o enredo é sobre a
verdadeira beleza que se encontra no coracdo. Além de demonstrar que 0 amor nao
escolhe aparéncia, pois, apesar da fisionomia monstruosa, a Fera foi amada por Bela.
Outro ponto que motivou a escolha da historia foi pelo fato de que em seu titulo ha a
palavra “Fera”, ou seja, temos a presencga do “r’ fraco e, se acrescentarmos mais uma
consoante r, teremos a palavra “ferra”, que, de acordo com o dicionario Priberam,
significa “ato ou efeito de ferrar, de marcar com ferrete quente”.

Na sequéncia, os alunos deveriam observar imagens e circular a frase que as
representam, atentando-se a presenca dos pares minimos envolvendo o “R” forte e o
“r’  fraco, sendo ferra/fera, arranha/aranha, carrinho/carinho, murro/muro,
carreta/careta, nas quais o digrafo rr e a consoante r se opdem fonologicamente em

posicao intervocalica.

33 A palavra confronto foi empregada no sentido de que, diante da imagem e da leitura das frases, os alunos tiveram
gue identificar e diferenciar o sentido das palavras apresentadas. A proximidade delas demanda reflexdo e
mobiliza¢do dos conhecimentos para a tomada de deciséo.

34 Sugestédo: Site com um cordel sobre A Bela e a Fera, o qual contém a consoante r em diferentes contextos e
aborda as rimas, uma habilidade essencial para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Além disso, é uma
atividade ludica e divertida para trabalhar com os alunos <http://www.cordelendo.com/2020/10/a-bela-e-fera-em-
literatura-de-cordel.html>.



1 - CIRCULE A FRASE QUE REPRESENTA CORRETAMENTE A IMAGEM:
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9

BELA SE APAIXONOU PELA FERRA.
BELA SE APAIXONOU PELA FERA.

O GATO ARANHA O SOFA TODOS OS DIAS.
O GATO ARRANHA O SOFA TODOS OS DIAS.

=

A ARANHA TEM VENENO.
A ARRANHA TEM VENENO.

A MAE DE JOAO FAZ CARINHO PARA ELE DORMIR.
A MAE DE JOAO FAZ CARRINHO PARA ELE DORMIR.

RAQUEL PINTOU O MURRO DE BRANCO.
RAQUEL PINTOU O MURO DE BRANCO.

e “A._ = J: .
ANA E FELIPE TEM MUITOS CARRINHOS PARA BRINCAR.
ANA E FELIPE TEM MUITOS CARINHOS PARA BRINCAR.
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O MENINO LEVOU UM MURRO DO SEU COLEGA E CAIU DO MURO.
O MENINO LEVOU UM MURO DO SEU COLEGA E CAIU DO MURRO.

AS CRIANCAS ADORAM FAZER CARRETA.
AS CRIANCAS ADORAM FAZER CARETA.

Apresentamos, no grafico a seguir, a relacdo quantitativa de alunos que
demonstraram dificuldades na discriminacdo de grafia e de sentido em palavras

escritas com “R” forte e “r’ fraco.

Gréafico 3 — Percentual de alunos que realizaram adequada correspondéncia
fonema/grafema
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Fonte: Produg®es escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)
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Nesta atividade, é possivel perceber que a maior incidéncia de desvios se da
em situacdes em que a palavra possui o digrafo consonantal rr, como em carrinhos,
equivalente a cerca de 90% dos alunos. Verifica-se que nas figuras fera, aranha,
carinho e muro houve menor incidéncia de desvio gramatical, cerca de 25% dos vinte
alunos avaliados, ou seja, apenas quatro assinalaram essa op¢ao. Um se equivocou
na representacdo da palavra careta. Pode-se relacionar isso as caracteristicas das
falas dos participantes, uma vez que, predominantemente, o digrafo rr em contexto
intervocalico é representado como tepe, ou seja, a oralidade pode ter contribuido com
0 acerto.

Logo, estas marcas dialetais podem justificar a expressiva porcentagem de
desvios com relacdo a grafia das palavras arranha, carrinho e murro, haja vista que,
apoiados na fala, aproximadamente 85% dos participantes da pesquisa optaram pela
frase cuja palavra arranha, representando o ato de o gato arranhar o sofa, estava
escrita apenas com uma consoante r, ficando, assim, aranha. Optaram também,
equivocadamente, pela grafia carinho na frase em que o objetivo era representar que
as criancas possuem muitos carrinhos para brincar. Ademais, destacamos que 90%
dos alunos apresentaram um desvio diante da presenca dos pares minimos murro e
muro na mesma frase, o que lhes causou certa confusdo, principalmente porque
realizam, indistintamente, a consoante r como “r’ fraco e “R” forte em ambas as
palavras.

Passamos ao levantamento dos dados da quarta atividade selecionada.

4.1.4 Atividade n°4 do corpus de analise — Ditado de imagens

O ditado de imagens é uma estratégia para que as criangas aprendam a seguir
instrugcdes, além de desenvolverem concentracdo. Ha variadas formas de realizar esta
atividade, dependendo da idade dos participantes, dos conhecimentos que ja
possuem e dos objetivos de aprendizagem estabelecidos. Nesta proposta, foram
selecionadas treze figuras, todas contendo em sua grafia a consoante r,
predominantemente, em contexto intervocalico.

Considerando que nosso obijetivo € avaliar a relacdo existente entre a fala e a
escrita e o nivel de reflexdo dos alunos com relagao a grafia de palavras com “R” forte
e “r’ fraco, todos os discentes realizaram esta atividade de forma individual e foram

orientados a ndo pronunciarem em voz alta a figura mostrada, no intuito de n&o
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“atrapalhar” ou dar pistas que pudessem interferir na escrita dos demais colegas.

Dessa maneira, apresentamos cada figura visualmente aos alunos, sem qualquer fala

no ato de aplicacao, para que as marcas orais nao interferissem nos registros graficos

dos alunos. Foi mostrada uma figura por vez e destinados alguns minutos para a

escrita do substantivo que a denomina na LP. Na sequéncia, passamos a proxima

Imagem e assim sucessivamente.

As figuras que compdem o ditado de imagem s&o: macarrdo, barriga, borracha,

carroga, torre, arroz, jarra, burro, garrafa, cigarra, buraco, cadeira e travesseiro.

2—- ESCREVA O NOME DA FIGURAS QUE SUA PROFESSORA MOSTROU:

FIGURA 1:

FIGURA 3:

FIGURA 5:

FIGURA 7:

FIGURA 9:

FIGURA 11:
FIGURA 13:

FIGURA 2:
FIGURA 4:
FIGURA 6:
FIGURA 8:
FIGURA 10:
FIGURA 12:

Pelo fato de as palavras terem sido grafadas de diferentes maneiras pelos

alunos, optamos por elaborar um grafico e um quadro para uma visao dos desvios de

escrita identificados. Desse modo, demonstramos a escrita ortografica e o quantitativo

de grafias incorretas.
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Grafico 4 — Indicativo de escrita de palavras com e sem desvio ortografico
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Fonte: Produg¢des escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Visando demonstrar de uma forma mais detalhada os registros escritos a partir
do ditado, organizamos o Quadro 7 com a escrita ortografica do nome das imagens,
a forma como os alunos grafaram-nas e, com base nos vinte participantes, separamos

a quantidade de escritas ortograficas e o nimero de ocorréncias de desvios.

Quadro 7 — Registros gréficos referentes ao ditado de imagens

ESCRITA NUMERO DE COMO FORAM NUMI;RO DE
ORTOGRAFICA GRAFIAS GRAFADAS OCORRENCIAS DE
CORRETAS DESVIOS

Macarrao 6 Macarao 14
Barriga 8 Bariga 12
Boraxa 8
Borracha 7 Boracha 4
Boraja 1
Caroca 7
Carroca 4 Carosa 5
Carrosa 3
Carrossa 1
Torre 5 Tore 9
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Tori

Arroz 7 Arois
Aroz 4

Jarra 8 Jara 12

Burro 5 Buro 12
Buru 3

Garrafa 8 Garafa 11
Carafa 1

=
o

Sigara
Cigarra 2 Cigara
Cicara
Sigarra

Burraco
Buraco 16 Burago
Boracu

Cadeira 12 Cadera
Gadera

Travesseiro 4 Traviseru
Travecero
Dravesero
Fonte: Produc¢bes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

P O O, NP P NINP O

Quanto ao ditado, foram detectados 168 desvios em 13 palavras ditadas.
Ressaltamos que essa atividade se difere das demais, pois a escrita do aluno ocorre
totalmente de forma autbnoma, sem quaisquer pistas ou auxilio dos demais colegas.
Desse modo, foi possivel aferir a capacidade de memoriza¢do de vocabulos e de
emprego de regras e principios grafo-fonémicos, evidenciando o conhecimento do
aluno sobre o cddigo escrito a partir da imagem observada.

A palavra macarrao foi grafada corretamente por 30% dos alunos, ao passo
gue em 70% dos registros houve a representagao grafica do “R” forte entre vogais
apenas com a consoante r. Fato semelhante ocorreu com a palavra barriga, em que
40% do corpus escreveu de forma correta e 60% néo registrou o digrafo rr.

Quanto a escrita da palavra borracha, a qual apresentou 65% de desvios
relacionados ao digrafo rr, destacamos, ainda, o fenémeno da sonorizacdo® na grafia

boraja, onde o fonema que é surdo foi realizado como sonoro. Houve também violagéo

35 Oliveira (2005) utiliza os termos surdo/sonoro e sonorizagdo/ensurdecimento, ja Silva (2005) faz uso dos termos
vozeado e desvozeado para diferenciar as propriedades sonoras dos fonemas. Faremos uso das terminologias
propostas por Oliveira, pelo fato de estarmos utilizando a categoriza¢éo dos desvios fonético-fonoldgicos proposta
pelo autor.
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das formas dicionarizadas em virtude das arbitrariedades da lingua, pois em dadas
palavras o fonema é representado pela consoante x e em outras, pelo digrafo ch.

A palavra carroca foi grafada corretamente apenas por quatro alunos (20%),
sendo que doze escreveram com uma consoante r e nove registros apresentaram
variagdes com relacdo a representacao da fricativa dental surda no interior da palavra,
ora escrita com um s, ora com Ss.

Apenas 25% dos alunos escreveram ortograficamente a palavra torre. Os
demais grafaram-na com apenas um r, havendo, ainda, seis ocorréncias de algcamento
por neutralizacdo vocalica, resultando na grafia tori. Fato semelhante ocorreu com a
palavra arroz, escrita de forma correta por sete alunos, equivalente a 35%. Os demais
registros inadequados compreendem o desvio ortografico do “R” forte em contexto
intervocalico.

As palavras jarra e garrafa foram grafadas corretamente por 40% dos alunos,
enquanto 60% escreveram-nas apenas com um r. Ainda, um aluno, ao escrever
carafa, realizou o fenbmeno do ensurdecimento, uma vez que o fonema sonoro foi
realizado como um fonema surdo.

Com relagdo a palavra buraco, dois alunos grafaram burraco, evidenciando o
fendbmeno da hipercorrecdo e a inseguranca por parte do aprendiz quanto a
representacao grafica do “R” forte entre vogais.

O vocabulo burro foi grafado corretamente por 25% dos alunos, sendo que 75%
escreveram-no com apenas um r. Ainda, destes, trés registraram buru, ou seja, um
caso de algcamento por harmonia vocdlica. Os dados gerados evidenciam a
sobressaléncia da troca do digrafo rr pela consoante r em contexto intervocalico.

Vale mencionar que no momento de escrever, a maioria dos alunos
sussurravam o nome da figura em questao, ou seja, denotaram o apoio na fala para
conduzir a escrita. Oliveira (2005) afirma que um problema frequentemente
encontrado em sala de aula € a troca de sons, principalmente no ditado, pois, por ndo
poderem repetir as palavras em voz alta, acabam sussurrando. Dessa forma, além da
interferéncia dialetal, o fato de sussurrarem faz com que “ensurdegam” todos os sons
e, Como consequéncia, tem-se as trocas de letras.

Na sequéncia, apresentamos o levantamento dos dados e a analise da quinta

atividade selecionada.
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4.1.5 Atividade n°5 do corpus de analise — Trilha com registro escrito

Para finalizar a aplicagdo da UDD, os alunos jogaram em duplas®® uma trilha
com registro escrito. Pelo fato de o jogo ser em pares e visando ao néao
comprometimento da veracidade dos dados, constantemente foram orientados a nao
auxiliarem uns aos outros. Preencheram individualmente as fichas conforme os
respectivos comandos.

Essa trilha contém vinte e seis imagens/comandos cuja escrita envolve as
grafias r e rr, além de situacbes que levam os alunos a reflexdo e a manipulagéo da
lingua. Cada dupla recebeu uma trilha e cada jogador ganhou um dado e uma folha
com as fichas, sendo que um jogador era representado pela cor azul e o outro pela
vermelha. Conforme jogavam o dado e “andavam as casas” de acordo com 0 humero
obtido, observavam a figura e buscavam a ficha correspondente, para entao realizar
o comando solicitado. Ressaltamos que o jogo trilha foi aplicado no ultimo dia e
estavam presentes apenas dezessete alunos, por isso, houve uma reducdo no
namero de registros. Ademais, algumas fichas ndo foram respondidas por todos os
alunos, havendo, portanto, variacdo no total de registros se compararmos umas as
outras.

O jogo trilha por nés elaborado e aplicado objetiva observar o conhecimento
metalinguistico dos alunos, especialmente sobre a consciéncia fonoldgica,
identificando, assim, o nivel de reflexdo que os alunos possuem acerca da lingua e o
guanto desenvolveram suas habilidades de consciéncia fonolégica, considerando a
consciéncia de palavras e a acao de identificar, manipular, adicionar, suprimir e
substituir os fonemas da palavra®’.

Dada a variedade de registros encontrados e visando demonstrar com clareza
os dados gerados, organizamos um quadro para cada ficha da atividade da trilha com
0s respectivos registros graficos do corpus, seguido das andlises feitas com base em

Nossos aportes tedricos.

36 Ressalta-se que, em virtude da pandemia da Covid-19, embora tenham sido formadas duplas, as carteiras foram
organizadas de modo que os alunos nao ficaram préximos e os protocolos de seguranca foram seguidos. Todas
as criancas fizeram uso de mascara, ndo compartilharam objetos e higienizavam constantemente as m&os com
alcool 70%.

37 A trilha de registro escrito, bem como as fichas com os comandos de cada jogador encontram-se na integra no
APENDICE B.
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Passamos, agora, a descricdo e ao tratamento dos dados de cada ficha do jogo

trilha.

Quadro 8 — Ficha | - Trilha

FICHA REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE
ALUNOS OCORRENCIAS
ﬂ CARRO 3
ESCREVA O NOME DESSA
FIGURA CARO 12

Fonte: Produc¢fes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha um da trilha com registro escrito, 0os alunos deveriam escrever 0 nome

da figura observada, ou seja, um carro. Nota-se, conforme dados do quadro, que dos
quinze alunos que realizaram a atividade, apenas trés escreveram ortograficamente a
palavra carro e doze, equivalente a 60%, grafaram caro. E possivel depreender que a
inadequacao ortografica percebida é resultado do apoio na oralidade, posto que ainda
se apoiam na pauta oral para realizar a notacdo do sistema de escrita alfabética.
Ainda, tal desvio é decorrente da nao assimilacdo da regra gramatical referente a
presenca do digrafo rr entre vogais para representar o “R” forte.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 9.

Quadro 9 — Ficha Il - Trilha

EICHA REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE
ALUNOS OCORRENCIAS
PRATO 10
w®
PARTO >
ACRESCENTE A LETRA R NA
PALAVRA PATO E DESCUBRA O
QUE FORMOU. PARAPA 1
PATO 2

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)
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O comando da ficha dois indica aos alunos a incluséo da consoante r na palavra
pato, formando prato. O fato de a palavra estar escrita na ficha pode ter contribuido
com a incidéncia de acertos, pois dez alunos realizaram a escrita adequada, dois
grafaram pato e infere-se que esse registro é resultante da ndo compreensdo do
comando ou caracteriza uma estratégia adotada pelas criangas, pois a consoante
liguida ndo-lateral representa, em geral, uma dificuldade para elas, entdo, muitas
vezes ocorre seu apagamento, como em cabrito>cabito.

Fato semelhante ocorre na grafia parapa realizada por um aluno, onde, além
da reducao do ataque complexo, CCV > CV, nota-se que o molde sildbico apresentado
e a presenca da consoante r causou confusdo no aprendiz, resultando, também, na
substituicdo da silaba to por pa.

Menn e Stoel-Gammon (1997) reiteram que se a palavra alvo coincidir com o
molde sildbico que a crianca jA conhece, é muito provavel que a reproduza
adequadamente, no entanto, diante de diferentes moldes silabicos, a tendéncia é que
utilize estratégias de ajustes por meio da omissdo, modificacdo e reorganizacéo de
alguns dos sons, visando reajustar ao modelo que ja tem conhecimento.

Miranda (2019) aborda que a estrutura candnica CV oferece maior facilidade
pelo fato de sua menor complexidade estrutural e maior familiaridade. Tanto na
aquisicao da fala quanto da escrita, as estruturas mais simples sdo adquiridas
primeiro, havendo uma gradacéo na aquisi¢cao das demais estruturas, como CVV (pai),
CCV (pra), VC (ar), CCVC (trés) etc. Segundo a autora, ha uma tendéncia em reduzir
as silabas complexas, como CCV (prato) ou CVC (parto) para CV (pato).

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 10.

Quadro 10 — Ficha lll - Trilha

REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE

FICHA ALUNOS OCORRENCIAS

~
s

» o X

ESCREVA O NOME DESSA
FIGURA

BARATA/RATA 12
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RETIRE A SILABA BA E VEJA O
QUE FORMOU:
BARRATA/RRATA

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Nesta ficha, os alunos deveriam escrever o nome da figura barata e retirar a
silaba inicial ba, registrando a palavra que se formou: rata. Essa atividade estimula a
consciéncia silabica, pois desenvolve a percepcdo de que as palavras sao formadas
pela adicdo/juncdo/sintese de silabas. Além disso, desenvolve-se a compreensao de
gue as palavras sdo compostas por silabas que podem ser retiradas e que elas sdo
elementos moveis na composicao de palavras. O aprendiz também precisa observar
a composicdo sonora resultante da silaba que foi retirada, analisando se as que
restaram formam uma palavra da LP (ZORZI, 2017).

Os dados do quadro demonstram que doze alunos compreenderam e
realizaram adequadamente o comando da ficha, porém, convém ressaltar que dado o
contexto de aplicacdo e a finalidade estabelecida, ndo houve nossa mediacdo
guestionando-os, por exemplo: o que acontece com /sa-pa-to/ quando tiramos o /sa/?
Fica uma palavra?. Portanto, ndo se pode afirmar que de fato os alunos tiveram a
percepgdo de que a retirada da silaba originou uma outra palavra.

Dois alunos escreveram barrata e rrata, apresentando uma hipercorrecao,
mesmo sendo esta uma palavra ja trabalhada e que estad presente em diversas
musicas infantis, com as quais as crian¢as tém contato. Rosenbrock, Fritzen e Heining
(2018, p. 153) afirmam que

[...] individuos bilingues descendentes de italianos ou de alemaes
tendem a trocar, na sua pronuncia do portugués, o erre forte pelo fraco
(italianos) e vice-versa (alemées). Exemplo: “...0 menino ndo querro
pai mas como filho ...” (Lina, narrativa em portugués). Isso ocorre
porque a diferenca entre r-forte e r-fraco ndo € significativa nessas
linguas (ROSENBROCK, FRITZEN; HEINING, 2018, p. 153).

Embora seja expressiva a quantidade de descendentes de alemées, o que
justifica a predominancia do emprego do “r” fraco tanto em ataque inicial ou medial,

tendo em vista que 0 municipio onde a investigacdo ocorreu possui também grande
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numero de descendentes de origem italiana, encontramos, também, o emprego do “R”

forte em contextos em que se espera a realizagao de “r’ fraco.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 11.

Quadro 11 — Ficha IV - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS og%ﬁggﬁgis
ALUNOS
CIGARRA 2
[+ ¢ ) {
~%- - SIGARA 10
| -|l SIGARRA )
ESCREVA O NOME DESSA GRILO 1
FIGURA
GIRLO 1

Fonte: Produc¢bes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha quatro, os alunos deveriam escrever o nome da figura cigarra. Apenas
dois escreveram-na ortograficamente, os demais participantes apresentaram algum
desvio de grafia, sendo que a maioria, dez alunos, ndo consideraram o digrafo para
grafar a vibrante alveolar multipla entre vogais (“‘R” forte). Ainda, notamos uma
violagcdo das formas dicionarizadas com relacdo as representacfes das sibilantes nas
grafias sigara e sigarra. Tais registros decorrem do recente conhecimento sobre o
cbdigo escrito e as arbitrariedades da ortografia da LP, uma vez que temos diferentes
grafemas (letras) para o mesmo fonema (som), por exemplo, o som /s/ pode ser escrito
com s, ss, C, ¢, SC e X, além do mais, foneticamente, as consoantes s e c (silabas ce
e ci, como em cigarra) possuem o mesmo som [s]. Ou seja, como aponta Lemle
(2009), ndo € uma relacdo monogamica, em que cada letra corresponde a um som e
vice-versa.

Nota-se também que dois alunos apresentaram dificuldade na identificacdo da
figura, pois associaram-na com o animal grilo. Um dos alunos grafou corretamente,
porém, o outro escreveu girlo, caracterizando uma ocorréncia de metatese, que,
conforme Bagno (2007), € a reordenacéao dos sons em uma mesma silaba, como em
sempre>semper, em virtude da complexidade que a consoante r representa para o

aprendiz.
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Passamos a descri¢cdo e ao tratamento dos dados do Quadro 12.

Quadro 12 — Ficha V - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS og%gggﬁgis
ALUNOS
PORCO 10
PORCU ,
>y ¢
C)
" BORCO
.. - 2
ESCREVA O NOME DESSA POCG 1
FIGURA
POROCO .
PORGUINHO 1

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

O Quadro doze contém os dados gerados a partir da ficha cinco, na qual os
alunos deveriam escrever o nome da figura porco, sendo que dez grafaram-na
conforme a gramatica da LP e os demais apresentaram desvios relacionados ao traco
distintivo, tendo em vista que nos registros borco e porguinho, os fonemas surdos /p/
e /k/ foram realizados como sonoros /b/ e /g/, respectivamente. Destacamos a duas
ocorréncias do fendbmeno de alcamento por neutralizacdo vocélica, pois como o
proprio nome sugere, houve uma elevacao da vogal média-alta /o/ que, na posicdo
postonica, foi realizada como vogal alta /ul/.

Com relacdo ao registro grafico da consoante r, duas grafias denotam a
dificuldade que ela causa no aprendiz, levando-o a adotar estratégias de reparo, como
0 apagamento em poco e a modificacdo da estrutura silabica em poroco, visando
torna-la mais facil, considerando as canbnicas, compostas por CV.

Passamos a descricao e ao tratamento dos dados do Quadro 13.

Quadro 13 — Ficha VI - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS og%ﬁggﬁgis
ALUNOS

PLANETA TERRA 2
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PLANETA TERA 1
MUNDO 3

MUNDU .

ESCREVA O NOME DA FIGURA: TERA 5
TERRA 2

Fonte: Produc¢fes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha seis, os alunos deveriam escrever o nome da figura Planeta Terra.
Dentre os que realizaram a referida atividade e considerando o objetivo central da
presente pesquisa, nota-se que quatro alunos grafaram ortograficamente terra,
representando com o digrafo rr o “R” forte entre vogais. No entanto, sete escreveram
com apenas a consoante r, gerando tera. Esses registros escritos evidenciam as
marcas dialetas dos aprendizes, ou seja, vazamentos de processos do campo
fonoldgico para o campo da escrita.

Quatro alunos nominaram a figura como mundo e, destes, um registrou-a como
mundu, caracterizando um caso de algamento por harmonia vocélica, uma vez que a
vogal média-alta /o/ foi algada pela presenga de um “gatilho”, ou seja, a vogal alta u.
Bisol (1981) afirma que esse é o processo pelo qual as vogais médias pretbnicas /e/
e /o/ assimilam o traco de altura das vogais altas /i/ e /u/, procurando estabelecer uma
“harmonia” entre ela e a tbnica que a sucede, como em curuja para coruja, aligria para
alegria, priguica para preguica etc. Para Bisol (1981), a harmoniza¢&o vocdlica € um
fendbmeno de assimilagdo decorrente de uma articulagcdo simplificadora, apoiada na
lei do menor esforco, ou seja, 0 usuério da lingua busca simplificar as palavras, para
facilitar sua pronuncia, o que, consequentemente, reflete na escrita, principalmente de
criancas que se encontram no ciclo de alfabetizacao.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 14.

Quadro 14 — Ficha VII - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS og%ﬁggﬁgis
ALUNOS




107

CARECA 2

CARA )

PAREDE )

‘ CURA L

ESCREVA UMA PALAVRA QUE A CORNO .
LETRA R TENHA O MESMO SOM

QUE EM CORUJA: VARIA ,

RUA )

CAROCA )

RATO 3

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

O comando da ficha sete indica que os alunos devem escrever uma palavra em
gue a consoante r tenha a mesma realizacéo fonética que na palavra coruja, ou seja,
“r’ fraco. Dentre os alunos, oito realizaram um registro grafico adequado, pois
escreveram careca, cara, parede, cura e Maria. Nota-se que a palavra carroga foi
grafada por dois alunos com apenas uma consoante r (caroga), 0 que denota uma
interferéncia da oralidade, posto que, para eles, ha uma similaridade na realizacdo do
“r’ fraco da palavra coruja com a palavra carroca (que seria o “R” forte). Fato
semelhante ocorre com os registros rua e rato, palavras estas que, possivelmente,
sdo pronunciadas por esses alunos como “r’ fraco.

O vocabulo corno foi escrito corretamente. Considerando o comando da ficha
e, conforme afirma Silva (2005), quando a consoante r estiver em final de silaba,
seguida por uma consoante vozeada (nesse caso n), ela pode ser realizada como [h]
— fricativa glotal desvozeada, [y] — fricativa velar desvozeada, [1] — retroflexa, [r] — tepe
alveolar e [h] — uvular. Portanto, houve adequada associacao.

A atividade buscou desenvolver as habilidades de consciéncia fonoldgica, no
nivel da consciéncia fonémica, pois leva o aprendiz a compreender que um mesmo
fonema pode estar presente em diferentes palavras e, ainda, deve verificar se o

fonema alvo esta ou ndo presente na palavra escolhida. Portanto, dirige-se a atengéo
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deles para uma analise mais apurada dos elementos que compdem as silabas, ou
seja, os fonemas. Também precisavam fazer a associacdo fonema/grafema quando o
fonema alvo for identificado.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 15.

Quadro 15 — Ficha VIII - Trilha

REGISTROS :
FICHA GRAFICOS DOS o@%'\éggﬁgis
ALUNOS
CARRO/ CARROCA 9
CARO/CAROSA 3
ESCREVA O NOME DESSA
FIGURA
CARO/CAROCA 2
ACRESCENTE A SILABA CA AO
FINAL
GARO/ SARO 1

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Os dados demonstram que, dentre os alunos participantes, nove
compreenderam e conseguiram realizar adequadamente o comando da atividade,
pois escreveram o nome da figura carro e acrescentaram a silaba c¢a, formando
carroga. Seis alunos executaram o comando, porém cometeram desvios relacionados
a representagao grafica do “R” forte entre vogais, uma vez que escreveram caro e
caroca, e trés deles apresentaram violacdo das formas dicionarizadas com relacao as
representacdes das sibilantes na grafia carosa, em que fizeram uso da consoante s
em lugar do ¢. Houve, além do desvio gréfico de representacdo da consoante r, um
caso relacionado a troca de fonemas surdos por sonoros caro>garo, o fonema /k/, que
€ surdo, foi realizado como /g/, que € sonoro.

Ao solicitar a escrita do nome de figuras, € possivel verificar se os aprendizes
alcangaram um nivel alfabético de escrita e conseguem escrever as palavras exigidas.
Ainda, desenvolve-se a consciéncia silabica e de palavras, posto que precisam

observar as construcdes silabicas que compdem a palavra e que ela é formada pela
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associacao de silabas, as quais podem ser manipuladas, a exemplo, o comando da
referida atividade para adicionar a silaba na posicao final.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 16.

Quadro 16 — Ficha IX - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS aIMERO O
ALUNOS
q QUATRO / QUARTO 9
ESCREVA O NOME DA FIGURA: | QUATRO/QUARTRO )
GUATRO/ GUARTOR )
AGORA, COLOQUE O R ANTES
PALETRAT QUATO/ QUARTO 2

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

A ficha nove da trilha com registro escrito contempla uma atividade relacionada
a consciéncia fonémica, cujo objetivo é fazer com que os alunos percebam que as
silabas sédo formadas pela associacdo de unidades sonoras chamadas fonemas, os
guais podem ser manipulados através da juncéo, adi¢do, subtracdo, substituicdo e
transposicao (ZORZI, 2017), que é o que ocorre no comando dessa ficha, haja vista
gue apos escrever a palavra quatro, deveriam inverter a posi¢cdo do fonema /R/ e
registrar a palavra quarto que se formou.

Nove alunos realizaram a escrita e inversdo adequada, porém, cinco
apresentaram dificuldades, evidenciando que a liquida nao lateral lhes causa certa
confusdo e que ainda estdo desenvolvendo a consciéncia fonémica, a qual precisa
ser aprimorada. Dentre os desvios encontrados, destaca-se o processo fonolégico do
apagamento na grafia quato, em que a consoante r foi apagada, ja que diante de “‘um
som com certa propriedade ‘dificill (em termos articulatérios, motores ou de
planejamento)”, & previsivel seu apagamento, visando amenizar a dificuldade do
usuario da lingua (OTHERO, 2005, p. 3).

Houve também trés ocorréncias de insercdo da consoante r em um segmento
na palavra (quartro e guartor). Possivelmente, o que motivou tal acréscimo

consonantal foi o fato de que os alunos notaram a presenca da letra r, mas sentiram-
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se inseguros com relacdo a sua posicado no vocabulo. O comando da atividade gerou
uma dificuldade, pois envolve a transposicdo de duas consoantes em uma mesma
palavra. Ainda, ao observar os registros quartro e quartor, chamamos atencao para o
fato de que o comando ndo deixou explicito que, ao colocar a letra r antes da
consoante t, deveriam excluir o r da segunda silaba (qua-tro), dado que este passou
a integrar a primeira silaba da palavra quarto (quar-to). Tal compreenséao diz respeito
a consciéncia fonémica, em que, ao manipular os segmentos, o0 aprendiz precisa
refletir se formou uma palavra possivel na LP.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 17.

Quadro 17 — Ficha X - Trilha

FICHA REGISTROS GRAFICOS NUMERO DE
DOS ALUNOS OCORRENCIAS
BARRACA / BAR-RA-CA 3
BARRACA / BA-RRA-CA 2

ESCREVA O NOME DA FIGURA E
SEPARE EM SILABAS.

BARACA / BA-RA-CA

CABANA/ CA-BA-NA 2

Fonte: Produc¢Bes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha dez, os alunos deveriam escrever o nome da figura barraca e realizar
a separacado das silabas (bar-ra-ca). Dessa forma, avaliamos o nivel de consciéncia
silabica, uma das habilidades que compreendem a chamada consciéncia fonoldgica.
Como pontua Zorzi (2017), ao segmentar as palavras em unidades menores, ou seja,
as silabas, o aprendiz esta realizando uma andlise da estrutura, voltando os olhares
para as partes que compdem a palavra. Além disso, considerando que as marcas da
fala se projetam sobre a escrita, saber compreender o que € uma silaba e como ela
se estrutura para formar as palavras e, consequentemente, compreender os limites

gréficos delas contribuird significativamente para a superacdo de desvios de
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hipossegmentacdo e de hipersegmentacdo®®, os quais pertencem, segundo Oliveira
(2005), ao grupo 3A — Violacéo na escrita de sequéncias de palavras.

Como demonstrado no quadro, houve trés grafias e separacbes silabicas
adequadas e dez desvios, sendo dois pela juncdo do digrafo na mesma silaba (ba-
rra-ca) e oito pela omisséo da consoante r na primeira silaba (ba-ra-ca).

Quanto ao registro grafico do “R” forte entre vogais, representado
ortograficamente pelo digrafo rr, ressaltamos que cinco fizeram adequada
representacao e oito registraram a palavra barraca com apenas uma consoante r
(baraca). A incidéncia desse desvio é atrelada as caracteristicas dialetas dos
aprendizes, que, como notado no momento de aplicagdo das atividades,
predominantemente realizam o “r’ fraco em lugar do “R” forte, tanto em inicio de
palavras quanto em contexto medial.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 18.

Quadro 18 — Ficha XI - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS o@%ﬁggﬁgis
ALUNOS
PORTAO 1
TORTA 1
ESCREVA UMA PALAVRA QUE A PARQUE 1
LETRA R TENHA O MESMO SOM
QUE EM PORTA: PORCELANA .
PORTA 4
CARTA 3

Fonte: Produgbes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

O comando da ficha onze, similarmente a ficha sete, suscita a identificacdo da
mesma realizacdo do fonema alvo, nesse caso a consoante r, em outras palavras. A

palavra base de exemplificacdo € porta, cuja realizacdo predominante no municipio

38 O termo hipersegmetacgédo refere-se ao espacamento das palavras de forma inadequada, de modo que um
vocéabulo é dividido em mais de um segmento. J& hipossegmentacgéo diz respeito & escrita de vocabulos diferentes
em um Unico segmento, sem respeitar 0s espacos entre as palavras (OLIVEIRA, 2005).
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de aplicacdo da pesquisa é como tepe. Considerando o vocabulo porta, a consoante
r pode ser realizada de diferentes formas, como aponta Silva (2005), quando esta
estiver em final de silaba, seguida por uma consoante desvozeada, nesse caso O t,
pode ocorrer como: [h] — fricativa glotal desvozeada; [x] — fricativa velar desvozeada,;
[4] — retroflexa; ou [r] — tepe e [h] — uvular.

Destaca-se, portanto, que todos os alunos fizeram uma adequada associagao,
pois em todas as palavras escritas por eles (portéo, torta, parque, porcelana e carta)
a realizacdo da consoante r se da de forma semelhante a de porta.

Houve quatro alunos que apenas reproduziram a palavra porta, ou pela
incompreensao do comando ou por ndo terem conseguido relaciona-la com outra,
conforme solicitado.

Passamos a descricao e ao tratamento dos dados do Quadro 19.

Quadro 19 — Ficha Xl — Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS O'é%'\éggﬁ éﬁs
ALUNOS
e CARRETA 14
CADEIRA 4
ESCREVA O NOME DA FIGURA
CASA 3
AGORA, ESCREVA UMA OUTRA CAMA 2
PALAVRA QUE COMECE COM A
MESMA SiLABA:
CAVALO 5

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

A ficha doze contempla as habilidades de consciéncia de palavra e de
aliteracao, pois o primeiro comando solicitava aos alunos a escrita do nome da figura
indicada e todos escreveram ortograficamente carreta. Tal indice de acertos pode
estar atrelado ao fato de que a referida imagem foi trabalhada anteriormente na
aplicacao da UDD, onde foram colocados diante de uma situacéo que exigia reflexao

para definir qual das palavras, carreta ou careta, representava o veiculo.
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Com relacdo a aliteragé@o, a qual, conforme Zorzi (2017), € a capacidade de
identificar um mesmo fonema ou uma mesma silaba no inicio de outras palavras,
sendo esta uma dentre as habilidades que compdem a consciéncia fonolégica. Essa
consciéncia é muito importante, porque o aprendiz compreende que determinada letra
ou conjunto de letras também compf&em muitas outras palavras, em suma,
perceberdo, por exemplo, que a silaba ca também esta presente em cama, maca,
macarrdo etc. Ainda, esse conhecimento auxiliard na consciéncia silabica a medida
gue percebem silabas idénticas em diferentes posi¢cdes na palavra: no inicio, no meio
e no fim.

Destacamos que todos os alunos demonstraram, nessa atividade, a habilidade
da aliteracdo, pois conseguiram relacionar a silaba inicial da palavra alvo (ca) com
outras palavras, como cadeira (escrita por quatro alunos), casa (escrita por trés
alunos), cama (escrita por dois alunos) e cavalo (escrita por cinco alunos).

Passamos a descri¢cdo e ao tratamento dos dados do Quadro 20.

Quadro 20 — Ficha XIllII - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS og%gggﬁgis
ALUNOS
LOURO 7
LORO 3
TOURO )
TROQUE O TPELO L E VEJAO TORO 2
QUE FORMOU:
LOURU 1

Fonte: Producdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Nesta ficha, os alunos deveriam observar a figura que representa um touro e
substituir a letra inicial t pela consoante |, resultando na palavra louro. Dentre os
participantes, realizaram o comando de substituicdo fonémica onze alunos e, destes,
apenas sete fizeram um registro ortografico da palavra louro, os demais apresentaram
desvios, como o processo fonolégico do apagamento no registro loro e toro (escrito

por trés e dois alunos, respectivamente).



114

Para Silva e Cunha (2019, p. 178), o “apagamento € um processo fonoldgico
marcado pela supressdo de segmentos vocalicos, segmentos consonantais ou
segmentos silabicos nas palavras”. Essa supressao, de um modo geral, facilita a
articulacdo de segmentos (sons) particulares, estando estreitamente ligado a fisiologia
da fala e do sistema auditivo.

Dois alunos ndo compreenderam a proposta da atividade e apenas escreveram
o0 nome da figura alvo e um registrou louru, evidenciando um processo de assimilacéo
em que houve o fendbmeno do alcamento por harmonia vocalica, uma vez que a vogal
alta u (lou-) serviu como um “gatilho” para a elevagao da vogal média-alta o, que foi
realizada como u.

Esta atividade abrange a habilidade da consciéncia fonémica, considerada o
altimo nivel de consciéncia fonolégica do aprendiz e consiste na habilidade
metalinguistica de estabelecer a relacao entre fonema e grafema, refletir sobre eles e
manipula-los (adicionar, substituir, suprimir etc.) para formar novas palavras, na
ciéncia de que a alteracdo de um fonema pode modificar totalmente o sentido de uma
palavra.

Passamos a descricao e ao tratamento dos dados do Quadro 21.

Quadro 21 — Ficha X1V - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS oﬁ%ﬁggﬁgis
ALUNOS
f o BURRO 6
d %
2
-
QUAL E O CORRETO?
A) BURRO
8) BURO BURO 9

Fonte: Producgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Os dados gerados através da realizacao dessa atividade demonstram o quanto

a oralidade interfere na escrita, principalmente na fase de alfabetizacdo, tendo em
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vista que os aprendizes iniciaram recentemente o contato com o codigo escrito e
possuem limitado conhecimento acerca das regras gramaticais que regem a LP. Isso
se evidencia no fato de que nove alunos (mais da metade dos participantes)
assinalaram a palavra buro para representar o animal da figura: um burro.
Ressaltamos que no momento da aplicacdo foi possivel perceber que os alunos
sussurravam a palavra, buscando, na fala, pistas para identificar qual seria a
alternativa correta.

Embora seja comum a ocorréncia de manifestacdes da linguagem oral na
escrita, em muitos casos, como 0 ocorrido na atividade analisada, gera-se a
transgressao de um cédigo convencionado e prescrito pela ortografia, ja que esta ndo
prevé variacbes. Com relacdo ao dominio da ortografia, € preciso considerar que ele
€ lento e requer muito contato com a modalidade escrita da lingua. Ser capaz de fazer
“uso das regras de ortografia € um trabalho para toda a trajetéria escolar e, quem
sabe, para toda a vida do individuo” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 274).

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 22.

Quadro 22 — Ficha XV - Trilha

REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE

FICHA ALUNOS OCORRENCIAS
RETIRE O R DA PALAVRA
GRATO. O QUE FORMOU? GATO 16

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

A ficha quinze envolve a consciéncia fonémica por meio da subtragcdo ou
exclusdo de um fonema, nesse caso, a consoante r da palavra grato, originando gato.
Conforme o quadro, todos os alunos realizaram adequada manipulacdo fonémica,
atendendo ao comando da referida ficha.

Reiteramos que a percep¢do auditiva®®, a consciéncia fonolégica e a

capacidade de desenvolver habilidades metafonoldgicas — atividades de reflexdo

39 Aproveitamos o contexto para retratar a diferenga entre consciéncia fonémica e discriminagdo auditiva. “A
consciéncia fonolégica faz parte do conjunto da consciéncia fonémica e da metalinguagem. A consciéncia
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sobre os aspectos fonoldgicos da lingua — sdo importantes e cruciais para o
desenvolvimento da linguagem escrita, uma vez que, além do reconhecimento do
fonema alvo, promovem uma manipulacao consciente dos sons e a reflexdo da lingua
diante da modificacao feita (NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009).

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 23.

Quadro 23 — Ficha XVI - Trilha

FICHA REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE
ALUNOS OCORRENCIAS
Q MAO 8
OBSERVE A PALAVRA PAO 4
MACARRAO E ESCREVA UMA
PALAVRA QUE RIME COM ELA )
IRMAO 2

Fonte: Producgbes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Nesta ficha, cujo comando solicitava a escrita de uma palavra que rima com
macarrdo, houve cem por cento de acerto, pois catorze alunos realizaram, a partir da
palavra-chave, adequada correspondéncia com outras palavras que rimam entre si,
ou seja, identificaram que méao, pao e irmao sao palavras que terminam com o mesmo
som de macarréo, caracterizando uma rima. Nao houve mediacdo docente para levar
o aprendiz a compreender que, apesar de serem distintas e terem diferentes
significados, as palavras compartilham elementos sonoros em comum.

A consciéncia fonolégica é composta por um conjunto de competéncias, mais
conhecidas como sub-habilidades. Dentre elas, as rimas e a aliteracdo compdem o
estagio inicial desse percurso a ser trilhado pelo aprendiz, até chegar a consciéncia
fonémica. Entende-se por rima a repeticao de sons idénticos no final dos vocébulos,
ou seja, rimam as palavras que terminam com os mesmos sons. Embora as criancas
tenham, desde muito cedo, contato com rimas em cantigas de roda, até mesmo nos
apelidos existentes, € importante que a escola trabalhe com rimas, porque, além de

tornar a aprendizagem mais prazerosa, faz com que os alunos desenvolvam e

fonoldgica é a consciéncia da estrutura sonora da linguagem, ja a consciéncia fonémica € uma sub-habilidade da
consciéncia fonoldgica e se refere a habilidade de controle sobre a manipulacdo fonémica. Na discriminagao
auditiva ndo ha necessidade de manipular mentalmente os sons, apenas discriminar entre igual ou diferente”
(NUNES; FROTA; MOUSINHO, 2009, p. 208).
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aprimorem essa sensibilidade e percepcdo de semelhangca na sonoridade das
palavras, tornando-se conscientes disso.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 24.

Quadro 24 — Ficha XVII - Trilha

REGISTROS ,

FICHA GRAFICOS DOS o@%ﬁggﬁgis
ALUNOS
CARRO 7

. MORREU >

ESCREVA DUAS PALAVRAS QUE

CONTENHAM RR: JARRA 1
RRAINHA 1
RRABANETE 3

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Os alunos deveriam escrever duas palavras cuja grafia contém o digrafo rr.
Dentre os participantes, a maioria grafou apenas uma palavra e dentre os registros
obtidos, dez estdo adequados, considerando que sete escreveram carro, dois a
palavra morreu e um grafou jarra. No entanto, destacamos o fato de as palavras
rrainha e rrabanete terem sido grafadas com rr no inicio, o que indica a falta de dominio
linguistico e o ndo conhecimento ortogréfico da LP, pois desconhecem que o digrafo
rr ocorre apenas em contexto medial e, por exemplo, embora foneticamente essas
palavras sdo realizadas com “R” forte, ortograficamente devem ser escritas apenas
com a consoante r em contexto inicial.

Morais (2009, p. 77) define o exemplo acima apresentado como um caso de
regularidade contextual, que s&o as situagdes em que, mesmo sem nunca ter visto a
palavra, é possivel inferir a grafia correta por haver uma regra que se aplica a varias
ou a todas as palavras da lingua com 0 mesmo contexto, isto €, a posi¢cao que a letra
ocupa na palavra e a letra que a antecede e/ou sucede. Como o autor diz, “a disputa
entre 0 r e 0 ‘rr’ € um bom exemplo disso”, pois “em fungao do contexto, é possivel
gerar grafias corretas sem precisar memoriza-las”. Morais (1998) exemplifica,

afirmando que
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Para o som de ‘" forte, usamos “r’ tanto no inicio de palavra (por
exemplo, ‘risada”), como no comeco de silabas precedidas de
consoantes (por exemplo, “‘genro”) ou no final de silabas (“porta”).
Quando o mesmo som de “r’ forte aparece entre vogais, sabemos que
temos que usar “rr” (como em “carro” e “serrote”). E quando queremos
registrar o outro som do “r", que alguns chamam de “brando” (e certas
criangas chamam de “temido”), usamos um so6 “r” em palavras como

“careca” e “braco” (MORAIS, 2009, p. 30).

E preciso considerar que os alunos est&o no 2° Ano do EF, em fase inicial de
aquisicao da escrita, portanto, ainda estdao desenvolvendo seus conhecimentos
acerca dessa modalidade da lingua e, a medida que avancam na escolarizacéo, esses
desvios ortograficos tendem a ser superados.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 25.

Quadro 25 — Ficha XVIII - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS OB OE
ALUNOS
FORMIGA 3
FURMIGA .
ESCREVA O NOME DA FIGURA: FOMIRGA 4
FOMIGA .

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha numero dezoito, intencionalmente, selecionamos a imagem de uma
formiga, cujo comando solicitava aos alunos a escrita desta palavra, em que a letra r
encontra-se no final da silaba. A partir dos registros escritos, avaliamos o
comportamento dessa consoante e os desvios ortograficos gerados a partir dela.
Nota-se que apenas trés alunos grafaram adequadamente formiga, nove escreveram
fomiga, denotando a estratégia de apagamento da liquida nao-lateral /r/ em posicéo
final de silaba (for-mi-ga).

Dentre os participantes, quatro registraram fomirga, caracterizando uma

ocorréncia de hipértese que, conforme Bagno (2007), é a reordenacdo do fonema em
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silabas diferentes, como em estrupo> estupro. E notdrio que a presenca da consoante
r causou certa confusao, pois identificaram a existéncia deste fonema na palavra, mas,
no momento de registra-la, sentiram-se confusos quanto a sua posi¢cao na estrutura
do vocéabulo.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 26.

Quadro 26 — Ficha XIX - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS O@%’gggggis
ALUNOS
ESCORREGADOR 6
QUAL E O CORRETO?
A) ESCOREGADOR
B) ESCORREGADOR ESCOREGADOR 11

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha dezenove, os alunos deveriam observar a imagem e assinalar a escrita
gue a representa ortograficamente. Apenas seis realizaram a correspondéncia
adequada e marcaram a opc¢ao escorregador, ja a maioria, onze alunos, optaram por
escoregador, indicando a fala como forte elemento de atuacdo sobre a escrita. Fica
evidente que muitos ndo conseguem relacionar a grafia ao som, principalmente
porque ainda ndo estdo totalmente conscientes dos diferentes sons dos roticos.

Sobre a relagéo grafonofénica, Lemle (2009, p. 09) enfatiza que, “Se as letras
simbolizam sons da fala, € preciso saber ouvir as diferencas linguisticamente
relevantes entre esses sons, de modo que se possa escolher a letra certa para
simbolizar cada som”. E notério, portanto, que os alunos participantes da pesquisa
ainda estdo em processo de reconhecimento dos fonemas e, como parte desse
desenvolvimento, realizam diversas tentativas de grafa-los, apoiando-se na oralidade
e no conhecimento que possuem sobre a lingua.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 27.
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Quadro 27 — Ficha XX - Trilha

REGISTROS .
FICHA GRAFICOS DOS o@%ﬁggﬁgis
ALUNOS
RATO 8
RAIZ )
ESCREVA UMA PALAVRA QUE A RALA 1
LETRA R TENHA O MESMO SOM
QUE EM RAINHA: RABANETE .
ARRANHA )
RAFAELLA .
ROUPA 1

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha vinte, os alunos deveriam escrever uma palavra em que a consoante
r tenha a mesma realizacdo fonética que na palavra rainha. Todos os participantes
realizaram registro gréfico adequado, pois escreveram rato, raiz, rala, rabanete,
Rafaella e roupa e, em posicdo inicial, independentemente das caracteristicas
dialetais (pronuncia com “R” forte ou “r’ fraco), grafaram com apenas uma consoante
r. Dois alunos registraram arranha com o digrafo rr, seguindo as regras ortogréficas.

Observamos o nivel de reflexdo e a consciéncia fonémica dos alunos, pois,
para realizagcao dessa atividade, foi necessaria a “identificagdo da correspondéncia
entre os elementos fonémicos da fala e os elementos grafémicos da escrita. Esse
processo de associacdo grafema-fonema exige um desenvolvimento de analise e
sintese de fonemas” (CUNHA; CAPELLINI, 2011, p. 88).

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 28.

Quadro 28 — Ficha XXI - Trilha

REGISTROS -
FICHA GRAFICOS DOS O@%AIQEECN)CE)I,E\S
ALUNOS

JARRA 6
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JARA 9
ESCREVA O NOME DA FIGURA:

Fonte: Producgbes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

A ficha vinte e um tem 0 mesmo objetivo da dezenove e os dados gerados na
escrita da palavra jarra ratificam a dificuldade observada quanto a representacdo do
“‘R” forte, o qual foi grafado, entre vogais, com a consoante r por nove alunos. Apenas
seis realizaram adequado registro com o digrafo rr.

Lemle (2009) afirma que desvios como o exemplificado acima pertencem a
segunda ordem, a qual contempla 0s casos em que a escrita € uma transcricdo da
fala, sendo desconsiderada a posicdo da letra na palavra e as regras gramaticais
equivalentes. A autora complementa que “Se o0 aprendiz estd retido na etapa
monogamica da sua teoria da correspondéncia entre sons e letras, ignora as
particularidades na distribuicdo das letras” (LEMLE, 2009, p. 27). Pode haver,
também, o oposto do ocorrido na presente atividade, em que o aprendiz grafa genrro
em vez de genro, motivado pela oralidade.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 29.

Quadro 29 — Ficha XXII - Trilha

REGISTROS ,
FICHA GRAFICOS DOS Oﬁ%’gggﬁ cais
ALUNOS
GRAVATA 10
GARVATA ,
ESCREVA O NOME DA FIGURA:
GAVATA 2

Fonte: Produgdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ficha nimero vinte e dois, os alunos deveriam observar a imagem de uma
gravata e escrever o nome dela. A partir dos registros referentes a essa ficha,

avaliamos o comportamento da consoante r e os desvios ortogréficos gerados. A
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referida palavra é composta por uma silaba complexa envolvendo a consoante r, pois
a primeira silaba gra- ndo possui o padréo sildbico de uma consoante e uma vogal, €
composta por CCV. Mesmo diante dessa estrutura, dez alunos grafaram
adequadamente gravata e dois escreveram garvata, caracterizando uma metatese,
gue, segundo Bagno (2007), é a reordenacdo dos sons em uma mesma silaba, como
em parteleira>prateleira. Houve, também, dois casos de apagamento da liquida nao-
lateral (gavata) na primeira silaba da palavra.

Ressaltamos que o indice de acertos foi satisfatério por se tratar de uma palavra
composta por uma silaba complexa e, de um modo geral, essa estrutura gera uma
maior dificuldade para a criangca. Além do mais, Matzenauer-Hernandorena (1990)
ressalta que estudos tém demonstrado que ha uma aquisicao tardia das liquidas,
incluindo as nao-laterais (conhecidas como roticos), comprovando, assim, que o
dominio de estruturas sildbicas complexas é adquirido posterior as silabas simples.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 30.

Quadro 30 — Ficha XXIII - Trilha

CICHA REGISTROS GRAFICOS NUMERO DE
DOS ALUNOS OCORRENCIAS
CADEIRA/LADEIRA 8
ESCREVA O NOME DA FIGURA:
TROQUE O C PELO L. O QUE
FORMOU? CADERA/LADERA 7

Fonte: Producdes escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Nesta ficha, similarmente a niamero treze, os alunos deveriam observar a figura
gue representa uma cadeira e realizar a substituicdo da letra inicial ¢ pela consoante
|, resultando na palavra ladeira, ou seja, abordamos a habilidade da consciéncia
fonémica. Todos conseguiram executar o comando de substituicdo fonémica, mas
apenas oito escreveram ortograficamente ladeira, os demais apresentaram desvios
como o fendbmeno da monotongacdo no registro cadera e ladera (escritas por sete

alunos), em que a semivogal i do ditongo decrescente ei foi suprimida.
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E comum a ocorréncia do fendmeno da monotongacdo de ditongos orais
decrescentes, como na realizacdo fera para feira ou dinhero para dinheiro e,
considerando a interferéncia da fala na escrita, os processos fonolégicos acontecem
nos registros gréaficos também. Othero (2005) aborda que a presenca da consoante r
€ um condicionante para o apagamento da semivogal, a exemplo, citamos madera
para madeira, primero para primeiro, rotero para roteiro, frera para freira, dentre tantas
outras realiza¢cdes frequentemente vivenciadas.

Passamos a descricdo e ao tratamento dos dados do Quadro 31.

Quadro 31 — Ficha XXIV - Trilha

FICHA REGISTROS GRAFICOS DOS NUMERO DE
ALUNOS OCORRENCIAS
EU PASO ROUPA COM FERO 1
O FERO CAIU E CEBRO 1
FERO PASA ROPA 1
EU PACEI FERO E AMASSOU
AROUPA 1
O FERRO PASSA ROUPA 1
O FERRO MAJUCA 1
PASEI O FERRO NA ROUPA 1
ELABORE UMA FRASE: MINHA MAE TEM UM FERO 1
MINHA MAE PASA FERO DE PASAR
ROUPA 1
O FERRO PASA ROUPA 1
O FERO PASA ROUPAS L
O FERRO E QUENTE 1
MINHA MAE PASA ROUPA COM
FERO 1
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MINHA VO TEM UM FERRO

Fonte: Produc¢des escritas de alunos do 2° Ano do Ensino Fundamental (2021)

Na ultima ficha do jogo trilha com registro escrito, os alunos deveriam elaborar
uma frase com a palavra ferro. Considerando o objetivo da presente pesquisa, nao
analisaremos todos os desvios constatados nas grafias dos participantes nem
realizaremos uma analise estrutural e sintatica das frases produzidas. Voltamos
nossos olhares ao registro grafico do “R” forte entre vogais, representado
ortograficamente pelo digrafo rr.

Dentre os catorze alunos que realizaram o comando dessa ficha, apenas cinco
escreveram ferro conforme as normas gramaticais e oito grafaram fero, com apenas
a consoante r, escrevendo-a da maneira como falam.

Ressaltamos que, no momento de realizacao da atividade trilha e em virtude da
constante observacédo dos alunos, foi possivel perceber na fala deles os processos
fonolbgicos transpostos para a escrita, os quais ja foram descritos no decorrer das
andlises anteriores. Isso evidencia quao expressiva é a interferéncia da oralidade na
escrita, especialmente na fase de alfabetizacdo, etapa em que ainda estdo
desenvolvendo seus conhecimentos acerca da lingua LP e das normas gramaticais
que a regem.

E de extrema importancia ponderar sobre os registros escritos dos alunos, a
fim de compreender as hipéteses estabelecidas na apropriacdo do codigo escrito,
rumo as convengdes gramaticais, o que significa a superacdo dos vazamentos
linguisticos e a compreensdo das caracteristicas pertencentes as dimensdes oral e

escrita da lingua.

4.2 UM PANORAMA GERAL DOS REGISTROS GRAFICOS DO “R” FORTE ENTRE
VOGAIS

Apresentamos, nesta secdo, uma relacdo total dos desvios ortograficos
relacionados ao registro grafico do “R” forte entre vogais (ortograficamente

representado pelo digrafo rr)*° encontrados no corpus desta pesquisa.

40 Consideramos apenas 0 registro escrito da consoante r em contexto medial intervocalico, pois neste, fica

evidente o emprego do “R” forte (com o digrafo rr) e do “r” fraco (consoante r). Ja na escrita de palavras com r em
posicao inicial ou em ataques complexos, essa distin¢cdo, na escrita, fica imperceptivel.
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O grafico a seguir demonstra o indice de acertos e desvios relacionados a

representacao grafica do “R” forte entre vogais.

Grafico 5 — Percentual de desvios e de escrita ortografica das palavras contendo o
digrafo rr

m Escrita ortografica  m Desvio ortografico

Fonte: elaborado pelas autoras

Para apresentar um panorama geral dos registros graficos do “R” forte entre
vogais, consideramos, dentre as atividades da UDD selecionadas para analise
detalhada, apenas as palavras que representam o “R” forte, tendo em vista o contexto
medial intervocdlico e sua representacdo grafica por meio do digrafo rr. Assim,
analisamos trinta e cinco palavras. Destas, ponderamos apenas acerca do emprego
do “R” forte e “r’ fraco, sendo desconsiderados os demais desvios ortograficos, a
exemplo, citamos o registro sigarra, por n0s, nesse momento, considerado correto,
haja vista que, embora tenha uma violagédo de formas dicionarizadas com relacdo a
representacdo ortogréafica da consoante c (cigarra), houve adequado registro escrito
do digrafo rr, foco da nossa analise.

Portanto, a partir das trinta e cinco palavras elencadas, obtivemos quinhentos
e sessenta e quatro respostas (contemplando situagbes de assinalar a opcao
adequada e registros escritos pelos alunos, conforme comando das respectivas

atividades). Destas, constatamos cento e noventa e quatro acertos (equivalente a
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trinta e quatro por cento) e trezentos e setenta desvios (0 que corresponde a sessenta
e seis por cento).

Estes dados evidenciam a expressiva incidéncia do uso do “r’ fraco em
contextos escritos em que se esperava o emprego de “R" forte (registrado, entre
vogais, com o digrafo rr), fato motivado, principalmente, pelas caracteristicas dialetais
da comunidade e da marcante relagao entre fala e escrita, especialmente no processo

de alfabetizacdo. Ratificando, dessa forma, as hipoteses estabelecidas nessa
pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino e a aprendizagem da escrita sdo um processo desafiador tanto para
os professores quanto para os alunos, principalmente nos Anos Iniciais do EF, quando
faltam conhecimentos béasicos sobre o funcionamento da lingua no nivel fonético-
fonoldgico e sobre os principios que regem a escrita alfabética.

A tematica que desencadeou a presente pesquisa surgiu da observacao dos
desvios ortogréficos existentes na escrita de alunos em fase de alfabetizagdo — 2° Ano
do EF — dado que, nesta etapa escolar, h4 vazamentos do campo fonético para a
escrita, pois, nos primeiros contatos com ela, o estudante utiliza-se da bagagem
linguistica constituida a partir dos usos que faz da lingua na modalidade oral. Diante
desse contexto e da realidade linguistica do municipio em que foi realizada a pesquisa,
constatamos que de fato ha desvios na representagéo grafica do “R” forte e do “r’
fraco em contexto medial de palavras, em produc¢des escritas de alunos em processo
de alfabetizacao.

Quando iniciamos essa pesquisa, partimos da seguinte indagacdo: Como 0s
desvios graficos da consoante r se revelam nas producdes escritas de alunos de duas
turmas do 2° Ano do EF? Para responder a pergunta de pesquisa estabelecida,
propusemos uma UDD com atividades que fomentaram a atencdo do aluno para a
escrita ortografica da consoante r e do digrafo rr. Um desafio por nés enfrentado foi o
fato de nos atentarmos para que ndo houvesse interferéncia das nossas marcas
dialetais no momento de aplicacdo nem auxilio entre alunos, visando assegurar a
lisura dos dados.

Ao refletirmos sobre os dados gerados e por meio das andlises realizadas, foi
possivel descrever o conhecimento dos alunos sobre a relagcéo entre a fala e a escrita,
por meio de atividades de leitura, escrita e reflexdo fonémica, e constatamos que o
aprendiz tende a relacionar a escrita ao modo como fala e, como consequéncia,
produz grafias que violam as normas ortograficas da Lingua Portuguesa. Tais desvios
evidenciam, ainda, os percursos e hipoteses que o aluno utiliza para fazer uso do
cbdigo escrito no momento de producao textual, além do conhecimento e do nivel de
reflexdo que possui acerca do campo fonético-fonolégico da lingua e sua relacdo com
a representacao gréafica dos sons, por isso, 0s desvios precisavam ser considerados

como pertences e esperados no processo de construcao da aprendizagem do aluno.
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No decorrer deste trabalho, ao refletirmos sobre a interferéncia da fala nos
registros escritos, realizamos um estudo sobre os processos fonologicos da LP e,
considerando nosso objeto de estudo, fica evidente a forte influéncia do contato da LP
com dialetos da lingua alema e italiana no Oeste paranaense, principalmente no que
se refere a predominancia de realizag&o oral do “r’ fraco em lugar do “R” forte, o que
acontece também na escrita, dado que ndo consideram o digrafo para grafar o “R”
forte entre vogais, por exemplo.

Desse modo, visando a superacao da transposicao da fala para a escrita e a
compreensao da ortografia da Lingua Portuguesa, o professor tem papel ativo ao
longo do processo de alfabetizagdo, visto que, ao analisar constantemente as
producdes de seus alunos, permanecera atento aos desvios ortograficos e, assim,
podera vé-los como indicativo do percurso que o estudante vem trilhando, pois estara
diante da manipulacdo da crianca sobre a linguagem. Além disso, a andlise dos
registros ortograficos e a percepcdo da necessidade do educando permite o
planejamento de atividades de ensino objetivas e sistémicas, com intuito de
desenvolver e aprimorar as habilidades linguisticas dos estudantes.

As escolas precisam ensinar a LP e a estrutura gramatical da lingua, bem como
a importancia dela para a existéncia de uma linguagem/comunicacdo na sociedade,
uma vez que, embora haja particularidades decorrentes das caracteristicas dos
falantes e suas variedades dialetais, a convencao gramatical permite que os falantes
de uma dada lingua possam interagir comunicativamente. Ainda, € preciso destacar
aos estudantes a importancia da norma culta da lingua, ja que esta possui prestigio e
€ uma forma de promocéao social.

Enfatizamos a necessidade de uma pedagogia sensivel e humana, que nao
esteja orientada apenas para 0s aspectos gramaticais/estruturais, mas que leve os
estudantes a conhecer e reconhecer o funcionamento, a estrutura e os usos da lingua,
tendo em vista a heterogeneidade e sua fungéo social.

Esta pesquisa fez-se necessaria para demonstrar a presenca e a incidéncia de
desvios ortograficos relacionados a grafia da consoante r, haja vista sua complexidade
e variacdo, principalmente na localidade investigada. Por meio das discussdes
tedricas, dos dados gerados e das respectivas analises, espera-se instigar nos
docentes a reflexdo a respeito da representacdo oral e grafica da lingua, considerando
o fato de que, de modo geral, as linguas séo inerentemente vivas, heterogéneas e

dindmicas.



129

O roteiro metodoldgico, a priori, teve a finalidade de contribuir para a geracéo
dos dados, visando atingir o objetivo geral estabelecido, que foi analisar as
ocorréncias de desvios relacionados a representagao grafica do “R” forte e do “r’ fraco
em contexto medial e inicial de palavra em producgdes escritas de alunos de duas
turmas do 2° Ano do EF — Anos Iniciais. Porém, vale ressaltar que, diante de uma
mediacao docente, esse material, complementarmente a outras praticas pedagoégicas,
tem potencialidade para fazer com que os alunos reflitam sobre as duvidas que a
consoante r pode Ihes causar no momento da escrita de determinada palavra e que
seu uso inadequado pode gerar, em alguns casos, um novo significado, exigindo
constante reflexdo sobre os registros escritos, com o intuito de perceber se estao
adequados a dado contexto.

Por meio da proposicéao de intervencdes pedagodgicas que propiciam ampliacao
das habilidades linguisticas do aluno e o0 avan¢o do conhecimento sobre a gramatica
da LP, havera a mitigacdo dos desvios ortograficos e o aprendiz sera capaz de fazer
uso eficaz da lingua, conforme as variadas situacdes inerentes a vida humana, seja
no ambito pessoal, profissional ou social.

O caminho a ser percorrido ainda € longo, porém, contempla expectativas
positivas, tendo em vista as contribuicbes que esta pesquisa poderd oferecer a
docentes e a estudantes da area de Letras e da Educacao, considerando que é crucial
refletir sobre a relacdo existente entre essas areas, para que se tenha um novo olhar
aos desvios ortograficos dos alunos, superando a visao de que se trata de falta de
interesse ou incapacidade.

Deve-se propor o0 ensino dos conteldos gramaticais como uma pratica escolar
de letramento vinculado a inclusdo e a ascenséao social, ao mesmo tempo em que se
soma a pratica docente os conhecimentos linguisticos ja adquiridos pelos aprendizes.
Assim, tem-se um ensino que de fato pondera toda a riqueza que uma lingua e sua
comunidade linguistica possui.

Ratificamos, por meio dessa pesquisa, a presenca e a incidéncia de desvios
relacionados a representagao grafica do “R” forte e do “r’ fraco, especialmente em
contexto medial de palavras, posto que a maioria dos alunos participantes (66%)
grafaram indistintamente as palavras com a consoante r e com o digrafo rr, ou seja,
utilizaram “r” fraco em contextos em que se esperava o emprego de “R” forte.

Quantos as habilidades metalinguisticas, especialmente no que tange a

consciéncia fonologica e suas habilidades observadas por meio da analise e
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discusséo dos dados gerados na atividade trilha, constatamos que, de um modo geral,
os alunos ainda apresentam dificuldades de percepcéo, reflexdo e manipulacéo de
silabas e fonemas que compdem as palavras. Destaca-se que se hdo compreenderem
0s niveis da consciéncia fonoldgica e se estes forem mal desenvolvidos, as criancas,
possivelmente, terdo dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita.

Reiteramos a importancia de os professores aprofundarem seus
conhecimentos acerca dos niveis fonético e fonoldgico da lingua para que possam
mediar com exatiddo a aquisicdo e o aprimoramento da escrita, compreendo, assim,
0 percurso e as hipoteses dos alunos, conduzindo-os eficazmente a compreensao dos
aspectos ortograficos da LP.

No percurso de aprendizagem da lingua, é crucial um trabalho que contemple
as variagoes linguisticas, pois € fundamental que os aprendizes tenham contato com
os diferentes falares do PB desde o inicio da escolarizacdo para romper com o
preconceito linguistico. Esse trabalho deve ocorrer por meio de atividades que fagcam
sentido ao aprendiz, tendo como objeto de estudo os diversos géneros que circulam
na sociedade, por exemplo as musicas, as quais demonstram a riqgueza e a
multiplicidade linguistica do Brasil.

Gostariamos de ter proposto estratégias pedagodgicas que abarcassem essas
guestdes, bem como ter apresentado discussdes acerca da formagao dos professores
dos Anos Iniciais da Educacdo Basica no tange aos conhecimentos fonético e
fonologicos da lingua, porém nao tivemos tempo habil para tal, 0 que abre espaco

para pesquisas futuras.
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ANEXO A

Formulario de aprovagéo do projeto — Comité de Etica.

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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Titulo da Pesquisa: RELACAO FALA E ESCRITA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Pesquisador: Sanimar Busse

Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 52533921.7.0000.0107

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.037.209

Apresentacdo do Projeto:
Saneamento de pendéncias

Objetivo da Pesquisa:
Vide descricdo anteriormente apresentada

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Vide descri¢cdo anteriormente apresentada

Comentérios e Considerac¢8es sobre a Pesquisa:
Vide descricdo anteriormente apresentada

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Vide descricdo anteriormente apresentada

Recomendacdes:
Informar no cronograma a data prevista para a coleta de dados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Agora, o Termo de Assentimento esta diretamente direcionado ao participante da pesquisa

menor e o cronograma foi expandido.



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas [PB_INFORMACOES BASICAS | 14/10/2021 [Sanimar Busse Aceito
do Projeto DO P 10:39:33
ROJETO 1830926.pdf
TCLE/ Termos de [TERMO_DE_ASSENTIMENTO.p| 14/10/2021 |Sanimar Busse Aceito
Assentimento / df 10:38:42
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 13/10/2021 [Sanimar Busse| Aceito
14:55:46
Outros ANEXOS.pdf 13/10/2021|Sanimar Busse Aceito
08:45:09
Outros CARTA_DE_APRESENTACAO.p| 13/10/2021f{Sanimar Busse Aceito
df 08:44:46
Declaracéo de TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 13/10/2021)Sanimar Busse| Aceito
concordancia 08:41:49
TCLE/ Termos de  [TCLE_CEP.pdf 13/10/2021|Sanimar Busse Aceito
Assentimento / 08:38:40
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado/ [PROJETO_ANA_CAROLINE_M 13/10/2021|Sanimar Busse Aceito
Brochura ONTRE 08:38:30
Investigador ZOL DINIZ.pdf

Situacéao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

CASCAVEL, 14 outubro de 2021

Assinado por:

Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador(a))
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APENDICE A

Unidade Didética Diagnostica

UNIDADE DIDATICA DIAGNOSTICA
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ETAPA 1

» OBSERVE A PARLENDA ABAIXO:

LA EM CIMA DAQUELA SERRA TEM

UM NINHO DE CORUIJA EU PISEI NO
RABO DELA

ME CHAMOU DE CARA SUJA.

1- PINTE OS PARES DE RIMAS.

2- COMPLETE COM AS PALAVRAS QUE ESTAO FALTANDO:

LA EM CIMA DAQUELA TEM UM NINHO
DE EU PISEI NO
DELA
ME CHAMOU DE SUJA.

3- NA PARLENDA, HA UMA CORUJA. SEU NOME SE INICIA COM A LETRA C. PENSE
EM UM ANIMAL OU OBJETO CUJO NOME TAMBEM COMEGA COM A LETRA G,
DESENHE E ESCREVA-O NO ESPACO ABAIXO:
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4- CIRCULE NA PARLENDA A PALAVRA CORUJA.

5- SUBLINHE, NO TEXTO, A PALAVRA QUE RIMA COM CORUJA.
6- PINTE OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS DO TEXTO.

7- AGORA, COMPLETE AS PALAVRAS DA PARLENDA COM AS LETRAS QUE
ESTAO FALTANDO:

8- QUANTAS LETRAS A PALAVRA CORUJA POSSUI?

9- QUANTAS SILABAS?

10 — ESCREVA O NOME DAS FIGURAS ABAIXO E REGISTRE O NUMERO DE
LETRAS E SILABAS QUE CADA UMA POSSUI.

FIGURA NOME QUANT. DE QUANT. DE
LETRAS SILABAS

FIGURA NOME QUANT. DE QUANT. DE
LETRAS SILABAS
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FIGURA NOME

QUANTIDADE
DE
LETRAS

QUANTIDADE
DE
SILABAS

11- COMPLETE AS PALAVRAS ABAIXO COM RR OU R:

RA RE RIRO RU

RA RE RIRO RU
RRA RRE RRI RRO RRU

COMO EM “CARA”

COMO EM “RABO”
COMO EM “SERRA”

COo__JA
_____DE

GL____FA

CA NHOS
____co
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CACHO

GADOR

ESCO

<
o

BA
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SA

12- ESCREVA O NOME DAS FIGURAS ABAIXO. LEMBRE-SE DE QUE ELAS
POSSUEM A LETRA R COM O MESMO SOM DA PALAVRA “CORUJA”
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VAMOS CANTAR?

Fonte: Adaptado de https://www.facebook.com/educaretransformar/photos/pcb.1737942732912613/1737942476245972/?type=3&theater.

PARLENDA

_UM, DOIS
FEIJAO COM ARROZ
TRES, QUATRO
FEIJAO NO PRATO

CINCO, SEIS _
FALAR EM INGLES
SETE, OITO
COMER BISCOITO
NOVE, DEZ
COMER PASTEIS.

_UM, DOIS
FEIJAQ COM ARROZ
TRES, QUATRO
FEIJAO NO PRATO
CINCO, SEIS _
FALAR EM INGLES
SETE, OITO
COMER BISCOITO
NOVE, DEZ,
COMER PASTEIS.



http://www.facebook.com/educaretransformar/photos/pcb.1737942732912613/1737942476245972/?type=3&theater
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13-ENCONTRE NO CACA-PALAVRAS AS PALAVRAS QUE ESTAO FALTANDO
PARA COMPLETAR A PARLENDA ABAIXO:

@)

O O 4 »r ™M v nm OMmMmIMmM-—A

R

A
~ -

O X2 <=2 >0 0NnNkH®™XAHZZ
cmr I »™®»I+—-m2XXO0OHOOo =2
> O 0O 4 >» 4 0O O m>ITW;m
X = 4 =~ T m 2 m -

C VO wn»m>NI—IT =S NOOT
v X cCcZ24dmrmO —~ 2 ~
> < - 4 ™SI < OO
m m™®@ X O 2 1nm O 0O~ 44 X O
- = 4 v x = 0o m>» O -
m wu mm < T O » M 0n A C
MO XX X”®IT N OO OBLAONMS
> O wmmZZ2mImuowndc<<
m = 0 0 0 m T C »n m

C 4 < OUOmITw—=Om-—A0O =
— O O 4> Cc O m-—4 wn -+ 2
| n 2 < nh unm-<mouw —~ -
N O <X X © >» ) Om©QCO 0 m

14- COMPLETE OS ESPACOS EM BRANCO COM AS PALAVRAS QUE VOCE
ENCONTROU NO CACA-PALAVRAS:

UM,
FEIJAO COM ARROZ
, QUATRO

FEIJAO NO
CINCO, SEIS
FALAR EM INGLES
SETE, OITO
COMER
NOVE, DEZ
COMER PASTEIS.

UM, DOIS
FEIJAO COM ARROZ
TRES,
FEIJAO NO PRATO

CINCO, SEIS
FALAR EM INGLES
, OITO
COMER BISCOITO
NOVE, DEZ
COMER PASTEIS.



15 - DESEMBARALHE AS LETRAS E ESCREVA O QUE FORMOU:

> PISTA: E O NOME DAS FIGURAS DO QUADRO.
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ORA
TP

XR A
UB

IROP

AS
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16 — VAMOS LER A PARLENDA ABAIXO, ESCRITA POR PEDRO BANDEIRA:

CASA DE BRUXA TEM RATO,
SAPO, MORCEGO E CORUJA.
PRA QUE E QUE SERVE A VASSOURA
SE A CASA DELA E TAO SUJA?

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/317644579960457784/

17 — DESENHE AQUI UMA BRUXA. USE A SUA CRIATIVIDADE:
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15— AGORA, ESCREVA O NOME DAS FIGURAS. USANDO MATERIAL
CONCRETO, SEPARE-AS EM SILABAS E REGISTRE A QUANTIDADE NO
QUADRADO ABAIXO:
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19 — A BRUXA FEZ UM FEITICO E TODAS AS PALAVRAS FICARAM JUNTAS E SEM
PONTUACAO.

QUESUJEIRACASADEBRUXA
TEMRATOSAPOMORCEGOE
CORUJAPRAQUEEQUESERVE
AVASSOURASEACASADELAE
TAOSUJA?

PARA QUE TODOS CONSIGAM LER A PARLENDA, E PRECISO ESCREVER AS
PALAVRAS CORRETAMENTE.
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ATIVIDADE AVALIATIVA

VAMOS JUNTOS CANTAR A MUSICA “EU VI UMA BARATA”.

1- ILUSTRE A CANTIGA ABAIXO:

EU VI UMA BARATA
NA CARECA DO VOVO
ASSIM QUE ELA ME VIU
BATEU ASAS E VOOU

DO-RE-MI-FA-FA-FA
DO-RE-DO- RE- RE- RE
DO-SOL-FA-MI-MI-MI
DO-RE-MI-FA-FA-FA

2- PINTE OS ESPACOS EM BRANCO ENTRE AS PALAVRAS.

3 — PENSE EM DOIS ANIMAIS, ALIMENTOS OU OBJETOS QUE RIMAM COM
BARATA. DESENHE E ESCREVA O NOME DELES:

4 - PINTE SOMENTE AS PALAVRAS EM QUE A LETRA R POSSUI O MESMO SOM
QUE NA PALAVRA BARATA:

CARECA CIRCO TRIGO CORUJA

VARRER GAROTO CARRINHO CARAMELO




154

3- FORME UMA FRASE PARA CADA IMAGEM ABAIXO:

ETAPA 2



LETRAR

155

“r’ FRACO

R ENTRE VOGAIS

ARANHA

GORILA

R DEPOIS DAS CONSOANTES

(ENCONTRO CONSONANTAL)

BRE-

FRUTAS
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“R” FORTE

R INICIAL

RATO

REDE

RR ENTRE VOGAIS

CARRO

CACHORRO

R DEPOIS DE CONSOANTE POS-

VOCALICA

GUELRA
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> PARA PERCEBER A DIFERENCA ENTRE OS SONS DO R, VAMOS
REPRODUZIR O TRAVA-LINGUA ABAIXO:

> VEJAM SO, SE ACRESCENTARMOS UM R_NA PALAVRA ARANHA,
FORMAREMOS OUTRA PALAVRA:

ARANFIA

ARRANHA P

1 - LEITURA E EXPLORAGAO DA HISTORIA “A BELA E A FERA”:




CIRCULE A FRASE QUE REPRESENTA CORRETAMENTE A IMAGEM:
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BELA SE APAIXONOU PELA FERRA.
BELA SE APAIXONOU PELA FERA.

O GATO ARANHA O SOFA TODOS OS DIAS.
O GATO ARRANHA O SOFA TODOS OS DIAS.

e
/ ™
/ 7

"
="

A ARANHA TEM VENENO.
A ARRANHA TEM VENENO.

A MAE DE JOAO FAZ CARINHO PARA ELE DORMIR.
A MAE DE JOAO FAZ CARRINHO PARA ELE DORMIR.

RAQUEL PINTOU O MURRO DE BRANCO.
RAQUEL PINTOU O MURO DE BRANCO.
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O MENINO LEVOU Ul\./l MURRO DO SEU COLEGA E CAIU DO MURO.
O MENINO LEVOU UM MURO DO SEU COLEGA E CAIU DO MURRO.

AS CRIANCAS ADORAM FAZER CARRETA.
AS CRIANCAS ADORAM FAZER CARETA.

2 — OBSERVE AS FIGURAS E ESCREVA O NOME DELAS:
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3 — OBSERVE AS FIGURAS E COMPLETE AS FRASES:

A) O QUE MINHA IRMA COMPROU CUSTOU MUITO




B) EU PROXIMO DE UM

A) MEU PAI TEM UMA VERMELHA.

B) MEU GATO ME

4—- VAMOS RECITAR?

LA EM CIMA DAQUELE MORRO
PASSA BOI, PASSA BOIADA
PASSA O CHICO BARRIGUDO

COM A CALCA REMENDADA.
LA EM CIMA DAQUELE MORRO
PASSA BOI, PASSA BOIADA

PASSA O CHICO BARRIGUDO COM A SUA NAMORADA.
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- VAMOS JUNTOS IDENTIFICAR E PINTAR COM CORES DIFERENTES OS SONS DO
R.

- VEJAM SO, NO TRAVA-LINGUAS ABAIXO, AS PALAVRAS SAO ESCRITAS COM
UM R, MAS TEM O SOM DE RR:

O RATO ROEU
A ROUPA

DO REI DE ROMA.
(INOCENTE, S.D.)

A) NO TRAVA-LINGUAS, O SOM DA LETRA R SAO IGUAIS OUDIFERENTES?

() IGUAIS () DIFERENTES

C) PINTE NO QUADRO AS PALAVRAS EM QUE O R POSSUI ESSE MESMO SOM
(RR):

RAINHA RUA BARATA
FERRO RADIO CACHORRO
BARRIGUDO REGADOR SORVETE
RODO MORRO NAMORADA

COLAR RELOGIO URSO
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5 — DESAFIO DO TRAVA-LINGUA: RECITAR SEM ERRAR!

b
TRES TIGRES TRISTES PARA
TRES PRATOS DE TRICO.

TRES PRATOS DE TRIGO
PARA TRES TIGRES TRISTES.

Fonte: https://www.mensagenscomamor.com/mensagem/15741

6 — COMPLETE AS FRASES ESCREVENDO O NOME DAS FIGURAS DO QUADRO:

QUANDO FUI AO ZOOLOGICO, VI MUITOS

FAZEMOS PAO COM FARINHA DE

MINHA AVO FAZ LINDOS CASACOS DE

MINHA IRMA COMPROU UM AZUL.
OS CAVALOS SAO UTILIZADOS PARA PUXAR

AS CRIANCAS ADORAM BRINCAR NA

nmmoo w2
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7 -VAMOS FORMAR PALAVRAS?

VEJA O EXEMPLO:

=)

PATO PRATO

> AGORA E COM VOCE, ACRESCENTE A LETRA R NAS PALAVRAS ABAIXO
E VEJA QUE OUTRAS PALAVRAS SE FORMARAM. ESCREVA-AS.

FIO -

CAVO -

DAMA —

BOTA -

FACA —

PEGO -

PATA -
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ATIVIDADE AYVALIATIVA

O ELEFANTINHO

ONDE VAIS, ELEFANTINHO
CORRENDO PELO CAMINHO
ASSIM TAO DESCONSOLADO?
ANDAS PERDIDO, BICHINHO
ESPETASTE O PE NO ESPINHO

QUE SENTES, POBRE COITADO?
-AH! ESTOU COM MEDO DANADO

ENCONTREI UM PASSARINHO!WM
Weatcioleo0ic il V™iclus DE MoRAIS

» COMO VIMOS, O ELEFANTINHO SENTIU MEDO AO ENCONTRAR UM
PASSARINHO.

» E VOCE, TEM MEDO DE QUE? RELATE UMA SITUACAO EM QUE VOCE SE
SENTIU COM MEDO.

» ESCREVA O NOME DA FIGURAS QUE SUA PROFESSORA MOSTROU:

FIGURA 1: FIGURA 2:
FIGURA 3: FIGURA 4:
FIGURA 5: FIGURA 6:
FIGURA 7: FIGURA 8:
FIGURA 9: FIGURA 10:
FIGURA 11: FIGURA 12:

FIGURA 13:
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Fichas jogador 1
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NOME: TURMA:
(o ‘
scRESCENTERL ESCREVA O NOME DESSA
ESCREVA O NOWE DESSA i e FIGURA o
\} L5
DESCUBRA G GLE VOCGOG sl il ESCREVA O NOME DESSA
ORMOU RETIRE A SILABA BAE VEZ FIGURA
VEJA O QUE FORMOU
v
B o
8- J
Ly ESCREVA UMA PALAVRAQUE | | ESCREVA O NOME DESSA
b gadi 3 ALETRA R TENHA O MEEMO FIGURA
SOM CUE EM CORUJIA
L ESCREVA O NOME DA
¥ e ACRESCENTE A SILABA GA
FIGUE UMA VEZ SEM AL ERAL
JOGARS
"G
o ESCREVA UMA PALAVRA
ESCREVA O NOME DA ESCREVA O NOME DA CUEALETRAR TENHAO | | ESCREVA O NOME DA FIGURA
FIGURA, FIGURA E SEPARE EM MESMO SOM QUE EM . —
—_—_—Aclc c U st > PORTA AGORA. ESCREVA UNA OUTRA TROQUE O TPELOLE
PALAVRA QUE COMECE COM A
AGORA, COLOGUE OR VEJIA O GUE FORMGU
ANTES DALETRA T MESUA SILABA
| 4 OBSERVE A PALAVRA
RETIRE O R DA PALAVRA MACARRAO £ ESCREVA ESCREVA DUAS PALAVRAS
MALARRM) QUE CONTENHAM RR
SRATD, O QUE FORMOL? UMA PALAVRA QUE RIME E
QUAL E O CORRETO? COMELA
A) BURRO
B8) BURO
ESCREVA UMA PALAVRA QUE
ALETRA R TENHA O MESMO
SOM QUE EM RAINHA
ESCREVA O NOME DA QUAL E O CORRETO?
FIGURA: ESCREVA O NOME DA
A} ESCOREGADOR FIGURA
B) ESCORREGADOR
ESCREVA O NOMl‘E DA
FATA ELABORE UMA FRASE
ESCREVA O NOME DA
FIGURA TROQUEOCPELOL O
QUE FORMOU?
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Fichas jogador 2
NOME: TURMA:
= 4 ESCREVA O NOME DESSA ‘
ESCREVA O NOME DESSA B2yl FIGURA snciisrs i )
aaa 059%:%3 GQUE 'JOGUE 0 DADO w,so"m' el ESCREVA O NOME DESSA
RETIRE A SILABA BA E VEZ FIGURA
VEIA O QUE FORMOU
.y @ = i
LLY ;
% ael ESCREVA UMA PALAVRA QUE ESCREVA O NOME DESSA
v . sadll ALETRA R TENHA O MESMO FIGURA
SOM QUE EM CORUIA
ESCREVA O NOME DESSA i RO
FIGURA FIGURA WE—. ACRESCENTE A SILAGA GA
FIGUE UMA VEZ SEM A
JOGARS
< ™
& as <=
ESCREVA UMA PALAVRA
ESCREVA O NOME DA ESCREVA O NOME DA QUE ALETRAR TENMA O ESCREVA O NOME DA FIGURA
TRV FIGURA £ SEPARE EM MESMO SOM OUE EM S
PALAVRA QUE CoMECE cou | | JRCQUEOTPELOLE
AGORA, COLOQUE OR :
ANTES DA LETRA T g
. I @ &)
OBSERVE A PALAVRA
RETIRE O R DA PALAVRA MACARRAQ E ESCREVA S AN DLAL P
GRATO. O QUE FORMOU? UMA PALAVRA QUE RIME E Lodli
QUAL £ O CORRETO? COMELA
A) BURRO
8} BURO
ESCREVA UMA PALAVRA QUE
ALETRA R TENHA O MESMO
SOM QUE EM RAINHA
ESCREVA O NOME DA QUAL £ O CORRETO?
FIGURA ESCREVA O NOME DA
A) ESCOREGADOR FIGURA
8) ESCORREGADOR
ESCREVA O NOME DA =
AR ELABORE UMA FRASE
ESCREVA O NOME DA
FIGURA TROQUE DCPELOL O
QUE FORMOU?




