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Quando se inculca uma ideia no espirito da crianca, deseja-se
que ela frutifique, isto é, que ela se conserve e que dé
nascimento a outras ideias, mas acontece frequentemente que,
tal como a semente que se pde na terra, ela morre sem dar
frutos; é que entdo as condi¢cbes do tempo e do terreno nao
foram observadas; que a natureza da inteligéncia ndo convém
aguela espécie de ideia, ou se |he inculcou antes da idade em
gue ela poderia criar raizes, ou enfim, que nédo se lhe deu tempo
para amadurecer. Esta dUdltima causa é uma das que
comprometem mais frequentemente o0 sucesso da instrucéo.
Sim, senhores, é preciso que uma ideia amadureca, que ela crie
raizes, este pressuposto é a mais exata verdade e merece a
atencao mais séria.

(RIVAIL, 2005D, p. 106).
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RESUMO

A historia da educagdo no mundo surpreende a medida que se toma conhecimento
dos seus tedricos e histérias que sdo pouco ou muito divulgados. Mesmo entre 0s
pesquisadores ha assuntos e temas ainda a serem discutidos e que permitem
aprofundar as buscas por respostas. O objetivo dessa pesquisa foi compreender a
proposta de educacdo publica escolar em Hipollyte Léon Denizard Rivail (1804 —
1869), sistematizada em dois documentos publicados respectivamente nos anos de
1828 e 1847. O primeiro, trata-se do Plano Proposto para a Melhoria da Educacéao
Publica; e, o segundo, Projeto de Reforma de Exames e de Educandéarios para
Mocas. Esse educador da historia da educacdo francesa, ndo teve o seu legado
educacional escolar muito divulgado no Brasil, onde é reconhecido pelo legado da
filosofia, doutrina e religido espirita que ele formulou apds ter se aposentado do
magistério e assume o nome de Alan Kardec. A producdo do legado educacional
desse intelectual, insere-se num contexto de amplo debate em torno da educacao
publica escolar que vinha se desenvolvendo desde o inicio da modernidade e
assumindo novos contornos a partir do lluminismo e da Revolugédo francesa com
alcance em diversos paises europeus quando intensifica a critica as instituicbes
sociais do Antigo Regime. O presente estudo soma-se aos esforcos para trazer luz a
formacédo e atuacdo profissional de Rivail, principalmente no que se refere a seu
pensamento sobre a educacédo publica escolar. A pesquisa de cunho bibliografico e
documental, além dos escritos do autor acima mencionados, baseia-se em estudos
historiograficos que auxiliam na compreensdo do contexto em que o autor foi formado
e atuou, bem como em alguns autores que Rivail buscou fundamentar o seu
pensamento. Dos estudos realizados, concluiu-se que Rivail, num contexto de critica
ao monopdlio religioso escolar predominante na Franca de sua época e abalizado no
pensamento moderno, defendeu a necessidade de reformas da educacdo escolar
publica no ambito de sua organizacao, formacdo de professores e do ensino. A
proposta formulada pelo autor, sintonizada com debate educacional da modernidade,
pautou-se na defesa da ciéncia laica, da liberdade e da autonomia humana. Partindo
dessa perspectiva, o autor defendeu a necessidade do acesso a todos a escola, como
também de uma educacdo que promovesse o0 desenvolvimento natural da crianca, a
construcdo de conhecimentos significativos, as normas morais por entendimento e
nao por imposicao. Ou seja, uma formacgao para a autonomia no agir, no pensar € no
se relacionar socialmente. Destaca-se, ainda, a preocupacao do autor em relagéo a
atuacao do poder publico na educagdo escolar, tais como a necessidade de produzir
uma legislacéo justa para regular a organizacao escolar, a formacéo dos professores
e o0 ensino. Por fim, a educacdo publica escolar é vista pelo autor como meio
fundamental para a promocgé&o do desenvolvimento das faculdades intelectuais, fisicas
e morais das criancas e da juventude tendo em vista 0 progresso humano e, por
conseguinte da nacéao francesa.

Palavras-chave: Educacédo publica escolar; Hipollyte Léon Denizard Rivail; Histéria
da Educacéo; Franca do século XIX.
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ABSTRACT

The story of the education around the world amazes as it faces its theorists and stories
which are little or no spread. Even among the researches there are issues and themes
to be discussed and are allowed to deepen the search for answers. The main of this
research was to comprehend the proposal of scholar public education in Hipollyte Léon
Denizard Rivail (1804 — 1869), systematic in two files published respectively in the
years 1828 and 1847. The first one, it's about the Proposed Plan to Improve the
Public Education; the second one, Project of Improvement of Exams and School
for Girls. This Educator of the French History, didn’t have his educational legacy fairly
disclosed in Brazil, where it is recognized by the legacy of Philosophy, doctrine and
Spiritualist religion that he formulated after being retired from teaching and assumes
the name of Alan Kardec. The production of the educational legacy of this intellectual,
it is inserted in a context of wide debate around the scholar public education that was
being developed since the beginning of the modernity and assuming new shapes from
the lluminism and the French Revolution reaching many European countries when it
intensifies the social critics from the Old Regime. The present study adds to the effort
to bring light to Rivail's formation and professional acting, mainly in relation to his
thoughts about scholar public education. The bibliographical and documental research,
besides the writings by the author mentioned above, it is based in historiographic
studies which help in the context comprehension in which the author was graduated
and acted, as well as in some authors that Rivail searched to base his thought. From
the studies realized, we can conclude that Rivalil, in a context of critic to the scholar
religious monopoly predominant in France of his time and informed in the modern
thought, he defended the need of improvements in the scholar public education within
the scope of its organization, teachers’ formation and teaching. The proposal
formulated by the author, tuned with the modern educational debate, he was marked
by the defense of the secular science, freedom and human autonomy.

On an addictive basis, the author defended the need of access of all to attend school,
as well as an education that would promote the natural development of the child, the
building of meaningful knowledge, moral standards by understanding and not by
imposition. In other words, a formation to autonomy in the acting, thinking, and to relate
socially. It is distinguished, still, the author’s concern related to the acting of the public
power in the scholar education, such as the need to promote a fair legislation to rule
the scholar organization, the teachers’ formation and the teaching. Lastly, the scholar
public education is seen by the author as vital to the promotion of the children and
youth’s intellectual, physical and moral development bearing in mind the human
progress and, consequently the French nation.

Key-words: Scholar Public Education; Hipollyte Léon Denizard Rivail; History of
Education; France in the XIX century.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacao investigamos a proposta de educacéo publica escolar a partir
de um educador, que assim como tantos outros, tiveram sua trajetéria profissional
esquecida ao longo da histéria, ndo sendo referéncia de estudos nos cursos de
Pedagogia e/ou nos cursos de formacdo de professores no Brasil. O educador em
guestao, nao é alguém desconhecido, mas sua popularidade deu-se por conta de um
trabalho posterior, que se tornou o principal ao longo de sua existéncia, ecoando até
os dias atuais como obra de analise, estudo e ressignificacdo pessoal para os seus
adeptos. Trata-se de Hipollyte Léon Denizard Rivail (1804 — 1869), conhecido
mundialmente como Allan Kardec, codificador / formulador da filosofia, doutrina e
religido espirita.

Nosso objetivo consiste em compreender a proposta de educacgdo publica
escolar sistematizada por Hipollyte Léon Denizard Rivail em dois documentos
publicados pelo autor respectivamente nos anos de 1828 e 1847. O primeiro, trata-se
do Plano Proposto para a Melhoria da Educacédo Publica; e, o segundo, Projeto
de Reforma de Exames e de Educandarios para Mocas. Nesses dois documentos,
0 autor, sintonizado com o pensamento moderno critica 0 monopdlio religioso vigente
nas instituicdes educacionais francesas de sua época defendendo reformas no ambito
da organizacéao escolar, da formacéo de professores e do ensino.

Antes de entrarmos propriamente nas questdes que sao objeto dessa pesquisa,
nao podemos nos furtar em deixar registrado nossas impressdes sobre alguns
elementos que deram as bases a essa pesquisa e a nossa vida desde o momento que
iniciamos nossa trajetéria no mestrado. Durante a realizacdo deste trabalho de
pesquisa nos vimos em uma realidade adversa, ao nos inscrevermos no processo
seletivo de mestrado, no final de 2019, haviamos planejado e programado um roteiro
de ensino-aprendizagem de maneira presencial, como comumente ocorria e
acreditamos ainda ser o melhor formato. O mundo globalizado, porém, desde os
primeiros meses de 2020 viu-se concretamente assombrado por uma pandemia que
vem nos assolando em todos os continentes. Trata-se da pandemia decorrente do
virus denominado SARS-CoV-2, causador da COVID-19.

1 Disponivel em: https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1. Acesso em: 8 dez. 2021.
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Em meio a tantas insegurangas, incertezas, a vida ndo poderia parar. Nos
deparamos com mais uma crise econémica, crise na saude e também na educacao.
A fim de continuar o processo educacional, foi criado o sistema de aulas remotas, que
colocava mais uma vez o sistema educacional em xeque, uma vez que 0S recursos
tecnolégicos ndo estavam disponiveis para todos devido a falta de equidade na
educacao produzida por uma sociedade altamente desigual e excludente.

Como mée de trés filhos, esposa, professora, mestranda, deparei-me com um
fluxo de emocgdes, sentimentos, acimulo de informacdes, acimulo de mensagens, ao
mesmo tempo que tinha que orientar e acalmar meus alunos, estava do outro lado
enguanto estudante sentindo as mesmas angustias que eles. Em meio ao processo
do mestrado, fui acometida pelo virus, ndo apenas eu, mas também meu marido e
minha filha.

A angustia tomou conta do emocional e do psicoldgico, pois se tratava de um
virus fatal, medo de perder e medo de fazer falta para aqueles que ainda dependem
muito da minha presenca.

A tecnologia nos auxiliou muito nesse processo, nos aproximou, diminuiu
distancias geograficas, fez ponte nas mediacbes entre 0s questionamentos e
participacfes durante as aulas, mas por outro lado tivemos que ser capacitados as
pressas para suprir essa falta presencial, que a tecnologia dificilmente suprira. E isso
nos deu a falsa sensacdo de produtividade e disponibilidade, pois éramos
‘encontrados” a todo momento, entre mensagens para sanar duvidas, trabalho, a
universidade enviando notificacbes das proximas etapas a serem cumpridas,
causando-nos muitas vezes stress emocional, por estarmos conectados o tempo todo,
fosse em horario comercial, ou ainda nos sabados, domingos e feriados.

Tal processo nos levou as reflexdes: qual o limite da producao? Qual o limite
da comunicacdo? Qual postura adotar diante de mensagens fora de hora? Quando
responder? Qual a prioridade no dia? O que mereceria mais atengéo?

A partir desta pandemia somos parte de uma nova historia. Encaramos novos
formatos de trabalho, interagcdes, estudos, comunicacdes, relacionamentos, diversao,
entre outros tantos aspectos que foram adaptados para o formato remoto. As
respostas para tantas reflexdes se dardo com o tempo, a medida que nos adaptarmos
totalmente com os novos meios de interagdes.

Que essas mudancas, tragédias, vitdrias e superacbes sejam capazes de

mostrar ao homem o0 quéo aprendizes podemos ser e 0 quanto ainda temos que
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evoluir. Que ndo nos faltem informacdes, leituras, conhecimento e ciéncia para
superarmos as intempéries que assolem a humanidade.

Refletir sobre a educacéo publica escolar a partir do nosso autor, passa
também pelas reflexdes acerca da complexidade da crise sanitaria, econdmica,
politica, social e educacional que aflige a todos nds atualmente, e de forma particular
agueles mais vulneraveis que vivem praticamente a margem do sistema econdémico.
A exemplo do Brasil, cujo numero de mortos atinge 669 mil mortos e o nimero de
desempregados, conforme informacées oficiais atinge 14,7 milhdes de brasileiros?. O
sistema educacional como um todo esta envolto nessa problemética.

Voltando ao nosso objeto de investigacao. Durante nossos estudos e dialogos
acerca dos renomados autores que contemplam a grade curricular do mestrado, um
nome nos surge, seguido do questionamento em relagéo a escassez de informacdes
para um estudo mais amplo dentro das universidades, ja que se trata de alguém que
contribuiu de forma relevante nos debates sobre a educacao publica, nos quase trinta
anos em que trabalhou como educador em Paris dos anos de 1824 a 1840. Hipollyte
Léon Denizard Rivail, o qual tomamos os dois documentos mencionados acima como
fonte principal de nossa pesquisa, foi formado pelo pensamento educacional de
Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827) e teve como referéncia em seu pensamento
autores como Jodo Amos Coménio (1592 — 1670), Francois Fénelon (1651 — 1715),
Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), conforme estudos de Incontri e Grzybowski
(2005), Fuckner (2009) e Brettas (2012).

Durante nossa trajetdria no &mbito educacional, transitamos desde a educacao
infantil até o ensino superior, dentro de um cenério publico, assim como grande parte
da atuacdo em cenario privado. Hoje como professora universitaria, analisamos
planos de ensino que precisamos, ora elaborar, ora cumprir 0 que ja esta ali
determinado, 0 que nos provoca inquietacdo. Inquietacdo esta que voltou a tona
durante nossa formacéo nos estudos do mestrado, instigada pelas leituras de diversos
autores que ao longo da historia moderna e contemporanea vém contribuindo com a

Historia da Educacao. Entretanto, como mencionado acima, nossa inquietacao refere-

2 Namero de mortos no Brasil — https://github.com/CSSEGISandData/COVID-19. No que se diz respeito
a estatistica mundial, novas estimativas da Organizacdo Mundial da Salde (OMS) mostram que o
namero total de mortes associadas direta ou indiretamente a pandemia de COVID-19 (descrito como
“excesso de mortalidade”) entre 1 de janeiro de 2020 e 31 de dezembro de 2021 foi de
aproximadamente 14,9 milhdes (intervalo de 13,3 milh8es a 16,6 milhdes). Disponivel em:
https://www.paho.org/pt. Acesso em: 15 jul. 2022.
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se a auséncia da histodria e trajetéria profissional de Hipollyte Léon Denizard Rivail nos
cursos de Pedagogia e de formacao de professores de um modo geral.

Associada a essa inquietacdo decorrente da pratica profissional no ensino
superior onde atuamos na formacao de professor, nosso interesse em pesquisar sobre
a educacédo publica escolar no pensamento de Rivail, foi agu¢cado ao realizarmos o
curso extracurricular Extenséo, Histéria, Memoria e Fontes Orais e Documentais.
Nesse curso, ao estudarmos o texto Memoria, Esquecimento e Siléncio (1989) de
Michael Pollack chamou-nos a atencdo uma reflexdo sobre a histéria que néo foi
contada, provocando-nos com a pergunta: “Quem s&o os excluidos dos relatos
histéricos?”, bem como esclarecendo-nos que a histéria tem uma dupla perspectiva,
0S que nao estdo em seu campo de visao, ainda assim estao la.

Sabemos que muitos personagens que contribuiram para o progresso da
humanidade ndo séo citados, suas obras e contribuicbes estdo reservadas a um
anonimato no campo da pesquisa cientifica, porém, um destes pilares para o
desenvolvimento de um campo social que estava presente na histdria, ndo como
educador, mas sim como codificador da doutrina espirita.

Rivail, contribuiu de modo importante com a histéria da educacéo francesa
atuando intensamente nas mais distintas funcbes. Dentre elas, destacamos que ele
foi responsavel pela criagcdo de escolas de nivel primario e secundario, criador de
educandario para mulheres, diretor de escolas, sistematizador de proposta de reforma
da educacdo publica, professor no nivel primario e secundario nas areas de aritmética,
gramatica, introducdo a quimica e fisica, literatura francesa, geografia e histéria,
tradutor e também autor de obras teoricas e didaticas. O autor, ap0s sua
aposentadoria como professor, como apontado por biégrafos como Henri Sausse?,
Zeus Wantuil e Francisco Thiessen?, passa a nominar-se como Allan Kardec, ao iniciar
a formulacao das bases da filosofia, doutrina e posteriormente da religido espirita.

No exame de nosso objeto de investigacao partimos do pressuposto de que é
necessario pensa-lo enquanto fenébmeno humano no tempo (BLOCH, 2001). Como

nos ensina Bloch o tempo da histéria é “o préprio plasma em que se banham os

3 Henri Sausse (1852 — 1928) comerciante de profissdo nascido em Etoile-sur-Rhéne [Drome], Franca,
€ considerado um dos primeiros bidgrafos de Allan Kardec. Disponivel em: http://www.fepa
rana.com.br/topico/?topico=746. Acesso em: 21 ago. 2021.

4 Zeus Wantuil (1924 — 2011) e Francisco Thiesen (1927 — 1990). Dirigentes espiritas, escritores,
pesquisadores e biégrafos brasileiros de Allan Kardec. Disponivel em: https://www.febeditora.com.
br/custom.ehc?file=autores.html. Acesso em: 21 ago. 2021.
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fendbmenos, € como que o lugar da inteligibilidade [...]" (BLOCH, 2001, p. 55) da vida
humana. Inteligibilidade cuja “atmosfera” é associada “naturalmente [...] a categoria
da duragdo” (BLOCH, 2001, p. 55). Tempo e lugar, sdo categorias associadas para
pensar os fendbmenos humanos na proposi¢ao do autor, o que nos auxilia a refletir a
educacdo na perspectiva da histéria.

Partindo dessa compreensao, concebemos que no estudo sobre a proposta de
educacao publica escolar de Rivail, é importante situa-la no contexto historico-social
de sua producdo, associado as influéncias historicas e tedricas do passado que as
fundamentam. Considerando nosso recorte histérico associado ao pensamento
educacional de Rivail, procuramos situar nossa investigacdo, estabelecendo
associacfes a aspectos do contexto das influéncias da Revolucao de 1789 que ainda
continuavam vivas na Franga em seu contexto, a exemplo dos acontecimentos
ocorridos em fevereiro de 1848 em Paris® e em outros paises europeus; bem como,
procuramos examinar alguns teéricos em que o autor buscou subsidio, tais como
Coménio, Fénelon, Rousseau, Pestalozzi, dentre outros.

Pressupomos assim, que as diferencas historicas expressas as questdes
humanas caracterizadas nas lutas dos defensores do Antigo Regime com os
revolucionarios franceses, que compunham o chamado terceiro estado, foram
tomando novas formas no decorrer do século XIX na medida em que se apresentam
em termos tedrico-politico as contradicdes da sociedade capitalista.

Nessa consciéncia histdrica acerca dos problemas que caracterizaram a crise
do Antigo Regime no qual se desenvolveu a sociedade capitalista, a Revolucao
Francesa foi vista como promessa de transformacdo da sociedade, pautada nos
principios republicanos de igualdade, liberdade e fraternidade. Na economia tivemos
mudancas significativas, como o liberalismo, na politica tivemos a queda do clero e da
nobreza, instauracao da republica, sufragio universal e até ascensédo e consolidagéo
da burguesia no poder, porém a partir dai, essas mudancgas foram contidas, na metade
da revolucéo, quando chegou a vez da mudanca na area educacional, moral, social,

sobretudo pela demora da democratizacdo de uma escola publica, de qualidade, laica,

5 E importante mencionar que a ideia da longa durac&o na histéria anunciada no pensamento de Bloch,
foi desenvolvida por Fernand Braudel (1902 — 1985) — longa, média e curta duragéo.

6 Arevolucédo de fevereiro de 1848, refere-se a uma série de acontecimentos ocorridos na Europa, que,
na Franca encerrou com a Monarquia de Julho (1830-1848) e levou a criagdo da Segunda Republica
Francesa.
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universal, critico-filoséfica, cientifica, pois isso viabilizaria um processo formativo da
autonomia da classe trabalhadora.

Compreendemos que a atuacédo profissional de Rivail na area da educacéo é
marcada pelos desafios inerentes ao modo de produzir a vida na Franca do periodo
em questao, marcado por uma acentuada crise social expressa nas lutas politicas do
mundo capitalista em desenvolvimento diante da crise do mundo feudal e do
desenvolvimento industrial, da ciéncia e da vida urbana que marcam o0 cenario
complexo de fins do século XVIII e primeira metade do século XIX pdés Revolucéo de
1789. Concebemos que as criticas e proposicdes feitas pelo autor a sociedade e a
educacao escolar de sua época, tomam como base as novas demandas sociais e as
contradicbes da sociedade burguesa, em especial, aquelas vivenciadas na Europa
Ocidental, no primeiro momento a burguesia apresenta-se como revoluciondria e se
une a classe trabalhadora para derrubar o clero e a nobreza e instaurar a republica,
em seguida, ao atingir seus objetivos relacionados ao interesse econdmico e politico,
se une aos conservadores, composta por parte da aristocracia e setores da igreja
catdlica, voltando-se contra os interesses da maioria da populacdo, entre esses
interesses, na luta pelo acesso ao ensino publico.

No Brasil, temos um importante acervo histérico-educacional voltado ao
catolicismo o qual contempla desde o periodo colonial até a atualidade. Um dos
primeiros documentos de parametro educacional em nosso pais de tradicdo catolica
foi O Ratio Studiorium?’. A partir do século XIX, também foi sendo incorporado um
viés protestante ao nosso acervo decorrente da insercdo do pensamento reformista
cristdo em nossa cultura. Afirmamos que o trabalho do professor Rivail enquanto
pedagogo nao foi divulgado em nosso pais, porque sua trajetéria apenas ganhou
destaque a partir da codificacdo espirita, sendo ignorada a sua formacdo no
catolicismo, reforcando o fato de que ele se dedicava inicialmente a uma pesquisa e
escrita filosofico-cientifica do espiritismo e ndo de um movimento religioso. Data desta

constatacdo a pesquisa voltada para a trajetoria do Professor Rivail e suas

" “No desenvolvimento da educagao moderna, o Ratio Studiorum ou Plano de Estudos da Companhia
de Jesus desempenha um papel cuja importancia ndo € permitida desconhecer ou menosprezar.
Historicamente, foi por esse cédigo de ensino que se pautou a organizacdo e a atividade dos
numerosos colégios que a Companhia de Jesus fundou e dirigiu durante cerca de dois séculos, em
toda a terra. Ordem consagrada ao ensino pela constituicdo escrita por seu proprio fundador, a
companhia, onde quer que entrasse a exercer 0s ministérios, instituida, logo se multiplicava
rapidamente com os seus estabelecimentos de ensino” (FRANCA, 2019, p. 7).
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contribui¢cdes para a educacédo publica, antes de se tornar o codificador da doutrina
Espirita, como Allan Kardec, pseudénimo que adotou para preservar suas obras
pedagogicas voltadas a educacéao.

Como j& acenado, pouco se conhece acerca do pensamento educacional
escolar de Rivail em nosso pais. Dos estudos ja realizados os quais sao referéncia
sobre o pensamento educacional do autor sdo as pesquisas feitas pela estudiosa da
filosofia, doutrina e religido espirita, Dora Incontri. Incontri no mestrado (1991) tratou
sobre a ontologia de Pestalozzi e a préatica da educacdo moral e, no doutorado (2001)
investigou a pedagogia espirita, cuja base estaria em Pestalozzi, ambas as pesquisas
defendidas pela USP — Universidade de Sao Paulo. A estudiosa fundamentou suas
pesquisas em documentos originais onde demonstra a intrinseca relacdo entre os
estudos de Rivail com o pensamento de Pestalozzi. Dessas pesquisas a autora
publicou Pestalozzi: educacdo e ética (1997) além de ter organizado traduzido e
publicado em parceria com Przemyslaw Grzybowski o livro Hipollite Léon Denizard
Rivail. Kardec educador (2005).

Além das pesquisas de Incontri, registramos duas outras que examinam o
pensamento de Rivail as quais tomam como base a trajetéria pessoal e formacéao
profissional do autor associado ao seu pensamento educacional. A primeira, é a tese
da pesquisadora Cleusa Maria Fuckner, denominada: Lar escola Dr. Leocadio José
Correia: historia de uma proposta de formacado na perspectiva educacional
espirita, 1963-2003 (2009) defendida na Universidade Federal do Parana (UFPR). O
objetivo da pesquisadora foi “reconstituir, [...] a partir da analise documental e do
estudo historico da memoria, aspectos da trajetoria dessa instituicdo e investigar a
pratica educativa confessional na visdo da Doutrina Espirita” (FUCKNER, 2009, p.
17). Ainda que o principal objetivo de pesquisa da autora ndo seja 0s escritos de
Rivail, ela os toma com a finalidade de problematizar: “Hippolyte Léon Denizard Rivail
(codimone Allan Kardec) criou uma concep¢do de uma educagdo espirita nas suas
obras didaticas anteriores a Codificagdo do Espiritismo?” (FUCKNER, 2009, p. 19)8.
Outra tese de doutorado foi a do pesquisador Anderson C. F. Brettas
intitulada: Hippolyte Denizard Rivail ou Allan Kardec: um professor

pestalozziano na Franga do tempo das revolugbes (2012), defendida na

8 Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/46520. Acesso em: 3 nov. 2021.
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Brettas, pesquisou o pensamento do
nosso autor em sua trajetéria de vida pessoal e intelectual®.

Os estudiosos mencionados acima, examinam o pensamento de Rivall
relacionado a sua trajetoria de vida procurando associar a influéncia teérica de
Pestalozzi e outros autores como Comenius e Rousseau na formagao intelectual e
atuacdo educacional do autor, além de associarem essa formacdo e atuacao
profissional como educador como base da filosofia e doutrina espirita formulada pelo
autor. Nossos esforcos somam-se aos ja existentes para trazer luz a formacéo e
atuacao profissional de Rivail, principalmente no que se refere a seu pensamento
sobre a educacéao publica escolar.

A pesquisa de carater bibliografico e documental, além dos escritos do autor
elencados acima, fundamenta-se em estudos historiogréficos que auxiliam na
compreensao do contexto histdrico e da proposta educacional de Rivail, assim como
em alguns autores nos quais ele buscou fundamentar o seu pensamento.

O presente trabalho é composto por introducao, trés capitulos, consideracdes
finais e 0 anexo com a proposta na integra do autor. Buscamos atraves deste anexo
oferecer ao leitor a liberdade de compreender segundo sua prépria leitura, aquilo que
discorremos de acordo com nossa criticidade de interpretar e ressignificar no decorrer
destas paginas.

No primeiro capitulo exploramos a vida e a obra educacional de Rivail
associado a elementos do contexto anterior e posterior a Revolucdo Francesa 0s
guais deram vida a formacao, ao pensamento educacional e a atuacéo profissional do
autor. Destacamos que o autor num contexto de crise do Antigo Regime e de
ascensao da modernidade teve a sua formacao e atuacdo caracterizada pela defesa
da ciéncia laica, da liberdade e da autonomia humana, categorias que pautaram o
debate educacional da modernidade.

No segundo capitulo, discutimos sobre a contribuicdo de autores do
pensamento moderno ao pensamento de Rivail. Nos estudos realizados, destacamos
autores como Comenius e seus ideais relacionados a importancia de uma escola para
todos. Rousseau, ressaltando a concepcdo de um conceito amplo de formacéo
humana, que inicia no nascimento, passando por estagios especificos durante a

infancia, dos sentimentos, da razédo, da experiéncia formativa de Rivail, como aluno e

9 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13662. Acesso em: 3 nov. 2021.
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monitor na escola de Pestalozzi, numa perspectiva de formagéao integral “coracéo,
maos e mente, Kant e Comte no que diz respeito ao ensino moral e a formacéo integral
da pessoa.

No terceiro capitulo abordamos a proposta de educacdo publica de Rivail, a
partir da analise dos documentos publicados respectivamente nos anos de 1828 e
1847. Desses documentos enfatizamos que o autor, num ambiente de critica ao
monopolio religioso escolar predominante na Franca de sua época, postulou a
importancia de reformas na educacao publica escolar no @mbito de sua organizacéo,
na formagé&o de professores e no ensino. Assim como muitos autores de sua época,
o professor Rivail propunha que essas reformas deviam estar fundamentadas na
ciéncia laica, na liberdade e na autonomia humana. Alinhado com o pensamento
moderno, nosso defendia a expansdo da educacdo publica escolar, pois acreditava
gue cabia a ela a funcao de promover o desenvolvimento das faculdades intelectuais,
fisicas e morais das criancas e da juventude tendo em vista o progresso humano e,

por conseguinte da nacao francesa.
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1 HIPPOLYTE LEON DENIZARD RIVAIL — CONTEXTO HISTORICO E FORMACAO

Numa palavra, a meta da educagdo consiste no
desenvolvimento simultaneo das faculdades morais,
fisicas e intelectuais. Eis 0 que todos repetem mas
nao se pratica (RIVAIL, 2005a, p. 57).

Hippollyte Léon Denizard Rivail, nasceu em Lyon, na Franca em 3 de outubro
de 1804, filho de Jean-Baptiste Antoine Rivail, homem dedicado as leis, juiz; e Jeanne
Louise Duhamel, sua mae, uma mulher muito bela, prendada, elegante e afavel,
mulher a quem o filho devotava profundo amor, na visédo de Anna Blackwell*©,

Batizado em igreja catdlica em Saint Denis de La Croix-Rousse que na época
nao pertencia a Lyon, mas estava sob a jurisdicédo, consta de forma errbnea em sua
“Bibliographie de I'ain”, que ele tenha nascido em Bourg.

Desde muito cedo se apresenta muito inteligente e observador, sempre
dedicado aos seus afazeres e responsabilidades, apresentando precocemente uma
inclinagéo para os estudos cientificos e temas filosoficos.

Seus primeiros estudos acontecem em Lyon, cidade natal, sendo educado
dentro de principios de honra e pelo senso de justica e moralidade, tanto assim que
de acordo com Sausse!! (1927 apud THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 32), “a influéncia
paterna e materna tenha sido das mais benéficas na sua infancia, constituindo-se em
fonte de nobres sentimentos”. Sua formagao escolar aconteceria dentro dos grandes
muros e portdes abertos do Instituto de Yverdon'?, cuja reputacdo mundial é muito
positiva.

O contexto historico do nosso autor € marcado por eventos importantes,
anteriores ao seu nascimento, cujas mudancgas seriam fatores decisivos para seu
processo educacional. Acontecimentos que marcaram a mudanca do mundo assim,
como as transformacfes em suas dinamicas a partir de novas regras e

comportamentos sociais.

10 Anna Blackwell (1816 — 1900) amiga pessoal do casal Amelie e Rivail, professora, jornalista e
poetisa, foi responsavel pela traducéo inglesa das obras espiritas de Allan Kardec. Disponivel em:
http://www.autoresespiritasclassicos.com/. Acesso em: 20 out. 2021.

11 Henry Sausse (1852 — 1928) foi o primeiro bidgrafo de Allan Kardec, escritor dos principais periédicos
espiritas europeus. Disponivel em: http://www.feparana.com.br/. Acesso em: 20 set. 2021.

12 Em 1805, o Instituto foi transferido para Yverdon-Les Bains, uma cidade da Suica situada a 60 km
de Berna, no Cantdo de Vaud, as margens do Lago de Neuchétel. Yverdon € a capital do Distrito do
Jura-Nord Vaudois e segunda cidade mais populosa do Cantdo. Aqui comeca a Ultima fase de
atividades que Pestalozzi desenvolveu com relagdo a educagdo. Disponivel em:
https://colegiopestalozzi.com .br/instituto-yverdon-ultima-fase-pestalozzi/. Acesso em: 20 set. 2021.
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Em 1789 a queda da Bastilha?®? oficializou o inicio de uma das mais importantes
revolucdes na histéria da humanidade, a Revolugdo Francesa, cujo movimento nao
foi um fendmeno isolado. Hobsbawn (2018, p. 98) destaca que a revolucédo foi
fundamental, mais do que outros fendmenos contemporaneos, sendo suas
consequéncias, portanto, mais profundas:

A Franca forneceu o vocabulario e os temas da politica liberal e
radical-democratica para a maior parte do mundo. A Franca deu o
primeiro grande exemplo, o conceito e o vocabulario do nacionalismo.
A Franca forneceu os codigos legais, o modelo de organizagéo técnica
e cientifica e o sistema métrico de medidas para a maioria dos paises.
A ideologia do mundo moderno atingiu as antigas civilizacbes que
tinham até entao resistido as ideias europeias inicialmente através da
influéncia francesa. Esta foi a obra da Revolugdo Francesa.

A revolucao aqui citada, tem seus efeitos presentes na educacgao, durante o
periodo da Revolucdo (1789 — 1795) em trés fases de intervencao relacionadas a
escola, destacando caracteristicas particulares e por uma acao diferente de um
sistema politico que pretende a transformacdo da organizagcao social, transpondo o
radicalismo. Em seu primeiro momento, Cambi (1999), define esta primeira fase (1791
—1792) como um quadro organico de reorganizacao da instrucdo, utilizando as licdes
das Lumiéres?!4, tanto criticas como propositivas. Em setembro de 1791, Talleyrand
apresenta a Constituinte um relatorio sobre a instrucdo publica, neste relatério estao
expressas reivindicagbes citadas nos 10 anos anteriores, cuja proposta era uma

13 “A agitagéo politica continua, que faria inicio & Revolugédo Francesa, agravou-se com a destituicdo
de Necker em 3 de setembro de 1790 — considerado pelos “patriotas” como o Unico homem capaz
de resolver os problemas financeiros de um dos maiores regimes absolutistas da Europa, e o Unico
ministro comprometido com a reforma —, bem como os elevados precos dos alimentos e pelos
rumores de um iminente golpe de Estado militar. Esses temores levaram aos tumultos de 12 de julho
em Paris, nos quais uma multiddo composta por lojistas, pequenos comerciantes e trabalhadores
queimou os odiados postos aduaneiros e tentou armar-se para resistir a tirania real. Em 14 de julho
a busca por armas levou a um ataque ao forte real da Bastilha — simbolo do despotismo que se
elevava sobre o suburbio popular conhecido como Faubourg Saint-Antoine — com a participacéo de
muitos desertores da Guarda Francesa. O feito foi amplamente visto como a representacdo do
colapso do poder real” (PRICE, 2016, p. 142).

14 “Lumiéres: Na Franga, Les Lumiéres (As Luzes); Critério diretivo do pensamento e da conduta do
homem, comparado a luz. Procedente do alto ou de fora. Para Aristoteles, a agao do intelecto ativo
sobre a alma humana era comparavel a Luz que passa ao ato as cores que no escuro estdo somente
em poténcia” (ABBAGNANO, 2012, p. 731). “lluminismo: (in. Enlightenment; fr. Philosophie des
lumiéres; al. Aufklarung; it. lluminismo). Linha filoséfica caracterizada pelo empenho em estender a
razao como critica e guia a todos os campos da experiéncia humana. Neste sentido, Kant escreveu:
O lluminismo é a saida dos homens do estado de minoridade devido a eles mesmos. Minoridade é
aincapacidade de utilizar o préprio intelecto sem a orientagéo de outro. Essa minoridade seré devida
a eles mesmos se nao for causada por deficiéncia intelectual, mas por falta de decisédo e coragem
para utilizar o intelecto como guia. ‘Sapere aude! Ousa usar teu intelecto!’ € o lema do lluminismo”
(ABBAGNANO, 2012, p. 618).
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instrucao util & sociedade e ao seu progresso, através de uma escola popular gratuita,
ainda neste contexto, sem carater obrigatorio. O relatério apresentado obtinha as

condicdes citadas a seguir:

Em 1793, é apresentado a Assembleia o projeto de Le Peletier (1760-
1793), que exprime o ponto de vista dos jacobinos e teoriza uma
educacao masculina (dos cinco aos doze anos e feminina (dos cinco
aos onze anos) e colégios de Estado (“casas nacionais”), separando
as criancas das familias e pondo-as numa comunidade que deve
forma-las segundo modelos de virtude civil e de nitida oposicdo a
“sociedade corrupta” da época. A ideia é criar “um novo povo”
mediante uma educacdo conformadora e coletivista. O projeto foi
asperamente criticado por ser “artificial e complicado”, por violar as
“leis naturais” e os “mais sagrados direitos das familias”, por atribuir
ao Estado um altissimo 6nus financeiro, mas ele exprimia bem o
radicalismo da pedagogia jacobina (herdeira também do Rousseau do
Contrato social) e se punha em total sintonia com aquele programa de
educacao civil que desde os Catecismo laicos até as festas
revolucionarias invadia a sociedade para operar nela uma “completa
regeneragao” (CAMBI, 1999, p. 366-367).

Partindo de educadores, pensadores e filosofos da época para favorecer
homens de vérias tendéncias'®, perante a Convencdo nacional coexistiam duas
propostas, como nos aponta Manacorda (2000, p. 251), uma proposta que partia do

grupo dos girondinos e outras dos jacobinos:

Diziam os girondinos: “A instru¢do é uma necessidade de todos e a
sociedade deve Proporciona-la igualmente a todos os seus membros”;
Diziam os jacobinos: “A instrucdo € uma necessidade de todos. A
sociedade deve favorecer com todas suas forcas os progressos da
razao publica e por a instrugcdo ao alcance de todos os cidadaos”.
Estes acentuavam o compromisso social perante as possibilidades
dos individuos. Quanto aos contetidos da nova instrugao, ja no dia 20
de abrilde 1792, o Comité para a instrucdo da Assembleia Legislativa,
discutindo o projeto de Condorcet, afirmara que “a instrugao publica
deve estabelecer entre os cidadaos uma igualdade de fato”, e, ao
sancionar o principio de que ela deve compreender “os elementos de
todos os conhecimentos humanos”, dava a matematica e a ciéncia a
mesma importancia que a tradicdo humanistica atribuia as linguas
classicas: “Que cem homens mediocres fagam versos, cultivem a
literatura e a lingua, dai ndo resulta nada para ninguém; mas que vinte

15 Apesar de muito pouco debatidas no Brasil, as obras de Pestalozzi e Rivail, juntamente com as de
outros discipulos do mestre suico, foram centrais para reformas educacionais na Suica, Franca e
Alemanha no século XIX, e para a criacdo de uma educacao publica ampla e de qualidade na
Europa. Compds, ainda, parte do que se denominou mais tarde de Escola Nova, cujo fundador foi o
suico Adolphe Ferriéere, projeto apresentado no Brasil por Rui Barbosa em 1882, sem grande avanco.
Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/blogs/vanguardas-do-conhecimento/pes talozzi-e-a-
revolucao-da-educacao-brasileira/. Acesso em: 28 ago. 2021.
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se divirtam fazendo experiéncias e observacgdes, eles provavelmente
acrescentardo alguma coisa a massa dos conhecimentos”.

Um projeto apresentado na Assembleia Legislativa, que melhor encarna os
principios democraticos da Revolucéo, é o projeto de Condorcet, embora os debates
anteriores tenham sido intensos, nenhum deles alcancou a proposta de organizagao

de um sistema publico:

Em outubro de 1791, porém, a Assembleia Legislativa criou um Comité
de Instrucdo Publica que devia elaborar um projeto orgénico de
reordenamento, que foi redigido por Marie Jean Antoine Caritat de
Condorcet, secretario da Academia Francesa, apés ter escrito umas
cinco Mémorias sobre instrucdo. No seu relatério, Condorcet tem em
mira uma escola que desenvolva as capacidades do aluno, que
estabeleca uma verdadeira igualdade entre os cidadaos, que realize
uma completa liberdade de ensino, que valoriza a cultura cientifica. O
relatério fixa cinco graus de escola: as escolas primérias, as
secundarias, os institutos, os liceus e a “sociedade nacional para as
ciéncias e as artes” (ou universidade). S6 através da instru¢do era
possivel tornar real a égalité (jA que so ela tornava atual a “voz da
razao”, levando-a ao povo) e participar a todos a cultura cientifica
(CAMBI, 1999, p. 366).

Em 1794, temos o inicio das escolas ditas especiais, desde a Escolas central
de Trabalhos Publicos, em seguida Escola Politécnica, até as Escolas de Saude, em
1794, e a escola de Linguas Orientais, em 1795. Com a lei de 3 de Brumario, aescola

francesa recebia uma nova ordem:

[...] a escola primaria era confiada as comunas, negava-se a
gratuidade e a obrigacdo da frequéncia escolar, mas fixava-se um
programa minimo (ler, escrever, calcular e moral republicana). Criou-
se uma escola central para o ensino de letras, artes e ciéncias,
articulada em trés biénios) 12-14 anos, 15-16 anos, 17-18 anos).
Também neste caso, o0 objetivo fundamental era criar cidaddos Uteis e
ativos no Estado. Importante foi também a criacdo de uma Escola
Normal (ja solicitada por Joseph Lakanal'® em 1794, para preparar
com cursos intensivos os professores de que o Estado necessitava e
as ja lembradas “Escolas Especiais”, de alto nivel cultural e destinadas
a favorecer o desenvolvimento da sociedade industrial através da
formacéo de técnicos (CAMBI, 1999, p. 367).

16 Joseph Lakanal (nascido em 14 de julho de 1762, Serres, Franca — morreu em 14 de fevereiro de
1845, Paris), educador que reformou o sistema educacional francés durante a Revolug¢éo Francesa.
Com a eclosé@o da Revolucao Francesa em 1789, Lakanal trabalhava como professor. Disponivel
em: https://delphipages.live/pt/estil os-de-vida-e-questoes-sociais/educacao/ joseph-lakanal. Acesso
em: 21 set. 2021.
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Os pais de H.L.D. Rivail'’, vivenciam essas mudancas educacionais, o que vem
ao encontro da futura formacé&o que iriam oferecer ao unico filho, dando-se inicio nas
escolas da Franca e posteriormente na Suica, sob os cuidados do mestre Pestalozzi.
Aos 10 anos de idade, seus pais 0 enviam para Suica, a fim de se completar e
enriquecer sua bagagem intelectual. O Castelo de Yverdon era uma escola modelo
da Europa comandada e idealizada por Johann Heinrich Pestalozzi'®, alguns
renomados estudiosos e profissionais sairam deste instituto, como por exemplo os
naturalistas Friedrich Wilhelm Heinrich Alexander von Humboldt, Geoffroy Saint-
Hilaire, Georges Frédéric Cuvier, F. Cuvier, o cientista Jean-Baptiste Biot, 0 Marqués
de Dreux-Brezé. O bardo de Gérando, o conde de Lasteyrie, o fildsofo Maine de Biran,
o dugue de Broglie, o marechal Sébastiani, o0 pedagogo padre Grégoire Girard, a

escritora Mme. De Staél, o bardo de Hans Von Wangenheim.

[...] foram algumas, apenas algumas, das altas personalidades
politicas, cientificas, literarias e filantropicas que voltaram,
maravilhadas de suas visitas ao instituto. Louvaram o criador dessa
obra revolucionéria, e por ela também se interessaram, Goethe, o rei
da Pruassia Frederico Guilherme Ill e sua esposa Luisa, o czar da
Russia, Alexandre |, o rei Carlos IV da Espanha, os reis da Baviera e
de Wurtemberg, o imperador da Austria, a futura imperatriz do Brasil,
D.Leopolina de Austria, e muitos outros expoentes da nobreza
europeia e do mundo cultural (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 33).

Preocupados com a formacéo intelectual do filho desde a mais tenra idade, a
familia de Rivail priorizou sua educacado, tendo ele sempre demonstrado forte
inclinacdo para os assuntos voltados para a filosofia, educacéo e ciéncia. Tendo ele
nascido no inicio do século XIX, desfruta de todos os avancos e mudancgas propostos
e efetivados no século anterior, passa a pertencer ao espaco de Yverdon no ano de

17 H.L.D. Rivail — Trata-se da assinatura utilizada pelo autor em seus trabalhos, propostas e planos
educacionais, acrescentava ainda sua referéncia educacional assinando como H.L.D. Rivail —
discipulo de Pestalozzi, no decorrer do texto utlizaremos o nome Rivail para padronizar sua
identificacdo durante a escrita e leitura do texto.

18 Incontri (1997, p. 16), esclarece que “[...] a esmagadora maioria dos intérpretes de Pestalozzi o veem
sob o prisma do idealismo alemdo. O proprio Niederer, seu discipulo e colaborador — e
posteriormente seu adversario —, incumbiu-se de emprestar muitas conotacdes idealistas aos
pensamentos do mestre. Os autores do século XIX, ja a partir de Fichte, se apropriaram de
Pestalozzi de tal maneira que ele se tornou um dos principais pontos de referéncia do pensamento
pedagogico alemao. Perdeu-se, com isso, boa parte da sua originalidade e ficaram quase apagadas
as herancas iluministas do seu pensamento”. Esqueceram-se do filho do século XVIII, para apenas
exaltarem o pai do século XIX, questédo que serd esmiugada no topico 1.2.
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1815, com 10 anos de idade, neste ano acontecia a queda definitiva de Napole&o 1.1°
Brettas (2012, p. 144-145) ressalta ainda:

Em 1815, no entanto, trés anos depois da desatinada campanha
militar russa, a politica imperial experimentou o ocaso, sacramentado
pela derrota de Bonaparte na Batalha de Waterloo. Embora nao
existiam evidéncias documentais, provavelmente, essas injuncdes
politicas — apenas duas décadas depois da fase mais critica da
Revolugcédo Francesa, culminada com a decapitacdo do rei em praca
publica e diante de um quadro de incertezas sociais — influenciaram o
envio do garoto Denizard Rivail — entdo com dez anos — para o Instituo
Yverdon na Suica — o educandario de Johann Henrich Pestalozzi.
Naqgueles anos, o fluxo de jovens franceses para o educandario de
Pestalozzi foi consideravel.

A escolha desta instituicdo foi para saciar a sede de saber e examinar se o
mesmo estaria a altura do seu precoce talento e apurada inteligéncia, ja que o
pequeno Rivail desde muito cedo se revelou altamente inteligente, perspicaz
observador, segundo Thiesen e Wantuil (1979), sempre foi uma crian¢ga compenetrada
em seus deveres e responsabilidades, denotando franca inclinagéo para as ciéncias
e assuntos filosoéficos. Conviveu com outros alunos de outras nacionalidades.

Rivail era dotado do desejo de saber e de perspicaz e agudo espirito
observador, adquirindo desde cedo o habito da investigacdo. Sempre inclinado para
o estudo dos problemas do ensino, Rivail cativa e conquista admiragcéao de Pestalozzi.
Os exemplos de beneficéncia e amor ao préximo demonstrados por Pestalozzi
nortearam Rivail, desabrochando ideias que mais tarde o elevariam a classe dos
homens progressistas e dos livres-pensadores.

Permaneceu no Instituto Pestalozzi por cinco anos até a conclusdo de seus
estudos. A educacdo na instituicdo do mestre Pestalozzi era dos sete até quinze ou
dezesseis anos. Quem se destacasse poderia fazer a educagéo especial ou ultimo
grau de educacao, técnica e pratica destinada para formacéo de bons professores na

ciéncia da educacéo e arte pedagdgica.

19 Napole&o Bonaparte (1769 — 1821) foi imperador da Franca entre 1804 e 1814 com o titulo de
Napoledo |. Lider politico, ditador e comandante do Exército Francés, conquistou uma grande
extensdo territorial para a Franca. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/napoleao_bonapar te/.
Acesso em: 21 set. 2021.
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Com catorze anos, Rivail ensina condiscipulos menos instruidos ou mais
novos, tornando-se um “colaborador” do Instituto. Segundo Alexandre Boniface?,
“colaboradores™! eram recrutados entre os alunos mais adiantados. Era comum
durante este periodo da histéria da educacdo, alunos ensinarem outros alunos de
forma monitorada, tornando-se assistentes de seus mestres, também conhecido como
ensino matuo, destacado como experiéncias concretas por Manacorda (2000, p. 258),

tratando-se de uma iniciativa inglesa propagada para outros paises:

Apesar das rivalidades e dos contrastes, a iniciativa do ensino matuo
espalhou-se rapidamente, especialmente por obra de Lancaster?,
tanto na Inglaterra como em todo o0 mundo de lingua inglesa: em 1806
ja existiam centros de ensino mutuo em Nova lorque, na Filadélfia, em
Boston e, em 1811, na Inglaterra, contavam-se quinze escolas com 30
mil alunos. Logo, do ensino elementar masculino o método se
estendeu para o ensino feminino, para a educacéo de adultos e para
as escolas de nivel superior, ndo somente de “gramatica”, mas
também de musica e ginastica. Poderiamos falar de uma tendéncia
inglesa baseada na iniciativa privada, que emergia perante a
tendéncia alemd e napolebnica baseada na iniciativa estatal do
absolutismo iluminado.

Estima-se que Rivail tenha recebido uma educacéao especial, com isso adquiriu
maior experiéncia e conhecimento, tendo iniciado o professorado ainda no Instituto,
tornando-se submestre. Maturidade de pensamento, alto grau de inteligéncia e
acentuada vocacao para assuntos do ensino eram caracteristicas de Rivail. Em sua
obra Memoire sur l'instruction Publique, publicada em 1831, afirma ter doze anos
de experiéncia pedagodgica, 0 que indica a iniciacdo em 1819, muito proximo de
completar seus quinze anos de idade.

20 “Pedagogo francés que trabalhou em Yverdon de 1814 e 1817 e fundou um instituto Pestaloziano
em Paris em 1822. Mestre e protetor de Rivail, Boniface foi ao mesmo tempo discipulo e mestre,
homem bom e simples, estimadissimo pelo corpo docente e discente, tornou-se ali o centro de tudo
que dissesse respeito a francés. O prof. Boniface preparou durante cinco anos 0s materiais
necessarios a fundagdo de uma escola baseada nos principios pestalozzianos, mas com
modificagdes apropriadas ao ensino na Franga” (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 48-49).

Explicaremos de forma detalhada no item 1.1, onde faremos um estudo sobre o Instituto de Yverdon.

Inglés, defensor confesso da nobreza e membro da seita dos Quaker. Em 1798 estabeleceu, sem
financiamento puablico, em um subdrbio londrino 0 Borough Road, uma escola para filhos da classe
trabalhadora. Muito provavelmente, ao ensinar por apenas quatro pences por semana, atraiu
inimeros discipulos. Com muitos alunos e pouco dinheiro, Lancaster se viu diante de uma situacao
em que ndo queria perder os discipulos conquistados, mas também néo tinha recursos para manté-
los. Disponivel em: https://historiadaeducacaobrasileira.wordpress.com/joseph-lancast er/. Acesso
em: 21 set. 2021.

21

22
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Nos anos da revolucéo francesa vinha-se afirmando na Inglaterra uma
nova iniciativa educacional, promovida por particulares: o chamado
“ensino mutuo” ou “monitorial” no qual alguns adolescentes instruidos
diretamente pelo mestre, atuando como variedades de tarefas como
auxiliares ou monitores, ensinam por sua vez outros adolescentes,
supervisionando a conduta deles e administrando 0s materiais
didaticos (MANACORDA, 2000, p. 256).

Durante este periodo em que encara o desafio de monitorar 0os mais
inexperientes, Rivail, por meio da prética, desperta sua vocacdo para instruir e
ensinar. Entre as func¢des do discipulo do mestre Pestalozzi, através de pesquisas
realizadas, encontramos em Manacorda (2000), a compreensao da propagacao do
ensino mutuo como uma estratégia para reduzir a um terco ou mais o tempo
necessario para adquirir a cogni¢ao basica. O monitor trabalha com as repeti¢cdes do
conteudo passado pelo professor, uma experiéncia concreta entre 0s séculos
setecentos e 0s oitocentos.

As instituic6es educacionais da Europa, no periodo do século XVIII fazem suas
reivindicacdes no sentido de promoverem projetos e programas orientados no ambito
reformador, promovendo uma escola estatal, nacional e laica. Cambi (1999), destaca
gue ainda nédo existia um sistema escolar organico e centralizado, pois isto seria a
demanda do reformismo?3, que colocaria em destaque o papel de organizador e de
controlador a ser exercido pelo “poder politico”, padronizando o sistema escolar
nacional.

As transformacOes gestadas desde a Idade Média, sdo responsaveis por
acontecimentos que mudam o rumo da histéria da sociedade e também da ciéncia,
tornando os questionamentos mais presentes na vida das pessoas, como também
mudancgas significativas na vida econdmica, substituicdo de explicacdes magicas de

eventos por explicacdes racionais ensaiadas com tentativas, erros e acertos vindas

2 Segundo Cambi (1999, p. 324): “O século XVIII é, a justo titulo, o divisor de aguas entre mundo
moderno e mundo contemporaneo: decanta as estruturas profundas, realiza as instancias — guia do
primeiro, contém os ‘incunabulos’ do segundo. E a laicizag&o aliada ao reformismo (politico e cultural
sobretudo) sdo as bases que sustentam este papel do século das luzes. Foi, entre outros, Franco
Venturi, um ilustre estudioso do século XVIII, quem falou de um século sobretudo “reformador”, que
pde em crise o Antigo Regime, segundo um duplo processo: politico (através da animagao de novas
classes, de novos povos, de novos modelos de Estado e de governo) e cultural ( através da obra —
em toda a Europa — do grupo dos intelectuais que controlam e difundem as Lumiéres, inspirando
uma politica de reformas as vezes bastante radicais); e que desse modo vem dar forma aquela
Europa caracterizada pelo pluralismo, pelas tensdes, pelos ideais de liberdade e de reforma que
sera tipica da contemporaneidade, ou seja, dos séculos XIX e XX”.
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da cientificidade dos fatos, de maneira empirica® e rigorosa. H4 um novo modo de
vida na sociedade: mercados mundiais sendo construidos, tornando o deslocamento
de homens para diversas capitais, e 0 modelo de mundo idealizado pela igreja sendo

transformado, dando espaco para a ciéncia moderna.

O efeito de todos esses processos — acompanhado também por um
papel cada vez mais incisivo e mais amplo assumido pelo nascimento
e pela difuséo do livro, pela expansao da alfabetizacdo (de inicio por
razdes religiosas, depois civis e econdmicas) pelo amadurecimento de
um novo perfil de intelectual, ndo mais emisséario do poder religioso e
politico, mas caracterizado por uma autonomia e um papel social mais
incisivos e dinamicos) foi um grande processo de laiciza¢do, de uma
maior liberdade por parte de classes sociais e de individuos (liberdade
de acdo e julgamento), que se tornaram independentes de modelos
univocos e vinculantes e agora valorizados justamente pela sua
independéncia (CAMBI, 1999, p. 323).

Nesse novo formato de sociedade do século XVIII, nos setores econdémicos,
sociais, politicos e juridicos, Cambi (1999) nos atenta para o fato de que o intelectual
assume nova fisionomia, o seu papel sociopolitico, a sua identidade cultural, a sua
funcdo publica, o delineardo como uma figura central nos séculos seguintes e o

caracterizardo cada vez mais no sentido educativo.

O intelectual torna-se mediador?® entre sociedade e poder, adquire
maior autonomia, sua presenca € ativa no ambito social, muito ativa
até, ele se p6e como consciéncia critica de toda a vida social e sua
producao cultural adquire uma funcdo de guia em toda a sociedade
civii e até mesmo em relagdo ao Estado, nos momentos mais
favoraveis (CAMBI, 1999, p. 325).

Cientes da localizagdo do periodo historico do nosso autor, citamos alguns
acontecimentos do século anterior, a fim de que fique claro que Rivail, foi criado

pedagogicamente sob mudancas educacionais desafiadoras. Todas essas inovagoes

24 Empirico, segundo Abbagnano (2012, p. 377), “é o atributo do conhecimento valido, do
conhecimento que pode ser posto a prova ou verificado, e opde-se a metafisica, enquanto atributo
de uma pretenséo cognitiva infundada, néo verificavel. Neste sentido, esse adjetivo corresponde ao

significado da palavra ‘experiéncia’.

%5 Segundo Abbagnano (2012, p. 757), para Hegel, “a mediagéo ¢ a reflexdo em geral. [...]. Um
conteudo pode ser conhecido como verdade s6 quando ndo é medido por outro, quando nao é finito,
quando, portanto, se medeia consigo mesmo, sendo assim, o todo em um, Mediacéo e relagéo
imediata consigo mesmo.” Em outras palavras, a reflexdo exclui ndo sé a imediagao, que € aintuigdo
abstrata, o saber imediato, mas também a “relagao abstrata, a Mediacdo de um conceito com um
conceito diferente (as provas de Locke), que Hegel considera tipica (e com razdo) do século do
iluminismo” (ABBAGNANO, 2012, p. 757).
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atingem diretamente a forma como ele seria educado e formado em pedagogia a partir
de 1815.

Durante um periodo de 30 anos Rivail foi professor na Franca, discipulo de
Pestalozzi, tendo uma forte compreensao filosofico-pedagdgica da educacédo. Aos 24
anos ja possuia uma seguranca impar em relacdo a instrugdo na qual reconhecia o
importante papel moral na formacdo do individuo. Em seu trabalho enquanto
professor, lutou pela ampliacdo da oferta de instrucdo publica a homens e mulheres
na sociedade francesa; defendeu a laicidade?® do ensino, questdo muito cara aos
revolucionarios que lutaram contra o antigo regime e que ainda ganhou sobrevida no
contexto da restauracao francesa (1814 — 1830); defendeu a necessidade de que os
professores tivessem uma formacdo pedagodgico-cientifica para se dedicarem ao
ensino das novas geracoes; defendeu reformas no curriculo escolar e na didética de
ensino.

Num contexto de grandes mudancas e de crises sociais em sua época, Rivalil,
contestou a imposicao de limites para o desenvolvimento das pessoas e da sociedade
francesa e defendeu a necessidade de reformas educacionais pautadas no
conhecimento classico e nos novos conhecimentos que vinham sendo desenvolvidos
na sociedade. Mesmo tendo suas convicgbes religiosas, ndo concordava que o
cenario educacional fosse palco de doutrinacao religiosa, dando énfase a importancia

de transformar o espaco de ensinamentos sob o rigor cientifico de uma metodologia.

1.1 BASE EDUCACIONAL — INSTITUTO PESTALOZZI E INICIO DA ATUACAO
PROFISSIONAL

Para ilustrar e exemplificar a fé que educadores e autoridades depositavam no
instituto de Yverdon, Thiesen e Wantuil (1979) destacam a frase do pensador e fil6sofo

alemao Johann Fichte, que ao conhecer o Instituto, afirmou no seu célebre Discurso

% Segundo Abbagnano (2012, p. 691), “Com este termo entende-se o principio da autonomia das
atividades humanas, ou seja, a exigéncia de que tais atividades se desenvolvam segundo regras
préprias, e ndo impostas de fora, com fins ou interesse diferentes do que a inspiram. Esse principio
€ universal e pode ser legitimamente invocado em nome de qualquer atividade humana legitima,
entendendo-se por legitima toda atividade que n&o obste, destrua ou impossibilite as outras.
Portanto, o Laicismo ndo pode ser entendido apenas como reivindicacdo de autonomia do Estado
perante a Igreja, ou melhor, perante o clero, pois como sua histéria demonstra, ja serviu a defesa da
atividade religiosa contra a politica e ainda hoje, em muitos paises, tém essa finalidade; também tem
o fim de subtrair a ciéncia ou, em geral, a esfera do saber as influéncias estranhas e deformantes
das ideologias politicas, dos preconceitos de classe ou de raga, etc.”
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a Nacdo Alema no inverno de 1807-1808, que a reforma da educacéo devia tomar
por ponto de partida o método de ensino de Pestalozzi, acrescentando ainda: “Do
instituto de Pestalozzi espero a salvagao da Alemanha.”

Yverdon despertou a atencdo da sociedade da época, sob o comando do
mestre Pestalozzi. Em 1815 a lei imperial, foi o ponto de partida das ac¢des realizadas
na Franca para o ensino primario. Pestalozzi seria uma referéncia para formar e
organizar este ensino.

Saindo do século XVIIl, marcado pelo iluminismo?’ cuja caracteristica principal
era 0 empirismo, no século XIX temos o idealismo?® como marca deste periodo em
todo o mundo. Encontramos em Manacorda (2000), o contexto educacional da época
denominado como “experiéncias concretas” entre os anos setecentos e oitocentos,

gue ilustra com propriedade o contexto histérico e educacional de nosso autor:

Se considerarmos as conquistas ideais da burguesia revolucionaria
(liberal democratica) durante o Setecentos no que diz respeito a
instrucdo, podemos sintetiza-las em poucas palavras: universalidade,
gratuidade, estatalidade, laicidade e, finalmente, renovacéo cultural e
primeira assuncdo do problema do trabalho. Até mais, relendo a
discussdo da assembleia legislativa na Franca em 1792, sobre os
aspectos da instrugao (“literaria, intelectual, fisica, moral e industrial’),
apesar da inevitavel desconfianca perante tais classificacoes,
poderemos reconhecer neles o eco de classificagcdes mais antigas e
0s primeiros sinais de uma nova classificacdo. De fato, que outra coisa
€ a instrucdo literaria, sendo uma elaboracdo moderna da preparacdo
formal para as artes do trivio (as letras sdo a gramatica,
essencialmente), e que outra coisa € a instrucao intelectual sendo a
instrucdo concreta nas artes do quadrivio (as ciéncias naturais)? E a
instrucao fisica, o que é senao a preparagao para o “fazer” da guerra,
more Francorum?? E a instrugdo moral, senio a “aculturacio”
nas tradicdes e nos costumes dominantes, até mediante um
“catecismo” republicano? E, enfim, o que é ainstrucao industrial,
sendo o fato novo através do qual se procura, pela primeira vez,
superar a antiga separacdo entre escola e treinamento,
assumindo na instituicdo — escola, ambiente tradicional dos
adolescentes separados do trabalho, também esta parte que é

27 Segundo Abbagnano (2012, p. 618) “Linha filoséfica caracterizada pelo empenho em estender a
razdo como critica e guia a todos os campos da experiéncia humana. Nesse sentido, Kant escreveu:
o lluminismo € a saida dos homens do estado de minoridade devido a eles mesmos. Minoridade é
a incapacidade de utilizar o proprio intelecto sem a orientacé@o de outro. Essa minoridade sera devida
a eles mesmos se néo for causada por deficiéncia intelectual, mas por falta de decisédo e coragem
para utilizar o intelecto como guia”.

28 Segundo Abbagnano (2012, p. 607) “Essa palavra foi usada principalmente nos dois significados
seguintes: 1° idealismo gnosioldgico ou epistemoldgico, por varias correntes da filosofia moderna e
contemporénea. 2° idealismo romantico, que é uma corrente bem determinada da filosofia moderna
e contemporanea”.

2 Traducdo lingua inglesa: Mais francos.
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essencial na formacdo humana? (MANACORDA, 2000, p. 269,
grifos do autor).

Mediante analise acima citada, entendemos que o século ao qual Rivail
pertence, passa por um periodo de mudancas na educacdo, onde o0 ensino estava
voltado para as novas demandas da sociedade cuja instrugéo associa-se ao trabalho
no mundo industrial. No oitocentos estamos diante da utopia socialista e das utopias
ligadas diretamente as industrias e as politicas, todas essas utopias partem da divisao
do trabalho nas condi¢cdes oferecidas pelas fabricas aos operarios, assim como
também destaca Manacorda (2000, p. 272), partem ainda da oposi¢ao entre trabalho
intelectual e trabalho manual, “orientando-se, com argumentacdes diversas, para um
ideal de perfeicdo humana ou pelo menos para um bom desenvolvimento das
individualidades.”

No Instituto Yverdon, Rivail torna-se monitor e auxilia os demais colegas. Entre
as funcdes destinadas aos monitores, Thiesen e Wantuil (1979), citam a escrita de
Roger de Guimps, aluno de Pestalozzi entre os anos 1808 a 1817, onde podemos
entender a rotina do instituto. Os alunos monitores ou mestres mais jovens, eram
encarregados de vigiar o sono nos dormitérios, fiscalizar a recreagdo dos alunos,
acompanhavam-nos ao jardim, banho, passeio, eram divididos por grupos, cada grupo
desempenhava sua funcdo de trés em trés dias. Trés vezes por semana, as
experiéncias eram relatadas a Pestalozzi, com o objetivo de receberem correcdes ou
sugestdes de como bem proceder em relacéo ao trabalho desenvolvido, considerando
gue na vida no castelo, toda a acdo € educativa, partindo da andlise do
desenvolvimento humano e seus avangos ou retrocessos de acordo com o0s estimulos
recebidos.

Apos a época de estudos e docéncia em Yverdon, Rivail desembarca em Paris
em 1822. Na capital francesa, ja inicia 0 magistério, além de se dedicar a traducao de
obras inglesas e alemds e prepara o seu primeiro livro didatico. No dia 1 de fevereiro
de 1823, publica seu primeiro livreto intitulado Curso Pratico e Tedrico de Aritmética

Segundo os Principios de Pestalozzi, com Modificacdes:

Tratava-se de uma brochura de 16 péaginas distribuida a titulo de
propaganda e visando atrair compradores. A subscricdo proposta,
para cujos participantes o preco de venda da obra seria de seis francos
— para as demais pessoas era de sete francos — durou até o primeiro
de junho. A obra completa em dois volumes (com o titulo algo
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modificado) apareceu ja em dezembro de 1823, embora sobre a capa
tivesse indicado o0 ano de 1824. Ela era recomendada a professores e
maes que desejassem ensinar a criancas regras basicas de aritmética
(INCONTRI; GRZYBOWSKI, 2005, p. 27-28).

O trabalho acima citado tinha como objetivo pedagogico tornar mais prazerosas
as penosas licdes de calculos aritméticos. Nele o autor chamava de maneira simples

a atencao das criangas:

Era desejo de Rivail auxiliar os pequeninos nas dificeis e por vezes
aborrecidas questdes dos calculos aritméticos. E vemos nas XXVIII —
192 péaginas uteis do primeiro tomo, que o autor atrai docemente e com
método o aluno, desde o conhecimento de que um mais um € igual a
dois até as fracBes desenvolvidas, fazendo seguir a cada licdo
exercicios demonstrativos. Todas as opera¢des sao discutidas,
explicadas e exemplificadas com numerosas questdes. [...] Longe de
formar doutores mirins em aritmética, pretenséo que jamais alimentou,
0 jovem institutor visava tdo somente introduzir as criangcas no
conhecimento dessa ciéncia, através de uma instrucdo sélida e bem
digerida, salientando-lhe, ademais, o sentido pratico e utilitario
(THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 91-92).

Existe um intervalo na trajetoria de Rivail 1819 a 1822, intervalo este que nos
faltam informacdes a seu respeito. No prefacio da traducéo de O Livro dos Espiritos
para a lingua inglesa, realizado por Ana Blackwell, a autora coloca o ano de 1824
como retorno de Rivail a Lyon, cidade em que ficou por pouco tempo. Ja os bidgrafos
Thiesen e Wantuil (1979, p. 78), afirmam que Rivail saiu de Yverdon e foi para Paris,
“pode-se ainda, supor que sua preferéncia por Paris, entdo centro cultural do mundo,
tenha sido a concretizacdo de um sonho a que todo jovem instruido aspirava”. Para
André Moreil®°, a data de saida de Yverdon acontece em 1819, chegando a Paris em
1820. Ja Henri Sausse, declara que Rivail s6 chega em Paris apds se ausentar do
servico militar.

Para entendermos melhor sobre o servico militar do periodo mencionado,

citamos Thiesen e Wantuil (1979, p. 79-81), que nos esclarece:

Antes de emitirmos a nossa opinido a respeito, fagcamos brevissimo
histérico sobre o recrutamento militar na Franga daqueles tempos (39).
Em 5 de setembro de 1798, ficou instituida, por lei, a conscricdo, que
abrangia todos os franceses de 20 anos completos até a idade de vinte
e cinco anos feitos. Abolida em 14 de junho de 1814, a conscricdo
reapareceu quatro anos depois, com a lei de 10 de marco de 1818,

30 Bi6grafo — Allan Kardec.
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gue substituiu a conscricho por um novo sistema, chamado
recrutamento. O marechal Gouvion-Saint-Cyr propds uma nova
maneira de recrutamento, o sorteio, sendo votada a lei de 24 de abril
de 1818, da qual a de 1832 reproduziria suas principais disposi¢oes.
[...] Os jovens de vinte anos feitos (révolus) eram sorteados em janeiro
do ano seguinte imediato e, quando convocados a prestar o servico
militar, podiam obter isencao ou dispensa, desde que apoiados em
certos requisitos da lei. [...] A vista do que acabamos de expor,
Denizard Rivail s6 podia ter sido sorteado para o servi¢o militar a partir
de 1825, pois somente atingiria, no ano precedente, a idade para o
recrutamento (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 79-81).

Para justificar sua dispensa, encontramos a explicacdo dada por Henri Sausse,

pesquisada por Thiesen e Wantuil (1979, p. 81-82):

Informa Henri Sausse que Rivail isentou-se do servi¢co militar. Cremos
gue ele, como instituteur [...] e Chefs d'institution, foi dispensando,
pois a lei assim o0 permitia aos membros da instrucdo publica, aos
institutores do 1° e 2° graus em funcéo [...], aos institutores adjuntos,
a certos mestres de ensino livre cujas escolas preenchessem
determinadas condigdes, bem assim aos diretores de escola (Chefs
d’institution) e a outras categorias funcionais ligadas ao ensino. Todos
eles, porém, contrairam o compromisso de ficar dez anos a servigo do
ensino. E verdade, e o confirmamos logo a seguir, que Rivail estava
em Paris antes da idade militar. De fato, ao menos em janeiro de 1823
ele ja residia na rua Harpa (rue de la Harpe) n® 117 (42), na capital
francesa, para onde se teria transportado, ndo em 1820, como pensa
Moreil, ou posteriormente a 1824, como se infere de Sausse e como
pretende Anna Blackwell, mas, sim, segundo todas as probabilidades,
em 1822. Se bem que nada nos autorize a afirma-lo categoricamente,
é-nos licito presumir que Rivail tenha permanecido no Instituto de
Yverdon até 1822, talvez desempenhando ali as funcbes de
submestre, sendo, mesmo, de mestre. De qualquer forma, o diligente
discipulo de Pestalozzi estaria em Paris no ano de 1822.

Passados dois anos, em meados de 1825, Rivail cria e comeca a dirigir a
“Escola de Primeiro Grau” — tornando-se assim o primeiro estabelecimento de ensino
por ele fundado em Paris. Rivail publicou um livreto com explicagGes a respeito do
funcionamento do estabelecimento, contendo 8 paginas para a publicidade e
divulgacao do seu mais novo empreendimento educacional.

Em 1826, criou o Instituto Técnico, na Rua de Sévres, numero 35. Esse instituto
foi modelado de acordo com o Instituto de Yverdon, e teve sua duracéo até 1834. No
dia 14 de agosto deste ano, durante o discurso de encerramento do ano letivo da
escola, ele dirigiu-se aos pais e alunos, no Discurso Pronunciado na Distribuicao
de Prémios. Nesse escrito encontramos nocfes importantes da pedagogia praticada

por Rivail. Destacamos abaixo um trecho que nos chama atencéo em seu discurso,
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onde destaca a importancia de o professor ter “conhecimentos especiais”, isto €&,
dominar a ciéncia filosofica e a arte da pedagogia. Assim como Comenius e
Pestalozzi, Rivail compreendia que para ensinar ndo bastava apenas o dominio de
uma ciéncia particular. Era necessario que o professor tivesse conhecimentos que lhe
permitisse compreender o desenvolvimento nos aspectos fisicos, psiquicos, sociais e

a natureza do espirito da crianca.

Para bem ensinar, é preciso conhecimentos especiais, independente
da ciéncia que se queira transmitir; € preciso conhecer a fundo a
natureza do espirito das criancas, a ordem e a maneira segundo as
guais se desenvolvem as faculdades, as modificacdes da inteligéncia
segundo a idade, as rela¢des entre o fisico e o psiquico, o efeito das
influéncias exteriores, as causas que podem apressar ou atrasar o
desenvolvimento das faculdades; as doencas do espirito, se assim
posso me exprimir; a ordem segundo a qual nascem as ideias, a
maneira pela qual se encadeiam, aquelas que devem servir de
fundamento as outras; calcular a forca do espirito e a possibilidade de
conceber tais ou quais ideias; conhecer enfim 0os meios mais proprios
a desenvolvé-las. Mas isto ainda néo basta; € preciso ainda um tato
particular, inato por assim dizer; uma arte que nao se aprende. Vé-se,
pois, que a ciéncia do professor é toda filoséfica, e que ela exige
muitos estudos da parte daquele que se lhe entrega. Estou longe de
ter tracado nessas poucas palavras um quadro completo da ciéncia
pedagdgica; toquei-a apenas de leve, pois o detalhamento de todos
0s conhecimentos que ela abrange seria imenso. Quando se inculca
uma ideia no espirito da crianca, deseja-se que ela frutifique, isto €,
gue ela se conserve e que dé nascimento a outras ideias, mas
acontece frequentemente que, tal como a semente que pde na terra,
ela morre sem dar frutos; é que entdo as condi¢des do tempo e do
terreno ndo foram observadas; que a natureza da inteligéncia néo
convém aquela espécie de ideia, ou que se lhe inculcou antes da idade
em que ela poderia criar raizes, ou enfim, que ndo se lhe deu tempo
para amadurecer. Esta Ultima causa é uma das que comprometem
mais frequentemente o sucesso da instrucdo. Sim, senhores, € preciso
gue uma ideia amadureca, que ela crie raizes; este pressuposto é a
mais exata verdade e merece a atencao mais séria (RIVAIL, 2005b,
p.105-106).

Jaem 1828, assina como autor o Plano Proposto para Melhoria da Instrucao
Pablica. Neste plano, Rivail procura contribuir com o debate sobre a reforma da
educacao na Franca, enfatizando a necessidade de que o ensino deveria ser ofertado
a homens e mulheres visando atender o bem maior da Franca. Nesse primeiro
trabalho, propbe a criagdo de uma Escola teérica e pratica de Pedagogia com a

duracéo de trés anos, cujo objetivo era estudar a “arte de formar os homens”.
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Ao nos referirmos ao modelo de acordo com o Instituto Pestalozzi, destacamos
caracteristicas que marcam uma perspectiva de ensino-aprendizagem que
encontraremos em Rivail. Incontri (1997), nos alerta para o fato que precisamos
“captar Pestalozzi” em sua especificidade, pois ele se torna uma ponte entre os dois
momentos histéricos, tornando-se a transicdo entre o iluminismo francés e o idealismo

alemao.

De maneira pouco usual, portanto, Pestalozzi usa ao mesmo tempo a
observacdo empirica dos fatos e a intuicdo global, que revela uma
dada maneira de apreender os fatos. Ou seja, ele aprende com a
realidade, dando valor ao objeto, mas participa subjetiva e mesmo
emocionalmente da constru¢cdo do conhecimento. Por causa dessas
caracteristicas de seu pensamento, torna-se Obvio que, para
compreender Pestalozzi, € preciso ao mesmo tempo um forte espirito
analitico e uma forte intuicdo. Trata-se de buscar a delimitacdo dos
conceitos, para deles nos apropriarmos, mas a intuicdo deve
transbordar a andlise, para apreender o todo (INCONTRI, 1997,
p. 21).

Thiesen e Wantuil (1979) trazem Marc-Antoine Jullien, autor do livro Exposé
de La Méthode d’éducation de Pestalozzi, uma pequena descricdo de relatos,
seguidos de seus detalhes, que ndo encontramos em outros escritos dos divulgadores
da obra pestalozziana, destacando o fato de que no instituto ndo havia férias anuais,
porém os pais tinham liberdade durante um dos meses de outono, de estarem na
presencga de seus filhos, sem causar interrupgdo nos ensinamentos do instituto. Os

autores também dao palco ao depoimento de outro ilustre aluno de Yverdon:

Conforme conta Ackermann, que foi aluno de Pestalozzi em Yverdon,
“o ensino ali era essencialmente Heuristico, isto &, o aluno é conduzido
a descobrir por si mesmo, tanto quanto possivel por seu esforco
pessoal, as coisas que estdo ao alcance de sua inteligéncia, em vez
de elas lhe serem ministradas dogmaticamente pelo método
catequético”. Partindo do principio: “a intuicdo é a fonte de todos os
nossos conhecimentos”, Pestalozzi fundou sobre a intui¢cao o edificio
do ensino novo (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 41).

A proposta pedagdgica de Pestalozzi era uma experiéncia inédita em
contraposicdo ao modelo de ensino impositivo que predominava naquele periodo. De
acordo com o testemunho de Ackermann, o fundamento da filosofia pestalozziana era
a formacdo para a autonomia dos educandos, desafiando na pratica a participacédo
ativa do aluno de acordo com o seu grau de desenvolvimento e de inteligéncia. Nosso
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autor é um dos multiplicadores deste método de ensino que visava a aprendizagem
de conhecimentos significativos, contribuindo para a formacdo da autonomia dos
educandos, adquirindo de maneira intrinseca essa metodologia e utilizando ao longo
de sua carreira como professor, diretor de instituto e também dedicado a traducdes
de obras literarias, dando énfase ao alem&o, uma das linguas que era falada no
Instituto Yverdon. Todo aprendizado que ali obteve leva para sua jornada, tornando-
se um multiplicador do método pestalozziano. Em fevereiro de 1830, traduziu para a
lingua germanica os 3 primeiros livros de Telémaco de autoria de Fénelon3! para uso
nos educandarios.

Em parceria com o colega David Eugéne Levi Alvares elabora programas de
estudo para alunos de escolas do suburbio de Saint-Germain.

Em sua residéncia no periodo de 1835 — 1840, dirigiu cursos gratuitos de
guimica, fisica, astronomia e anatomia comparada, sempre apoiado pela esposa
Amélie.

Em 1848, aceitou o cargo de professor e diretor do Liceu Politécnico, no qual
ministrou cursos de Fisiologia, Astronomia, Quimica e Fisica. Segundo Incontri e
Grzybowski (2005), dois anos depois ele renunciou ao oficio, muito provavelmente por
nao tolerar a decadéncia da qualidade do ensino privado, que naquele tempo ocorria
no sistema educacional francés.

Em fevereiro de 1831, o governo de Julho® instaurou uma comissdo
encarregada de revisar a legislacdo sobre a instrucdo publica e ainda confeccionar
um projeto de lei com o intuito de organizacao geral do ensino em conformidade com

as disposi¢cbes da Carta Constitucional®. O professor Rivail, gue no momento dirigia

31 “Prelado, orador e escritor francés, nascido em 1651 e falecido em 1715, Frangois de Salignac de
La Mothe Fénelon foi o autor de um Traité de I'éducation des filles (Tratado de Educacdo das
Raparigas, 1687) e tornou-se, em 1689, o precetor do duque de Borgonha. Escreveu Fables en
prose (Fabulas em Prosa, 1690), Les Aventures de Télémaque (As Aventuras de Telémaco, 1699)
e Les Dialogues des morts (Didlogos dos Mortos, 1700-1712). A obra Télémaque, inspirada
na Odisseia, surgiu como uma critica ao regime absolutista, 0 que levou ao seu afastamento da
corte. O seu Tratado da Existéncia e dos Atributos de Deus (Traité de I'existence et des attributs de
Dieu) é considerado um dos classicos da literatura da espiritualidade em lingua francesa” (Disponivel
em: https://www.infopedia.pt/. Acesso em: 2 out. 2021).

32 No ano de 1830, a vitdria liberal nas elei¢des para deputado manifestou a imediata reacdo contra o
desenvolvimento de um governo tdo conservador. Entretanto, Carlos X ndo recuou e, por meio das
chamadas Ordenacdes de Julho, impds um decreto que retirou o cargo de todos os deputados
eleitos. Sob a lideranca do duque Luis Felipe, jornais, estudantes, burgueses e trabalhadores
iniciaram manifestacdes e levantes que conduziriam a Revolucdo de 1830. Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/histo riageral/a-revolucao-1830.htm. Acesso em: 2 out. 2021.

33 Com o fim da Era Napole6nica, a Franca assistiu a supremacia dos regimes absolutistas Ihe impor
o retorno da dinastia Bourbon, sob a tutela do rei Luis XVIII (1814 — 1824). A partir de entdo, uma


https://www.infopedia.pt/$odisseia?intlink=true
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/Atributos
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/a-revolucao-1830.htm
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uma escola redigiu aos membros de tal comissdo um Memorando sobre o Ensino
Puablico onde, em dezesseis paginas, transcrevia suas reflexdes em torno do assunto,
com base em estudos aprofundados que fizera em doze anos de experiéncia na
educacdo. Nao ha registros que ele tenha recebido alguma resposta da comisséo
citada. A medida que avangamos em sua trajetéria, constatamos em seus escritos e
métodos, anexados a este trabalho, tracos e influéncias recebidos durante sua
formacdo, também destacamos ndo s6 métodos, mas argumentos tedricos que
levaram nosso autor a propagar o ensino recebido, ndo apenas de forma direta através
do contato com Pestalozzi, mas também guiado pelos tedricos que fundamentaram a

formacédo de seu mestre.

1.2 CENARIO EDUCACIONAL POS-REVOLUCAO: TRANSICAO ENTRE O ANTIGO
MUNDO E O NOVO

Estando ciente de que a histéria se da de maneira complexa, pois envolve
varios campos a serem analisados, a politica torna-se central uma vez que as
decisbes governamentais ditam a ordem ou a falta dela na vida de uma sociedade. Ao
adentrarmos no cenario da Revolugéo Francesa e o que acontece apds 0 seu término,
analisamos a consequéncia e a nova fase que surgiria, afetando principalmente o
campo educacional, que é o setor onde Rivail ira atuar e pleitear mudancas, focando
na evolucdo moral do homem, como Ihe ensinou 0 mestre Pestalozzi.

Alexis-Charles-Henri Clérel de Tocqueville (1804 — 1859) considerou entender
a sociedade francesa antes da Revolucdo Francesa, periodo chamado Antigo
Regime, investigou as causas e as forcas que levaram a Revolucgéo, todavia expressa

sua opinido sobre esse evento que marcou a histéria do mundo:

Dado que a Revolugdo Francesa ndo teve como Unico objetivo a
mudanga de um governo antigo, mas abolir a forma antiga da

nova Constituicao determinava que o rei fosse o representante maximo do Poder Executivo e que o
Poder Legislativo seria organizado em sistema bicameral, onde a Camara dos Pares seria ocupada
por membros escolhidos pelo rei e a Camara dos Deputados seria eleita através do voto censitério.
Dessa maneira, todos os ideais e anseios gerados pela experiéncia revolucionaria francesa seriam
sepultados por um governo elitista que combinava elementos liberais e monarquicos. Sob a
perspectiva politica, a Frangca se mostrava dividida entre trés grupos politicos: os ultras, defensores
irrestritos da perspectiva absolutista; os bonapartistas, partidarios do retorno de Napole&do Bonaparte
ao governo; e os radicais, que buscavam a imediata retomada dos principios transformadores de
1789. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/historia geral/a-revolucao-1830.htm.
Acesso em: 2 out. 2021.
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sociedade, teve de atacar simultaneamente todos os poderes
estabelecidos, arruinar todas as influéncias reconhecidas, apagar as
tradicBes, renovar 0s costumes e 0s usos e, por assim dizer, esvaziar
0 espirito humano de todas as ideias nas quais se haviam baseado
até entdo o respeito e a obediéncia. Dai seu carater tdo singularmente
anarquico (TOCQUEVILLE, 2017, p. 55).3*

Na crise do Ancien Régime® na Franca, entre o periodo da Revolucdo e o
Império, a educacéo é vista como uma saida para que o novo homem fosse criado e
ajudasse na intervencdo social pds revolucdo, surgindo assim, um sistema de
educacdo moderno e organico. Cambi (1999) afirma que este sistema permanecera
longamente como um exemplo a ser imitado na Europa inteira e que fornecera os
fundamentos para a escola contemporanea, com seu carater estatal, centralizado,
organicamente articulado, unificado por horéarios, programas e livros de texto, que

sofreriam mudancas com o passar dos séculos:

O programa pedagdgico elaborado pela Revolucao resulta, portanto,
rico, articulado e até grandioso; mostra-se bem consciente das
rupturas que deve efetuar em relagcdo ao passado e das inovacdes
radicais que deve realizar, em chave de pedagogia civil; indica uma
série de ambitos bastante diferenciados de intervencao (desde a
escola até a imprensa, a festa) mas pensa-0s como integrados, como
estreitamente ligados um ao outro para atingir um fim comum: inicia
aguele modelo de instrucédo-educacdao coletiva e ideoldgica que estara
cada vez mais ao centro nas sociedades de massa contemporaneas
e que sera retomado pelos nacionalismos oitocentistas (como nos
lembrou George Mosse em A nacionalizacdo das massas) e depois
pelos totalitarismo novecentistas (desde o fascismo até o nazismo, o
stalinismo) em formas mais sectérias e rigidamente conformistas. A
revolugdo, porém, sobre este Ultimo ponto, tinha reconhecido um
espaco cada vez mais central para a educagdo do imaginério e tinha
indicado no seu controle e na sua “normalizagdao” um aspecto
essencial, cada vez mais essencial, da pedagogia e da educacao, bem
como da vida social e cultural contemporanea (CAMBI, 1999, p. 368).

Durante a época contemporanea (pos-revolucéo), faz-se necessario entender
0 cenario politico e a educacdo. Muitos costumes econémicos, politicos, sociais que
atravessaram seéculos, caem por terra, dando espaco para reflexdes, discussoes,

debates intelectuais, na tentativa de deixar no passado o comportamento medieval:

34 Titulo original: L’Ancien régime et la Révolution. Tradugao, apresentacéo e notas José Miguel Nanni
Soares. Sdo Paulo: Edipro, 2017.

35 Traducgdo: Antigo Regime.
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Sobretudo, eliminard o Ancien Régime, com suas conotac¢des ainda
medievais de sociedade da ordem, da soberania por direito divino, da
relacdo de organicidade entre as classes, para iniciar um processo
totalmente novo caracterizado pela inquietagdo, pela constante
renovacéo, pela abertura para o futuro (mais que pela referéncia ao
passado) e, portanto, para o pluralismo interno (de grupos sociais, de
interesses, de projetos), para o carater conflitante e para a hegemonia
construida pragmaticamente dentro e através dos conflitos. E é
justamente a Revolucdo que opera esse duplo processo da crise do
Ancien Régime e da énfase sobre o dinamismo social, ideoldgico,
politico, etc. (CAMBI, 1999, p. 377).

Francois-Pierre-Guillaume Guizot (1787 — 1874) e Tocqueville (1804 — 1859),
participaram com fervor dos principais debates do seu tempo, sdo responsaveis pela
publicacdo de obras de historia e intervencéo politica e atuando como deputados ou
ministros durante grande parte do periodo indicado, tragando um paralelo com a Idade
Média, buscando respostas em um passado préximo, para entender as mudancas que
estavam surgindo, tornando-0s assim, intelectuais ativos neste processo de mudanca.

Dirigimo-nos em nosso estudo a pesquisa de Oliveira (1997) para
contextualiza-la politicamente sob a visdo de Guizot em cuja andlise volta-se a Idade
Média a fim de explicar o que acontecia aos seus contemporaneos, em especial 0

periodo da Restauracédo, para Oliveira (1997, p. 55):

A conciliacao era bastante delicada. Havia o temor de que, para se
opor as tendéncias democraticas, a Franca viesse a cair no extremo
oposto. Receava-se que a hova sociedade, criada pela revolucéo, por
temer novas perturbacdes, conciliasse com 0 que restara da antiga,
particularmente com a monarquia absolutista. Por isso, para este
autor, o governo da Restauracdo nado poderia permitir o
restabelecimento do antigo regime.

Apoés a revolucdo, busca-se instaurar um clima de paz, que néo se trataria
exatamente em estabilizar as for¢as sociais, pondo fim as perturbacfes causadas pela
revolucdo, o conceito de paz esta ligado ao respeito as antigas instituicbes. Para
Oliveira (1997) isso representava uma subordinacdo da sociedade aos valores da
Igreja e da Nobreza, aos valores do Antigo regime, ressalta ainda que ambas
constituiam os corpos fundamentais da nacao.

Consideramos de suma importancia destacar esses acontecimentos, tendo
Guizot pertencido a este contexto e analisando-o enquanto homem do seu tempo,
vivenciando a mudanca e a ressignificagdo dos trés estados, que antes da Revolucdo

tinha a seguinte composicao: o primeiro, o Aristocratico, com o controle centralizado
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nas maos de um monarca e com o clero formado por abades, bispos, padres, frades
e monges, que era 0 modo de governo que atuava na Franca; o segundo estado
composto pela nobreza, membros da familia real ou cidaddos que haviam adquirido
titulos através da compra, essa categoria representava 2% da populagéo; por fim, o
terceiro estado, do qual faziam parte os comerciantes, trabalhadores do campo e
profissionais liberais e o restante da populacdo que ndo tinham direito algum.

Essa diferenca entre os estados, onerava as novas classes sociais
pertencentes ao terceiro estado, pois 0s grupos pertencentes ao primeiro e segundo
estado, no caso, clero e a nobreza ndo pagavam impostos. A Franga possuia uma
vertente religiosa catdlica, o que significava, que a igreja além de possuir 0 controle
religioso estava a frente das instituicbes de ensino, hospitais, maternidades,
orfanatos... a vida e a morte passavam pelas méaos da igreja.

Guizot, assumiu o Ministério da Instru¢éo Publica em outubro de 1832, porém
anterior a este fato, em funcao do grau de radicalismo elaborado pelo conflito entre os
ultras e os revolucionarios (liberais)3®, temos o surgimento do partido dos doutrinarios,
da qual fazia parte Guizot, cujo principio basico era a defesa do desenvolvimento da
sociedade a partir do conhecimento, da ideia de civilizagao.

A proposta de educagdo em vigor nesta época pertencia ao grupo de
doutrinarios, o partido dos doutrinarios era formado por intelectuais, educadores e

senhores de opinido publica, como nos aponta Oliveira (1997, p. 55-56):

E dentro deste quadro que devemos entender as propostas de
educacao dos doutrinérios. A educacdo mais ampla era considerada
a partir desta perspectiva geral de luta contra as tentativas de retorno
da monarquia absolutista. Deste modo, defender a opinido de que as
instituicdes escolares deveriam ficar livres da religido e da
interferéncia do Estado era, em ultima instancia, uma posicéo politica
em favor da nova sociedade. A critica pelo fato das instituicdes
escolares estarem centralizadas nas maos de Napoledo e submetidas
ao poder da igreja ja aparece, alids, com frequéncia nos escritos do
século XIX (OLIVEIRA, 1997, p. 55-56).

3% “A Franga estava dividida em dois grandes partidos radicais. De um lado, o partido que atacava a
Revolucgédo e aspirava abolir suas conquistas. Era o partido dos ultras. De outro, o partido favoravel
a Revolugao e que pretendia dar-lhe continuidade. Estava interessado em estender suas conquistas.
Era o partido dos liberais. Neste quadro de conflitos politicos entre partidos radicais emergiu um
terceiro, o dos doutrinarios. Este procurou manter-se equidistante dos outros dois, combatendo suas
aspiracdes. Seus maiores expoentes foram Royer-Collard e Guizot. O primeiro foi, realmente, seu
lider” (OLIVEIRA, 1997, p. 41-42).
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De acordo com Oliveira (1997), Guizot, ndo abria mdo da civilizagédo e
acreditava que o conhecimento deveria ser instrumento a ser utilizado pela burguesia
na luta politica. Tornou-se responsavel pela generalizacdo da lei da educacéao
primaria, desempenhando um papel importante na historia da Franca. Pela lei de 1833
gue exige a criacdo de uma escola primaria normal por departamento para treinar
futuros professores para atuarem nas escolas primarias. Este sistema ainda estara

em vigor em 1890.

As estruturas que se difundiram entre a Revolucdo e a Restauracao
serdo as estruturas profundas que virdo marcar a época
contemporanea e caracteriza-la de modo unitario até os dias de hoje.
A contemporénea é a época das Revolucdes: desde 1789 até 1848,
depois até 1917 e até o pos em 1945, a histéria dos ultimos dois
séculos é marcada justamente pelas tensdes revolucionarias, pelas
rupturas que elas implicam e pelas exigéncias (de guinada em relacao
ao passado, de reconstrucdo abi mis da sociedade®, de advento da
“sociedade justa” — ou mais justa) que manifestam. E um movimento
vasto e profundo, que atinge areas geograficas, povos e culturas que
se rediscutem, operam rupturas com as tradicbes, tendem a
renovacéo radical; e sdo movimentos orientados de maneira diversa,
ora politicos (como os fascismos, que nascem como solucédo ad hoc®®
numa crise politica), ora sociais (como as revolugfes socialistas, de
1871 a 1917, ao pos 45, ora étnicos (como o “fundamentalismo”
islamico atual), ora tecnolégicos (como ocorreu no Japdo), ou
entrelacados entre si, mas que caracterizam em profundidade as
sociedades contemporaneas (CAMBI, 1999, p. 378).

Rivail é critico da educacdo que predominava, ele estd convencido que o
método aprendido em Yverdon, cabeca, méo, e coracdo®, sdo os principios que
faltam na Franca pés-revolucdo. Incontri e Grzybowski (2005, p. 11-12) nos atentam
para o fato de que mesmo com ares conservadores, as reformas de Guizot dedicam

grande atencdo a educacao publica:

Lanca uma lei que obriga os municipios a manter escolas primarias,
melhora as condi¢cbes de trabalho dos professores, amplia o alcance

87 Expressdo em Estoniano (linguagem europeia), significa ajudar o que. Disponivel em: https://lan
guages.oup.com/google-dictionary-pt. Acesso em: 30 set. 2021.

38 Formulado com o Unico objetivo de legitimar ou defender uma teoria, e ndo em decorréncia de uma
compreensdo objetiva e isenta da realidade (diz-se de argumento, proposicdo ou hipétese).
Disponivel em: https://languages.oup.com/g oogle-dictionary-pt. Acesso em: 30 set. 2021.

39 “O amor como garantia da unidade do ser, a triparticdo do homem é uma constante nas formulagdes
tedricas de Pestalozzi. Ja passamos pela teoria dos trés estados, que pode ser compreendida do
ponto de vista tanto do ser do homem, como da histéria e do desenvolvimento infantil. Na elaboracao
do seu famoso método, Pestalozzi enfatiza a trilogia cabeca, mao, coracdo, preconizando o
desenvolvimento harmonioso e integral de todas as potencialidades humanas” (INCONTRI, 1997, p.
94).
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dos colégios secundéarios, organiza escolas normais, cria 0s
inspetores primarios e funda o primeiro periddico pedagégico da
Europa: O manual geral de instru¢@o primaria. Os liceus também se
desenvolveram, assim como o ensino superior, ambos a partir das
idéias de Cousin. Houve uma reorganizacdo da Escola Normal
Superior, encarregada de formar professores, da qual Cousin foi
diretor. Mas, a principio, a obrigatoriedade fica de fora dessas
reformas, aparecendo somente mais tarde, em 1873. As mudancas
nao incorporam a gratuidade total do ensino e ndo admitem o
elemento laico na educacgdo; no primeiro caso acredita-se ser um
sonho impraticavel, o Estado deve dar instru¢do apenas aqueles que
nao possam pagar; no segundo caso, considera-se a acdo da Igreja
importante na instrucdo do povo. Com suas reformas no dominio da
educacao, Guizot ndo aponta quase nenhum processo de mudanga
em termos pedagdgicos; preocupa-se quase que exclusivamente com
0s aspectos politicos.

Partindo deste cendrio, nossa pesquisa aponta que as ideias desenvolvidas por
Rivail estavam na linha pestalozziana. A tematica de como educar moralmente vem
ao encontro de Pestalozzi, tratando-se de criar no meio em que a crianca vive acoes
positivas que posteriormente seriam atitudes benéficas para o seu desenvolvimento.
Incontri e Grzybowski (2005), explicam que ndo se trata, como se pretende na
atualidade, de impor limites de fora, mas de despertar a consciéncia. Em outras
palavras, que o nosso educador propunha inovagcdes para o seu tempo, ndo somente
no ambito politico, legislativo e administrativo, mas também na promocdo de

mudancas pedagdgicas voltadas a aplicacao da didatica:

Defendeu a ideia de uma educacao integral, com o desenvolvimento
simultdneo dos aspectos morais, intelectuais e fisicos. Posicionou-se
a favor da educacéo ativa, do respeito as fases do desenvolvimento
da crianga, da valorizacdo da infancia e da formagéo de professores.
Sendo assim, a voz de Rivail parece estar mais de acordo com as
novas vozes pedagodgicas que ganhavam eco na Franca, ligadas ao
ideario iluminista da Revolu¢éo Francesa, do que ao momento em que
escreve, em que ainda imperava a velha mentalidade da fase da
Restauracdo (INCONTRI; GRZYBOWSKI, 2005, p. 12).

Ao percorrermos a trajetéria de influéncias pedagodgicas do nosso autor,
constatamos quéo rica foi sua formacéo, suas leituras e seu processo de ensino-
aprendizagem. Rivail, que teve contato direto com os grandes nomes da educacao do
seu tempo e que ainda fazem histéria nos cursos de formacéo pedagdgica.

Os autores que foram referencias para Rivail possuem como caracteristica
comum, a busca por uma instituicdo que seja pubica e que venha a abranger uma

educacao integral na busca da formacéo de um cidaddo autonémo. Para nosso campo
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de analise, tratam-se de autores classicos, porém, no periodo em que Rivail atua, sao
tedricos contemporaneos ao mesmo, que discutem a formacédo de um novo homem,
e aos quais ele se alinha.

Incontri e Grzybowski (2005), destacam em sua obra que Rivail fazia parte do
grupo de educadores, cuja lideranca pertenceu a Pestalozzi, que ja trazia propostas
para melhorar o sistema de ensino. Adentraremos ao segundo capitulo com o objetivo
de apresentar essas influéncias, intencionalidades educacionais e aprendizados,
através da andlise de seus escritos voltados para a instrucdo do seu tempo e espaco
politico, econbmico, social e educacional. Até aqui tivemos a oportunidade de
entender melhor as influéncias que estiveram presentes ndo apenas no campo
tedrico, mas também nas vivéncias praticas do nosso autor.

A experiéncia de Pestalozzi em Stans, comprovou- Ihe a importancia do ensino
integral, trabalhando ndo apenas as licdes educativas para contemplar a cognicéo do
aluno, mas também o ensino heuristico®® responsavel por uma pedagogia que
contempla o ser humano em sua plenitude, em contato com a natureza, colocando em
pratica as teorias ensinadas nos campos da biologia, por exemplo.

Rivail era um catolico praticante, assim como seu mestre, foi criticado por
opositores por motivos de diferencas dogméticas e ideologias educacionais, o que 0
tornou mais tolerante durante sua trajetoria ndo apenas como educador. Incontri e
Grzybowski (2005), ressaltam que o clima intercultural e de liberdade de pensamento
de Yverdon esculpiu 0os mais importantes tracos de carater e personalidade no jovem
Rivail, que no futuro desabrochariam, com destaque, em obras e acoes.

Registramos que nosso autor atuou intensamente no debate e na
implementacéo de propostas acerca da educacao publica na Franca de sua época.
Registramos também, que além das contribuicdes a educacdo publica apds sua

aposentadoria 0 autor passa a se dedicar a formulacdo da filosofia, doutrina e

40 O brincar heuristico € uma nova abordagem para o trabalho com criangas pequenas, desenvolvido
por Elinor Goldschmied, em colaboracdo com educadoras de alguns paises da Europa, como
Inglaterra, Escécia, Italia e Espanha. Trata se de um método diferenciado de organizar as atividades
diarias oferecidas as criangas na primeira Infancia. Segundo Elinor, no aprendizado heuristico, “a
crianga é treinada para descobrir as coisas por si mesma nos dois primeiros anos de vida”, o brincar
heuristico tem como objetivo central a exploragdo espontanea dos diferentes tipos de objetos.
Disponivel em: http://primeirainfancia.org.br/evento/o-brincar-heuristico-e-sua-contribuic ao-para-o-
desenvolvimento-infantil/. Acesso em: 21 out. 2021.



48

posteriormente da religido espirita, quando para preservar o seu legado pedagdgico
adota em 1854 o nome de Alan Kardec*'.

O objetivo desse capitulo foi abordar a formacéo e a vida profissional de Rivail
associada a elementos do contexto histérico anterior ao periodo vivido por ele, bem
como elementos do periodo histérico de sua época. Da exposi¢ao feita destacamos
gue o autor, inserido num contexto de crise do Antigo Regime e de ascencdo do
pensamento moderno, teve a sua formacado marcada por principios da ciéncia laica,
da liberdade e da autonomia humana, categorias que marcaram o debate educacional
da época. Rivail, enquanto educador formado nesse contexto, como outros autores,
deu énfase em sua atuacdo profissional a importancia da educacdo publica na
formacéo intelectual, fisica e moral dos homens tendo em vista o desenvolvimento
autdbnomo visando a sua contribuicdo ao progresso da nacao francesa dos oitocentos.

No proximo capitulo, prosseguindo no atendendimento do objetivo geral dessa
pesquisa que é compreender a proposta de educacdo publica de Rivail, discutimos

sobre a contribuicdo de autores do pensamento moderno ao pensamento do autor.

41 A partir de 1852, Allan Kardec iniciou suas experiéncias com o mundo da espiritualidade, numa
época em que a Europa despertava a atencao para os fendbmenos conhecidos como “espiritas”.
Allan Kardec investigou fenébmenos espirituais registrados nos Estados Unidos, Reino Unido e
Alemanha. Tomou conhecimento das “mesas girantes” e da escrita mediunica, fendbmeno que mais
tarde testemunharia e passou a se comunicar com o0s espiritos. Um dos espiritos, conhecido como
“espirito familiar”, passou a orientar seu trabalho espiritual e teria revelado ja conhecé-lo do tempo
dos druidas, na regido da Galia, com o nome de Allan Kardec. A partir de entdo, ele abriu mao de
sua identidade das atividades profissionais para tornar-se Allan Kardec, nome que teria origem em
encarnacdes anteriores. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/allan_kardec/. Acesso em: 31
out. 2021. Em 18 de abril de 1857 o autor publico o Livro dos Espiritos. “Com este livro, [...], raiou
para o mundo a era espirita. Nele se cumpria a promessa evangélica do Consolador, do Paracleto
ou Espirito da Verdade. Dizer isso equivale a afirmar que ‘O Livro dos Espiritos’ € o codigo de uma
nova fase da evolugdo humana. E é exatamente essa a sua posi¢éo na histéria do pensamento. Ele
€ a pedra fundamental do Espiritismo, o0 seu marco inicial. Antes deste livro ndo havia Espiritismo, e
nem mesmo esta palavra existia. FaOlava-se em Espiritualismo e Neo-Espiritualismo, de maneira
geral, vaga e nebulosa. Os fatos espiritas, que sempre existiram, eram interpretados das mais
diversas maneiras, mas depois que Allan Kardec o langou a publicidade, contendo principios da
Doutrina Espirita, uma nova luz brilhou nos horizontes mentais do mundo” (Introdugéo ao Livro dos
Espiritos) (KARDEC, 2004, p. 11).


https://www.ebiografia.com/allan_kardec/
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2 AUTORES QUE CONTRIBUIRAM COM O PENSAMENTO DE RIVAIL SOBRE A
EDUCACAO PUBLICA

Ao iniciarmos a pesquisa sobre H.L.D. Rivail, nos deparamos com uma
formacao solida e segura, pautada na ciéncia, no método intuitivo, na afetividade e no
respeito as faixas etarias, na preocupacao da crianca ser tratada como tal. Para isso
iniciamos uma investigacdo no trabalho dos pensadores que influenciaram sua
formacao, a fim de que entendamos ndo apenas sua trajetéria, mas também suas
motivagdes e inspiragdes.

Em sua formacdo encontramos nomes de destaque, porém datados em
periodos diferentes, mas que exerceram influéncia na época de Rivail e o ajudaram a
aprimorar o seu conceito de educacao publica escolar.

Assim, para melhor compreender o valor historico destes autores, citamos
Basso (2005), em sua conclamacdo de que ir ao encontro desses personagens
transformadores e transformados pela Histéria, € encontrar reflexdes concernentes a

nossa propria histéria e ainda destaca que:

Em uma época em que a educagdo, agora de responsabilidade da
sociedade, é posta como solucionadora dos problemas do homem, os
classicos nos parecem ainda mais importantes por nos dar mostra, por
nos provar, mesmo que sem esta intencdo, que ndo somos produto
pronto e acabado e que os problemas que vivemos nao sao apenas
erros de percurso, mas sinal de que existem outras formas de
percurso. E em busca deste contexto gerador da educacdo publica
gue nos colocamos a buscar, no século XIX, as pistas para entender
nosso préprio entorno e, dar-nos conta de responder a ele dentro das
possibilidades que o momento histérico permite, 0 que cremos que
fizeram seriamente os autores que estudamos (BASSO, 2005, p. 18-
19).

Discipulo de Pestalozzi, que por sua vez estuda com afinco Rousseau,
todos influenciados por Comenius, considerado o pai da didatica moderna, Rivail
procedia dessa tradicdo filoséfico-pedagdgica, que estava em construgdo, em
oposicdo ao predominio da igreja catolica, pautando sua carreira profissional em
linguagem didatica e concisa, entre o legado daqueles que seriam considerados

grandes educadores.



50

2.1 COMENIUS — FUNDADOR DA DIDATICA MODERNA

Jan Amos Comenius, nasceu em 1592, em Nivnice, onde hoje é territério da
Republica Checa, de familia eslava e protestante, seguidora da Igreja dos Irmaos
Moravios*?, sendo o Ultimo bispo da Igreja Hussita*3.

Comenius, foi um inovador e um dos primeiros defensores da universalidade
da educacdo, conceito defendido em seu livro Didatica Magna. O mesmo é
considerado o pai da educacdo moderna, aplicando um método de ensino mais
efetivo, a partir de conceitos mais simples para chegar aos mais abrangentes.
Aconselhava o aprendizado continuo, por toda a vida, e o desenvolvimento do

pensamento logico, em vez da simples memorizagao.

Podemos dizer que ele foi capaz de fazer uma leitura da realidade em
suas multiplas e contraditorias determinacdes, apontando direcbes
alternativas, questionando a educacdo que estava posta, buscando
novos horizontes para as escolas e o processo pedagoégico,
expressando as ansiedades dos homens de seu tempo, contestando
valores instituidos; pregando utopias, com grande coragem e
determinag&o, como um profeta que anuncia a aurora de uma nova
era (GASPARIN, 1998, p. 127).

Destacam-se de sua obra as publicacdes Didatica Checa, Porta Aberta das
Linguas, Didatica Magna, Mundo Illustrado, Consulta Universal sobre o
melhoramento dos negécios Humanos. Comenius combate o sistema educacional
medieval, defende o ensino para todos, no capitulo IX do livro Didatica Magna
intitulado: Toda juventude, de ambos 0s sexos, deve ser enviada a escola, Comenius
declara que as consideragcdes que viriam a seguir em seu texto demonstram que toda
crianca deve ser confiada a escola, ndo so os filhos dos ricos ou das pessoas mais
importantes, “mas todos em igualdade, de estirpe nobre ou comum, ricos e pobres,

meninos e meninas, em todas as cidades, aldeias, povoados, vilarejos” (COMENIUS,

42 A lgreja dos Irm&dos Moravios é uma denominagéo protestante. Comegou no século XV na Boémia,
hoje Republica Checa. O seu nome oficial € UNITAS Fratrum, que significa Unidade de irm&os.
Também é ocasionalmente referida como os Irmaos da Boémia. Ela coloca uma elevada importéancia
na unidade cristd, na unidade pessoal, na piedade, nas missées e na musica. Disponivel em:
https://www.duhoctrungquoc.vn/wiki/p t/lgreja_Mor%C3%Alvia. Acesso em: 23 set. 2021.

43 |greja Hussita define um movimento reformador e revolucionario que surgiu na Boémia, no século
XV. O nome vem do tedlogo boémio Jan Hus (1372-1415). O movimento mais tarde se juntou
a Reforma Protestante. Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/ historiageral/jan-huss-
os-primordios-reforma.htm. Acesso em: 23 set. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bo%C3%A9mia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rep%C3%BAblica_Checa
https://www.duhoctrungquoc.vn/wiki/pt/Igreja_Mor%C3%A1via
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bo%C3%AAmia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jan_Hus
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_Protestante
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/jan-huss-os-primordios-reforma.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/jan-huss-os-primordios-reforma.htm
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2011, p. 89) além disso, defende o respeito a inteligéncia e aos sentimentos das
criancas, baseado numa nova concepcdo de mundo e sociedade que estava sendo
gestada nos séculos iniciais da modernidade.

Em sua publicacdo Porta Aberta das Linguas (1631), Comenius compde
pequenas oragdes exprimindo os objetos e as ac¢des cotidianas em grau crescente de
dificuldade. Alinhavadas paralelamente em latim e na lingua materna, esse livro causa
uma verdadeira revolugcdo no ensino em latim, entdo excessivamente pautado no
estudo dos classicos, introduzindo gravuras ilustrando os substantivos e as acfes
descritas pelas oracdes. J& O mundo llustrado, publicado em 1658, € considerado o
primeiro livro didatico no qual se faz uso de figuras.

Publicou a Didatica Tcheca que mais tarde, transformou-se na sua obra mais
célebre, Didatica Magna. Publicou em Leszno, na Polénia uma versao por ele mesmo
redigida em alemé&o de seu manual para a escola materna. Em 1653, durante estadia

na Hungria, publicou em latim 0 mesmo manual com o nome de A Escolada Infancia.

Ora, a didatica ndo nasceu como um instrumento mediador, como um
regrario para facilitar o ensino de outras disciplinas. Em Coménio, ela
€ a manifestacdo de uma nova necessidade dos homens no
desenvolvimento do processo de producdo de suas vidas. Ela se
tornou a expressao da nova forma de ensinar o novo contetdo social
gue se propunha como resultado da nova forma de trabalho, da nova
maneira de fazer ciéncia. Ela é, portanto, consequéncia e expressao
educacional de uma nova forma de vida (GASPARIN, 1998, p. 117).

Entre os anos de 1628 e 1641, na Polonia, Comenius produz A Escola da
Infancia, periodo em que foi professor e posteriormente reitor da escola secundaria
de Leszno, instituicAo mantida pelos Irmaos Moravios. Suas obras sdo um reflexo de
sua pratica educacional, nelas tem-se a marca da critica ao sistema educacional de
seu tempo.

Nessa obra ainda, Comenius destaca que a crianca ndo € apenas um adulto
em potencial, mas um sujeito pleno de sentimento em si mesmo, merecedor, de uma
apurada atencéo e cuidado, caracteristicas que encontramos no método Pestalozzi e
também na metodologia de Rivail. Nela Comenius defende o atendimento inicial da
educacdo das criancas desde seu nascimento até os seis anos de idade. Sua
percepcdo esta na identidade da crianga, posteriormente no entendimento de que a

educacdo sO pode realizar-se, caso esteja organicamente articulada no projeto
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educativo, consolidando assim finalmente a formula de ensinar tudo a todos, em cujo
processo a teoria e a pratica nao podem ser separadas.

Comenius trata a mente como trés instancias: pensar, raciocinar e recordar.
Nela a primeira instancia, o pensar, est4 a percep¢éo dos objetos, a formacao de suas
imagens na mente, através da demonstracéo das coisas em frente de seus olhos, o
teatro do mundo, a crianca toma conhecimento delas e fixa suas imagens na memoria,
de onde poderdo assim ser simbolizadas através da fala.

E nesse campo Comenius se dirigia com um linguajar acessivel a maes e amas,
com intuito de trazer manuais sobre a educagéo das criangas visto que sao elas a
primeira instancia educacional da crianca. E por meio delas que a crianca toma o
primeiro contato com a linguagem, conhecendo o nome das coisas e assim
compreendendo e raciocinando tudo ao redor do mundo em que vive.

Nesse mesmo livro Comenius apresenta pela primeira vez sua triade:
conhecer, fazer e falar. Para ele, a educacdo esta na busca incessante da unidade
dessas trés qualidades para formacao do ser humano, frisando que essas qualidades
deveriam ser exercitadas pedagogicamente desde os primeiros anos de vida.

Uma de suas ultimas obras Consulta Universal para a reforma das coisas
humanas, Comenius traz sua obra mais madura e abrangente, onde vislumbra sua
concepcao de educacdo como um processo universal da formacéo, em que a propria
vida é uma escola. Comenius destaca que a educacdo deve comecar na concepgao
e deve continuar por toda a vida. No livro Didatica Magna, em seus capitulos, elenca
passos que educadores de sua época deveriam se atentar e refletir acerca do
processo de ensino, justificando a formacdo humana e sua continuidade em uma
escola que necessita de mudancas. Destacamos o item 18 do capitulo X, denominado

“A educacgao nas escolas deve ser universal’:

18. Em suma, como dos anos da infancia e da primeira educacao
depende todo o resto da vida, se os espiritos ndo forem, desde o
principio, suficientemente preparados para as circunstancias de toda
a vida, ndo havera mais nada a fazer. Assim como no Utero materno
se formam os membros igualmente para todos os homens, e em cada
um se formam as maos, 0s pés, a lingua, etc., ainda que nem todos
venham a ser artifices, corredores, copistas, oradores, também na
escola é preciso ensinar a todos todas as coisas que digam respeito
ao homem, ainda que depois uma delas venha a ser mais 0til a um, e
outra ao outro (COMENIUS, 2011, p. 100-101).
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A Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), como também a Unido Europeia,
tem reconhecido o papel de seu pensamento em prol da paz mundial e da harmonia
entre as nacdes e desde 1992, a cada dois anos, a Unesco distribui a Medalha
Comenius para personalidades que se destacaram no campo educacional, em
reconhecimento ao trabalho e jornada repletos de significados que ecoam na

atualidade.

2.2 ROUSSEAU — UMA INFLUENCIA QUE DEFENDE A LIBERDADE NATURAL
DO HOMEM

Jean-Jacques Rousseau também é um dos pensadores que exerce influéncia
na formacdo de Rivail, por se tratar de um autor que influenciou diretamente
Pestalozzi, vemos nas obras de Rivail semelhancas nos discursos e em suas
metodologias. Rousseau em suas obras aponta uma teoria e instrugdes que auxiliam
adultos a estarem ligados as criancas, mostrando a importancia do vinculo materno
desde cedo. O primeiro abandono sofrido, acontece dentro das leis naturais, perde
sua mée nove dias apds seu nascimento, € criado pelo pai por um tempo até ser
confiado aos cuidados do tio. Talvez de maneira inconsciente repete a sucesséo de
abandonos sofridos durante sua infancia, repetindo o comportamento e tratamento
recebido, entregando os cuidados dos cinco filhos a um orfanato, posteriormente
devido ao processo reflexivo diante de seus estudos e sabendo da importancia da
companhia dos pais durante o desenvolvimento integral do sujeito, levando-o a dor do
amargo arrependimento mediante as proprias reflexdes traduzidas e expostas em
suas produgdes educacionais.

Genebrino de origem francesa, trata-se Rousseau de um autor polémico,
defendendo o homem natural, livre de vicios, julgava o desenvolvimento das luzes e
dos vicios entre 0s povos, crescentes na mesma propor¢cado. Mediante o cenério
encontrado na capital francesa, faz suas observacbes e entra em contato com o
mundo das luzes. O livro Discurso sobre a origem e os fundamentos da

desigualdade entre os homens (1755), consolida sua reputacdo como filésofo
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inovador, criticando o pacto social defendido por pensadores como John Locke**
(1632 — 1704), acusando a propriedade privada de gerar injustica social.

O que nos leva a entender Rousseau e seus pressupostos educacionais? Em
gue contexto vivia? Recorremos a Basso (2005, p. 30-31), cuja explicacdo nos leva
ao entendimento do porqué inspirava educadores e estudantes de todo mundo:

O que ha entdo nos escritos e no proprio Rousseau, que tanto nos
remete a opinides e posicdes diferenciadas a respeito de sua obra?
Rousseau nega o estado de direito até entdo defendido. A
propriedade, como grande conquista e estabelecimento da
organizacao social, € colocada por Rousseau como o principio da
desigualdade que, ndo sendo natural e sim fruto de um pacto social
gue a ratificou, tornou os homens polidos e socialmente mascarados,
mas nao efetivamente preparados para viver harmonicamente em
sociedade. As luzes, tais como se apresentavam, ndo eram, para
Rousseau, sinal de progresso. Os povos mais adiantados
cientificamente ndo eram, por isso, os moralmente melhores, e as
virtudes do homem social ndo passavam de mascaras usadas para
atrair sobre si vantagens desejadas.

Tanto Comenius como Rousseau, pretendem atraves de suas obras e reflexdes
indicar caminhos para futuros educadores e familias responséveis pela criacdo de um
ser humano virtuoso. Em sua célebre obra Emilio ou Da Educacdo, Rousseau
surpreende e inspira usando desde conselhos maternais a instrucdes educacionais e
superacdes de um modelo ultrapassado de educacéo, propondo o tratamento infantil
tal qual deve ser: crianca sendo tratada, instruida e estimulada de acordo com sua
faixa etaria e grau de entendimento das situacfes que a cercam, propiciando uma
formacdo para a autonomia; reforca também o poder da natureza no processo e
evolucdo dos menores, porém, ressalta a importancia da mediacdo dos adultos, que

atuardo mediante os interesses da crianga:

Segui, com vosso aluno, uma oposta; que ele acredite sempre ser 0
mestre e que vos o sejais sempre. Nao ha sujeicdo tao perfeita quanto
a que mantém a aparéncia da liberdade; cativa-se, assim, a propria
vontade. N&o esta a vossa mercé a pobre crianga que ndo sabe nada,

44 “Filosofo inglés, John Locke é bastante conhecido pelos seus Tratados sobre o Governo. Os dois
tratados langcam a base do liberalismo politico, em que o Estado nédo tem outra fungdo senao garantir
os diretios naturais do homem, a saber a familia: necessidade natural de educacao e criacdo dos
filhos; a propriedade estado natural fundado na legitimidade do trabalho e na tese da prodigalidade
ilimitada da natureza, em que ha uma concepc¢do de harmonia entre a necessidade humana e as
producBes da natureza, mediada por uma forma rudimentar de trabalho, de coleta, ou de
transformagéao” (HUISMAN, 2001, p. 604).
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gque ndo pode nada e gque ndo conhece nada? Nao dispondes, em
relacdo a ela, de tudo que a cerca? N&o sois capaz de conduzi-la
segundo vosso gosto? Seus trabalhos, seus jogos, seus prazeres,
seus sofrimentos, ndo esta tudo em vossas maos sem que ela o saiba?
Certamente, ela nao deve fazer o que quer; mas dever querer apenas
0 que quereis que faca; ndo deve dar um passo que ndo tenhais
previsto, ndo deve abrir a boca sem que saibais o que vai dizer
(ROUSSEAU, 2017, p. 139).

Ao tracarmos esses paralelos e exemplificarmos suas ideias de educacao
através das citac6es acima, queremos mostrar que desde sempre, mais precisamente
dentro do contexto do nosso autor, Comenius no século XVI, Rousseau no século
XVIII, ja analisam em seu entorno mudancas necessarias para o avanc¢o da educacao.
Entendemos assim, que este anseio, essa busca constante para a evolucdo do
homem, iria inspirar futuramente o mestre Johann Heinrich Pestalozzi, responséavel

direto pela formagéo de Hippolyte Léon Denizard Rivail.

2.3 IMMANUEL KANT — FUNDAMENTOS MORAIS PARA O SER HUMANO

Considerado o criador da filosofia critica, idealizador de um mundo melhor para
a humanidade, tomando como base o pensamento do bem a partir de si mesmo,
Immanuel Kant enxergou na educagéo um caminho para a evolu¢cdo moral do homem.
Entendia que a formacéo desde a educacao infantil até a vida adulta, passava pela
formacao moral. Huisman (2001) o define como um individuo de vida mondétona, cuja
trajetoria ndo envolveu matriménio, nem mudancas para outros paises, fixou sua vida

em Konigsberg e destaca:

[...] ensinou numa universidade austera, para ndo dizer sinistra. Nao
se pode encontrar em sua vida nada de extraordinario. Costuma-se
repetir que ele modificou a hora e o trajeto de seu passeio ao lhe ser
anunciada a Revolucdo Francesa. A Unica coisa que merece ser
frisada é esta: ele é o primeiro grande fildsofo a lecionar regularmente
numa universidade (HUISMAN, 2001, p. 552).

Aos cinquenta e sete anos publica o escrito A critica da Razédo Pura, obra
responsavel por torna-lo conhecido entre os filésofos renomados. As obras anteriores
eram influenciadas pelo racionalismo e também pelo empirismo, sua obra principal

leva nove anos para ficar pronta, segundo Huisman (2001) ndo sendo bem recebida,
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por se tratar de obra “longa demais, obscura, os primeiros leitores a consideram
viciada por uma terminologia “barbara”. Influenciado por Rousseau, considerava-o
como um “espirito de rara penetracao’, filosofo nutrido de alta sensibilidade, encontrou

no autor a importancia de unir politica e sociedade, que conduziriam & moralidade:

Rousseau foi lido, compreendido, admirado por seu contemporéaneo,
o grande fildsofo Emmanuel Kant, que Ihe deve o desenvolvimento
de seu proprio pensamento. Kant mostrou que Rousseau era, como
Platdo, um dos “guias que conduzem para o grande objetivo, a
derradeira perfei¢cao: a sociedade das nagdes”. Recebeu dele a ideia
de fraternidade entre todos os homens, ao passo que os eruditos e
pensadores se consideram em geral “intelectuais” muito acima do
povo. Ele mesmo declarou sempre ter sido um pesquisador que
queria incessantemente estender seu saber; entdo desprezara o
povo e que Rousseau o0 havia transformado, ensinando-o a honrar
todos os homens (HUISMAN, 2001, p. 839).

Kant (2019) ao discorrer seus pensamentos a respeito da educacao no livro
Sobre a Pedagogia, afirma que a educacao é responsavel pela formacdo do homem
para sua finalidade perante a propria existéncia. Para destacar a busca da
humanidade no homem, traz a educacéao, instrucao e o ensinamento dos limites para

gue o homem faga bom uso de sua liberdade:

O género humano deve desenvolver todas as disposi¢des naturais da
humanidade, gradualmente a partir de si, através do seu proprio
esforco. Uma geragdo educa a outra. Pode procurar-se o primeiro
comeco hum estado rude ou num estado perfeito, ja formado. Se se
supuser este Ultimo como tendo existido primeira e anteriormente, 0
homem tem de ser tornado novamente selvagem em seguida e
resvalado para o estado rude. A disciplina preserva o homem de se
desviar, mediante os seus impulsos animais, da sua destinacdo — a
humanidade. Tem de o limitar, por exemplo, para que nao corra
perigos de modo selvagem e irreflectido. A disciplina é, pois,
meramente negativa, a saber, a ac¢ao pela qual se remove o0 elemento
selvagem do homem; a instrucédo €, pelo contrario, a parte positiva da
educacdo. O elemento selvagem é a independéncia das leis. A
disciplina submete o homem as leis da humanidade e comeca a fazer-
lhe sentir a coaccado das leis. Isto tem, contudo, de acontecer cedo.
Assim, por exemplo, as criangas sao enviadas a escola, de inicio, ndo
com o proposito de aprenderem la alguma coisa, mas para que se
consigam habituar a estar sentadas em siléncio e a observarem
pontualmente o que lhes é prescrito, para que no futuro ndo possam
também pbr em pratica, real e imediatamente, tudo o que lhes passa
pela cabeca (KANT, 2019, p. 10).
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N&o encontramos nos escritos de Rivail, citacbes diretas ou indiretas
relacionadas a Kant, mas percebemos a influéncia no que diz respeito aos aspectos
morais, na construcao pela autonomia, quanto a formacao dos professores, que uma
vez admitidos precisam possuir a liberdade para trabalharem na educacédo da
juventude, sendo livres para trilhar seu caminho. “Uma vez que se tivesse reconhecido
no inidividuo o carater e o talento necessarios [...], uma vez que esse indiviiduo fosse
admitido no corpo de educadores, deveria ser deixado livre para agir a vontade”
(RIVAIL, 2005a, p.79)

Ao estabelecermos contato com os escritos de Rousseau e Kant, percebemos
a logica encontrada em Rivail no que diz respeito a laicidade da educacédo, o mesmo
defende o ensino da moral, levando em consideracdo que o homem precisa ser
educado, instruido, a partir de regras de convivéncia sociais, mas sem o temor da
punicdo como era langcado ou imposto pela religido daquele periodo. Em outras
palavras, as pessoas seguiam as regras nao necessariamente pelo entendimento da
sua importancia para a boa convivéncia social, mas pelo medo da punicdo da
autoridade externa. Era necessario um outro tipo de educacéo que contribuisse no
desenvolvimento da capacidade de entendimento das regras e de sua agéo pelo
consentimento racional do seu sentido social. Algo que criancas pequenas nao tinham
maturidade para tal. Do mesmo modo, em relacdo a doutrina religiosa, como Kant

guestiona:

No que diz respeito a educacdo das criancas de um ponto de vista
religioso, pde-se uma questdo prévia: serd oportuno ensinar desde
cedo conceitos religiosos as criangas? Sobre isto muito se disputou na
pedagogia. Os conceitos religiosos pressupdem sempre alguma
teologia. Deveria a juventude, que nédo conhece o mundo, que ndo se
conhece a si propria, poder ser ensinada teologicamente? Deveria a
juventude, que ainda ndo conhece o dever, estar em condices de
compreender um dever imediato com Deus? (KANT, 2019, p. 73).

Entre suas plausiveis reflexdes a respeito do assunto, Kant (2019,
p. 74) afirma que antes de tudo, “deve-se atribuir tudo & natureza e depois esta a
Deus, como, por exemplo, primeiro atribuir tudo a conservacao das espécies e ao seu
equilibrio, mas ainda mais, em simultaneo, ao homem, para que ele préprio se torne
feliz”. A natureza em questéo é a propria razdo que se encontra na ordem do mundo,
como expressao de Deus, nesse equilibrio de conservacao de todas as espécies, mas

sobretudo na natureza racional humana de compreender o mundo e viver de acordo
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com tal racionalidade. O que é importante a descatar nessa passagem, que para o
homem se tornar feliz ele precisa cultivar plenamente a sua natureza, isto é,
desenvolver o maximo pela educacéo a sua capacidade racional de entendimento. A
natureza humana nao Ihe colocou na condicdo de seguir cegamente instintos, do
mesmo modo ndo deve obedecer a regras sociais sem entendimento do seu sentido.
Portanto, o que existe de mais digno na educacéo é desenvolver o que tem de melhor
na natureza humana que é a capacidade de entendimento.

Sendo Deus o sentido racional da vida, o protetor dos homens e seu juiz, e
sendo a religido a lei no homem, a moralidade requer religido, mas precede a teologia
e, portanto, o ensino de praticas religiosas de sentido apenas externo ao homem nao
garante o bom comportamento que traz a honra da felicidade. Ao analisarmos este
ponto de reflexdo de Kant, entendemos sua coeréncia em ndo associar educagao
moral e préticas religiosas, uma vez que uma pessoa pode estar em estado religioso,
mas pode nao praticar a moralidade em sua vida, uma situacao nao pode estar ligada
a outra, ja que muitas pessoas nao confessam nenhuma religido, mas desfrutam de
uma moralidade que as fazem viver eticamente em sociedade.

Kant (2019, p. 74-75) mediante a religiosidade vivenciada em sua época,

conceitua a mesma a partir de uma reflexao:

Mas o que é afinal a religido? A religido € a lei em nés, na medida em
gue, através de um legislador e juiz, conserva uma impressao sobre
nos: é uma moral aplicada ao conhecimento de Deus. Se néo se ligar
a religido a moralidade, ela torna-se uma demanda de favores. Os
canticos, oracdes, e a frequéncia da igreja devem apenas dar ao
homem novas forgas, um novo alento para se aperfeicoar, ou ser
expressao de um coracdo animado pela representacéo do dever. Séo
apenas preparacdes para as boas obras, mas ndo obras boas em si
mesmas, e de nenhum outro modo podemos ser agradaveis ao ser
supremo a nédo ser tornando-nos homens melhores.

Todavia, é importante fazermos essa reflexdo acerca da educacdo moral num
sentido mais alargado. Dalbosco (2009, p. 29), estudioso das obras kantianas, ao
pesquisar sobre a moralidade e a educacdo em Kant, afirma que ndo podemos ignorar
a importancia dada pelo pedagogo ao conceito de educagao moral, uma vez que “ele
€ o fim buscado para o qual todas as diferentes formas de acdo pedagdgica devem
convergir, como a disciplina, a cultura, a civilizagado e a moralizagao”.

O conceito de educacdo moral é central na obra Sobre Pedagogia de Kant,

sendo possivel depreender dela, na perspectiva de Dalbosco (2009), algumas licoes.
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A primeira diz respeito a relacdo entre os conceitos de educacdo moral, humanidade
e razdo, com destaque ao papel que a disciplina exerce na agcdo moral, como forma

de trabalho pedagdgico.

N&o existe ninguém que, desprovido de cuidados na sua juventude,
nao veja por si, ha idade madura, onde foi negligenciado, seja na
disciplina, seja na cultura (como também se pode designar instrucao).
Quem néo é cultivado é rude, quem néao é disciplinado é selvagem. O
descuido da disciplina € um mal maior que o descuido da cultura, pois
esta pode ser recuperada posteriormente; o elemento selvagem
porém, ndo pode ser removido e um engano na disciplina nunca pode
ser reparado. Talvez que a educacao se torne, sempre melhor e que
cada geracdo subsequente dé um passo em direcdo ao
aperfeicoamento da humanidade (KANT, 2019, p. 12).

A segunda licao, refere-se a compreensao da educacéo cuja tarefa é provocar
o0 desenvolvimento das disposi¢cGes naturais do homem. Isso significa que para o
“‘pedagogo” Kant, “a agdo pedagdgica deve levar ao desenvolvimento da racionalidade
latente no educando” (DALBOSCO, 2009, p. 30). A pedagogia assim compreendida é
um meio de realizacido da razao pratica. “A arte da educagao ou pedagogia tem de se
tornar, portanto, judiciosa, se quiser desenvolver a natureza humana de tal modo, que
esta alcance a sua destinagao” (KANT, 2019, p. 16).

De acordo com Kant (2019) estd no homem a disposi¢ao natural para o bem,
desenvolvé-la produzindo em si moralidade, é sua tarefa, dai ser a educacéo, ao lado
do governo, das mais dificeis tarefas humanas.

A terceira licdo apontada por Dalbosco (2009, p. 30) em Sobre a Pedagogia,
€ a que compreende o esclarecimento da razdo como “o modo racional como o
homem livra-se de amarras ou de qualquer tipo de obrigacéo provinda de uma razao
alheia”. Nessa licdo, destaca-se a questdo da autonomia do sujeito, na medida em
gue reflete sobre o livramento do jugo da raz&do alheia entendido ndo como ato
impositivo e nem adestramento.

A questdo para Kant (2019), é também um dos maiores problemas da
educacéo, consiste em tratar do dilema: “tendéncia para a liberdade” e “necessidade
de coacao”. Ou seja, como se pode unir a sujeigdo mediante a coacao legal exercida

por outrem com a capacidade prépria de se servir de sua liberdade.

Um dos maiores problemas da educacao é saber como se pode unir a
sujeicdo sob a coacdo de leis com a capacidade de servir de sua

7

liberdade. Pois é necessario que haja coacdo! Como cultivo eu a
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liberdade na coagdo? Devo habituar o meu educando a tolerar uma
coacdo de sua liberdade e devo leva-lo simultaneamente a fazer um
bom uso da sua liberdade (KANT, 2019, p. 24).

Em resposta a pergunta O que € Esclarecimento? texto redigido em 1783, a
um jornal da época, Kant responsabiliza o préprio individuo por permanecer na
menoridade, ou seja, pela falta de busca por respostas e esclarecimentos, nao
alcanca a autonomia para chegar a maioridade. O homem escolhe permanecer na
menoridade quando busca respostas para seus conflitos na interpretacdo do outro,
incapaz de tomar suas proprias decisdes, diante deste enredo e discussao, a célebre
frase Sapere Aude?®, ganha for¢a diante de um contexto iluminista, cujo homem busca
na ciéncia explicacdes plausiveis para os fendbmenos sociais em que esté inserido.
Kant (1985, p. 101-102) explica:

A preguica e a covardia sdo as causas pelas quais uma tdo grande
parte dos homens, depois que a hatureza de ha muito os libertou de
uma direcdo estranha (naturaliter maiorennes), continuem no entanto
de bom grado menores durante toda a vida. Sdo também as causas
que explicam por que é tdo facil que os outros se constituam em
tutores deles. E tdo cdmodo ser menor. Se tenho um livro que faz as
vezes de meu entendimento, um diretor espiritual que por mim tem
consciéncia, um médico que por mim decide a respeito de minha dieta,
etc., entdo ndo preciso de esforcar-me eu mesmo. N&o tenho
necessidade de pensar, quando posso simplesmente pagar: outros se
encarregardo em meu lugar dos negécios desagradaveis.

Ao seguir uma tutela ou tutoria, incentiva-se outras pessoas a fazerem o
mesmo, criando uma “massa’ que nao possui a criticidade para buscar uma
transformacéo social, esta s6 pode ocorrer pela conquista da maioridade do conjunto

dos homens. Ainda sob a leitura de Kant (1985, p. 104), refletimos:

Uma revolucao poderd talvez realizar a queda do despotismo pessoal
ou da opressao avida de lucros ou de dominios, porém nunca
produzir4 a verdadeira reforma do modo de pensar. Apenas novos
preconceitos, assim como os velhos, servirdo como cintas para
conduzir a grande massa destituida de pensamento.

4 E o préprio Kant (1985, p. 100) que no inicio de seu texto traduz a expresséo latina Sapere Aude
(Ousa conhecer) imortalizada pelo poeta e fildsofo romano Horacio (65 a.C — 8 a.C) como “tem
coragem de fazer uso de seu préprio entendimento”.
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Kant concebe o “constrangimento da liberdade do educando por meio da
disciplina como uma etapa necessaria para se chegar a moralidade, que € o fim altimo
e a tarefa mais nobre da ag¢ao educativa e da propria agdo humana” (DALBOSCO,
2009, p. 31).

Assim, de acordo com Kant (1985) esta na natureza humana ampliar
conhecimentos e avancar no caminho para o esclarecimento, sendo a educacao

formal e sistematizada das criancgas, instrumento importante para fazé-lo.

2.4 PESTALOZZI — MAO, MENTE E CORACAO

Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em 1746 em Zurique, na Suica. Durante
sua caminhada pedagodgica, seguiu a trilha deixada por Rousseau, porém nao se
prendeu somente a esta vertente, discordando em alguns momentos do homem que
o inspirou. Dora Incontri, pesquisadora e escritora, ao se dedicar e se aprofundar nos
estudos de Pestalozzi, encontra em seus criticos, considerando o fato de que estamos
diante de uma perspectiva falsa ao considerarmos que Pestalozzi venha a ser um
autor secundério de Rousseau, pois mesmo no auge de sua admiracdo pelas obras
de Rousseau, Pestalozzi teve senso critico suficiente para questionar algumas
posicdes de seu inspirador e demonstra a independéncia pedagodgica que aplicaria
em sua jornada. Incontri (1997) afirma ainda que Pestalozzi foi, a0 mesmo tempo,
continuador e opositor de Rousseau, ainda na intencéo de reafirmar seu legado, a

autora destaca:

Uma segunda descaracterizacdo de Pestalozzi ocorre quando ha
apenas referéncias a criagdo de um método. Alias, durante o século
XIX, foi assim que ele ficou mais conhecido na Europa (com excecéo
dos paises de lingua alem&, onde havia maior divulgagdo de seus
livros filosoficos). E que uma de suas Ultimas grandes obras foi o
famoso Instituto de Yverdon, onde se praticava 0 método
pestalozziano. Entretanto, conhecer Pestalozzi pelo método é
conhecer a casca do seu pensamento, pois é concebé-lo apenas como
uma praxis pedagodgica, ignorando que ele esta intimamente
embasado numa filosofia da educacédo. Esta é a polpa do fruto. Alias,
toda a praxis tende naturalmente a estreitar a teoria, porque, para o
pensamento, a realidade concreta ndo impde limites (INCONTRI,
1997, p. 15).

Segundo Incontri (1997), Pestalozzi busca unir aquilo que Rousseau separava,

o homem natural e a realidade histérica, em consonancia com seu tempo. De nosso
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ponto de vista, o pensamento dos dois autores, salvo as particularidades e
singularidades pessoais e de contexto, expressam os limites da vida humana numa
sociedade cujos limites ideais estavam voltados para o cenario que expressa a
transicdo dos impactos sociais da Primeira para a Segunda Revolugao industrial, num
mundo que convivia com 0sS entraves econdmico-politico-cultural e social
representado ainda na Franca pelos interesses daqueles que apregoavam as crencas
associadas ao Antigo Regime.

Ao referenciarmos Comenius, Rousseau e Pestalozzi em Rivail, principalmente
em relacdo a concepcgdo de educacgdo; ao discutirem a origem das qualidades morais
gue estdo envolvidas na formacdo da crianca, consideramos ndo apenas suas
caracteristicas naturais, mas também sua influéncia com o meio; nos perguntamos: o
gue tem de natural na crianca, seu potencial biol6gico/hereditario que pode favorecer
ou dificultar o seu desenvolvimento? A influéncia do meio social pode contribuir
positiva ou negativamente na formacéo da crian¢a, nesse aspecto, ha concordancia
entre esses autores, pois todos estao ligados a tradicdo ocidental cristd, assim como
Rivail.

Brettas (2012) que narra a trajetéria de Pestalozzi, tanto no ambito pessoal
guanto profissional, nos chama a aten¢ao para a humanidade contida no educador,
gue estando a par das misérias da condicdo humana de seu contexto, comove-se com
criangas que vagam pela regido ap0s a morte dos pais em decorréncia das lutas pela
independéncia e a presenca de tropas francesas intervencionistas de Napoleao
Bonaparte na Suica. Neste periodo Pestalozzi deparou-se com criangas vagando sem
pais, sem casa e sem comida em torno do Lago de Lucema, dirigiu em 1798 um
instituto destinado a esses orfaos de guerra.

O orfanato foi instalado em um convento abandonado cuja entidade
mantenedora estava sob o comando do governo suico, tinha como proposito nesta
instituicdo educar fisica, intelectual e moralmente as criancas afiliadas. Durante esta
experiéncia pedagogica, Brettas (2012) nos aponta os principios fundamentais de seu
ensino, o “método intuitivo” e o “ensino mutuo”, unindo as atividades educacionais e o
trabalho manual, Pestalozzi se posicionava, além de professor, como pai das criancgas.

Ao se posicionar como “pai das criangas”, enxergamos neste movimento um
aprendizado rousseauniano, que o influenciou na fase juvenil. Na obra Emilio ou da

Educacéo, leitura que o conduziu por processos reflexivos acerca da importancia da
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familia na criac&o dos filhos / alunos, Rousseau (2017 p. 52), destaca principalmente

o papel da figura materna:

Entretanto, se as maes se dignarem a amamentar seus filhos, os
costumes irdo se reformar por si proprios, os sentimentos da natureza
irdo despertar em todos os coracdes, o Estado se repovoara; este
primeiro ponto, este Unico ponto ir4 reunir tudo. A atracdo da vida
domeéstica € o melhor antidoto para os maus costumes. A inquietacao
das criancgas, que se vé como inoportuna, se torna agradavel; ela torna
0 pai e a mae mais necessarios, mais preciosos um ao outro; ela estreita
entre eles o lago conjugal. Quando a familia se encontra viva e animada,
0os cuidados domésticos constituem a mais preciosa ocupagdo da
mulher e o mais suave divertimento do marido. Assim, desse Unico
abuso corrigido logo resultaria uma reforma geral; a natureza logo teria
recuperado todos os seus direitos. Voltando as mulheres a serem
méaes, os homens logo tornardo a serem pais e maridos.*®

A citacdo acima estd em uma de suas obras mais importantes, Emilio ou da
Educacéo, Rousseau (2017) promove reflexdes acerca do tratamento nutricional e
fisico das criancas, a forma como sao cuidadas ou descuidadas, suas observacoes
transitam desde a amamentacéo até as faltas de cuidados de terceiros que ficam a
cuidar de criancas enquanto os pais escolhem se divertir, compara a educacao com a
de outros povos, como 0s peruanos, africanos e também com os ingleses, enquanto
esses povos permitem que as criangas permanegcam em cueiros livres, com
movimentacdo dos bragcos e pernas, esforcando-se e melhorando seu
desenvolvimento, a medida que critica as maes que confiam os cuidados de seus
filhos a amas, como explica Rousseau (2017, p. 69): “essas doces maes que, livres
de seus filhos, se entregam com alegria no divertimentos da cidade sabem que
tratamento a crianga em seu cueiro recebe na aldeia?”

Entendemos a preocupacéo de Rousseau, que de acordo com as observacoes
da época, ja notava a preocupacdo com o corpo fisico da crianca, as amas ou
cuidadoras tinham como misséo entregar a crian¢ga sem nenhum membro quebrado,
mas e o seu conforto, bem-estar e os choros nédo atendidos? o que isso poderia

acarretar futuramente?

46 Titulo original: Emile ou De Ild’éducation. Publicado originalmente em La Haye [Paris] por Jean
Néaulme [Duchesne], em 1762. Traduzido a partir da primeira edicao.
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Inspirado pela obra de Rousseau, em 1801 Pestalozzi publica a obra Como
Gertrudes Ensina Seus Filhos*’, no mesmo ano em que morre seu Unico filho Hans
Jacob, cuja traducéo é Jean Jacques em alemao, homenagem a Rousseau.

O instituto de Yverdon, é considerado a Ultima fase profissional de Pestalozzi.
Aos 60 anos de idade instala-se no Castelo de Yverdon, para fundar o educandario
gue iria existir por 20 anos, inicia-se com uma média de 150 alunos no ano de 1805,
em 1809 possui o niumero de 165 alunos, sendo 87 estrangeiros. Em 1810 devido aos
rompimentos e desentendimentos com Jodo Niederer e José Schmid, colaboradores
financeiros, conseguia manter a equipe pedagdgica alheia a este processo, até que
estes se retiram da instituicdo por divergéncias no processo pedagdgico e nas
metodologias de ensino.

Entretanto novos mestres passam a ocupar o lugar Schmidt e Niederer, a
exemplo de Ramsauer que passa a auxiliar nas aulas praticas e teoricas. As

consequéncias desse rompimento sdo narradas abaixo:

Com altibaixos, o Instituto vai caminhando, e quando tudo parecia
normalizar-se, a posicdo econbmica do estabelecimento se torna
critica em 1813. Os alunos-mestre, que tinham terminado seu tempo
de estudo, voltava as suas terras. Eram os chamados “alunos-
mestres” jovens professores que os governos de nagdes proximas
enviavam a Yverdon, desde 1809, para aprenderem, como alunos, o
método pestalozziano e o introduzirem, ao seu regresso, nas escolas
de suas respectivas patrias. Acontecia agora o inesperado: o nimero
deles, que as vezes chegava a quarenta ou mais, diminuiram
sensivelmente, porque 0s governos nao precediam a remessa de
novos contingentes. Na primavera de 1813, a convocacdo as armas
em apelo feito ao povo aleméo, contra o jugo napolednico, fez que o
restante dos mestres e alunos adultos de nacionalidade aleméa
deixassem o Instituto. Perduraria em 1814 esse mesmo estado de
coisas (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 44).

Mesmo diante dos percalcos, seus objetivos educacionais sao latentes,
persistindo perante este cenario desfavoravel economicamente, enxerga em seus
discipulos a forga propulsora para dar continuidade mesmo em um contexto de
incertezas. Sabemos que cada educador, tedrico, escritor, traz consigo as raizes do
seu tempo, escrevendo e analisando situacdes de sua época. Por vivenciar a
orfandade ndo apenas em contexto familiar, mas também no contexto social,

Pestalozzi tem no ensino n&o apenas um meio de sobrevivéncia, uma profissdo, mas

47 Nome original da obra: Wie Gertrud Ibre Kinder Lehrt, relata sua preocupacgio com as praticas
pedagodgicas.
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uma misséao de vida, uma vez que seu postulado é pautado e solidificado pela triplice
mao, mente e coragdo*® e como bem coloca Incontri (1997, p. 24): “um autor que inclui
0 coracdo, como fator de influéncia na construcdo teorica, ndo pode meramente ser
compreendido pela raz&o, destacando a formag&o abrangente no sentido do fazer, do
pensar, sentir e do agir”.

Reforcamos ainda, que todo esse detalhe na narrativa acerca de Pestalozzi se
da com o intuito de direcionar o leitor deste trabalho, para a formacéao direta recebida
por Rivail, que no decorrer de suas produg¢des assina como Discipulo de Pestalozzi,
deixando claro para quem o |€, de onde vem seus principios ndo apenas educacionais,
mas também de retiddo moral que 0 acompanha na postura enquanto cidadao e a
maneira ética e profissional com a qual trilhou sua trajetéria no territério educacional.

Por que destacar na metodologia de Pestalozzi o principio da educagcédo moral?
Estaria neste principio um tema de relevancia para a histéria da educacédo e da
formacdo humana abrangente?

A questdo moral sera tratada com constancia, uma vez que s&o principios
importantes para a época que hora analisamos, nesse periodo muito préximo ao
término da Revolucdo Francesa.

Era uma necessidade dos intelectuais da época, promoverem propostas e
planos de instrucdo que formassem um homem sob este principio, calcado em
virtudes que promoveriam em seu tempo, mudancas de praticas sociais menos
violentas e mais democraticas, enxergando no préximo a continuidade da existéncia
humana com o objetivo de promover o homem para um periodo com menos conflitos
e mais didlogo, tornando o homem livre no pensar e no agir, para viabilizando o
governo republicano, para que a sociedade nao volte ao controle dos interesses da
minoria. As questdes econbmicas e sociais ndo seriam desconsideradas, porém,
Pestalozzi e Rivail acreditavam que se deve educar moralmente para a construcao de

uma sociedade mais justa:

Pestalozzi adota trés noc¢des diferentes de liberdade, correspondentes
aos seus trés estados, que é preciso distinguir. Desde Crepusculos e,
atingindo o seu pleno amadurecimento, em Minhas Indagacdes,

4 pestalozzi quando cria essa triade promove um conceito inter-relacional explicando que a méo
sugere o desenvolvimento da autonomia do corpo fisico, da coordena¢éo motora e do seu controle
de auto disciplina; mente esta relacionao ao desenvolvimento da autonomia intelectual, enquanto
coracdo refere-se ao desenvolvimento da autonomia moral controlando impulsos e insitintos
(INCONTRI, 1997).
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Pestalozzi sempre acreditou na autonomia moral do individuo,
proclamando justamente o quid*® essencial como fonte e garantia de
tal liberdade. De certa forma, no entanto, como ficou mais claro agora,
a conquista dessa liberdade depende acima de tudo de cada um e se
trata de uma espécie de transcendéncia em relagcdo aos instintos e a
sociedade. Portanto, ela pode ser exercida tanto pelo escravo como
pelo rei. Atenua-se bastante a responsabilidade paternalista de alguns
(autoridades, instituicdes) pelo autodesenvolvimento de cada um. E
obvio que as condi¢cbes sociais 0 favorecem ou nédo e que, desde que
atingido esse estado moral, 0 homem passara a agir diferentemente
em sociedade. Importa, porém, dizer que essa autonomia é mais
interna do que externa, é mais do ser individual que do homem politico
(INCONTRI, 1997, p. 68).

A moralidade esta representada por Pestalozzi como coracdo, o que significa
gue corresponde as virtudes dispensadas ao outro. A liberdade se efetiva no momento
em que o individuo possui autocontrole para ndo ser influencidvel por imposicoes
sociais, seguindo sua propria reflexdo e vontade.

S&o0 posturas comportamentais que levam em consideracdo o contexto da
época, a relevancia que este movimento e discurso impactava em seus compatriotas,
por isso a necessidade de reconhecer os contextos histéricos, sociais, econdmicos,
religiosos e sociais da época do educador.

Temos como fruto da insisténcia, perseveranca e do trabalho de Pestalozzi,
importantes nomes que o visitaram com o intuito de conhecer o seu método e
deixaram um legado para a histéria da educacéo, foram colaboradores na construcao
de um novo conceito de escola: Froebel, criador do Jardim de Infancia; Carl Ritter,
fundador da Geografia Cientifica; Jullien de Paris, que divulgou o método
pestalozziano na Europa.

Brettas (2012) enfatiza na trajetoria de Pestalozzi, os cinco anos de existéncia
de Burgdorf®® e sua importancia, uma vez que dentro de espaco de visitacdo
estrangeira ja mencionado, podemos citar também a presenca ilustre do filésofo
alemao Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841) fundador da pedagogia como
disciplina académica. Esclarecendo que o0s encontros mencionados acima

aconteceram em Burgdorf, sua experiéncia educacional anterior a Yverdon, cuja

49 Termo em inglés, libra.

50" Convidado pela prefeitura da cidade de Burgdorf na Suica para instalar um seminério de professores,
Pestalozzi ali trabalha de 1799 a 1804. Seu terceiro envolvimento educacional aconteceu em
Burgdorf, onde em 1800, ele “psicologiza a educagao” e consegue juntamente com o professor Krusi,
fundar uma um novo instituto de educacéo particular, apenas parcialmente subvencionada pelo
governo. Disponivel em: https://colegiopestalozzi.com.br/instituto-burgdorf-terceiro-envolvimento-
educacional-pest alozzi/. Acesso em: 10 out. 2021.
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porcentagem preferiu vender ao seu colaborador Féllenberg. A partir dali, segue para
Yverdon em 1805, permanecendo até 1825, e foi durante este periodo que ele
organizou seu metodo educativo, ministrando aulas ao nosso educador, objeto e
motivagéo deste estudo.

Pestalozzi tem seus principios calcados em solo protestante®'. Cabe-nos aqui
reiterar a importancia e a influéncia que a igreja catolica exercia na sociedade europeia
durante todo o Antigo Regime e predominantemente no contexto da Revolucao
Francesa e durante grande parte do século XIX e XX, na maioria dos paises europeus.
Ainda que a hegemonia catoélica fosse contestada de forma mais intensa desde a
Reforma Luterana, o fato é que o pensamento catdlico mantinha grande influéncia néo
somente na vida cultural e social, mas também nas acdes do Estado. O fechamento
do Instituto educacional de Pestalozzi em Stans se deu no dia 06 de junho de 1799,
ocorreu nesse contexto em que muitas escolas de cunho confessional catélico
surgiam colocando em primeiro plano a instrucéao religiosa e interferindo diretamente

na opinidao do povo local:

[...] havia a extrema oposi¢cdo da populacdo local. Pestalozzi, afinal,
vinha em nome de um governo que antes mandara as tropas francesas
para Ihes massacrar a rebelido. Toda a tentativa do Diretério, por mais
generosa que fosse, era malvista e mal interpretada pelos habitantes
de Stans. E a isso se acrescentava o fator religioso. Catélicos que
haviam se revoltado contra uma administracéo laica viam agora suas
criangas entregues a um representante do governo, sendo ele mesmo
protestante. Nem todas as criangas assistidas pelo instituto eram
completamente 6rfas: algumas tinham pai ou mae ou até ambos.
Havia criangas exploradas pelos pais, para mendigar e esmolar em
seu favor. Pestalozzi, coadjuvado pelo governo, pretendia pér um fim
a essa situacdo e isso evidentemente feria os interesses escusos de
certas familias, afeitas a exploracéo das criancas e aos maus-tratos.
Numa conjuntura como essa, em que tantos fatores negativos vinham

51 “O movimento de reforma religiosa e cultural, iniciado por Lutero na Alemanha, que tem importantes
consequéncias na histéria da cultura europeia, assume desde seus inicios um importante significado
educativo. Seja Lutero ou Melanchton, os dois maiores representantes da Alemanha reformada
também no que diz respeito ao campo pedagdgico, embora com énfases em partes diferentes,
voltam sempre a enfrentar o problema educativo. Se de fato a ‘Reforma’ pde como seu fundamento
um contato mais estreito e pessoal entre o crente e as Escrituras e, por conseguinte, valoriza uma
religiosidade interior e o principio do ‘livre exame’ do texto sagrado, resulta essencial para todo
cristdo a posse dos instrumentos elementares da cultura (em particular a capacidade de leitura) e,
de maneira mais geral, para as comunidades religiosas, a necessidade de difundir essa posse em
nivel popular, por meio de instituicbes escolares publicas mantidas as expensas dos municipios.
Pode-se dizer que, com o protestantismo, afirmam-se em pedagogia o principio do direito-dever de
todo cidadao em relacdo ao estudo, pelo menos no seu grau elementar, e a principio da obrigacao
e da gratuidade da instrucao, lancando-se as bases para a afirmag¢édo de um conceito autbnomo e
responsavel de formacéo, ndo estando mais o individuo condicionado por uma relagdo mediata de
qualquer autoridade com a verdade e com Deus” (CAMBI, 1999, p. 247-248).
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se opor as intengBes de um homem, s6 se podia prever o fracasso
(INCONTRI, 1997, p. 86).

Mediante a esta situacdo narrada acima, poderiamos supor o fim de uma
carreira educacional, mas é a partir de situacbes como esta que alguns homens
entraram para a historia e sdo estudados até a atualidade. Deste momento dificil,
nasce a experiéncia mais rica: 0 método pestalozziano que passa a ser concretizado
pela primeira vez enquanto educacdo moral, considerada o alicerce de sua proposta
educacional.

Motivado pelo cenario extremo na cidade de Stans, sem aliados e sofrendo
pressdo de todas as areas, politicas, religiosas e sociais, Pestalozzi, comeca a dar
forma a todas as suas intui¢cdes, autenticidade absoluta € o carater basico de sua
postura em Stans, assim destaca Incontri (1997).

Incontri e Grzybowski (2005), mencionam a tentativa do professor Pestalozzi
em tentar manter um didlogo com Napoledo, porém ndo obteve nenhuma atencéo,
deixando claro que Napoledo ndo estava preocupado com a educacado popular e
publica, que foi deixada nas maos das ordens religiosas.

Este acontecimento também recebe atencdo e a andlise de Brettas (2012,
p. 126) que salienta: “Na estada na Franca em missao oficial, tentou convencer
Napoledo Bonaparte sobre a importancia da educacdo elementar, o que nhao
despertou interesse no entdo cénsul da Franca nem tampouco em seus auxiliares
diretos”.

A chegada de Pestalozzi a Stans, aconteceu durante o estouro da guerra civil,
centralizada em Unterwalden. No primeiro momento Pestalozzi ndo utiliza o espaco
disponibilizado apenas para instrucdo educacional, mas para resgatar e acolher os
orfaos, dispensando-lhes cuidados fisicos, tratamentos de saude, acolhimento

paternal, passando a funcionar como um abrigo:

Quando da sua deciséo de enviar ajuda a Stans, alguns membros do
governo propuseram o0 nome de Pestalozzi para dirigir um instituto
educacional para as criangas 6rfés. Rengger, ministro do interior, nao
achava Pestalozzi a pessoa indicada para tal empreendimento, ja que
desde o fracasso de Neuhof, vinte anos antes, Pestalozzi ganhara a
pecha de mau administrador. Rengger, porém, teve voto vencido e
foram designados Truttmann, o padre Businger e Pestalozzi, num
“‘comité para os pobres, para ajudar Stans. Assim, em 7 de dezembro,
Pestalozzi j& estava em Stans. Emprestaram-lhe um convento ainda
em construcdo para abrigar as criancas. Foi preciso pelo menos um
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més para criar as condicdes minimas necessarias e iniciar o trabalho
(INCONTRI, 1997, p. 84).

Ao revisitarmos os teoéricos que influenciaram a vida académica de Rivail,
tracamos um panorama para entender suas influéncias e de onde originaram-se seus
escritos e sua forma de trabalhar. Comenius, Rousseau e Pestalozzi, formam um
guadro de influenciadores de respeito e renome. Assim como Kant e Comte, que
marcavam os debates e leituras do homem e da sociedade de seu tempo. Destes, no
entanto, analisamos mais a fundo a carreira e trajetéria de Pestalozzi que trabalha
diretamente com o até entdo menino Rivail, percebendo uma perseveranga e um amor
pela educacdo que se tornaram sua marca ao longo de sua existéncia e insisténcia
na educacdo. Mesmo perante um cenario cadtico, tanto de estrutura fisica e
financeira, quanto desalentador dado as criancas abandonadas a mercé da propria
sorte. Pestalozzi abre mao de cargos que lhe trariam um status na sociedade em que
vivia, para se dedicar integralmente as criancas que chegavam ao instituto, sob seu
comportamento benevolente de empatia e amor ao proximo colocados em pratica e
mudando o destino de muitas criangas. Incontri (1997, p. 87) destaca que: “Em Stans,
temos o primeiro ensaio de seu método; em Yverdon temos a plena realizagao”.

Apoés o desgaste em Stans durante os cinco meses de trabalho ostensivo, o
instituto foi dissolvido, quinze criancas permaneceram sob o cuidado de Businger,
porém, o mestre Pestalozzi, necessitou de cuidados especiais, retirando-se doente e
abatido, seguindo para os Alpes. Durante este periodo de convalescenca escreve a
Carta de Stans, onde lamenta a dor que lhe foi causada, ao ser obrigado a se retirar.

A experiéncia em Stans, ndo cala a sua confianca pela educacao, pelo
contrario, segundo Incontri (1997, p. 90), “finalmente vemos Pestalozzi em acéo,
tentando atingir o ser, para permitir que ele desabroche na moralidade auténoma”. A

autora cita uma passagem em que o Mestre relata sua confianca em sua trajetoria:

Confiante nas faculdades da natureza humana, que Deus colocou
também nas criancas mais pobres e mais desprezadas, eu ndo tinha
apenas aprendido em experiéncias anteriores que essa nhatureza
desdobra as mais formosas potencialidades e capacidades em meio
ao lado da rudeza, do embrutecimento e da ruina, mas via, nas minhas
proprias criancas, irromper essa forga viva, mesmo em meio a toda a
sua brutalidade (PESTALOZZI, 1982 apud INCONTRI, 1997, p. 90).
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Encontramos durante a leitura sobre Pestalozzi, muitas narrativas voltadas para
0 amor ao proximo, o exercicio moral colocado em pratica, o que passamos a entender
gue a linguagem amorosa e afetuosa de Pestalozzi, ndo era apenas teoria, mas sim
o amor colocado em préatica, o amor Agape®2.

O mestre Pestalozzi ao ter o seu trabalho encerrado em Stans, ndo abandona
a educacao, administra uma escola e seminario de professores no castelo Burgdorf,
neste periodo publica o livro Como Gertrudes Ensina seus Filhos, no mesmo ano
em que acontece a morte do seu Unico filho Hans Jakob, em 1804 fecha o instituto de
Burgdorf e reabre em Yverdon.

Rivail ingressa na famosa instituicdo de Yverdon aos 10 anos de idade, para
dar continuidade a sua formacé&o, agora sob a responsabilidade do mestre Pestalozzi.
De acordo com o ano do ingresso, estima-se que tenha sido logo apés a queda
definitiva de Napoleao I, em 1815. Vale aqui, contextualizar que durante o periodo de
1815 a 1830, a Franca esta passando pela fase denominada Restauracédo, de acordo
com Incontri e Grzybowski (2005) é uma fase caracterizada por uma pequena
subvencao do Estado as escolas primarias, autorizando o retorno do ensino das

ordens religiosas, que a Revolucéo tinha afastado.

2.5 AUGUSTO COMTE: CIENCIA COMO PROGRESSO DA SOCIEDADE

Em resposta as intensas mudancas da sociedade francesa, apresentamos um
autor cuja influéncia esta no bojo das grandes inovacdes e transformacdes cientificas
dos séculos XVIII e XIX, e exatamente em funcdo da ciéncia propde um sistema
organizador para a sociedade revoluciondria. Augusto Comte (1798 — 1857), estando
situado no mesmo tempo de Rivail, lanca em maio de 1822 uma proposta intitulada:
Plano dos Trabalhos Cientificos necessérios para reorganizar a sociedade.

Antes de adentrarmos a sua proposta, faz-se necessario entender quem € este

autor e sua importancia no meio social e educacional. Ao encerrar sua estadia no

52 Esse amor abnegado, cujo simbolo € o amor materno, é o tipo de amor preconizado pelo
cristianismo. Alberoni e Veca o chamam de amor-agape, em oposi¢cao ao amor-eros dos gregos. “O
amor-agape que mais se parece com o amor de Deus pelos homens é o amor da mae e do pai pelos
seus filhos. A mae ama o filho mesmo que ele seja feio, mesmo que nao seja inteligente, até se ele
for perverso. Ama-o ainda que ele ndo |lhe corresponda, que a trate mal, que ndo queira vé-la. O
amor agape aceita a recusa, a ingratidao, tudo. Segunda essa concepcdo, o amor de Deus pelos
seres humanos prolonga-se no homem tornando-se amor pelos semelhantes. [...] E é o seu amor
que, tocando o homem, acalentando o seu coracao, leva-o a amar da mesma forma. A 4gape de
Deus é o que gera o amor pelos semelhantes” (INCONTRI, 1997, p. 92).
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Liceu de Montpellier, sul da Frangca onde nasceu, passa a estudar na escola

Politécnica em Paris, em 1814 com 16 anos:

Admitido em 1814 na escola Politécnica, ocupa o quarto lugar na
classificacdo nacional, depois de ser o primeiro da lista regional, 0 ano
de 1816 ¢é o da rebelido dos alunos da segunda divisdo contra um de
seus professores repetidores. A escola é suspensa por ordem do
governo, que com justica interpreta os fatos alegados como sinal de
agitacd@o politica: a tradicdo republicana da Escola ndo era segredo
para ninguém, e Isidore Comte participara da agitacdo. Minhas
Reflexdes, escritas em junho de 1816, comparam o regime de 1793
ao de 1816: confirmam as posi¢des do politécnico e prefiguram toda a
sua obra (HUISMAN, 2001, p. 223-224).

A Escola Politécnica é fechada em 1816 na onda retrégrada pés-napolebnica e
Comte passa alguns meses em Montpellier onde assiste aulas de medicina. De volta
a Paris da aulas particulares de matematica para sobreviver. Conhece Saint-Simon®3,
e passa a atuar como 0 seu secretario. Trabalhando com Saint-Simon, tem a

possibilidade de colaborar com os seus escritos:

Tornando-se seu secretario, escreve em 1817 os quatro cadernos do
terceiro volume de Industria, publicagdo de Saint-simon que, em 1819,
vai lancar também O Politico, com o qual Auguste Comte colabora até
o0 décimo segundo e ultimo nimero. Outra publicacdo anunciada: o
Organizador. Entrementes, Comte colabora com O Censor Europeu
gue, no entanto, ndo publica Distingdo Geral entre Opinides e Desejos,
seu primeiro opusculo de Filosofia social editado como apéndice de
Sistema de Politica Positiva em 1854 com os outros opusculos de
juventude. Auguste Comte tem um pouco mais de sorte com o
segundo que vem a lume em 1820 inserido em O Organizador, mas
com a assinatura de Saint -Simon (assinatura com a qual deve ter sido
lido por Karl Marx): Apreciagdo Suméria do Conjunto do Passado
Moderno, que descreve o antigo sistema de dois poélos, teoldgico e
militar, a desagregar-se devido a intervengdo contraria de elementos
exteriores, e duas capacidades latentes a desenvolverem-se com o
novo sistema que as faz crescer: a capacidade cientifica e a
capacidade industrial. O terceiro opusculo, em que se expressa a lei
dos trés Estados, é publicado em 1822, Prospectos dos Trabalhos
Cientificos Necessarios para Reorganizar a Sociedade, com tiragem

53 Claude-Henri de Rouvroy, conhecido como Conde de Saint-Simon, nasceu em Paris, na Franca, no
dia 17 de outubro de 1760. Discipulo de Condorcet foi o primeiro filésofo a usar a etimologia positiva,
determinando o positivismo também légico. Formulou o desenvolvimento das Ciéncias Humanas ou
do Espirito, substanciando na ideia epistemoldgica, segundo o modelo biolégico, diferentemente de
Condorcet que fez uso de sustentacao de suas teorias por meio da matematica. Para ele, a Ciéncia
social tem um modelo a seguir que se fundamenta na Fisiologia. Simon defendia um estado
proletario sendo considerado um socialista utépico. Disponivel em: https://www.recantodasletras.
com.br/artigos-de-cultura/5243856. Acesso em: 18 jun. 2022.
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de cem exemplares e com a mencgao “provas” (HUISMAN, 2001, p.
224).

Augusto Comte sera conhecido pelo método de andlise positivista, como
doutrina filoséfica. O Positivismo tem como base de observacao a longa histéria da
humanidade, segundo Ciro Mioranza, responséavel pelo texto de apresentacao do livro
Discurso Sobre o Espirito Positivo (COMTE, 2020):

O positivismo analisa 0 comportamento histérico do ser humano como
ser social e conclui que toda a atividade do pensamento, ou filosofica,
e a atividade artesanal e cientifica sdo exercidas unicamente no
ambito da experiéncia do préprio homem e n&o por intervencdo de
uma divindade. Cabe apenas ao ser humano estabelecer leis e
relacdes entre os fendbmenos que observa. Nega-se, portanto, tanto o
politeismo das primeiras sociedades quanto o monoteismo, cuja
expressao maxima é o cristianismo, cuja fonte foi o judaismo. Com o
advento da modernidade, surge um novo centro de perspectiva e de
interesse, o ser humano enquanto tal, o ser humano por si préprio. E
ele é posto no centro do universo ndo em detrimento da humanidade,
mas em prol de sua realizacdo como ser social. Segundo a doutrina
positivista, a nova grande religido é o respeito ao ser humano, a sua
construcao como ser, o culto a Humanidade. Quanto a divindade, esta
tem seu lugar, ndo porque deseja, mas porque o ser humano sente
necessidade, em suas limitacbes e em sua finitude, de um ser
superior, de um deus (COMTE, 2020, p. 8).

Para compreender a histéria da humanidade e também a producdo do
conhecimento humano, Comte (2021) concebe um modelo explicativo: a chamada lei
dos trés estados. O primeiro estado teoldgico ou ficticio em que a necessidade de
explicacéo leva a humanidade a conceber forcas sobrenaturais como causa de todas
as coisas. Esse estado é a primeira condicdo para a construcdo da ciéncia. O
segundo, o estado metafisico ou abstrato, apresenta-se como estado transitério; nele
as explicacdes ndo sdo sobrenaturais, mas filosoficamente abstratas. E por fim, e mais

importante o estado positivo,

[...] modo definitivo de toda e qualquer ciéncia, uma vez que os dois
primeiros ndo foram destinados sendo a prepara-lo gradualmente.
Entdo os fatos ligados por ideias ou leis gerais de uma ordem
inteiramente positiva, sugeridas ou confirmadas pelos préprios fatos e
gue, muitas vezes, ndo passam de fatos bastante gerais que se
transformam em principios (COMTE, 2021, p. 46).
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Assim, o positivismo manifesta-se como tendéncia filosofica, ao lutar contra o
espirito metafisico. Para que o positivismo ndo fosse confundido com a metafisica,
Comte organiza-o ironicamente como uma religido, tornando assim o Positivismo
como a Religido da Humanidade, tendo como critérios as experiéncias do homem
como objeto de andlise.

Postulando a reorganizacéo da sociedade, que se vale da construcao historica,
mas néo pode querer restaurar modelos do passado como solu¢cdes para o presente,
Comte afirma que ndo se pode esperar que essa reorganizacao seja concebida como
um “negdcio pratico”, nem como tarefa para uma “assembleia de oradores” (COMTE,
2021, p. 38). A defesa do pensador € o0 estabelecimento de um modelo de organizagao
pautado em conhecimentos objetivos, somente pelos quais se pode fundar uma
sociedade reorganizada para prosperar.

No ano de 1822, Comte criaum Plano de trabalho cientifico parareorganizar
a sociedade. Partindo da concepgdo de que a evolugdo ndo se da em saltos, mas
com pequenos passos, percebe que mesmo com as revolugdes que aconteceram na
América e na Franca 39 anos antes, a sociedade necessita de reorganizacdo ou
caminhara para a extingdo. Sua critica se estende aos iluministas a quem atribui o
papel de critica na fase metafisica da histéria, mas que ndo apresentam propostas
objetivas de organizacdo e mesmo de Montesquieu, a quem admira, afirma:
“‘Montesquieu sentiu a necessidade de tratar a politica a exemplo das ciéncias de
observacéo; mas ndo conseguiu conceber o trabalho geral que essa caracteristica lhe
deve imprimir’ (COMTE, 2021, p. 86).

Tais influéncias poderiam nos levar a constatacdo de que Rivail é positivista ao
partirmos do pressuposto que 0 mesmo € contra 0 ensino religioso imposto dentro das
escolas e luta pela laicidade na educacédo, porém néo encontramos tal afirmacédo nas
leituras realizadas e referéncias em seus estudiosos.

Ao querer promover a ciéncia, tornar a educagdo um estudo cientifico
obrigatorio, propondo estagios prolongados, usando as experiéncias pedagodgicas
para a formacao de futuros professores, Rivail, dentro de suas propostas de melhoria
para instrucao publica e propostas para formac¢do de moc¢as dentro do educandario,
pronuncia um discurso que pode demonstrar uma metodologia positivista que concebe
a historia da humanidade como um processo evolutivo, utilizando a ciéncia como

critério nestas mudancas, topico principal da corrente positivista:
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[...] num trabalho tdo essencial, sdo as classes que devem ser
consideradas, e ndo os individuos. Por outro lado, até mesmo quanto
a esses a educacao, isto é, o sistema de habitos intelectuais que
resulta das ciéncias da observacdo, € a Unica capaz de
desenvolver de modo conveniente sua natural capacidade
teérica. Numa palavra, todas as vezes que, numa direcao particular
gualquer, a sociedade tem necessidade de trabalhos tedricos,
reconhece-se que € a classe de sébios correspondente que deve
dirigir-se. E, portanto, o conjunto do corpo cientifico que é convocado
para dirigir os trabalhos tedricos gerais, cuja necessidade acaba de
ser constatada (COMTE, 2021, p. 39, grifo nosso).

O que se pode afirmar é que o Professor Rivail, durante sua carreira, torna-se
um profissional atuante, diretor e fundador de escolas privadas, sempre com um olhar
atencioso e cientifico para a instrucéo publica, ao ponto de ser premiado com o Plano
Proposto para a Melhoria da Instrugéo Publica, entre outros trabalhos que sé&o
importantes para o0 contexto em que vive. Suas propostas néo sao fruto de abstracoes
filoséficas, como teremos ocasido de analisar: 0 pensamento cientifico € seu guia e

seu esforco € por dar a educacéao esse carater de ciéncia.
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3 PROPOSTAS EDUCACIONAIS DE H.L.D. RIVAIL - DISCIPULO DE
PESTALOZZI

De mil pessoas dedicadas a educacgdo, muitas
vezes ndo se encontrara uma so, que tenha lido um
quarto das obras sobre o assunto (RIVAIL, 2005a,
p. 67).

A producéo escrita de Rivail voltada a educacao escolar data de 1823 até 1850.
Nela, o autor aborda questfes relativas a melhoria da educacéo no que se refere a
sua organizagao, pedagogia, formacdo de professores e material de apoio para
agueles que queriam auxiliar o0s menos experientes. Suas obras eram enderecadas a
governantes, deputados e pedagogos. Para entendermos o contexto de suas obras,

citamos:

Para bem situar as obras pedagdgicas de Rivail e compreender suas
ideias é necessario sublinhar que seus estudos para formar-se
professor ocorreram em periodo com caracteristicas préprias. A
situacdo do sistema escolar da Europa ocidental no século XIX evoluiu
influenciada pelas mudancas progressivas da sociedade. Com relagéo
a politica, todo o mundo ocidental marchava em dire¢éo a democracia,
0 que nao podia ocorrer sem mudangas exatamente nas atividades do
meio intelectual. S6 por meio dessas os cidadaos podiam adquirir 0s
conhecimentos necessarios a utilizacdo e uso do poder. O futuro da
democracia dependia, portanto, do enriquecimento sistematico dos
programas educativos. Para tirar disso proveito tanto quanto possivel a
um maior nimero de pessoas, em Mmuitos paises comegou a se
desenvolver a ideia da obrigatoriedade e gratuidade da instrucéo
publica — no inicio apenas para escolas de primeiro grau. Gragas a
importantes descobertas vastamente utilizadas na agricultura,
indUstria e comércio, a sociedade ndo mais necessitava de
humanistas policultos, porém comecou a exigir especialistas em
conhecimentos técnicos que, com eficiéncia, produzissem
mercadorias necessarias. Nas escolas de segundo grau, passo a
passo, se renunciava as linguas classicas, substituindo-as por linguas
vivas e ciéncias exatas. Além das escolas secundarias, comecaram a
aparecer outras espécies de instituicbes nas quais desapareciam o
grego e o latim como objeto de estudos. Nelas se enfatizava
principalmente a pratica das ciéncias exatas e da economia associada
a politica. Nesta situacdo ndo mais foi possivel que as escolas
continuassem dependentes das Igrejas, a cultura deveria se tornar
leiga e o Estado deveria assumir o poder sobre ela (INCONTRI,
GRZYBOWSKI, 2005, p. 26-37).

A citacdo acima relata a producéo de vida pautada na industria, que a partir da

Inglaterra ganhava toda a Europa, criando a necessidade de outros conhecimentos, a
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partir da divisdo do trabalho. A instrucdo publica, neste contexto, tem um carater de
retirada do controle ideoldgico, no qual o homem deixa de ser apenas cristdo e deve
assumir a caracteristica de cidadao e suas fungoes.

Para isso, recuperar o aparelho escolar enfatizando uma nova interpretagao
de mundo, torna-se uma necessidade educacional, em que a instrucdo escolar vai
assumir novos papeis e funcdes a medida que a sociedade muda suas perguntas.

A busca por respostas faz com que a educacado se adapte as questdes do seu
tempo. No periodo da industrializacdo, havia a necessidade de ensinar ao homem
uma linguagem técnica e a escola assume o treinamento de uma formacgé&o industrial
para responder as necessidades desta era, focando na especializacdo dos
profissionais e neste cendrio o professor passa a ser especialista.

Para Lopes (1981), a construcdo desta cidadania estava sob o controle da
burguesia que ao mesmo tempo que defendia a igualdade como um principio
individual, naturalizava a desigualdade econémica, que por certo influenciava a

possibilidade de construcdo da autonomia do sujetio:

Através de um discurso igualitario, nas Constituicbes e nas
Declaracbes, a burguesia atribui ao individuo, a cada cidadao
individualmente, a responsabilidade pelo seu sucesso ou pelo seu
fracasso. Nesse sentido, a andlise do principio de igualdade e a
analise do principio de individualismo s&o indissociaveis. Os
individuos sao proclamados iguais, mas a desigualdade econbémica é
reconhecida (como desconhecé-la?). Ao reconhecer a desigualdade
econdmica a burguesia deve também indicar o caminho para sua
superagao e o faz: cabe a instrugdo tornar os cidadaos “mais” iguais.
Levando-se em conta que os “individuos n&o sao igualmente dotados
pela natureza”, alguns poderdo ascender e superar a desigualdade
real, outros ndo poderdo. Depreende-se dai: 0 mesmo instrumento
gue pode tornar os individuos iguais, pode fazé-los permanecer
desiguais. A instrucdo é acenada como veiculo de liberacdo e de
igualizacdo, mas, assentada sobre a desigualdade econémica [...]
(LOPES, 1981, p. 115).

Encontramos nas propostas educacionais de Rivail, sugestdes simples,
acessiveis, o autor reconhece durante a escrita do seu plano, que a educacao deveria
ser executada de maneira mais complexa, porém compreende que tal complexidade
nao atingiria a maioria das pessoas, nao se faria de maneira acessivel. A critica é
dirigida diretamente para os espacos publicos de educacéao.

Atento as mudangas do seu tempo, entre suas propostas encontramos a

melhoria para a educacédo publica em memorandos que discutem o atendimento das
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necessidades mais convenientes para sua atualidade. Rivail, atuante enquanto diretor
escolar, preocupa-se com essas demandas, uma vez que é um responsavel pela
formacédo dos individuos, crendo que o desenvolvimento de virtudes faz parte do

atendimento das necessidades desta nova época:

A educacdo é a arte de formar os homens, isto é, a arte de fazer
eclodir neles os germes da virtude e abafar os do vicio, de
desenvolver sua inteligéncia e de lhes dar instrucao propria as suas
necessidades, enfim de formar o corpo e de lhe dar forca e saude.
(RIVAIL 2005a, p. 57).

Abaixo citamos obra e ano de publicacdo ou divulgacdo, algumas com
modificacbes em edicOes posteriores e outras que ndo foram editadas, segue o
guadro com as devidas observacdes:

Quadro 1 — Obras de H.L.D. Rivalil

Curso Teorico e Prético de

Aritmética, Segundo 0s 1823 Com modificagbes
Principios de Pestalozzi

Curso Teorico e Prético de

Aritmética, Segundo o 1824 Com modificagbes
Método de Pestalozzi

Escola de Primeiro Grau 1825

Plano Proposto para a

Melhoria da Educacédo 1828

Publica

Traducado para o Francés. Obra de Fenelon, em que
ressalta-se a importancia do mestre, no processo de
formacdo da crianca. Mestre que ao ensinar,

1830 considera as condi¢des e potencialidades do infante
no processo de aprender. O mestre conduz, mas o faz
compreendendo que o ser que estd a aprender
também é ativo no processo de conhecer

Os Trés Primeiros Livros de
Telémaco

Gramatica Classica

Francesa com Base num 1831
Novo Plano

M?m_orando Sobre o Ensino 1831
Publico

Qual é o Sistema de Estudo
mais Conveniente as
Necessidades da
Atualidade?

Memorando Sobre o Ensino
Publico

Qual é o Sistema de Estudo
mais Conveniente as
Necessidades da
Atualidade?

1831 Memorando sobre a questédo

1831

1831 Memorando sobre a questédo



Discurso Proferido na
Entrega de Prémios em 14
de Agosto de 1834, Pelo Sr.
Rivail, Diretor de Escola,
Membro da Academia da
IndUstria

Programa de Estudos
Segundo o Planejamento de
H.L.D. Rivail

Curso Completo Tedrico e
Pratico de Aritmética
Manual de Exames Para o
Atestado de Capacidade
Solugdes Racionais para as
Questdes de Aritmética e
Geometria

Projeto de Reforma
Referente a Exames e
Educandérios para Jovens
Proposta Referente a
Adocao de Obras Classicas
pela Universidade

Tratado Completo de
Aritmética

Catecismo Gramatical da
Lingua Francesa
Gramatica Normal dos
Exames

Ditados Normais dos
Exames do Municipio e da
Sourbonne

Ditados Especiais sobre
Dificuldades de Ortografia
Programa de Cursos
Normais de Quimica, Fisica,
Astronomia, Fisiologia
Ditados para Primeira e
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Seguido de discurso proferido pelo jovem Louis
Rouyer, com 15 anos

Ndo menciona o mestre Pestalozzi como referéncia
metodoldgica

Apreciada e aprovada pela universidade da Franca

Apreciada e aprovada pela universidade da Franca
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Apreciada e aprovada pela universidade da Franca
Citada com menos frequéncia
Citada com menos frequéncia
Citada com menos frequéncia

Citada com menos frequéncia

Citada com menos frequéncia

Concebido, mas nao editado

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir das informagdes citadas por Incontri e
Grzybowski (2005, p. 32-35).
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No inicio do século XIX, as propostas acima, eram audaciosas, uma vez que
na Franca a escola ainda estava sob o poder das instituicdes catdlicas de ensino. As
escolas e colégios, ofereciam conhecimentos basicos, a escola servia ao povo,
ensinando-o a ler, escrever em latim e realizar calculo, a0 mesmo tempo obter
conhecimento religioso dirigido pela Igreja Catdlica, voltado para devocdo com o
intuito de criar bons cristdos. Incontri e Grzybowski (2005), explicam que a eficiéncia
dessas escolas ndo foi satisfatéria, porque usufruia delas um pequeno numero de
criancas. Segundo os autores, apenas 0s paises protestantes do norte da Europa e
0os do novo Mundo ocupados por imigrantes daqueles paises tiveram sucesso e
progresso nesse campo em particular. Acrescenta ainda que isso foi causado pelo
fato de que os reformadores religiosos do século XVI exigiam que seus
correligionarios ensinassem a biblia a seus filhos.

J& os colégios, tinham como objetivo atender alunos das esferas sociais
superiores, nascidos da nobreza e a nova sociedade elitizada que surgia na
sociedade. Para estes a formacdo estava destinada a ocupacdo de postos
governamentais. Incontri e Grzybowski (2005), destacam o ensino dominante ainda
sendo ministrado em latim, critica citada no plano de instrucéo publica de Rivail que
veremos no proximo tépico deste trabalho. Oliveira (1997), ainda destaca que o
aprendizado completo neste tipo de escola capacitava para o enfrentamento e solu¢ao
de problemas administrativos e econémicos. Através da compra de titulos, surgiram

0s “novos ricos”, no periodo da Restauragao:

O desejo de alcancar a condicdo nobre ndo era fato recente na histéria
da Franca. Foi encarado tdo “naturalmente” que por séculos,
individuos oriundos do seio da burguesia compraram titulos de
nobreza. E verdade que as motivacdes foram variadas. Desde a época
de Felipe Il (1270 — 1285), compravam-se cartas de nobreza para se
obter isencdo de impostos. Também na época de formacdo da
monarquia absolutista, os reis costumavam enobrecer comerciantes e
manufatores a fim de valorizar estas atividades. Mas, no século XIX,
guando a Franca tornara-se uma nacao burguesa, o enobrecimento
revela apenas a persisténcia dos valores aristocraticos. Os que
pretendiam ascender ao nivel da classe dominante, ao nivel do grand
monde®, tinham que obter o titulo de nobreza (OLIVEIRA, 1997, p. 30-
31).

5 Alta sociedade.
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A autora ainda ressalta a impressdo ndo muito positiva das pessoas da época

como podemos analisar abaixo:

Para Mme de Staél, a exigéncia da burguesia ter que comprar titulos
de nobreza, submeter-se ao exército, a fim de ascender na sociedade
e obter brilho, apenas servia para revelar o ridiculo da situacao.
Salientou que a nobreza criada por Bonaparte desempenhava um
papel ridiculo por se tratar de titulos sem base real. Apenas uma
vaidade pueril poderia atribuir-lhe alguma importancia. Acrescentou
que, no pariato inglés, modelo que a Franca deveria seguir, o filho mais
velho herdava os titulos e direitos de seu pai. O restante da familia
entrava na classe dos cidadaos (OLIVEIRA, 1997, p. 31).

Além das diferencas nos ensinos estabelecidos nas classes econémico-sociais,
como era predominante na Franca antes da Revolucdo, também encontramos a
diferenca educacional para os géneros diferentes. Neste periodo a mudanca comeca
pela escola de primeiro grau, estendendo-se para a escola de segundo grau. Ocorre
um aumento do numero de professoras, principalmente nos Estados Unidos e nas
colonias inglesas. As escolas comecam a apresentar melhorias no quesito material,
as salas se tornam mais confortaveis, surgem mais livros didaticos.

Incontri e Grzybowski (2005), atribuiram tal mudanca aos pedagogos suicos e
aleméaes, dando inicio ao desenvolvimento de métodos ativos e intuitivos, que
permitiam aos alunos participarem do processo de ensino e acompanharem seus
mestres na descoberta da verdade. Para Rivail (2005a, p.88), esses novos métodos
colaboram para um cidaddo em emancipagao uma vez que o espirito adquire o “habito
da reflexdo e da observacgao”, ele sabera pensar e levar este habito a todas as suas

atuacoes.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DO CENARIO EDUCACIONAL DA INSTRUCAO PUBLICA

Com o progresso da industrializagcdo da Franca, passam a surgir condi¢cdes
favoraveis para um maior desenvolvimento da escola publica. O processo de
aprendizagem possui um formato de formacéo para servir a industria e a demanda
dos servicos urbanos em expanséo na época. Alguns pensadores passam a defender
a importancia da formacdo do operariado para atuar nos mais diversos servicos
plblicos e privados das cidades em crescimento. E desse periodo também a

ampliacdo da defesa da escola enquanto uma instituicdo responsavel por cuidar das
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criangas que precisam de uma ocupacao enquanto os pais se dirigiam as fabricas e/ou
servicos durante o dia. Isso se torna uma necessidade dos trabalhadores e de suas
familias na sociedade.

A Franga no periodo de vida do nosso autor, pertencia a um contexto de
minorias religiosas, mas ainda um pais influenciado pelo catolicismo. Na questédo
educacional, muitos ainda buscavam se pautar nos ideais da Revolucao,
preconizados, por exemplo, por Voltaire que defendia a raz&o, a ciéncia, o livre
pensamento e a tolerancia perante a diversidade e pluralidade da sociedade. Na
época de Rivail, a classe burguesa, jA num momento de luta pela conservacao do
poder e, aliada sob certos aspectos, aos interesses feudais remanescentes, busca
refugio na religido ou em diversas formas de espiritualismo, consentindo que suas
criangas e o povo em geral fossem educados dentro das vertentes religiosas do

catolicismo:

A igreja tentava criar seus proprios educandarios, ao lado dos
publicos. Sustentados por um partido liberal, os clérigos tentavam
também romper o monopdlio das Universidades, ou conserva-lo,
porém com interesses proprios. A lei de 15 de marco de 1850
aumentou o poder da Igreja sobre as escolas, permitindo-lhe a criacdo
e desenvolvimento de seus préprios educandarios. Posicionaram-se
contra isso 0s republicanos, desejosos de que as escolas
preparassem trabalhadores leigos para o servigo publico (INCONTRI;
GRZYBOWSKI, 2005, p. 38).

Ao pensarmos na escola publica do ponto de vista do investimento para
formacdo deste novo cidadéo, que busca um processo formativo autbnomo, existem
dois pontos de vista a serem analisados: por um lado o retorno de um pensamento
conservador cristéo e por outro lado o avanco na industrializagéo levado para o ambito
de uma formagéo massiva. Em ambos aspectos ha um retrocesso para uma instrucao
publica de qualidade.

O século XIX marcou a Franca como um periodo da concorréncia entre
diferentes regimes politicos. O tema educacao e sistema educacional era o assunto
permanentemente debatido pelos parlamentares e homens publicos. Enquanto uns
defendiam uma formacg&o humanistica mais geral, preconizando a importancia do
dominio das linguas classicas, outros considerando as mudancas tecnoldgicas e

sociais, enfatizavam uma educacao, que ndo negasse 0 ensino classico/humanista, e
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defendesse que os novos conhecimentos decorrentes do desenvolvimento das
ciéncias naturais e humanas fossem objetos do curriculo escolar.

Rivalil participou desse debate. Vamos abordar agora elementos desse debate
presentes no Plano Proposto Para a Melhoriada Educacé&o Publica (1828). O plano
proposto para melhoria da educagéo publica era um livro brochura contendo cinquenta
e duas paginas, editado em 1828 pela editora Dentun (INCONTRI; GRZYBOWSKI,
2005), a obra foi apresentada ao parlamento francés. Neste escrito, Rivail divulgava
ideias pestalozzianas, com intuito de mostrar aos leitores como as criangas eram
influenciadas pelo ambiente em que viviam, destacando principalmente o trabalho do
professor neste processo de desenvolvimento.

Encontramos em nossos estudos, principalmente no que se refere a época da
Restauracdo, a diferenca de objetivos que existiam nas formacdes educacionais.
Rivail escreveu sua proposta de melhoria para a educacao publica em 1828, dois anos
depois, acontece uma onda revolucionaria que marca a derrota definitiva dos
aristocratas pelo poder burgués na Franca. Abaixo podemos entender as

caracteristicas da classe que viria a dominar pelos proximos anos:

A classe governante dos proximos 50 anos seria a “grande burguesia”
de banqueiros, grandes industriais e, as vezes, altos funcionarios civis,
aceita por uma aristocracia que se apagou ou gque concordou em
promover politicas primordialmente burguesas, ainda ndo ameacada
pelo sufrdgio universal, embora molestada por agitacdes externas
causadas por negociantes insatisfeitos ou de menor importancia, pela
pequena burguesia e pelos primeiros movimentos trabalhistas. Seus
sistemas politicos, na Gra-Bretanha, na Franca e na Bélgica, eram
fundamentalmente o mesmo: instituicbes liberais salvaguardadas
contra a democracia por qualificagdes educacionais ou de propriedade
para os eleitores — havia inicialmente sé 168 mil eleitores na Franca —
sob uma monarquia constitucional, de fato, algo muito semelhante a
primeira fase burguesa mais moderada da Revolugédo Francesa, a da
Constituicdo de 1791 (HOBSBAWM, 2018, p. 182).

ApoOs as propostas de Condorcet, 0 modelo educacional burgués viria da
Franca, como um modelo a ser seguido desde o fim da Revolugéo Francesa. Podemos
dizer, que também Rivail buscou inspiracdo nesse tedrico da Revolu¢do para pensar
suas proposicbes da educacdo publica para formar o cidaddo francés, pois

encontramos semelhangas €em suas propostas:

Condorcet foi pioneiro neste sentido e, em seu documento afirma que:
A- H& que se assegurar um bem-estar coletivo por meio do
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desenvolvimento pleno de cada individuo. B- O conhecimento deveria
ser partilhado por meio da educacédo publica. C- A educacédo deveria
ser igual para TODOS e TODAS, independentemente do género e da
idade, isto €, homens e mulheres; criangas, jovens e adultos que,
porventura, ja tivessem deixado a escola ou que nédo tivessem tido
oportunidade para frequenta-la. D- A escola deveria ser gratuita e o
Estado, por meio de um “sistema”, seria o responsavel por ela,
portanto, ela seria totalmente laica (SILVA, 2007, p. 104).

Durante a leitura do documento de Rivail, encontramos caracteristicas
semelhantes nos discursos, percebemos a vasta inspiracdo em que Nosso autor se
pautou, fundamentando toda sua proposta pratica em teorias consistentes estudadas
durante sua formacao.

Entre os anos da Restauracdo monarquica francesa de 1815 e 1828, a criacéo
e o desempenho de um certo modelo de escola para a instrucéo de professores, para
0 ensino primario francés, seria influenciada pelo conflito de interesses fixados entre
dois dos principais grupos politicos em disputa naquele periodo. Estes quando no
poder, algumas vezes levantavam a bandeira mutualista outras vezes erguiam a

bandeira congregacionista.

3.2 OBJETIVOS EDUCACIONAIS DO PLANO PROPOSTO PARA A MELHORIA DA
EDUCACAO PUBLICA, ELABORADO POR H.L.D. RIVAIL — DISCIPULO DE
PESTALOZZ|

Neste subtdOpico temos como objetivo, destacar 0os pontos principais de seu
Plano Proposto Para a Melhoria da Educagéo Publica (1828), no qual o autor ndo
somente faz criticas ao que considera limites da educacéao tradicional francesa, como
preconiza, ndo uma ruptura com essa tradicdo, mas propde a necessidade de se
repensar a importancia da educacéo, da pedagogia e da formacao de professores na
Franca de sua época. Rivail ao propor tais mudancas, almeja uma formacéao
intelectual, fisica e moral das criancas e jovens franceses. Tratava-se de uma
educacao visando formar o cidadao francés virtuoso, pautada em valores morais, com
autonomia para enfrentar as demandas da vida privada e publica. Encontramos em
seus escritos, muitas referéncias ao mestre Pestalozzi, o que consideramos natural,

uma vez gue sua formacao educacional passou pelas maos do mestre.
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Nosso recorte histérico a respeito da instru¢cdo publica se da a partir da
revolucdo Francesa, cujos principios de universalizacdo, gratuidade, ensino laico e
obrigatoriedade, sdo componentes que contemplam a escola publica.

Rivail, vivendo ainda os reflexos desta revolugao, lanca propostas de melhoria
e tem reconhecimento através de uma premiacdo reconhecida publicamente.
Professor atuante e respeitado em seu ciclo, tem como foco o desenvolvimento da
moral e a promocéao da educacao enquanto ciéncia que precisa ser estudada a fundo,
respeitando os estagios de desenvolvimento da crianga e suas limitacdes.

Em seu plano proposto para a melhoria da educacdo publica, idealiza um
espaco amplo, cujo atendimento alcancaria ndo apenas criancas em processo de
formacdo, mas também futuros professores, que durante sua formacdo teriam a
oportunidade de estagiar com estes alunos, aliando a teoria estudada e a pratica
educacional. Enxerga falhas no sistema educacional, come¢ando por aqueles cuja
educacdo estd em suas maos para ser aplicada com coeréncia e cientificidade,

tecendo assim, a seguinte critica:

A educacdo esta atualmente no estado em que se achava a quimica
h& um século. E uma ciéncia que n&do esta ainda constituida e cujas
bases sdo ainda incertas. Pode-se ainda concluir relativamente a
educacdo moral em particular: 1° que os hébitos morais sdo o
resultado das impressdes morais, que determinam 0s vicios ou as
boas qualidades, segundo o individuo seja mais ou menos suscetivel
a elas; 2° que importa assim dar uma boa dire¢cdo a todas essas
impressdes; 3° que elas dependem inteiramente dos pais e dos
educadores; 4° que é quase sempre sua inexperiéncia e sua
ignorancia em matéria de pedagogia que € a causa de todos os vicios,
dos quais esforca-se para curar mais tarde a juventude; 5° que néo se
pode esperar obter um bom sistema de educagéo, e por conseguinte,
uma boa educacdo moral, se nao se tiver uma massa de educadores
gue compreendam verdadeiramente o objetivo de sua misséo e que
tenham as qualidades necessarias para cumpri-la. Em resumo, a
educacdo € o resultado do conjunto de héabitos adquiridos, esses
habitos séo eles préprios o resultado de todas as impressées que 0s
provocaram, e a direcdo dessas impressfes depende unicamente dos
pais e dos educadores. O ponto essencial €, pois, 0 meio de termos
bons educadores. E em torno disso que gira em grande parte toda a
guestdo e é o que vou tentar resolver (RIVAIL, 2005a, p. 75-76).

Suas propostas de melhoria estdo voltadas para a formacao dos professores,
tornando a pedagogia uma ciéncia de fato, comparando-a com a formacao de médicos
e advogados, constatando que muitos estudiosos ja falaram sobre 0 assunto, mas que

a execucao de fato néo foi realizada. A defesa de uma nova grade curricular para os
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alunos, dando prioridade para o ensino na lingua materna, para que o educando nao
deixe de lado a importancia do latim, mas tenha assegurado o entendimento do
conteudo a partir do idioma falado, o francés. Propde também a retirada do ensino
religioso, sendo assim, respeitado o ensino laico, prevalecendo a ciéncia e 0 ensino
da moralidade sem estar vinculada ao estado religioso.

Levando em consideracéo o contexto da época, os conflitos politicos que ainda
se faziam presentes, devemos aqui ressaltar que estamos apresentando e analisando
uma proposta de ensino premiada, o que significa que outras obras foram
apresentadas e que a obra de Rivail se destacou.

Em seu texto, Rivail, ja inicia seu conteddo com perguntas que fazem com que
o leitor reflita sobre a realidade em que estd, questione o método educacional,
compare as formacOes diversas com a formacdo de medicina, com a seguinte

provocacgao:

Tornar-se-4 um homem médico ensinando-lhe que ele deve curar seus
doentes? Assim, pode alguém se gabar de estar apto a formar os
homens, se sabe apenas que se trata de formar o coracao, o espirito
€ 0 corpo e ignora os meios de alcancar isso? Nisso, como em todas
as outras coisas, ndo basta conhecer o objetivo a ser atingido, é
preciso ainda conhecer perfeitamente o caminho que se deve
percorrer (RIVAIL 2005a, p. 57).

Rivail continua seu processo de reflexdo ao questionar:

O sistema atual pode nos conduzir até 1a? Quais sdo os obstaculos
gue se opBem a isso? Quais sdo 0s meios de remedia-los? Tais séo
as trés questbes de que vou tratar sucintamente, procurando
demonstrar que a relagdo entre os elementos constitutivos da
educacdo é tdo intima que ndo se pode esperar verdadeiros
progressos nesse mister, que quando se tiver compreendido a
necessidade de se fazé-los andar perfeitamente ao mesmo tempo
(RIVAIL 2005a, p. 57).

Fica claro sua atuacdo no cenério educacional, como também seu incomodo
com o que presencia. Rivail apresenta as fases da crianga, destacando que tudo que
ela vé e ouve, causa impressdes, que podem tornar-se habitos que a mesma ira
exercer ao longo da vida. Explica-nos que o habito € uma segunda natureza que nos
leva a repetir um comportamento até mesmo sem a participacdo de nossa vontade.
N&o duvidamos que os habitos nos causam movimentos involuntarios, fazem parte

inclusive da constituicdo animal. Rivail nos esclarece que estes habitos acabam por
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se tornar indestrutiveis, porque os 6rgdos adquiriram uma certa firmeza na posicao

gue se |lhes deixou tomar e se tornaram verdadeiramente endurecidos:

Se todos os habitos nao tém efeitos exteriores tao perceptiveis como
esses, eles ndo tém menor efeito interno e ddo a um individuo um tal
ou qual impulso, por assim dizer involuntario, ao qual ele ndo pode
resistir, e que se manifesta para fora por palavras e por a¢des. Ha
habitos de trés naturezas diferentes: sdo eles fisicos, intelectuais ou
morais. Os primeiros sdo os que modificam mais particularmente
nossa constituicdo animal; os segundos consistem naquele mais ou
menos perfeita de uma ciéncia. Assim, por exemplo, aquele que esta
muito familiarizado com uma lingua, a fala sem esforgo e sem pensatr;
aguele que possui perfeitamente a matematica, faz seus céalculos sem
dificuldades: é isto que se pode chamar ter o habito de uma ciéncia;
diga-se de passagem, € a aquisicdo do habito, que negligencia, no
método comum; limita-se geralmente a uma teoria muito fugidia, que
apenas roga o espirito. Por fim, os habitos morais sdo aqueles que nos
leva, malgrado nosso, a fazer qualquer coisa de bom ou de mau. A
fonte desses Ultimos habitos se acha, dissemos nés, nas impressdes
longamente ressentidas ou percebidas na infancia (RIVAIL 2005a, p.
58-59).

Como ja tivemos a oportunidade de apresentar o testemunho de estudantes em
Yverdon®®, Rivail defende a criacdo do habito da crianca, que por conta prépria busca
o conhecimento e nio o recebe dogmanticamente. E, mais uma vez a construcéo da

autonomia.

Vede as criancas a quem foram dadas desde cedo idéias sobre
histéria, histéria natural, fisica, quimica: estatuas, quadros, plantas,
animais, os fenbmenos de que sdo testemunha, uma simples pedra,
tudo Ihes interessa. Sua atencdo esta desperta e, por suas perguntas,
provam o quanto se pode tirar partido de sua inteligéncia, quando se
sabe lidar com ela convenientemente [...] um plano de instrucéao,
concebido nesse sentido, ndo exclui os estudos sérios, como certas
pessoas poderiam acreditar; muito ao contrario, os favorece, porque
ele habitua a crianga a pensar e a sondar as coisas a fundo (RIVAIL,
2005a, p. 88).

Rivail nos mostra, que os adultos terdo a oportunidade durante a criacéo e
desenvolvimento das criangas, a inser¢ao de habitos positivos e duradouros na vida
da crianga. Tomemos como ponto de reflexdo uma méae ou pai, que ao ver o filho
cometendo um erro, silencia, ndo chama sua atencéo. Este adulto estd deixando

passar uma oportunidade de lhe mostrar um caminho diferente. Por outro lado,

55 Ver pagina 41, capitulo 1.
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pensemos em um adulto que ao presenciar o erro de um aprendiz, lanca-lhe palavras
duras ou punicdes fisicas, causando medo na crianca, essa crianca aprendera a
recuar, ndo repetira mais aquela acao, ndo por consciéncia moral, mas sim por receio
de puni¢gBes, ambos adultos citados nos exemplos, perderam a oportunidade de
exercer um valor moral na vida deste aprendiz, um por omissao outro por excesso.

Ao nascer uma criancga, com ela nasce uma familia, os papéis desempenhados
neste ambiente familiar irdo se estabelecer na vida da crianca, os costumes, a cultura,
o comportamento desta familia sera a base para um desenvolvimento, ela pode
presenciar um espetéculo de vicios ou de virtudes.

Rivail nos desperta para uma reflexdo ao explicar sobre a fraqueza dos pais ha
hora de educar e da rigidez na hora de punir, dois extremos que sem o ponto de
equilibrio necesséario, faz com que a crianca fique perdida em seu desenvolvimento.
Quando, por exemplo, cedemos as importunagdes do menos experiente, quando se
tolera seus defeitos, quando nos submetemos aos seus caprichos, estamos
acentuando um comportamento de dominacao por conta do comportamento negativo.
E como caracteristica de seu método, Rivail (2005a) nos remete a mais um processo
reflexivo, perguntando: “Que se passara entdo quando essas impressdes foram
ressentidas desde o bergo, e frequentemente durante toda a infancia?” (RIVAIL,
20054, p. 60). Nosso autor introduz seu plano de melhoria com estas reflexdes, pois

na época era muito comum o uso da pedoplegia:

[...] nos liceus quase militares do Primeiro Império, e, para as criancgas,
nos rigorosos estabelecimentos de ensino do Instituto dos Irm&os das
Escolas Cristas, cuja origem se deve a Jodo Batista de La Salle e que
ainda em 1810 admitiam a pedoplegia, ou seja, punicdes corporais,
nos alunos do curso primario (THIESEN; WANTUIL, 1979, p. 45).

Conceicéo (2014) aponta que com a subida dos ultras ao poder, contudo, essas
escolas de ensino mutuo seriam desincentivadas, com cerca de quase metade delas
desaparecendo; entre 1820 e 1828 ja ndo temos 0 ensino mutuo como metodologia.
Rivail aprendeu este método de ensino e se tornou um dos monitores de Pestalozzi
durante sua passagem pelo Instituto de Yverdon, como vimos no primeiro capitulo.

Desta forma, a proposta de Rivail parece ir ao encontro das novas vozes
pedagdgicas que ganhavam for¢a na Franca, ligadas ao ideal iluminista da Revolugéo
Francesa. Mas, 0s seus escritos, precisam ser considerados no contexto onde o que

estava em voga era a mentalidade da fase da Restauracao:
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Com Comte [...] foi se elaborando uma pedagogia positivista, laica,
racionalista, cientifica, que exige uma profunda reforma da escola e a
elaboracéo de novos modelos formativos de modo a tornar a educacéo
adequada ao desenvolvimento da sociedade industrial. Com Fourier e
Proudhon, foi se elaborando um socialismo utépico que é uma das
vozes mais radicais de inovacdo também educativa do século XIX
europeu, que reclama uma vocacao utopica para a pedagogia e um
papel central para a instauragdo e o funcionamento da “sociedade
liberada”, caracterizada por um forte espirito comunitario (CAMBI,
1999, p. 439).

No ambiente dessas varias propostas, Rivail, nos primeiros momentos de sua
escrita no decorrer do Plano de melhoria da instru¢do publica, enfatiza de maneira
contundente a importancia do desenvolvimento moral, alertando para a construcéo de
vicios, em determinado trecho cita o inatismo como uma possivel justificativa para
determinados vicios, o mesmo ja admitia as herancas, que hoje chamamos de

genética:

Ha seres, diz-se, em que o vicio parece inato. Supondo que esta
opinido fosse verdadeira, ndo seria uma razdo para negligencia-los,
como ndo se deixaria de cuidar de um doente que se acreditasse
incuravel. Sem davida, ha disposi¢cdes que sdo realmente inatas;
aquelas que se ligam ao temperamento, tais como a vivacidade, a
lentiddo, a célera, o sangue-frio, a agilidade ou a profundidade das
ideias. Essas disposicdes se prendem a constituicdo, nascemos com
um temperamento que nos leva a lentidao ou a vivacidade, a reflexéo
ou a leviandade, como se nasce forte ou fraco, bonito ou feio. Estas
diversidades tém frequentemente origem no clima, que exerce sua
influéncia sobre a mée, antes do nascimento da crianca e, através
disso, sobre as disposic¢des fisicas e morais de toda uma nacgdo. Essas
diversas naturezas de temperamento, que a educacgdo pode, no
entanto, modificar, tornam a crianga mais ou menos propicia a receber
ou a conservar esta ou aquela impresséo estranha (RIVAIL, 2005a, p.
64-65).

Incontri e Grzybowski (2005) justificam em forma de comentario na obra do
autor, que trinta anos mais tarde, depois de varias geracdes de alunos terem passado
por suas maos, ele chegara a conclusédo de que tdo somente a hereditariedade ndo
explica certas tendéncias “inatas” no individuo. Através das perguntas formuladas

para a codificacédo das obras espiritas®®, percebemos suas ampliadas consideracoes.

5% As perguntas, que ele formula, para fundamentar o principio da reencarnacéo, séo a ampliacéo das
reflexBes iniciais de Rivail: 1. Porque a alma revela aptid@es tédo diversas e independentes das idéias
adquiridas pela educacdo? 2. De onde vem a aptiddo extranormal de algumas criancas de pouca
idade para esta ou aquela ciéncia, enquanto outras permanecem inferiores ou mediocres por toda a
vida? 3. De onde vem, para uns, as ideias inatas ou intuitivas, que ndo existem para outros? 4. De
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Ainda como Professor Rivail, ele chegard a conclusdo de que tdo somente a

hereditariedade ndo explica certas tendéncias inatas no individuo. O autor conclui seu

pensamento com a seguinte reflexao:

Concluo pois, das observac¢des precedentes, que ndo nascemos nem
virtuosos, nem viciosos; mas mais ou menos dispostos a receber e a
conservar as impressfes préoprias a desenvolver os vicios ou as
virtudes; como ndao nascemos com esta ou aguela ciéncia, mas com
uma organizagdo propria a receber facilmente as impressées que
pode desenvolvé-la em nds. Sem fazer aqui nenhum julgamento sobre
o sistema do Dr. Gall*’, parece-me que tanto quanto ele ndo pode
pretender que uma crianca venha ao mundo com uma virtude ou um
vicio adquirido, também néo pode racionalmente dizer que ela traga,
ao nascer, o conhecimento da musica, por exemplo, se bem que nasca
com uma organizagdo que a torna mais ou menos suscetivel de
adquiri-lo facilmente. Vé-se, pois, que depende dos pais cercar a
crianca, desde seu nascimento, de impressdes salutares para o seu
espirito e para 0 seu coracdo e evitar todas as que podem lhe ser
prejudiciais, como se evita deixd-la numa atmosfera ruim. Eis o
segredo da verdadeira educacao moral (RIVAIL, 2005a, p. 65-66).

ApoOs expor todas suas impressdes como educador para a defesa da educacéao

moral, Rivail apresenta a educacdo com uma arte particular bem distinta de todas as

outras, consequentemente, exigira um estudo especial. A educacdo ao seu ver

deveria ser estudada como se estudam os remédios da medicina. Apresenta uma

critica de que a educacédo até aquele momento foi objeto de especulacéo, por onde

muitos fizeram pesquisas profundas sobre esta arte, mas néo a praticaram. Rivail de

maneira firme critica o fato de que frequentemente os estudiosos se entregavam as

ideias sistematicas, porém impraticaveis ou nocivas:

57

onde vém, para certas criangas, os impulsos precoces de vicios ou virtudes, esses sentimentos
inatos de dignidade ou baixeza que contrastam com o0 meio em que nasceram? Por que alguns
homens, independentemente da educagédo, sdo mais adiantados que outros? (KARDEC, 2004, item
222). Na atualidade poderiamos utilizar a Teoria das Inteligéncias Multiplas do pesquisador Howard
Gardner (Harvard) para explicar a aptiddo de algumas criancas para justificar a habilidade precoce
para determinada area de conhecimento.

“Remetemos o leitor para um artigo da Revista Espirita, onde Kardec faz uma analise das teorias do
médico alemao Fraz Josef Gall (1758 — 1828), fundador da frenologia. Tanto Rivail como Kardec
criticam o aspecto materialista da teoria, com a diferenca de que Kardec tem nas maos um principio
que pode langar luz a problematica: a reencarnagao. “A frenologia € a ciéncia que trata das fungbes
atribuidas a cada parte do cérebro. O Dr. Gall, fundador desta ciéncia, pensava que, desde que o
cérebro é o ponto onde terminam todas as sensacdes e de onde partem todas as manifestacdes das
faculdades intelectuais e morais, cada uma das faculdades primitivas deveria ter ali o seu 6rgédo
especial. Assim, 0 seu sistema consiste na localiza¢éo das faculdades” (INCONTRI; GRZYBOWSKI,
2005, p. 65).
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De mil pessoas dedicadas a educacdo, muitas vezes nao se
encontrard uma so6, que tenha lido um quarto das obras sobre o
assunto. Aqueles que se destinam a magistratura ndo podem ser
advogados sem terem estudado as leis, ndo confiariamos a saude a
um individuo que se dissesse médico sem ter estudado medicina; por
gue confiamos assim téo levianamente os filhos a homens que néo
sabem o que é educacao? (RIVAIL, 2005a, p. 67).

Ainda seguindo sua criticidade, ira nos mostrar a diferenca entre professor e
educador, pontuando que o primeiro se limita a ensinar, cumprindo apenas sua
funcdo, enquanto o segundo é encarregado pelo desenvolvimento inteiro do homem,
fisico, intelectual e moral.

Propde um plano de estudos para a formacéo dos professores, destacando que
a educacao € uma ciéncia particular que deve ser estudada. Traz como solucéo a
criacdo de uma escola tedrica e pratica de pedagogia, tendo como ponto central a arte
de formar homens, segue no item 2.3 um quadro do que seria estudado, segundo
Rivail.

Ao propor melhorias no sistema educacional da Franca, Rivail destaca que a
instrucéo publica ao ndo capacitar ou ndo investir na qualificacdo dos professores e
diretores, para que cada qual exerca sua fungcéo e contribua para a melhoria do
espagco escolar, estard dando continuidade a um sistema mal preparado.
Responsabiliza também o proprio educador que precisa estar a altura de sua funcgéo,
mostra que o sujeito que quer se tornar educador, precisa possuir um espirito forte
para se colocar acima dos preconceitos, vencer os preconceitos e ter forca para

cumprir seus deveres:

Se todas as instituicdes fossem convenientemente organizadas, se
todos os diretores tivessem a instrucdo necesséaria, ndo falo da
instrucao cientifica, mas da apropriada a essa funcao, a educacao nao
tardaria a melhorar sensivelmente. Os costumes sobretudo, que séo
algumas vezes tdo depravados, se purificariam facilmente, porque
aprender-se-ia a conhecer os verdadeiros meios de prevenir 0s vicios,
gue fazem tantos danos entre os jovens. Os maus costumes sdo
sempre a consequéncia da ma organizacao e 0s meios de prevenir-se
deles faz parte dos estudos pedagdgicos que proponho estabelecer.
Esses meios ndo consistem unicamente na vigilancia; pois por
minuciosa que seja, ha um grande numero de circunstancias em que
as criancas podem se subtrair a ela; mas sim na aplicacdo de certos
principios higiénicos que pedem um estudo particular e que repousam
sobre conhecimentos da organizacdo humana (RIVAIL, 2005a, p. 74).
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Podemos notar que Rivail se distancia de Pestalozzi a medida que se revela
muito mais sistematico. O seu mestre acreditava no poder da improvisacao criativa,
ambos concordam em colocar em primeiro lugar a educacdo enquanto filosofia,
partindo do questionamento: o que e como ensinar. Rivail se preocupa com a
cientificidade da educacgao e da pedagogia enquanto Pestalozzi deixa a liberdade agir
em alguns momentos.

Ao lancar criticas ao sistema de ensino publico, revela o desespero dos
diretores escolares que encontram no quadro de funcionérios pessoas ndo muito
capazes de executar o trabalho, muitas vezes o educador possui conhecimento na

mesma medida que apresenta ma vontade e inexperiéncia.

3.3 O PLANO DE ESTUDOS PEDAGOGICOS PROPOSTO POR H.L.D. RIVAIL

Considerando a educacdo como ciéncia particular a ser estudada, o professor
Rivail propbe uma escola teérica e pratica de pedagogia, preocupando-se
primeiramente com a formacdo profissional do educador, comparando com a
formacéao dos cursos de Direito e de Medicina. Propde os estudos elencando a ordem

de acontecimentos de cada assunto, como veremos no quadro abaixo:
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Quadro 2 — Organizacéo de Estudos Pedagdégicos

1° Fisiologia moral do homem desde seu nascimento

20 Influéncia do fisico sobre o moral e reciprocamente

30 Estudo de todos os tipos de caracteres, como a medicina estuda os diversos
temperamentos

Estudo de diferentes naturezas de impressdes e dos efeitos que elas poder ter

o
4 segundo o carater ou o temperamento moral
50 Estudo aprofundado de todas as qualidades morais, boas ou mas de todos os
defeitos e de todos os vicios e de suas possiveis causas
60 Estudo dos meios préprios a prevenir ou reprimir cada vicio e sua aplicagdo aos

diferentes caracteres

Estudo do espirito humano, de sua marcha progressiva, dos meios apropriados
7° para dar ideias justas, e enfim, os meios mais adequados para se colocar ao
alcance dos diversos graus de inteligéncia
Estudo e exame critico de diversos métodos de ensino e sua aplicacdo as
diferentes ciéncias
Estudo da parte higi€nica que se aplica a educacédo e dos meios adequados para
desenvolver o corpo e fortificar a satde, sem perigo
Estudo com o maximo de detalhes as disposi¢cdes mais vantajosas de uma casa
de educacédo; sua organizacao interior; os meios de se evitar os abusos e as
ocasifes de praticar o mal; os meios de aproveitar as vantagens que se podem
tirar da reunido de um certo nimero de individuos; os meios de emulacao que se
podem empregar sem excitar paixdes perigosas; enfim as qualidades que devem
distinguir um bom diretor de escola
Estudo, leitura e comentario de todas as obras que foram escritas sobre educacgéo
ou que podem ter qualquer relacdo com o assunto, tais como as referentes as
11° faculdades morais, as paixfes, aos caracteres, a higiene; como em direito e em
medicina se estudam e se comentam as obras e as doutrinas de diversos juristas
e médicos
Estudo da educacéo nas suas relacées com a religido®®, e os meios de combinar
essas duas coisas, as mais importantes a felicidade do homem e da sociedade,
de maneira que fundamentadas uma na outra, elas se sirvam mutuamente de
apoio.
Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base nas informacgdes de Incontri e Grzybowski

(2005, p. 76-77).
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58 “O que entdo pensava Rivail a respeito da religido € incerto. Mas podemos fazer dedugdes. O mestre
Pestalozzi tinha um conceito nao-dogmatico da religido, transmitindo aos seus alunos de Yverdon,
principios simples de moralidade e de amor a Deus, sem a preocupacdo de pregar dogmas
particulares de alguma igreja. Ao mesmo tempo, os alunos tinham aulas especificas de sua religido,
segundo o desejo dos pais. O menino Rivail cresceu dentro de uma atmosfera de tolerancia religiosa
e de abertura de ideias, onde se cultivava com profundidade o sentimento religioso, e,
provavelmente, recebeu o catecismo catdlico. Interessante acrescentar que em seu texto
Programme des études selon le plan d’instruction, de 1838, Rivail inclui ja para criancas de 8 anos,
um curso de “histéria santa”, que englobava desde a criagdo, com a histéria de Adao e Eva, até o
cativeiro dos judeus na babildnia, passando pelo dilavio, pela histéria de José, etc., mas nao
sabemos se isso denota alguma dose de adeséao por parte de Rivail a visao biblica, porque a religido
catolica era matéria obrigatoria do curriculo oficial. Apenas depois da morte de Kardec é que surgiu
0 movimento da escola leiga, em que se pretendeu abolir qualquer ensino religioso na escola”
(INCONTRI; GRZYBOWSKI, 2005, p. 77).
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Entendendo que a teoria sem a pratica acaba por se perder, Rivail propunha
no mesmo local onde aconteceria a formacao de professores, escolas pedagogicas,
tratando-se de estabelecimentos gratuitos de ensino. Esse local serviria para que os
alunos educadores colocassem em prética as lices aprendidas nos liceus a respeito
da arte de educar homens, lugar para colocar sua pratica com seguranca quanto a
sua moralidade e responsabilidade para formar homens virtuosos. Para Rivail (2005a,
p. 78):

As vantagens que resultariam de uma instituicdo desta natureza séo,
creio eu, bastante evidentes por si mesmas, para serem
compreendidas por todo mundo, pois ela forneceria a Franga inteira
homens hébeis na arte da educacdo e capazes de prestar, neste
sentido, servigos relevantes a patria. Em alguns anos, a educagéo
faria mais progressos do que fez um século. Seria uma instituicdo
digna de nossa época e de um governo esclarecido, que conquistaria
com isso a gloria de ter sido o primeiro, de alguma forma, a criar uma
nova ciéncia, ou que poderia ao menos se gabar de lhe ter
proporcionado um desenvolvimento que ela jamais teve, em nenhuma
outra época, em nenhum outro povo.

A preocupacéo de Rivail neste contexto, é oferecer aos homens de sua época,
pessoas confiaveis para a formacdo da juventude, homens com habilidades
reconhecidas, treinadas e aprovadas. Nosso autor acreditava que os resultados que
a educacédo promove na sociedade sao muito sérios para serem confiados a qualquer
um.

Rivail ao propor propostas de melhorias para a instru¢do publica, questiona se
a mesma esta apta para formar homens de maneira integral, enfatizando o
desenvolvimento do coracéo, do espirito e do corpo, questiona nao apenas o objetivo
a ser alcangado, mas também o caminho que seria percorrido para o0 cumprimento de
tal desenvolvimento.

Nosso educador acreditava que a educacao publica exigia uma organizacao de
maior importancia, destaca a importancia de um diretor institucional bem preparado

para organizar o ambiente escolar, nao apenas em aspectos fisicos:

N&o se deve acreditar que seja coisa de pouca monta organizar uma
instituicdo e sobretudo zelar pela manutencdo dessa organizacao. Isso
exige da parte do diretor experiéncia, firmeza, atividade, uma grande
presenca de espirito e um estudo particular de tudo o que se relaciona
a esta organizacdo [..] se todas as instituicbes fossem
convenientemente organizadas, se todos os diretores tivesse a
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instrucdo necessaria, ndo falo da instrugdo cientifica, mas da
apropriada a essa funcdo, a educacdo ndo tardaria a melhorar
sensivelmente (RIVAIL 2005a, p. 73-74).

Um ponto critico de seu texto, € a objecdo em relagdo aos conteudos serem
ministrados em latim, tornando o estudo ndo muito interessante. Defende que o
aprendiz precisa aprender com o idioma que domina, torna-se muito mais aproveitavel
ensinar de onde vem a chuva, o que provoca o trovao, por que uma pedra afunda ao
ser lancada na agua, conteudos necessarios para o0 homem, enquanto o latim e o
grego ocupam cerca de 10 anos de estudo na vida do aluno, o que o leva a produzir
textos confusos e sem significados que ndo serdo aplicados a situac6es do cotidiano.
Podemos dizer, que Rivail ja se preocupava com a aprendizagem que oferecesse
significado na vida do aluno, ou seja, que o estudante se apropriasse de um
conhecimento que iria aplicar em seu cotidiano.

Neste periodo da histéria, tal proposta provoca nos profissionais mais
tradicionais, alguns incomodos, ja que defendiam que o aprendizado em latim,
auxiliaria os jovens a se expressar em francés, ja que uma lingua advém de outra,

porém Rivail (2005a, p. 81) provoca seus opositores com questdes retdricas:

Elas sado, dizem, a chave de todas as ciéncias; aprendendo o latim,
aprende-se o francés, pois esta lingua é formada daquela. Mas entéo
como se da que nove décimos dos jovens ndo sabiam francés apés
haverem estudado dez anos o latim? Quem quiser se convencer disso,
gue proponha a maioria dos retéricos, as seguintes questdes, e vera
guantos encontrard em condi¢6es de responder: qual a diferenga entre
Alléger (aliviar) e allégir (desbastar) [...].

Destaca ainda que se para os adultos a explicacdo malfeita de um professor
incomoda, o que dira uma crianca, que sensivel ao ambiente, ndo percebe em seu
mestre entusiasmo, preparo e alegria ao ensinar?

O plano de instrugcdo que o nosso autor propde, ao seu ver, contribuiria para
remediar todos esses inconvenientes que citamos acima. Um plano repleto de
detalhes, claro e de facil aplicabilidade. Um plano que propde falar para a inteligéncia
ndo para a memoria, para que o0 espirito jovem adquira o habito da reflexdo e da
observacéo, levando a toda parte o senso critico, seja por meio de jogos, brincadeiras,
até a reflexdo mais profunda de um texto classico.

Se observarmos as criancas que desde a tenra idade foram apresentadas aos

conteudos cientificos, como por exemplo, historia, historia natural, fisica, quimica,
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guadros, plantas, estatuas, animais, notamos sua atencdo desperta, através das
perguntas que nos lancam, entendemos qual seu foco de curiosidade e interesse na
aprendizagem. Um plano de estudo criado para atender essa curiosidade ndo anularia
0s estudos Sérios, pelo contréario o] tornaria favoravel.
Rivail compartilha sua experiéncia ao citar que acompanhou algumas criangas criadas
dentro desta proposta e que era notério o desenvolvimento de uma
crianca de 12 anos, com raciocinio e precisdo que muitos jovens de 20 anos nao
possuiam.

Encerra seu plano com a proposta exposta de forma sucinta, expondo sua
experiéncia enquanto professor. Lembramos aqui, que este plano foi premiado na
época de sua apresentacado e que o professor Rivail ja era conhecido pelos resultados
positivos dentro do seu campo de atuacdo. Em seu plano de instrugéo, conserva a
divisio de oito séries, que abordam desde o0s estudos classicos,
os estudos cientificos e os estudos elementares. Rivail (2005a), destaca ainda
gue serdo precedidas pelos estudos elementares que compreendem a leitura, a
escrita, os elementos de calculo de cabeca e um grande numero de exercicios
sobre 0os nomes, as propriedades e 0 uso de objetos circundantes, préprios
para desenvolver a inteligéncia na crianga, provocando sua atengcdo e reflexao.
Para Rivail era importante que os estudos classicos se iniciassem aos oito anos de
idade.

Abaixo a divisdo de assuntos por seriacdo, alertamos ao leitor, que no ano de

1928 a seriacao escolar se fazia de tras para frente:
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Quadro 3 — Organizacéo da Seriacdo Escolar

1° 82série | O aperfeicoamento da leitura e da escrita

20 82 série | A geografia moderna

30 82série | Os elementos do calculo

40 82 série As primeiras nocdes da lingua francesa, incluindo a explicacao de
autores franceses

50 82série O desenho linear

1° 72 série | Continuacdo do aperfeicoamento da leitura e da escrita

20 72 série  Continuacdo da geografia moderna. Geografia antiga

30 72 série | Histdria antiga

40 72 série  Continuacdo da Aritmética
Continuagdo da lingua francesa. Autores: resumo da historia da

50 72 série | antiguidade romana; costumes gauleses; resumo da vida dos homens
ilustres de Roma

6° 72 série  Desenho linear

1° 62 série | Leitura regular

2° 62 série = Geografia especial antiga, moderna e da idade média

30 62 série | Continuacdo da aritmética

40 62 série  Elementos de geometria

50 62 série Continua(;é,o dalingua fre}ncesa. Autores: Numa; Historia de Henrique,
o grande; fabulas de Floriano; Ruth; Tobias; a Abelha do Parnaso

6° 62 série  Nocdes elementares de fisica, de quimica e de historia natural

7° 62 série | Desenho linear

1° 5@ série | Leitura regular

2° 50 série | Histéria especial antiga, moderna e da idade média

30 5°série | Fim de aritmética

40 5°série | Continuacdo da geometria
Continuacdo da lingua francesa. Autores: trechos escolhidos de

50 5% série | Buffon; Telémaco; a Henriada; Fabulas de La Fontaine; Manual
epistolar de Philipon de La Madeleine

6° 50 série | Continuacao das noc8es de Fisica, etc

7o 5o série | Lingua latina e grega, ou lingua inglesa, alema e espanhola

1° 4° série | Leitura oratéria

20 4° série  Elementos de algebra

30 4° série | Continuacao da geometria
Estudo especial das dificuldades da lingua francesa. Autores: belezas

40 4° série  de Racine; obras escolhidas de J. B. Rousseau; belezas de Corneille;
Caracteres de La Bruyeére; trechos escolhidos de Massillon

5° 4° série | Linguas grega e latina e linguas vivas

6° 4° série  Curso regular de fisica experimental e quimica

7° 4° série | Elementos de mecanica

1° 3°série | Leitura oratéria

20 3°série | Continuacdo da algebra

3° 3°série | Fim da geometria

40 3°série | Continuacao das linguas grega e latina ou das linguas vivas

59 “Se fago comegar as linguas antigas apenas nessa série, é primeiro para que o aluno esteja forte
em todos os conhecimentos preparatoérios que devem lhe facilitar o entendimento dos autores; em
segundo lugar, porque estou convencido, por experiéncia, que o resto dos estudos classicos basta
amplamente para conhecé-lo mais profundamente do que séo conhecidos em geral, e sem lhes
consagrar um tempo exclusivo; mas seguindo um outro método que néo a longa e entediante rotina.
Aqueles que ndo seguirem esse estudo, o substituirdo pelas linguas vivas, e poderdo prosseguir 0s
outros estudos classicos por tanto tempo quanto lhes seja necessario” (RIVAIL, 2005a, p. 96).
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Literatura francesa e continuacdo da explicacdo dos escritores
franceses; obras escolhidas de Boileau; Arte poética; Oracdes
funebres de Boussuet; Oracdes funebres de Fléchier; a Eneida e as
Gedrgicas, traducbes comparadas com o texto latino

Continuacdo dos cursos de fisica e de quimica

Continuacdo de mecanica

Leitura oratéria

Continuacéo da algebra

Elementos de trigonometria e aplicacdo da algebra na geometria
Fisica, quimica e mecénica aplicadas as artes

Continuacgdo das linguas grega e latina ou das linguas vivas

Alta literatura francesa e comparacdo dos autores antigos ou
modernos com as principais traducbes

Leitura oratoria

Primeira aplicacdo da matematica a fisica, a quimica e a astronomia
Revisdo mais profunda e mais filoséfica do curso de historia e de
geografia; leitura e comparacao das principais obras sobre histéria
Comparacao das literaturas francesa, latina e grega, ou das literaturas
estrangeiras modernas

Fonte: Elaborado pela autora (2022) com base nas informacg6es contidas em Incontri e

Grzybowski (2005, p. 94-98).

Encerra seu plano de melhoria para instrucdo publica, com um estudo nomeado

Série de Filosofia:

Primeiro ano: estudo e comparacéo critica de todos os sistemas de
filosofia e das principais obras, escritas sobre esta matéria. Segundo
ano: Revisdo geral e rapida de todas as matérias vistas durante o
decorrer dos estudos. Indiquei aqui apenas sumariamente os objetos
de estudo das diferentes séries, sem me preocupar em especificar a
guantidade de matéria que se deve ver em cada uma. Quis apenas
dar uma ideia do plano, que creio adequado para responder as
necessidades dos individuos e das sociedades (RIVAIL, 2005a, p. 98).

Rivail (2005a) acreditava que seu plano era capaz de preencher uma lacuna,

gue até aquele momento, existia na educacdo. Seu plano tinha foco em trés

mudancas, sendo a primeira a organizagao de estudos especiais da arte de se educar,

o centro de formacéo de educadores, modificagdo no plano de estudos classicos, a

extincdo da obrigatoriedade dos gestores escolares em conduzir alunos aos cursos

de colégios reais. Tinha conviccdo que o contorno dessas trés situacdes, faria a

educacdo galgar degraus até entdo néo alcancados.

60 “Se fago prosseguir a leitura em todas as séries, ndo é porque uma crianga ndo possa sabe ler
perfeitamente aos dez ou aos doze anos de idade, mas porque a leitura oratéria exige um
desenvolvimento de ideias e de sentimentos, que s6 se pode adquirir com a idade” (RIVAIL, 20053,
p. 97).
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O Plano proposto, tem em seu conteldo pedagoégico propostas inovadoras.
Rivail desenvolve a ideia que a pedagogia deve ser considerada ciéncia, pois em seu
tempo, poucas pessoas a tratavam como tal. Devido a auséncia de estudos
especificos sobre a acao educativa, a educagdo caminhava a passos lentos, uma vez
gue as pessoas nao tinham conhecimento para aprecia-la, logo ndo possuiam
condicBes de enxergar as melhorias que precisavam ser realizadas.

Na visdo critica do Professor Rivail, entre suas considera¢cfes, podemos
destacar a organizacdo de estudos especificos relacionados a arte de educar,
promovendo desta maneira a institucionalizacdo de estabelecimentos pedagdgicos,
para que futuros educadores pudessem realizar estagios praticos com criancas
enguanto se apropriam da bagagem cientifica.

Destacamos também a alteracdo dos estudos classicos, com a proposta de
andlise de obras francesas carregadas de significados histéricos para seu povo, a
retirada do aprendizado através do latim, destacando a importancia de se aprender
através da lingua materna, para que o aluno consiga aplicar o conhecimento de
maneira pratica em seu dia a dia; consideramos também como mudanca significativa
a falta de obrigatoriedade em se encontravam os “chefs d’institution” de acompanhar
seus alunos aos cursos dos colégios reais, uma vez gue os institutores eram obrigados
a lidar com esta condicéo.

Em seu plano proposto para a melhoria da educacéo publica, percebemos a
importancia que ele da para o desenvolvimento das virtudes que estdo guardadas nas
criangas, esperando a chance de desabrochar de acordo com os estimulos e ensino
que recebe. A frente do seu tempo e com uma visdo humana desperta apreendida
com o mestre Pestalozzi, Rivail condenava as puni¢des corporais, explicando que néo
seria por meio do castigo fisico que a crianca entraria no caminho do desenvolvimento

das virtudes:

Vede as criancas a quem foram dadas desde cedo ideias sobre
historia, histéria natural, fisica, quimica: estatuas, quadros, plantas,
animais, os fenbmenos de que sdo testemunha, uma simples pedra,
tudo lhes interessa. Sua atengdo esta desperta e, por suas perguntas,
provam o quanto se pode tirar partido de sua inteligéncia, quando se
sabe lidar com ela convenientemente. Vede, ao contrario, essas
criancas gque se embrutecem sobre seus livros latinos e que viram
apenas isso: sao estranhas a tudo que as cerca; nada Ihes interessa,
porque nada compreendem; sua curiosidade ndo estad estimulada;
mas falai-lhes de algum fenbmeno da natureza, explicai-lhes um fato
historico, logo sua inteligéncia parece sair de um sono letargico; elas
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vos escutardo com avidez, suas reflexdes, suas perguntas parecem
vos dizer: ndo pedimos nada melhor do que nos instruirmos, mas nao
nos aborrecais (RIVAIL, 2005a, p. 88).

Este plano nao tira a importancia e a aplicabilidade dos assuntos sérios, mas
mostra uma metodologia diferenciada para atender criancas, através de uma
linguagem mais ludica, representada em sua escrita pela palavra jogo, ao falar das
ocupacOes relacionadas a arte e natureza. Temos uma caracteristica forte de sua
formagdo sob o comando do mestre Pestalozzi, pois no castelo de Yverdon as
criancas cresciam em contato com a natureza, tinham autonomia na busca do
conhecimento, tendo a figura do professor como um orientador; nadavam em lagos,
passeavam ao redor do castelo, cada crianca tinha o seu pedaco de terreno para
cultivar e cuidar de hortalicas, sem abrir mdo da importancia e necessidade dos
estudos cientificos. Rivail tinha essa formacéo e tinha como objetivo passar adiante,

porém com a consciéncia do publico que gostaria de atingir:

Seria certamente, um belissimo plano, mas conviria a uma familia,
entre mil, é preciso falar para a massa e nao para os individuos que
séo de alguma forma uma excec¢ao. Eis porque me detive mais no que
concerne a educacdo publica do que a educacdo particular, e ndo creio
emitir nenhum ponto de vista que néo seja facilmente praticavel; é isto
0 que me demonstrou uma experiéncia de dez anos e os resultados
obtidos por homens notaveis, que consagram suas vidas a melhora da
educacdo. A condicdo mais essencial, na minha opinido, aquela de
gue se jamais ocupou, € o estudo da pedagogia; esta responde de
alguma forma a todas as necessidades, porque quando tivermos
educadores instruidos na arte que praticam, 0os abusos cessardo, 0s
métodos se aperfeicoardo e as instituicbes reunirdo em breve todas
as condi¢des indispenséveis a uma boa educacéo (RIVAIL, 2005a, p.
93).

Através deste plano percebemos que Rivail tinha confiangca na ciéncia laica,
comportamento este que o levara a investigar os fendbmenos apresentados no inicio
da codificacdo espirita. Fica claro sua consciéncia em relacdo as questbes
econdmicas e sociais deste periodo, esclarecendo ao final do plano a diferenca entre
a educacdao ideal e real, uma vez que dependeria de investimentos, por iSso sua
proposta se da em campo tedrico e organizacional.

Mais vale um passeio por um lugar histérico no que se trata de apreensédo do
conhecimento do que uma leitura histdrica sobre o assunto, mas uma vez que 0s

custos ndo nos permitem, como trabalhar de maneira significativa para que o aluno
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detenha o conhecimento? Esta é a preocupacgdo de Rivail ao propor tais melhorias
para o plano de instrucdo publica.

Temos como objetivo no topico seguinte apresentar, ao leitor, Amélie Boudet,
esposa de Rivail e grande companheira, ndo apenas em campo afetivo, mas também

como grande apoiadora dos projetos profissionais do marido.

3.4 AMELIE GABRIELLE BOUDET — A MADAME KARDEC

Estamos em um periodo da histéria em que mulheres ainda encontram
resisténcia para iniciar, realizar ou concluir seus estudos. A familia é o principal nacleo
de instrucao, a educacao é patriarcal, as mulheres tém seus ensinamentos voltados a
formacao e ao cuidado familiar, porém algumas mudancas ja acontecem no cenario
francés. O periodo ao qual nos reportamos neste momento € 1795 — 1869, tempo de
existéncia de Amélie Gabrielle Boudet, futura esposa de Hippolyte Léon Denizard
Rivail. Ao descrevermos um pouco de sua vida, automaticamente levamos o leitor a
conhecer o contexto historico da criagdo do Educandario para mogas (1847).

O nascimento de Amélie € marcado ainda no calendario republicano francés,
1° do Frimario do ano IV, o que entendemos hoje pela data de 22 de novembro de
1795. O triste cenario social e econémico é narrado junto a alegria do nascimento de

Amélie:

Enquanto o choro do bebé Amélie preenchia a casa dos Boudet de
alegria, |4 fora, se ouvia um pranto coletivo muito mais alto e triste.
Apesar de uma trégua de paz naquele ano, ainda eram tempos muito
dificeis. A menina nascera em Thiais, comuna do departamento do
Val-de-Marne, 19 quildmetros ao sul de Paris. Encravado em uma
encosta que domina o vale do Sena, o vilarejo tinha pouco mais de mil
habitantes quando ela veio ao mundo, e foi, por um longo periodo, uma
apagada aldeia da llha-de-Franca. Pouco mais de seis anos antes de
a Pequena Amélie nascer, em abril de 1789, os modestos habitantes
de Thiais sentiram a necessidade de escrever um registro de queixas
por meio de 39 artigos, e foram expor suas reclamacdes ao primeiro
prefeito da comuna, senhor Pierre Menon. Os moradores estavam
inquietos. Saiam as ruas para demonstrar grande descontentamento.
O preco do pao ndo parava de subir, muitos ja ndo tinham mais o que
comer. O povo ficava, pela manha, plantado sob as janelas da
prefeitura para exigir das autoridades menor tributacdo da farinha e
gue o preco do péo fosse definitivamente fixado. Outras comunidades
da regido faziam o mesmo — protestavam —, ja que o pao era o principal
item da mesa daqueles franceses (CALZONE, 2016, p. 16-17).
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Entendemos mediante as explicagées que ja foram dadas nesta dissertacédo a
respeito da Revolucdo Francesa, como se encontrava o cenario da época de seu
nascimento e crescimento. Por se tratar de uma cidade interiorana, ndo se imaginava
tais agitagcbes em Thiais. Enquanto em alguns lugares do pais, pessoas se armavam
e perdiam literalmente suas cabecas, na cidade onde Amélie nasceu, seus moradores
nunca haviam segurado uma arma.

A cidade de Thiais era trajeto para a estrada que levava ao palacio de
Versalhes, morada do rei da Franga — Luis XVI, e de sua esposa Maria Antonieta da
Austria, conhecida por seus comportamentos extravagantes.

Como a mudanca € algo inerente ao ser humano, os pais de Amélie, viram o

objetivo principal daquele caminho, modificar:

Mas os pais da menina Amélie notavam que o tal caminho real era
utilizado agora ndo mais para transporte de cargas e passeios diarios,
e, sim por famintos armados que faziam questdo de caminhar por
horas rumo a porta do famoso palacio. Desesperados, reivindicavam
comida ao rei: Vocés sabem por que ha tanta gente necessitada?
Porque a faustosa existéncia de vocés devora, em um dia, a
substancia de mil homens (CALZONE, 2016, p. 17-18).

Amélie nasceu dentro de uma familia com boas condi¢fes financeiras. Julien
Louis Boudet com 27 anos de idade ja era um escrivao publico e também proprietario
de terras, herdadas de seu pai, sua familia pertencia a intelectuais renomados que
pertenciam a média burguesia, mas isso nao lhes impediam de ter um olhar as
dificuldades do préximo, pelo contrario, a familia enxergava as diferengas sociais,
econdmicas e politicas de sua época.

Sua mae, também com 27 anos, era dona de casa, viveu sua juventude como
filha Gnica, descendia de uma familia de artistas, desencarnou muito jovem, quando
Amélie ainda era muito jovem com 15 anos.

Ao conhecermos posteriormente o curriculo educacional de Amélie e suas
predilecbes como educadora, entendemos de onde vinham suas habilidades, n&o
estamos falando de inatismo, mas sim, de uma familia que teve a intelectualidade
incentivada e trabalhada, logo, ndo fariam diferente com a filha.

Ao passearmos pela historia de Amélie, ndo podemos nos distrair com as

alegrias e conquistas de sua jornada, faz-se necessario contextualizar o que as
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mulheres de sua geracao e da anterior conquistaram ou vivenciaram para terem seus
estudos e meéritos de seus trabalhos reconhecidos.

Rivail, mesmo sendo formado nos moldes referenciais de Rousseau, dentro de
seu contexto, tem uma viséo e postura mais emancipada no que se trata da educacao
feminina. No contexto de Amélie, veremos Rousseau como referéncia a ndo ser
seguida na visdo de sua méae, que vai na contramao de seu tempo e educa a filha para
ser livre intelectualmente, diferente dos pensamentos de Rousseau, que propagavam

na época:

[...] Jean-Jacques Rousseau — o principal filésofo de sua geracao [...]
afirmava preferir cem vezes uma moca simples, educada rudemente,
a uma moca erudita e intelectual, que viesse estabelecer em sua casa
um tribunal de literatura do qual se fizesse “presidenta”. Rousseau
acreditava ainda, que uma mulher intelectual era o verdadeiro flagelo
de seu marido, de seus filhos, de seus amigos, de seus empregados.
Pensava ele que as damas que conseguiam expressar o seu génio
acabavam desdenhando dos deveres de uma mulher. Dizia ele, em
publico, que era preciso, sim, educar as meninas, mas nao
exatamente instrui-las. Ou instrui-las apenas no que fosse necessario
paratorna-las agradaveis e Uteis, formando-as para assumirem papéis
futuros de mulher, ou seja, de donas de casa, esposas € maes.
Inculcar-lhes bons habitos de economia e de higiene, valores morais
de pudor, obediéncia, polidez, renulncia, sacrificio, etc. Para
Rousseau, todas essas qualidades teciam a “coroa das virtudes
femininas” (CALZONE, 2016, p. 26-27).

O trecho citado acima, nos revela uma familia primorosa no que se trata dos
estudos de Ameélie, ndo querem dar como Unica opg¢éo a vida voltada para as licoes
domésticas, mas também promover os estudos, para que Amélie tenha opcbes em
sua vida, como ter uma profissao.

Os pais de Amélie precisam se mudar da cidade em que viviam, devido ao
trabalho do Sr. Julien, mudam-se para Ville de Chéateau du Loir, de acordo com
Calzone (2016, p. 26): “Os Boudet partiram para o vilarejo natal de Julien, e a menina
Gabrielle cresceu nessa pequena comunidade com seus 2.873 habitantes, a maioria
deles catdlica.” O autor continua narrando as consequéncias da Revolugao Francesa

para o pequeno vilarejo onde viviam a familia Boudet:

Pelos registros histéricos franceses, nessa época, o vilarejo se
recuperava da perda de metade de sua populacdo, que havia morrido
em decorréncia dos rescaldos da Revolugdo Francesa, o que exigiu
uma forca-tarefa regional de cidadaos e funcionérios publicos para a
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sua reconstituicdo. Nesse periodo, firmava-se o papel das mées
educadoras, em que a genitora Julie cumpriria 0 que aprendeu com
sua mae: tornar sua filha apta a educar seus futuros filhos; ensina-la a
ser uma futura mée, esposa e dona de casa eficiente. Mas a mée da
mocinha Gabrielle, pelo que observaremos, ndo concordava com
algumas imposi¢des femininas cruciais, muito em voga na época, com
a de suprimir de sua filha o acesso ao conhecimento ou resguarda-la
do aprimoramento intelectual (CALZONE, 2016, p. 26-27).

Falaremos da fase Balzaquiana®! de Amélie, neste periodo ja como professora,
presenciou discussdes entre romanticos e classicistas, o ano é 1830. Victor Hugo®?
estava dando inicio ao seu espetaculo teatral A Batalha de Hernani. Devido a esta

dissidéncia acerca do espetaculo, aconteceram algumas agitacoes:

Professora Boudet presenciava uma historica discussdo entre
romanticos e classicistas. Como esses ultimos atrapalhavam o inicio
da peca, sr. Hugo colocou seus partidarios romancistas em pontos
estratégicos do teatro, permitindo que reagissem a qualquer voz
discordante, por mais que os defensores da velha guarda vaiassem,
os partidarios do Romantismo aplaudiam. Brigas tiveram inicio e
tomaram conta do teatro estatal. Todavia, a peca estreou sem pausas.
Os romanticos garantiam que aquelas manifestacfes de aprovacao ao
espetaculo afogariam as vaias, entregando a vitGria popular para
Victor Hugo. Nesses tempos, o célebre escritor integrava o0 movimento
literario que ficou conhecido como Romantismo, transformando-se em
seu verdadeiro porta-voz (CALZONE, 2016. p. 41).

Este episddio é muito importante para nossa narrativa, pois este € um dos

momentos em que Rivail e Amélie se encontram:

Os institutores Boudet e Rivail se conheceram por meio de algumas
possibilidades: flertaram pelos saraus artisticos e literarios
parisienses; foram apresentados por algum amigo institutor em
comum, professor Rivail foi ao encontro da pedagoga e linguista, por
admiracdo ao seu trabalho; ou os dois se descobriram discipulos do
mesmo mestre Pestalozzi (CALZONE, 2016, p. 40).

De acordo com os registros, Rivail e Amélie ndo demoraram para evoluir seu

relacionamento para algo mais sério, 0 matrimdnio acontece depois de algumas cartas

61 Balzac (1799 — 1850) foi um escritor francés, um grande retratista da burguesia do século XIX. Entre
suas obras destacam-se “A Comédia Humana e A Mulher de Trinta Anos”, do qual se originou o termo
“balzaquiana”. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/balzac/. Acesso em: 9 jun. 2022.

62 Victor Hugo (1802-1885) foi um poeta, dramaturgo e estadista francés. Autor dos romances, “Os
Miseraveis”, “O Homem que Ri”, “O Corcunda de Notre-Dame”, “Cantos do Crepusculo”, entre outras
obras célebres. Grande representante do Romantismo, foi eleito para a Academia Francesa.

Disponivel em: https://www.ebiografia.com/victorhugo/. Acesso em: 9 jun. 2022.
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trocadas entre eles e também de Rivail para o pai de Amélie, a unido acontece sob
uma diferenca de idade ndo muito comum para o contexto, Amélie com 36 anos e
Rivail com 27 anos.

Para nossa discussdo € importante entendermos quem eram o0s dois
personagens desta histéria, suas proximidades, semelhancas, afinal, o que uniu este

casal:

Longe das correspondéncias, os noivos Amélie-Gabrielle e Hippolyte
Léon tinham muitas coisas em comum: eram professores pedagogos,
poliglotas, lexicografos, escritores e autores reconhecidos pelo
governo, gostavam das mesmas manifestacBes artisticas vigentes,
compartilhavam predilecdes literarias pelo mesmo poeta nicolas
Boileau, além de terem no pedagogo Pestalozzi o mestre maior. e mais
“coincidéncias” seguiam alinhadas: ambos provinham de familias
burguesas de juizes, militares, magistrados e notarios; os dois tiveram
antepassados guilhotinados pela Revolugédo Francesa: a institutora e
artista Boudet destacava-se como desenhista, pintora minimalista e
autodidata, além de adorar o teatro francés e a dramaturgia romantica,
e 0 jovem Rivail, por sua vez, aspirava a arte dramatica como escritor
de tramas, mas também se divertia com desenhos e gravuras, que
aprendera no Instituto Pestalozzi. Boudet e Rivail descendiam de
familias tradicionalmente catdlicas, porém, tanto um quanto o outro
mostravam-se abertos as novas descobertas e experiéncias no campo
da ciéncia, da educacdo, da filosofia, da espiritualidade ou mesmo da
religido. Rivail tinha por volta de 1,65m, era sardento e possuia muitas
verrugas pelo rosto, disfarcadas por costeletas que comecavam a se
formar. Indiscutivelmente, ele se parecia com um alemé&o, apesar de
ser francés de olhos castanho-claros. Mademoiselle Boudet, ao seu
lado, era um pouquinho mais baixa. Nove anos mais velha que ele,
dispunha de uma jovial aparéncia, sem nada que precisasse disfarcar.
Sempre gentil e graciosa, encantava com seu sorriso terno e bondoso.
De olhos pardos e serenos, Rivail enxergou através deles uma mulher
de alma nobre e vivaz. Ja Gabrielle reconhecera nele, de imediato, um
homem verdadeiramente superior (CALZONE, 2016, p. 43-44).

O casamento aconteceu no dia 9 de fevereiro de 1832, de acordo com a
certiddo. A unido foi estavel e repleta de companheirismo, Amélie, também educadora
apoiava o marido em seu trabalho, em seus estudos e na criagao do projeto de reforma
de exame e de educandéarios para mocas, que veremos adiante, mas antes,
precisamos conduzir o leitor a um momento muito bonito da vida de nossos
personagens, a paternidade e maternidade deste casal, gerada no coracéo, fruto dos

muitos ensinamentos que presenciaram ao longo de suas formacdes.
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3.4.1 A preocupacédo com a educacéo escolar de Louise

Durante a escrita desta dissertacdo, muitas pesquisas foram realizadas, topicos
foram acrescidos, outros retirados, a pesquisa € viva, inacabada, repleta de perguntas
cujas respostas norteiam a formulacdo de mais questdes.

A Federacdo Espirita do Parana, através da revista digital Mundo Espirita,
lancou em junho de 2022 um artigo a respeito da filha adotiva do casal, a pesquisa é
de 2019 assinada por Charles Kempf, os documentos encontrados sao cartas
trocadas por Amélie e Rivail, onde o casal troca informacdes sobre a pequena Louise.

O primeiro sinal de Louise neste contexto familiar, se da na despedida de uma
das cartas, Rivail estava em Lyon, para o funeral de sua tia Matthevot, ele se despede
escrevendo: “Abrace bem a minha pequena Louise, cuja escrita me deu muito prazer”
(KEMPF, 2019)%3, A carta é datada do dia 23 de agosto de 1841.

Em outra correspondéncia, datada do dia 9 de outubro de 1841, se despede ao
final da carta com a seguinte despedida: “Beije minha pequena Louise por mim”. Neste
momento Rivail se encontrava em Chateau du Loir, onde o casal costumava passear
no verao, na casa dos pais de Amélie.

Nestas trocas de informacdes eles falam da saude fragil da menina:

E, em 12 de outubro de 1841, escreveu mais especificamente: “Eu
gueria consultar Mariette esta manha para saber o que se deveria
fazer por Louise, em caso de dificuldade, mas ela ndo retornou ha dois
dias; eu sei onde ela esta, mas é um pouco longe; e seria dificil, pra
ndo dizer impossivel vé-la a tempo. Se, no entanto, alguma coisa
acontecer, escreva-me logo enviando-me cabelos e eu a consultarei.
No Intervalo, penso que se deve cuidar para que ela ndo tome chuva;
como vocé sabe, ser-lhe-ia prejudicial.” Esta carta é notavel, porque
mostra que Hippolyte e Amélie consultavam, em Paris, uma
sonambula chamada Mariette, especialmente em caso de problemas
de salde, e que utilizavam até cabelos, enviados por carta para ajuda-
la na psicometria. Entendemos melhor porque Allan Kardec escreveu
mais tarde que o Magnetismo abriu 0 caminho para o Espiritismo. Além
disso, essa carta indica uma saude fragil da pequena Louise (KEMPF,
2019).

6 KEMPF, Charles. A pequena Loyise, filha adotiva de Rivail e Amélie. Mundo Espirita, Curitiba, ano
90, n. 1656, jul. 2019. Disponivel em: http://www.mundoespirita.com.br/?ma teria=a-pequena-louise-
filha-adotiva-de-rivail-e-amelie#:~:text=Essas%?20cartas%20n%C3
%A30%20deixam%20nenhuma,Duhamel)%2C%20m%C3%A3e%20de%20Hippolyte. Acesso em:
15 nov. 2021.



106

Falam também sobre a dificuldade em aritmética que a menina possuia,
como um bom educador, Rivail da sugestdes de como desenvolver melhor tais

habilidades na pequena Louise:

Finalmente, numa carta de 15 de agosto de 1843, de Aachen a
Chateau du Loir é ainda mais especifico: “Soube com prazer que
Louise trabalha bem a medida que avanca na leitura e na escrita.
Figuei muito feliz com a sua pequena carta. Espero que ela possa ler
a minha sozinha. Quanto ao calculo, ndo deve ser negligenciado; mas
auséncia do aritmémetro, € necessario usar fichas; vocé deve ter
certamente nas caixas de jogos. Um exercicio excelente e que ela
deve comecar a ser capaz, é de atribuir as fichas aos cartdes de uma
determinada cor um valor de 10 ou de 100. Assim, para fazer 345,
precisa colocar 3 fichas de 100, 4 de 10 e 5 de 1. Ou seja, como segue
+++000011111. Deve exercitd-la ou a ler os numeros assim
compostos, ou a compor outros ela mesma. Mas é claro que precisa
comecgar com numeros pequenos e aumentar apenas gradualmente.
Quando ela estiver bem familiarizada com este exercicio, sera preciso
utilizar os algarismos, e fazé-la entender que os algarismos da
primeira coluna a direita valem tantas unidades, os da segunda valem
tantas dezenas ou fichas de 10, etc. Serd necessario exercita-la,
vendo um ndmero escrito em algarismos, a comp6-lo com fichas, e
vice-versa.” Vemos, claramente, o professor aplicando os métodos de
ensino de Pestalozzi que ele melhorou e completou (KEMPF, 2019).

A troca de cartas entre o casal continua mencionando Louise, em uma delas
Rivail anexou uma carta para a filha, mas esta nao foi encontrada, datada em 22 de
outubro de 1843. Kempf (2019), divulga o trecho de uma das cartas que Rivail troca
com sua esposa Amélie, percebemos que a criacdo da pequena Louise acontece de
forma livre, voltada para a natureza e as vivéncias interioranas, Rivail se despede em
uma das cartas com a seguinte escrita: “Quanto a Louise, acho que ela aproveitara
bastante. Peco-lhe que cumprimente suas galinhas, as quais abraco de todo coracgéo,
e a ela também” (KEMPF, 2019). Vivéncias aprendidas durante sua formagdo no
castelo de Yverdon, que ele passou adiante no contexto familiar, uma educacéo que
interagia com a natureza.

Infelizmente a pequena Louise desencarna, nao resistindo as mazelas de sua
condicao corpodrea, abaixo a citacdo que nos revela o desfecho da curta trajetoria de

Louise:

Mas essa alegria seria de curta duracéo. Em 29 de setembro de 1845,
de Paris para Chateau du Loir, Hippolyte escreveu para Amélie: “Como
vocé me dissera que se hdo me escrevesse, seria porque Louise iria
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continuar melhorando, entdo espero que a melhora se tenha
confirmado: Imagino o quanto isso deve lhe causar de tormento e
fadiga, em nao ter o repouso de que necessita.” Os problemas de
saude da pequena Louise pareciam estar piorando. Amélie retornou a
Paris com a pequena. E em uma carta do pai de Amélie (que
desencarnou em 6 de julho de 1847, aos 79 anos), datada de 6 de
dezembro de 1845, que apreendemos a morte da pequena Louise:
“Nao demorei para lamentar, minha querida Amélie, o evento infeliz
gue vocé anuncia na sua Ultima carta. Com o que vocé nos tinha
escrito e 0 que Mad Gendron havia nos dito, eu esperava todos os dias
receber essa ma noticia. E muito triste e muito lamentavel deixar a
vida quando estamos apenas comecando a aproveitd-la, enquanto
outros que tiveram uma longa carreira poderia termina-la sem se
arrepender tanto: como vocé me diz, ndo é da natureza do homem ser
perfeitamente feliz, devemos nos contentar com a por¢cdo que nos é
distribuida. Percebo o quanto isso deve ter afetado o Sr. Rivail, desejo
que ele se recupere” (KEMPF, 2019, grifos do autor).

Amélie passa o restante da vida de Rivail ao seu lado, afetivamente e
profissionalmente, como educadora o auxilia nas aulas particulares, trabalha lado a
lado e durante o processo de codificacdo da doutrina espirita, presta-lhe auxilio moral
e intelectual para enfrentar o preconceito da época.

O préximo tépico nos leva para 0 ano de 1847, quando Rivail realiza o projeto
de Reforma de exames e de educandario para mocas, analisaremos 0 projeto,
destacando o que nos chamou a atencao para o que podemos chamar de inovacdes
para o seu contexto, neste ano ele ja ndo assina mais suas propostas como Discipulo
de Pestalozzi, mostrando independéncia e senso critico no seu modo de pensar a

sociedade educacional da época.

3.5 PROJETO DE REFORMA DE EXAMES E DE EDUCANDARIO PARA MOCAS
(1847) — UM NOVO OLHAR PARA A EDUCACAO ESCOLAR FEMININA

Rivail inicia o texto apontando para uma situacdo da época, a preocupacao de
muitas familias para que suas filhas conseguissem obter os certificados de
educadoras em especifico, como uma maneira de garantir o futuro ou até mesmo
como uma questdo de honra e propésitos no término dos estudos. Destaca a

importancia da figura feminina para o contexto industrial:

Nos dias de hoje, em que mulheres sdo requisitadas a realizar
importantes fungdes no comércio, na industria e até na administracao,
a posse de um diploma que ateste sua capacidade seria um atestado
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de confiangca e garantia para quem as contratasse. O desejo de
conseguir o diploma provocaria uma louvavel competicdo nas familias
e entre alunas e professoras. Para as familias, ele seria ao mesmo
tempo garantia contra o charlatanismo, que se vale da leviandade e
ignorancia dos  pais, prometendo-lhes certos resultados
frequentemente invalidados pela experiéncia. Na verdade, que
recursos eficazes possuem o0s pais para verificar o progresso de suas
filhas? Nenhum; porque todos sabem, que a simples inspecao de seus
cadernos de tarefas pode dar apenas uma indicacdo muito incompleta
do seu aproveitamento, e que nos exames periddicos organizados em
educandarios, o interesse maior esta em destacar o que vai e vem e
ocultar as fragilidades do que em proceder a uma verificagdo séria
(RIVAIL, 2005c, p. 125).

Se analisarmos o texto a partir da realidade feminina que hoje nos é
apresentada, teremos um Rivail limitado, mas temos que reforcar que o contexto é o
de 200 anos atrés. Neste periodo a mulher ndo era vista como for¢a de trabalho, saia
da tutela do pai e passava para a tutela do marido. As mulheres que tinham acesso a
educacao pertenciam a aristocracia e a burguesia, e ainda assim a educacédo ndo era
considerada obrigatéria. A postura reivindicativa de Rivail ndo permitiria olhar o seu

entorno sem nada realizar:

Nao estava em Rivail aceitar esse estado de coisas. Casado, em 1832,
com a institutora primaria Amélie Boudet, que enfrentou todas as
dificuldades que sua condi¢@o feminina criara, ele tinha carradas de
razdes para discordar dessa desigualdade de direitos. Seus esforcos
em favor da educacéo feminina ndo puderam ir além de um pequeno
pensionato de mocinhas (demoiselles) que ele e sua mulher fundaram
e dirigiram, na zona suburbana de Paris (THIESEN; WANTUIL, 1979,
p. 127).

Percebemos que suas propostas ndo ficaram somente em campo tedrico,
nosso autor busca empreendé-las, divulga-las, publica-las, com a intencionalidade de
gerar resultados e mudancas para a educacdo. Ressaltamos que Amélie é influéncia
principal no que se trata das propostas educacionais voltadas para o publico feminino,
pois através dos dialogos com a esposa consegue vivenciar a falta de avango neste
setor.

Retomando um de seus influenciadores, Rousseau, coloca Sophie,
companheira de Emilio em uma posicéo limitada, ndo dando importancia a formacao
educacional da personagem. Analisando a partir de seu influenciador, percebemos
gue Rivail estava a frente dos homens da sua época ja que se casou com uma mulher

nove anos mais velha que ele, rompendo com um padréo social da época.
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Para a formacdo feminina, Rivail faz referéncias maternas em seu texto,
explicando que a mulher necessita de formacéo mais pratica do que teodrica, conteudo
de utilidade geral, cujo uso se daria de maneira pessoal ou para futuros cuidados com

os filhos, justifica essa condi¢cao de acordo com a educacéao patriarcal de seu tempo:

Mas h& poucas ciéncias em que seja necessario algum
aprofundamento, porque as mulheres raramente sdo chamadas, como
0s homens, a exercer uma carreira bem caracterizada, com excec¢ao
da educacional, para a qual elas continuariam a se sujeitar a exames
especificos. Com efeito, para ensinar ndo € necessario apenas saber,
mas saber bem; deve-se dominar a teoria em todos os seus detalhes,
para ser apto a demonstra-la claramente; enquanto que, para 0 uso
cotidiano, na maioria dos casos o0 saber geral é suficiente (RIVAIL,
2005¢c, p. 123).

Propde os conhecimentos que considerava importantes para compor o exame
educacional das candidatas a educadoras. Percebemos uma limitagéo nas propostas
voltadas para o publico feminino, entendemos também que é o reflexo dos tempos

vividos®4. Abaixo a proposta curricular de Rivail:

64 Na fase Kardec, perceberemos sua evolugéo no pensamento em relagéo a formacgao feminina, cuja
recomendacéo é a profissionalizacdo da mulher em véarias &reas do conhecimento, defende inclusive
sua participacéo na politica através do voto.
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Quadro 4 — Proposta curricular para o educandario feminino

1. Lingua Ortografia tedrica e pratica irrepreensivel; principios completos de
Francesa gramatica

Conhecimento completo tedrico e pratico até os radicais, exclusive. Os
2. Aritmética problemas propostos seriam escolhidos segundo a utilizacdo pratica e

ndo em combinacéo arbitraria de dificuldades desnecessérias

Parte usual e generalidades, sem se prender aos detalhes minuciosos
de lugares pouco conhecidos

Parte usual e generalidades, sem se prender aos detalhes minuciosos

3. Geometria

4. Geografia :

de lugares pouco conhecidos

o Conhecimento dos fatos mais importantes da histéria universal e da

5. Historia ST

histéria da Franca

Nocdes elementares de Fisica e de histéria natural, voltadas para suas
6. Ciéncias aplicagbes usuais, principalmente aquelas que séo relativas aos usos
Naturais domésticos. Alguns principios usuais de higiene e de economia

doméstica
Fonte: Elaborada pela autora (2021), adaptado de Rivail (2005c, p. 123-124).

Casado com uma professora respeitada e atuante na educacao, observa a
educacédo feminina da época, a ponto de se sentir incomodado e propor um projeto
para a melhoria dessa formacéao. Ainda preocupado com a cientificidade da educacéo,
alerta-nos para uma formacao voltada em sua maioria para uma obtencéo de titulo e
nao para o exercicio de uma carreira capaz de gerar transformacdo na vida das

criancas, atraves da escrita retorica, questiona-se:

Dir-se-ia sem duavida, que neste caso ela deveria se munir de um
diploma do ensino primario; mas insisto, se o diploma de mestra de
internato atesta a superioridade intelectual, por que n&o se a considera
capaz de dirigir uma simples escola para criancinhas? N&o € isso
absolutamente igual a julgarmos um médico incapaz de atuar como
funcionério do sistema de saude, ou um farmacéutico de manter um
Herbanario? Por que limitar assim seu direito a um Unico
departamento? Como se o0 ensino recebido e atestado em Paris ndo
oferecesse garantia suficiente para trabalhar no interior do pais? Nao
€ entdo absurdo, que uma professora diplomada na mais longinqua
academia possa se estabelecer onde quer que seja ou que lhe agrade,
até mesmo em Paris, enquanto que alguém com trés diplomas do
Municipio de Paris seja julgado incapaz de dirigir o mais mediocre
educandario no menor vilarejo? Por que, entdo, ndo fazer do diploma
de ensino primario um degrau necessario para chegar as graduacoes
mais altas, o que é comum em todas as outras faculdades, nas quais
nao se pode ser licenciado sem bacharelado e ndo se pode ser doutor
sem a licenciatura? Mas, se as autoridades querem dividir suas
atribuicdes, isso ndo impede que haja unidade, gradacao e hierarquia
na organizacao (RIVAIL, 2005c, p. 126).

Rivail discorre sua fala, alertando para a falta de organizacdo entre as

instituicbes responsaveis em autorizar pensionatos para jovens, ndo cumprindo com
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inspecao desses estabelecimentos, significando que a cada troca de institutor, trocam-
se também as regras locais, faltando uma unidade nas instituicdes.

Uma pessoa formada pela universidade ou pelo municipio, ndo teria 0 mesmo
direito de dirigir o pensionato, ou seja, se o individuo tem a formagé&o de terceiro grau
pelo municipio. O grau obtido em uma das entidades, ndo é validada ou reconhecida

pela outra, exemplifica:

Mas, 0 que é ainda mais extraordinario, ja testemunhamos algumas
vezes 0 caso de pessoas que, possuindo apenas o diploma da
Sorbonne, ndo tiveram autorizagcdo para o cargo de submestras em
internatos. Digo algumas vezes, porque isso ndo é uma regra
absoluta; mas isso s6 comprova que no aspecto administrativo ndo ha
nem uma hierarquia claramente definida; que reina a confusédo, uma
verdadeira anarquia em diversos titulos, concedidos por autoridades
gue ndo se entendem entre elas, que se langam, ao contrario, num
tipo de concorréncia que se contradizem, em uma palavra, falta um
regulamento claro e nitidamente definido (RIVAIL, 2005c, p. 127).

Além da falta de regulamento e uma ordem na formacdo dos candidatos, o

autor questiona a faixa etaria dos requerentes:

Outra contradicdo ndo menos chocante é a idade requerida, enquanto
gue a Sorbonne somente aceita candidatos com mais de 20 anos para
0 ensino primario, até mesmo para o elementar, 0 municipio permite o
mesmo a pessoas com 16 anos. Se o titulo da Sorbonne € inferior em
hierarquia comparado com o municipal, como é possivel que aquele
s6 possa ser obtido quatro anos apds este, que tem uma graduagéo
superior? Na verdade, nem mesmo se a Sorbonne e o Municipio se
situassem em dois paises distintos seria possivel encontrar mais
disparates em sua legislacdo (RIVAIL, 2005c, p. 127).

Abaixo apresentamos as sugestdes do Professor Rivail para a organizacéo

desta regulamentacéo e como poderia uniformizar este sistema:
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Quadro 5 — Regulamentacgao proposta por Rivail

Adotar um sistema de atestados de estudo, que ja mencionamos. Como foi dito, o
objetivo destes atestados seria atestar os estudos completos e um grau definido de
conhecimentos, sem qualificacdo profissional. Poderiam ser emitidos sem problema
aos 16 anos
Dar permissao para 0s exames especiais apenas as pessoas que ja tivessem obtido o
atestado de estudo
Limitar em trés o nimero de graus para o ensino
Designar os diversos titulos ligados ao ensino com uma denominacdo uniforme e
caracteristica de DIPLOMA DE PROFESSORA, ao qual se acrescentariam
observacdes para especificar 0os graus especiais: ensino primario, ensino médio,
ensino superior. O primeiro seria correspondente mais ou menos ao diploma atual da
Sorbonne; o segundo ao de mestra de pensionato e o terceiro ao de mestra de
instituicdo, modificacdes necessarias para introduzir no programa conhecimentos
atualmente exigidos
Dar o direito de ensinar como submestra a toda pessoa que ja tivesse atestado de
estudo
Dar o direito de dirigir um educandario proprio apenas a pessoas que ja tivessem o
diploma de professora
Definir o carater do educandario que se poderia dirigir em correspondéncia com o grau
do diploma que se possuisse
Estabelecer entre os diversos diplomas uma gradacao progressiva, que obrigasse o
candidato pretendente a um nivel superior a ter ja conquistado os de nivel inferior
Emitir diplomas de ensino a qualquer idade, a partir da obtencdo do atestado de
estudos, exceto ao determinar a idade em que se poderia dirigir um educandario em
nome proprio
Estender a toda a Franca os direitos atribuidos aos diplomas de ensino, qualquer que
seja seu grau
Determinar por um detalhado programa, uniforme para toda a Franca, o0s
conhecimentos necessarios para cada exame
Se houver intencdo de se conservar dois centros examinadores, seria necessario
atribuir a um deles apenas os atestados de estudo, e ao outro, diplomas para o ensino.
Nesse caso, seria melhor se 0s primeiros fossem da alcada da autoridade municipal, e
0s segundos da Sorbonne

Fonte: Elaborado pela autora (2021), adaptado Rivail (2005c, p. 128-129).

Rivail nos esclarece que os exames realizados para obtencao dos titulos de

diretoras institucionais, sdo um tanto quanto injustos ou desnecessarios, aponta para

a severidade das provas e mostra que alguns conteudos cobrados nestes exames,

utilizando como exemplo o conteddo de histérias religiosas, cujas questbes se

apresentam de forma ardilosa capazes de perturbar até mesmo o0s tedlogos

experientes.

Estamos falando de um periodo que o modelo educativo Ancien Regime, que

tinha uma caracteristica eletista no qual a educacéo do povo sofria indiferenca, saindo

do sistema e da administragéo da Igreja, tornando-se laica, estatal e burguesa:

[...] inspirado numa ideologia laica, destinado a formar o cidadéo,
coordenado pelo Estado e orientado em torno a visdo do mundo
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prépria da burguesia (inspirada na ordem social, na ética do trabalho,
na hierarquia das classes, no respeito do direito etc.) (CAMBI, 1999,
p. 437).

As solucdes para tais questbes educacionais em processo de mudanca,
perpassa nao apenas na metodologia de formacdo e avaliagdo dos alunos, mas
também para a formacdo dos educadores e 0 seu processo avaliativo para
contratacao, os contetdos a serem cobrados e avaliados ndo se encontram em obras
comuns, logo as candidatas ndo tém acesso ao contetdo para assim resolver tais
questdes. Acredita que os problemas a serem solucionados deveriam ser escolhidos
dentro de um esquema voltado para a utilidade e praticidade, a dificuldade
apresentada nos exames nao espelha a realidade na qual as mesmas terdo que

enfrentar e trabalhar:

Os problemas propostos séo escolhidos dentro de um esquema muito
mais util e pratico; e tenta-se com muita razdo ndo apresentar
complicacdes inusitadas, concebidas apenas pelo prazer de juntar
dificuldades sem sentido e que nunca se encontram na realidade.
Seria realmente desejavel que este aperfeicoamento se estendesse a
outros ramos do ensino. Seria igualmente desejavel que os senhores
examinadores que adotaram teorias especificas ndo facam do
conhecimento exclusivo dessas teorias uma condicdo absoluta para a
aprovacao. E necessario exigir principalmente o perfeito conhecimento
dos principios admitidos pela generalidade; a posse de informacdes
sobre alguma teoria especial deve ser encarada como mérito
adicional; mas seria certamente injusto reprovar candidatas apenas
porque suas respostas ndo estdo de acordo com o ponto de vista dos
examinadores (RIVAIL, 2005c, p. 130).

A classificacdo dos educandérios dividia-se em externatos e pensionatos, na
época havendo muita confuséo entre as pessoas, externato era visto de forma inferior,
pois ndo oferecia 0 ensino superior, jA 0s pensionatos eram vistos com superioridade
pois ofereciam desde o0 ensino primario até o superior.

A severidade das provas classificava a mestra de pensionato ou externato,

abaixo a citagao que difere o papel de cada uma:

Possivelmente alguém respondera que as obrigacbes e a
responsabilidade de uma mestra de pensionato sdo maiores do que
aquelas de uma diretora de externato; que justamente por isso €
racional submeté-la a uma prova mais severa. O pensionato, dirdo,
representa a casa dos pais, entdo, a educacdo nele deve ser
perfeitamente completa do ponto de vista intelectual, fisico,
psicoldgico e religioso; as alunas ali devem adquirir conhecimentos
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necessarios as donas de casa e maes. Em um externato, ao contrario,
a presencatemporaria e limitada das criancas sé permite que se ocupe
da instrucéo. Essa critica € verdadeira apenas num ponto, porque néo
€ justo dizer que o Unico papel do externato é o ensino; a educagéao
moral e religiosa, ao contrario, tem ali um papel tdo mais importante
por enfrentar as dificuldades nascidas com os contatos externos, e
essa mesma dificuldade requer, num certo sentido, mais habilidade da
parte da professora; ora, examinemos a conduta geral e as qualidades
psiquicas de internos e externos e constataremos coisas boas e mas
em ambos 0s casos, e que a superioridade ndo é privilégio exclusivo
de um em detrimento do outro. Mas, admitindo que a mestra de
pensionato necessite de habilidade maior, ndo é algum curso superior
gue dara a ela essa habilidade; um pouco mais de historia, geografia
e literatura de nenhuma maneira auxiliard na compreenséo de seus
deveres de como uma segunda mée, se ela mesma néo for consciente
desse seu papel; pois nenhuma ciéncia Ihe dara a instrugdo que Ihe
falta (RIVAIL, 2005c, p. 132).

Percebemos pela narrativa de nosso autor, que o papel da professora, é
confundido com o papel maternal, embora saibamos que gostar de ensinar, instruir,
conduzir se coaduna com as fun¢des maternas, o papel de educadora vai além destes
cuidados, pois envolve ndo apenas os cuidados com o ser humano em formagao
fisica, social, emocional. Trata-se da formacéo cientifica, o que exige de suas mestras
um curriculo bem formulado voltado para os conteddos cientificos acumulados ao
longo da histéria da humanidade. Rivail, tdo bem sabia disso que comparava a
formacéo do educador com a formagédo em medicina.

Dentro das suas observaces, ressalta que existem trés garantias naturais para
a carreira do professor: a capacidade, a moral e a aptiddo ou savoir-faire®® (RIVAIL,
2005c¢). A capacidade é medida através de exames, a moral seria comprovada por
meio de atestados assinados por testemunhas. O exame para aptidao foi proposto por
nosso educador em 1831 e encaminhado a universidade, cujo critério seria a
realizacao de estagio com duracédo de alguns anos. Tal andlise se d&, de acordo com
as exigéncias de experiéncias comprovadas e requeridas por algumas diretoras de
estabelecimento de ensino. Destacamos tal medida como essencial em seu projeto e
se tornando um diferencial para época.

Além das candidatas adquirirem mais experiéncia, dentro deste estagio a
responsabilidade no ato de ensinar seria um habito adquirido, estando sob a
supervisao de uma professora mais experiente, evitando erros grotescos ao longo de

sua jornada profissional.

% Disponivel em: https://www.dicio.com.br/savoir-faire/ Acesso em: 28 mar. 2022.
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Para Rivail o tempo necessério para a realizacdo do estagio seria de trés anos,
0 que faria a futura educadora valorizar mais sua profissdo e sua missado perante uma
sala de aula repleta de criancas em desenvolvimento integral.

Durante o século XIX, séo verificados progressos no mundo cientifico, assim
como em épocas passadas, a educacdo esteve ligada aos assuntos politicos e
sociais, de acordo com o crescimento da fase industrial e com o aumento da
populacdo proletaria. Rivail, localizado neste tempo e espaco, acompanha
determinadas mudancas politicas, propde novos projetos para a melhoria da
sociedade em que atua de forma patrticipativa, carrega consigo a influéncia de grandes
nomes da educacao.

No projeto voltado para o educandario feminino, Rivail prop6e uma avaliacéo
uniforme, uma avaliacdo justa, uma unidade de padronizacao no que diz respeito as
nomenclaturas e suas funcgdes, pois esta situado em uma Franga que ainda ndo conta
com um padrdo educacional institucional, levando a um cenario de conflito para a
formacdo das professoras, tanto em relacdo ao conteddo quanto a maneira que o
exame era aplicado.

Ao fazer essas propostas e observagoes, o Prof. Rivail colocava-se em um
papel de luta a favor da liberdade do ensino, se opondo a monopolizagao da formagao
docente, alertando a sociedade que a educacéao intelectual, fisica e moral ainda néao

havia recebido a devida importancia nos estabelecimentos publicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Disse, no comeco, que a educacdo € a obra da
minha vida, ndo faltarei a minha misséo, pois penso
compreendé-la. [...] ndo tenho o tolo orgulho de
acreditar cumpri-la com perfeicdo, mas tenho ao
menos a convicgdo de cumpri-la com consciéncia
(RIVAIL, 2005b, p. 115).

O objetivo de nossa pesquisa foi compreender a proposta de educacéo publica
escolar em Hipollyte Léon Denizard Rivail (1804 — 1869), sistematizada em dois
documentos publicados pelo autor respectivamente nos anos de 1828 e 1847. Rivall,
como muitos outros autores, se dedicou as questdes educacionais de seu tempo.
Nossas leituras nos levaram ao tempo e a vida desse professor do século XIX, cuja
formacédo desde a mais tenra idade esteve pautada em principios heuristicos e morais
do mestre Pestalozzi, nosso autor trata-se de Hipollyte Léon Denizard Rivail,
conhecido mundialmente como Allan Kardec, codificador/formulador da filosofia,
doutrina e religido espirita.

A educacdo escolar publica é uma invencédo do século XVII, suas mudancas
nao se findam, o objetivo da escola publica atual, ndo é mais 0 mesmo, uma vez que
a construcédo do conceito publico e de educacgdo publica vao se modificando ao longo
dos séculos e dos contextos sociais que se apresentam.

Nosso autor insere-se num contexto de intenso debate no qual a educacéao
escolar publica € defendida como uma instituicdo social que deveria atender a todos,
desde os filhos dos capitalistas até os filhos dos trabalhadores e desempregados. Na
visdo de os trabalhadores ter um local para deixar seus filhos enquanto eles
trabalhavam era algo muito solicitado e produtivo. Os trabalhadores eram desejosos
de atendimento publico, cuja gratuidade de seus servigos favorecia aqueles que nao
podiam pagar por um ensino particular, a educacao por muito tempo foi destinada aos
filhos da burguesia, chegando também para a classe trabalhadora. Na primeira
metade século XIX, a escola passa por um movimento inicial de realizacdo da tao
necessaria universalizacéo.

Nossa primeira intencdo em trazer esse autor para a comunidade académica,
foi somar esforgos para trazer a luz sua proposta educacional escolar, sistematizada

antes de seu reconhecimento, por conta de seu segundo legado, ja que o seu primeiro
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trabalho sé recentemente veio ao conhecimento do publico académico de maneira
geral, mesmo tratando-se de um educador reconhecido e premiado em sua época.

O professor Rivail ganhou destaque no ambito escolar publico francés na
primeira metade do século XIX, pois mesmo sendo um diretor e proprietario de ensino
privado, suas propostas de melhoria e formacdo educacional se ddo com o objetivo
de fazer florescer e melhorar o ensino publico de sua época.

Analisando a obra de Edgar Salvadori De Decca (2004), 1930 - O Siléncio dos
Vencidos, nos deparamos com algumas questdes que nos levam a refletir sobre o
papel do historiador, seus temas e seus objetivos dentro e fora das universidades. Em
determinado trecho, De Decca (2004, p. 38), questiona: “Quais as relagdes de poder
presentes nos enunciados dos temas propostos pelos discursos produzidos na
universidade?”

Esta pergunta deu inicio a uma reflexdo a respeito de um texto de apresentacao
de um simpdsio sobre Histéria e Ideologia, realizado na 292 Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, no ano de 1977. O objetivo
deste encontro era a reflexdo acerca dos temas incorporados pela producéo
académica. Trouxemos essa leitura para nossa pesquisa, pois o autor reflete sobre
tempos remotos, no texto de apresentacéo desta reunidao, com o intento de discutir o
papel do historiador ao longo da histéria. Perguntando de maneira retérica: “qual o
arcabouco teorico que indica e legitima temas como revolu¢do burguesa, democracia
versus autoritarismo, industrializagéo e tecnocracia, erigindo em objeto de analise?”

Dentro destes temas citados acima, existem personagens com maior e menor
destaque, existem modelos governamentais pautados em revolugdes fundamentais
para a historia da humanidade. Rivail, nosso autor, localiza-se ao final da Revolugéo
Francesa, nascido em 1804, ainda convive com as mazelas deixadas pelas decisbes
governamentais e educacionais, da historia da Franca.

Em um periodo historico de transicdo onde gradativamente a educacao passa
a ser administrada pelo poder publico saindo do monopélio da Igreja, propostas de
reformas educacionais visando a sua melhoria sdo debatidas por homens publicos e
educadores. Educadores como Pestalozzi, Herbart, uma vez que reconhecem a
existéncia das classes sociais, atentam-se para a dualidade escolar que atendia filhos
de burgueses e trabalhadores de maneira distinta, jA& que uma clientela era educada

e ensinada dentro das artes liberais, formando-se para o comando das fabricas,
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enquanto a outra classe era preparada de forma profissionalizante para ocupar 0s
cargos funcionais nas fabricas.

No primeiro capitulo nos debrucamos sobre a vida e a obra de Rivail, com o
intuito de levar o leitor ao entendimento de sua formag&o e do contexto que cresceu,
tracando uma trajetéria de vida e também sua trajetéria educacional que auxilia na
compreensao sobre a sua proposta de educacdo publica escolar. Conseguimos
enxergar uma formacao familiar fundamentada na ética laica, cuja busca por um
atendimento educacional de qualidade, os leva ao encontro do mestre Pestalozzi, que
sera referéncia do Professor Rivail ao longo de sua trajetoria educacional.

Para melhor construir esse personagem, buscamos em outros autores e
pensadores da area da educacao, fundamentos que construiram indiretamente sua
formacao e sua forma de pensar. O segundo capitulo € dedicado a estes autores,
procuramos esclarecer a maxima pedagogica educacional de cada um, direcionando
o leitor a uma analise com as obras de Rivail, a necessidade de universalizacao da
escola, que encontramos em Comenius, podemos identificar nas escritas de Rivail, a
liberdade natural e autonomia que estudamos em Rousseau; € facilmente encontrada
em Rivail com sua proposta educacional que promove o desenvolvimento do homem.
Pestalozzi cujo conhecimento fundamenta diretamente os ensinamentos de Rivail, nos
brinda com uma educacéao voltada para o cuidado do ser humano para com outro ser
humano, a continuidade de melhoria que cada geracao deveria se responsabilizar pela
préxima, uma proposta educacional que esteja pautada pelos conhecimentos
cientificos, mas também pela moralidade, virtude, acdo e afeto ao ensinar. A
moralidade laica que encontramos em Rivail e também nas conducdes filosoéficas de
Kant.

No terceiro capitulo nos debrugamos na andlise e apresentacao da proposta de
educacdo publica escolar de Rivail, na qual a premiacdo vem ao encontro e
reconhecimento deste professor, que além de educador, apresentava-se na
sociedade com um participante ativo nas causas educacionais, participando de
assembleias, congressos e movimentos. Na compreensédo de hoje, podemos dizer
gue ele era um especialista em educagédo, um homem de formacéo abrangente néao
apenas de forma tedrica, mas com a preocupacao de executar 0s seus projetos. No
escrito Proposta de Melhoria para a Educacéo Publica (1828), o autor aborda
guestdes referentes as mudancas na organizacao material, na formacao de professor

e na pedagogia tendo em vista atender as demandas educacionais das criangas e
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jovens de sua época. Seus escritos eram enderecados a governantes, deputados e
pedagogos. No escrito Proposta de reforma de Educandario para mocas (1847),
encontramos um Rivall critico aos exames de selecdo para as moc¢as, uma vez que
nao existia um padrdo para a avaliacdo e nem material de apoio para que as
candidatas pudessem se pautar para a realizacao das provas.

Neste capitulo destinado ao estudo de seus escritos, nos deparamos com um
periodo educacional que ainda tenta se desvencilhar do poder religioso, buscando
propostas proéprias, lutando para que a educacéo seja reconhecida como ciéncia laica,
merecendo o mesmo cuidado na formacgao de seus profissionais quanto a formagéao
de médicos, analogia realizada pelo nosso autor, com o objetivo de conscientizar a
populacdo de sua época sobre a importancia de uma educacao formativa de
gualidade, pois tdo importante quanto a formacao médica responsavel pelos cuidados
do corpo humano, tdo importante quanto é a formacado que o mesmo recebe para
modificar o0 meio em que vive.

Dentre as conclusbes dessa pesquisa, destacamos que a proposta de
educacao publica escolar formulada pelo autor, sintonizada com debate educacional
da modernidade, pautou-se na defesa da ciéncia laica, da liberdade e da autonomia
humana. Assim, ele defendeu a necessidade do acesso a todos a escola, como
também de uma educacdo que fosse promotora do desenvolvimento natural da
crianca, a construcdo de conhecimentos significativos, as normas morais por
entendimento e ndo por imposi¢cdo. Em outros termos, ele defendeu uma formagéao
para autonomia no agir, no pensar e no se relacionar socialmente. Destacamos ainda,
a preocupacao do autor em relacéo a atuacdo do poder publico na educacao escolar,
tais como a necessidade de produzir uma legislacao justa para regular a organizacao
escolar, a formacao dos professores e 0 ensino; zelar pela realizacdo de um sistema
de ensino de qualidade onde ele destaca a experiéncia de Pestalozzi que poderia ser
estuda, melhorada cientificamente e promovida pelo Estado. Por fim, a educacao
publica escolar € vista pelo autor como meio fundamental para a promocado do
desenvolvimento das faculdades intelectuais, fisicas e morais das criancas e da
juventude tendo em vista o progresso humano e, por conseguinte da nacao francesa.

Embora nosso autor seja mais conhecido pelo seu segundo legado, a
codificagdo da Doutrina Espirita, esta ndo poderia deixar de ser citada, uma vez que
o tornou renomado mundialmente, sendo seu trabalho estudado na atualidade por

adeptos em todo o mundo. Rivail ficou mais conhecido em sua trajetéria de vida, como
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Allan Kardec, ap0s ser reconhecido em seu meio como pedagogo atuante na
educacéao, € convidado para testemunhar fenbmenos espirituais e através de analise,
observacdo e mediacdo por parte de médiuns, organiza e sistematiza a doutrina
espirita. Essa doutrina num primeiro momento ndo é considerada como religido, ja
gue o conceito religioso da época, remetia a ritos e cerimdnias com caracteristicas
estas que ndo se encontram na doutrina espirita. Rivail/Kardec foi responsavel pela
escrita dos livros: O Livro dos Espiritos (1857), O Livro dos Médiuns (1861), O
Evangelho Segundo o Espiritismo (1864), O Céu e o Inferno (1865) e A Génese
(1868), livros essenciais para o entendimento da doutrina, considerado o pentateuco
espirita.

Suas obras realizadas em seu segundo legado, torna-se uma religido com
carater doutrinario educacional, de cunho filosofico e cientifico. Seus adeptos buscam
consolo em uma continuidade apds a morte material, acreditando na continuidade da
vida espiritual. Entretanto, ainda que em anonimato, utilizando o nome de uma
encarnacao pretérita — Allan Kardec/Rivail o fez com o objetivo de fugir das
perseguicdes religiosas ainda presentes neste periodo para que seu trabalho como
educador fosse preservado, porém, utilizou a educacdo e sua metodologia para
ensinar o consolo espiritual.

Concluimos por fim que os escritos pedagdgicos do professor Rivail tiveram
relevancia para o seu tempo, obtiveram o reconhecimento necessario, apresentamos
a comunidade académica um autor cuja trajetéria educacional €é datada,
contextualizada e cumpre um propésito educacional efetivo em seu contexto. As
guestdes religiosas pelas quais ele tanto lutou para que néo invadissem 0 espaco
educacional, foram as questfes que mais o tornariam conhecido.

A cada leitura realizada de fontes primarias, historiogréficas, artigos, livros,
revistas, estava imersa em mundos desconhecidos, termos e conceitos ainda ndo
estudados, conhecer a historia de outros autores, ndo s6 do autor escolhido, mas
daqueles que foram seus antecessores que fundamentaram o seu processo de
formacéao, me fez refletir sobre cada periodo reagindo as demandas de seu tempo.

Ler um autor, um classico, ndo é estudar de forma isolada o seu percurso, é
antes analisar o seu entorno, suas motivacgoes e paixdes, as dificuldades nas tomadas
de decisbes. Rivail lidou com barreiras, preconceitos, dificuldades, na sua vida

pessoal e profissional. Enfrentou suas mazelas munido de conhecimento para
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argumentar contra um sistema que discordava, contribuindo com projetos que visava
a melhoria da educacéo e posteriormente na codificacao de sua doutrina.

Liberdade, igualdade, fraternidade. Por meio destes trés principios buscou-se
novas condi¢cfes sociais, criou-se um cendrio onde pessoas morriam, perdiam sua
liberdade, viviam de forma desigual e desumana buscando o estabelecimento de uma
nova ordem social. Em meio a tantas contrariedades, a humanidade clamava por
progresso.

Se considerarmos a frase: “cada um por si’, a palavra fraternidade, perde o
sentido, a educacéo deixa de existir, uma vez que uma geragao depende da outra,
para que o processo de ensino-aprendizagem passe adiante. Estamos em uma era
de informacdo, mas ainda muito distante do conhecimento. Conhecer, necessita do
ser, do querer estar, do ficar, do permanecer, do estar junto, do fazer com o outro, do
exemplo.

Contudo, acredito que a educacao precisa ser fraterna, necessita ser igual para
ser liberta. Estudar os percalcos da Revolugdo Francesa, seus estopins e seus
resultados, fez-nos refletir sobre as misérias humanas e a falta da evolu¢cao moral que
ainda buscamos. Estudar o passado nos traz reflexdbes para o presente, ndo de
maneira anacrbnica, mas como forma de ndo repetirmos o que ja deu errado, mas
para isso 0 conhecimento precisa ser acessivel a todos. O acesso a uma educacao
significativa e de qualidade sempre esteve nos planos de melhoria de nosso autor.

O Professor Rivail, contribuiu com maestria com os projetos educacionais que
elaborou, deixando seu legado para outras gerac¢des. Sua producao desperta o olhar
reflexivo, desperta a motivagao para olhar para o nosso tempo. O que fazer com os
seus escritos? Engaveta-los ou toma-los como uma das referéncias para refletir sobre
os desafios da educacéo contemporanea? Eis algumas das questdes suscitadas pelos
estudos de Rivail, que colocou em acéo o que aprendeu em Yverdon. Kardec, a quem
conheci primeiro, contribuiu como mestre de uma doutrina que me ensina, me edifica,
me burila, me inquieta, me consola e me leva a transcender ao mundo espiritual, que
acredito ser a continuidade do que construo a cada dia no plano terreno.

Concluir essa pesquisa ndo encerra nossas inquietacdes. Outras questdes
podem ser exploradas, pois o autor nos oferece varios ambitos de analise que podem

ter continuidade em futuros estudos.
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ANEXO A. PLANO PROPOSTO PARA A MELHORIA DA EDUCACAO PUBLICA
(1828)66

PLANO PROPOSTO
PARA A MELHORIA

DA EDUCACAO PUBLICA

Plano Proposto para a Melhoria da Educacao Publica

Por H.- L.- D. RIVAIL

Discipulo de Pestalozzi, diretor de escola da Academia
de Paris, membro de diversas sociedades cientificas.

Os meios proprios para se educar a juventude sdo uma
ciéncia bem distinta que se deveria estudar para ser educador,
como se estuda a medicina para ser médico.

Paris

Dentu, Livraria, no Palais Royal
1828

E com o autor, Rue de Vaugirard, n° 65
s,
(= e T ”
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6 Disponivel em: https://www.autoresespiritasclassicos.com/Allan%20Kardec/1/0%20prof essor%2
ORivail%20e%?20Allan%20Kardec.htm. Acesso em: 6 jul. 2022.
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Todo mundo fala da importancia da educacdo, mas, para a maioria, esta
palavra tem um significado z um tal ou qual impulso, por assim dizer involuntario, ao
gual ele ndo pode resistir, e que se manifesta para fora por palavras e por acoes.

Ha habitos de trés naturezas diferentes: sdo eles fisicos, intelectuais ou
morais. Os primeiros sdo os que modificam mais particularmente nossa constituicao
animal; os segundos consistem na posse mais ou menosperfeita de uma ciéncia.
Assim, por exemplo, aquele que esta muito familiarizado com uma lingua, a fala sem
esforco e sem pensar; aquele que possui perfeitamente a matematica, faz seus
calculos sem dificuldades: é isto que se pode chamar ter o habito de uma ciéncia; e
diga-se de passagem, é a aquisi¢cao do habito, que se negligencia, no método comum;
limita-se geralmente a uma teoria muito fugidia, que apenas ro¢a o espirito. Por fim,
os hébitos morais sao aqueles que nos levam, mal-grado nosso, a fazer qualquer coisa
de bom ou de mau. A fonte desses ultimos habitos se acha, dissemos nds, nas
impressdes longamente ressentidas ou percebidas na infancia. Concebe-se, assim, o
guanto importa evitar cuidadosamente tudo o0 que possa fazer a crianca
experimentar impressdes perigosas; mas nao encaro apenas como mas impressoes,
o exemplo do vicio, os maus conselhos ou as conversacdes pouco adequadas;
ninguém duvida dos funestos efeitos de semelhantes modelos e ndo ha mae de familia
gue néo coloque todos os seus cuidados em evita-los; mas ha um grande numero de
outras, minlcias em aparéncia, e que nao deixam de exercer uma influéncia
freqientemente mais perniciosa que o feio espetaculo do vicio, de que se pode
mesmo as vezes tirar partido para se fazer conceber o seu horror; quero sobretudo
falar daguelas que a crianca recebe diretamente nas suas relacdes com as pessoas
gue a cercam, que, sem lhe dar nem maus exemplos nem maus conselhos, dé&o
porém nascimento a vicios muito graves, como 0S pais,por sua fragueza ou 0s
mestres por uma rigidez mal entendida ou quando se toma pouco cuidado em
apropriar a sua conduta ao carater da crianga quando se cede, por exemplo, as suas
importunagdes, quando se tolera seus defeitos sob véos pretextos, quando se
submete aos seus caprichos, quando se lhe deixa perceber que se é vitima de suas
artimanhas, quando nédo se sabe o movel que a faz agir, e que assim se toma defeitos
ou germes de vicios por qualidades, o que acontece freglientemente aos pais; quando
nao se leva em consideracédo as circunstancias sutis que podem modificar tal ou qual
acdo da crianga, quando sobretudo ndo se leva em conta as nuangas de carater, faz-
se que ela experimente impressées que sao freqliientemente a fonte de vicios muito
graves. Um sorriso, quando seria preciso ser sério; uma fraqueza quando seria preciso
ser firme; a severidade quando seria preciso a dogcura; uma palavra sem pensar, um
nada, enfim, bastam as vezes para produzir uma impressao indelével e para fazer
germinar um vicio. Que se passara entdo quando essas impressoes forem ressentidas
desde o berco, e freqiientemente durante toda a infancia? Nesse aspecto, o sistema
de puni¢cbes € uma das partes mais importantes a serem consideradas na educacéao;
pois elas sdo comumente a fonte da maior parte de defeitos e vicios. Freqlientemente
muito severas ou infligidas com parcialidade e num momento de mau humor, elas
irritam as criangas em vez de convencé-las. Quantas artimanhas, quantos meios de
desvio, quantas fraudes ndo empregam elas para as evitar! E assim que se joga nelas
as sementes da ma fé e da hipocrisia e este € muitas vezes o Unico resultado que se
obtém. A crianca irritada, e ndo persuadida, se submete somente a for¢ca; nada lhe
prova queela agiu mal; ela sabe apenas que ndo agiu conforme a vontade do mestre;
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e esta vontade ele a considera, ndo como justa e razoavel, mas como um capricho e
uma tirania; ela se acredita sempre submetida ao arbitrio.Como se faz com que ela
sinta comumente mais a superioridade fisica do que a superioridade moral, ela espera
com impaciéncia ter ela propria bastante forca para se subtrair a isso; dai este espirito
hostil que reina entre os mestres e 0s seus alunos. Nao ha entre eles nenhuma
confianca reciproca, nenhum apego; ha ao contrario uma troca continua de ardis; leva
a melhor quem é bastante esperto para surpreender 0 outro e sabe-se ja quem ganha
0 mais frequentemente. S&o dois partidos que, quando ndo estdo em guerra aberta,
estdo continuamente desconfiando um do outro. Como é possivel fazer uma boa
educacdo em semelhante estado de coisas?

Coloca-se frequentemente muito zelo, muita arte até, e muitas vezes, posso
dizer, até um refinamento de maldade, na busca de puni¢cdes que possam ser mais
sensiveis. Nao digo que isto seja um erro, mas o camulo do absurdo e da ignorancia.
O qué? Quereis fazer amar o trabalho e a virtude e é na ponta de uma vara que vos
0s apresentais? Vés, que deveis captar o apego e a confianca de vossos alunos, que
deveis ser deles segundos pais, € com o ar pedantesco e rebarbativo e armados de
palmatéria e martinete que ides Ihes dizer: Tende confianga em mim, amo-vos como
filhos; ndo temais confessar vossas falhas, é para o vosso bem que quero corrigi-las?
Vés gue deveis |hes inspirar nobressentimentos, imprimis sobre sua jovem fronte o
ferrete reservado ao crime! E por qué? Por ter feito mal um tema ou uma verséo. E é
assim quese quer inspirar as criancas a bondade e a docura; é quando se lhes da o
proprio exemplo de paixdo, colera e maldade, que se quer fazé-la amar o trabalho e a
virtude! Este sistema barbaro diminui a cada dia; mas ele existe ainda para a vergonha
da educacéo. Alias, ndo se véem todos os dias, educadores perderem as estribeiras,
para maltratarem eles proprios seus alunos, ainda que reprovem o sistema da
palmatéria? Acharia mesmoque este ultimo seria preferivel, se tivesse de escolher;
pois, nesse caso, o educador emprega o Unico meio que conhece; segue 0 costume,
porquesua ignorancia nao lhe permitiu conhecer melhores; ele se serve dele
muitas vezes sem célera; mas o0 outro € o resultado da impaciéncia, da brutalidade,
da exaltacdo e, algumas vezes, do adio.

Os outros meios empregados geralmente ndo sao mais eficazes, e embora
n&o tao viciosos, ndo tém consequiéncias menos funestas. E costume, por exemplo,
punir as criangas com pensums, isto &, para fazé- las amar o trabalho, da-se-lhes o
trabalho como punicdo; é como se quisessem fazé-las amar as varas. S&o
preguicosas, pensums; Sao mentirosas, pensums; sdo muito vivas, pensums; sao
muito moles, mais pensumse sempre pensums. E a panacéia universal para todas as
doencas morais. Este género de puni¢cdes ndo tem somente o inconveniente de fazé-
las desgostar do trabalho e de habitua-las a fazé-lo mal; mas quando uma crianca
esta sobrecarregada por uma ocupacéao, para a qual muitas vezes ndo se calculou
bem, nem o tempo, nem a possibilidade de execucéo, ela se vé naturalmente levada
a fazer uso de mil meios fraudulentos para enganar a boa fé do mestre; meios que
freqientemente dao certo. Eis pois uma fonte de ma fé, de fraudes, de hipocrisia da
gual ela bebe durante quase todo o decorrer de seus estudos classicos. Nunca
terminaria, se quisesse enumerar todos 0os géneros de puni¢cdes e desenvolver as
lamentaveis consequéncias de sua ma aplicacdo; mas citarei ainda uma que faz
bastante parte dos costumes domésticos e que prova 0 quao pouco se reflete sobre
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0os meios empregados. E comum puniras criancas pela privacdo de algumas
guloseimas, privacdo essa a que elas sdo muito sensiveis; ou entdo quer-se obter
delas alguma coisa e um bolo ou bombons sédo estimulantes, objeto de sua cobica.
N&o é evidente que isto é lhes dar uma verdadeira licdo de gula, licdo de que elas se
aproveitardo tdo bem, que depois o adulto sera talvez obrigado a puni-las por um
defeito de que foi a propria causa? Citei estes exemplos; mas tantona educacao
publica, quanto na educacédo privada, ha milhares de circunstancias em que néo se
reflete e que séo a fonte de impressdes funestas, que engendram a maior parte de
defeitos e vicios; impressGesque sdo sempre o resultado da maneira de ser e de agir
em relacdo as criancas.

Que deve pois fazer o educador? Ele deve velar com a maior atencéo por
tudo o que possa fazer qualquer impressao sobre elas; por sua experiéncia e por sua
perspicacia, deve poder calcular seus efeitos; deve dirigir as circunstancias. Nao
deve esquecer que uma minima palavra, uma minima ac¢ao, o tom que ele usa nesta
ou naquela ocasido, a prépria expressao de sua fisionomia, a maneira pela qual uma
punicdo é aplicada ou umarecompensa € dada, a natureza dessa punicdo e as
circunstancias que a acompanham, as cenas de que uma crian¢a é testemunha, a
energia ou a fraqueza que se mostra a seu respeito; ele ndo deve esquecer, digo eu,
gue todas essas circunstancias provocam impressdes freqientemente muito
profundas.

Em muitos casos, € melhor ndo punir; uma simples observacdo amistosa,
uma admoestacdo feita com dogura ou com energia segundo ascircunstancias, até
um olhar, fazem mais efeito que uma punicéo. Isso depende do caréater da crianca, de
sua idade, das circunstancias que podemtornar 0 meio que se emprega mais ou
menos eneérgico, e de mil outras causas impossiveis de serem definidas, mas que, por
seu tato, o educador experimentado deve apreciar, calcular e prever.

Como a mée € a primeira educadora de seus filhos, como é ela que recebe
0s primeiros sinais de sua inteligéncia, que responde aos seus primeiros pedidos, que
satisfaz as suas primeiras necessidades, a ela pertence a condugédo das primeiras
impressdes morais. Orientando-as erroneamente, seja por uma ternura mal entendida
ou por ignorancia, ela prepara comumente as penas daqueles que ela encarrega em
seguida de corrigir seus erros, e que frequentemente ndo podem conseguir iSso com
amelhor vontade do mundo, ou porgue ndo sejam convenientemente secundados e
se destréi de um lado o que eles fazem do outro, ou porque os defeitos estejam por
demais enraizados.

Mas, dir-se-4, deve-se jogar todo o mal na conta dos pais e dos
educadores? Nao contais em nada esses Vicios que as criangas parecem trazer de
nascenca? Esses caracteres de tal forma viciosos que parecem ternascido para ser
flagelo da sociedade e com os quais todos os cuidados possiveis sdo vaos? N&ao se
véem todos os dias criancas educadas com os maiores cuidados, que nunca deixaram
seus pais e que tém no entanto as mais funestas disposicdes; outras ao contrario, que
resistem aos maus exemplos de que séo rodeadas? Nao é evidente segundo isso que
a natureza tem frequientemente a maior parte neste caso? Alias, sem discordar da
necessidade de se empregar todos os meios préprios a formar a moral das criancas,
€ preciso confessar que ha muitos defeitos que passam com a idade e que a influéncia
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guase infinita, que atribuis as impressdes, ndo tem sempre para o futuro
conseqUéncias tao funestas como pensais. Tais S80 0s raciocinios que me opuseram
algumas vezes; vou tentar respondé-los.

E certo que ha defeitos que passam com a idade; ndo é porém uma razéo
para tolera-los; pois embora tenham consequéncias menores, podem conduzir a
vicios mais graves dando acesso mais facil a impressdes perigosas. Os vicios se
servem mutuamente de base, como as idéias; aqueles que lisonjeiam nossas paixdes
0ou NOsso amor-proprio, longe de seperderem, se fortificam com a idade e se eles séo
menos aparentes, € quea razdo aprendeu a arte de oculta-los e, muitas vezes, de
cobri-los com umvéu sedutor. Se perscrutassemos todas as ac¢bes dos homens,
mesmo daqueles que passam no mundo por gente honesta, veriamos quantasvezes
eles invocaram em sua ajuda a falsidade, a ma fé, a mentira, a hipocrisia; quantas
vezes o orgulho e a presuncgdo os dominou, quantas vezes para satisfazer seu amor-
proprio ou suas paixdes eles foram levadosa agfes baixas e despreziveis, e quantas
vezes esse mesmo amor-proprio prejudicou seus interesses. E um grande absurdo
olhar os defeitos das criancas como de poucas consequéncias, porque as
circunstancias dentro das quais eles se desenvolvem sejam pouco importantes.

As criancas tém uma esfera de onde ndo podem sair; porque elas nao tém
ainda essas relacfes que a nds proporcionam trabalhos sérios; elas s6 podem pois
desenvolvé-los naquilo que nés chamamos de criancices. Masse entrarmos nessa
pequena esfera, veremos que essas criancices saotrabalho a seus olhos, e assim,
guem se exercita em enganar um pensumou gquem consegue assinar um falso
boletim de conduta, saberd também mais tarde aplicar isso em coisas sérias. SO
depois, na mocidade, quando esses vicios criaram profundas raizes e quando as
paixdes se desenvolvem com energia, ensina-se-lhes a moral; prega-se-lhes uma va
teoria que contraria as inclinacbes; o mal ja esta feito e é freqientemente sem
remédio. Ha seres, diz-se, em que 0 vicio parece inato. Supondo que esta opinido
fosse verdadeira, ndo seria uma razao para negligencia-los, como ndo se deixaria de
cuidar de um doente que se acreditasse incuravel. Sem duvida,ha disposi¢cdes que
sao realmente inatas; aquelas que se ligam ao temperamento; tais como a vivacidade,
a lentidao, a colera, o sangue-frio, a agilidade ou a profundidade das idéias. Essas
disposi¢cBes se prendem a constituicdo, nascemos com um temperamento que nos
leva a lentiddo oua vivacidade, a reflexdo ou a leviandade, como se nasce forte ou
fraco, bonito ou feio. Estas diversidades tém freqlientemente origem no clima, que
exerce sua influéncia sobre a mée, antes do nascimento da crian¢a e, através disso,
sobre as disposicdes fisicas e morais de toda uma nacéo. Essas diversas naturezas
de temperamento, que a educacédo pode no entanto modificar, tornam a crianca mais
OU menos propicia a receber oua conservar esta ou aquela impressao estranha.
Como tudo o que cerca a crian¢a, todas as acfes de que é testemunha ou objeto,
provocam nelauma impresséo, desde o dia em que ela vem a luz; esta claro que se
estas impressdes sdo de natureza a corrompé-la, ela parecera ter nascido com
disposicdes viciosas.

Tal é arazéo que pode ter induzido a crenca em vicios inatos. O que pode
ainda sustentar ainda esta opinido € que certas criancas, mesmo cercadas
constantemente de maus exemplos, tornam-se entretanto boas pessoas; isso se deve
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a que, pela natureza de seu temperamento, elas sdo menos suscetiveis de receber
as impressoes do clima moral em que se encontram, como acontece com aquelas a
guem o clima fisico ou asimpressfes atmosféricas trazem mais ou menos prejuizo a
saude.

Concluo pois das observacdes precedentes, que nao nascemos nem
virtuosos, nem viciosos; mas mais ou menos dispostos a receber e a conservar as
impressdes proprias a desenvolver 0s vicios ou as virtudes; como nhdo nascemos com
esta ou aguela ciéncia, mas com uma organizacao propria a receber facilmente as
impressfes que pode desenvolvé-la em nds. Sem fazer aqui nenhum julgamento
sobre o sistemado Dr. Gala, parece-me que tanto quanto ele ndo pode pretender que
uma crianga venha ao mundo com uma virtude ou um vicio adquiridos, também néo
pode racionalmente dizer que ela traga, ao nascer, o conhecimento da mdsica, por
exemplo, se bem que nasga com uma organizagdo que a torna mais ou menos
suscetivel de adquiri-lofacilmente.

Vé-se pois que depende dos pais cercar a crianga, desde seu nascimento,
de impressdes salutares para 0 seu espirito e para o0 seu coracao e evitar todas as
gue podem lhe ser prejudiciais, como se evita deixa-la numa atmosfera ruim. Eis o
segredo da verdadeira educacao moral. O talento nisso consiste, como ja disse, em
saber perfeitamente apreciar o efeito de todas as impressdes sobre as criancas e em
saber dirigir as circunstancias que podem produzi-las. Ninguém, creio eu, podera
negar a verdade deste ponto, seja qual for sua opinido sobre a causa primeira das
gualidades morais. Ora, que se examine o interior das familias e que se calcule a
multiddo de lamentaveis impressbes que as criancas estdo em condi¢cdesde
receber, freqiientemente desde o berco, seja por fraqueza materna, seja por maus
exemplos e por maus conselhos de domeésticos, seja por uma infinidade de
circunstancias; que se examine em seguida a organizacdo damaior parte das casas
de educacao e a quantidade infinita de impressdes perniciosas, que resultam ou da
propria organizagdo, ou da impericia, da ignorancia, da brutalidade das pessoas que
se empregam para colaborar naeducacao; desta multiddo de empregados subalternos
gue saindo de suas aldeias créem saber educar os homens e fazer deles notaveis
cidadaos, porque sabem um pouco de latim; sem contar as frequéncias perigosas e
sobretudo os costumes depravados que sdo, comumente nessas casas, 0 resultado
da negligéncia ou da imprevidéncia e que fazem os estragos mais terriveis. Deve-se
pois espantar que impressdes tdo numerosas e tanto tempo sofridas sejam téo
profundas? Deve-se espantar de encontra- las indeléveis, quando foram recebidas
junto com a vida? Resultam disso necessariamente habitos de tal modo enraizados
gue, por assim dizer, fazem parte da existéncia e ndo se pode deixar de se entregar
a essas inclinacdes, tanto quanto um ébrio ndo pode deixar de beber.

De tudo o que acabamos de observar, resulta que a educacao é uma arte
particular, bem distinta de todas as outras e que, por conseqiiéncia, exige um estudo
especial; que nao é alias nem a mais facil de se estudar e nem amais facil de se
praticar; ela exige disposi¢cdes e uma vocacao muito particulares; exige qualidades
morais que ndo sao dadas a todos os homens, tais como uma paciéncia e uma
sabedoria a toda prova, uma firmeza misturada a dogura, uma grande penetracéo
para sondar os caracteres, um grande império sobre si mesmo, a vontade e a forca
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de domar as proprias paixdes, enfim, todas as qualidades que se quer transmitir a
juventude. Ela exige ainda um conhecimento profundo do coracdo humano e da
psicologia moral, um conhecimento perfeito dos meios mais apropriados a
desenvolver nas criancas as faculdades morais, fisicas e intelectuais, e um tato
especial para aplica-los a proposito. Esses meios, repito-o, devem ser estudados
como se estudam os remédios da medicina.

A educacéao, considerada como arte pedagodgica, foi até aqui objeto de
especulacdo de um namero muito pequeno de individuos que se ocuparamdisso por
prazer; mas € preciso notar que a maioria daqueles, que fizeram pesquisas profundas
sobre esta arte, jamais a praticaram. Freqlientemente também se entregaram a idéias
sistematicas, impraticveis ou nocivas, enquanto que aqueles que a praticam, ndo a
estudam. De mil pessoas dedicadas a educacao, muitas vezes nao se encontrara uma
s0, que tenha lido um quarto das obras sobre o0 assunto. Aqueles que se destinam a
magistratura ndo podem ser advogados sem terem estudado as leis; ndo confiariamos
a saude a um individuo que se dissesse médico sem ter estudado medicina; por que
confiamos assim tdo levianamente os filhos a homens que ndo sabem o que é
educacao? Faco tanto caso de um educador (como educador e ndo como individuo)
gue ndo estudou sua arte, quanto de um charlatdo que ministra drogas, que ele diz
aprovadas pela Academia de medicina. Sei bem que, para a instrucdo, tem-se o
cuidado de escolher professores habeis; mas ha uma grande diferenca entre um
professor e um educador; o primeiro se limita a ensinar; ésuficiente, para cumprir sua
funcdo, ser bem instruido e ter um bom método; mas o segundo € encarregado do
desenvolvimento inteiro do homem e a isto se da menor importancia. Se o primeiro
ignorante, ele fard apenas ignorante, o outro fara homens viciosos. Parece-me tao
absurdo confiar os filhos a um homem que ignore a arte da educagao quanto seria
ridiculo confiar sua instrucdo a um ignorante. Bastara saber traduzir Virgilio e Horacio
para educar criangas? N&ao, nunca seria demais repetir, a educagdo ndo se limita
apenas a instrucao; alias, todas as partes da educacao sao tao estreitamente ligadas,
gue nao concebo como se pode jamais separa-las.

Pode-se ver, pelo que precede, como nosso sistema de educacdo esta
longe da perfeicéo, e sobretudo como é incompleto se o entendermos na verdadeira
acepcdo da palavra. Entre as causas que contribuiram para esseatraso, ha uma,
talvez mais dificil de se destruir que em outras partes, e que se refere, como ja disse
no comecgo, a um preconceito geralmente difundido contra tudo o que tem relagdo com
a educacdo; diria mesmo que ha uma espécie de humilhacéo ligada a profissao de
educador; despreza-se o que se refere a infancia e o nome de escola tem qualquer
coisa de baixo e vil no mundo. Aquele que se ocupa de grandes interesses coraria por
se imiscuir em algo que ele olha como abaixo dele. A educacao, entretanto, esta
submetida a principios e a verdades de ordem bastante elevada; ela toca interesses
publicos e privados de muito perto para ser digna, em todos os aspectos, da
meditacdo de filésofos e legisladores; muitos nos deram disso um exemplo notavel;
mas escutai a maior parte desses homens do mundo falar da educacéo; eles nao
encontram expressodes suficientemente enérgicas para pintar a suaimportancia na
ordem social. Vede-os em seguida acolher um educador, mesmo o de seus filhos!
Que ar de desprezo! Que arrogancia em suas maneiras! Mal se dignam a honra-lo
com um sorriso protetor; acreditariam se humilhar se Ihe testemunhassem alguma
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consideracgdo. Vés, que vos destinais a educacao, qualquer que seja 0 motivo que vos
move, esperai experimentar todos os desgostos, todas as humilhacbes, todas as
contrariedades e mais frequientemente ainda toda a ingratiddo quese possa imaginar.
Esperai a recompensa para vossos cuidados mais constantes tdo somente na
satisfacao interior de ser util. Aqueles mesmosa que tereis prestado os maiores
servigos, aqueles cujas criancas ter-vos- 4o dado o maior trabalho, sdo os que vos
dardo a menor satisfacdo. Contairaramente com seu reconhecimento e ainda menos
com sua justica. Qual oeducador que ndo teve de suportar, muitas vezes, a cegueira
dos pais em relacdo aos filhos? Fazem esses progressos? N&o se vos leva em
consideracgdo; € que eles tém uma inteligéncia admiravel. Eles s&o tolos? E vossa a
culpa. Conseguis, a forca de cuidados e paciéncia, reformar seuscaracteres? E que
eles sao naturalmente encantadores. Eles sdo viciosos? VOs € que sois a causa.
Ai de vés se vos permitirdes encontrar-lhes defeitos perto de certos pais! Eis como
se € auxiliado. Apraz-me porém reconhecer que nem todos o0s pais devem ser postos
nesta categoria. Acheimuitos que me deram toda a satisfacdo desejavel, e se todos
fossem assim,a educacéo seria um prazer; pois, devo dizer francamente, no interesse
geral: sdo os pais, por suas exigéncias ridiculas, por sua pouca razao e por sua
ingratiddo, que tornam a carreira mais penosa do que todos os defeitosdas criangas.
N&o € nessas notas de generosidade, que satisfardo inteiramente apenas as almas
Vis e interesseiras, que se pode perceber o verdadeiro reconhecimento dos pais;
pode-se ser generoso com todo o mundo, com um operario, um empregado; mas so
se testemunha consideracdo a quem se estima. Ora, se ndo dais ao educador de
vossos filhos mostras de estima, € que sem duvida ndo o considerais digno disso.
Como se da pois que confiais a um homem, que aos vossos olhos ndo € estimavel, o
cuidado de inspirar sentimentos nobres a vossos filhos? Fazeis alguma diferenca
entre as funcbes de educador e as de um criadode quarto? Seguramente, direis.
Nesse caso, estabelecei-a entre as pessoasque as preenchem; pois, na educacgao
particular, os educadores sdao em geral considerados como primeiros criados e na
educacéo publica sao vistos como sucessores das amas de leite. Pensai que eles vos
substituem; que eles exercem junto aos vossos filhos, ndo fungdes baixas e servis,
masaquelas que deverieis preencher vos mesmos. A conduta dos pais diantede
um educador influi muito sobre a das criangas; estas medem o respeito que lhe
dedicam sobre 0 que véem se lhes testemunhar; raramente elas se permitirdo faltar
com o respeito com aqueles que véem cercados de consideracdo. Pais e mées que
vos dais ao trabalho de me ler, queirai meditar bem no que vos falo neste momento;
€ mais importante do que podeis imaginar, para o interesse de vossos filhos. O
sucesso de sua educacdo depende do grau de influéncia que sobre eles exerca a
pessoa encarregada de educa-los, e muitas vezes vos a destruis, em vez de procurar
aumenta-la. Testemunhar aos educadores mais consideracdo que lhes dais é o
melhor meio de interessa-los em vossos filhos e de fazé-los suportar mais
pacientemente as dificuldades que eles encontram na sua educacéo. Pensai que ndo
h&a nada mais penoso do que estar encarregado de educar filhos dos outros, e se
muitas vezes vés mesmos vos sentis embaracados com isso, como ndo deve ser
para um estranho? Os aborrecimentos, as contrariedades, os desgostos com que 0s
educadores séo acabrunhados, afastam desta carreira os homens de mérito notavel.
Resulta disso que a educacéo, e sobretudo a primeira, fica por conta de homens
mediocres, saidos o mais freqlientemente de uma classe muito inferior, onde néo
puderam receber eles proprios uma educacgéo social adequada a sua missdo. Pensai
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gue um homem, que tenha auto-estima e o sentimento da propria dignidade,
raramente se expora a ser rebaixado aos olhos de seus alunos, pela distancia que
guereis colocar entre ele e vos. O educador, dizeis, € vosso representante junto aos
vossos filhos. Sim, ele vos substitui; € por isso que deverieis considera-lo de alguma
forma comoum membro da familia, como um verdadeiro tutor, encarregado de velar
pelos seus maiores interesses. Exigis com razdo que ele se apegue avossos filhos;
€, com efeito, seu dever; ele deve vé-los, ama-los como se fossem seus; € entdo que
ele tem sobre eles uma influéncia, por assim dizer, indeterminada, e que pode
realmente obter bons resultados. Mas credes que se possa ordenar esse apego?
Credes que vossos filhos nao terdo maneiras, habitos que inspiram distancia? Credes
gue seja facil a umestranho suportar os desagrados, de que vés mesmos vVos queixais
frequentemente? Credes que um educador, cujo amor-préprio feris com vossas
maneiras e com vossas reflexdes humilhantes, que atordoais com exigéncias sem
medida, ndo possa embirrar com vossos filhos? E quem vos garante que esses nao
sofrer&o? Fazei pois por compensar 0s aborrecimentos desta tarefa penosa, menos,
como ja disse, por uma generosidade muitas vezes humilhante, mas por estas
deferéncias, por estes obséquios delicados, 0s Unicos capazes de satisfazer
completamente todo homem que tenha sentimentos elevados. Mas, dizeis, eu lhe
pago poristo; ndo é o suficiente? Pais! Queixai-vos de que os educadores facam da
educacdo um negdécio; mas se 0s considerais como mercenarios, € de se espantar
gue eles déem a mercadoria em troca de vosso dinheiro? Estas reflexdes pareceréo
talvez deslocadas de minha parte, como parte interessada. Gostaria que outros as
tivessem feito antes de mim para me poupar delas; mas tendo a experiéncia me
demonstrado as verdadeiras necessidades da educacéao, creio meu dever exprimi-las
francamente, e posso atestar que falo aqui apenas no interesse geral, declarando,
pelo queme diz respeito, ndo ter nada a reclamar nesse aspecto. Desejaria, é
verdade, ver a profissdo de educador elevada ao nivel que me parece dever ocupar
na sociedade, porque sinto que isso € necessario ao progresso da educacédo, cuja
influéncia sobre a felicidade dos homens seria assegurada; mas acredito ter provado,
pela severidade com que encaro as obrigacdes desta profissédo, que nao pretendo que
os educadores gozem gratuitamente da consideracao que reivindico para eles; quero
gue inspirem essa estima e, na descri¢ao feita dos respectivos deveres, ndo creio ter
Ihes assinalado a carga menos pesada.

Talvez ndo seja inutil procurar a causa primeira dessa espécie de
descrédito em que se encontra a carreira da educagdo no mundo. E retornando a
fonte de um mal, que se pode mais facilmente achar os meios de remedia-lo. Esse
descrédito se deve a idéia falsa que sempre se fez da educacado. Pela convic¢céo de
gue ela se limita a instrucdo, exigiu-se dos educadores apenas aquela que é
rigorosamente necessaria para a idadede que devem se ocupar; assim, ela fica muito
limitada, pois dos educadores do terceiro grau, por exemplo, exige-se apenas saber
ler, escrever e fazer as quatro operacoes. Concebe-se que nao é dificil encontrar
pessoas que saibam apenas isto, sobretudo quando ndo ha a preocupacao de que
elas tenham ou ndo um bom método para ensina-lo. Resultou disso, que uma multiddo
de pessoas, elas mesmas sem educacédo,abracaram esta carreira unicamente porque
lhes dava um meio de vida ou porque as elevava um pouco; saidas geralmente de
uma classe muito mediocre, nada conhecendo do mundo, enfatuadas do pequeno
mérito que as tinha feito sair de seu circulo original e que lhes dava alguma
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preponderancia sobre as pessoas de sua posi¢éo; por outro lado, lisonjeadas com o
fato de comandar e de se fazer obedecer, essas pessoas acharam dever aumentar
sua consideracdo com este ar pedante, que as tornou o ridiculo da sociedade. Nao
tendo jamais refletido sobre o objeto da educacéo, nem sobre os meios de formar a
juventude, ndo encontraram outros melhores que de lhe imprimir o terror; dai a
invencdo da palmatoria, dos acoites e de todos os instrumentos de dor e de infamia
gue, a bem da verdade, séo atributos pouco apropriados, para se obter a consideracéo
do mundo. Aquelas que puderam adquirir alguma instrugcdoa mais, entregaram-se a
um ensino superior; mas para elas, ensinar humanidades é o apice da gléria e seu
pedantismo ndo diminuiu com esse acréscimo de honra. Por ndo freqlentarem o
mundo, elas ndo puderam se formar nos seus costumes, nem adquirir esses habitos
sociais que deve ter todo homem que nele quer ter uma posi¢ao; conservaram,
consequentemente, o tom e as maneiras que as haviam excluidos; dai a prevencéo,
gue afastou desta carreira 0s homens de um mérito real e que apoderiam ter
aperfeicoado. Porém, ha muitos que se puseram acima dos preconceitos e que deram
a medida do grau de consideracdo que pode pretender um educador, que sabe se
tornar digno. Pestalozzi e o Padre Girard de Friburg se ocuparam da primeira infancia,
dirigiram o que se chama de escolas, e no entanto, eles foram cercados, ndo apenas
deconsideracdo, mas de veneracgao, de verdadeiras honras; diversos soberanos até
lhes deram mostras de uma estima pouco comum. O Sr.de Fellenberg, em Hoffwyl,
nado se considerou desonrado, apesar de sua posicdo, em se colocar a testa de
um estabelecimento de educacéao, pelo qual adquiriu merecida reputacdo. O abade
Gaultier também nédo se ocupou, ele proprio, de criancas e ndo conquistou o direito
ao reconhecimento publico? Eis os homens, que sdo a honra da educacao;
infelizmente eles s&o raros, porque sdo poucos 0s que tém o espirito bastante forte
para se colocarem acima dos preconceitos. Depende, pois, dos educadores,
tornarem-se dignos de respeito, pondo-se a altura de suasfuncdes, e da sociedade,
nao repeli-los. Para o bem geral, ha dos dois lados, preconceitos a vencer e deveres
a cumprir.

Na educacdo publica, a organizacdo das instituicbes é algo da maior
importancia. Se ela é viciosa, a educagao sera entdo necessariamente ma. Tudo ai
deve ser combinado, calculado, de maneira a atender ao objeto a que se propde. Nao
€ suficiente que o local seja saudavel, bem arejado, que tenha um jardim, vastos
dormitérios; € preciso uma disposicao de detalhes prépria a impedir todos os abusos
e a evitar as criancas a ocasido de fazer o mal; pois se refletirmos bem em todas as
suas faltas, ver-se-a que se pode evitar a maior parte. Eis um ponto muito importante
gue desenvolverei numa obra completa sobre pedagogia. Nao se deve acreditar que
seja coisa de pouca monta organizar uma instituicdo e sobretudo zelar pela
manutencdo dessa organizacdo. Isso exige da parte do diretor experiéncia, firmeza,
atividade, uma grande presenca de espirito e um estudo particular de tudo o que
se relaciona a esta organizacdo. Se a carreira da educacdo em geral exige
gualidades especiais, essas qualidades devem ser elevadas a um grau bem maior
guando se esté a testa de uma casa, pois que se deve dirigir e zelar pela moral, pela
inteligéncia e pelo fisico de um numero as vezes muito consideravel de individuos de
gue se tem de apreciar todas as a¢des e aprofundar o carater natural; deve-se a cada
instante modificar a maneira de agir para aproprid-la as diferentes nuancas de
caracteres, e deve-se vigiar a si mesmo com mais severidade ainda do que se vigia
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0S outros; € preciso numa palavra um talento particular, e de tal forma, que um
excelente educador podera ser um péssimo diretor de escola. Nenhum motivo de
amor-proprio ou de presuncdo me ditou essas reflexdes e estou longe de querer
insinuar algo que me seja pessoalmente favoravel, em detrimento de quem quer que
seja. Fiz, € verdade, um estudo particular da arte da educacao; este estudo me
mostrou tudo o que era necessario para cumpri-la e me move a fazer diariamente
esforcos para adquirir o que me falta.

Se todas as instituicdes fossem convenientemente organizadas, se todos
os diretores tivessem a instrucdo necessaria, ndo falo da instrucéo cientifica, mas da
apropriada a essa funcéo, a educacdo nao tardaria a melhorar sensivelmente. Os
costumes sobretudo, que séo ai algumas vezes tdo depravados, se purificariam
facilmente; porque aprender-se-ia a conhecer os verdadeiros meios de prevenir 0s
vicios, que fazem tantos danos entre os jovens. Os maus costumes sao sempre a
consequéncia da ma organizacdo e os meios de prevenir-se deles faz parte dos
estudos pedagogicos que proponho estabelecer. Esses meios ndo consistem
unicamente na vigilancia; pois por minuciosa que seja, ha um grande nimero de
circunstancias em que as criangas podem se subtrair a ela; massim na aplicacdo de
certos principios higiénicos que pedem um estudo particular e que repousam sobre
conhecimentos da organizacdo humana. Voltarei logo adiante a esse tema, que
merece a atencdo mais escrupulosa de todos os homens devotados a educacéao, dos
pais e do governo.

Ha na educacéo publica um ponto que, até o presente, fez o desespero de
todos os diretores de estabelecimentos; € a dificuldade de encontrar empregados
capazes de secunda-los. Frequentemente, um educador pode ter as melhores idéias,
mas ele se acha entravado pela ignorancia, ma vontade, inexperiéncia, em suma, pela
inépcia daqueles que € obrigado a empregar; dando-se por feliz quando nao encontra
homens viciosos.

Devo, sem duvida, fazer justica aos cuidados da autoridade que obriga
os diretores de escola a Ihe enviar todo o0 més o estado de seu pessoal e uma nota
detalhada sobre as causas de demissao de um professor; esse essas causas sao
graves, ele fica interditado; mas nao é evidente que um educador pode fazer pessoas
bastante viciosas, que ele pode néo ter as qualidades necessarias ao seu estado, sem
gue seja um bébado ou um libertino? A autoridade vai interdita-lo por néo ter bastante
zelo, bastante atencdo, uma forma bastante boa de ensinar, por possuir um carater
demasiado mole ou demasiado vivo? Nao, ela sé pode atingir, pelos meiosque
emprega, os homens realmente perversos. No entanto, ndo ha diretor de escola que
nao confesse haver enfrentado mais contrariedades com os professores do que com
os alunos. Disso resultam trocas continuas, que causam um prejuizo incalculavel aos
alunos. Sente-se bem isso, mas a tal se é forcado. Eis ai o maior obstaculo que
encontrei desde que estou a testa de uma casa, 0 que mais entravou minhas idéias,
pela dificuldade de encontrar pessoas bastante dotadas de boa vontade, bastante
inteligentes, bastante zelosas, para fazer com discernimento o que eu néo podia fazer
sozinho. Mas, para ser justo com todos, € preciso confessar que todos os diretores de
escola ndo fazem sempre 0 que seria preciso para se ligarem aos professores; ha
muitos que os repelem ou por dureza, ou colocando-osnuma posi¢cao muito falsa em
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relagdo aos alunos, ou ndo respeitandosuficientemente o seu amor-préprio, ou enfim
por mil humilhacdes, as quais todo homem que tem o sentimento de sua dignidade é
sensivel; mas é fato que é tao dificil encontrar bons professores, que freqiientemente
sente-se repulsa em ter por eles uma consideracédo que eles ndo levam em conta e,
em geral, eles nada fazem para que lhes possa dedicar amizade.

Pode-se assim concluir de tudo o que precede: 1° que a educacéo é uma
ciéncia bem caracterizada; 2° que se encontramos tdo poucas pessoas quea
encaram sob seu verdadeiro aspecto, isto se deve a auséncia de estudos sobre este
objeto; 3° que o atraso da educacao deve ser atribuido ao fatode haver tdo poucas
pessoas capazes de apreciar seu verdadeiro objetivo,0 que ela é, o que ela poderia
ser e, por consequéncia, o que seria preciso fazer para melhora-la. A educacéo esta
atualmente no estado em que se achava a quimica ha um século. E uma ciéncia que
ndo esta ainda constituida e cujas bases séo ainda incertas. Pode-se ainda concluir
relativamente a educacdo moral em particular: 1° que os habitos morais sdo o
resultado das impressfes morais, que determinam os vicios ou as boas qualidades,
segundo o individuo seja mais ou menos suscetivel a elas; 2° que importa assim dar
uma boa diregcéo a todas essas impressoes; 3° que elas dependem inteiramente dos
pais e dos educadores; 4° que é quase sempre sua inexperiéncia e sua ignorancia em
matéria de pedagogiaque € a causa de todos os vicios, dos quais esforca-se para
curar mais tarde a juventude; 5° que ndo se pode esperar obter um bom sistema de
educacdao, e por conseguinte, uma boa educacdo moral, se nao se tiver uma massa
de educadores que compreendam verdadeiramente o objetivo de sua missao e que
tenham as qualidades necessarias para cumpri-la. Em resumo, a educacdo € o
resultado do conjunto de habitos adquiridos, esses habitos sdo eles proprios o
resultado de todas as impressdes que 0s provocaram, e a direcao dessas impressdes
depende unicamente dos pais edos educadores. O ponto essencial € pois 0 meio de
termos bons educadores. E em torno disso que gira em grande parte toda a quest&o
e é0 que vou tentar resolver.

A educacéo, dizemos, € uma ciéncia particular que deve ser estudada. O
meio de se atingir isso pois, seria criar uma escola tedrica e préatica de pedagogia,
como héa escolas de direitos e de medicina. Estudar-se-ia ai tudo o que concerne a
arte de formar os homens. Eis em poucas palavras quais seriam esses estudos:

1° Fisiologia moral do homem desde seu nascimento;
2° Influéncia do fisico sobre o moral e reciprocamente;

3° Estudo de todos os tipos de caracteres, como a medicina estuda
osdiversos temperamentos;

4° Estudo de diferentes naturezas de impressdes e dos efeitos que elas
podem ter segundo o carater ou o temperamento moral;

5° Estudo aprofundado de todas as qualidades morais, boas ou mas,
detodos os defeitos e de todos o0s vicios e de suas possiveis causas;

6° Estudo dos meios proprios a prevenir ou reprimir cada vicio e sua
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aplicacdo aos diferentes caracteres; 7° Estudo do espirito humano, de
sua marcha progressiva, dos meios apropriados para dar idéias justas;
e enfim, os meios mais adequados para se colocar ao alcance dos
diversos graus de inteligéncia;

8° Estudo e exame critico de diversos métodos de ensino e sua aplicacéao
as diferentes ciéncias;

9° Estudo da parte higiénica que se aplica aeducacdo e dos meios
adequados para desenvolver o corpo e fortificar a saude, sem perigo;

10° Seria preciso estudar com o maximo de detalhes as disposicfes mais
vantajosas de uma casa de educacdo; sua organizagao interior; 0s
meiosde se evitar 0s abusos e as ocasides de praticar o mal; os meios
deaproveitar as vantagens que se podem tirar da reunido de um certo
namerode individuos; os meios de emulacdo que se podem empregar
sem excitar paixdes perigosas; enfim as qualidades que devem
distinguir um bom diretor de escola;

11° Seria preciso ainda ler, estudar e comentar todas as obras que foram
escritas sobre educacdo ou que podem ter qualquer relacdo com o
assunto,tais como as referentes as faculdades morais, as paixdes, aos
caracteres, a higiene; como em direito e em medicina se estudam e se
comentam as obras e as doutrinas de diversos juristas e médicos;

12° Estudar-se-ia enfim a educacao na suas relacées com a religido, e os
meios de combinar essas duas coisas, as mais importantes a felicidade
do homem e da sociedade, de maneira que, fundamentadas uma na
outra, elasse sirvam mutuamente de apoio.

Vé-se, nessa breve exposicdo, que vasto campo abraca o estudo da
pedagogia; mas jamais a teoria foi tdo insuficiente numa ciéncia, quanto nessa.

Nada mais facil do que conhecer os principios da educacdo com a
inteligéncia; mas como sua aplicacédo exige qualidades particulares, acontece todos
os dias que aqueles que melhor raciocinam sobre 0 assuntosao muitas vezes 0s
piores educadores; como se véem aqueles que, sabendo muito bem o direito, sao
maus advogados. Seria pois importante fazer com que os jovens, que fossem se
dedicar a essa carreira, freqientassem cursos de aplicacdo, como se faz para a
medicina, e que ai se apreciassem seus talentos.

Formar-se-ia para isso, no mesmo local da escola pedagdgica, um vasto
estabelecimento gratuito, onde os alunos-educadores colocassem em pratica as
licbes que houvessem recebido sobre a arte de educar os homens. Julgar-se-ia entao
com certeza, ndo s6 a sua capacidade para esta arte, como também poderia haver
seguranca quanto a sua moralidade, ao seu carater, e assim, confiar esta missao
importante apenas a homens que realmente estejam em condi¢cdes de cumpri-la.
Tracei com o maximo de detalhes o plano orgéanico deste estabelecimento, e creio té-
lo feito sobre bases tdo econbmicas, que ele ndo sobrecarregaria 0 governo que o
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criasse; mas apenas mais tarde farei conhecer este plano.

As vantagens que resultariam de uma instituicdo desta natureza séo, creio
eu, bastante evidentes por si mesmas, para serem compreendidas portodo mundo,
pois ela forneceria a Franca inteira homens habeis na arte da educacéao e capazes de
prestar, neste sentido, servicos relevantes a patria. Em alguns anos, a educacao faria
mais progressos do que fez um século. Seria uma instituicdo digna de nossa época e
de um governo esclarecido, que conquistaria com isso a gloria de ter sido o primeiro,
de alguma forma, a criar uma nova ciéncia, ou que poderia ao menos se gabar de lhe
ter proporcionado um desenvolvimento que ela jamais teve, em nenhuma outra época,
em nenhum outro povo.

A distincdo que estabeleco, entre a funcdo de simples professor e a de
educador, deixa naturalmente entrever a diferenca que existiria entre a antiga Escola
Normal e a escola pedagogica, que proponho estabelecer. Na primeira, ndo se
procurava sendo formar professores hébeis; a segundaabarca um campo muito mais
vasto, e 0s estudos de que depende s&o, como se viu, infinitamente mais extensos e
de fato novos. Ela teria por meta formar educadores, ndo somente capazes de ensinar,
mais ao mesmotempo de desenvolver o homem em todos os sentidos. Aprofundar-
se-ia aia arte da pedagogia em todos os seus detalhes e, pela aplicacdo imediata que
se faria, ficariamos seguros de confiar a juventude apenas a homens de uma
habilidade reconhecida, vantagem enorme, que ndo se encontra em nenhum outro
pais. Vé-se assim, que estou longe de aprovar a inteira liberdade que se da a
educacdo em certos paises. Os resultados da educacdo sdo muito importantes para
confia-la levianamente a qualquer um, e creio que nesse ponto, nunca seriamos
demais severos; mas épreciso uma severidade sensata que nao possa em nada
prejudicar os desenvolvimentos de que essa ciéncia € capaz. Se quisesse me
estender sobre este assunto, seria facil provar que a severidade usada atualmente
esta longe de atingir esse objetivo; pois, ndo somente ela ndo pode de forma alguma
dar as garantias que temos o direito de exigir (0 que a experiéncia prova), mas ela
ainda atrapalha. Uma vez que se tivessereconhecido num individuo o carater e o
talento necessarios, e nesseaspecto é que se deveria ser extremamente severo, uma
vez que esse individuo fosse admitido no corpo de educadores, deveria ser deixado
livre para agir a vontade; ndo se deveria mais for¢a-lo a seguir um caminho ao invés
de outro, como ndo se obriga os médicos a tratar os doentes segundo esta ou aquela
doutrina. A rivalidade que se estabeleceriaentdo entre os homens habeis levaria logo
a arte da educacao ao seu mais alto grau de perfeicéo.

Creio dever responder a uma objecdo que se poderia fazer contra esse
estabelecimento gratuito, que serviria de escola de aplicacdo. Muita gente dira, sem
duvida, que serdo criancas sacrificadas em experimentos. A resposta € bem simples:
primeiro, os alunos-educadores, ndo sendo admitidos a pratica sendo depois de um
ano de teoria, ndo serdo dequalquer forma pelo menos tdo aptos quanto, ou mais que,
essa multiddo de gente que se emprega e que de educacéo s6 conhece o nome?

De qualguer maneira, essas crian¢as nao poderao ser pior dirigidas doque
seriam nas escolas comuns; ao contrario, as proprias experiéncias que fossem feitas
reverteriam em seu beneficio, pois tenderiam sempre ao aperfeicoamento da arte,
essa pela qual os educadores comuns nao se inquietam nem um pouco. Por outro
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lado, a escola pedagdgica, se fosse dirigida por um homem versado nesse ramo, que
zelasse ele préprio pela sua aplicacdo, as experiéncias néo teriam nenhuma espécie
de inconveniente.

Todas as partes da educacao, assim como as de todas as ciéncias, tém
relacbes tdo intimas, que ndo podem ficar inteiramente isoladas; se uma delas
repousa sobre bases falsas, as outras se ressentem naturalmente. E esta relacéo das
partes com o todo, que faz o sistema de estudos influir sobre a moral e sobre o fisico,
tal como vou demonstrar.

Todos se queixam dos estudos comuns; acha-se que eles sdo demasiado
longos, demasiado incompletos e que ndo respondem nem as necessidades do
individuo, nem as da sociedade. Com efeito, em que se emprega o0 tempo da
educacdo? Que sabe um jovem depois de dez anos de estudos? Um pouco de grego
e de latim e a fazer algumas redagbes empoladas, eis tudo. Muitas vezes, ele nao
sabe nem sua proépria lingua; pois ndo é raro encontrar jovens que fizeram retérica e
gue ndo sabem escrever uma carta corretamente. Perguntai-lhes o que produz o
trovao, a chuva, a neve; por que faz calor no veréao e frio no inverno; por que um baldo
se levanta; por que uma pequena pedra vai para o fundo d’agua enquanto um grande
navio bodia. Fazei-lhes enfim as perguntas mais simples sobre os fenbmenos de que
sdo testemunhas todos os dias, mesmo sobre os que se ligam a sua existéncia, ndo
achareis dois sobre mil em condi¢des de responder. A instrucdo, em geral, esta tdo
longe de estar em harmoniacom as necessidades dos homens, que todos sao
obrigados a recomecar novos estudos, conforme a carreira que queiram abracar. O
altimo operario marceneiro ou pedreiro possui muitas vezes mais idéias positivase
exatas que 0s nossos primeiros humanistas. Mas, dir-se-a, jamais se pretendeu que
0s estudos classicos dispensassem o0s estudos especiais. Saoestudos gerais que
conduzem a tudo. Sem duavida, ai esta a meta, vejamos se ela é atingida. Para que
uma ciéncia possa conduzir a tudo, € preciso que ela tenha uma relacdo imediata com
a maior parte das carreiras que sepossa percorrer. As linguas antigas estdo neste
caso? Acho que ndo. Elas séo rigorosamente necessarias apenas para a magistratura
e para a medicina. Elas séo, dizem, a chave de todas as ciéncias; aprendendo o latim,
aprende-se o francés, pois esta lingua é formada daquela. Mas entdocomo se da que
nove décimos dos jovens nao saibam francés apds haver estudado dez anos o latim?
Quem quiser se convencer disso, que proponha a maioria dos retéricos, as seguintes
guestdes, e vera quantos encontrard em condi¢gdes de responder:

Qual a diferenca entre alléger (aliviar) e allégir (desbastar), calfater
(calafetar fendas de um navio) e calfeutrer (calafetar fendas de uma porta ou janela),
colorer (colorar) e colorier (colorir), coasser (coaxar) e croasser (grasnar), emplir
(encher) e remplir (preencher), éveiller (acordar) e réveiller (despertar), recouvrer
(recobrar) e recouvrir (recobrir), plier (dobrar) e ployer (vergar), apre (aspero) e acre
(acre), habileté (habilidade) e habilité (habilitacdo), fourniment (equipamento de um
soldado) e fournissement (quota de um associado), métal (metal) e métail, larmes
(lagrimas) e pleurs (prantos), morale (moral) e moralité (moralidade)? Deve-se dizer:
jai trouvé ces écoliers mangeant des cerises, ou mangeants? (Encontrei esses
estudantes comendo cerejas). J'ailu plus de livres que je ne vous em ai préte, ou
prétés? (Li mais livros do que vo-los emprestei). Les chaleurs qu’il a fait, ou qu'il a
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faites? (O calor que fez). E indiferente dizer: cracher le sang ou cracher du sang,
(cuspir sangue), coucher par terre ou coucher sur | aterre, (estender algo ou alguém
no chdo ou deitar-se no chao), demander pardon ou demander excuse (pedir perdao
ou pedir desculpas)? Que diferenca estabeleceisentre estas locu¢des: étre faible (ser
fraco), avoir la faiblesse, (ter a fraqueza), avoir des faiblesses (ter fraquezas), avoir de
la faiblesse (ter umfraco); ne faire que parler (ndo deixar de falar) e ne faire que de
parler (acabar de falar); dire un mensonge (dizer uma mentira) e faire un mensonge
(cometer um engano); e tomber par terre (cair no chéo), etc. Essas regras sao contudo
bem simples; sédo no francés o que é no latim a regra de Deus sanctus; mas néo sao
nem os rudimentos de latim, nem Virgilio, nem SalUstio que as ensinarao; ndo sao por
esses autores que aprenderemos a escrever em francés com pureza, elegéancia e
clareza, ndo sao eles, que nos fardo conhecer as belezas de nossa literatura, mas sim
Racine, Boileau, Fénelon, Massillon, La Harpe e todos 0s nossos grandes escritores.
Alias, apesar do francés derivar do latim, que ligacBes existem entre essas duas
linguas? A etimologia apenas; pois, quanto as regras, as formas gramaticais, ao
espirito, a construcdo, elas ndo se parecem demodo algum. Mas, mesmo se
houvesse entre elas rela¢des ainda maiores, ndo é cem vezes mais racional comecar
pela que se fala, cuja prética ja se tem, e de que se tem apenas a teoria a aprender,
gue ir fazer um desvio imenso para chegar ao ponto mais préximo de onde se partiu?

O latim, diz-se ainda, serve para aprender a histéria e a geografia, porque
0s seus autores falam disso; eis um engano. Os autores classicos apresentam apenas
fragmentos dispersos, que ndo podem dar uma visdo completa dessas matérias. E,
ao contrario, o conhecimento perfeito dessas duas ciéncias que € indispensavel para
a compreensdo desses autores. Alids, se a afirmacao acima fosse verdadeira, por que
veriamos tantos jovens que, depois de terem falado mil vezes sobre Roma e Atenas
nao sabem mostra-las no mapa? Que, depois de terem falado também talvez téao
freqUentemente sobre os principais eventos da historia, mal sabem se aconteceram
antes ou depois de Jesus Cristo? O latim da ao arquiteto os meios de construir mais
solidamente ou mais elegantemente? Ao matematico, ao mecéanico, ao engenheiro,
mais justeza nos seus calculos? Ao negociante os meios de fazer fortuna? Torna ele
a ciéncia do médico menos conjectural, e uma defesa € mais convincente se esta
semeada com profuséo de citagdes latinas? N&o concluo, entretanto, disso que seja
preciso rejeitar o seu estudo; vejo-0 como 0 grego, ndo como a base, mas como o
complemento util, necessario mesmo, de toda educa¢cdo bemcuidada; seja porque é
exigido em certos estudos especiais; seja porque contribui para formar o gosto e que
se encontra nele os primeiros modelosda bela literatura; seja enfim por causa de um
preconceito pelo qual se deve ainda fazer um sacrificio. Mas, como é bem notério que
esses estudos sao inuteis para trés quartos dos que sdo obrigados a fazé-los; que ha
um grande numero de pais que mesmo desejando que seus filhos estudem o latim,
nao desejariam vé-los dedicando-lhe todos os seus instantes; gostaria de um plano
de estudos que conciliasse o0s interesses detodos; que tivesse por base as ciéncias
verdadeiramente fundamentais, e que oferecesse recursos reais para todas as
posicdes da vida. As ciéncias que abrem a via a todas as carreiras, sdo: a matematica
e todas as que dependem dela, como a fisica, a quimica, a tecnologia, a mecanica;
as linguas vivas, incluindo evidentemente a lingua materna, cujo estudodeveria
comecar desde 0 momento em que se aprende a ler e a escrever. Nao entendo aqui,
por estudar francés, aprender maquinalmente a gramatica e a ortografia; mas



142

aprofundar as dificuldades da lingua e se familiarizar com nossos bons escritores,
Unico meio de formar o gosto e o estilo.

A matematica e a fisica fazem parte, € verdade, desde algum tempo, dos
estudos superiores; € seguramente um avanco que deve ser levado em consideracao;
mas se observarmos que séo ciéncias que exigem o maximode tempo, conceberemos
facilmente que ndo sera em dois ou trés anos, fazendo-se delas um objeto bastante
acessorio, que se podera conhecé-las o bastante, mesmo para 0 uso comum. Pode-
se comecar bem cedo com a aritmética e conhecé-la perfeitamente aos doze anos.
Aos dez anos, uma crianca pode também conceber os primeiros elementos da
geometria e adquirir algumas noc¢des de fisica, de quimica e de histéria natural; de
modo que aos 18 anos, ela teria consagrado quase 10 anos a essas ciéncias, e
poderia conhecé-las perfeitamente bem, sem ter negligenciado as outras, o que lhe
seria infinitamente mais aproveitavel que ter passadoo mesmo tempo aprendendo
apenas um pouco de grego e de latim. Nada impede fazer avancar essas duas linguas
com as outras ciéncias; mas seria preciso renunciar de qualquer forma ao velho
método que |lhes consagra exclusivamente oito ou dez anos; esta comprovado hoje
gue se podefacilmente aprendé-las em trés ou quatro anos, sem necessidade de um
estudo especial. Mas se a instrucdo propriamente dita tem feitoprogressos desde
algum tempo; se vemos todos os dias aparecerem novosmétodos que tém por objetivo
abreviar o estudo e o tornar mais agradavel,apenas a educacéo particular tem proveito
nisso, pois a educacao publica tem sido até o presente, inseparavel da rotina.

Tudo o que acabo de dizer relativamente ao sistema de estudos nao se
aplica as escolas especiais que reunem, seguramente, todas as vantagens
desejaveis, e nem aos recursos que a Franca e, sobretudo, Paris, oferecem para a
instrucédo. Certamente, ndo perdemos nesse campo para nenhum outro pais. A Escola
Politécnica, a Escola de Minas, os cursos publicos dados pelos mais altos sabios, as
bibliotecas, etc. oferecem aos jovens estudiosos mil meios de reparar o tempo que se
lhes fizeram perder. Entretanto, apesar da importancia dessas vantagens, elas
estdo longede compensar 0s graves inconvenientes que resultam da insuficiéncia
dos estudos classicos, seja porgue o nimero dos que podem aproveita-las é de pouca
monta, seja porque para aqueles que podem fazé-lo, falta a maior parte dos
conhecimentos preliminares necessarios, para tirar o maior fruto possivel. Se
passarmos do conjunto aos detalhes e sobretudo, ao método, veremos que as coisas
séo ainda piores. Colocar livros nas maos das criancas e fazé-las aprender de cor,
sem se inquietar se compreendem ou nao, eis 0 método que se segue; assim
guestionai a maioria das criancas sobre o que sabem a fundo e ficareis espantados
da nulidade de proveito que tiveram ou de forma bizarra que as coisas mais simples
criaram em seus espiritos. A inteligéncia deve ser desenvolvida desde cedo, como a
moral, e nao é sobrecarregando a memoaria de palavras que se alcanca isso, mas
enriguecendo a imaginacao de idéias justas. As palavras vazias de sentido sdo no
espirito o que sdo na terra os graos estéreis; elas ndo produzem nada sem o
conhecimento intimo dos objetos que representam, pois esquecemos delas téo
facilmente quanto as aprendemos. Se elas s6 tivessem o inconveniente de serem
estéreis, haveria apenas um meio-mal; mas os resultados de um método que se dirige
unicamente a memoria ndo séo incertos. Ocorre inevitavelmente uma dessas duas
alternativas: ou a crianca fica indiferente ao que aprende e contrai assim o habito de
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uma espécie de leviandade que a torna superficial e muitas vezes inconsequente,
porque ela retém facilmente e sem duvidar, tanto um absurdo, quanto algo sensato;
ou, o0 que é ainda pior, ela se faz idéias falsas, pois as idéias falsas vém todas de uma
concepcao imperfeita.

Minha intencdo ndo € entrar em todos os desenvolvimentos de que é
passivel este tema, o que me faria sair dos limites dessa exposi¢cdo; mas devo
examinar o0s inconvenientes que o0s sistemas de estudos comuns apresentam
relativamente a educacdo moral. A crianca pede para se ocupar; esta ocupacéo lhe é
necessaria; € preciso que seu espirito e, mais frequientemente, seu corpo estejam em
atividade. Esta atividade é uma necessidade para ela; querer reprimi-la é fazer uma
violéncia a natureza. Se soubermos sempre fornecer os elementos para uma
ocupacdo continua evitariamos que as criancas cometessem a maior parte das falhas
gue cometem, neutralizando as impressGes perigosas, e destruiriamos
frequentemente aquelas que tivessem sido recebidas desde a primeiraidade. E um
talento particular saber ocupar uma crianga; e nao sera um pedante, que acredita nada
mais ter de fazer apos ter dado a sua licdo, que podera compreender isso. Saber criar
ocupacdes para as criangas € um dospontos mais importantes da educacdo moral;
mas € preciso que essas ocupacdes sejam ao mesmo tempo agradaveis e Uteis; é
preciso que possam se entregar a elas, por assim dizer, por sua prépria atividade. Ha
duas espécies de ocupacao: as do espirito e as do corpo, ou em outras palavras, 0
trabalho e os jogos. Relativamente as primeiras, se examinarmos a maneira com que
se ocupam as criancas, veremos, de um lado, um sistema monaotono e insipido e, do
outro, um método arido e repugnante; nada de agradavel ao espirito, nada que seja
capaz de prendé-

lo. Assim, que resulta disso? O desgosto, e algumas vezes uma aversao
insuperavel ao trabalho, donde nascem a preguica e todos os vicios quelhe séao
consequentes. Quantos jovens ndo vemos que se arrastam penosamente durante
anos sobre os bancos escolares e que semelhantes aos rebanhos de gado que s6
vao a frente, empurrados pelo aguilhdo, s6 andam a forca de punicdes, ou pela isca
gue se lhes pde diante dos olhos, para atrai-los! Desde que uma criancga saiba ler, e
esta arte ja lhe custou muitas lagrimas, o triste rudimento de latim emprega quase
todos 0os seus momentos. VEm em seguida, de manha até a noite, os temas e as
versdes,e para variar, as versdes e 0s temas, e isso durante dez anos. Deve-se
admirar que uma criancga, cujo espirito € continuamente tencionado em dire¢cdo a um
objeto que lhe desagrada, acabe por se entediar, quando ela se cansa até de seus
jogos, se sdo muito longos? E de se espantar que ela tome horror por este objeto,
quando ele se tornou para ela uma forma de suplicio? E surpreendente enfim, que ela
procure distracdes que a conduzirdo muitas vezes ao vicio? Pois preciso notar que 0s
habitosperniciosos da juventude tém quase sempre sua origem na falta de ocupacdes
convenientes, seja na educacao particular, seja na educacao publica. Digo ocupacdes
convenientes, porque nao € trabalho que faltanas instituicdes, mas esse com que 0s
alunos sado sobrecarregados e repulsivo; ndo lhes satisfaz a imaginacao; ndo exerce
em nada suas faculdades de observacéo; sao palavras vazias de sentido com que
suas cabecas sdo enchidas a for¢ca, mas que nao os faz pensar. Além disso, o tédio
logo as faz fugir; eles tentam escapar disso o quanto podem e uma hora de trabalho
gue consigam burlar é, para eles, uma hora de sorte. Entretanto, e muito mais facil do
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gue se pensa fazer as criangas amarem o trabalho; seu espirito é avido por
conhecimentos; elas testemunham por suas perguntas continuas o desejo de se
instruir; mas fechando os ouvidos a voz da natureza, que sempre e em tudo indica a
estrada infalivel, rejeita-se quando elas fazem uma pergunta; recusa-se a se lhes
ensinar o que elas desejam saber; perde-se assim a ocasido mais favoravel, em que
seuespirito esta disposto; enquanto se quer, ao contrario, ensinar lhes a forcae de
uma forma tdo seca quanto entediante, aquilo cuja utilidade elas ndo sentem, aquilo
gue freqientemente elas ndo compreendem, aquilo do que se lhes mostra apenas o
lado mais desagradavel, e ainda nos espantamos, quando as criangas mostram
pouca disposi¢cdo para o estudo. Tornai-lhes agradavel a ciéncia; colocai-a ao seu
alcance; entrai em sua esfera e ndo procureis fazé-las entrar na vossa: tais sao os
meios de cativar sua atengcdo. O educador habil sabe tirar partido das minimas
circunstancias para fixa-la; ele ndo teme excitar de tempos em tempos sua alegria
levando-as a uma pequena digressao, ao lado de uma explicacdo séria; ha no tom
com que fala, na maneira de lhes perguntar, alguma coisa que os prende, sem que
percebam e sem violéncia. Tais sdo 0s principios, segundo 0s quais me parece, a
instrucao deve ser orientada; eles encontram aplicagao no ensino de todas as ciéncias
e para todas as idades.Quanto que a homens feitos repugna ouvir um professor que
ensina mal, quao maior ndo deve ser esta repugnancia nas criangas! Nao direi ciéncia,
mas guanto mais talento € preciso para prender todas essas jovens cabecas, do que
para instruir homens, que tém a vontade de aprender? Seguindo os principios acima,
obtém-se toda a atencao desejavel, e sua boa vontade para o trabalho e as vezes téo
grande quanto para a brincadeira. E o que a experiéncia me demonstrou, ndo em
alguns individuos isolados, que poderiam ser excecao, mas em classes inteiras; e ndo
guero outra prova sendo esta que dou, de um fato de que se e testemunha
diariamente: de que alguns alunos, que ndo fazem absolutamente nada com certos
mestres, trabalham perfeitamente com outros, e no entanto, suas disposi¢cdes nao
mudaram, mas sim a maneira com que se lidou com eles. O plano de instrucdo que
proponho remediariatodos esses inconvenientes, se fosse aplicado um método
simples, claro, facil, agradavel e calculado, nos seus minimos detalhes, sobre a
natureza das operacdes do espirito. Sendo esse plano mais variado, oferece maiores
atrativos; o espirito pode passar de uma coisa a outra e nao tera tempo de se fatigar
com o mesmo tema, tornando depois a ele com mais prazer. Se, ainda mais, como
disse, aplicarmos um bom método; se falarmos a inteligéncia e ndo somente a
memdaria, 0 espirito adquire o habito da reflexdo e da observacao; ele sabe pensar e
leva este habito a toda a parte, mesmo nos jogos e brincadeiras; porque encontra ai
freqlentemente a aplicacdo do que aprendeu; ele tira por si mesmo proveito de suas
proprias observacdes, cada vez que encontra uma ocasiao para isso; essas ocasides
se apresentam a cada instante e o educador habil sabe aproveitar delas e fazé-las
aparecer.

Vede as criancas a quem foram dadas desde cedo idéias sobre historia,
histéria natural, fisica, quimica: estatuas, quadros, plantas, animais, os fen6menos de
gue sao testemunha, uma simples pedra, tudo lhes interessa.Sua atencdo esta
desperta e, por suas perguntas, provam 0 quanto se pode tirar partido de sua
inteligéncia, quando se sabe lidar com ela convenientemente. Vede, ao contrario,
essas criangas que se embruteceram sobre seus livros latinos e que viram apenas
Isso: séo estranhas a tudo que as cerca; nada lhes interessa, porque nada
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compreendem; sua curiosidade ndo esta estimulada; mas falai-lhes de algum
fendbmeno da natureza, explicai-lhes um fato histérico, logo sua inteligéncia parece
sair de um sono letargico; elas vos escutardo com avidez; suas reflexdes, suas
perguntas parecem vos dizer: ndo pedimos nada melhor do que nos instruirmos, mas
nao nos aborrecais.

Um plano de instrucdo, concebido nesse sentido, ndo exclui os estudos
sérios, como certas pessoas poderiam acreditar; muito ao contrario, os favorece,
porque ele habitua a crianca a pensar e a sondar as coisas a fundo. Vi criancas,
instruidas desde muito cedo segundo esse plano, teremaos doze anos uma precisao
de raciocinio de que muitos jovens de 18 ou 20 anos ndo sdo capazes, € ainda em
condicOes de ouvirem as explicagdes mais profundas. Concluo pois que um plano de
instrucdo, que oferecesse maior variedade e maior satisfagdo, apresentaria entre
outras vantagens: 1°a de apressar o progresso, ao fazer as criancas trabalharem com
mais prazer; 2° a de fazer crescer nelas a forga do raciocinio, dando-lhes desde cedo
o habito da reflexdo, e de tornar em consequiéncia seu espirito mais acessivel aos
estudos sérios; 3° a de que seria mais em harmonia com as necessidades da
sociedade, na medida em que prepararia realmente para todas as carreiras, que as
vicissitudes da fortuna podem forcar alguém a abracar; 4° a de que se estaria em
melhores condi¢cdes de julgar a vocacédo de um jovem, observando em que direcdo
suas faculdades intelectuais parecem se orientar, o que nao se pode fazer quando se
tem um objeto Unico de estudos; 5° a de contribuir essencialmente ao sucesso da
educacdo moral, fornecendo ao espirito os elementos de ocupacdes Uteis e
agradaveis. Entre os graves inconvenientes do plano seguido atualmente, devem-se
citar os seguintes: a maior parte dos jovens, entediados por dez anos de estudos
aridos, sO aspiram a sacudir 0 jugo que se tentou, por assim dizer, tornar 0 mais
pesado possivel e, livres entdo, eles se entregamao arrebatamento de suas paixoes,
porque ha poucos que prefiram repassar Virgilio e Horéacio, que Ihes fizeram bocejar
por tanto tempo, aos frivolos prazeres oferecidos pelo mundo.

A idéia falsa que se faz da educacéo, e a convic¢ao que se tem de que ela
se limita a instrucdo, fez com que se negligenciasse tudo o que fosse estranho a esta
ultima. N&o se refletiu que a educacao se compde de todos os instantes da vida, pois
a toda hora a criangca pode receber impressdes. Assim que aprendeu sua licao,
abandona-se a ela mesma, como se o0 resto do seu tempo devesse ser
necessariamente perdido. Esse engano, que tem inconvenientes muito graves na
educacao particular, tem outros ainda piores na educacéo publica, onde, pela reuniédo
de um grande numero de criancas, elas se arrastam mutuamente, se ndo tém
ocupacdes bem determinadas. O emprego do tempo, que as criancas tém fora do
estudo, € pois uma coisa muito importante. Se, por uma sabia combinacao, consegue-
se criar ocupacdes agradaveis e continuas da manhd a noite, exercitando-se
alternadamente seu corpo e seu espirito, destroem-se os efeitos das mas impressoes,
gue passam entdo a ter um acesso bem mais dificil, e previne-se do mal a que a
ociosidade conduz.

Certamente; é inatil insistir nas conseqiéncias funestas de habitos
perniciosos que causam tanto dano entre as crianc¢as; todo mundo os deplora, mas
gue eu saiba até agora os meios de preveni-los ndo foram objeto de pesquisas tdo
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sérias quanto exigira o assunto. De tudo o que se propds, do meu conhecimento, ndo
h4 nada que remedie o mal de uma forma satisfatéria. Sdo apenas paliativos
acidentais ou prejudiciais, usados freqientemente quando o mal ja fez progressos
incuraveis. Para corta-lo pela raiz, é preciso procurar suas causas, a fim de destrui-
las. Esses meios fazem parte, como ja disse, dos estudos pedagodgicos, e embora nao
possa aqui desenvolvé-los completamente, creio no entanto dever mostrar sobre que
bases eles repousam.

Esses habitos sé@o adquiridos as vezes espontaneamente quando o
temperamento se desenvolve cedo; o mais freqientemente, porém, se da pela
comunicacao, seja nas casas particulares, pelos empregados ou por outras pessoas,
seja nas pensoes, pela frequéncia de jovens corrompidos.

Em todo o caso, a primeira coisa a fazer € sem duvida afastar as pessoas
suspeitas e exercer uma vigilancia bastante minuciosa; mas como acontece muitas
vezes que apesar de todas as precaucdes possiveis, uma crianca pode ter relacdes
perigosas, em casa ou fora, ou que a vigilancia venha a faltar, o inico meio realmente
eficaz é fornecer elementos a uma ocupacao continua, seja do espirito, seja do corpo;
pois a ociosidade é a causa primeira deste vicio. Por esta ocupacdo, evitam-se as
ocasifes de comunicacdo, previne-se até mesmo o pensamento do mal, e entdo ndo
h& nada a temer para 0s instantes em que as precauc¢des da vigilancia possam faltar.
Fornecei, assim, elementos de atividade ao espirito e ao corpo e destruireis 0
principio. Ora, se examinarmos a situacao das criangas, seja quando estdo com seus
pais, seja nas instituicbes, veremos que tudo é apropriado para arrasta-las ao vicio.
Ao lado dos pais, uma vida extremamente mole, sem atividade, sem energia, sem
obrigacdes regradas e obrigatorias; ocasides continuas de escapar a vigilancia e uma
alimentacéo suculenta. Nas instituicdes, as ocupacdes sdo bem regradas, mas séo
insipidas e o aborrecimento do trabalho as conduz ao vicio muito mais do que qualquer
outra coisa; é durante os longos e entediantesestudos que se entregam a ele, e desde
gue adquiriram o habito, aproveitam de todos os instantes possiveis. Nas recreacoes,
abandonadas, por assim dizer, a si proprias, ndo tendo outra ocupac¢ao senao as que
criam maquinalmente em jogos inuteis e prejudiciais, com uma vigilancia que
freqientemente ndo é bastante minuciosa e as vezes tornada dificil por uma
disposicédo local pouco favoravel, enfim com um sistema de instru¢cdo, que nao
enriquece o espirito de maneira a lhe fornecer assuntos para pensar em coisa Uteis e
agradaveis. Entretanto, se € nas instituicbes que as criangas encontram ocasido de
se perder, € nelas também que se pode mais facilmente encontrar o remédio para o
mal, se todavia quisermos nos dar ao trabalho de fazer o que é preciso para isso.
Encontradas as bases desse remédio, nada resta se néo tirar partido dele: ocupacdes
bem regradas, uma alimentacdo simples e todos os elementos de uma vida ativa.
Seria apenas necessario dirigir a instrucdo de maneira aque ela apresentasse prazer
a crianca e preenchesse mais seu espirito de idéias interessantes; fornecer elementos
as ocupacoes de lazer; dispor os locais de maneira a facilitar e forcar a vigilancia;
organizar as ocupacodes fisicas de maneira a fortificar o corpo e tornar o repouso
necessario. Seria necessario, além disso, outras tantas precaucdes bastante
minuciosas e quendo deixam de ser extremamente importantes, mas ndo vou
descrevé-las aqui. Com isso, ndo apenas se previne desses habitos, como poder-se-
a muitas vezes destrui-los, se eles existem. Digo muitas vezes, porque quando estédo



147

demasiado enraizados, a cura apresenta maiores dificuldadese, nesse caso, nem 0s
conselhos, nem as adverténcias, nem as ameacas, nem o terrivel quadro de
conseqUéncias, nada faz impressdo sobre oespirito, ou pelo menos, o efeito é tdo
passageiro, que se apaga logo em seguida.

Se é importante orientar bem a educacdo dos homens, ndo 0 € menos
cuidar da educacédo das mulheres. Sua influencia na sociedade, a primeira educacéao
de que séo encarregadas, devem merecer, neste aspecto, toda a atencdo de um
governo, que se ocupe realmente de assegurar a felicidade de uma na¢édo. Sob o
ponto de vista da instrucéo, a educacéo das mulheresé melhor que a dos homens. E
raro se encontrar uma jovem de doze ou treze anos, bem educada, que néo saiba
bem sua lingua, e as vezes uma lingua estrangeira, a geografia, a histéria e o célculo.
Entretanto, parece que se esquece que elas devem ser antes de tudo esposas, maes
e dirigentes do lar, e pensa-se apenas em lhes dar talentos, que podem fazé- las
brilhar no mundo. Além dos conhecimentos que, em geral, fazem parte de sua
instrucdo, por que séo negligenciados aqueles que tem relacao direta com as funcdes
a que a natureza lhes destinou? A economia domestica pratica e teérica, a
administracao de uma casa, o conhecimento perfeito dos deveres de mée e de esposa
e a arte de educar as criancas sdo 0s elementos mais importantes da educacéo das
mulheres, e sdo esse que sdo, em toda parte, negligenciados. As mulheres séao
educadoras natas. Elas sozinhas sdo encarregadas da primeira educacao, orientam
as primeiras impressoées, que todos os homens recebem, e séo elas que presidem de
alguma forma o seu destino. Como podem se desincumbir de um dever tdo importante
se nao tem a instrucao necessaria? Eis por que considero o estudo da pedagogia tdo
importante para elas como para os educadores.

Imaginem-se os resultados que se obteriam se a educac¢do de uma nagao
inteira pudesse ser orientada convenientemente, desde o bergco até a entrada no
mundo, por pessoas hébeis. Quanto a sociedade ndo ganharia em muito pouco
tempo! Nao é, entretanto, uma coisa tao dificil de executar, e ndo creio que essa seja
uma idéia quimeérica, nem o sonho de um sistemético. Se as mulheres conhecessem
a arte de educar a juventude,ndo somente orientariam convenientemente a educacgéo
da primeira infancia; mas seriam capazes de zelar pela educacéo ulterior; ndo seriam
assim tdo freqlentemente enganadas por seus proprios preconceitos e pelo
charlatanismo.

No plano, que acabo de tracar, procurei ndo emitir nenhum principio
sistematico que pudesse tornar sua execucao dificil. Se eu quisesse estabelecé-lo nas
circunstancias mais favoraveis, teria tomado dez oudoze criancas da mesma idade
e da mesma inteligéncia, orientadas por umpreceptor inteiramente devotado, que
sacrificaria sua propria existéncia aos alunos, que ndo os perderia de vista, noite e
dia. Teria suposto pais bastante ricos para fazer por essas dez criancas as despesas
gue se fariam por 60, e bastante esclarecidos para fazé-las com discernimento e
utilidade. Teria suposto este pequeno estabelecimento ndo em Paris, mas numa bela
regidao, onde as satisfacdoes da vida campestre seriam unidas as ocupacdes seérias.
Teria prescrito dar aulas de historia natural no campo, de instrui-los em
conversacgOes, durante passeios. Teria aconselhado o educador fazer seus alunos
viajarem, para estudarem, eles préprios, 0s costumes dos povos e visitar os lugares
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histéricos. Teria, sobretudo, suposto esse educador perfeitamente livre de toda a
influéncia exterior e podendo agir, sem se contrariado por quem quer que seja. Seria,
certamente, um belissimo plano, mas que conviria a uma familia, entre mil. E preciso
falar para a massa e nao para os individuos que sao de alguma forma uma excecéao.
Eis por que me detive mais no que concernea educacao publica do que a educacao
particular, e ndo creio emitir nenhum ponto de vista que nao seja facilmente praticavel;
€ isto 0 que me demonstrou uma experiéncia de dez anos e os resultados obtidos por
homens notaveis, que consagraram suas vidas a melhora da educacdo. A condicao
mais essencial, na minha opinido, aquela de que se jamais ocupou, é o estudo da
pedagogia; esta responde de alguma forma a todas as necessidades, porque quando
tivermos educadores instruidos na arte que praticam, os abusos cessardo, 0s
métodos se aperfeicoardo e as instituicbes reunirdo em breve todas as condi¢cbes
indispenséaveis a uma boa educacao.

Terminarei esse breve apanhado, expondo sucintamente o plano de
estudos que proponho, e que me parece, segundo a experiéncia que adquiri, reunir
as vantagens desejaveis. Procurei fazé-lo concordar o mais possivel com o plano
comum, para oferecer menores dificuldades ao seu estabelecimento. Conservo a
divisdo em oito séries, que abarcam os estudos classicos propriamente ditos. S&o
precedidas pelos estudos elementares que compreendem a leitura, a escrita, 0s
elementos de célculode cabeca e um grande niamero de exercicios sobre 0os nomes,
as propriedades e o uso dos objetos circundantes, proprios a desenvolver a
inteligéncia da crianca, habituando-a a refletir e a fixar sua atencdo. Sao seguidas de
estudos especiais proprios a carreira que se deva abracar; mas nao me ocuparei
dessas ultimas. Os estudos classicos comecam, em média, aos 0ito anos.

A oitava série
1° O aperfeicoamento da leitura e da escrita.
2° A geografia moderna.
3° Os elementos do calculo.

4° As primeiras nog¢Bes da lingua francesa, incluindo a explicagdo de autores
franceses.

5° O desenho linear.

Esta explicacdo de autores franceses consiste numa série de obras
francesas, escolhidas pelo estilo e graduadas para a inteligéncia, de que se explica
ou faz-se o aluno explicar, todos os termos que lhe sédo estranhos, todas as
expressdes figuradas, todas as inversdes; e sobre as quais se da todos os
desenvolvimentos histéricos, mitoldgicos, geograficos e literarios possiveis e que
estejam ao alcance de seu entendimento; de maneira que ele deve, por assim dizer,
se identificar com o pensamento do autor. Essasobras servem também de texto para
0s exercicios praticos de lingua francesa e para os exercicios de memoria. As
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principais vantagens destas explicagdes sao: 1° habituar a crianga a refletir sobre o
gue |€; 2° enriquecer seu espirito com um grande nimero de idéias; 3° familiariza-
la, durante todo o curso de sua educac¢do, com um estilo puro e correto e com 0s
pensamentos engenhosos de nossos grandes escritores; 4° servir de introducéo
pratica a um curso de literatura francesa. Nada é mais proprioa formar o gosto e o
estilo, e dou tal importancia a esses exercicios que ndo hesito em colocéa-los na
primeira linha. Eles sdo para nossa lingua o que os autores latinos sdo para o latim.
A escolha desses autores € bastante dificil para a oitava serie, porque os modelos de
estilo estdo acima do alcance desta idade. E preciso, pois, escolher os que s&o mais
instrutivos e mais interessantes ao mesmo tempo, a fim de habituar a crianca a fixar
a atencdo sobre o que Ié. As escolhas de viagens, a descoberta da América, Robinson
e outros semelhantes, podem preencher este objeto; mas de forma alguma fabulas,
pois é ridiculo coloca-las, nestaidade, entre as méos de criangas, quando muitas
vezes, aos vinte anos, tem-se dificuldade de compreendé-las:

Sétima série
1° Continuagéo do aperfeicoamento da leitura e da escrita.
2° Continuacéo da geografia moderna. Geografia antiga.
3° Historia antiga.
4° Continuacado da aritmética.

5° Continuacdo da lingua francesa. Autores: resumo da histéria da Antiglidade
romana; costumes gauleses; resumo da vida dos homensilustres de Roma.

6° Desenho linear.

Sexta série
1° Leitura regular.
2° Geografia especial antiga, moderna e da idade média.
3° Continuacao da historia antiga; historia moderna.
4° Continuacao da aritmética.
5° Elementos de geometria.

6° Continuacdo da lingua francesa. Autores: Numa; historia de Henriqueo grande;
fabulas de Floriano; Ruth; Tobias; a Abelha do Parnaso.

7° Nocdes elementares de fisica, de quimica e de historia natural.8° Desenho linear.
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Quinta série
1° Leitura regular.
2° Histdria especial antiga, moderna e da idade média.
3° Fim da aritmética.
4° Continuacdo da geometria.

5° Continuacao da lingua francesa. Autores: trechos escolhidos de Buffon; Telémaco;
a Henriada; Fabulas de La Fontaine; Manual epistolar de Philipon de La Madeleine

6° Continuacao das nocdes de Fisica, etc.
7° Lingua latina e grega, ou lingua inglesa, alema e espanhola.

Se fago comecar as linguas antigas apenas nessa série, € primeiro para
gue o aluno esteja forte em todos os conhecimentos preparatérios que devem lhe
facilitar o entendimento dos autores; em segundo lugar, porqueestou convencido, por
experiéncia, que o resto dos estudos classicos bastaamplamente para conhecé-los
mais profundamente do que séo conhecidosem geral, e sem lhes consagrar um tempo
exclusivo; mas seguindo um outro método que ndo a longa e entediante rotina.
Aqueles que ndo seguirem esse estudo, o substituirdo pelas linguas vivas, e poderao
prosseguir os outros estudos classicos por tanto tempo quanto lhes seja necessario.

Quarta série
1° Leitura oratéria.
2° Elementos de algebra.
3° Continuacao da geometria.

4° Estudo especial das dificuldades da lingua francesa. Autores: belezas de Racine;
obras escolhidas de J.B. Rousseau; belezas de Corneille; Caracteres de La Bruyére;
trechos escolhidos de Massillon.

5° Linguas grega e latina e linguas vivas.
6° Curso regular de fisica experimental e quimica.

7° Elementos de mecéanica.
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Terceira série
1° Leitura oratéria.
2° Continuacéo da algebra.
3° Fim da geometria.
4° Continuacéo das linguas grega e latina ou das linguas vivas.

5° Literatura francesa e continuacdo da explicacdo dos escritores franceses; obras
escolhidas de Boileau; Arte poética; OracOes funebres deBossuet; Oracgfes funebres
de Fléchier; a Eneida e as Georgicas, tradu¢cdescomparadas com o texto latino.

6° Continuacao dos cursos de fisica e de quimica.
7° Continuacao da mecanica.
Segunda série
1° Leitura oratéria.
2° Continuacgdo da algebra.
3° Elementos de trigonometria e aplicacao da algebra na geometria.
4° Fisica, quimica e mecéanica aplicadas as artes.
5° Continuacgéo das linguas grega e latina ou das linguas vivas.

6° Alta literatura francesa e comparacdo dos autores antigos ou modernoscom as
principais traducoes.

Primeira série
1° Leitura oratoéria.

Se faco prosseguir a leitura em todas as séries, ndo € porque uma crianga
nao possa sabe ler perfeitamente aos dez ou aos doze anos de idade, mas porque a
leitura oratdria exige um desenvolvimento de idéias e de sentimentos, que sé se pode
adquirir com a idade.

2° Primeira aplicacdo da matematica a fisica, a quimica e a astronomia.

3° Revisdo mais profunda e mais filosofica do curso de historia e de geografia;
leitura e comparacao das principais obras sobre histéria.

4° Comparacao das literaturas francesa, latina e grega, ou das literaturasestrangeiras
modernas.
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Série de Filosofia

Primeiro ano: Estudo e comparacao critica de todos os sistemas defilosofia
e das principais obras, escritas sobre esta matéria.

Segundo ano: Revisao geral e rapida de todas as matérias vistas durante
o decorrer dos estudos.

Indiquei aqui apenas sumariamente os objetos de estudo das diferentes
séries, sem me preocupar em especificar a quantidade de matéria que se deve ver
em cada uma. Quis apenas dar uma idéia do plano, que creio adequado para
responder as necessidades dos individuos e das sociedades.Com efeito, que se
compare o grau de instrucéo de dois jovens instruidos, um, segundo esse plano, outro,
segundo o plano comum, obrigados ambosa gerar seus proprios recursos, pergunto,
gual dos dois ter4 maiores meios a sua disposicao? Qual sabera tirar melhor partido
das circunstancias que se apresentardo? Qual ter4 mais chances de progresso nos
empregos? Suponho ainda que sejam ambos obrigados a suspender o curso de seus
estudos por algum desses acontecimentos, infelizmente, bastante comuns, qual dos
dois ficard menos embaracado? A resposta ndo deixa duvidas. Resta saber se a
alianca de todos esses géneros de estudo € possivel, e se ndo é absolutamente
indispenséavel consagrar exclusivamente dez anos as linguas mortas; mas creio esse
problema resolvido ha muito tempo.

Acrescentarei uma Ultima observacdo, cuja importancia se sente
diariamente, e que muitas pessoas fizeram antes de mim; é relativa a obrigacdo em
gue se véem todos os diretores de escola de levar seus alunos para os cursos dos
colégios. Esta obrigacdo € muito prejudicial ao progresso da forma da instrucdo; pois
os educadores sao forcados, acontragosto, a seguir a rotina. Ela esta ainda em
oposicao direta a promessa feita de se dar inteira liberdade e igual protecéo a todas
as formas de ensino; esta promessa se torna por esse fator totalmente iluséria; é
nisso que, sem duvida, nao se refletiu. Seria necessario que o envio ao colégio fosse
facultativo, o que permitiria a cada um colocar seusobjetivos em execuc¢do. Dir-se-a,
sem duvida, que esta obrigacdo lhes € imposta para assegurar o sucesso dos estudos,
visto que nos colégios, eles sdo mais cuidados do que podem ser em instituicdes
particulares, e para estimular a emulagéo ao mais alto grau.

Respondendo a primeira objecdo, os diretores de escola que se
incumbissem inteiramente da instrugao estariam muito mais interessados em zelar por
ela, se tivessem maior responsabilidade. Por outro lado, uma coisa que impede
essencialmente o sucesso nos estudos da generalidade dos jovens, €, além do vicio
do método, o grande numero dos que participam numa mesma classe, o que coloca
o professor na impossibilidade absoluta de prestar assisténcia individual; também esta
bem reconhecido e afirmado, pelos proprios professores, que sobre cem, ha quando
muito dez, que tém sucesso e que se olha por esses, emdetrimento dos outros; o resto
vegeta e se desencoraja.

Relativamente a segunda objecao, observaria que a emulacéo € excitada,
em geral, apenas entre os mais fortes; mas que 0s nove décimos ficam
completamente desencorajados pela dificuldade que experimentam em superar a
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massa que se encontra diante deles, e nesse numero, ha muitos inteligentes; mas
tendo o0 pensamento menos rapido ou menos memoaria, ficam atras daqueles que tém
muitas vezes menos boa vontade, porém mais facilidade. A emulacdo poderia
continuar a ser estimulada, seja pela distribuicdo de prémios em cada colégio; seja
por um concurso geral, que deveria acontecer em cada academia, e a que seriam
admitidos indistintamente aqueles que seguissem ou ndo o colégio. Para evitar uma
afluéncia inutil, haveria examinadores encarregados de examinar os alunos, que lhes
seriam apresentados pelos diretores de escola e pelos colégios, entre os quais, eles
escolheriam os que pudessem ser admitidos, por sua instrucdo. Se houvesse a
necessidade de evitar um acréscimo de despesas, ocasionadas pelo niumero de
examinadores, poder-se-ia obrigar os alunos, que se apresentassem, a pagar um
direito de exame.

Tal € o plano que proponho e que me parece proprio a preencher a lacuna,
gue existiu até agora na educacdo. Minha prépria experiéncia, e a dos homens
eminentes, cujos tracos tenho a gléria de seguir, me serviram de guia; possa ele
atender a meta a que me propus, meta que foi e sera sempre objeto de constantes
esforcos de minha parte, numa carreira a que me consagrei inteiramente e por
inclinacdo; possa esse fraco trabalho despertar a atencédo sobre os vicios do nosso
sistema de educacdo e provocar pesquisas com que sempre considerarei um dever
contribuir, tanto quanto meus recursos me permitam!

Trés coisas me parecem, pois, de uma necessidade absoluta para a
melhora da educacdo em geral, seja qual for o modelo que se adote, e sejam quais
forem as modificacdes que se julgue a propadsito fazer no meu plano: 1° a organizacéo
de estudos especiais da arte da educacéo, ou dito de outra forma, o estabelecimento
de escolas pedagdgicas; 2° a mudanca do plano de estudos classicos; 3° a abolicao
da obrigacéo dos diretores de escola de conduzir seus alunos aos cursos dos colégios
reais. Se forem contornadas essas trés dificuldades, a educacdo far4, ndo tenho
davidas, os progressos mais rapidos.



154

ANEXO B. PROJETO DE REFORMA DE EXAMES E DE EDUCANDARIOS PARA
MOGCAS (1847)5

PROJETO DE
REFORMA DE EXAMES
E DE EDUCANDARIOS

PARA MOCAS

PROPOSTA TRATANDO DA ACEITACAO DE OBRAS
CLASSICAS PELA UNIVERSIDADE EM RELACAO AO
NOVO PROJETO DE LEI DE ENSINO

Criado por
H. D. L. Rivall
Membro
da Academia Real de Ciéncias em Arras, do Instituto de
Histdria, da Sociedade de Ciéncias Naturais da Franca
etc, etc.

Paris

Edicao do autor, rua Mauconseil, 18
1847
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67 Disponivel em: https://www.autoresespiritasclassicos.com/Allan%20Kardec/1/0%20professor%?2
ORivail%20e%?20Allan%20Kardec.htm. Acesso em: 6 jul. 2022.
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Os exames de mocas para obtencéo de certificados de capacidade e dos
diversos diplomas sdo muito importantes para a carreira de educadoras. Apesar disso,
h& pais, que, sem direcionar suas filhas a uma profissdo especifica, desejam que estas
adquiram um diploma como uma precaucdo para o futuro, ou como uma prova
honrosa do término total dos estudos. Ora, isso que fazem algumas pessoas a titulo
individual, poderia sergeneralizado com vantagem e de maneira oficial. Muitas vezes
nos perguntamos, por que nao marcar o término dos estudos das jovens por algum
titulo, como ocorre com os que atingem o grau de bacharel. Se tal titulo existisse, seria
sem nenhuma davida ambicionado — seja como titulohonorifico, quando a sorte nao
obrigasse a sua possuidora a trabalhar ou, no caso contrario, como um recurso
auxiliar.

Nos dias de hoje, em que mulheres sao requisitadas a realizar importantes
fungcBes no comércio, na industria e até na administracéo, a posse de um diploma que
ateste sua capacidade seria um atestado de confianga e garantia para quem as
contratasse. O desejo de conseguir o diploma provocaria uma louvavel competicdo
nas familias e entre alunase professoras. Para as familias, ele seria ao mesmo
tempo garantia contrao charlatanismo, que se vale da leviandade e ignorancia dos
pais, prometendo-lhes certos resultados freqientemente invalidados pela experiéncia.
Na verdade, que recursos eficazes possuem os pais paraverificar o progresso de suas
filhas? Nenhum; porque todos sabem, que a simples inspecédo de seus cadernos de
tarefas pode dar apenas uma indicacdo muito incompleta do seu aproveitamento, e
gue nos exames periodicos organizados em educandarios, o interesse maior esta em
destacar o que vai bem e ocultar as fragilidades do que em proceder a umaverificacdo
séria. Nem mesmo as visitas e questionarios de inspetores permitem verificar se as
condicbes da instituicdo sdo boas, se o trabalho ali realizado € mais ou menos
satisfatorio, e de nada valem para o conhecimento real de cada aluna em particular.
De resto, quando encerrar os estudos? O ponto de chegada fica absolutamente
indeterminado; cada um o fixa a seu bel prazer; interrompe-se 0 processo educativo
guando se acha que a crianga ja sabe o suficiente; e com frequiéncia isso ocorre muito
prematuramente, antes de se ter permitido o tempo materialmente necessario a
adquirir uma instrucdo completa; sendo o capricho nesse aspecto a regra mais
corriqueira. Qual é, alids, no presente estado de coisas, uma educacédo completa das
meninas? Com certeza ninguém saberia responder. Em contrapartida, estabelecendo-
se uma meta clara, todos saberdo o objetivo a atingir, e as pessoas se empenharao
em busca dele; o empenho das alunas, longe de se esvaecer proximo do fim, se
duplicara com a aproximacdo do momento decisivo; a solicitude de professoras e
professores é verdadeiramente estimulada; por fim, o charlatanismo de promessas
sedutoras e de boletins indulgentes cai diante de um exame oficial e sério, no qual a
complacéncia e a condescendéncia ndo terdo vez. Se essa medida € do interesse das
familias e das alunas, ndomenos interessante ela € para educadoras e professores,
gue assim seriam muito menos vezes obrigados a limitar educacdo em razéo de falta
de tempo. As autoridades encontrariam, elas proprias, uma garantia em relacao a
gualidade do ensino em estabelecimentos particulares.

Um ponto essencial, ainda que meramente formal, seria dar nome a esse
titulo. Seria necessério que o nome fosse bastante caracteristico e genérico, para que
nao lembras-se de forma alguma a carreira do ensino e que nédo pudesse ser
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confundido com os diplomas especiais para professoras do ensino fundamental. Seria
necessario que os pais ficassem plenamente convictos de que, fazendo com que suas
filhas o obtivessem, esse ndo atestaria capacitacdo como educadora, mas poderia ser
atil em qualquer posicdo social. Poder-se-ia chama-lo, na falta de nhome melhor,de
atestado de estudo, enquanto que se daria 0 nome de diploma de ensinoaos titulos
especiais para professoras do ensino fundamental.

Os conhecimentos necessarios para a obtencéo desse atestado de estudo
deveriam diferir daqueles exigidos para a formacéao de professoras, tanto em contetudo
guanto em relacdo ao modo de exame. Assim, 0 primeiro exame a que se submete
hoje em dia no Municipio ndo conviria a esse objetivo: nele a importancia dada a
alguns temas € demasiada, para pessoas comuns, enquanto outros nao sao
suficientemente exigidos. Esses conhecimentos deveriam ter carater de utilidade
geral, utilidade esta mais pratica do que tedrica. Para a vida diaria, mulheres
necessitam saber um pouco de tudo, seja para seu uso pessoal, seja para prover para
seus filhos nogdes justas e cuidar de sua educacdo. Mas ha poucas ciéncias em que
seja necessario algum aprofundamento, porque as mulheres raramente sao
chamadas, como os homens, a exercer uma carreira bem caracterizada, com excecéo
da educacional, para a qual elas continuariam a se sujeitar a exames especificos.
Com efeito, para ensinar ndo € necessario apenas saber, mas saber bem; deve-se
dominar a teoria em todos os seus detalhes,para ser apto a demonstra-la claramente;
enguanto que, para o uso cotidiano, na maioria dos casos o saber geral é suficiente.
Concebo, além disso, que as exigéncias a esse respeito seriam determinadas pelo
grau de utilidade real de cada ciéncia, de forma que, por exemplo, o francés e a
aritmética fossem priorizados. Os conhecimentos poderiam ser osseguintes:

1. Lingua francesa: ortografia tedrica e pratica irrepreensivel; principios
completos de gramatica.

2. Aritmética: conhecimento completo teérico e pratico até os radicais,
exclusive. Os problemas propostos seriam escolhidos segundo a
utilizacdo pratica e ndo em combinagdo arbitraria de dificuldades
desnecessarias.

3. Geometria: principios elementares aplicaveis aos desenhos e aos usos
gerais.

4. Geografia: Parte usual e generalidades, sem se prender aos detalhes
minuciosos de lugares pouco conhecidos.

5. Historia: conhecimento dos fatos mais importantes da historia universal
e da historia da Franca.

6. Ciéncias Naturais: NocOes elementares de Fisica e de Historia natural,
voltadas para suas aplicacdes usuais, principalmente aquelas que sao
relativas aos usos domésticos. Alguns principios usuais de higiene e
de economia domeéstica.

Essas seriam aproximadamente as matérias desse exame. Vé-se que
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apenas duas ciéncias, o francés e a aritmética, sdo nele mais profundamente tratadas.
Nas outras matérias haveria uma abordagem maisou menos profunda, de acordo com
sua importancia.

A fim de fixar as idéias dos examinadores e dos aspirantes, e também afim
de tracar de maneira precisa o circulo de estudos, seria importante ter um programa
bem detalhado abarcando todas as matérias do exame. Os programas gerais tém o
inconveniente de confiar demasiadamente naarbitrariedade dos examinadores que
nem sempre se pautam pelos limites prescritos, e de colocar os alunos em uma
incerteza embaracosa.

Para cobrir os custos desses exames, poder-se-ia cobra-los, como se faz
com o exame do bacalauréat, uma pequena contribuicdo, 20 francos ou mais, por
exemplo; quantia que ndo deve ser muito alta para ndo desencorajar familias de
poucos recursos. Aqueles que ndo conseguissem aprovacédo em primeira instancia,
poderiam pagar apenas uma quantia adicional de cinco francos a cada nova tentativa.
Haveria ai uma justa compensacdo pelo incbmodo que seria ocasionado por sua
incapacidade. Esse pagamento, cuja eqlidade ninguém poderia negar, dadas as
manifestas vantagens que resultariam da medida proposta, nao representaria nenhum
peso; e longe de procurar, como se faz hoje em dia, restringir o numero de candidatos,
haveria interesse em facilitar a participacdo ampla, visto que essas admissdes néo
mais, como no passado, comprometeriam a carreira no ensino.

Se analisarmos os exames, tais como sao atualmente organizados, nos
espantaremos pelas numerosas anomalias e contradi¢cdes que eles apresentam, tanto
no que se refere aos direitos que eles conferem, comoas exigéncias que
estabelecem. E sabido que diplomas da Sorbonne e de outras academias do reino
séo validos em toda a Franca, mas que sdo especificos para professores do ensino
primario e dao direito apenas a dirigir externatos. Diplomas do Municipio dao o direito
de atuar como mestra de pensionato ou de instituicdo, mas sdo validos somente em
Paris.No que tange aos conteudos examinados, ndo existe entre os dois programas
nem correlacdo nem gradacao. Observa-se que eles foram criados separadamente,
sem espirito de unidade; no entanto, quanto ao nivel de avaliacdo, eles constatam
com certeza uma capacidade aproximadamente igual, e apresentam 0 mesmo nivel
de dificuldades, com excecdo do exame de mestra de escola, que requer
conhecimentos verdadeiramente superiores, mas que por dar um titulo puramente
honorifico, sem privilégios especiais, atrai pouquissimos interessados, em razao
mesmo da dificuldade. S6 nos referimos entdo aos dois primeiros diplomas do
Municipio, comparados aqueles da Sorbonne, os Unicos que devem ser necessarios.

Ora, de duas uma, ou esses diplomas constatam um mérito igual, e nesse
caso os direitos devem ser os mesmos; ou um € inferior ao outro, e entdo por que
razdo impor obrigacbes semelhantes? Se eles ndo atestam uma inferioridade ou
uma superioridade de conhecimento, se a obtencdo de um € téo dificil quanto a do
outro, se ela exige estudos igualmente sérios, por que ndao dado eles os mesmo
privilégios? Se, ao contrario, o diploma de mestra de pensionato, conferido pelo
Municipio, € visto como superior, em hierarquia, aquele da Sorbonne, isso se da
porque ele atesta aparentemente uma superioridade nas aptiddes; nesta hipotese,
conclui-se que o direito de manter um pensionato seja recusado aquele que ndo
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possui o titulo; mas ndo se conclui disso que a permissdo de manter um externato
possa ser recusada aquele que so6 possui o diploma do Municipio, pela razdo de que
esse diploma d4 o titulo de mestra depensionato e ndo aquele de professora primaria.
Disso resultaria essaconsequéncia forcada e absurda, de que o titular de um diploma
de mestra de pensionato, que, por gosto ou por qualquer outro motivo, ndo quisesse
ter em sua instituicdo qualquer aluno interno, que desejasse se limitar adar uma
instrucéo elementar, e que desejasse por conta disso informar ao publico que ela so
recebe alunos em regime de externato, seria ndo obstante forcada a chamar seu
estabelecimento de superpensionato, e pb6r em Seus prospectos que seu
estabelecimento € um pensionato no qual sése recebem externos; em uma palavra,
ela deveria ter um pensionato sem pensionarios. Dir-se-ia sem duvida, que neste caso
ela deveria se munir deum diploma do ensino primario; mas insisto, se o diploma de
mestra de internato atesta a superioridade intelectual, por que ndo se a considera
capaz de dirigir uma simples escola para criancinhas? Nao € isso absolutamente igual
a julgarmos um médico incapaz de atuar como funcionario do sistema de saude, ou
um farmacéutico de manter um herbanario? Por que limitar assim seu direito a um
unico departamento? Como se o ensino recebido e atestado em Paris ndo oferecesse
garantia suficiente trabalhar no interior do pais? Nao é entdo absurdo, que uma
professora diplomada na mais longinqua academia possa se estabelecer onde quer
gue seja ou que lhe agrade, até mesmo em Paris, enquanto que alguém com trés
diplomas do Municipio de Paris seja julgado incapaz de dirigir o mais mediocre
educandario no menor vilarejo?

Por que, entdo, ndo fazer do diploma de ensino primario um degrau
necessario para chegar as graduaces mais altas, o que € comum em todas as outras
faculdades, nas quais ndo se pode ser licenciado sem o bacharelado e ndo se
pode ser doutor sem a licenciatura? Dirdo alguns queassim ocorre porque os diplomas
emanam de autoridades diferentes? Mas,se as autoridades querem dividir suas
atribuicdes, isso ndo impede que haja unidade, gradacao e hierarquia na organizagao.
N&o é absurdo, que duas autoridades ndo se entendam em questdes desse tipo, e
gue cada possa estabelecer seu programa, suas regras e suas condicbfes sem
considerar as exigéncias uma da outra? Dessa forma, segundo o sistema corrente, a
Universidade, que possui um poder central, e que tem 0 ensino publico entre suas
atribuicées, ndo pode em absoluto autorizar pensionatos para jovens, e ndo tem
nenhum direito de inspecéo desses estabelecimentos; disso decorre, que o0 mesmo
educandario que ndo experimenta nenhuma mudanca nas condicbes de sua
existéncia material, visto que ha em Paris uma enorme quantidade de externatos-
pensionatos sem pensionarios, pode, e isso ocorre freqientemente, ao trocar de
proprietarios com certificacGes distintas, sair alternadamente, seja de alcada de uma
autoridade, seja de outra. Convenhamos que esse estado de coisas ndo € muito
l6gico. Mas eis outra coisa bizarra, consequiéncianatural de falta de unidade. O grau
obtido de uma das duas autoridades ndo tem nenhum reconhecimento pela outra;
assim, uma pessoa que possua um titulo superior pela Sorbonne, cuja obtencéo Ihe
exigiu conhecimentos verdadeiramente sérios, se desejar, além disso, receber o
diploma do Municipio, para ter o direito de dirigir um pensionato, devera submeter-se
a todas as provas como se se apresentasse pela primeira vez,e submeter-se ao
exame de qualificacdo para submestras. O mesmo ocorreria com uma pessoa que,
possuindo o diploma de terceiro grau do Municipio, e ndo podendo instalar-se em
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Paris, desejasse obter um diploma da Sorbonne. Mas, o0 que é ainda mais
extraordinario, ja testemunhamos algumas vezes o caso de pessoas que, possuindo
apenas o diploma da Sorbonne, ndo tiveram autorizacdo para o cargo de submestras
em internatos. Digo algumas vezes, porque isso ndo é uma regra absoluta; mas isso
s6 comprova que no aspecto administrativo ndo ha nem uma planificacéo regular, nem
unidade de critérios, nem uma hierarquia claramente definida; que reina a confuséao,
uma verdadeira anarquia em diversos titulos, concedidos por autoridades que néo se
entendem entre elas, que se lancam, ao contrario, num tipo de concorréncia, que se
contradizem, em uma palavra, falta um regulamento claro e nitidamente definido.
Outra contradicdo ndo menos chocante € a idade requerida;enquanto que a Sorbonne
somente aceita candidatos com mais de 20 anos para o ensino primario, até mesmo
para o elementar, 0 Municipio permite 0 mesmo a pessoas com 16 anos. Se o titulo
da Sorbonne é inferior em hierarquia comparado com o municipal, como é possivel
gue aquele s6 possa ser obtido quatro anos apds este, que tem uma graduacgao
superior? Na verdade, nem mesmo se a Sorbonne e o Municipio se situassem em
dois paises distintos seria possivel encontrar mais disparates em sua legislagéao.

Para eliminar tdo lamentaveis e chocantes contradigcbes, deveriamos
estabelecer entre os titulos alguma correlacao intima, alguma real gradacéao entre as
provas exigidas, uma hierarquia claramente definida emtermos de direitos; em uma
palavra, seria necessaria uma unificacdo de critérios que nunca tera lugar se uma
autoridade central ndo assumir a organizacdo geral. Os principios basicos desta
organizacao regular e uniforme poderiam ser:

1. Adotar um sistema de atestados de estudo, que ja mencionamos. Como
foi dito, o objetivo destes atestados seria atestar os estudos completos
e um grau definido de conhecimentos, sem qualificagéo profissional.
Poderiam ser emitidos sem problema aos 16 anos.

2. Dar permissao para 0S exames especiais apenas as pessoas que ja
tivessem obtido o atestado de estudo;

3. Limitar em trés o nimero de graus para o ensino;

4. Designar os diversos titulos ligados ao ensino com uma denominacao
uniforme e caracteristica de DIPLOMA DE PROFESSORA, ao qual se
acrescentariam observacdes para especificar os graus especiais:
ensino primario, ensino meédio, ensino superior. O primeiro seria
correspondente mais ou menos ao diploma atual da Sorbonne; o
segundo ao de mestra de pensionato e o terceiro ao de mestra de
instituicdo, modificagcdes necessérias para introduzir no programa
conhecimentos atualmente exigidos.

5. Dar o direito de ensinar como submestra a toda pessoa que ja tivesse
atestado de estudo;

6. Dar o direito de dirigir um educandario proprio apenas a pessoas queja
tivessem o diploma de professora,;
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7. Definir o carater do educandario que se poderia dirigir em
correspondéncia com o grau do diploma que se possuisse.

8. Estabelecer entre os diversos diplomas uma gradacao progressiva, que
obrigasse o candidato pretendente a um nivel superior a ter ja
conquistado os de nivel inferior.

9. Emitir diplomas de ensino a qualquer idade, a partir da obtencdo do
atestado de estudos, exceto ao determinar a idade em que se poderia
dirigir um educandario em nome proprio.

10. Estender a toda a Franca os direitos atribuidos aos diplomas de ensino,
gualquer que seja seu grau.

11. Determinar por um detalhado programa, uniforme para toda aFranca,
0S conhecimentos necessarios para cada exame;

12. Se houver intengdo de se conservar dois centros examinadores, seria
necessario atribuir a um deles apenas os atestados de estudo, e ao
outro, diplomas para o ensino. Nesse caso, seria melhor se os primeiros
fossem da algada da autoridade municipal, e os segundos da Sorbonne.

Assim, os direitos e deveres ficariam claramente definidos, sem confusfes
e contradigcdes. Se os titulos sdo emitidos por duas autoridades distintas, ndo sao
menos, em principio, emanados de um pensamento Unico; em uma palavra, ha
unidade na organizacao.

A adocdo de um programa detalhado para cada tipo de exame é uma
medida indispensavel e urgente, seja a fim de estabelecer entre esses exames a
conveniente gradacdo e a unidade de planos; seja a fim de fixar as idéias de
candidatos e examinadores, porque estes Uultimos com frequéncia tendem a
ultrapassar os limites quando esses sao fixados de uma maneira demasiadamente
vaga,; do que resulta que a admissao ou rejeicao € algo totalmente arbitrario, podendo
depender de um examinador levar o aspirante para um terreno imprevisto, de tal
sorte que, mesmo sabendo perfeitamente as matérias do programa, nunca se pode
estar certo da aprovacao se ndo se sabe algo mais. Os programas s6 deveriam deixar
a critério do examinador a atribuicdo de avaliar a maior ou menor profundidade dos
conhecimentos do candidato; mas uma vez que uma area esteja definida, ndo sera
permitido ultrapassa-la, pois se assim nao fosse um programa seria dispenséavel. A
explicacdo para o crescente rigor que se adota nos exames € pelo niamero de
candidatos que acabariam por prejudicar a carreira de professor; entretanto esta
inconveniéncia tendera a desaparecer apos a introducdo do atestado de estudo que
propusemos instituir; ao contrario do que ocorre, desejariamos que o0 numero de
aprovados crescesse. Em relacdo ao diploma de professor primario, certamente
esses requerem uma avaliacdo mais minuciosa na realidade, e, sobretudo, da
profundidade do conhecimento; entretanto, chamamos a atencéo para o fato de que
as vezes aplica-se uma minucia de detalhes de utilidade altamente contestavel; € o
gue ocorre, por exemplo, quando se arglindo sobre historias religiosas, coloquem-se
guestdes ardilosas capazes de perturbar teélogos experientes, cujas solucdes nao se
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encontram em obras classicas comuns. Para sermos justos, devemos reconhecer
gue ha algum tempo tém sido respeitados limites muito mais racionais, principalmente
na aritmética. Os problemas propostos sédo escolhidos dentro de um esquema muito
mais Util e pratico; e tenta-se com muita razdo ndo apresentar complicacdes
inusitadas, concebidas apenas pelo prazer de juntar dificuldades sem sentido e que
nunca se encontram na realidade. Seria realmente desejavel que este
aperfeicoamento se estendesse a outros ramos do ensino. Seria igualmentedesejavel
gue os senhores examinadores que adotaram teorias especificas ndo facam do
conhecimento exclusivo dessas teorias uma condicdo absoluta para a aprovagio. E
necessario exigir principalmente o perfeito conhecimento dos principios admitidos
pela generalidade; a posse deinformacgOes sobre alguma teoria especial deve ser
encarada como um mérito adicional; mas seria certamente injusto reprovar candidatas
apenas porque suas respostas nao estdo de acordo com o ponto de vista dos
examinadores.

A atual classificacdo dos educandérios, que os divide em externatos e
pensionatos € um indice indiscutivel de sua superioridade relativa? E evidente que
nao. Todos sabem, que existem simples externatos muito mais importantes do que
certos pensionatos ou mesmo do que certasinstituicdes. A questdo dos pensionatos
e externatos é de ordem material ede possibilidades locais; em nossa opinido nao
existe qualquer razéo para exigir da parte daquela que pode hospedar e alimentar
0os alunos mais conhecimento do que da parte daquela que s6 pode ou s6 quer
receber alunos em regime de externato. Diremos mais, que essa exigéncia ¢ um
entrave a livre vontade das familias. Na verdade, se um externato € limitado no ensino
gue pode oferecer; se 0 ensino superior s6 pode ser oferecido em pensionatos; o que
fardo os pais, e ha muitissimos nessas situacdes, que por desejo ou necessidade néo
guerem se separar de seus filhos? Optando por enviar seus filhos a externatos, séo
obrigados a prover-lhes apenas ensino elementar? Serao eles privados das vantagens
econdmicas que encontram elegendo esse tipo de estabelecimento? Ha quem
contestara dizendo que € possivel encontrar externatos com o titulo de pensionato e
pensionatos que aceitam alunos em regime de externato; mas isso € uma confusado
de palavras; é deturpar os termos de sua acep¢do; em uma palavra, isso ndo é
chamar as coisas por seu nome. Eu até diria, que isso é induzir o publico ao erro. Nao
€ um absurdo chegarmos a um educandario para inscrever uma crianga em regime
de pensionato porque esse € o titulo da instituicdo, e ouvirmos a resposta: néssomos
um pensionato, mas ndo aceitamos internos de forma alguma. Maisgrave ainda é o
namero de familias que, conflando em um estabelecimento que ostenta
suntuosamente os titulos de pensionato ou de instituicdo, acreditam encontrar ali um
ensino conforme ao grau indicado, enquanto que muitas vezes ela nada mais € do
gue uma instituicdo primaria mediocre. Repetimos entdo que a hierarquia existente
entre os estabelecimentos, por sua qualidade de externato ou pensionato, ndo € nem
para a familia, nem para as autoridades, um indicativo do grau de suaimportancia em
relacdo ao ensino, que esse sistema so causa erros e decepcgoes.

Seria mais légico ajustar os nomes as suas acepc¢des naturais; reservar 0s
nomes de externato e de pensionato para a distingdo unica das condicbes materiais
do estabelecimento, sem relacdo com o grau de instru¢do que la é oferecida, e
especificar a natureza desse ensino pela propria designacdo desse grau. Assim, todo
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estabelecimento que sé admitisse externas seria obrigado a ostentar o titulo de
externato para mocas, aqueles que s6 admitissem pensionarias, o de pensionato; e
finalmente os estabelecimentos mistos teriam a dupla qualificacdo depensionato e
externato. O titulo de escola gratuita comunitaria seria reservado apenas a
estabelecimentos municipais. A autorizacdo para ter um pensionato sO seria dada
apos a verificacdo da adequacdo do local por uma autoridade competente que
avaliasse se a casa esta equipada adequadamente e obedece as exigéncias de
higiene. Quanto ao grau do ensino oferecido no estabelecimento, esse seria descrito
como primario, secundario ou superior. Assim, o nome externato nao implicaria
gualquer idéia de inferioridade, visto que poderiamos ter externatos com ensino
superior; igualmente o nome pensionato nao implicaria qualquer idéia de
superioridade, visto que poderia haver pensionatos com ensino primario, etambém o
superior. Dessa forma toda confusdo desapareceria, todo estabelecimento seria
classificado quanto a sua natureza e importancia, e nem o publico nem as autoridades
poderiam mais se enganar. NOs poderiamos evocar o exemplo dos colégios reais dos
quais alguns, ndo se tornando com isso inferiores, recebem apenas externos e
seus diretoresndo sao liberados da realizagdao de qualquer das exigéncias a que se
submetem seus colegas nos colégios de internos.

Possivelmente alguém respondera que as obrigacdes e a responsabilidade
de uma mestra de pensionato sdo maiores do que aquelasde uma diretora de
externato; que justamente por isso é racional submeté- la uma prova mais severa. O
pensionato, dirdo, representa a casa dos pais, entdo, a educacdo nele deve ser
perfeitamente completa do ponto de vista intelectual, fisico, psicologico e religioso; as
alunas ali devem adquirir conhecimentos necessarios a donas de casa e maes. Em
um externato, ao contrario, a presenca temporaria e limitada das criancas so permite
gue se ocupe da instrucéao.

Essa critica é verdadeira apenas num ponto, porque ndo € justo dizer que
0 Unico papel do externato € o ensino; a educacdo moral e religiosa, ao contrario, tem
ali um papel tdo mais importante por enfrentar as dificuldades nascidas com os
contatos externos, e essa mesma dificuldade requer, num certo sentido, mais
habilidade da parte da professora; ora, examinemos a conduta geral e as qualidades
psiquicas de internos e externos e constataremos coisas boas e mas em ambos o0s
casos, e que a superioridade néo é privilégio exclusivo de um em detrimento do outro.
Mas, admitindo que a mestra de pensionato necessite de habilidade maior,ndo é
algum curso superior que dara a ela essa habilidade; um pouco mais de historia,
geografia e literatura de nenhuma maneira a auxiliard nacompreensdo de seus
deveres de como uma segunda mae, se ela mesma ndo for consciente desse seu
papel; pois nenhuma ciéncia lhe dara a instrucdo que lhe falta. O que é mais
necessario a mestra de pensionato éo talento administrativo, € o espirito de ordem e
economia; sem esses, até mesmo se tivesse doutorado, ela deixaria a casa falir,
pondo em risco seusproprios interesses e a educacao de seus alunos; mesmo que se
tratasse de uma academia de ciéncias, se nela reinar o espirito de desordem,
desperdicio e indisciplina, a educacao e o ensino sofrerdo igualmente. Diretora de um
estabelecimento, ndo importa se de pensionato ou externato precisa ter tato, um certo
savoir-faire, uma habilidade pratica, o conhecimento de milhares de detalhes que ndo
se aprendem em nenhum livro; isto €, em uma palavra, se assim eu posso expressar-
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me, 0 conhecimento do oficio, conhecimento que ndo pode ser avaliado por nenhum
exame, por mais rigoroso que seja.

As observacoes feitas naturalmente nos conduzem a analise de garantias
para a carreira de professor. Ha trés garantias naturais: capacidade, a moral e a
aptidao ou savoir-faire.

A capacidade s6 pode ser medida por meio de exames. Em relagéo a moral,
€ bem conhecido o valor de atestados assinados por testemunhas. Ndo ha exames
gue possam avaliar a aptidao, portanto, ndo nos ocuparemos disso. Existe, entretanto,
um recurso, o Unico que pode dar garantias de adequacédo quanto a moral e aptidao;
tal recurso € o que eu propus em 1831, num memorando impresso enderecado a
Universidade e relativo aos estabelecimentos para jovens. Consistiria em exigir, como
regra, um estagio de alguns anos em um outro estabelecimento. Penso ser essa a
melhor e mais certa garantia de adequacdo quanto a moral e aptiddo, porque
nenhuma diretora manteria durante muito tempo umasubmestra, se ndo estivesse
satisfeita com esses dois aspectos. Dessamaneira, a candidata adquiriria, além do
mais, sem responsabilidade, a experiéncia de que necessita e o conhecimento dos
inUmeros detalhes que apenas a pratica pode trazer e sem 0s quais ela poderia
prejudicar as criancas de uma escola. Com isso a carreira de professora se tornaria
maisséria, ndo mais encontrariamos tantas pessoas gue a assumem como o Ultimo
recurso, nao tendo outras capacitacbes e se julgando capazes de dirigir um
educandario porque tenham algum conhecimento e dinheiro, enquanto que ignoram
as mais elementares condi¢cdes necessarias para alcancar o sucesso na funcéo.
Gracas a isso, finalmente, a profissdo de mestra de estudos seria mais valorizada e
se tornaria mais importante, porque ela se tornaria uma necessidade.

A duracdo de tal estagio poderia ser de trés anos em um ou dois
educandarios, em que pelo menos um deles seja uma instituicdo do mesmo tipo que
a estagiaria planeja dirigir no futuro; ali se deveria estagiar pelo menos um ano como
a primeira ou segunda submestra. A medida relativa a esse dever traria ainda uma
ndo menos importantevantagem: ela frearia o surgimento de uma infinidade de
estabelecimentosde duracé@o efémera, sem consisténcia, e mais nocivos do que uteis
a juventude, pois em razao de sua prépria existéncia precaria, eles nao podem reunir
os elementos de uma boa educacdo. As autoridades querem atingir essa meta
tornando os exames cada vez mais dificeis; esse meio é ineficaz, porque se
encontrardo sempre pessoas instruidas em numero bastante para satisfazer as
exigéncias, e isso ndo evita a existéncia da inaptiddo especial, companheira quase
inseparavel da presuncao, e que s6 pode ser detectada e eliminada pelos recursos

gue aqui propomos.
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O 15° artigo do novo projeto de lei de Ensino prescreve o0 uso exclusivode
obras aprovadas pela Universidade, em todos os estabelecimentos de ensino publico.
Todos foram atingidos pelas graves consequéncias dessa regulamentacao, a respeito
da qual cremos ser oportuno apresentar algumas observacgoes.

O claro objetivo da Universidade, ao propor essa regulamentacdo, €é
oferecer uma garantia contra a introducéo de obras perniciosas. Nesse tocante, longe
de nos contestar esse seu direito, até pensamos que esse deve ser seu dever e que
ela teria culpa se tolerasse o uso de livros que por sua natureza contradissessem as
idéias de moral e de ordem publica. Mas se algumas obras podem ser perigosas,
evidentemente nao as que tratam de linguas, matematica, geografia e outras ciéncias
positivas. Todavia, 0 projeto de lei ndo faz nenhuma distingcdo; ele confunde, no
mesmo critério de proibicdo, a inofensiva gramética assim como o tratado de filosofia
e moral, se ndo forem revestidos de sua aprovacdo. Com esse principio é necessario
riscar a palavra liberdade do ensino, pois essaliberdade deve, sobretudo, consistir no
emprego facultativo desse ou daquele método de ensino, muito mais do que na
faculdade ilimitada e sem controle de criar estabelecimentos de educacéo. Esse
principio seria oinibidor mais absoluto de todo progresso, pois ele proibiria de fato o
uso ea experiéncia de todo método novo, e ndo permitiria nem mesmo aos professores
e aos diretores de se servirem de suas préprias obras. No que se apoiou até agora a
Universidade e se apoiara no futuro, aprovando ou desaprovando alguma obra, seria
dificil dizer; porque ela sempre se recusou e tudo indica que continuara se recusando
a apresentar umasancao oficial das obras que apresentem a indicacdo de algum
método definido, temendo um engajamento comprometedor de seu nome e fama com
o lancamento de novos sistemas. Mas, mesmo sem falar em métodos especiais e
caracterizados, vé-mo-la em certos casos exercer sobre obras sem pretensédo a
novidade uma inexplicavel severidade, enquanto que a outras demonstra uma
tolerancia extraordinaria e igualmente inexplicavel;ninguém saberia definir os critérios
de aprovacao ou desaprovacao utilizados. Se a aprovacao tivesse apenas um carater
honorifico, suasconseqiiéncias seriam menos graves; no entanto ela constitui um
monopolio imenso em favor de ALGUMAS PESSOAS e em detrimento de muitas
outras. Esse monopdlio € enorme, pois 0 comércio de livros classicos € um dos mais
importantes e torna-se um quinhao exclusivo de ALGUNS PRIVILEGIADOS; por que,
qual editora, sob o jugo dessa lei, se arriscaria em cobrir os custos editoriais de uma
obra, por menores que fossem, temendo a sua desaprovacao que, como tem ocorrido
com frequéncia, é totalmente desmotivada, e que, até o presente, parece
excessivamente marcada com o selo da arbitrariedade? Esse aspecto da leifere
mortalmente dois valores importantes: a verdadeira liberdade de ensino, que pode se
desenvolver sem ameacas, e sem a qual ndo existiria progresso, € o do comércio.
Esperamos que os Senhores legisladorescompreendam o perigo que haveria em
sanciona-la de maneira assim tdo absoluta.

Eis agora o0 que seria na nossa opinido o meio de conciliar a dupla
vantagem de uma liberdade adequada e a garantia de que as autoridades tenham o
direito de exigir.

Até agora, toda obra publicada deve ser depositada na diretoria de uma
editora. Na nova lei poderiamos estipular que um ou dois exemplares de toda obra
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destinada ao ensino, qualquer que fosse o seu grau, ou que fossedoada como prémio,
teria também um ou dois exemplares depositados na Universidade. Esse depdsito
seria mencionado no titulo segundo a seguinte formula: depositada no Ministério do
Ensino Publico. Do exame dessas obras se encarregaria uma comissdo permanente;
e como resultado dessa avaliagdo, a Universidade criaria um index de livros
desaconselhados por conterem principios subversivos a moral ou a ordem publica,
agueles nos quais fatos histéricos tenham sido distorcidos com parcialidade, em uma
palavra, agueles cuja divulgacéo fosse perigosa do ponto de vista moral; o uso de tais
obras seria totalmente proibido, mas a elas ficaria limitado o seu veto. Enquanto isso,
a outras obras, para que fosse respeitada a liberdade de seus autores quanto a
principios cientificose métodos, ela ndo daria nem aprovacdo nem reprovacao; seu
siléncionada mais seria do que uma permissédo técita, que em nada implicaria sua
responsabilidade no tocante ao mérito das obras. Introduzindo este depdsito
obrigatorio, ter-se-ia a certeza de que nenhum livro seria usado a sua revelia,
deixando-se aos usuarios total liberdade de escolha do ponto de vista do método.
Se, decorridos seis meses desde o depdsito, a obra néo tiver sido condenada, ela
automaticamente adquiriria em definitivo aaprovagéo das autoridades.



