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RESUMO

Os alunos brasileiros com Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) representam
uma parcela significativa dos estudantes do pais; no entanto, eles ainda se
encontram invisiveis dentro do sistema escolar. Dentre as possiveis explicacdes
para esse cenario, estdo a permanéncia de mitos e esteredtipos acerca desse
alunado e também o despreparo de professores de salas de aula comuns para
identificar sinais potencialmente caracteristicos de AH/SD em alunos do ensino
fundamental e ensino médio, encaminha-los para um primeiro processo de
identificacdo/avaliacdo pelo professor especializado em Educacdo Especial que atua
na sala de recursos multifuncionais (SRM) da escola. O objetivo do estudo é
identificar e  compreender quais sdo o0s indicadores de @ altas
habilidades/superdotacdo a serem observados/identificados nos alunos de Ensino
Fundamental e Ensino Médio por seus professores. A pesquisa foi proposta, entéo,
no sentido de analisar artigos académicos e dissertacdes de mestrado, produzidos
no periodo de 2015 a 2021, visando a contribuir para que esses professores possam
fazer a identificagdo e o encaminhamento de estudantes com indicadores de AH/SD
para atendimento educacional especializado (AEE) em SRM e/ou em outros
programas de enriquecimento curricular. Como base tedrico-metodoldgica o estudo
fundamenta-se nas teorias de Gardner e Sternberg e caracteriza-se como uma
pesquisa exploratoria, bibliografica do tipo estado da arte e de natureza qualitativa,
tendo se apoiado em alguns documentos de legislacéo, o que |he confere, também,
um carater documental. Em relacdo ao tratamento do corpus de analise, composto
por sete categorias tematicas que emergiram no periodo de leituras, optou-se pela
teoria da Analise de Conteudo de Bardin (2016). Os resultados demonstram que
existem, tanto entre professores quanto em graduandos de licenciaturas, uma
lacuna de conhecimento tanto tedrico quanto pratico no que diz respeito aos
processos de identificacdo e de encaminhamento de alunos com altas
habilidades/superdotacdo ao AEE. Portanto, é necessario que os educadores
tenham acesso a essa formacdo tanto em sua formacado inicial, na graduacéo,
quanto nas formacfes continuadas ao longo de sua carreira. Ademais, € essencial,
também que sejam implementadas politicas publicas direcionadas ao atendimento
aos alunos com indicadores de altas habilidades/superdotagédo, muitas das quais ja
previstas em lei, a fim de que esse grupo de alunos tenha acesso a programas de
desenvolvimento de seu potencial para que, além de sua prépria realizacdo pessoal,
possam contribuir para com o pais, especialmente no sentido da busca e
implementagcdo de projetos que atendam a populagcdo brasileira de estratos
econdmicos marcados pela desigualdade social, a qual, por sua vez, é gerada pela
diferenca econdmica — a riqueza material e a posse de bens - entre as classes
sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Altas Habilidades/Superdotacao. Identificacao.
Encaminhamento. Atendimento Educacional Especializado. Formacdo de
Professores.
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ABSTRACT

Brazilian students with high abilities/gifted (HA/G) represent a significant portion of
the country’s students; Nonetheless, they still are invisible in the educational system.
Among the possible explanations to this scenario, there are myths and stereotypes
about these students and also unprepared teachers inside common classrooms to
identify potentially typical signs of HA/G in regular students from elementary and high
school, forward them to a first process of identification/evaluation from a Special
Education skilled teacher who acts in the multifunctional resource classroom (MRC)
of the school. The goal of the study is to identify and comprehend which are the high
abilities/gifted indicators to be observed/identified on the Elementary and High
School students by their teachers. The research was suggested, so, with the
meaning to analyze academic articles and Masters dissertations, produced from
2015 to 2021, aiming the contribution so these teachers can identify and forward
students with HA/G indicators to a Specialized Educational Service Program (SESP)
in MRC and/or another curriculum enrichment programs. As a theoretical-
methodological basis the study is based on the Gardner’s and Sternberg’s theories
and is characterized as an exploratory research, state-of-art bibliography and
qualitative nature, also based on some legislation documents, which checks it also as
an experimental character. Regarding the treatment of the analysis corpus,
compound by seven thematic categories that emerged during the reading time
course, it was chosen the Bardin’s Content Analysis (2016). The results show that
exist, as well in teachers as undergraduate students, a lack of theorical and practical
knowledge with regard the identification process and forwarding students with high
abilities/gifted to the (SESP). Therefore, it's necessary that the educators have
access to this academic education since the basic academic education to their
continuing ones during the career. In addition, it's also essential that public politics be
implemented to the attendance of the students with high abilities/gifted, many of
which are provided for by law, so that group of students have access to developing
programs of its potential so, besides their own personal fulfillment, they can
contribute to their country, specially in the sense of the search and implementation of
projects that helps the brazilian population from economic layers marked by the
social inequality, which in turn, it's generated by the economic difference — the
material wealth and the possession of goods — between the social classes.

KEY-WORDS: High Abilities/Gifted. Identification. Forwarding. Specialized
Educational Service Program. Teacher Training.
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INTRODUCAO

A superdotacdo é um fendbmeno que sempre chamou atencdo da sociedade,
gque se volta para as pessoas com altas habilidades/superdotagdo com olhar
fascinado e, ao mesmo tempo, curioso em relacdo a suas caracteristicas e formas
de manifestacdo de suas habilidades. Para além dessa curiosidade social o assunto,
nas Ultimas décadas, tornou-se objetivo de estudos e investigacdes cientificas,
embora nem todas as contribuicbes dessas pesquisas ecoem nas escolas de
Educacdo Basica, ambiente onde indicativos de altas habilidades/superdotacéo
deveriam ser mais facilmente perceptiveis do que em outros ambientes sociais.

A pesquisadora deste trabalho, sendo professora da area de Educacado
Especial, tem demonstrado, ao longo de seus mais de 30 anos de atuacdo na area
educacional, interesse em ampliar seu estofo tedrico e pratico, de forma tanto a
auxiliar alunos com AH/SD a sairem da invisibilidade escolar e desenvolverem ao
maximo seu potencial, quanto a contribuir com a formacédo e o conhecimento dos
professores do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio, os quais sentem-se
inseguros em relacdo aos processos de identificacdo de alunos com AH/SD e ao
encaminhamento para atendimento especializado.

Para que a educacdo seja democratica, ela deve atender a todos e a cada
um, considerando as individualidades, a fim de que cada estudante desenvolva ao
maximo e plenamente suas habilidades e seu potencial. Logo, ofertar educacéo de
qualidade néo significa que ela tenha que ser igual para todos (FLEITH, 2007;
ALENCAR, 2007; MARTINS, PEDRO e OGEDA, 2016). Nesse rol de estudantes,
encontram-se aqueles que apresentam altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) os
quais, no entanto, ainda ndo recebem, no sistema educacional, a necessaria
atencdo para que desenvolvam plenamente suas potencialidades (MARTINS,
CHACON e ALMEIDA, 2018).

A educacéo voltada a pessoas com alta habilidades/superdotagéo (AH/SD) se
insere na modalidade de ensino denominada Educacdo Especial, a qual, na
legislagéo brasileira, esta expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, 2013), art. 58: “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 2013). (Redacé&o
dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Gardner, H., Kornhaber, L. e Wake, W. K., na introducdo de sua obra
“Inteligéncia: multiplas perspectivas” (1998, p.15), fazem uma analogia entre os
preparativos para uma viagem e o inicio de um estudo. No primeiro caso, de acordo
com esses estudiosos da inteligéncia, é interessante que o viajante imagine o que
encontrara ao longo de sua viagem e que antecipe experiéncias por meio de
pesquisas sobre o lugar, sobre a cultura e o povo da regido que visitara. Assim
também, antes de comecar um estudo acerca de determinado tema, eles
consideram importante compreender as primeiras ideias que foram discutidas e de
gue forma o pensamento e o entendimento sobre o assunto foram mudando ao
longo da histéria.

Concordando com esses autores, este estudo pontua, sem pretensao de fazer
um longo relato, alguns aspectos historicos e culturais, além de exemplos
relacionados a tematica das AH/SD que contribuam para que os leitores possam,
também, antecipar alguns dos pontos que serdo discutidos em capitulos posteriores
deste trabalho. Gama (2006), ao tratar da historia das AH/SD, esclarece que durante
o desenrolar da histéria da humanidade, h& registros de pessoas que manifestaram
habilidades superiores a média dos pares de seu tempo para uma série de
atividades, e que esses individuos sempre despertaram a curiosidade de seus
contemporaneos.

No periodo antes de Cristo, na Grécia, no Egito e em Roma, os individuos
gue se destacavam por suas habilidades eram encaminhados para uma educacao
diferenciada, para que se desenvolvessem de acordo com 0 que sua cultura
considerava importante, fosse para a arte da guerra, para a arquitetura ou para a
engenharia, entre outras areas do conhecimento. Gama (2006) aponta, também,
como exemplo historico do interesse pelas AH/SD, as propostas do filosofo Platéo,
para quem o individuo identificado como superdotado deveria, desde a infancia,
receber educacéo que desenvolvesse suas habilidades, a fim de que pudesse, mais
tarde, trabalhar para beneficiar o Estado.

Virgolim (2007), cita alguns casos de “pessoas que se destacaram, no cenario
mundial, pelo uso superior dessas habilidades” (VIRGOLIM, 2007, p.29). A autora
aponta Leonardo da Vinci, que viveu entre os anos de 1452 e 1519, como um

individuo que se notabilizou pela habilidade de pensamento criativo, tendo se
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destacado em &reas como escrita, geometria, anatomia, geologia, botanica, otica,
mecanica, arquitetura e projetos bélicos. Da Vinci mostrou-se inovador ao resolver
problemas e era capaz de “perceber de muitas formas diferentes um determinado
assunto” (VIRGOLIM, 2007, p.29), usando, por exemplo, a precisdo matematica na
elaboracdo de suas telas, visto que ele considerava também a pintura como uma
ciéncia.

Como exemplo de habilidade intelectual geral, Virgolim (2007) fala de
Stephen Hawking, fisico inglés que nasceu em 1942 e faleceu em 2018, e que se
destacou pela sua alta capacidade de abstracdo e pelo seu eximio pensamento
l6gico-matematico. Hawking é reconhecido como um dos mais importantes fisicos
tedricos do mundo, com pesquisas has areas de cosmologia tedrica e gravidade
guantica.

Entre os brasileiros, Virgolim (2007) apresenta, dentre outros, Heitor Villa-
Lobos, que viveu entre 1887 e 1959 e ficou conhecido por suas habilidades
artisticas, nesse caso, na musica. Villa-Lobos, jA aos seis anos de idade, iniciou
suas instru¢des musicais, com uma viola adaptada por seu pai para que aprendesse
a tocar violoncelo. Ao longo de sua vida, o musico produziu inUmeras pecas, as
quais, embora tivessem marcas da escrita europeia, apresentavam caracteristicas
da musica e da cultura brasileiras. Villa-Lobos é considerado um dos maiores
musicos dos ultimos séculos, tendo regido onze orquestras brasileiras e quase 70
em VAarios outros paises.

No entanto, Virgolim (2007) faz a ponderacao a seguir, para explicar que nem
s6 o potencial diferenciado, criativo e outros tracos da personalidade bastam para se

atingir um alto grau de desempenho:

A nossa intengdo aqui é justamente mostrar como caracteristicas
Unicas de personalidade, a curiosidade, a criatividade, a persisténcia
e motivacdo intrinseca para se atingir um objetivo, aliadas as
oportunidades oferecidas por um ambiente suportivo, foram
fundamentais para que o individuo chegasse a um patamar superior
de realizagbes. Embora focalizando nossa atencdo em pessoas
extraordinarias, € nosso dever enquanto pais e educadores
favorecer a expressdo das potencialidades Unicas de nossos
filhos e alunos, por meio de um ambiente de suporte e
estimulagado (VIRGOLIM, 2007, p.29, grifo nosso).

No Brasil, as primeiras discussdes acerca da educacao para os superdotados

datam do inicio do século XX. Entre 1920 e 1930, foram publicados os primeiros
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livros sobre o tema, embora ndo houvesse ainda politicas publicas para as pessoas
com AH/SD (PEREZ, 2021); na década de 40 do século XX, a psicéloga Helena
Antipoff foi uma das pioneiras no atendimento educacional especializado aos
superdotados, na Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro (BRASIL, 2001) e, depois,
na década de 1960, na Fazenda do Roséario, em Minas Gerais (PEREZ, 2021). Nas
décadas seguintes, outras acdes foram realizadas para a oferta de uma educacéo
especial: a LDBEN 4.024/61 instituiu o direito dos excepcionais a educag¢do no
sistema geral de ensino; dez anos mais tarde, a Lei 5.692/71 instituiu que pessoas
com deficiéncia e com AH/SD passassem a ter tratamento especial no sistema
escolar; a Constituicdo Federal de 1988, denominada Constituicdo Cidada, passou a
garantir ndo s6 o acesso desses grupos de alunos a educacgédo, como também prevé
gue esta seja de qualidade; e, depois, a Lei n® 9394/96 prevé a Educacéo Especial
nos espacos educacionais.

Reitera-se que existe uma grande curiosidade em relacdo a pessoas com
AH/SD; para o senso comum, superdotado é o @génio, aquele que detém
conhecimento excepcional em qualquer area do conhecimento ou, ainda, o “super-
heréi”, individuo que apresentam caracteristicas excepcionais, que um ser humano
comum nao possui (ALENCAR, 2007; VIRGOLIM, 2007). Contudo, estudos
demonstram que, muitas vezes, os superdotados apresentam dificuldades em
alguma area do conhecimento, podendo até demonstrar dificuldades de
aprendizagem em determinadas areas e disturbios de atencdo e desmotivacao
(WINNER, 1988).

Pérez (2008) considera que a superdotacdo é um fenémeno de carater
multifacetario, e que € a partir dessa perspectiva que se estabelecem os conceitos
atuais desse fendmeno, o qual tem seu processo de identificagdo ligado ao
rendimento ou ao potencial de rendimento do individuo. Para essa autora (2008) “O
novo paradigma passa a dar énfase a diversidade ndo somente de todas as
pessoas, mas também a diversidade presente entre os proprios sujeitos com
superdotagdo” (PEREZ, 2008, p.32). Ao falar em paradigma, a autora refere-se ao
novo conceito de superdotacdo como um processo multifacetario, em oposi¢cdo ao
paradigma tradicional, anterior a década de 1980, que entende a inteligéncia como

um trago imutével e passivel de medicdo apenas por testes de QI.
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Nesse mesmo viés, ao falar de superdotacdo®, Pocinho (2009) esclarece que
ndo existe um consenso sobre a definicdo desse termo entre os tedricos e que o
importante € adotar um “[...] conceito de sobredotacdo que ndo se confina a
inteligéncia abstrata ou a aprendizagem escolar.” mas, no qual se deve incluir,
também, “[...] as habilidades sociais, a lideranga ou a criatividade, variaveis mais
associadas a personalidade, a motivacdo e aos préprios contextos de vida”
(POCINHO, 2009, p.4). A autora afirma, também, que a ambiguidade e a falta de
consenso relativas a definicdo de sobredotacdo acarretam dificuldades acrescidas
ao nivel da identificacdo e da atuagéo junto a este publico, e que, nesse contexto, a
identificagdo configura-se como uma tarefa complexa e que ndo estd isenta de
vicissitudes. (POCINHO, 2009).

Com relacdo a conceituacdo de altas habilidades/superdotacdo, Zaia e
Nakano (2020), apoiadas em Renzulli; Reis (2018), afirmam que “[...] para dar
espaco as concepg¢des multidimensionais, mais abrangentes e atuais.” tém perdido
foco ideias equivocadas sobre construtos envolvidos na conceituacdo de AH/SD.
Essas ideias equivocadas sdo as que “[...] consideravam apenas uma pequena
parcela de potencialidades (notadamente associadas aos altos niveis de
inteligéncia). ” (Sternberg, 2018; Stoeger, Balestrini,; Ziegler, 2018, p.32). Assim,
para as autoras (ZAIO; NAKANO, 2020), o individuo que possui altas habilidades ou
superdotacdo € aquele que, quando comparado a populacdo geral, possui
habilidades significativamente superiores em uma ou em algumas areas do
conhecimento.

A superdotacdo estd associada com inteligéncia superior a média, em que a
elevada potencialidade pode acontecer de forma isolada ou combinada com outras
caracteristicas. Esse potencial elevado pode se manifestar isoladamente em
qualquer das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Além destas, 0 sujeito apresenta, também, elevada criatividade, envolvimento
com a aprendizagem e com a realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. No
Brasil, de acordo com a Resolugédo n° 4/2009 (BRASIL, 2009), “Art. 4°, 1l - Alunos
com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado
e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou

combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade”.

! No ensaio Superdotagdo: conceitos e modelos de diagndstico e intervencdo psicoeducativa, Pocinho (2009),
autora portuguesa, utiliza o termo “superdotagéo” no titulo e no inicio da Introdugdo, como uma das palavras-
chave Na sequéncia do ensaio, ela utiliza o termo “sobredotag&o”, como sinénimo de superdotagéo.
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De acordo com Virgolim (2014; 2019) Organizacdo Mundial da Saude
considera que entre 3 a 5% da populagio mundial apresenta altas
habilidades/superdotacdo. Acerca desses sujeitos, Virgolim ainda esclarece que é
esperado que nas escolas, em torno de 15 a 20% dos alunos apresentem altas
habilidades em uma das areas do conhecimento. Entretanto, embora os alunos com
AH/SD representem uma parcela significativa dos estudantes, a autora afirma que
eles ainda ndo estdo sendo identificados de forma adequada (VIRGOLIM, 2019) e,
portanto, ainda parecem estar invisiveis.

Uma das explicacdes para esse cenario, conforme Pederro, et al. (2017), € o
despreparo de professores de salas de aula comuns para identificar sinais
potencialmente caracteristicos de AH/SD em determinados alunos e encaminha-los
para um primeiro processo de identificacdo/avaliacdo desses sinais ou indicadores
pelo professor especializado em Educagdo Especial que atua na sala de recursos
multifuncionais (SRM) da escola. De acordo com os autores, os professores de salas
de aula comuns apresentam conhecimento apenas superficial sobre AH/SD por falta
de formacao académica na area e, por isso, baseiam-se no senso comum e naquilo
que é propagado pela midia ao tratar do assunto. Outra causa da invisibilidade das
criancas com AH/SD é a crenca de que individuos superdotados sé&o
autossuficientes e, por isso, desenvolvem sozinhos seu potencial (FLEITH, 2007).

Além disso, pesquisadores tém demonstrado que, ainda que questbes
relativas a AH/SD tenham ganhado espaco nas discussdes académicas, é o
professor da Educacdo Basica que terd o primeiro contato com estudantes
potencialmente com indicadores de altas habilidades ou superdotados em sala de
aula; no entanto, existe uma insuficiéncia de informacdes e de debates acerca desse
assunto, tanto na formacéo inicial de professores nas licenciaturas, quanto nos
cursos de formacdo continuada. Cabe ressaltar que esses professores sao
preparados para ensinar conteudos de suas disciplinas especificas, mas nao
necessariamente para alunos que apresentam indicadores de AH/SD. O educador
especializado na modalidade Educacao Especial apenas passa a participar do
processo de inclusdo desse alunado apdés a identificacéo inicial realizada na sala de
aula regular. Portanto, os professores do ensino fundamental e médio precisam de
embasamento tedrico e pratico para reconhecer os sinais ou indicadores de AH/SD

com seguranca, identificar esses estudantes e realizar seu encaminhamento ao
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) o qual, atualmente, tem sido
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas publicas.

Assim, diante de um possivel despreparo dos professores das salas de aula
comuns para identificar/reconhecer estudantes com AH/SD e encaminha-los para
avaliacdo e posterior atendimento; diante do incipiente numero de estudantes com
altas habilidades/superdotacdo matriculados nas escolas brasileiras, em todos os
niveis de ensino e, ainda, diante dos mitos que cercam o tema, este estudo buscou
examinar, por meio de revisdo de literatura, pesquisas sobre gquestdes relacionadas
a identifficacdo e ao encaminhamento de alunos com  Altas
Habilidades/Superdotacdo no Brasil, no periodo de 2015 a 2021, no sentido de
estudar e compreender também:

- As caracteristicas/indicadores de AH/SD e as formas de sua identificacédo
trazidas pela literatura da area;

- As estratégias que professores do ensino comum podem utilizar para a
identificacdo e o encaminhamento de alunos que apresentam caracteristicas de
AH/SD ao AEE na SRM,;

- Mitos que cercam essa éarea;

- Aspectos gerais relacionados ao tema AH/SD, como:

a) A Necessidade do cadastro nacional para registro desta populacdo de
estudantes visando a elaboracao de politicas publicas, em todos os niveis de ensino;

b) Questbes relativas a criacdo dos Nucleos de Atividades para Altas
Habilidades/Superdotacédo (NAAHS);

c) A lei n® 13.234/2015 como garantia de direitos para essa populacdo de
estudantes;

d) Questbes relativas ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) a ser
realizado com estudantes com AH/SD.

Ressaltam-se, entdo, as recomendacOes académicas e legais para que se
ofereca educacgao especializada a esses estudantes com AH/SD, sob pena de que

7

eles permanecam na invisibilidade e ndo desenvolvam seu potencial. Assim, é
essencial avancar nas pesquisas académicas relacionadas a identificacdo e as
formas de encaminhamento e de atendimento de criancas com AH/SD, uma vez
que, além de contribuir para proporcionar o desenvolvimento cognitivo e a
autorrealizacdo desses sujeitos (RENZULLI, 2004), estes podem contribuir

significativamente para o desenvolvimento da sociedade, pois eles tém sido
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considerados “[...] na atual sociedade do conhecimento, como o maior recurso a ser
cultivado e aproveitado em favor da humanidade” (ALENCAR, 2007, p.15).

Nessa perspectiva, a metodologia para a elaboracdo desta dissertacdo esta
explicitada no capitulo 1, o qual apresenta o caminho percorrido na busca, selecéo e
anélise da producéo tedrica (artigos e dissertacdes de mestrado?) utilizada para a
realizacéo deste estudo.

O capitulo 2 trata sobre alguns aspectos da inteligéncia e sobre altas
habilidades/superdotacdo, bem como apresenta as caracteristicas dos sujeitos com
AH/SD na perspectiva de tedricos como Howard Gardner e Robert Sternberg e
pesquisadores que tém se debrucado sobre o tema, especialmente sobre a
contribuicdo dessas teorias para a educacdo de estudantes com AH/SD de forma
geral e, também, no sentido da pratica pedagdgica de professores do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio com essa populacao de estudantes.

O capitulo 3 trata sobre o desafio ainda presente na educacéo brasileira para
identificar e encaminhar os alunos com altas habilidades/superdotacéo e, para tanto,
apresenta algumas pesquisas sobre essa tematica das AH/SD, principalmente sobre
a atuacao dos professores na identificacdo e no encaminhamento de estudantes
com indicadores de AH/SD, no periodo de 2015 a 2021. Assim, busca-se oferecer
ao leitor um painel do que tem sido pesquisado sobre o assunto, especialmente a
partir de 2015, ano em que entrou em vigor a Lei n°® 13.234/2015 (BRASIL, 2015),
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n°9.394, de 20
de dezembro de 1996, “[...] para dispor sobre a identificacdo, o cadastramento e o
atendimento, na educacdo béasica e na educacao superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotagao”. (BRASIL, 2015). Este capitulo 3, entdo, além de tratar
sobre o papel dos professores do ensino fundamental e do ensino médio no
processo de identificacdo e encaminhamento desses estudantes, de alguns
instrumentos utilizados para tal, trata também, de alguns aspectos sobre a formacao
desses professores para a educacgédo de estudantes com AH/SD e sobre alguns
mitos acerca dessa tematica.

O capitulo 4 trata sobre as politicas publicas de atendimento aos estudantes
com AH/SD como, por exemplo, o Cadastro Nacional para Registro dos alunos com
AH/SD, os Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) e a

% Neste trabalho, optou-se por fazer analise de artigos e de disserta¢cdes de mestrado encontrados no periodo de
2015 a 2021, excluindo-se das buscas as teses de doutorado.
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lei n® 13.234/2015 que alterou a LDB n°® 9394/96 no sentido de assegurar os direitos
dos estudantes com AH/SD. J& o capitulo 5 apresenta as andlises realizadas a partir
da revisdo da literatura sobre AH/SD, relativas aos processos de identificacdo e

encaminhamento para atendimento educacional especializado (AEE).
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1. METODOLOGIA: O CAMINHO PERCORRIDO PARA A REALIZACAO DO
ESTUDO

Esta € uma pesquisa exploratéria de cunho bibliogréfico; conforme explicam
Marconi e Lakatos (2017), esse tipo de pesquisa abrange a bibliografia publicada
num periodo determinado. Nesse universo de producdes, encontram-se desde
jornais e revistas, livros, textos cientificos impressos ou eletrénicos, dissertaces e
teses. As autoras ressaltam que, atualmente, o material que os pesquisadores mais
procuram sdo os artigos cientificos, devido ao fato de que essas publicacdes
apresentam “conhecimento cientifico atualizado, de ponta” (MARCONI; LAKATOS,
2017, p.57).

Ledo (2017) acrescenta que a pesquisa bibliografica tanto pode ser a
pesquisa em si, como também pode ser a fase inicial de qualquer outra pesquisa
cientifica, visto que a quase totalidade das pesquisas inicia-se por consulta a
documentos publicados sobre o tema de interesse do pesquisador. Assim, aquele
que pesquisa tera a seu alcance tudo o que ja foi publicado, podendo, entéo,
proceder a selecdo do material que deseja utilizar.

No que tange a abordagem, este estudo delineia-se como de natureza
qualitativa. Para Bardin (2016), essa forma de abordagem ndo é pautada pela
frequéncia com que certos elementos surgem em uma determinada mensagem,
como ocorre na quantitativa. O que a define sdo as inferéncias que podem ser
realizadas por “indicadores nao frequenciais” (BARDIN, 2016, p.144); nesse caso,
tanto a presenca quanto a auséncia de indicadores devem ser considerados ao se
realizar a analise de um documento. Dessa forma, essa abordagem “corresponde a
um procedimento mais intuitivo, mais maleavel e mais adaptavel a indices n&o
previstos, ou a evolugédo das hipoteses” (BARDIN, 2016, p.145). Essa autora ainda
destaca que a analise qualitativa ndo exclui a possibilidade de abordagens
guantitativas; no entanto, os indices que emergem durante a analise € que sao
tratados de forma nao frequencial, com priorizacdo das inferéncias possiveis em
temas, palavras, personagens.

Segundo Luna (2011), ao se optar por uma abordagem qualitativa, néo
existem modelos previamente preparados para o tratamento das informacdes.
Devido a subjetividade que marca essa abordagem, ndo € possivel antecipar ao

pesquisador quais temas ou categorias ele deve selecionar para analise. Para
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Bardin (2016), € preciso que se frise, também, que a analise de conteddo néo é
realizada aleatoriamente; existem regras para que ela seja valida e, conforme a
autora (BARDIN, 2016, p.42), elas devem ser: - Homogéneas: poder-se-ia dizer que
“ndo se mistura alhos com bugalhos”; - Exaustivas: esgotam a totalidade do “texto”; -
Exclusivas: um mesmo elemento do conteddo nédo pode ser classificado
aleatoriamente em duas categorias diferentes; - Objetivas: codificadores diferentes
devem chegar a resultados iguais; - Adequadas ou pertinentes: isto €, adaptadas ao
conteudo e ao obijetivo.

Nesse sentido, para iniciar o caminho metodolégico e elaborar o tema desta
pesquisa, partiu-se do conhecimento adquirido por esta pesquisadora em sua
trajetéria profissional acerca da tematica “Altas Habilidades/Superdotacao” (AH/SD),
como, por exemplo, em sua atuacdo como docente de alunos com AH/SD no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Posteriormente, realizou-se uma busca de producgbes ja
existentes, sobre a tematica, foram consultados artigos, dissertacbes e livros de
pesquisadoras como Virgolim (2007, 2014, 2017), Fleith (2006) e Pérez (2008, 2017)
- literatura que foi utilizada para a elaboracdo do sumario - e, também, alguns
autores citados em referéncias de trabalhos dessas pesquisadoras.

Para a busca da literatura a ser utlizada, foram sendo pesquisados e
selecionados artigos cientificos e dissertacdes publicados no periodo de 2015 a
2021, que foram analisados com foco em categorias que emergiram da producao
tedrica pesquisada, com o objetivo de identificar e compreender quais sdo 0s
indicadores de altas habilidades/superdotacéo a serem observados/identificados nos
alunos de Ensino Fundamental e Ensino Médio por seus professores. A pesquisa foi
proposta, entdo, no sentido de apresentar estudos produzidos em forma de artigos
académicos e dissertacbes de mestrado, no periodo de 2015 a 2021, visando a
contribuir para que os professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
possam fazer a identificagdo e o encaminhamento de estudantes com AH/SD para a
avaliacdo de outros profissionais, quando necesséario, com vistas ao atendimento
educacional especializado (AEE) em SRM e/ou em outros programas de
enriqguecimento curricular. Os objetivos especificos (secundarios) deste estudo

sao:
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- Identificar e elencar os sinais/indicadores e as estratégias que professores
do ensino comum podem utilizar para a identificacdo e o encaminhamento de
estudantes que apresentam caracteristicas de AH/SD ao AEE na SRM,;

- Analisar estudos que abordam a atuacdo de professores do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio no processo de identificacdo de superdotados;

- Identificar e analisar aspectos gerais relacionados ao tema AH/SD, como: -
A necessidade do cadastro nacional para registro desta populacdo de estudantes
visando a elaboracao de politicas publicas, em todos os niveis de ensino; - Questdes
relativas a criacdo dos Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacéo
(NAAH/S); - A lei n° 13.234/2015 como garantia de direitos para essa populacdo de
estudantes; - Os mitos que cercam a area das altas habilidades/superdotacao; -
Questdes relativas ao atendimento educacional especializado (AEE) a alunos com
AH/SD.

Reitera-se, portanto, a intencdo de contribuir para que os professores de
todos os niveis de ensino, mas, especialmente os do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em sua pratica pedagogica, possam estar preparados para fazer a
identificagc&o de criangas e jovens com AH/SD e o posterior encaminhamento desses
estudantes ao AEE. Com esse intuito, optou-se por realizar uma pesquisa de revisao
de literatura, do tipo estado da arte, visto que, segundo Romanowski e Ens (2006),

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois
procuram identificar os aportes significativos da construcdo da teoria
e préatica pedagdgica, apontar as restricbes sobre o campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacgdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribuicdes
da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada (p.3).

Ainda para elucidar o significado e o objetivo de uma pesquisa de revisao de

literatura denominada “estado da arte” recorre-se a Luna (2011), que afirma:

O objetivo deste tipo de trabalho é descrever o estado atual de uma
area de pesquisa: 0 que ja se sabe, quais as principais lacunas, onde
se encontram o0s principais entraves teéricos e/ou metodolégicos.
Entre as muitas razdes que tornam importantes estudos com esse
objetivo, deve-se lembrar que eles constituem uma excelente fonte
de atualizacdo para pesquisadores fora da area na qual se realiza o
estudo, na medida em que condensam o0s pontos importantes do
problema em questéo (LUNA, 2011, p.88).
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Assim, o pensamento de Luna (2011), a respeito da importancia de estudos
do tipo “estado da arte” aproxima-se do que pensam Romanowaki e Ens (2006), as
quais entendem que esse tipo de pesquisa contribui para colocar em evidéncia
estudos e experiéncias inovadoras que apresentam formas de preencher as lacunas
pedagdgicas e resolver os problemas que se evidenciam na relacdo teoria/préatica
pedagogica no ambito educacional.

Tao logo se definiu que a pesquisa seria do tipo estado da arte, 0 passo
seguinte foi localizar, nas plataformas Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google
Académico e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), artigos e
dissertagcdes de mestrado relacionadas ao tema “Altas Habilidades/Superdotacao”,
mediante o emprego do operador booleano AND para os descritores.

Dessa forma, foram formulados 7 conjuntos de descritores, sendo que em
todos constava a expressdo “Altas Habilidades/Superdotagao”, e constava duas
vezes 0 operador booleano AND para relacionar mais dois descritores (Ex. “Altas
Habilidades/Superdotacdo” AND “Mitos” AND “Educagédo”). Cada conjunto de
descritores era formado por trés descritores no total, sendo que em alguns desses
conjuntos, algum descritor era repetido, como a palavra “educagédo”, que estava
presente em trés conjuntos de descritores e a palavra “identificacdo”, presente em
dois conjuntos de descritores.

O passo seguinte foi localizar e selecionar os estudos por meio de leitura
flutuante (BARDIN, 2016) para que se iniciassem as andlises, mediante a teoria da
Andlise de Conteudo de Bardin (2016). Em suas orientacdes acerca dos
procedimentos a serem realizados em uma analise de contetdo, a autora esclarece
gue a primeira fase € a chamada pré-analise. Nesta, a primeira atividade é escolher
os documentos que serdo objeto da analise, € 0 momento em que se realizam

atividades abertas de selecdo de documentos, denominado leitura flutuante, na qual,

A primeira atividade consiste em estabelecer contato com o0s
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressoes e orientacdes. Esta fase € chamada de ‘leitura flutuante’,
por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a pouco, a leitura
vai se tornando mais precisa, em fungcdo das hipoteses emergentes,
da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel
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aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN,
2016, p.64).

Selecionados os documentos que comporiam o corpus de analise, passou-se
a segunda fase, a exploracdo do material. Bardin (2016) a define assim: “Longa e
fastidiosa, consiste essencialmente em operacgdes de codificacdo, decomposicao e
enumeragao em funcao de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p.131).
Dessa forma, a fim de formular as regras que norteiam a analise aqui proposta,
optou-se por seguir 0os passos sugeridos por Romanowski (2002), em estudo acerca
de teses de doutorado e dissertacbes de mestrado com tematica “Licenciaturas no
Brasil” e apresentados por Romanowski e Ens (2006, p.7).

Assim — com a clareza de que o pesquisador procede a um trabalho intuitivo,
gue se abre as ideias e hipoteses levantadas pelos documentos para, entdo, passar
a um trabalho organizado e sistematizado de sele¢céo propriamente dita - no caso
deste estudo, foram selecionados os documentos que comporiam o0 corpus de
analise, optando-se por seguir os passos sugeridos por Romanowski (2002),
lembrando que foram selecionados - além de dissertacdes - artigos publicados em
periddicos cientificos no periodo de 2015 a 2021.

Passo 1 - Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem
realizadas;

Passo 2 - Localizacdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacoes,
catalogos e acervos de bibliotecas, biblioteca eletrénica que pudessem proporcionar
acesso a colecdes de periddicos, assim como aos textos completos dos artigos;

Passo 3 - Estabelecimento de critérios para a selecdo do material que
comporia o corpus do estado da arte;

Passo 4 - Levantamento de artigos e dissertacfes catalogadas;

Passo 5 - Coleta do material de pesquisa [...] disponibilizado eletronicamente;

Passo 6 - Leitura das publicacbes com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando o tema, 0s objetivos, a problemética, metodologias, conclusbes e a
relacdo entre o pesquisador e a area;

Cabe ressaltar que, para essa fase, pode ser utilizado o resumo informativo.
Segundo Lakatos e Marconi (2017, p.79), esse tipo de resumo, também conhecido
como “analitico”, € mais extenso que o resumo indicativo ou descritivo. Ele

apresenta as ideias e conteudos mais importantes do texto, de forma que o leitor



28

hY

nao precisa proceder a leitura integral do material original para entender seus
principais pontos.

Passo 7 - Organizacao do relatorio do estudo compondo a sistematizagcao das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relacfes indicadas
na producdo tedrica pesquisada. Durante esse processo, foram delineadas as
categorias teméticas que comporiam a estrutura da pesquisa, as quais podem ser
visualizadas no Sumario.

Passo 8 — Analise do conteudo dos artigos cientificos e das dissertacfes
encontradas observando-se os Objetivos, a Fundamentacao tedrica, a Metodologia,
0s Resultados e as Discussdes e as Consideracdes finais.

Ao iniciar a busca pelos textos que seriam selecionados para analise, foram
lidos até 50 titulos (quando a pesquisa chegava a esse numero de artigos); quando
estes chamavam a atencao, de acordo com o que se buscava, passava-se a leitura

dos resumos, considerando-se esclarecimentos de Garcia; Gattaz e Gattaz (2019):

Apds encontrar o documento, 0 usuario geralmente tem acesso ao
titulo e ao resumo. Sao eles que determinam a decisao do leitor em
acessar ou ndo o texto completo. Percebe-se que o0s trés
componentes iniciais de um artigo cientifico atuam como importantes
ferramentas de venda das ideias dos autores, ao determinarem a
aceitacdo ou ndo daquele produto em funcdo da forma como séo
apresentados ao leitor. Embora muitos parametros sejam avaliados
pelos leitores no processo de reconhecimento e citagdo de um
trabalho, ndo se deve esquecer que tudo se inicia, entre outros
fatores, na localizacdo do documento, na triagem de um titulo
atraente e compreensivel e de um resumo claro e conciso que, de
alguma forma, capture o leitor e desperte seu interesse em buscar
detalhes no texto integral (GARCIA; GATTAZ; GATTAZ, 2019, p.3).

Na sequéncia, a partir da constatacdo de que esses resumos apresentavam
discussbes que iam ao encontro dos objetivos do estudo, foram selecionados trés
artigos para analise em cada categoria tematica, de acordo com o que fora definido
nos critérios de inclusdo e de exclusdo. Assim, no total foram selecionados 15
artigos e 4 dissertacbes, num total de 19 producdes académico-cientificas, as quais
podem ser visualizadas nos quadros de 1 a 7.

Os critérios de inclusdo definidos foram:

a) que o artigo ou a dissertacao fizesse referéncia a escolas de Ensino

Fundamental e Médio, a formacédo de professores para atuacao nesses dois niveis
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de ensino e a identificacdo, encaminhamento e atendimento de estudantes com
AH/SD;

b) que o artigo ou dissertacao fizesse referéncia a educacao brasileira.

C) que o artigo ou dissertacao tivesse sido publicado entre os anos de 2015 e
2021, ressaltando-se que a escolha do periodo se deve ao fato de que, em 2015 foi
sancionada a Lei n°® 13.234/2015 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n’ 9.394, de 20 de dezembro de 1996 “[...] para dispor
sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na
educacéo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo”. (BRASIL,
2015). Entende-se que, com a aprovacao dessa lei, pesquisadores da area de
AH/SD passaram a verificar as possiveis contribuicbes desse documento para o
atendimento educacional de alunos com AH/SD.

d) que o artigo ou dissertacao tivesse sido escrito em lingua portuguesa,;

e) que a busca fosse nas plataformas CAPES, Google Académico e na
BDTD;

Os critérios de excluséo foram assim definidos:

a) que o artigo tratasse do tema em relacdo a estudantes de outros niveis de
escolarizacdo que nédo fosse o Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio;

b) que as discussbes do artigo ndo tivessem relacdo com a educagéo e a
atuacdo de professores na identificagdo, encaminhamento e atendimento de
estudantes com AH/SD.

A seguir, conforme a sequéncia no sumario, sdo apresentados quadros com
os resultados da busca, sendo que os artigos neles descritos sdo discutidos no

capitulo 5 desta dissertagéo.

Quadro 1 - Contribuicdo das Teorias de Gardner e de Sternberg para a educacéo de
estudantes com AH/SD

CATEGORIA TEMATICA:
Teorias de Gardner e de Sternberg para a Educacdo de Estudantes com AH/SD
Descritores: Altas Habilidades/Superdotacdo, Gardner, Sternberg
Plataforma: Google Académico Plataforma: Google | Plataforma:
Académico Google Académico
Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3
Titulo Criatividade e Altas | A aplicacdo do Modelo | Altas Habilidades
Habilidades/superdotacéo: grupo | Triadico de | na Infancia:
de estudo com professores. Enriquecimento em | Teorias, avaliacédo
Revista  Brasileira de  Altas | criangas com Altas | e principais
Habilidades/Superdotagéo Habilidades/Superdotacao | caracteristicas.
em Sergipe.
Autor(a)
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QUINTELLA; VITALIANO. SANTOS; OLIVEIRA; | SILVA et al.
PIOVESAN.
Palavras- | Altas  Habilidades/Superdotacéo; | Superdotagdo; Educacéo; | Altas habilidades;
chave Criatividade; Enriquecimento. Superdotacao;
Praticas Educacionais. Incluséo Escolar.
Ano 2016 2017 2020
Fonte: Elaborado pela autora
Quadro 2 - Caracteristicas das Altas Habilidades/Superdotacéo.
CATEGORIA TEMATICA:
a. Caracteristicas das Altas Habilidades/Superdotacao
Descritores: Altas Habilidades/Superdotacéo, Caracteristicas, Educacao
Plataforma: CAPES Plataforma: Plataforma:
Google académico BDTD
Artigo 1 Artigo 2 Dissertacdo de Mestrado
Titulo Caracteristicas de Altas | Criangas precoces com | Perfil do aluno
Habilidades/Superdotagdo | indicadores de Altas | superdotado: analise de
em aluno precoce: um | Habilidades/Superdotacdo: | dossiés de alunos
estudo de caso as caracteristicas que | participantes de uma sala
contrariam a imagem do | de recursos no periodo de
aluno “ideal” 1999 a 2013.
Autor(a)
MARTINS; CHACON MARTINS; CHACON LOBO
Palavras- | Educacéo Especial; | Precocidade, Altas | Superdotacao, aluno
chave Precocidade; Altas | Habilidades/Superdotacéo, | superdotado,
Habilidades/Superdotagdo | estereotipos. caracteristicas,
atendimento educacional,
educacéo especial,
psicélogo escolar.
Ano
2016 2016 2016

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 3 - Pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil no periodo de
2015 a 2021.

CATEGORIA TEMATICA:
Pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacéo no Brasil

Descritores: Altas Habilidades/Superdotacao, Mitos, Educacgéo

Plataforma: Plataforma: Plataforma:
Google Académico Google Académico Google Académico
Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3

Titulo Altas habilidades ou | Revisdo das producgbes | Breve histérico acerca
superdotacdo: levantamento | cientificas sobre altas | das altas
dos artigos indexados no | habilidades/superdotacéo | habilidades/superdotacéo:
SciELO. no Brasil no periodo de | politicas e instrumentos

2011 a 2015. para a identificacdo

Autor PEDRO et al. PEDERRO et al. BRANCO et al.

Palavras- Educacdo Especial. Altas | Educacéo Especial. | Identificacdo. Incluséo.

chave Habilidades ou | Revisdo de literatura. | Alunos com Altas
Superdotacéo. Pesquisa | Superdotacéo Habilidades/superdotacéo
Bibliografica. SciELO.

Ano 2016 2017 2017

Fonte: Elaborado pela autora
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Quadro 4 - |Identificacdo e Encaminhamento de Estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo

CATEGORIA TEMATICA:

Identificacdo e Encaminhamento de Estudantes com Altas habilidades/superdotacéo
Descritores: Altas Habilidades/Superdotacéo, Identificagdo, Encaminhamento

Plataforma: BDTD Plataforma:
Google Académico
Dissertacao de Mestrado Artigo 1
Titulo Identificacdo de alunos com altas | Inclusdo escolar: oficinas de intervencao
habilidades ou superdotacao a partir de | como uma possibilidade para identificacdo
uma avaliagdo multimodal. de alunos com Altas

Habilidades/Superdotacéo.

Autor(a) | MENDONCA COSTA; CUSTODIO; BUENO
Palavras- | Aptiddo. Inclusdo escolar. Identificacdo. Altas
chave Superdotados. habilidades/superdotacéo. Oficinas  de
Avaliacao. intervencao.
Educacao especial.
Ability.
ANO 2015 2019

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 5 - Formacdo de Professores do Ensino Fundamental e Médio para a
educacao de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo

CATEGORIA TEMATICA:
Formacao de Professores do Ensino Fundamental e Médio no Ensino de Estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao
Descritores: Altas Habilidades/Superdotacao, Identificacéo, Professores
Base de Dados: Base de Dados: Base de Dados:
Google Académico CAPES BDTD
Artigo 1 Artigo 2 Dissertacdo de mestrado
Titulo |Altas
Habilidades/Superdotagéo Formacdo de professores e|Altas
na formacgdo de professores |altas habilidades/superdotacdo na
brasileiros e portugueses: | habilidades/superdotacéo: rede publica municipal de
um estudo comparativo entre {um Cascavel: uma andlise na
0os casos da UNESP e da|caminho ainda em |perspectiva da psicologia
UMinho. construcdo historico-cultural.
Autor MARTINS; CHACON; | RECH; NEGRINI ALVES
ALMEIDA
Palavra Formacdo de professores. |Altas
s-chave |Educacao especial; | Educacdo inclusiva. Altas Habilidades/Superdotacéo;
formacdo docente; altas|habilidades/superdotacéo Psicologia Histoérico-Cultural,
habilidades/ Formacdo de Professores;
Superdotacéo- Politicas Publicas
Ano 2020 2019 2017

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 6 - Mitos que cercam a area das Altas Habilidades/Superdotacdo e a

atuacao dos professores.
CATEGORIA TEMATICA:
Mitos que cercam a area das Altas Habilidades/Superdotagdo e a atuacéo dos professores.
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Plataforma: CAPES Plataforma: BDTD
Artigo 1 Dissertacdo de Mestrado
Titulo Representacdes sociais de professores sobre
Verdadeiro ou falso? Uma andlise | alunos com altas habilidades/superdotacao:
dos mitos que permeiam a tematica | uma contribuicdo da Psicologia Social
das altas habilidades/Superdotacéo. Comunitéria.
Autor(a) | PEDRO; OGEDA; CHACON DOI
Palavras- | Educacao Especial; Altas | Representacdes Sociais; Altas Habilidades;
chave Habilidades/Superdotacdo; Mitos. Superdotacéo; Psicologia Social Comunitéria.
Ano 2017 2018

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 7 - Legislacdo e o Atendimento Educacional Especializado para Estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacao.

CATEGORIA TEMATICA:

Habilidades/Superdotacéo:
politicas visiveis na
educacdo dos invisiveis.

Legislacdo e Atendimento Educacional Especializado para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo.
Descritores: Altas Habilidades/Superdotacéo, Legislagdo, Atendimento
Plataforma: Google | Plataforma: Plataforma: Google
Académico Google Académico Académico
Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3
Titulo Altas Diretrizes legais para o | O Atendimento

atendimento do estudante
com altas
habilidades/superdotacéo.

Educacional Especializado
para Altas
Habilidades/Superdotacéo
. das politicas a pratica.

Autor(a) | FAVERI; HEINZLE RONDIN; MARTINS; | SZYMANSKI; VIEIRA
MEDEIROS
Palavras | Altas Educacéo especial, | Altas
-chave Habilidades/Superdotagdo, | Diretrizes da educacéo, | Habilidades/Superdotacéo
Politicas Pdublicas, Censo | Superdotacao. Atendimento Educacional
Escolar. Especializado. Educacédo
Especial. Politicas
Publicas.
ANO 2019 2021 2021

Fonte: Elaborado pela autora

Delineado o percurso metodoldgico escolhido para se fazer a revisdo de

literatura acerca da tematica das altas habilidades/superdotacdo, este trabalho

passa a tratar, a seguir, das questdes, dos temas que vém, ao longo das ultimas

décadas, causando preocupacdes e duvidas em professores e outros profissionais

ligados ao ensino fundamental e ensino médio: os processos de identificacéo,

encaminhamento e atendimento a alunos com AH/SD. Para tanto, sdo apresentados

de forma descritiva e breve analise, os 19 trabalhos académico-cientificos

apresentados anteriormente nos quadros de 1 a 7, produzidos no periodo de 2015 a

2021.
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2. INTELIGENCIA E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO: ALGUMAS
QUESTOES

Os sujeitos que apresentam altas habilidades/superdotacdo ndo formam um
grupo homogéneo; no entanto, € possivel afirmar que, em comum, eles demonstram
inteligéncia e capacidade acima da média em uma ou mais areas do conhecimento
(VIRGOLIM, 2007). A propria definicdo de inteligéncia € um processo historico e
cultural; contudo, embora diferentes teorias da inteligéncia tenham surgido ao longo
do tempo, de maneira geral elas estdo agrupadas em duas vertentes: as que
consideram que a inteligéncia esta centrada apenas no individuo, uma inteligéncia
inata e geral, passivel de medicdo por meio de testes, como os de QI (Quociente de
Inteligéncia); e as que entendem que a inteligéncia manifesta-se na relagdo do
individuo com o meio ambiente, 0 que pode determinar a existéncia de mdltiplas
inteligéncias (GAMA, 2014).

Assim, antes de se aprofundar conceitos e caracteristicas relacionados as
altas habilidades/superdotacédo, é importante apontar aspectos relativos a teorias da
inteligéncia mais atuais, no sentido de que parece haver um divisor de aguas entre
as teorias antigas, baseadas no inatismo, e as mais recentes, que entendem
inteligéncia como um processo multifacetado. Dentre essas Ultimas, destacam-se a
Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner, e a Teoria Triarquica de
Inteligéncia, de Robert Sternberg, visto que, conforme argumenta Gama (2014),
essas duas teorias sao relevantes para a educacdo de pessoas com AH/SD, pois
podem contribuir para a identificacdo de sua condicéo e para o desenvolvimento de
curriculos especiais para a area de AH/SD.

Freitas, Romanowski e Costa (2012), entendem que, para o0 processo de
identificacdo de superdotados deve-se utilizar uma determinada concepgédo de
inteligéncia, um modelo ou teoria compreensiva sobre a superdotacéo, fazendo uso
de procedimentos que produzem uma visdo do sujeito como um todo. Para esses
pesquisadores, a partir da identificacdo, ha uma definicdo sobre as caracteristicas
que culminam na formacéao de uma identidade desse individuo ou de um grupo.

Gardner (2010), ao tratar da definicdo de inteligéncia e de um conjunto de

critérios para aquilo que deveria significar inteligéncia, afirma:

Passei a considerar inteligéncia um potencial biopsicologico de
processar informacfes de determinadas maneiras para resolver
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problemas ou criar produtos que sejam valorizados por, pelos menos,
uma cultura ou comunidade. Mais coloquialmente, considerava a
inteligéncia como um computador mental configurado de forma
especial. Enquanto a teoria padrao sobre a inteligéncia postulava um
computador multiuso, que determinava as melhores habilidades da
pessoa dentro de um espectro de tarefas, a teoria das IM? postulava
um conjunto de dispositivos de informatica. Ter um ponto forte em
um deles néo significaria forca ou fraqueza em outro. O que observei
de forma intensa em individuos com danos cerebrais, o que Oliver
Sacks e Alexander Luria escreveram sobre perspicacia, €, na
verdade, a condicdo humana. O que costumamos chamar de
“inteligéncia” € uma combinacao de determinadas habilidades l6gico-
linguisticas, particularmente as que sao valorizadas na escola
secular moderna (GARDNER, 2010, p.19).

Segundo Gardner, Chien e Moran (2010), no campo da cognicdo humana
existem muito mais competéncias do que se costuma registrar e estas devem ser
medidas por outros testes, além dos testes padronizados. Gardner (1994) relata que,
a principio, a maior parte dos estudiosos da area acreditou que os testes de QI
fossem suficientes para determinar o nivel de inteligéncia dos individuos; todavia, a
medida que trabalhava, encontrava pessoas que tinham, por exemplo, danos
cerebrais graves, com dificuldades nas habilidades espaciais, mas que preservavam
as habilidades linguisticas, ou crian¢cas que tinham 6tima oralidade e, no entanto,
apresentavam dificuldades em desenho. (GARDNER; CHIEN; MORAN, 2010). Os
estudos de Gardner o levaram a considerar, portanto, que nao existe uma
inteligéncia de fator geral, mas inteligéncias multifatoriais e independentes entre si.
Conforme Gardner, et al. (2010), essas inteligéncias multifatoriais séo:

a) Linguistica - essa inteligéncia esta ligada a uma percepcéo especial da
linguagem, dos sons, dos significados das palavras, o que leva a pessoa a ter
grande habilidade para transmitir ideias e convencer os interlocutores. Além disso,
esse sujeito apresenta alta capacidade de usar a linguagem para refletir sobre a
prépria linguagem, engajando-se em analises metalinguisticas. Sabatela (2008) cita
como exemplo de sujeitos com inteligéncia linguistica, advogados, poetas,
jornalistas e contadores de historias.

b) Musical - os que se destacam nesse tipo de inteligéncia sédo habeis em

diferenciar e compor ritmos, melodias, timbres e pecas musicais. Essa inteligéncia

% IM — Inteligéncias Mltiplas
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estid presente em cantores, maestros, instrumentistas e, também, em ouvintes
sensiveis (SABATELLA, 2008).

c) Logico-matematica - 0 que caracteriza essa inteligéncia € a enorme
capacidade de abstracdo e de manejamento de cadeias de raciocinios; assim, um
individuo que se destaca nessa inteligéncia aprecia ordem e sistematizacdo e tem
grande capacidade de resolver problemas. Essa inteligéncia é perceptivel em
engenheiros, matematicos, cientistas, contadores, dentre outros (SABATELLA,
2008).

d) Espacial - nesse tipo de inteligéncia, destaca-se a capacidade de evocar
formas mentais e transforma-las, e também a de construir representacfes graficas
acerca de informacdes espaciais. Essa capacidade permite perceber precisamente o
mundo visual e espacial. Sabatella (2008), exemplifica os que se destacam nessa
inteligéncia citando arquitetos, cirurgides, cenégrafos e enxadristas.

e) Corporal-cinestésica - pessoas com essa inteligéncia ttm amplo dominio
sobre seus movimentos corporais, 0s quais sdo usados para fins expressivos.
Conforme explica Sabatella (2008), esse tipo de inteligéncia predomina entre atletas,
dancarinos e atores, mas também aflora em arteséos, cirurgides e cientistas, dentre
outros.

f) Intrapessoal - essa inteligéncia faz com que o individuo se volte habilmente
para a analise dos seus proprios sentimentos, o que o leva a ter uma imagem clara
sobre si mesmo, utilizando esse conhecimento para reconhecer necessidades e
desejos proprios. Dentre os que demonstram a inteligéncia intrapessoal e a
manifestam em processos de autorreflexdo e intuicdo sobre o mundo espiritual,
estao tedlogos, psicélogos, conselheiros espirituais e gurus (SABATELLA, 2008).

g) Interpessoal - quem apresenta essa capacidade tem facilidade para
compreender sentimentos, comportamentos e motivacbes das outras pessoas.
Assim, um individuo com inteligéncia interpessoal consegue responder bem a
variacdo de humores e comportamentos de seus pares. Esse tipo de inteligéncia, de
acordo com Sabatella (2008), é muito desenvolvido em vendedores, politicos, lideres
religiosos, etc.

Observa-se que as concepc¢des de inteligéncias interpessoal e intrapessoal
propostas por Gardner dialogam, de maneira muito préxima, com o que propde
Vigotski (1998), em sua teoria sobre o desenvolvimento do psiquismo humano. Para

Vigotski (1998), quando se trata do desenvolvimento psiquico da crianca, ndo se
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pode falar que esse processo ocorre apenas pelo desdobramento de um sistema
interno de atividades predeterminado. Assim, todas as operacdes psicologicas sdo
mediadas por meios artificiais exteriores, de forma que, ao assimilar essa
experiéncia externa, a crianca a internaliza, ao que Vigotski chama de
internalizacao.

Segundo Vigotski (1998), esse processo de internalizacdo acontece mediante
uma série de transformacdes: a) uma operacdo que se inicia por um estimulo
externo, passa a acontecer internamente, a partir de determinado ponto de
reconstrugdo; b) “Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal” (VIGOTSKI, 1998, p.41), isto é, as fungdes do desenvolvimento
ocorrem no nivel social, e, posteriormente, no nivel individual. Em suma, inicia-se
entre pessoas e se completa no interior da pessoa; c) a passagem do processo
interpessoal para o intrapessoal resulta de inUmeros acontecimentos que se déo ao
longo do desenvolvimento da pessoa.

h) Naturalista - pessoas com inteligéncia naturalista reconhecem facilmente
elementos da fauna e da flora e empregam essa habilidade para agir de forma
produtiva no meio em que vivem. A inteligéncia naturalista evidencia-se em
pesquisadores, ambientalistas, bidlogos e naturalistas (SABATELLA, 2008).

Gardner (2010), ao refletir sobre as implicagcbes educacionais para a
educacao de superdotados, conclui que sua Teoria das Inteligéncias Mdltiplas pode
contribuir por duas razdes: a primeira € que os educadores passam a considerar as
diferentes inteligéncias de seus alunos e a atendé-los em suas individualidades; a
segunda é que esses educadores percebem que uma mesma ideia, conceito ou
disciplina pode ser ensinado de maneiras diversas, com a ativagdo de uma

inteligéncia ou com a combinacédo de varias. Segundo Gardner (1994),

A meu ver, deveria ser possivel identificar o perfil (ou inclinacdes)
intelectuais de um individuo numa idade precoce e entao utilizar esse
conhecimento para aumentar as oportunidades e opcdes
educacionais da pessoa. Seria possivel canalizar individuos com
talentos incomuns para programas especiais, até mesmo poderiamos
estruturar projetos e programas especiais de melhoramento para
individuos que apresentam um perfil atipico ou disfuncional de
competéncias intelectuais (GARDNER, 1994, p.8).
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Portanto, para Gardner, Chien e Moran (2010), apresentar uma alta
habilidade em uma &rea néo significa que 0 mesmo ocorrera necessariamente com
outra, porque as pessoas sao diferentes umas das outras, tanto por razdes
genéticas quanto culturais. Entdo, o professor, ao contar com uma possibilidade
maior de abordagens, caso considere as multiplas inteligéncias, pode atingir um
namero maior de estudantes, identificando e ressaltando as potencialidades de cada
um, inclusive as dos superdotados, 0os quais, uma vez identificados, podem ser
encaminhados para avaliacdo de profissionais como psicélogo, neurologista, etc., se
necessario.

Sternberg (1985), em sua Teoria Triarquica da Inteligéncia, explica que uma
inteligéncia de sucesso € resultado da integracdo do individuo com 0os mecanismos
internos do comportamento inteligente, com a experiéncia advinda da relacéo de seu
mundo interior com o0 exterior. Para Sternberg (1985), existem trés formas de
inteligéncia: a inteligéncia analitica, que permite a pessoa aprender com rapidez,
sem muita repeticdo e apresentar grande capacidade de analise; a inteligéncia
criativa, por meio da qual, muito embora o individuo ndo se destaque
academicamente, apresenta criatividade, imaginacao e habilidade para criar ideias;
€ a inteligéncia prética, que permite a execucdo de tarefas com grande precisédo e
facilidade de adaptacéo. Segundo Perez (2008),

Sternberg (1997) referenda um conceito de inteligéncia modular,
definindo a inteligéncia bem-sucedida como a capacidade que um ser
humano tem de adaptar-se a suas proprias metas de vida dentro de
um determinado contexto sociocultural, reforcando seus pontos fortes
e compensando suas debilidades para adaptar-se a, configurar e
selecionar ambientes através da combinacdo das habilidades
analitica, criativa e pratica. Porém, apesar de sua incisiva
argumentacao contra a incapacidade de mensurar a ‘inteligéncia’ dos
testes de QI, a qual também comparto, Sternberg tem trabalhado,
juntamente com Grigorenko, na elaboragdo de ‘testes dinamicos’,
baseados na nocdo de zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky, 0 que embora visualizando as habilidades como
competéncias em desenvolvimento (STERNBERG, 2003), faz que sua
teoria volte a se aproximar as teorias psicométricas (PEREZ, 2008,
p.29).

Gama (2014), ao analisar as teorias de Gardner e Sternberg, argumenta que
ha convergéncias entre elas no sentido de que ambas explicam o conceito de

inteligéncia como a interacdo entre os conhecimentos do individuo e sua relagéo
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com o ambiente e a cultura em que este esta inserido. Assim, a pesquisadora
entende que, ainda que tenham suas especificidades, a Teoria das Inteligéncias
Multiplas (GARDNER) e a Teoria Triarquica das Inteligéncias (STERNBERG) sé&o
compativeis e contribuem tanto para a identificacdo de criancas e adolescentes com

AH/SD, quanto para a elaboracdo de curriculos especiais para esses alunos.

2.1 CONTRIBUICAO DAS TEORIAS DA INTELIGEN~CIA DE HOWARD GARDNER
E DE ROBERT STERNBERG PARA A EDUCACAO DE ESTUDANTES COM
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Conforme Sabatella (2008), a década de 1980 foi bastante fértil em relacdo as
pesquisas sobre conceitos de inteligéncia e de superdotacdo. Foi nesse cendrio,
como ja se apresentou na sec¢ao anterior, que se destacaram os estudos de Howard
Gardner e de Robert Sternberg, os quais entendem a inteligéncia como um
fendbmeno plural e multifacetado e defendem a necessidade de reconhecer né&o
apenas a inteligéncia académica, mas também habilidades em outras areas do
conhecimento, contribuindo para a educagcdo de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

A fim de contribuir para a formacdo de professores, inicialmente foram
selecionados para andlise nesta pesquisa, trés artigos - que podem ser visualizados
no Quadro 1 - localizados por meio do Google Académico, que apresentam
discussfes e conclusbes reveladoras do papel preponderante desses dois tedricos
guando se trata do ensino de alunos com AH/SD.

O primeiro deles é Criatividade e altas habilidades/superdotacéo: grupo
de estudo com professores, de Quintella e Vitaliano (2016). Nesse artigo, as
autoras apresentam os resultados de um grupo de estudos que realizaram com
apoio do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) de
Londrina-PR, envolvendo 14 participantes, professores da area de Educacéo
Especial ou outros, interessados na tematica, sendo que nove atuavam em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e oficinas, e cinco eram formados em Pedagogia
(trés atuando em SRM, e dois em equipes pedagdgicas). Com o objetivo de estudar
formas de desenvolver o potencial criativo dos alunos atendidos em SRM e oficinas,
as pesquisadoras propuseram o estudo das teorias de Howard Gardner (Teoria das

Inteligéncias Multiplas), de Robert Sternberg (Teoria Triarquica da Inteligéncia), e de
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Joseph Renzulli (Teoria dos Trés Anéis), visto que esses estudiosos sao referéncias
nos estudos acerca da inteligéncia e suas pesquisas “[...] culminam em teorias que
se complementam, cada uma delas fornecendo um aspecto relevante na
compreensdao do que é inteligéncia e o papel da criatividade.” (QUINTELLA;
VITALIANO, 2016, p.24).

Porém, as pesquisadoras ndo se ativeram, nos encontros desse grupo de
estudos, apenas a questdes tedricas; elas realizaram também atividades praticas
para o desenvolvimento da inteligéncia criativa, mostrando situacdes reais de
aprendizagem e de vivéncias necessérias a pratica pedagogica desses professores.
Esse grupo de estudos, com duragédo de 32 horas divididas em oito encontros de
quatro horas cada, iniciou-se com a aplicacdo de um questionario prévio acerca das
teorias e encerrou-se com um questionario final, apos as discussdes teoricas e as
atividades praticas. Como conclusdo, Quintella e Vitaliano apontam que a maioria
dos participantes do curso demonstrou aumento no nivel de conhecimento em
relacdo ao apresentado inicialmente; entretanto, as pesquisadoras observaram,
também, que esses professores entenderam mais facilmente a teoria do que a
pratica, o que as leva a sugerir a realizacdo de mais cursos com aplicacao prética
das teorias, a fim de que os professores adquiram mais confianga na elaboracéo de
atividades aos alunos com AH/SD.

O segundo estudo selecionado para analise nesta subsecdo € voltado a
aplicacao da teoria de Gardner e do Modelo Triddico de Enriquecimento, de Renzulli.
O artigo A aplicacdo do Modelo Triadico de Enriguecimento em criangcas com
altas habilidades/superdotacdo em Sergipe, de Santos, Oliveira e Piovesan
(2017), enfatizam que, ao se falar em inteligéncia, € essencial liga-la a criatividade e,
nesse sentido, a aplicacdo dessas teorias € de grande relevancia. Nesse trabalho,
as pesquisadoras relatam o desenvolvimento de um projeto que surgiu a partir da
aprovacdo do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PROBIC), da
Universidade Tiradentes, de Aracaju/SE, com o objetivo de atender criancas
superdotadas ou com indicativos de superdotacéo. Elas realizaram um total de 25
encontros semanais, com duracdo de duas horas cada, com criancas de 3 a 16
anos, encaminhadas pelo Centro de Referéncia em Educacéo Especial de Sergipe
(CREESE) e pelo NAAHS. Com base no Modelo Triddico de Enriquecimento e na

Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, de Gardner, propuseram as criangas atividades
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baseadas em seus interesses e habilidades (previamente pesquisados junto aos
alunos).

Nesses encontros foram utilizados jogos matematicos, brinquedos
construtivos, brincadeiras como “Qual € a musica” e “Espelho”, etc., em atividades
grupais, sempre precedidas de ampla instrucdo. As pesquisadoras verificaram que
as interacdes causavam dificuldades de relacionamento e algum desrespeito as
regras estabelecidas, chegando a irritacdo em alguns participantes. No entanto,
perceberam grande envolvimento e entusiasmo na realizacdo das tarefas,
principalmente nas atividades de robotica e producgéo textual. Com esse resultado,
elas sugerem que as criancas com AH/SD sejam constantemente estimuladas em
seus interesses individuais para que desenvolvam seu potencial.

O artigo Altas habilidades na infancia: Teorias, avaliacdo e principais
caracteristicas, de Silva, et al., (2020) completa esse grupo de textos que tratam
das contribuicBes de tedricos da inteligéncia para a educacédo de criangcas com altas
habilidades/superdotacdo. O interesse pela pesquisa acerca de teorias da
inteligéncia, avaliacdo diagndéstica para alunos com indicativos de superdotacédo e
caracteristicas desse alunado surgiu de uma experiéncia vivida por Silva, uma das
autoras do artigo que, quando vivia com a familia nos Estados Unidos, seus dois
filhos foram avaliados como criangas superdotadas. Quando retornaram ao Brasil,
as escolas negavam-se a aceitar os resultados dos testes; foi apenas quando
realizaram novos testes, por meio do NAAHS, que os resultados foram aceitos.
Porém, até que esse processo acontecesse, as criangas trocaram de escola trés
vezes, visto que ndo recebiam atendimento especializado e, em 2020, com 12 e 9
anos, elas estudavam na quarta escola, que tentava auxilia-las. Entretanto, afirmam
as autoras “[...] efetivamente, pouca coisa tem sido feita.” (SILVA, et al., 2020, p.12).

Dessa forma, as pesquisadoras justificam a pesquisa de revisédo bibliografica
realizada por elas, que tém como objetivo oferecer embasamento tedrico e propor
cursos de formacdo continuada para professores das escolas de Educacgéo Basica,
a fim de que estes preparem-se para identificar e atender criangcas com AH/SD.
Como contribuicdo teodrica, as autoras destacam, no artigo, um retrospecto sobre
alguns tedricos da inteligéncia, com énfase nas teorias contemporaneas de Gardner,
Sternberg e Renzulli. Em sua conclusdo, reiteram a urgéncia de formacao
continuada sobre AH/SD para professores de escolas de Educagdo Bésica;

sugerem, também, mais pesquisas e contribuicdes cientificas que embasem o
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trabalho desses educadores, para que consigam efetivar o atendimento adequado
aos alunos superdotados.

2.2 CARACTERISTICAS DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Segundo Guenther e Rondini (2012), quando se trata do conhecimento dos
profissionais da educacdo acerca de referencial tedrico ligado as altas
habilidades/superdotacdo, todo o saber acumulado pela pesquisa cientifica ainda
nao ecoa efetivamente em sala de aula. As pesquisadoras realizaram um estudo
exploratério com 80 educadores envolvidos na area de AH/SD e mais 107
professores da rede publica do interior do estado de Sdo Paulo, o qual evidenciou
confusao e indefinicdo sobre os termos e expressdes empregados nessa area.

Branco; et al. (2017) ressaltam que conhecer os termos € essencial para que
o conhecimento produzido em diferentes culturas e publicado em linguas diferentes
seja comunicado de maneira precisa. As autoras explicam que equivocos quanto a
terminologia a ser adotada para individuos com potencial acima da média tém sua
origem quando as expressdes giftedness (dotacdo) e gifted (dotado) sofreram
acréscimo do prefixo “super”, originando os termos “superdotacao” e “superdotado”,
0s quais foram considerados elitistas. Alencar (2007) argumenta que o prefixo
“super” fortalece a ideia de um dote que ja acompanha a pessoa desde seu
nascimento e que nédo sofre influéncias do meio ambiente. Branco; et al. (2017)
completam que surgiu, entdo, o termo high ability (capacidade elevada), o qual, no
Brasil, foi traduzido como “altas habilidades” e que, junto com o termo
“superdotagao”, norteia documentos como a antiga Politica Nacional de Educacao
Especial (BRASIL, 1994), sendo empregada, entdo, a expressao “altas
habilidades/superdotacao”.

Em seu Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento (DMGT), Gagné (2009),
apresenta dois conceitos relacionados ao campo da superdotagdo: dotagdo e
talento. Para o autor, dotagcdo designa posse e uso de capacidades ou aptiddes
naturais em pelo menos um dominio de capacidade, em um grau que coloca o
individuo pelo menos dentre os 10% mais altos no grupo de pares etarios. (GAGNE,
2009, p.1), e talento “[..] designa desempenho notavel de habilidades

sistematicamente desenvolvidas, em pelo menos um campo de atividade humana, a
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um grau que coloca o individuo entre pelo menos os 10% mais altos no grupo de
pares etarios que sdo ou ja foram ativos naquele campo.” (GAGNE, 2009, p. 1).

Ao analisar as expressdes “crianga precoce” e “crianga prodigio”, Virgolim
(2007), define que precoces sdo as criancas que desenvolvem, prematuramente,
alguma habilidade especifica em qualquer &rea do conhecimento, como, por
exemplo, na musica, nas artes e na leitura; prodigio, por sua vez, € aquela crianca
gue tem um alto desempenho, equivalente ao do profissional adulto na mesma area
de conhecimento. Entretanto, a autora considera que as habilidades apresentadas
por individuos precoces, prodigios ou génios, e mesmo por outros que tenham
habilidades e potenciais ndo tdo evidentes, podem ser consideradas no termo mais
amplo “altas habilidades/superdotacado”, terminologia esta que é adotada neste
trabalho.

Winner (1998) emprega a expressao “superdotado” para fazer referéncia a
criancas que apresentam trés caracteristicas conjuntas:

a) precocidade, ou seja, elas tanto demonstram dominio de alguma é&rea do
conhecimento em idade inferior a de seus pares, quanto desenvolvem as
habilidades bem mais rapido que as demais;

b) insisténcia em fazer as coisas a seu modo; sdo divergentes e
independentes, o0 que as leva a criar, inventar de forma alheia as regras em geral,
com pouca ajuda de adultos;

c) faria por dominar” - isto &, demonstram obsess&o e grande engajamento na
atividade que estédo realizando, chegando a perder a nogéo do que acontece ao seu
redor. Essa furia, somada a habilidade para aprender facilmente, leva ao alto
desempenho. (WINNER, 1998).

Winner (1998), refere-se a superdotacdo na infancia comentando que,
nesse periodo, as habilidades destacam-se em quatro areas: duas académicas
(inguagem e matematica) e duas artisticas (artes visuais e musica). A autora
salienta que a existéncia de criangas superdotadas nesses dominios deve-se ao fato
de que essas sdo areas que despertam o interesse infantil e sdo regidas por regras
gue permitem encontrar regularidades.

Gama (2014), entende que a superdotacdo em criancas e adolescentes
resulta da convergéncia de trés caracteristicas: a) Uma das inteligéncias propostas
por Gardner manifesta-se precocemente; b) Presenca de pensamento criativo e/ou

* Gama (2006) denominou essa caracteristica como “dedicacéo obstinada a tarefa” (p.80).
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critico divergente; c) Obstinacdo na dedicacdo a tarefas, normalmente ligadas a
inteligéncia manifestada precocemente. Portanto concorda com Winner.

Dentre as caracteristicas dos superdotados, Renzulli (2004), define a
habilidade acima da média como o desempenho superior em qualquer area, o qual
pode se caracterizar por dois aspectos: habilidade geral e especifica com relacédo ao
comprometimento com a tarefa mencionada, que € uma forma de motivagéo, de
energia colocada em acdo em uma determinada tarefa, problema ou area especifica
do desempenho. Quanto a criatividade, o autor explica que esta é caracteristica de
todas as pessoas com altas habilidades/superdotacdo, pois envolve aspectos que
aparecem juntos, na literatura, como: originalidade de pensamento, fluéncia,
flexibilidade, abertura a novas vivéncias, curiosidade, emocdes e audacia.

Na visdo de Renzulli (2004), a habilidade acima da média manifesta-se no
superdotado por meio de vocabulario avancado comparado com as pessoas de sua
idade, memoéria bem desenvolvida; ele € conhecedor e tem muitas informacdes
sobre os temas de seu interesse, possui facilidade em se adaptar a novos
conhecimentos, capacidade de generalizacdo, capacidade analitica desenvolvida,
raciocinio l6gico-matematico avancgado.

Virgolim (2014), destaca que, quando Renzulli fala sobre a expresséo
“habilidades acima da média”, refere-se a ambos os tipos de habilidades, como
gerais ou especificas. O termo refere-se ao dominio superior do potencial em
alguma area especifica, correspondendo a pessoas que possuem a capacidade ja
desenvolvida ou potencial para desenvolver habilidade em alguma area.

Os autores acima mencionados complementam que, para o reconhecimento
do comprometimento com a tarefa, observam-se as seguintes caracteristicas no
individuo com AH/SD: tem organizacdo prépria; € seguro em suas conviccoes; é
exigente consigo mesmo; envolve-se em atividades que sédo de seu interesse; é
persistente na realizacdo de tarefas que |he interessam; ndo precisa de estimulo
para concluir determinadas atividades que lhe despertam interesse; treina para
aprimorar suas técnicas e estabelece prioridades. Desse modo, 0 envolvimento com
a tarefa refere-se a motivacéo com relacdo a uma tarefa ou o interesse em uma area
especifica, o que leva a determinacdo de metas elevadas em uma acao ou tarefa
relacionada a area de desempenho (ALVES; SZYMANSKI, 2015).

Com relacdo a criatividade, esta corresponde a habilidade para apresentar

alternativas, tanto divergentes como novas; ao ter uma ideia criativa, a pessoa se
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sente encorajada para colocar suas ideias em acéo, é capaz de perceber ideias
diferentes, tem gosto por criticar de forma construtiva, faz questionamentos
provocativos, inconformistas, € imaginativa, ndo gosta de cumprir regras e de
realizar tarefas que ja sabe, tem capacidade de encontrar solucdes diferentes e
inovadoras, tem facilidade de autoexpresséo, fluéncia, originalidade e flexibilidade
(ALVES; SZYMANSKI, 2015).

Ainda, apresenta caracteristicas de pensamento criativo; é pensador fluente,
capaz de produzir uma grande quantidade de possibilidades, de consequéncias, ou
de ideias correlacionadas; é pensador flexivel, capaz de usar muitas alternativas e
abordagens diferentes para a solugdo de um problema; é pensador original,
buscando associa¢fes e combinacdes novas, incomuns ou ndo convencionais, entre
itens de informacdo. Fazem parte, ainda, das caracteristicas desses individuos, a
habilidade de perceber relagbes entre objetos, ideias ou fatos aparentemente nao
relacionados; sédo pensadores elaborativos, produzindo novos passos, ideias,
respostas perante uma ideia, uma situacdo ou um problema basico, mostram desejo
de se entender com assuntos complexos, parecendo vibrar em situacbes que
envolvem problemas a serem solucionados, Sdo bons “adivinhos”, podendo,
rapidamente, construir hipéteses (ALVES; SZYMANSKI, 2015).

Quanto as caracteristicas de criancas com AH/SD mais facilmente
identificAveis no ambiente escolar, Winner (1998) destaca: precocidade na
habilidade de leitura; facilidade de memorizacdo de informacdes verbais e/ou
matematicas; presenca de raciocinio l6gico e abstrato; preferéncia por brincar
sozinhas ou com amigos mais velhos, pois estes tém idade mental® proxima a delas;
interesse por questdes filosdéficas, sociais, morais e politicas.

Entretanto, é preciso ressaltar que nem todos os individuos com AH/SD
demonstram todas essas caracteristicas, e, quando as demonstram, iSSo nem
sempre se da no mesmo nivel. Dessa forma, eles sdo capazes de ter desempenho
expressivo em algumas areas, e médio ou baixo em outras, dependendo do tipo de
AH/SD que apresentam (VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014). Em alguns casos, ha
estudantes que acabam tendo rendimento escolar inferior aqueles que nao
apresentam altas habilidades e necessitam de cuidados, pois tendem a manifestar

falta de interesse e de motivagcdo para os estudos e para a rotina escolar. A

> Expressédo usada por Winner para referir-se a criancas mais velhas, que teriam o mesmo desenvolvimento
mental que as criangas superdotadas.
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criatividade pode se manifestar de forma negativa como, por exemplo, pelo
desinteresse por tarefas rotineiras, impaciéncia ao ter que esperar ou recusa a fazer
tarefas que ndo os agradam.

Fazem parte desse grupo os superdotados chamados underachievers. Essa
expressdo, que € utilizada sem traducdo por estudiosos brasileiros, diz respeito ao
aluno que é avaliado como tendo AH/SD, mas apresenta desempenho abaixo do
que é esperado para seu potencial, ndo apenas nas disciplinas escolares, mas,
também, em relacdo a sua personalidade. Isso ocorre, pois falta a esse estudante
motivacdo para realizar as tarefas que se apresentam diante dele, seja por baixa
autoestima ou por autoconceito negativo (EVANGELHO; MANNARINO, 2018).

Em Ourofino, Fleith e Gongalves (2011), encontra-se a seguinte explicacdo a

respeito das caracteristicas desse subgrupo de superdotados:

A definicdo de underachievement ndo guarda consenso entre 0s
especialistas. Uma formulacdo viavel e abrangente enfatiza a
discrepancia entre o potencial revelado (habilidade) e a performance
(realizacéo) de individuos superdotados diante das situagbes que a
vida Ihes oferece, seja na resolugéo de problemas, na constituicao e
alcance de metas pessoais, familiares e profissionais ou mesmo em
relacdo a motivacdo para atingir sua autorrealizagdo (OUROFINO;
FLEITH; GONCALVES, 2011, p.29).

As autoras ressaltam que ainda sdo poucos o0s estudos relativos aos
estudantes com underachievement, os underachievers e esse, segundo elas, € um
fator que amplia a condicdo de invisibilidade ja sofrida em ambiente escolar pelos
alunos com AH/SD. Esses alunos geralmente tém uma vida escolar marcada por
fracassos, visto que, segundo Ourofino, Fleith e Gongalves (2011, p.30),
fundamentadas em Coil e colaboradores (2008), existem “[...] lacunas entre a
capacidade e o desempenho alcangado nas atividades exigidas pela escola.”

Nesses casos, 0s alunos podem demonstrar rendimento escolar inferior aos
gue nao apresentam AH/SD e necessitam de cuidados, pois tendem a manifestar
falta de interesse e de motivagdo para os estudos e para a rotina escolar, além de
uma personalidade instavel, impaciéncia, depressdo, ansiedade, baixa autoestima,
perfeccionismo e desinteresse por atividades rotineiras. Algumas das causas

provaveis para esse comportamento podem ser a extrema exigéncia familiar por
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rendimento acima da média e a dificuldade de adaptagdo a rotinas macantes
(OUROFINO; FLEITH; GONCALVES, 2011, EVANGELHO; MANNARINO, 2018).
Assim, considerando-se que grande parte das dificuldades dos
underachievers advém do sentimento de inadequacdo ao ambiente, Evangelho e
Mannarino (2018) acreditam que, se houver uma mediacdo adequada, € possivel
estabelecer uma relagdo melhor entre esses alunos e seus colegas e professores,
que ajudaria a desenvolver as capacidades desses estudantes com AH/SD.
Também Ourofino, Fleith e Gongalves (2011) fazem recomendac¢des no mesmo

sentido:

Ao lidar com esse segmento de alunos superdotados a escola
deverd, antes de tudo, acolhé-los em suas diferencas, compreendé-
los em suas necessidades educacionais especiais e criar
mecanismos que impe¢am o desperdicio do valioso capital humano
(OUROFINO; FLEITH; GONGCALVES, 2011, p.33).

Além dos underachievers, é importante ressaltar outro grupo de sujeitos que,
caso nao sejam adequadamente identificados, podem ser subestimados ou até
mesmo esquecidos no ambiente escolar: sdo os idiots savants. De acordo com
Mesquita (2007), a expressao, cuja tradugao literal é “idiotas sabios”, surgiu em 1985
para fazer referéncia aos sujeitos que, apesar de apresentarem graves danos
cerebrais, destacam-se na realizacdo de tarefas e atividades complexas. Fleith
(2007), afirma que essas tarefas complexas podem ser calculos matematicos, por
exemplo. Para Gardner (1984), os idiots savants apresentam uma habilidade
humana bastante desenvolvida, ao mesmo tempo em que nos outros dominios
apresentam retardo ou mediocridade. Winner (1998), define os idiots savants como
sujeitos que apresentam QI préximo do retardo, mas que sao excelentes em algum
dominio do saber.

Fleith (2007), reitera os conceitos apresentados acima e traz um exemplo

interessante:

Savants caracterizam-se por uma habilidade significativamente
superior em uma area especifica, ao mesmo tempo em que
apresentam um atraso mental pronunciado. Um exemplo a citar € o
de um japonés - Kiyoshi Yamoshita - que viveu 0s seus primeiros
anos numa creche para deficientes mentais, mas que se destacou
como artista plastico, reconhecido pela alta qualidade de sua
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producdo. Apesar de manter sempre um comportamento em um nivel
muito  primitivo, sua producdo artistica tornou-se notavel,
especialmente apdés a publicacdo de um livro descrevendo o seu
trabalho e incluindo fotografias de suas principais obras (FLEITH,
2007, p.16).

Demonstra-se a importancia de escola e familia trabalharem de forma
conjunta, a fim de que os alunos com AH/SD, independentemente do tipo de altas
habilidades/superdotacdo que apresentem, recebam a necesséria atencdo no
ambiente escolar. Logo, a escola deve ser realmente inclusiva, atentando para os
pontos fortes e fracos de cada um, com atendimento individualizado, como forma de
desenvolver ao maximo as potencialidades desses estudantes.

A seguir sdo apresentados trés estudos - que podem ser visualizados no
Quadro 2 - acerca de caracteristicas das altas habilidades/superdotacdo. Considera-
se a relevancia de examinar esses estudos, tendo em vista que, conforme Virgolim
(2007), Ourofino; Guimarées (2007), e Sabatella (2008), os sujeitos com AH/SD, a
despeito de suas caracteristicas comuns, formam um grupo bastante heterogéneo,
com habilidades, tracos de personalidade, comportamentos e interesses bastante
variados. Portanto, é imprescindivel que professores, em quaisquer niveis® ou
modalidades’ de ensino, possam estar atentos a essa heterogeneidade presente
nos estudantes com os quais atuam, a fim de fazer a identificagdo com mais
seguranca.

O primeiro artigo, intitulado Caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo em aluno precoce: um estudo de caso (MARTINS;
CHACON, 2016a) realiza andlise qualitativa como metodologia e teve como objetivo
verificar se um estudante de 1° ano do Ensino Fundamental, precoce em leitura e
escrita, apresentava caracteristicas de altas habilidades/superdotacao,
principalmente em relagcéo a criatividade e a aprendizagem. Outra hipétese seria de
gque essa crianga, com o passar do tempo, ficaria dentro da média de aprendizagem
de sua faixa etaria. E importante ressaltar que esse estudante ja frequentava o
Programa de Atencéo a Alunos Precoces com indicadores de AH/SD (PAPAHS), da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP, campus de Marilia/SP. Além da

6 Niveis/etapas de ensino: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.

" Modalidades de ensino: Educacédo Especial, Educacdo de Popula¢des Indigenas, Educacdo Profissional,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Quilombola
(https://lwww.seduc.ce.gov.br/educacao-escolar-quilombola/) e, recententemente aprovada pela lei n® lei n°
14.191/2021, a modalidade de Educacéo Bilingue de Surdos.
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crianca, seus pais também participaram da pesquisa. Vinny (nome ficticio da
crianca), com um ano e seis meses ja conhecia todas as letras do alfabeto; aos trés
anos decodificava algumas palavras e, com quatro anos, lia e produzia textos por
sua prépria vontade, sem nunca ter tido instrucédo formal.

A fim de entender essas caracteristicas, os pesquisadores fizeram ampla
pesquisa bibliografica em livros, artigos, teses e dissertacdes, e elaboraram uma
lista — que serviu como parametro para a coleta e analise dos dados - com 109
caracteristicas apontadas na literatura cientifica, as quais foram divididas, a exemplo
de publicacdo® do MEC, em: caracteristicas gerais, de pensamento criativo e de
aprendizagem. Posteriormente, Martins e Chacon (2016a) observaram esse
estudante em suas atividades na sala de aula e em outros ambientes da escola,
durante nove semanas, uma vez por semana, alternando os dias de observacao.
Essa observacao foi caracterizada por Martins e Chacon (2016a) como observacéo
nao participante, embora as circunstancias da sala de aula tenham acabado por
fazer os pesquisadores repensarem a forma de denominar a observacao realizada
com Vinny, de nado participante para participante. Como resultados do estudo,

Martins e Chacon (2016a), afirmam que:

Foram constatadas 61 caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo no participante do estudo, sendo 28 delas
classificadas como caracteristicas gerais de AH/SD, 10 como de
pensamento criativo, e 23 sdo caracteristicas de aprendizagem
(MARTINS; CHACON, 20164, p.192).

Os pesquisadores optaram por discutir, no artigo, os dois ultimos grupos de
caracteristicas: pensamento criativo e aprendizagem.

Em relacdo ao pensamento criativo, foram evidenciadas as seguintes
caracteristicas: imaginacao, criatividade, gosto por enfrentar desafios e correr riscos,
construgdo de historias vividas e dramaticas, flexibilidade, ideias inesperadas ou
originais e extravagantes, senso de humor avangado para a idade, preferéncia por
atividades novas e criadoras e néo por tarefas rotineiras e repetitivas, coragem em
tentar descobrir se suas ideias tém valor, sem medo de criticas, menor inibigdo

intelectual para discordar e expor ideias e opinides (MARTINS; CHACON, 2016a).

8 BRASIL. Projeto escola viva: garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola — alunos com
necessidades educacionais especiais. Brasilia, DF: MEC, SEESP, 2002.
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Dentre as caracteristicas de aprendizagem, Vinny apresentou: amplitude de
foco (estd atento a véarias coisas ao mesmo tempo, habilidade em areas especificas,
agilidade mental, capacidade para pronta resposta, precocidade, gosto por leitura de
nivel elevado, prazer pela atividade intelectual, rapidez e facilidade na aprendizagem
e na utlizagdo dos conhecimentos, boa memoria, capacidade de manter a
concentracéo e a atencado por longos periodos em atividades de seu interesse.

A partir dessa lista de caracteristicas de Vinny, os pesquisadores analisaram
cada uma a luz de teorias da superdotacdo. Constataram que Vinny se destaca, em
comparacao a seus colegas e, por vezes, provoca tumulto na sala devido a suas
indagagOes frequentes; mostra-se desmotivado quando precisa fazer atividades
repetitivas ou pouco desafiadoras.

Os pesquisadores recomendam que as atividades escolares de Vinny sejam
enriquecidas para que ele produza “novos saberes” (MARTINS; CHACON, 2016a,
p.12). Também pontuam que o estudante pode apresentar outras caracteristicas que
nao foram observadas durante os periodos em que foram coletados os dados.
Ressaltam ainda que, diante da influéncia que o0 meio ambiente exerce no
desenvolvimento de habilidades superiores, os profissionais da educacdo devem
ampliar seus conhecimentos sobre estudantes precoces, a fim de que estejam
preparados para identificar as caracteristicas dessas criancas e possam estimular o
desenvolvimento de suas potencialidades.

As caracteristicas de criancas precoces sdo analisadas neste segundo artigo:
Criancas precoces com indicativos de AH/SD: as caracteristicas que
contrariam a imagem do aluno “ideal”, de Martins e Chacon (2016b). Nesse
estudo, entretanto, apesar de os autores destacarem as caracteristicas esperadas
em criangas com AH/SD, eles debru¢cam-se especialmente sobre as caracteristicas
de comportamento que destoam do que se espera para o aluno “ideal” (aspas dos
autores). Assim, procuram contribuir para a desmistificacdo de criangas precoces, as
quais frequentemente estao envoltas em mitos e esteredtipos.

Martins e Chacon (2016b) defendem que, ainda que venha ocorrendo um
aumento no numero de estudos acerca de AH/SD é, ainda, muito importante que
novas pesquisas sejam realizadas, em vista de que a identificagdo de sujeitos com
AH/SD e seu atendimento educacional continuam gerando duvidas e dificuldades no
campo da educacao. Nesse campo, os pesquisadores entendem a necessidade de

se aprofundar os estudos sobre a precocidade, uma vez que este € um fendmeno
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que se manifesta por volta dos dois anos de idade e pode estar ou nao ligado a
superdotacao, isto é, uma crianga precoce que realiza determinada atividade bem
antes de outras de sua faixa etaria, podera manter essas caracteristicas mais tarde
(confirmando-se as AH/SD), ou esse traco pode desaparecer ao longo de seu
desenvolvimento e ela passar a apresentar as mesmas caracteristicas que seus
pares. Martins e Chacon (2016b) argumentam que criang¢as precoces devem receber
acOes educativas adequadas o mais cedo possivel, para que uma possivel
superdotacdo ndo acabe sendo negligenciada.

Dessa forma, a fim de verificar as hipéteses levantadas, os pesquisadores
observaram, em ambiente escolar, trés estudantes precoces em leitura e escrita,
Vinny (crianca cujas caracteristicas ja foram observadas pelos pesquisadores em
estudo sintetizado anteriormente nesta dissertacdo), Breno e lara (os trés nomes
sao ficticios), os quais estudavam no 1° ano do Ensino Fundamental |, em trés
escolas diferentes e que frequentavam o Programa de Atencédo a Alunos Precoces
com indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (PAPAHS); também realizaram
entrevistas com seus pais. Essas criancas foram observadas pelos pesquisadores
por duas a trés horas por dia, semanalmente, totalizando-se 18 horas com cada
estudante, ou 54 horas totais de observacdo. Seguindo um roteiro de observacgao
elaborado previamente, anotaram 0s comportamentos e desempenhos desses
estudantes e, também, o contexto em que ocorreram. Com os pais, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, também previamente preparadas.

Os resultados indicaram que Vinny, Breno e lara apresentavam varias das
caracteristicas de AH/SD relacionadas na literatura da area (como capacidade de
argumentacéao e agilidade na execucéo da tarefa), as quais séo citadas e analisadas
ao longo do artigo. Porém, Martins e Chacon (2016b) destacam as caracteristicas
que parecem nao coadunar com 0 que se espera em criangas com AH/SD, como
individualismo, desorganizacdo, irritabilidade e descontrole emocional. Como
exemplos de individualismo, sdo citadas situagcbes em que Vinny e Breno néo
aceitaram dividir o computador com colegas, enquanto todos os outros alunos da
classe o faziam.

Em relacdo a desorganizacéo, foi observado que Vinny derrubava mochilas
dos colegas, deixava seus lapis espalhados e jogava lanche no chédo; Breno nédo
guardava seus livros depois de usa-los e deixava suas meias jogadas pela sala;

lara, por sua vez, espalhava tantos objetos pela mesa que ndo sobrava espaco para
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colocar seu caderno; além disso, a professora reclamava que a menina ndo era
caprichosa e que sujava os cadernos.

Irritabilidade foi uma caracteristica bastante evidenciada nos trés estudantes:
lara se mostrava bastante irritada com atitudes inadequadas de seus colegas (como
conversar enquanto assistiam a apresentacdo de uma peca de teatro); Vinny irritava-
se quando nédo podia fazer o que queria e quando seus colegas falavam palavras
erradas; Breno também se irritava nos momentos em que era contrariado. Martins e
Chacon (2016b) comentam que, como consequéncia da irritabilidade, era comum
ocorrer descontrole emocional nos trés estudantes, que se evidenciava por meio de
choro, gritos e agressdes aos colegas e professores. Os pesquisadores ilustram sua
analise com transcricbes de varios trechos de fala de Vinny, Breno e lara,
confirmando esses e outros comportamentos.

Em suas consideragfes finais, Martins e Chacon (2016b), observam que os
trés estudantes que apresentam indicadores de AH/SD, demonstram um
desenvolvimento superior ao de seus colegas de classe e, a0 mesmo tempo, tém
comportamentos considerados inadequados e nao esperados para estudantes com
habilidade acima da média, mostrando que essas criancas estdo longe do que se
considera estudante “ideal”. Por isso, sugerem que mais estudos sejam realizados,
de forma a desconstruir estere6tipos e mostrar que estudantes com AH/SD tém
dificuldades de varias naturezas. Recomendam, ainda, que esses estudantes
recebam a necesséaria atencdo, ndo apenas para contribuirem com o futuro da
humanidade, mas para que possam tomar decis6es sobre sua prépria vida. E, por
fim, alertam sobre a necessidade de que se compreenda que a precocidade pode
ser fenbmeno passageiro e que, por isso, ndo se podem criar expectativas que
venham a frustrar tanto os estudantes quanto seus familiares, caso essas criangas
nao sejam, mais adiante, avaliadas como superdotadas.

A dissertacdo de mestrado Perfil do aluno superdotado: analise de
dossiés de alunos participantes de uma sala de recursos no periodo de 1999 a
2013, de LO6bo (2016), pontua que nas Uultimas décadas vem crescendo o
entendimento de que investir na educacédo de superdotados é vantajoso devido as
contribuicdes que eles podem oferecer ao pais; por isso, € importante conhecer as
caracteristicas desses sujeitos, de forma a identifica-los e oferecer-lhes programas
educativos que atendam as suas especificidades.
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No entanto, segundo LObo (2016), o sistema educacional ainda n&o
reconhece o estudante superdotado, ndo Ihe oferece o atendimento necessario e,
por consequéncia, problemas como baixo rendimento escolar podem vir a ocorrer
com esse aluno. Nesse contexto, a pesquisadora destaca ainda a ma formacédo (ou
a “nao formagao” ou a “falta de formagao”) de professores em relagdo a tematica, o
que leva a permanéncia de mitos acerca da superdotacdo no meio escolar. Lébo
considera que também a formacédo de psicélogos deixa a desejar em relacdo a
conhecimentos sobre superdotados, o que pode comprometer o trabalho do
psicologo escolar no processo de avaliacdo dos estudantes e na orientacdo de
professores e pais de criancas superdotadas.

A pesquisa de Lobo (2016), visa a fazer a descricdo e a andlise do perfil do
estudante superdotado, baseadas na analise de dossiés de estudantes participantes
de uma sala de atendimento especializado do Distrito Federal, no periodo de 1999 a
2013, a fim de oferecer estratégias para que professores e psicologos escolares
possam melhorar sua atuacdo em programas de atendimento. Com sua pesquisa,
ela também busca contribuir para a reformulacdo de politicas publicas de
atendimento a esses estudantes.

Na fundamentacao tedrica da pesquisa, Lobo (2016) apresenta as teorias de
superdotacdo de Francoys Gagné e de Feldhusen e destaca o modelo de Joseph
Renzulli, visto que esse modelo embasa diretrizes educacionais para o aluno com
AH/SD no Brasil, como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o préprio atendimento ao superdotado
ofertado pela Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal (SEEDF),
analisado pela pesquisadora.

Além dessas, ao tratar das caracteristicas da superdotacdo, Lobo apresenta
as contribuicdes de tedricos como Renzulli et al. (2002), Fleith e Alencar (2007),
Sabatella (2008), Maia-Pinto (2012), dentre outros, para fundamentar suas analises.

Em relagcdo a metodologia, Lobo descreve sua pesquisa como um trabalho
exploratério descritivo, de natureza documental. Dessa forma, ela mapeou o perfil do
aluno superdotado atendido pelo AEE da SEEDF, a partir de dados referentes ao
periodo pesquisado (1999-2013) em uma das salas de recursos (LOBO, 2016, p.
21). O corpus de andlise foi composto de dossiés de 259 alunos que foram
encaminhados a SRM e avaliados como superdotados, sendo que um dos critérios

era que o estudante tivesse permanecido no atendimento da SRM por pelo menos
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seis meses, no periodo compreendido na pesquisa. Como instrumentos de analise
foram utilizados os seguintes documentos escolares:

- Livro registro de alunos: nele constam informacfes gerais sobre o aluno,
como data de entrada no atendimento, escola que o encaminhou, instrumentos
utilizados na pré-identificacéo, etc.;

- Ficha de indicacdo do estudante: com as caracteristicas de superdotacdo
identificadas inicialmente pelos professores do ensino regular, com base na Teoria
dos Trés Anéis, de Renzulli;

- Ficha cadastral: com data de nascimento, idade do aluno, endereco,
horarios de atendimento, além de dados sobre a familia, como profissdo e
escolaridade dos pais;

- Questionario para a familia/anamnese: com questfes para a familia sobre o
desenvolvimento e o comportamento do aluno, sua vida escolar e social;

- Inventéario de estilos de aprendizagem (RENZULLI; SMITH, 1978): permite
gue o estudante tenha conhecimento sobre sua propria forma de aprender e o que
mais o0 agrada em relacdo as metodologias de ensino utilizadas com ele, assim
como contribui para que o professor melhore sua metodologia de ensino para
estudantes com superdotacao.

Todos esses dados foram coletados nos arquivos da sala de recursos
multifuncionais, entre abril e setembro de 2015. Para organizar os resultados, a
pesquisadora elaborou quatro categorias: dados demograficos, dados familiares e
de desenvolvimento, vida escolar e caracteristicas de superdotacdo. A categoria
“Dados demograficos” evidenciou que: - 165 estudantes s&o do sexo masculino e 94
do feminino; - 210 estudantes estudavam em escolas publicas e 49 em escolas
particulares; - 250 alunos eram da zona urbana e 9 da zona rural; - A idade média
dos estudantes era de 11 anos (os estudantes tinham entre 4 e 21 anos).

Em relacdo as areas de talentos desses estudantes, a pesquisa identificou,
como informacgdes iniciais, que 56 estudantes se destacaram na area de Ciéncias
Exatas; 77 destacaram-se em Artes Plasticas e 61 estudantes na area de Ciéncias
Humanas. Quanto ao nivel educacional desses estudantes, cinco deles estavam na
Educacéao Infantil, 141 estavam no Ensino Fundamental e 23 no Ensino Médio.

Acerca dos dados familiares, foram identificados 115 pais casados, 66
separados e sete viuvos. No que diz respeito a profissdo, entre os pais, 82

trabalhavam em servicos basicos, 56 atuavam no servico técnico e 49 estavam no
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servigo publico. Entre as mées, 62 sdo do lar, 58 trabalham em servi¢os basicos e
48 sao professoras.

A vida escolar dos superdotados pesquisados iniciou-se, em média, aos 4,9
anos de idade. Desses estudantes, 164 nunca reprovaram, enquanto 24 passaram
por uma reprovagao; sobre 71 estudantes ndo havia essa informacdo. No quesito
“estilos de aprendizagem”, os mais apreciados pelos estudantes séo aulas didaticas,
instrucdo programada, discussao e ensino por colegas. Os estilos de aprendizagem
menos apreciados sdo decorar e recitar.

Analisando as caracteristicas de superdotacdo dos estudantes, a
pesquisadora elencou as seguintes, indicadas por professores: - Boa memoria e
facilidade para acumular conhecimento: 106 estudantes; - Facilidade de
entendimento da informac&o, de relacionar experiéncias de aprendizagem com
outras ideias e responder de maneira adequada as perguntas: 91 estudantes: -
Facilidade de usar o contetdo aprendido em outras situacdes: 88 estudantes.

Dentre as caracteristicas de criatividade, as mais apontadas pelos
professores foram: - originalidade nas ideias; - capacidade de elaborar respostas
originais; - rapidez para elaborar ideias; - pensamento autbnomo.

JA& em relacdo ao envolvimento com as atividades de interesse, 0s
professores citaram: - persisténcia na tarefa, até sua conclusdo; preferéncia por
atividades que demandassem responsabilidade pessoal e concentracdo em uma
Unica tarefa por longo tempo.

Os pais também indicaram caracteristicas de superdotacédo das criancas. As
mais citadas foram boa memodria e facilidade de aprendizagem, aprendizagem muito
rapida, facilidade de contextualizar informagfes e relaciona-las a outras situagdes.
Em relagdo as caracteristicas de criatividade, os pais indicaram como mais
presentes: rapidez de ideias, pensamento original, respostas incomuns e
pensamento autdbnomo. Quando falaram do envolvimento com a tarefa, os pais
ressaltaram as seguintes caracteristicas: interesse e persisténcia até o final da
atividade, concentracdo em uma Unica atividade por tempo prolongado, obstinagéo
pelos temas de interesse e furia por dominar sua area de conhecimento preferida.

Lobo (2016) sintetizou esses dados sobre os 259 estudantes com AH/SD e
apresentou resultados e sugestdes, como 0s citados na sequéncia:

- Prevaléncia do sexo masculino; assim, pais e professores devem criar

estratégias para promover o talento feminino;
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- Prevaléncia de estudantes do Ensino Fundamental, que € um aspecto
positivo, uma vez que indica que a identificacdo de superdotados vem ocorrendo
cedo na vida escolar da crianga, processo facilitado por ser uma fase, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em que o estudante tem apenas um professor; por
outro lado, L6bo (2016) sugere que a identificacdo de AH/SD em alunos do Ensino
Médio pode estar sendo dificultada por priorizagdo de outras discussfes como
vestibulares, por exemplo e, também, devido ao grande namero de professores;

- As meninas destacam-se nas areas de ciéncias humanas e artes cénicas;
0S meninos, em ciéncias exatas e artes plasticas;

- A maior parte dos estudantes chega as salas de atendimento por indicacao
de professores, evidenciando o papel relevante dos professores na identificacdo de
alunos superdotados;

- As familias desses estudantes sdo constituidas, principalmente, por pais
casados, que residem com os filhos e que praticam uma religido; o nivel de
escolaridade dos pais é, em média, a educacdo basica e, quanto a profissdo, sao
mais comuns 0S Servi¢os basicos, técnicos e do lar. L6bo (2016) salienta que essa
constatacdo derruba o mito de que estudantes superdotados sdo oriundos de
classes sociais altas;

- Os pais estimulam as habilidades de seus filhos, buscando atividades
extraescolares em suas comunidades, especialmente as atividades gratuitas;

- Como metodologia, a maioria dos estudantes prefere aulas didaticas;
estudantes underachievers preferem a observacdo e o trabalho em grupo; os
hiperativos preferem o ensino realizado por um colega.

A pesquisadora constata que a maior parte das caracteristicas de
superdotados listada por professores e pais esta em consonancia com as citadas
por tedricos das AH/SD e pondera que seu estudo foi limitado, uma vez que analisou
apenas uma sala de AEE e que nem todas as informacfes necessarias para
aprofundar a andlise estavam disponiveis nos dossiés. Entretanto, segundo ela,
como o estudo abrangeu mais de uma década de informacdes, certamente trouxe
informacgOes relevantes para tracar o perfil do estudante superdotado, e essa
identificacdo é o primeiro passo para que se possa oferecer a esse grupo de
estudantes o atendimento educacional adequado e necessario para o

desenvolvimento de seu talento.
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Tendo discutido sobre as caracteristicas dos sujeitos com AH/SD, a seguir
abordaremos as questbes sobre a identificacdo e o encaminhamento desses

estudantes para programas de enriquecimento curricular.
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3 PESQUISAS SOBRE AH/SD: O DESAFIO DA IDENTIFICACAO E DO
ENCAMINHAMENTO DE ESTUDANTES COM AH/SD PARA O AEE

Ainda que pesquisas acerca dos indicadores/caracteristicas de estudantes
com AH/SD venham sendo produzidas com certa frequéncia, verifica-se que esse
arcabouco tedrico que tem sido construido nas Ultimas décadas ainda nao tem
chegado as escolas para fundamentar e nortear o trabalho de identificacdo de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo e o0 encaminhamento desses
estudantes para o AEE (PEDERRO,; et al., 2017). Ressalta-se, também, que embora
esta pesquisa enfatize o estudo das questdes relacionadas a identificacdo e
encaminhamento para atendimento especializado de estudantes do ensino
fundamental e ensino médio com indicadores de AH/SD, também no Ensino
Superior esses estudantes parecem estar sendo invisibilizados. Nesse sentido, 0
trabalho, em algumas, situacdes, também se refere ao Ensino Superior, lembrando
que a lei n° 13.234/2015 trata sobre o direito também dos estudantes do Ensino
Superior com AH/SD ao acesso ao AEE. O desafio, no entanto, é a sua identificacéo
e posterior atendimento, o que parece que vem acontecendo no Brasil com menos
frequéncia o que deveria, tendo em vista a populacdo estimada de pessoas com
AH/SD.

O objetivo desta subsegdo € apresentar trés estudos — apresentados no
Quadro 3 - que abordam pesquisas sobre a tematica das altas
habilidades/superdotacdo de uma forma geral, no sentido de compreender o
resultado de pesquisas sobre essa populagdo ainda tao invisibilizada e importante
para pensar o desenvolvimento do pais, no sentido de sua humanizacédo e de seu
desenvolvimento socioecondmico. Na base de dados Google Académico foram
encontrados os seguintes artigos cientificos que tratam sobre a pesquisa relativa a
tematica das altas habilidades/superdotacéo.

Pedro, Ogeda, Moraes e Chacon (2016), em um artigo intitulado Altas
habilidades ou superdotacao: levantamento dos artigos indexados no SciELO,
realizaram uma pesquisa bibliografica com o objetivo de identificar as principais
tematicas dos artigos, o ano, locais de publicagéo e principais autores relacionados
a AH/SD.

Inicialmente, os autores apresentam um breve historico acerca do recente

empenho das instituicbes escolares em oferecer educacdo que atenda as
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necessidades especificas de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista,
altas habilidades/superdotacdo e também de minorias étnicas e os oriundos de
ambientes com altos indices de violéncia. Em seguida, o estudo passa a tratar
especificamente dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, na perspectiva
de Joseph S. Renzulli, cuja teoria vem norteando as orienta¢cdes do Ministério da
Educacdo do Brasil para a educacao dessa parcela da populagdo a ser atendida
pela Educagdo Especial. A pesquisa de Pedro; et al. (2016) selecionou 53 artigos a
partir dos descritores: “superdotacao”, “talento”, “altas habilidades”, “dotacédo” e
“precocidade’.

Esses 53 artigos estdo divididos, de acordo com os descritores pesquisados,
da seguinte forma: “superdotacdo”. 17 artigos; “talento”™. 16 artigos;
“superdotacao/altas habilidades” 10 artigos; “altas habilidades: 4 artigos;
“talento/superdotagao”: 4 artigos e “dotagédo: 1 artigo. A respeito do numero de
artigos encontrados, os autores esclarecem que, em alguns casos, 0 mesmo artigo
apareceu para mais de um descritor.

A pesquisa ainda categorizou os trabalhos selecionados em 16 categorias
tematicas: caracteristicas, formacao docente, identificacdo, esportes, familia,
avaliacdo, género, mitos, dupla excepcionalidade, desempenho escolar,
atendimento, bullying, criatividade, politicas publicas, resenha® e habilidades sociais.
Destas, a categoria que se destacou foi “caracteristicas”, com o maior numero de
artigos. Segundo os autores (PEDRO; OGEDA; MORAES; CHACON, 2016),
conhecer as especificidades dos alunos com AH/SD é fundamental para que se
possa oferecer-lhes atendimento de qualidade, e concluem admitindo a limitacado da
pesquisa, visto que utilizaram apenas uma base de dados (SciELO). Porém,
enfatizam que a producdo cientifica na area de AH/SD ainda € pequena, se
comparada a outras areas da Educacdo Especial e, por isso, € necessario que
outras pesquisas sejam realizadas.

No artigo Revisdo das producdes cientificas sobre altas
habilidades/superdotacédo no Brasil no periodo de 2011 a 2015, Pederro; et al.
(2017), analisaram publicagOes brasileiras sobre AH/SD a fim de categorizar os
temas mais discutidos e verificar 0s avangos tedricos e praticos no periodo
analisado. Com o objetivo de demonstrar 0os avangos na area das altas
habilidades/superdotacdo nos cinco anos anteriores a realizacdo de sua pesquisa,

® Um dos artigos encontrados na pesquisa fazia referéncia a resenha de um livro.
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salientam, j& na introducéo, que até a criacdo de Nucleos de Atividades para AH/SD
(NAAH/S), em 2005, ocorriam atendimentos esparsos a populagédo. Apés a criagdo
desses nucleos, ocorreu um aumento sensivel no nimero de pessoas identificadas
e, consequentemente, cresceu a producéao cientifica sobre o tema.

Segundo os autores (PEDERRO; et al., 2017), apesar desse avanco, as
dificuldades de identificacdo de pessoas com AH/SD e os mitos que cercam o
assunto ainda sao fortes obstaculos ao atendimento a essa populacdo. Como
resultado, verificaram que a maior parte das pesquisas se relaciona as areas de
Educacédo Especial e Psicologia, e, em relacdo as categorias pesquisadas - em que
os descritores utilizados foram: “politicas publicas e inclusdo”, “educacgao e pratica
do professor”, “caracteristicas e identificagcdo” - explicam que, devido a grande
prevaléncia dessa ultima categoria, foram criadas cinco subcategorias: “Revisdo de
Literatura”, “Ensaios Teoricos”, “Estudos de Caso”, “Estudos de comparacao entre
grupos” e “Identificagcdo de pessoas com AH/SD”. Para Pederro; et al. (2017), o
maior numero de artigos nessa area indica que néo existe consenso sobre as
estratégias a serem usadas na identificacdo desses individuos; que as
caracteristicas de pessoas com AH/SD ainda ndo s&o claras, principalmente para
professores, e que sdo escassos 0s estudos de intervencdo. Também quanto as
terminologias empregadas, 0s autores ressaltam que ocorre uma série de
indefinicbes sobre AH/SD e indicam que se faz necessario, entdo, que O0s
instrumentos de identificacdo sejam adaptados a realidade brasileira a fim de que
esse grupo de pessoas seja identificado com clareza e encaminhado para
programas especializados de atendimento educacional (PEDERRO; et al., 2017).

No artigo Breve historico acerca das altas habilidades/superdotacéo:
politicas e instrumentos para a identificacdo, Branco; et al., (2017) tém como
objetivo apresentar as distintas mudancas pelas quais passou o conceito de AH/SD
ao longo do tempo, além de descrever as principais caracteristicas dos alunos com
altas habilidades/superdotacao identificadas pelo professor e demais integrantes da
equipe escolar, como o psicologo.

Inicialmente o artigo traz uma retrospectiva sobre as terminologias
empregadas para conceituar os alunos com AH/SD. Fundamentadas em Delou
(2007), Branco; et al. (2017), afirmam que a terminologia “super” foi adotada por
Leoni Kaseff, em 1931, que esse autor foi o precursor do uso do termo “super-

normais” e que o prefixo “super’ foi utilizado na legislagdo estadual do Rio de
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Janeiro e na Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal, prevendo-se a
selecédo de alunos com AH/SD desde as séries iniciais (p. 26). Branco, et al. (2017)
afirmam, ainda, que os termos “superdotacao” e “superdotado” foram considerados
elitistas e, por isso, ndo foram bem aceitos.

Apoiadas em Treffinger e Renzulli (1986), e Davis e Rimm (1994), as
pesquisadoras afirmam que ndo existe concordancia dos especialistas da area
guanto as terminologias, pois, “[...] enquanto alguns defendem a supressao do termo
‘superdotado’, por considera-lo demasiadamente tendencioso e elitista [...], outros o
utilizam de forma equivalente ao talento” (BRANCO; et al. 2017, p.28) e outros,
ainda, denominam “[...] esses individuos como ‘aprendizes capazes’, pois se referem
nao ao individuo, mas ao desenvolvimento de comportamentos superdotados”
(BRANCO,; et al. 2017, p.28). Apoiam-se em Guenter (2008) para afirmar que essa

falta de concordancia quanto a,

[...] terminologia ideal teve inicio logo na traducdo do inglés
americano dos termos giftedness e gifted, cujo significado literal €
“‘dotacdo” e “dotado”, sendo acrescentado o prefixo “super”.
Entretanto, o termo “superdotacdo” nido foi muito bem aceito nos
meios educacionais e, para suavizar esse efeito, adicionou-se a
expressao inglesa High Ability, que, em portugués, significa
“capacidade elevada”. Guenther (2011) critica também a tradugéo
dessa ultima expressao para “Altas Habilidades”, no plural, uma vez
qgue a traducdo correta de ability é capacidade, e a passagem do
termo para o plural ndo se justifica, e faz perder a esséncia do
conceito (BRANCO,; et al., 2017, p.28, grifos das autoras).

As autoras apresentam, também, o conceito de AH/SD expresso no primeiro
documento de politica nacional de Educacdo Especial para o pais, denominado
Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994), no qual se define que

aluno com AH/SD é aquele que apresenta:

[...] notavel desempenho e elevadas potencialidades em um ou
varios dos seguintes aspectos: capacidade intelectual geral, aptidao
académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade
de lideranca, talento especial para artes e capacidade psicomotora
(BRASIL, 1994, s/p).
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As autoras (BRANCO, et al., 2017) expdem, ainda, um estudo de Marques
(2006)*°, que objetivou analisar programas de atendimento a AH/SD no Brasil.
Marques encontrou 66 programas, convidando-os para participar da pesquisa; 50
responderam ao convite e 11 participaram efetivamente do estudo. Esse estudo
revelou que os programas que fazem triagem e diagnostico de maneira sistémica,
atendendo alunos, familiares e professores, conseguem alcancar resultados
eficazes. Na secédo seguinte, tratam de identificacdo das caracteristicas de AH/SD.
Para isso, sdo citadas pesquisas de Turnbull; Turnbull, Wehmeyer e Shogren
(2015)** sobre avaliagbes alternativas aos testes de QI para identificar estudantes de
diversas origens. Ainda sobre identificacdo, as autoras destacam Gardner (1994),
Renzulli (2004), Virgolim (2007) e Pérez (2009*, 2011%), os quais enfatizam a
necessidade de identificar as caracteristicas de criancas com AH/SD para que elas
sejam incluidas nos sistemas apropriados e tenham atendimento adequado. Ainda
apontam Cupertino (2008, que usa o termo “oustanding”, em portugués,
“destaque”, para dar visibilidade ao aluno com AH/SD.

Por fim, as autoras comentam o “Modelo de sondagem inicial para
identificacdo da superdotagdo”, o qual vem sendo amplamente usado pelas
secretarias municipais e estaduais de educacao brasileiras, mas que é apenas um
passo inicial e ndo pode ser o Unico documento a ser usado. E essencial que o
aluno seja avaliado por professores capacitados, com instrumentos elaborados e
validados de acordo com a realidade brasileira. Na conclusdo desse artigo, Branco,
et al. (2017) reafirmam que AH/SD ndo é tema novo nem atual, e que séo
necessarios mecanismos técnicos e cientificos que derrubem os mitos em torno do
tema e que garantam os direitos e atendimento as singularidades dos estudantes
com AH/SD, os quais fazem parte de um rol de minorias que necessitam de ensino

de qualidade que respeite suas especificidades.

10 MARQUES, C. R. Programa de atendimento em altas habilidades/superdotacdo no Brasil. 2016, 204f.
Tese (Doutorado em Educacgdo Especial) — Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar). Sdo Carlos, 2016.

1 TURNBULL, A.; TURNBULL, R.; WEHMEYER, M. L.; SHOGREN, K. A. Exceptional live: special education in
today’s schools. 8. ed. Always Learning — Pearson, 2015.

2 PEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera. A identificacdo das altas habilidades sob uma perspectiva

multidimensional. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v. 22, n. 35, p. 299- 328, 2009.

pEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera. O culto aos mitos sobre altas habilidades/superdotacdo?.
Psicol. Argum., Curitiba, v. 29, n. 67, p. 513-531, 2011.

4 CUPERTINO, Cristina Menna Barreto (Org.). Um olhar para as altas habilidades: construindo caminhos. S&o
Paulo: FDE, 2008.
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Como se verifica nesses trés estudos, quando se trata da tematica, “[...] altas
habilidades/superdotagdo.” Apesar de ja existirem inimeros estudos académicos,
principalmente realizados por pesquisadores das areas de educacéao e de psicologia,
ainda existe uma grande lacuna entre o resultado dessas pesquisas e a efetiva
pratica do professor da educacdo basica. O processo de identificacdo de sujeitos
com AH/SD tem se mostrado a principal dificuldade nesse trabalho, e isso contribui
para a persisténcia da invisibilidade dessas pessoas no ambiente escolar.

E é nesse ponto que se observa um grande paradoxo, visto que é na escola
que lhes deve ser dado atendimento educacional especializado (AEE), a fim de
evitar sua segregacao e desvalorizacdo escolar e social (BRASIL, 1996; CHACON e
MARTINS, 2014). De acordo com Gama (2006), identificar criancas com
caracteristicas de AH/SD ou com precocidade intelectual nos seus primeiros anos de
vida ou logo no inicio de sua escolarizacdo é essencial para que a escola possa
organizar sua educacéo voltada para o desenvolvimento de suas habilidades.

Dessa forma, esta pesquisa de revisdo de literatura também atentou para a
analise de artigos que abordam o papel do professor na identificacdo de alunos com
AH/SD. Observou-se que inUmeros pesquisadores tém voltado sua atencédo para a
investigacao acerca das raz0es que possam justificar o despreparo dos educadores
no processo de identificacdo de alunos com AH/SD, apesar de este ndo ser um tema
recente no cotidiano da Educacdo Basica (BRANCO; et al., 2017) e, diriamos,
menos ainda no Ensino Superior.

De acordo com Pederro; et al. (2017), os professores de salas de aula
comuns apresentam conhecimento apenas superficial sobre AH/SD, por falta de
formacdo académica na area, e, por isso, baseiam-se no senso comum ao tratar do

assunto. Na visao de Martins (2020),

A falta de formacdo docente adequada imp@e barreiras para que 0s
alunos com AH/SD tenham suas capacidades estimuladas a partir de
praticas educacionais desafiadoras, a fim de que Ihes seja oferecido
0 ensino apropriado as suas singularidades e para que possam
usufruir o direito de frequentar o AEE. Para que tais medidas sejam
concretizadas, carece-se de um processo anterior, o da identificacéo,
e 0 mesmo é valido também para o aluno precoce (MARTINS, 2020,
p.3-4).
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Para que esse processo de atendimento seja realizado, faz-se necessario

instrumentalizar os profissionais da educacéo.

3.1 IDENTIFICACAO E ENCAMINHAMENTO PARA O AEE: FORMAS E
INSTRUMENTOS UTILIZADOS, O PAPEL DO PROFESSOR E OS INDICADORES
DE AH/SD

A identificacdo € o momento mais relevante no processo de educacdo do
aluno com altas habilidades/superdotacéo, pois € a partir dai que toda a equipe
escolar pode tomar decisdes no sentido de oferecer a esse estudante atendimento
educacional que desenvolva todas as suas potencialidades. (VIRGOLIM, 2019).
Contudo, devido a uma série de fatores como a presenca de mitos sobre a
superdotacdo e o despreparo dos professores da educacao basica e até mesmo de
professores especializados da area para fazer essa identificacdo, esse processo tem
se mostrado dificil e eivado de interrogacdes (FLEITH, 2007; MARTINS, 2020;
PEREIRA; KOGA; RANGNI, 2020).

Fleith (2007), porém, alerta que o processo de identificacdo ndo tem nenhum
valor caso sirva apenas para rotular o superdotado; € necessario que, ao se
identificar um aluno com AH/SD, todo o ambiente escolar ja esteja preparado para
oferecer-lhe atendimento especializado, voltado para a area da superdotacao
apresentada. Logo, todo esse processo deve ser realizado com fundamentacéo
tedrica consistente, com cuidado e paciéncia, envolvendo equipe pedagdgica,
professores, pais e os préprios alunos, a fim de elaborar o melhor projeto de estudos
que desenvolva as habilidades de cada estudante com AH/SD. (MORAES; et al.,
2017).

Ao tratar dos propositos da identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, Virgolim (2019) elenca cinco pontos de convergéncia
entre os estudiosos desse tema:

a) A identificacdo € imprescindivel para encontrar o0s alunos com
superdotacdo que estdo invisiveis nas salas de aula regular, de forma que néo
sejam atendidos apenas aqueles que apresentam habilidades mais evidentes, mas
também o0s que apresentam potencial para desenvolver comportamentos de

superdotacao.



64

b) Os indicadores e instrumentos de identificacdo devem refletir exatamente o
conceito de superdotacédo utilizado pelo programa de atendimento; assim, caso 0
objetivo seja desenvolver potenciais em matematica ou linguagem, os testes
psicométricos mostram-se adequados; por outro lado, se a intencdo é desenvolver
aptiddes artisticas, a opcao deve ser por escalas de comportamentos e observacfes
de desempenho.

c) O processo de identificacdo deve ser inclusivo e envolver 0 maior nimero
possivel de alunos, de forma que néo sejam excluidos alunos de baixa renda,
minorias, alunos com problemas de aprendizagem, etc.

d) Especialistas em altas habilidades/superdotacdo devem ser os
supervisores do programa de atendimento especializado, a fim de que, embasados
por modernas teorias e munidos de informacdes consistentes, atendam cada caso
de forma individualizada.

e) A avaliagcdo da aprendizagem dos alunos que fazem parte do programa
deve ser realizada periodicamente, com o intuito de verificar se os objetivos foram
atingidos naquele periodo, se ha necessidade de mudanca nas estratégias
pedagdgicas e também de fazer novos planejamentos para médio e longo prazo.

Considerando-se, entédo, que a identificacdo é o primeiro passo para tirar 0s
estudantes com AH/SD da invisibilidade em que muitos ainda se encontram, é
fundamental apresentar e caracterizar os instrumentos de identificacdo de alunos
com AH/SD. Nesse sentido, Fleith (2007) aponta:

De acordo com a literatura, os instrumentos de identificagdo mais
utilizados nos programas de atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo tém sido: (a) testes psicométricos; (b)
escalas de caracteristicas; (c) questionarios; (d) observacdo do
comportamento; (e) entrevistas com a familia e professores, entre
outros (FLEITH, 2007, p.55).

De forma semelhante a Fleith (2007), Virgolim (2019) elenca instrumentos de
identificacdo a serem utilizados na formacao do pool de talentos. De acordo com
Virgolim, a expresséo pool de talentos foi citada por Renzulli e Reis (2014), para se
referirem ao grupo de alunos que participardo de um programa de atendimento
educacional especializado. Virgolim (2019) cita, entdo, 0s seguintes passos para a

identificacdo de alunos com AH/SD:
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7

a) Indicacédo por testes: Esse € um processo inicial de identificagcdo de
indicadores de AH/SD, que utiliza testes psicométricos para medir o QI dos alunos.
Embora esses testes ndo sejam suficientes para medir todas as formas de
superdotacado, sdo importantes para avaliar o conhecimento intelectual e académico
dos alunos e podem ser utilizados na avaliagao de alunos com habilidades acima da
média.

b) Indicacdo por professores: Os professores sdo pecas-chave nha
identificacdo de alunos com AH/SD, ja que estdo presentes no cotidiano das
criangas e acompanham seu desenvolvimento, inclusive observando mudancgas no
comportamento desses estudantes ao longo do ano escolar. Dessa forma, estdo em
condicdo privilegiada para fazer a pré-indicacdo para o atendimento especializado;
por isso, essa forma de indicacdo tem sido o instrumento mais utilizado no mundo.
(VIRGOLIM, 2019, p.144).

c) Caminhos alternativos: Essa é uma etapa do processo de identificacdo
em que a intencao é recolher indicacfes também dos pais, colegas de sala e amigos
da crianca que apresenta indicativos de superdotacdo. Nesse caso, mediante 0 uso
de formularios, a equipe responsavel pela indicacdo pode receber importantes
informacgdes a respeito do comportamento, personalidade, criatividade e motivagao
da crianga com AH/SD, contribuindo para a identificacdo da superdotacéo criativa.

d) Indicagbes especiais: Virgolim (2019) considera essa forma de indicacdo
bastante interessante, pois ela contribui para que ex-professores indiqguem
estudantes que no momento atual da identificacdo estejam passando por problemas
familiares ou outros que os tornem invisiveis aos olhos da equipe, mas que, em anos
anteriores, apresentaram indicativos de AH/SD.

e) Notificagdo e orientagcdo aos pais: Nessa fase, os pais sao convidados a
comparecer a escola, ndo para receber um “diagndéstico” da superdotacéo de seus
filhos, mas para serem orientados sobre como eles podem contribuir no
desenvolvimento das habilidades identificadas na crianca.

f) Nomeacao por meio da informacao da ac&o: Caso algum estudante com
AH/SD ainda tenha ficado despercebido depois de todos os passos anteriores, 0
professor ainda tem a possibilidade de registrar eventos ocorridos em sala de aula
gue apontem indicativos de que a crianga possa ter AH/SD e pode ainda estimular a
realizacdo de atividades que desenvolvam essas habilidades. Dessa forma, €
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possivel manter o estudante motivado e interessado no desenvolvimento de suas
potencialidades.

E importante salientar que, apesar de o0s testes psicométricos serem
importantes no rastreamento inicial de estudantes com AH/SD, eles sinalizam
apenas a superdotacdo linguistica ou légico-matemética; assim, eles séo limitados
no sentido de confirmar a superdotacéo criativa ou de antecipar quais habilidades
esses estudantes poderdo desenvolver. (FLEITH, 2007; MARTINS, 2020). Dessa
forma, inUmeros pesquisadores, como Virgolim (2007, 2019) e Fleith (2007), reiteram
a importancia e a necessidade de que diversos instrumentos sejam utilizados na
avaliacdo e no processo de identificacdo desse grupo de estudantes, de forma que,
ao envolver as criancas por todas as frentes possiveis, todas sejam identificadas e
possam desenvolver adequadamente todo o seu potencial.

Fica evidente o papel central do professor de sala de aula comum no
processo inicial de triagem de indicadores de AH/SD em estudantes da Educacao
Basica, devido ao contato mais frequente e proximo com esses estudantes,
conforme reforcam inimeros pesquisadores da area de AH/SD. Na visdo de Virgolim
(2007),

Professores encontram-se em uma posi¢cdo confortavel para
recomendar aqueles alunos que demonstram outras caracteristicas
gue nao aquelas tradicionalmente acessadas por testes de
inteligéncia — por exemplo, criatividade, lideranga, aptiddo para
esportes, para artes cénicas, visuais e musica (VIRGOLIM, 2019, p.
58).

Em Virgolim (2019), a autora ratifica sua opinido, ao afirmar que “Os
professores se encontram em uma posi¢cado-chave para indicar aqueles alunos que
demonstram caracteristicas que nado aparecem nos testes de QI — por exemplo,
criatividade, lideranca, aptiddo para esportes, artes plasticas ou artes visuais”
(VIRGOLIM, 2019, p.144). Também Fleith (2007, p.57) enfatiza que “[...] é
importante destacar o julgamento, avaliacdo e observacdo do professor. Ele
desempenha um papel significativo no processo de identificacdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo.” (PEREZ, 2013) aborda o protagonismo do professor

Nesse processo:
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A medida que o AEE comeca a ser implantado e/ou ampliado, a
identificacdo, antes feita principalmente por profissionais da area de
Saude (psicblogos e neurologistas), transfere-se para o campo da
Educacédo, tendo como protagonista o professor especializado e o
professor de sala de aula regular, que devera contribuir de forma
fundamental com seu conhecimento sobre esses alunos (PEREZ,
2013, p.2).

Considerando-se essas importantes recomendacdes e a partir das ja
relatadas dificuldades dos docentes em realizar essa tarefa, € oportuno que listas de
indicadores de AH/SD elaboradas por pesquisadores da area sejam conhecidas
pelos professores de salas de aula regulares, de modo que estes possam contribuir
com uma pré-identificacdo para posterior avaliacdo pelo professor de Educacao
Especial. Ressalta-se que sdo considerados indicadores os “[...] comportamentos
observaveis e caracteristicas comportamentais tipicas de alunos com altas
habilidades/superdotagao” (DELOU, 2013, p.1).

De acordo com Sabatella (2008),

Ha varios inventarios e listagens elaborados por especialistas que
contém explicacbes sobre caracteristicas especificas, 0s quais
permitem o levantamento de comportamentos de superdotacdo nos
alunos. Esses instrumentos podem ser roteiros preciosos, que
alertam professores e pais para as necessidades educacionais que
precisam ser atendidas no contexto escolar. Servem como um
inventario inicial e, por sua abrangéncia, dificilmente um aluno vai
apresentar todos os indicadores contidos, mas, com frequéncia,
varios aspectos de suas caracteristicas serdo apontados.
(SABATELLA, 2008, p.125).

A seguir, sdo apresentados quadros com Indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacéo; as instrucdes para sua utilizagcdo, bem como os proprios
quadros estao grafados com letra tipo italico. Os quatro primeiros (n° 8, 9, 10 e 11),
‘Lista Base de Indicadores de Superdotagdo — Paréametros para Observacdo de
Alunos em Sala de Aula”’, Forma Grupal e Forma Individual, foram originalmente
elaborados por Delou em 1987 e atualizados pela mesma autora em publicacdo de
2013. A seguir, as instrucdes aos professores para a utilizacdo dos quadros 8 e 9
(Forma Grupal), segundo a autora (DELOU, 2013).
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1. LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO - PARAMETROS PARA
OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA — FORMA GRUPAL

INSTRUCOES:

1- Leia e analise, atentamente, cada item.

2- Procure se lembrar dos alunos que apresentam essas caracteristicas.

3- Anote os nomes dos alunos no lugar indicado e, se necesséario, 0 niumero da

turma também.

4- Por ultimo, anote nas fichas individuais os nomes dos alunos apontados na forma

grupal e faca nova avalia¢éo, agora individual.

Quadro 8 Lista Base de Indicadores de Superdotacdo — Parametros para
Observacéao de Alunos em Sala de Aula — Forma Grupal — 12 parte (IG — Inteligéncia

Geral)

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS

NOMES
ALUNOS

DOS

O aluno demonstra prazer em realizar ou
planejar quebra-cabeca e problemas em
forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E
JOGOS-PROBLEMA (IG)*®

O aluno dirige mais sua atencdo para fazer
coisas novas do que para 0 que ja conhece
el/ou faz sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR
ATIVIDADES CRIADORAS
DO QUE POR TAREFAS

REPETITIVAS E ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS
(I6)

O aluno demonstra que faz excelente uso da
faculdade de concatenar, relacionar ideias
deduzidas uma das outras, a fim de chegar a
uma concluséo ou a uma demonstracéo.

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas proprias
ideias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG).

O aluno demonstra que associa 0 que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS

assimilou. CONHECIMENTOS  ADQUIRIDOS
(I6)

O aluno emite opiniBes pensadas, refletidas. EMITE JULGAMENTOS
AMADURECIDOS (IG).

O aluno faz perguntas sobre assuntos | POSSUI CURIOSIDADE

corriqueiros do dia a dia, assim como sobre
questbes diferentes ligadas a fisica,
astronomia, filosofia e outros.

DIVERSIFICADA (IG)

O aluno demonstra realizar com acerto e
aperfeicoar, cada vez mais, tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

IG — Inteligéncia Geral

Quadro 9 Lista Base de Indicadores de Superdotacdo — Pardmetros para Observacdo de
Alunos em Sala de Aula — Forma Grupal — 22 parte (PC = Pensamento Criador; CL = Capacidade
de Lideranca; CP = Capacidade Psicomotora)

COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS

NOMES DOS ALUNOS

O aluno demonstra nédo precisar da ajuda de
outras pessoas para desincumbir-se de suas

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA
(IG).

%G — INTELIGENCIA GERAL
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responsabilidades.

O aluno pbGe em pratica os conhecimentos
adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar ao término
de um pensamento, problema, atividade e
outros.

POSSUI _ CAPACIDADE  DE
CONCLUSAO (IG).

O aluno produz ideias, faz associacdes
diferentes, encontrando novas alternativas
para situacdes e problemas.

E IMAGINATIVO (PC)™

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria produtos
diferentes.

E ORIGINAL (PC).

O aluno faz atividades ou exercicios a mais
do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS
PEDIDAS (PC)

O aluno apresenta ideias comuns e diferentes
com facilidade.

POSSUl  FLEXIBILIDADE DE
PENSAMENTO (PC).

O aluno ndo precisa de muito tempo para
produzir ideias novas ou muitas ideias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC).

O aluno demonstra verbalmente ideias novas
e diferentes através de historias, solucdes de
problemas, confecgado e elaboracéo de textos,
criacdo de objetos e outros.

POSSUI IMAGINAGAO FORA DO
COMUM (PC).

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solugdes originais.

CRIA _ SUAS PROPRIAS
SOLUCOES (PC).

O aluno usa os objetos que ja tém uma
funcédo definida de diferentes maneiras.

DA NOVAS APLICACOES A
OBJETOS PADRONIZADOS (PC).

O aluno é capaz de perceber o que seus
colegas sao capazes de fazer, orienta-los
para que utilizem esta capacidade nos
trabalhos e atividades do proprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES
DOS OUTROS ESTUDANTES E
ENCONTRAR UM LUGAR PARA
ELES NAS ATIVIDADES DO
GRUPO (CL)"’

O aluno analisa e julga trabalhos artisticos em
exposicdes, visitas e a pargues, museus e
outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO
TRABALHO DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES
SOCIAIS COM FACILIDADE (CL).

O aluno tem coordenacdo, agilidade,
habilidade para participar satisfatoriamente de
exercicios e jogos.

POSSUI  HABILIDADE  FISICA
(CP)™®

A seguir, as instrucdes aos professores para a utilizacao dos quadros 10 e 11
(Forma Individual), segundo a autora (DELOU, 2013).

2. LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO - PARAMETROS PARA

OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA — FORMA INDIVIDUAL

NOME AO AlUNO: e
Data de NasCIimMento: ...covveveieeeeeeeeeeee e, Sl i, Turma;

............... Professor/Técnico Responsavel:

FORMA INDIVIDUAL

® pC = PENSAMENTO CRIADOR
YCL = CAPACIDADE DE LIDERANCA
8CP = CAPACIDADE PSICOMOTORA
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- Observe seu aluno e preencha a Ficha Individual, marcando com um X o0s
comportamentos observaveis correspondentes, de acordo com os critérios 1, 2, e 3.

1- NUNCA 2- AS VEZES 3- SEMPRE

Quadro 10 Lista Base de Indicadores de Superdotacdo — Parametros para
Observacdo de Alunos em Sala de Aula — Forma Individual — 12 parte (IG =

Inteligéncia Geral).

COMPORTAMENTOS
OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS

1

2

3

O aluno demonstra prazer em
realizar ou planejar quebra-cabeca
e problemas em forma de jogos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E
JOGOS-PROBLEMA (1G)*°

O aluno dirige mais sua atencéo
para fazer coisas novas do que
para o que ja conhece e/ou faz
sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR
ATIVIDADES CRIADORAS DO QUE
POR TAREFAS REPETITIVAS E
ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar
0s obstaculos ou as tarefas
consideradas dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz
excelente uso da faculdade de
concatenar, relacionar ideias
deduzidas uma das outras, a fim
de chegar a uma conclusdo ou a
uma demonstracdo

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG).

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG).

O aluno demonstra que associa 0
que aprende hoje ao que ja
aprendeu ou assimilou.

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS (IG).

O aluno emite opinides pensadas, | EMITE JULGAMENTOS
refletidas. AMADURECIDOS (IG).

O aluno faz perguntas sobre | POSSUI CURIOSIDADE
assuntos corriqgueiros do dia a dia, | DIVERSIFICADA (IG)

assim como sobre questbes

diferentes ligadas a fisica,

astronomia, filosofia e outros.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez
mais, tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

Quadro 11 Lista Base de Indicadores de Superdotacdo — Parametros para
Observacdo de Alunos em Sala de Aula — Forma Individual — 22 parte (PC =

Pensamento Criador; CL Capacidade de Liderangca; CP = Capacidade
Psicomotora)
COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS | CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS 1 2 3

O aluno demonstra ndo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

APRESENTA AUTO-SUFICIENCIA (IG)

O aluno pde em
conhecimentos adquiridos.

pratica os

APLICA 0s
ADQUIRIDOS (IG)

CONHECIMENTOS

O aluno demonstra saber chegar ao

POSSUI CAPACIDADE DE CONCLUSAO

G — INTELIGENCIA GERAL
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término de um pensamento, problema,
atividade e outros.

(©)

O aluno produz ideias, faz associa¢fes
diferentes, encontrando novas
alternativas para situacdes e
problemas.

E IMAGINATIVO (PC)

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS PEDIDAS

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

POSSUI FLEXIBILIDADE DE
PENSAMENTO (PC)

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente ideias
novas e diferentes através de histérias,
solugbes de problemas, confecgdo e
elaboracdo de textos, criacdo de
objetos e outros.

POSSUI IMAGINAGAO FORA DO COMUM
(PC)

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solu¢es
originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES (PC)

O aluno usa os objetos que ja tém uma
funcéo definida de diferentes maneiras.

DA NOVAS APLICACOES A OBJETOS
PADRONIZADOS (PC)

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sao capazes de fazer,
orienté-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do préprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES DOS
OUTROS ESTUDANTES E ENCONTRAR
UM LUGAR PARA ELES NAS ATIVIDADES
DO GRUPO (CL)

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
parques, museus e outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E APRENDE
ATRAVES DO TRABALHO DE OUTREM
(CL)

O aluno faz contatos sociais € inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS COM
FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenagdo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

POSSUI HABILIDADE FISICA (CP)

Segundo Delou (2013) a Forma Grupal pode ser utilizada em observacoes

gerais da turma como um todo, servindo para quebrar o preconceito inicial, expresso

em falas como: “[...] na minha turma ninguém ¢é superdotado.” Para Delou (2013) a

forma grupal destina-se, ainda,

[...] para uma turma que tem um aluno ja& reconhecido por sua alta
competéncia académica, evitando que o professor s6 consiga fazer a
avaliagdo deste, esquecendo-se dos demais alunos, que sempre
apresentam alguma caracteristica interessante, mas que por algum motivo
n&o nos chamou a atencdo. E comum n&o conseguirmos ver talento aonde
h&4 fracasso, além disso, ndo costumamos valorizar os talentos
apresentados por alunos que ndo sejam destaques académicos em areas
como matematica ou ciéncias, no ambito da escola (DELOU, 2013, p.3-4).
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A autora (2013) afirma que quando o professor for utilizar a Forma Grupal é
importante que seu pensamento percorra a turma inteira. Que n&do se detenha em
apontar apenas um sO aluno em todas as caracteristicas, ja que este momento se
destina a detectar as peculiaridades de cada aluno da turma, ndo importando que o
aluno s6 tenha sido mencionado uma vez, pois “[...] 0 que importa € que cada aluno
seja lembrado, para depois ser analisado com mais detalhe e cuidado.” (DELOU,
2013, p.3). Quanto a ficha da “forma individual’, esta deve ser utilizada ap6s o
levantamento realizado na forma grupal e em observacfes separadas, individuais de
cada aluno. Assim, cada aluno devera ter uma ficha da “forma individual” na qual o
professor ir4 verificar a consisténcia e a frequéncia de cada caracteristica da Lista e
nao somente as apontadas na “forma grupal”.

Para Delou (2013) a analise dos resultados obtidos no levantamento feito na
Lista Base de Indicadores de Superdotacéo - parametros para observacao de alunos
em sala de aula ndo é complexa, sendo que na “forma grupal’, sdo observados
quais foram os alunos que mais foram mencionados e em que areas, para que seja
definida a area de maior concentracdo de caracteristicas para cada aluno e, para
isso, apds cada caracteristica é apresentada a sigla da area correspondente. Delou
cita 0 exemplo de um aluno que s6 foi mencionado na ultima caracteristica, POSSUI
HABILIDADE FiSICA (CP), afirmando que esse,

[...] deve ser um aluno que sé chama a atencg&o do professor nessa
area, que é a competéncia basica da éarea dos esportes, da
educacdo fisica, dando ao professor subsidio indicativo de
capacidade psicomotora. Na etapa seguinte, o nome do aluno devera
ser encaminhado a Forma Individual de observagdo. Sua avaliagdo
devera ser realizada novamente, agora do ponto de vista das
atividades psicomotoras, comecando pela primeira caracteristica
GOSTA DE QUEBRA-CABECA E JOGOS-PROBLEMA (IG). Mesmo
gue na Forma Grupal seu nome nao tenha sido mencionado na
referida caracteristica. Durante o processo o0 professor devera
visualizar as caracteristicas mais frequentes, isto €, as caracteristicas
gue aparecem mais vezes por area, isoladas ou combinadas
(conforme preconiza 0 conceito) e as mais consistentes, isto €,
agquelas que sao assinaladas na coluna sempre, ou seja, as
caracteristicas que sdo facilmente constatadas no aluno (DELOU,
2013, p.3-4, grifos da autora).

Quadro 12 - Lista de Itens para Observacdo em Sala de Aula
Alguns itens do Guia de Identificacdo de Guenther (2012-2013) para observacdo em sala de aula
(Devem ser anotados 0s nomes de dois alunos que mais se sobressaem no indicador
apresentado)
Melhor producéo nas areas da matematica e ciéncias
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Melhor producéo em linguagem, comunicacdo, expressao

Melhor producédo em artes e educacao artistica

Maior facilidade e rapidez para aprender

Senso critico, autocritica realista

Curiosidade, pergunta, olha, interessa por tudo

Seguranca e autoconfianca em situacdes de grupo

Lideranca, capacidade de organizar o grupo

Mais original, auténtico, fluente em ideias e acbes

Capacidade de pensar e agir por intuicdo

Persisténcia, compromisso, chega ao fim do que faz [...]

Quadro elaborado pela autora a partir de Guenther (2000, apud Santos 2016, p. 198).

Quadro 13 -

Apresenta a Escala para Avaliacdo das

Comportamentais de Alunos com Habilidades Superiores.

Caracteristicas

ltens da Escala para Avaliacdo das
Caracteristicas Comportamentais de
Alunos com Habilidades Superiores
desenvolvida por Renzulli®® et al. (2000,
apud Guimaraes e Ourofino, 2007, p. 57).

APRENDIZAGEM

CRIATIVIDADE

MOTIVACAO

O aluno demonstra vocabulério avancado
para a idade

O aluno demonstra
senso de humor

O aluno demonstra
obstinagdo em procurar
informacgdes sobre tdpicos
de seu interesse

O aluno possui uma grande bagagem de
informacdes sobre um tépico especifico

O aluno demonstra
espirito de aventura ou
disposicdo para correr
riscos

@) aluno demonstra
persisténcia, indo até o fim
guando interessado em
um topico ou problema

O aluno tem facilidade para lembrar

informacdes

O aluno demonstra
atitude nao
conformista, nao

temendo ser diferente

O aluno demonstra
envolvimento intenso
quando trabalha certos
tépicos ou problemas

O aluno tem perspicacia em perceber
relacdes de causa e efeito

O aluno demonstra
imaginagéo

0] aluno demonstra
comportamento que
requer pouca orientagdo
dos professores

Fonte: Guimaraes, Ourofino (2007, p.57).

A partir da constatacédo de que a dificuldade de identificacdo € um dos mais

agudos problemas que envolvem as AH/SD, é pertinente apresentar estudos cujos

pesquisadores venham se debrucando sobre os instrumentos que contribuam nesse

processo e os resultados que vém sendo alcangados.

O primeiro texto selecionado para compor esta secdo — apresentados no

Quadro 4 - € uma dissertacdo de mestrado intitulada Identificacdo de alunos com

altas habilidades ou superdotacdo a partir de uma avaliagdo multimodal

(MENDONGCA, 2015). Nessa dissertacdo, com embasamento tedrico em autores

“Renzulli, Smith, White, Callahan, Hartman e Westberg (2000, apud Guimaraes e Ourofino, 2007, p.

57).
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como WINNER (1998); PIIRTO (1999); GARDNER, (2001); RENZULLI (2004);
(RECH, FREITAS, 2005); STERNBERG (2005); FLEITH (2007); PEREZ, FREITAS
(2011), dentre outros, Mendonca (2015) tece consideracdes acerca de inteligéncia e
de conceitos e caracteristicas da superdotacéo, a fim de propor, como um caminho
para a identificacdo de alunos com AH/SD, a avaliacdo multimodal. A pesquisadora
explica que, nesse modelo, além de se avaliar o desempenho intelectual e
académico dos alunos, também se observa como a crianca se desenvolve ao longo
de um determinado tempo, e também se usa um instrumento para identificar em que
area se manifestam as AH/SD desse estudante. Para compor seu estudo, Mendonc¢a
(2015) realizou uma pesquisa em uma escola publica de anos iniciais do Ensino
Fundamental, em um bairro da periferia de uma cidade do interior do estado de Séo
Paulo. Os resultados da pesquisa (MENDONCA, 2015), dividida em quatro
momentos, foram organizados em quatro artigos, apresentados a seguir.

O primeiro artigo, resultado da pesquisa de Mendonga (2015), intitulado
Identificacdo inicial de alunos com altas habilidades ou superdotacao:
avaliacdo intelectual, de desempenho escolar e indicacdo pelos professores,
teve o0 objetivo de realizar uma triagem inicial com a utilizacdo do Teste de Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven (teste que avalia os processos intelectuais de
criancas de 5 a 11 anos), e do Teste de Desempenho Escolar — TDE (teste que
avalia o desempenho académico) e, também, com observacdo realizada por
professores, por meio de uma Lista de Itens para observacdo em sala de aula.
Nesse primeiro momento, participaram da pesquisa 259 alunos (90% de um total de
288 matriculados; os alunos que ndo participaram eram muito faltosos ou estavam
em processo de transferéncia) e 15 professores. Como resultado dessa primeira
bateria de testes, pelo cruzamento das respostas (a partir das instrucbes dos
manuais dos testes), foram identificados 81 alunos considerados intelectualmente
superiores, embora a Lista de Itens organizada pelos professores apontasse 194
alunos, o que levou a pesquisadora a considerar que os professores tém dificuldade
para encontrar indicativos de AH/SD e, portanto, precisam ser preparados para isso.
(MENDONCGCA, 2015).

No segundo artigo resultante da pesquisa de Mendongca (2015) WISC-III
como instrumento para confirmagéo de Altas Habilidades ou Superdotacédo a
partir de uma triagem inicial, o autor (MENDONGCA, 2015) afirma que utiliza a

escala WISC-Ill (Escala de Inteligéncia Wechsler para criancas), a qual avalia varios



75

aspectos e aptiddes de uma pessoa, para fazer uma avaliagdo confirmatéria dos
alunos identificados na triagem inicial. Essa fase de testes foi feita individualmente,
com horarios agendados para cada aluno durante o seu periodo de aula, em duas
sessOes de 45 minutos; como os testes sao padronizados, foram corrigidos seguindo
orientacdes do manual. Apoés essa fase, foram considerados alunos com AH/SD
agueles que tiveram dois indicadores dos quatro que foram aplicados (trés do
primeiro teste mais o WISC-III). Para rebater possiveis criticas dos pesquisadores
que se opbem a testes padronizados para identificar pessoas com AH/SD,
MENDONCA (2015) argumenta que o WISC-III foi sua melhor opgéo para confirmar
indicativos que haviam sido identificados no estudo anterior.

Perfil de alunos com Altas Habilidades ou Superdotacdo obtido de uma
avaliacdo multimodal é o terceiro artigo elaborado como resultado da dissertacao
de Mendonca (2015) e apresenta os resultados da descricdo do perfil dos alunos
que foram identificados na fase confirmatéria dos testes. Para essa fase, da qual
participaram onze alunos, dez pais e sete professores, foram utilizados os
instrumentos: Escala para Avaliagdo das Caracteristicas Comportamentais dos
Alunos com Habilidades Superiores — edicdo revisada (SRBCSS-R), que foi
respondida por professores; Checklist de Caracteristicas Associadas a
Superdotacao (CCAS) que foi respondido pelos pais, e notas escolares do aluno do
ano em que foi realizada a coleta de dados.

Dessa forma, essa avaliacdo multimodal considerou: - a indicacdo de
professores; - o desempenho académico; - caracteristicas comportamentais (pela
visdo de pais e professores); - mais as notas obtidas no ano da coleta de dados. A
pesquisadora constatou, com os resultados dessa fase, que 0s pais tém muita
dificuldade para perceber caracteristicas de AH/SD em seus filhos e que os
professores, na Lista de Itens, apontaram, principalmente caracteristicas de
motivacado, criatividade e lideranca. Ela pontua que, embora algumas identificacdes
errbneas possam acontecer, ou seja, 0os professores identificarem alunos que séo
acima da média, mas ndo com AH/SD, sempre serd proveitoso para essas criangas
o atendimento especializado, pois elas também terdo suas necessidades atendidas.

No ultimo artigo, Alunos com altas habilidades ou superdotagéo: como se
veem e sao vistos por seus pais e professores, Mendonca (2015) expbe 0s
resultados de entrevistas realizadas individualmente e com horario agendado, com

os alunos, com seus pais e com seus professores. Dessa Ultima parte, participaram
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onze alunos, dez pais (um ndo respondeu) e seis professores. Os alunos
responderam a quinze questdes relacionadas a habilidades, interesses e
caracteristicas, como criatividade e motivacdo. De maneira geral, esses alunos
percebem sua facilidade em aprender, relacionam-se bem com a familia e
consideram-se criativos em desenho e pintura. Quanto aos pais, estes responderam
a treze perguntas; 40% deles afirmaram que seus filhos comecgaram a falar antes da
idade normal; 30% disseram que os filhos tém personalidade forte; 60% alegaram
gue a escola nunca chamou a atencéo para as habilidades superiores dos filhos. A
pesquisadora concluiu que os pais tém pouco conhecimento para identificar a
condicao de suas criancas e que a escola ndo esta atenta a tematica das AH/SD.

Em relacdo aos professores, que responderam a sete questbes, 50%
disseram que nunca encaminharam alunos para identificagdo por professor
especializado em Educacédo Especial, e os outros 50% alegaram que encaminharam
apenas durante a realizagdo da pesquisa. Todos os professores entrevistados
comentaram que esperam que outros profissionais facam o trabalho de identificacao:
50% esperam que seja 0 psicélogo ou o pedagogo, e 50% admitiram nao saber a
gquem pedir ajuda. Como conclusdo dessa fase, a pesquisadora sugere
enriquecimento curricular para os alunos com AH/SD, pois isso amplia os horizontes
desses estudantes; para os pais, ela aconselha que sejam dadas informacdes e
orientacdes sobre AH/SD, de forma que eles passem a ser parceiros da escola no
processo de identificacdo; porém, ela alerta que esse processo ndo deve ter muitas
exigéncias, para que nao se crie na familia um clima de cobrancas que prejudiquem
a crianga.

Como conclusédo de sua dissertacdo, Mendoncga (2015) reitera a importancia
da avaliagdo multimodal no processo de identificacdo de criancas com AH/SD, uma
vez que esta possibilita a identificacdo dos pontos fortes e fracos do aluno; no que
diz respeito aos professores, ela enfatiza que é urgente que sejam preparados para
a identificacdo e encaminhamento desse aluno. Por fim, ela recomenda que mais
pesquisas sejam feitas no futuro com o intuito de elaborar instrumentos que avaliem
a criatividade dos alunos e que as politicas publicas realmente atendam as
necessidades especiais dos alunos.

O segundo trabalho trata-se de um artigo intitulado Inclusdo escolar:
oficinas de intervengcdo como uma possibilidade para identificacdo de alunos

com altas habilidades/superdotacdo no qual Costa, Custédio e Bueno (2019),
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apresentam um estudo qualitativo exploratorio, realizado por meio de pesquisa
bibliografica e observacao direta, que objetivou discutir o papel das oficinas de
intervencdo como instrumento para pré-identificar alunos com AH/SD. Os autores
argumentam que tanto professores quanto equipe pedagogica da escola devem
saber reconhecer e identificar caracteristicas de AH/SD, para que possam, em
conjunto com o professor do AEE, discutir como se dard o atendimento aos alunos.
Nessa perspectiva, uma estratégia € a realizacdo de oficinas ludicas, com atividades
diversificadas, as quais serdo promovidas pelo professor de Educacdo Especial ou
pelo NAAHS.

Os referidos autores (COSTA; CUSTODIO; BUENO, 2019) consideram as
oficinas de intervencdo um recurso bastante interessante, na medida em que, por
meio delas, a escola pode fazer um mapeamento dos alunos e suas possiveis
habilidades; além disso, segundo o0s pesquisadores, nesses momentos, 0S
professores tém a oportunidade de observar os alunos em suas formas de agir e
pré-identificar possiveis caracteristicas de AH/SD. Dessas oficinas saem dois
materiais: Uma lista de alunos pré-identificados e um relatério sobre o que foi
observado em cada aluno durante as atividades.

Depois disso, ocorre o atendimento individual com o professor da sala de
recursos multifuncionais; nesse momento, comeca o processo de identificagdo, que
€ longo, pois exige avaliacdo e acompanhamento continuos, visto que um Unico
instrumento ndo deve ser usado no processo de identificacéo. E importante que seja
obtido o maior nimero possivel de dados e informacdes sobre a crianga, tanto por
meio de familiares quanto pela equipe escolar. Nesse processo, 0 estudante pode
apresentar indicadores de AH/SD, que se confirmardo ou ndo, mais adiante, no
processo de escolarizagdo. Todos os dados sao interpretados pelo professor
especializado em Educacéao Especial, que fara observacbes e acompanhamentos
frequentes, mediante uso de questionarios, entrevistas, testes psicolégicos, dentre
outros, a fim de que, de forma multidimensional e considerando todos os fatores
ambientais e de intera¢do do estudante, proceda-se a identificacao.

Os pesquisadores concluem sua pesquisa apontando 0 passo seguinte no
processo: 0 encaminhamento adequado, que venha a proporcionar ao estudante o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades, sejam elas académicas ou
criativas, com respeito as suas necessidades educacionais diferenciadas. Por fim,

eles salientam que uma identificacdo que ndo venha acompanhada de praticas
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pedagdgicas adequadas ao estudante com AH/SD “ndo passa de rotulagao”
(COSTA; CUSTODIO; BUENO, 2019, p.17).

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO PARA A EDUCACAO DE  ESTUDANTES COM  ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Apresentam-se, nesta subsecao, trés pesquisas que tratam sobre a formacao
de professores acerca das AH/SD e de estratégias de identificacdo de sujeitos com
AH/SD. O primeiro estudo, de Rech e Negrini (2019), intitulado Formacao de
professores e altas habilidades/superdotacdo: um caminho ainda em
construcdo, também parte da hipétese de que muitos alunos com AH/SD
matriculados em escolas regulares ndo tém suas habilidades identificadas e, por
isso, deixam de ter suas necessidades educacionais especiais atendidas. A fim de
investigar como se da a atuacdo dos professores nesse processo, as pesquisadoras
realizaram uma pesquisa em uma escola publica estadual de Santa Maria, no Rio
Grande do Sul. Participaram dessa pesquisa, de forma voluntaria, 12 professores
dos anos finais do Ensino Fundamental: 10 do sexo feminino e dois, do masculino.

A pesquisa, caracterizada como qualitativa, utilizou para coleta de dados, uma
entrevista aberta e individual em que os participantes responderam, dentre outras,
as  seguintes  questdes: a)Quem sd0 0S  sujeitos com altas
habilidades/superdotacdo?; b) Quais os efeitos destas representacdes no cotidiano
escolar destes alunos e nas praticas pedagogicas planejadas por estes
professores?; c¢) Como pensar a inclusdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo? Além disso, os profissionais participantes da pesquisa
foram convidados a participar de um grupo de discussao, com modulos tematicos
compostos de leituras, debates e palestras acerca de AH/SD, com o objetivo de
esclarecer duvidas e contribuir para a conscientizacdo a respeito do assunto.

A partir das analises das entrevistas, Rech e Negrini (2019) elaboraram trés
categorias de analise: “Inclusdo escolar’, “Inclusdo escolar e altas
habilidades/superdotagcdo” e “Praticas pedagogicas articuladas com a educacao
especial”’. Destas, a pesquisadora optou por apresentar os dados apenas da ultima
categoria, visto que esta diretamente ligada a formacéo de professores na area de
AH/SD, tema que é, no entendimento das pesquisadoras, ainda incipiente nas

pesquisas brasileiras.
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Apés analisar essa categoria, a pesquisadora verificou que, em relacdo as
praticas pedagodgicas, os professores entrevistados ativeram-se a necessidade de
planejar atividades diferenciadas para os alunos com AH/SD, sem, no entanto,
citarem que atividades seriam essas. Todavia, com a finalizacdo da pesquisa, elas
observaram que os participantes conseguiram ressignificar as concepg¢des que
tinham sobre alunos com AH/SD, que aprofundaram formas de identificacdo de
caracteristicas desse grupo de alunos e que também ampliaram seu conjunto de
estratégias pedagogicas para alunos com AH/SD.

A conclusédo do estudo foi de que a compreensdo dos professores ainda é
muito fragil quando se trata da préatica pedagdgica com alunos com AH/SD e que o
desconhecimento a respeito das caracteristicas desses estudantes dificulta o
processo de ensino. Por isso, segundo elas, €& imprescindivel que esses
profissionais tenham uma formac&o inicial mais consistente, com cursos, palestras,
leituras de livros e artigos que abordem o tema; também, € essencial que a
formacdo continuada aconteca, de forma que os profissionais possam repensar suas
praticas. Nesse sentido, hd que se refletir sobre qual deve ser a formacédo do
professor de alunos com AH/SD; segundo Rech e Negrini (2019) ele deve ser o
professor mediador que deve, também “[...] ser paciente, proativo, articulador,
dinamizador, criativo, que goste de desafios e que estude continuamente seus
discipulos.” (RECH; NEGRINI, 2019, p.51).

b) Martins, Chacon e Almeida (2020), em estudo denominado Altas
habilidades/superdotacdo na formacdo de professores brasileiros e
portugueses: um estudo comparativo entre os casos da UNESP e da UMinho,
também ressaltam o papel preponderante do professor na identificacdo de alunos
com AH/SD. Assim, analisam, comparativamente, como se da a abordagem sobre
AH/SD no curso de Pedagogia da UNESP campus de Marilia, no Brasil, e o curso de
Licenciatura em Educacao Basica acrescido dos Mestrados em Ensino da UMinho,
campus de Gualtar, em Portugal. Como objetivos desse estudo, os autores
buscaram, principalmente, investigar os conhecimentos dos estudantes desses
cursos sobre AH/SD e relacionar projetos de pesquisa e extensdo a formacgao
desses estudantes.

Para esse estudo foram entrevistados seis alunos: trés da UNESP e trés da
UMinho, do sexo feminino, tendo entre 21 e 25 anos de idade, as quais, ou ja

haviam concluido recentemente o curso ou estavam no ultimo periodo. No que tange
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aos projetos de pesquisa e extensdo, foram entrevistados dois professores com
projetos na area: o Professor A, da UMinho, e o Professor B, da UNESP. O
Professor A, que € psicélogo, explicou que nunca se falou sobre a teméatica das
AH/SD em sua formacéo; ele apenas comecou a envolver-se com a area a partir de
1987, quando pesquisadores internacionais passaram a ministrar cursos na cidade
do Porto, e dos quais ele participou. O Professor B tinha como foco de seus estudos
a deficiéncia fisica; porém, como essa area ja estava contemplada com varios outros
pesquisadores, voltou seus interesses para a AH/SD, a partir de 2009, uma vez que
essa area estava descoberta em relagdo a estudos e pesquisas.

Atualmente, o Professor A tem participado de acdes nacionais e
internacionais sobre AH/SD e ajudou a formular um modelo de identificacdo a ser
usado de forma unificada em todas as regides de Portugal. Ele tem orientado
trabalhos de mestrado, doutorado e pds-doutorado, mas ndo atua em cursos de
formacéao inicial de professores. Quanto ao Professor B, em 2008, ele foi chamado
para fazer a avaliacdo de uma crianca com caracteristicas de AH/SD avancadas
para sua idade. Assim, esse professor identificou/caracterizou o estudante como
precoce e iniciou, entdo, um projeto de enriquecimento curricular para essa crianca.
Depois disso, outras criancas foram identificadas e surgiu dai um programa de
atencao a esse alunado. Esse programa da UNESP, hoje denominado Programa de
Atencdo ao Estudante Precoce com Comportamentos de Superdotacdo (PAPCS),
oferta cursos de capacitacdo a professores, oficinas para as familias dessas
criancas e projetos de enriquecimento a estudantes com comportamentos de
superdotacao.

Ao analisar o nome do Programa da UNESP — PAPCS — em que se utiliza a
expressdo “comportamentos” de superdotagdo no nome do programa, constata-se
que o uso da expressao foi uma adequacéao feita no decorrer do aprofundamento
tedrico, com o intuito de adotar a terminologia usada por Renzulli, cuja teoria norteou
o desenvolvimento do projeto. Pode-se constatar, também, que essa expressdo
‘comportamentos” de superdotacdo equivale ao termo “indicadores” de
superdotacdo. Inicialmente, o Programa de Atencdo ao Estudante Precoce com
Comportamentos de Superdotacédo (PAPCS), foi chamado Programa de atencao aos
alunos superdotados e génios (PROGEN); na sequéncia, foi denominado Programa
de Atencdo ao aluno Precoce com indicadores de Altas habilidades/superdotagéo

(PAPAHS). A expressao “comportamentos de superdotag¢ao”, no nome do programa,
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foi, por fim, uma adequacéo feita no decorrer do aprofundamento tedrico, com o
intuito de adotar a terminologia usada por Renzulli.

No que tange as graduandas entrevistadas, os pesquisadores observaram,
nos dois grupos, que elas conhecem indicadores ligados a literatura da area, como,
por exemplo, o reconhecimento de que o professor é essencial no processo de
identificagdo, mas ainda cometem equivocos conceituais. No curso de Licenciatura
em Educacao Basica da UMinho, a questdo da superdotacdo ndo esta contemplada
no curriculo e, no Mestrado em Ensino, a tematica é tratada de forma bastante
superficial; por isso, as académicas enfatizam a necessidade de que o tema seja
tratado de forma sistematica nos curriculos das disciplinas. Por outro lado, ainda que
AH/SD néo constem de forma explicita nos planos de ensino do curso de Pedagogia
da UNESP, o Professor B, que leciona algumas disciplinas no curso, organiza o
estudo da temética em todas as disciplinas que ensina.

Constatando que o estudo sobre AH/SD esta mais relacionado aos projetos
de pesquisa e iniciativas individuais de professores, Martins, Chacon e Almeida
(2020) mostram-se alarmados com a situacdo dos estudos sobre AH/SD e, por

consequéncia, sua repercussao na formacéo de professores, quando afirmam:

Tal constatacdo parece-nos alarmante na medida em que as AH/SD
ndo podem estar ausentes dos conteudos disciplinares que integram
a formacdo de professores, do mesmo modo em que o
desenvolvimento desse trabalho ndo pode ficar dependente do
interesse cientifico de pesquisadores (MARTINS; CHACON;
ALMEIDA, 2020, p.16).

A preocupacdo dos referidos autores diante desse quadro, ocorre por
considerarem que o tema nao pode ficar fora do curriculo das disciplinas de
formacéo de professores. Conforme eles frisam, caso isso continue ocorrendo, néo
sera possivel ampliar o numero de criancas identificadas e atendidas no sistema
educacional. Assim, sugerem, para trabalhos posteriores que, além de se investigar
se AH/SD constam dos programas das disciplinas de cursos de formacdo de
professores, também seja investigado o nivel de conhecimento adquirido pelos
académicos (MARTINS; CHACON; ALMEIDA, 2020).

Completa este grupo de pesquisas sobre a atuagdo de professores a
dissertacdo de mestrado Altas habilidades/superdotacdo na rede publica

municipal de Cascavel: uma analise na perspectiva da psicologia histérico-
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cultural, de Alves (2017). Nesse trabalho, a autora apresenta, inicialmente, um
breve relato de sua trajetéria profissional, na qual atuou como professora de classe
multisseriada na zona rural, passando, depois, para a zona urbana, e,
posteriormente, atuou nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, em cursos
de formacdo docente e outros, também como coordenadora pedagdgica de um
Centro de Socioeducacdo e como professora de Sala de Recursos Multifuncionais —
SRM.

A participacdo da professora em cursos de formacdo e a sua experiéncia
como docente em varias modalidades de ensino contribuiram para que ela
percebesse que havia lacunas no processo de ensino-aprendizagem, especialmente
na Educacéo Especial. Ao observar os alunos dessa modalidade, viu que alunos que
frequentavam a SRM destacavam-se em determinadas areas do conhecimento.
Surgiu, entdo, seu interesse pelas AH/SD, e isso a levou a questionar onde estariam
os alunos com essas caracteristicas, visto que as SRM eram frequentadas apenas
por estudantes com deficiéncia e diferentes transtornos. A partir dai, como aluna de
um programa de mestrado, ela passou a investigar o tema.

Trés perguntas principais nortearam o trabalho de Alves (2017): Qual a
concepcao docente sobre Altas Habilidades/Superdotacdo? Como os professores
caracterizam os alunos com AH/SD? Quais as contribuicbes da Teoria Historico-
Cultural (THC) para a compreensdo dessa tematica? Assim, a dissertacdo da
pesquisadora objetivou conhecer mais profundamente as AH/SD na perspectiva da
THC e também oferecer contribuicbes para que politicas publicas relacionadas as
AH/SD pudessem ser colocadas em pratica. Por meio de pesquisa do tipo estado do
conhecimento, Alves apresenta 0s resultados do levantamento de documentos,
divididos nas categorias “conceituacao”, “identificacao” e “caracterizagao de pessoas
com AH/SD”. No inicio dessa secao, Alves (2017) apresenta o conceito de
inteligéncia, discutindo teorias educacionais ndo-criticas e teorias psicoldgicas que,
de maneira geral, apresentam uma visdo inatista de inteligéncia, em que se
pressupde que o conhecimento ja nasce com o individuo; e uma visdo a partir de
uma teoria multifatorial, pela qual se questiona o fator geral de inteligéncia e se
acredita que alguns fatores diferentes participam da composicao da inteligéncia.

Segundo a autora, com o0 avanco do capitalismo, novas atividades passaram
a exigir novas habilidades humanas, o que motivou o surgimento de teorias da

inteligéncia que ligaram o exercicio dessas habilidades a inteligéncia, as quais
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ativam diferentes areas cerebrais. Entre esses estudiosos estd Howard Gardner, que
propbe a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, segundo a qual diferentes inteligéncias
sdo mobilizadas para resolver problemas diversos e para a producdo de bens
culturais e sociais. E o inicio do entendimento de que o desenvolvimento da
inteligéncia € um processo socio-historico.

A dissertacdo de Alves (2017) traz, ainda, o teodrico Joseph Renzulli, cuja
teoria sobre superdotacdo € bastante difundida e utilizada no Brasil. Com essa
teoria, Renzulli (2004) propds a existéncia de dois tipos de superdotacdo: a
superdotacdo académica, que esta ligada a habilidade cognitiva e pode ser medida
por testes padronizados; e a superdotacdo produtiva-criativa, ligada ao
desenvolvimento de ideias, a criacdo de produtos e a originalidade de pensamento.
As ideias de Renzulli, segundo Alves (2017), tém servido de fundamentacado para a
implementacdo de programas de educacdo de pessoas com AH/SD em diversos
paises, inclusive no Brasil.

Na sequéncia de sua fundamentacéo tedrica, Alves (2017) apresenta alguns
conceitos de inteligéncia, frisando que falar desse assunto ainda é “um paradoxo”
(ALVES, 2017, p.32), mas ressaltando que atualmente existe a tendéncia a se
considerar que esse fenbmeno ndo se desenvolve sem regras e que nao €é inato; ao
contrario, o0 homem é um ser social e histérico, fruto de seu tempo e de suas
experiéncias sociais. Portanto, prossegue Alves, 0 mesmo ocorre com 0S Sujeitos
com indicativos de AH/SD, que também se desenvolvem dentro de suas relacbes
sociais. Pautada nesses pressupostos, a pesquisadora considera que os estudos de
Vigotski e Luria (1996), tedricos da Teoria Histérico-Cultural, podem contribuir no
sentido de se entender que o psiquismo humano se desenvolve a partir de suas
relagbes com os outros homens e por meio do trabalho.

Alves (2017) elenca e sintetiza alguns estudos acerca das AH/SD e do
processo de identificacdo de alunos com AH/SD que foram realizados na ultima
década no Brasil. Um desses estudos € o de Souza (2011), que discute a ocorréncia
de matriculas desse alunado no Ensino Fundamental e no Ensino Médio entre os
anos de 2005 e 2009, e conclui que o processo de identificagdo “[...] € complexo e
esta atrelado ao processo de avaliagdo.” (ALVES, 2017, p.37). Outro estudo
apresentado é o de Vieira (2005), embasado nas teorias de Gardner (1995) e de
Renzulli (REIS; RENZULLI, 1997). Esse estudo analisa como se d& o processo de

identificacdo de AH/SD em criancas de 4 a 6 anos e, como conclusdo, aponta



84

evidéncias de AH/SD nessa faixa etaria, afirmando que tais indicativos ndo séo
apenas de habilidades académicas, mas também sociais, corporais e artisticas,
dentre outras.

A pesquisa de Martins (2006), também sintetizada no trabalho de Alves
(2017), analisa os procedimentos de identificagcdo de alunos com indicadores de
AH/SD nos anos finais do Ensino Fundamental do Sistema Educacional Adventista.
De acordo com Alves (2017), Martins (2006) considerava que 0 processo de
identificacdo de alunos com AH/SD é problematico porque faltam instrumentos de
avaliacdo de aspectos além dos cognitivos; dai a necessidade de um conjunto de
instrumentos que atenda a variados critérios de avaliacao.

Alves (2017) finaliza a parte dedicada a sintese de pesquisas citando
Marques (2010), que realizou um estudo exploratério do tipo survey” com
professores do Ensino Fundamental | de escolas do municipio de Jaboticabal (SP),
com o objetivo de registrar e analisar o numero de alunos com indicadores de
AH/SD, a partir da identificacdo docente, em uma amostra representativa da
populacao do referido municipio, em que o autor justifica o estudo ao afirmar que,
trabalhando como psicélogo na APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), observou que muitas criangas eram encaminhadas para essa escola
com queixas de seus professores de que elas tinham dificuldade de aprender os
conteudos. No entanto, quando essas criangas eram avaliadas, constatava-se que
elas eram criativas, demonstravam compreensao das atividades escolares e tinham
inteligéncia acima da média para sua faixa etaria, ou seja, essas criancas nao
apresentavam deficiéncia intelectual (ALVES, 2017, p.38).

A andlise desses trés estudos permite algumas consideracdes:

a) Cursos eventuais de formacao de professores ndo sao suficientes para
preparar esses professores para a identificacdo de alunos com caracteristicas de
AH/SD; b) Os educadores ainda carregam ideias errbneas ou mitos sobre a
superdotacao; c) Os proprios educadores ainda mantém uma visdo idealizada das

caracteristicas do exercicio de professor no trabalho com alunos com AH/SD, ou

21 . S N . : .
“Survey é um termo em inglés sem correspondéncia do portugués, comumente tem sido traduzido

por "levantamento”, o qual é conceituado como conjunto de operagdes para determinar as
caracteristicas de um fendbmeno de massa. Entretanto, isto ndo abrange todo significado de survey,
talvez por isso se mantenha a expresséo inglesa. Em outras palavras, é o tipo de investigacao cuja
finalidade é fornecer descricdes estatisticas de pessoas por meio de perguntas, normalmente
aplicadas em uma amostra (FOWLER, 2011)”. (MINEIRO, 2020, p. 286).
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seja, consideram que para ensinar esses alunos € necessario amor a profisséo,
garra, sensibilidade e entrega, minimizando a contribuicio de uma formacgao
académica consistente; d) Quanto a pratica pedagogica, os professores consideram
gue alunos com AH/SD devem realizar atividades diferenciadas, mas sem esclarecer
quais; e) A formacdo do professor para identificar alunos com AH/SD n&o pode
restringir-se aos cursos de pos-graduacdo; € necessario que desde a formacgdo
inicial nas licenciaturas, os académicos tenham acesso a disciplinas que tratem
sobre a temética.

Diante desse cenério, Alencar (2007) tem alertado para a necessidade de que
o professor esteja “equipado” para oferecer ensino de qualidade aos alunos com
AH/SD, com respeito as diferencgas individuais entre as criangas e encorajamento ao
desenvolvimento de suas potencialidades. Ainda nessa perspectiva, Martins, Pedro
e Ogeda (2016) salientam a urgéncia de instrumentos de avaliagdo nacional
sistematizados para serem utilizados em grande escala na identificacdo de
superdotados.

Neste capitulo 3, ainda, aborda-se sobre os mitos que perpassam as

questdes sobre as AH/SD e que, segundo Winner (1998) precisam ser confrontados.

3.3 MITOS ACERCA DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Ainda que pesquisas acerca das caracteristicas das pessoas com AH/SD
venham sendo produzidas com frequéncia, o que se verifica € que nas instituicdes
escolares, os professores das salas de aula comuns apresentam grande dificuldade
na identificacdo dos estudantes com AH/SD para consequente encaminhamento a
atendimento especializado e a propostas educativas objetivas e sistematicas para
desenvolver o potencial maximo dessas criancas e jovens. Se ndo houver esse
atendimento, o talento se perde e perde também a sociedade (PEDERRO; et al.,
2017; SANTOS, 2018).

Um dos maiores entraves a realizacdo de um processo de identificacdo
relaciona-se aos mitos que cercam o tema. Winner (1998) considera que mitos e
mal-entendidos podem ocorrer em qualquer area do conhecimento, e com a
superdotacdo ndo é diferente. A autora (WINNER, 1998) apresenta, entdo, nove
mitos que, segundo ela, perpassam o conceito de superdotacdo e precisam ser

confrontados:
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Mito 1: Superdotacgdo global - a suposi¢cdo que subjaz a esse mito é a de que
a crianca superdotada possui uma inteligéncia que lhe permite ser superdotada em
todas as areas do desenvolvimento humano (cognitiva, psicomotora, socio-afetivo-
emocional). Porém, segundo a autora, criancas de dois ou trés anos ja demonstram
habilidades especificas em algum dominio, sem necessariamente, apresenta-las em
outros (WINNER, 1998).

Mito 2: Talentosas, mas ndo superdotadas - criangas com altas habilidades
em muasica, danca ou esporte, por exemplo, sdo vistas como pessoas com talento e
ndo com superdotacdo. Winner (1998) esclarece que criancas dotadas
artisticamente ndo sao diferentes das superdotadas académicas (aquelas que se
destacam em linguagem e calculo); ambos os grupos devem ser avaliados a partir
das trés caracteristicas da superdotacao elaboradas pela autora.

Mito 3. QI excepcional - esse mito pressupde que, mesmo sendo
consideradas talentosas e nédo superdotadas, as criangcas com habilidade em artes
ou esportes apresentam QI alto. Segundo a autora, isso ndo é verdade; ndo ha
evidéncias de que a superdotacdo ndo-académica exija um QI excepcional
(WINNER, 1998).

Mitos 4 e 5: Biologia versus ambiente - esse € um mito construido pelo senso
comum, de que a superdotacao € inata, ignorando-se o relevante papel do ambiente
no desenvolvimento de aptidées. O contrario também se aplica nesse caso:
minimizar o papel da biologia em determinar se existem aptiddes para serem
desenvolvidas (WINNER, 1998).

E interessante salientar que essa oposic¢ao entre biologia e ambiente ja havia
sido objeto de estudo do psicologo soviético Alexis N. Leontiev, que, juntamente com
Vigotski, realizou estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento do psiquismo
humano e sua relacdo com a cultura. Leontiev (1978) afirma que os estudos
cientificos que privilegiaram as caracteristicas biologicas inatas do homem na
constituicdo de seu psiquismo contribuiram para o0 surgimento de teorias
reacionarias e racistas. (LEONTIEV, 1978, p.261).

Esse psicologo entende, de acordo com a ciéncia mais progressista, que o
homem €& um ser social, que se constréi a partir de seu convivio em sociedade, em
cuja cultura esta inserido, dentro de um processo sdOcio-historico que esta refletido
em sua formacdo (LEONTIEV, 1978, p.261).
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Mito 6: O pai condutor - afirma-se que criancas superdotadas tém pais
excessivamente zelosos, os quais impedem que seus filhos tenham uma infancia
“‘normal”. No entanto, todo esse cuidado ndo é forca destrutiva; ao contrario, &
necessario para que as criancas se desenvolvam (WINNER, 1998).

Mito 7: Esbanjando saude psicoldgica - criangas com QI elevado, populares,
bem resolvidas, com excelente saude fisica e mental € uma idealizacdo. As criancas
com AH/SD, com frequéncia, sado ridicularizadas e podem ser solitérias e infelizes
caso nao encontrem outras como elas, com as quais possam interagir. (WINNER,
1998).

Mito 8: Todas as criancas sao superdotadas - muitos professores e gestores
costumam afirmar que todos os seus alunos sdo superdotados, principalmente
guando se trata de areas nao-académicas. Winner chama esse comportamento de
igualitarismo, o qual acaba por estressar e entediar aqueles que realmente
apresentam superdotacao e que perdem a oportunidade de receber um atendimento
especializado.

Mito 9: Criancas superdotadas se tornam adultos eminentes - € comum a
ideia de que criancas superdotadas serdo adultos criativos e eminentes, ou seja,
segundo esse mito, acredita-se que criangas superdotadas serdo adultos superiores,
mais importantes que os demais, e com grande destaque na sociedade; todavia,
muitas dessas pessoas poderdo atuar fora de suas areas de interesse, sem
destacar-se. Personalidade, motivacdo, ambiente familiar e oportunidades sao
fatores envolvidos no futuro dessas pessoas.

Azevedo e Mettrau (2010) constataram a presenca de alguns desses mitos
em relacdo as AH/SD entre professores da Educagdo Basica. Em uma pesquisa
realizada com professores da rede municipal de ensino de um municipio da periferia
do Rio de Janeiro, ap0s observarem, em levantamento inicial, o baixo indice de
indicacao de estudantes com AH/SD (das 109 escolas de Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental do municipio, apenas 37 delas, ou 33,94%, encaminharam estudantes
com indicadores de AH/SD para avaliacdo), aplicaram aos professores questbes
relativas a andlise de trés dilemas, de acordo com a teoria de julgamento moral de

Kohlberg (1984)?%, com temas relacionados aos mitos das AH/SD:

22Koh|berg, L. (1984). Essays on moral development: Vol. 2. The psychology of moral development. San
Francisco: Harper; Row.
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Dilema 1 — Direito ao atendimento especializado: esse dilema relaciona-se
ao mito da superdotacdo proposto por Winner (1998), o qual considera que
superdotados ndo necessitam de educacédo especial, visto que aprendem sozinhos.
Mais da metade dos professores de ambos 0Ss grupos respondeu que esses
estudantes ndo aprendem tudo sozinhos; entretanto, as justificativas dos grupos
foram diferentes: os professores do grupo 1 acreditam que falta conhecimento aos
profissionais que lidam com os estudantes; os professores do grupo 2, por sua vez,
acreditam que s&o os proprios estudantes que ndo sabem lidar com o “privilégio de
ter essa capacidade”.

Dilema 2 — A prova de Matemética: nesse caso, o dilema esta atrelado ao
mito de que estudantes superdotados sdo excelentes em todas as disciplinas
escolares (WINNER, 1998 apud AZEVEDO; METTRAU, 2010). Grande parte dos
profissionais de ambos os grupos acreditam que um aluno com AH/SD poderia ter
dificuldades em Matematica e isso aconteceria devido a problemas emocionais da
crianca ou a uma metodologia inadequada do professor, mas ndo ao fato de que o
estudante superdotado pode apresentar alto rendimento em um campo especifico do
saber e ndo em todos.

Dilema 3 — O aluno superdotado: também ligado a um dos mitos
apresentados por Winner (1998), esse dilema sustenta que o0s estudantes
superdotados apresentam um biotipo especifico e que sédo psicologicamente bem
ajustados. Tanto o grupo 1 quanto o grupo 2 entenderam que essas caracteristicas
ndo definem um estudante superdotado e que é necessario buscar mais
informacdes sobre esse estudante, que ultrapassem aspectos apenas fisicos e
comportamentais.

As pesquisadoras apontam, em suas conclusdes, que uma parte dos
professores respondentes ainda acredita que a Educacdo Especial € uma
modalidade de ensino que deve voltar-se principalmente para estudantes com
deficiéncia. Dentre as caracteristicas necessarias a um profissional que atendera
estudantes com AH/SD, constam, nas respostas desses professores: sensibilidade,
amor a profisséo, dedicacéo, entrega e garra, desconsiderando-se a necessidade de
uma sélida formacao profissional. Quanto aos mitos da superdotacéo, eles ainda
persistem entre os profissionais da educacdo, mesmo entre aqueles que ja tiveram

alguma formacéao especifica acerca do tema.
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Portanto, para Azevedo e Mettrau (2010), compreender muito bem esses
mitos € uma estratégia que pode facilitar a compreensao do tema, de forma que os
professores possam fazer, com mais seguranca, a indicacdo dos alunos para
identificacdo e encaminhamento e para atendimento especializado.

Winner (1998) enfatiza que € preciso superar esses mitos e que a
superdotacdo é um tema que deve ser estudado atentamente dentro da pesquisa
cientifica aplicada pois, segundo a autora “Nenhuma sociedade pode se dar ao luxo
de ignorar seus membros mais superdotados e todas devem refletir seriamente
como melhor nutrir e educar o talento.” (WINNER, 1998, p.7). E importante também
estudar com atencdo pesquisas académicas ja realizadas sobre o tema, de modo a
sistematizar o conhecimento sobre o processo de identificacdo de AH/SD.

Com o intuito de averiguar como estdo os estudos sobre os mitos no ambito
da atuacéo dos professores, selecionamos dois textos: um artigo que investiga 0s
conhecimentos de formandos em Pedagogia e uma dissertacdo de mestrado que
abordou a situacéo de professores ja atuantes na Educacéo Basica.

Verdadeiro ou falso? Uma analise dos mitos que permeiam a tematica
das altas habilidades/superdotacdo € um artigo de Pedro, Ogeda e Chacon
(2017) que apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com 32 formandos
do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP, campus de
Marilia/SP, com o objetivo de investigar se mitos acerca das AH/SD ainda
perpassam as concepc¢des desses académicos em relacdo ao tema. Os referenciais
tedricos utilizados pelos pesquisadores foram os de Winner (1998), Guenther
(2000%), Alencar e Fleith (2001?%), além dos apresentados pelo MEC (BRASIL,
1999%). Dessa forma, antes de apresentar a pesquisa em si e a discussdo dos
dados coletados, Pedro, Ogeda e Chacon (2017) tragcam um painel sobre os mitos,
na perspectiva desses tedricos, partindo do pressuposto de que visdes equivocadas
sobre as caracteristicas de pessoas com AH/SD fazem parte do imaginario popular,
pois esse € um dos fatores que comprometem a identificacdo e a avaliacdo de
alunos com AH/SD.

Com relacdo ao método de investigacdo, a pesquisa iniciou-se com um

convite aos 58 formandos em Pedagogia da UNESP, dos quais 38 responderam a

23 GUENTHER, Z. C. Desenvolver capacidades e talentos: um conceito de ilusdo. Petropolis: Vozes, 2000.
2ALENCAR, Eunice Maria L. Soriano: FLEITH, Denise de Souza.
Superdotagdo: determinantes, educacao e ajustamento. Sao Paulo: EPU, 2001.

% BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacgéo Especial. Programa de capacitacdo de recursos
humanos do ensino fundamental: superdotacéo e talento. Brasilia, DF: MEC/ SEESP, vol. |, 1999.
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um questionario que foi elaborado com base nas listas de mitos apresentadas pelos
tedricos citados acima. Esse questiondrio era composto de 18 assertivas, cada uma
com trés alternativas: concordo plenamente, concordo mais ou menos e discordo
plenamente (cujos valores eram 0 para a alternativa mais incorreta, 1 para a
intermediaria e 2 para a mais adequada). A andlise dos dados revelou que os mitos
que mais permeiam o ideario dos estudantes sao os “mitos sobre constituicao”, os
quais tém relacdo com a questdo sobre a origem da superdotacdo, ou seja, se a
superdotacdo de um sujeito é de natureza genética ou produto do ambiente. Isso
nao surpreendeu os pesquisadores pois, segundo eles “[...] ndo ha consenso entre
0s geneticistas e os ambientalistas em relagdo ao surgimento de tais caracteristicas”
(PEDRO; OGEDA; CHACON, 2017, p.119). No final do estudo, os autores
constataram que alguns mitos ja foram superados, mas que outros ainda persistem
e € fundamental desmitifica-los; por isso, € necessario que os professores tenham
mais fundamentacdo tedrica e mais conhecimento de estratégias corretas de
identificacdo de alunos com AH/SD. Concluem afirmando que precisa haver
mudancas na formacéo dos professores e que isso deve ser enfrentado, embora
admitam que esse é um processo longo.

Outro estudo que exemplifica a preocupacdo dos pesquisadores com a
permanéncia dos mitos sobre AH/SD é a dissertacdo de mestrado: Representacdes
sociais de professores sobre alunos com altas habilidades/superdotacdo: uma
contribuicdo da Psicologia Social Comunitaria (DOI, 2018). Nessa dissertacéo, a
autora tem como objetivo entender como os mitos sobre as AH/SD s&o construidos
e compartilhados socialmente e de que forma as crencas, mitos e representacdes
sociais podem levar pessoas superdotadas ao isolamento e a exclusao social; nesse
sentido, realizou uma pesquisa exploratoria descritiva, embasada na Teoria das
Representacbes Sociais (TRS) e na Psicologia Social Comunitaria (PSC). (DOI,
2018). Como justificativa para sua pesquisa, Doi (2018) aponta o numero reduzido
de estudos acerca do pensamento socialmente compartilhado sobre pessoas com
AH/SD e também a lacuna que existe nos estudos sobre o que familiares,
professores e sociedade pensam sobre esses individuos. No caso dessa
dissertacdo, a autora optou por conhecer as representacdes sociais apenas dos
professores, ja que estes estdo muito ligados aos alunos nas relacdes cotidianas.

Doi (2018) iniciou suas pesquisas buscando artigos sobre o tema, em bases

de dados; sua busca apontou 51 artigos; destes, ela selecionou dez, que considerou
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potencialmente relevantes para o estudo. Além dessa revisao bibliografica, a autora
(DO, 2018) entrevistou 22 professores de Ensino Fundamental Il de uma escola da
rede publica de Curitiba e também entregou questionarios aos entrevistados. A
entrevista escolhida foi do tipo “entrevista em profundidade” pois, segundo a autora,
permitiria que o entrevistado falasse livremente a partir de uma pergunta: “O que
vocé pensa sobre alunos com AH/SD?”. A partir dos relatos e das respostas dos
professores, a pesquisadora chegou a algumas conclusdes: os professores
entendem a importancia do tema, mas afirmam ndo conhecer o assunto; eles
sentem-se inadequados e culpados por ndo reconhecerem alunos com AH/SD;
consideram esses alunos com potencial extremamente alto, pensamento acelerado
qgue pode refletir em comportamento agitado, o que pode levar a indisciplina; por
isso, quando percebem um aluno com esse perfil, procuram logo “encaminha-lo”, por
nao saberem lidar com ele.

Em suas conclusdes, Doi (2018) fala da necessidade de capacitacdo dos
professores sobre o tema, visto que, de acordo com a maioria deles, durante a
graduacao nao tiveram formacao sobre AH/SD e o que sabem sobre o0 assunto é “de
ouvir falar’. Ela sugere, entdo, que o olhar do Estado se volte ndo apenas para os
alunos com AH/SD, mas também aos professores, que precisam de formacao
aprofundada.

A seguir serdo abordados temas e estudos relativos as politicas publicas
voltadas a area das AH/SD, como trés estudos sobre a lei n° 13.234/2015 que é
especifica sobre AH/SD, o Cadastro Nacional de estudantes com AH/SD previsto na
referida lei e os NAAHS, Nucleos criados desde 2005 para atender todos os estados

da federagéo.



92

4 POLITICAS PUBLICAS DE ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Do ponto de vista social, Alencar (2007) argumenta que ha inumeras
vantagens em oferecer aos estudantes com AH/SD oportunidades de desenvolver
suas potencialidades. Dentre elas, destacam-se o aumento do préprio potencial
cognitivo e a autorrealizacdo do aluno e a possibilidade de que ele venha,
futuramente, a contribuir com o capital intelectual de seu pais, participando da
resolucao de diversos problemas que atingem o mundo atualmente.

Uma politica educacional que pretenda ser inclusiva, democratica e plural no
sentido de atender a toda diversidade humana, ndo é feita apenas com mudancas
de atitudes dos envolvidos no processo. Para que uma educacao de qualidade -
aguela que promova o desenvolvimento real das potencialidades do individuo seja
efetivada — deve ser atribuida a “[...] centralidade do Poder Publico quanto a
responsabilidade no atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, preferencialmente no contexto regular, como prevéem os referenciais legais
da educacdo.” (PARANA, 2008, p.2).

No Brasil, o Ministério de Educac¢do e Cultura (MEC) recomenda o
acompanhamento/observacdo do desenvolvimento do aluno para auxiliar na
identificacdo das AH/SD, pois esse acompanhamento permite averiguar as
caracteristicas e compreender 0s tracos comportamentais da crianca, sua amplitude
e frequéncia, analisando as vivéncias, as preferéncias e o comportamento social
podendo colaborar para a definicdo do perfil do superdotado (BRASIL, 1995).
Segundo Capellini (2018), é inquestionavel o entendimento de que a educacéo é um
direito fundamental dos individuos. Dessa forma, os sistemas de ensino devem ser
estruturados de modo a garantir a todos os alunos ndo somente acesso a educacao,
mas também condi¢Bes de desenvolvimento pleno de suas potencialidades.

Compreende-se, entdo, que todos devem ter acesso a educacédo e ao direito
de frequentarem o ensino regular; além disso, a formacao do estudante devera ser
adaptada as suas necessidades especificas, sendo papel da escola oferecer
oportunidades de aprendizagem a todos, em salas de aula comuns, por meio de
programas com estratégias variadas, inclusive com enriquecimento curricular,

considerando-se todas as especificidades dos estudantes (PEDRO, et al., 2016).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagcdo Basica
(BRASIL, 2001) Artigo 3.2, definem:

Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servi¢gos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacéo basica (BRASIL, 2001, p.1, grifo nosso).

Quanto aos alunos com AH/SD, as mencionadas Diretrizes (BRASIL, 2001)
definem que séo sujeitos com “[...] grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.” (BRASIL, 2001, p.2).
Devido a essas caracteristicas, é necessario que esse alunado tenha oportunidade
de enriquecer e aprofundar os conteudos nas SRM, inclusive com possibilidades de
concluir a etapa ou ano escolar em menor tempo que o estabelecido em lei.

Dessa forma, deve-se oferecer a todo o alunado, inclusive as criangas que
nao apresentam indicativos de AH/SD, a possibilidade de enriquecimento de
conteudos a fim de que avancem no desenvolvimento de suas potencialidades.
Conforme explicam Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), o Modelo de

Enriquecimento Escolar:

[...] E bastante flexivel, o que viabiliza a sua adaptacdo a qualquer
realidade escolar e sua aplicagdo em qualquer série ou modalidade
de ensino, independentemente do contexto social. E possivel que
cada escola encontre sua maneira de aplicar os pressupostos do
modelo, acoplando-os ao que ja vem sendo realizado por sua equipe,
adotando-os e inserindo-os no planejamento pedagdgico da escola,
ou ainda, reformulando as suas estratégias, no sentido de se
ajustarem a realidade de seus alunos e professores (CHAGAS;
MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p.57).

Novamente, o trabalho do professor mostra-se imprescindivel em todo

0 processo de educacao de alunos com AH/SD pois, segundo Chagas (2007),

[...] compete ao professor estabelecer critérios intencionais na
formacé&o de grupos e reagrupamento dos alunos, com o objetivo de
propiciar o desenvolvimento de habilidades superiores e
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potencialidades, suplantar problemas e ampliar avancos observados.
Essa estratégia permite ao professor do ensino regular ou da sala de
recursos: gerenciar projetos, mediar a¢des educativas autodirigidas
pelos alunos, atender demandas particulares e individuais dos
alunos, avaliar desempenho e desenvolver as potencialidades dos
alunos (CHAGAS, 2007, p.105).

Assim, o professor devera conhecer o aluno para fazer um planejamento
curricular. Diante disso, o0 enriqguecimento devera ser feito conforme a area em que o
aluno se destaca, adaptando-se os conteudos curriculares de acordo com suas
condi¢cbes de aprendizagem, para que se sintam estimulados e desafiados, pois com
o atendimento de professores e profissionais especializados poderdo envolver-se
em novos desafios.

Documento do MEC (BRASIL, 1995) recomenda 0
acompanhamento/observacédo do desenvolvimento dos alunos, para auxiliar na
identificacdo daqueles com AH/SD, sendo que o acompanhamento permite
averiguar as caracteristicas e compreender os tracos indicadores de AH/SD, sua
amplitude e frequéncia, analisando as vivéncias, as preferéncias e o comportamento
social. Dessa forma, pode-se colaborar para a definicdo do perfil desse estudante,
considerando-se que a identificacdo € um processo reflexivo que favorece a
adequacdo e o redirecionamento no atendimento escolar, buscando o
desenvolvimento pleno do estudante (BRASIL, 1995).

Uma vez identificados, os estudantes com AH/SD devem passar a frequentar
as SRM para AH/SD, nas quais é realizado o AEE. Ressalta-se que essas SRM néo
substituem as atividades da sala de aula comum, mas complementam a formacéo
dos estudantes com AH/SD por meio de programas de enriquecimento curricular e
outros que contribuam com a autonomia desses estudantes. Os atendimentos
educacionais especializados (AEE) constituem-se em estratégias e propostas
orientadas pelo professor no periodo de aula, ou pelo professor da SRM em
trabalhos complementares e suplementares as suas necessidades, projetos
individuais e monitorias. Nesse sentido, vale esclarecer, de acordo com a Resolugao
n° 04/2009 (BRASIL, 2009), que:

O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
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atendimento educacional especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009, p.2).

Dessa forma, o AEE para alunos com AH/SD exige uma formacao
diferenciada dessa professora especializada em Educacdo Especial e que vai
trabalhar com alunos com um potencial também diferenciado e que exigira dessa
professora muita criatividade e compromisso para buscar conhecer o aluno com
AH/SD sob sua responsabilidade e, também, suas necessidades educacionais
especiais. A seguir, sdo apresentados trés artigos que tratam sobre politicas para a
area das AH/SD, abordando, dentre outras legislacdes, a lei n°® 13.234/2015 ha
pouco tempo aprovada no pais e ainda sendo estudada, no sentido de se buscar
formas de implementa-la em tempos de escassez de recursos, pela sua diminuicédo

no orcamento federal para a educacao.

4.1 A LEI N° 13.234/2015 E OS DIREITOS DOS ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Para abordar a legislacdo e o AEE para estudantes com AH/SD, foram
selecionados para andlise nesta subcategoria, trés artigos - que podem ser
visualizados no Quadro 7, localizados na plataforma Google Académico e que
apresentam discussdes sobre as politicas publicas na area das AH/SD.

As pesquisadoras Faveri e Heinzle, em artigo publicado em 2019, intitulado
Altas habilidades/superdotacao: politicas visiveis na educacédo de invisiveis,
apresentam os resultados de uma pesquisa de andlise documental, na qual
analisam legislagbes e politicas vigentes no Brasil e dados do Censo Escolar de
2013 a 2018, com a finalidade de relacionar a legislacdo a dados estatisticos sobre
as AH/SD, analisando o atual cenério sobre essa tematica. Fundamentando-se em
tedricos que defendem o atendimento especializado a alunos com AH/SD, como
Renzulli; Reis (1986), Gama (2006), Pérez (2004, 2006, 2016), Sabatella (2008),
Virgolim (2007, 2014), as autoras (FAVERI; HEINZLE, 2019) iniciam afirmando que
as politicas publicas para AH/SD no Brasil existem, mas sédo pouco divulgadas no
meio educacional. Explicam, entdo, o que chamam de ‘invisiveis”. pessoas
talentosas que nao séo identificadas nas escolas devido ao desconhecimento do

assunto, tanto por professores quanto pelo proprio sistema educacional.
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A pesquisadora, entendendo que quando ndo se tem referencial teorico e
embasamento na legislacdo, compreender as AH/SD torna-se tarefa dificil, buscam
contribuir com as pesquisas, destacando o0s principais documentos legais que
norteiam a educacdo de alunos com AH/SD. Faveri e Heinzle (2019) dividem a
legislacdo acerca das AH/SD em dois ciclos: o “[...] primeiro ciclo da legislagé&o para
altas habilidades/Superdotagao no Brasil.” (FAVERI; HEINZLE, 2019, p.12), envolve
o periodo em que, segundo elas, o intuito foi, principalmente, estruturar e qualificar
0s sistemas de ensino para a inclusédo e o atendimento educacional. Citam, assim, a
LDB n°® 5.692/71, a qual empregou pela primeira vez, a expressao “superdotado”,
estabelecendo que os alunos deveriam ser atendidos de acordo com suas
especificidades. Na esteira da Lei n°® 5.692/71 foram aprovados pareceres e
decretos, que orientaram a implementacdo de atendimento e de matriculas para
superdotados nas instituicdes escolares. Foi criada, também, a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), em 1980, para subsidiar a “[...] organizacéo e
funcionamento dos servigos especializados.” (FAVERI; HEINZLE, 2019, p.12), além
da implementacdo do primeiro documento de uma Politica Nacional de Educacédo
Especial para o Brasil (1994). Completam esse ciclo proposto pelas pesquisadoras a
criacado da Secretaria de Educacao Continuada (SECADI), em 2011 (substituindo a
SEESP, que foi extinta).

J& o segundo ciclo de politicas publicas, de acordo com a organizacéo feita
pela pesquisadora, tem se pautado por acdes que visam a identificacdo e ao
atendimento aos estudantes com AH/SD, apontando conceitos e estratégias mais
adequados ao ensino especializado a esses estudantes. Nesse ciclo estdo inseridos,
conforme Faveri e Heinzle (2019), os seguintes documentos e leis: - Plano Nacional
de Educacado (do decénio de 1993 a 2003): orientou para a criacdo de programas
para atender alunos com altas habilidades nas areas artistica, intelectual e
psicomotora; - a ja mencionada Politica Nacional de Educacéo Especial (1994) que
contribuiu nos aspectos legal e tedrico para a Educacdo Especial;, - Parecer
CNE/CEB 17/2001, que acompanha a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, instituindo as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, as quais
estabeleceram que as escolas de rede regular de ensino deveriam oferecer, nas
classes comuns, atividades especificas para alunos com AH/SD; - Conselho
Brasileiro para Superdotacdo (CONBRASD), uma organizagdo nao governamental

(ONG), cujo objetivo é trabalhar em prol dos direitos das pessoas com AH/SD; -



97

Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), implantados
em 2005 nos estados brasileiros e no Distrito Federal, com a funcdo de coordenar
acOes de atendimento a alunos com AH/SD e a seus pais, além de promover, em
conjunto com as instituicbes de Ensino Superior, formag¢do continuada de
professores para o trabalho com AH/SD; - Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em 2008 - subsidia a implantagcdo de
atendimentos e processos ligados a Educacdo Especial na perspectiva exclusiva da
Educacao Inclusiva; - Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Baésica e, posteriormente, a Nota Técnica n°
11/2010/MEC/SEESP/GAB: orientam sobre a instalacdo do AEE nas escolas em
SRM apresentando, também, as atribuicbes do professor dessa modalidade; -
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 que detalha o AEE e estabelece a
suplementacdo de conteddos na formacdo de alunos com AH/SD; - Lei n°
10.172/2001 aprovou o Plano Nacional de Educagdo, o qual trata da “[..]
implantacdo gradativa de programas de atendimento aos alunos com Altas
Habilidades nas &reas artistica, intelectual e psicomotora.” (BRASIL, 2001a, apud
FAVERI, HEINZLE, 2019, p.15); - Nota Técnica n® 4/2014 (MEC/SECADI/DPEE),
orienta pela ndo obrigatoriedade de apresentacdo de laudo médico no
cadastramento de alunos da Educacdo Especial, visto que o AEE promove
atendimento pedagdgico, ndo clinico; - Nota Técnica n° 40/2015 (MEC/SECADI),
orienta para que o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, no que se refere as
AH/SD, seja elaborado de forma articulada entre a escola e instituicbes de Ensino
superior, por meio de parcerias com 0os NAAH/S, considerando-se a formacgéo de
professores para a area; - Extincho da SECADI e aprovacdo do Decreto n°
9.664/2019, instituindo a Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusdo e Apoio as
Pessoas com Deficiéncia, a fim de fortalecer as politicas de inclusdo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Ressalta-se que, embora a justificativa quando da extingdo da
SECADI de que era para ‘[...] fortalecer as politicas de inclusdao de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo.” na pratica o que se assiste € exatamente o contrario, por conta da
eliminacdo de recursos publicos no orgamento do MEC, conforme ja mencionado

neste trabalho.



98

As pesquisadoras concluem, relacionando a legislagdo que, “[...] apesar de
timida, mostra crescimento.” (BRASIL, 2001a, apud FAVERI; HEINZLE, 2019, p.16)
a dados obtidos pelo Censo Escolar de 2013 a 2018 (INEP, 2019) para apontar que
ha um descompasso entre o numero de documentos legais em vigor e 0 escasso
namero de alunos com AH/SD cadastrados na educacdo basica. Elas expdem os
seguintes dados: pelo Censo Escolar de 2018, existe um total de 48.455.867 alunos
matriculados na educacao basica no Brasil. Destes, conforme estimativa da OMS,
2.422.793 de alunos deveriam estar identificados com indicadores de AH/SD para
serem avaliados e encaminhados para receberem AEE; no entanto, 0 mesmo censo
aponta apenas 22.161 alunos cadastrados.

As politicas existem, sdo visiveis e estdo disponiveis para quem quiser
conhecé-las, e que invisiveis sao os alunos com AH/SD os quais, “[...] por vezes,
ndo sdo identificados e, assim, lhes é tirado o direito de serem assistidos e
compreendidos.” (FAVERI; HEINZLE, 2019, p.19). Também salientam que existe
uma lacuna muito grande no processo de identificacdo de talentos nas instituicoes
escolares, pois as escolas estdo perdidas em relacdo ao assunto e os professores
estdo sem orientagdo. Portanto, para as autoras (FAVERI; HEINZLE, 2019), existe
necessidade de mais discussdes e estudos sobre a tematica das AH/SD, para que
tudo o que esta proposto na legislacdo seja realmente efetivado e que sejam
colocadas em pratica propostas de desenvolvimento escolar dos alunos com AH/SD.

Outro trabalho que aborda a legislacdo brasileira relacionada as AH/SD,
sendo o segundo desta selecdo — conforme pode ser visualizado no Quadro 7 - é o
artigo Diretrizes legais para o0 atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacéo, de Rondini, Martins e Medeiros (2021). O objetivo das
pesquisadoras, com esse ensaio tedrico é apresentar uma retrospectiva historica
das diretrizes legais que vém amparando s educacédo de alunos com AH/SD. Com
base em consultas a documentos relacionados a Educagéo Especial na perspectiva
da educacdao inclusiva, Rondini, Martins e Medeiros fazem uma revisdo bibliografica
narrativa de textos legais que norteiam a educacgao de estudantes com AH/SD, a fim
de contribuir para o fim da descontinuidade das politicas publicas nessa area.

Ja de inicio, as pesquisadoras salientam que, dentre todos os elementos
necessarios para que os estudantes recebam educacéo de qualidade, estd o préprio
ser humano, com destague para o professor, o qual precisa receber formacéo de

qualidade para realizar esse trabalho. Elas entendem que educadores mal
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preparados comprometem o desenvolvimento do senso critico dos alunos e,
consequentemente, o do pais como um todo. No caso dos alunos com AH/SD, o
problema fica pior pois, se as aulas para eles ndo forem desafiadoras, eles nao
desenvolverao o maximo de seu potencial, podendo mesmo “adaptar-se” a aulas de
baixa qualidade.

Entdo, com base em andlises de documentos relacionados a Educacao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva, Rondini, Martins e Medeiros (2021)
fazem uma revisao bibliografica narrativa da legislacéo relativa a Educacéo Especial
e as AH/SD no Brasil, da forma como segue: - Decreto Imperial n® 1.426, de 12 de
setembro de 1854 que regulamentou acbes assistenciais e filantropicas para
estudantes especiais; - Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988:
garante a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual deve ser
realizado, de preferéncia, na rede regular de ensino; - Declaracdo de Salamanca, de
1994:. orienta 0s governos e as organizacbes a atenderem as necessidades
educativas especiais dos estudantes, considerando que cada um apresenta
caracteristicas, capacidades e interesses diferentes. Dessa maneira, sugere uma
pedagogia voltada para esse alunado, mas que seja realizada dentro das escolas
regulares; - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9394/1996) pela
qual os alunos com AH/SD sé&o incluidos como publico da Educacdo Especial; -
Resolucao n° 2/2001, CNE/CEB (BRASIL, 2001) que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, definindo que os alunos que
apresentam habilidades superiores passam a ser considerados sujeitos com “altas
habilidades/superdotacao”; - Resolugéo n°® 4 CNE (BRASIL, 2009) define que o AEE
deve ser oferecido nas salas de recursos multifuncionais e em centros de AEE na
rede publica e, também, em instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos.

Conforme o entendimento de Rondini, Martins e Medeiros (2021), a
possibilidade, facultada pela legislacdo, de que o atendimento aos alunos com
AH/SD seja realizado em outros espacos além da escola regular, pode levar esses
alunos a ndo serem identificados e a continuarem na invisibilidade. Assim, as
pesquisadoras apontam uma lei que consideram “[...] mais um passo em diregéo a
identificagdo e desenvolvimento do estudante com caracteristicas de altas
habilidades/superdotagdo.” (RONDINI; MARTINS; MEDEIROS, 2021, p.13). A Lei n°

13.234/2015, a qual “dispbe sobre a identificagao, o cadastramento e o atendimento,
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na educacao béasica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacao” (p.13) definindo que estados, municipios e Distrito Federal atuem em
cooperacao e que seja criado um cadastro nacional de alunos com AH/SD.

Diante desse contexto historico das disposi¢cdes legais para as AH/SD,
Rondini, Martins e Medeiros (2021) frisam que é urgente que o0s sistemas publicos
de ensino, por meio das Secretarias Municipais e diretorias de Ensino atuem no
sentido de colocar em pratica o que dizem as leis em relacdo a identificacdo e a
oferta de AEE nas escolas, em salas de aula regulares. Elas ressaltam que, de
acordo com dados do INEP- 2017, tem havido aumento no nimero de matriculas de
alunos com AH/SD - o que vem confirmar o crescimento na identificagdo desses
estudantes — no entanto, os nimeros ainda estéo distantes do que seria esperado
proporcionalmente a populacdo geral do Brasil. E pontuam que, devido a
instabilidade politica no pais, mesmo com a aprovacédo da lei 13.234 em 2015, até
2020 ainda nao havia sido promulgado nenhum regulamento sobre o cadastro
nacional de estudantes com AH/SD. (RONDINI; MARTINS; MEDEIROS, 2021).

A fim de confirmar que existe uma distancia preocupante entre o que
estabelecem as leis e 0 que realmente acontece nas escolas no que tange ao
atendimento a alunos com AH/SD, as autoras acima, citam uma pesquisa realizada
por Santos, Guenther e Zaniolo (2016) pela qual, dos gestores escolares ouvidos,
apenas 11,5% disseram que os documentos legais ajudam no atendimento a esse
grupo de alunos. Mas sO 12% acham que as leis ajudam na identificacdo desses
alunos e 5% apontam orientagcbes do MEC e realizacdo de acdes direcionadas a
estudantes com AH/SD. Além disso, a respeito do conhecimento dos préprios
gestores sobre essa tematica, somente 23% deles citaram formas de identificacéo
de AH/SD e 8% disseram que as leis indicam caminhos de a¢fes pedagogicas para
a educacéo de alunos com AH/SD.

Conforme Rondini, Martins e Medeiros (2021), a partir de 1990, com a politica
neoliberal introduzida no Brasil, e mesmo mais tarde, durante os governos ditos de
esquerda, priorizou-se um modelo de educacdo que atendesse as necessidades do
mercado e ndo ao pleno desenvolvimento dos alunos. Esse modelo de politica,
prosseguem as pesquisadoras, envolve parcerias publico-privadas e, desse modo,
até o século XXI, permanece o uso de recursos publicos para subsidiar instituicbes
privadas. Importante ressaltar que a partir de 2003, houve oferta de AEE em escolas

publicas. No entanto, afirmaram, ainda que instabilidades e controvérsias politicas
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fossem ocorrendo no MEC, as autoras Rondini, Martins e Medeiros (2021),
saudaram a nomeacao de Cristina Maria Carvalho Delou, pesquisadora de destaque
na area de AH/SD, como Coordenadora Geral de Educacéo Especial, da Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educacdo, justificando que ela poderia contribuir
para a transposi¢cao dos textos legais para o “chdo de fabrica” Rondini, Martins e
Medeiros (2021, p.16), que sdo as escolas. No entanto, as crescentes perdas de
recursos no orcamento do MEC, parecem indicar as dificuldades para implementar
acOes na area da Educacéo Especial.

Rondini, Martins e Medeiros (2021) abordam a situacéo de dois paises no que
diz respeito a educacgdo de alunos com AH/SD: Portugal e Estados Unidos. Sobre
Portugal, afirmam que as discussdes acerca do tema se iniciaram apenas em 1980
(tendo o Brasil como referéncia). Nado obstante, naquele pais, a legislacdo nao
considera esse alunado como pubico da Educacado Especial oferecida pelos érgaos
publicos; por isso, sdo os pais dos alunos e as associacdes que se envolvem nesse
atendimento. Nos Estados Unidos, as pesquisadoras relatam que ao longo do século
XX, diante dos avancos da tecnologia na Unido soviética, passou-se a investir na
identificacdo de jovens talentosos, com o intuito de prepara-los para atender aos
interesses de seu pais. Por fim, retornando a situacao brasileira, Rondini, Martins e
Medeiros (2021, p.17) afirmam que “[...] das letras frias de um documento normativo
a pratica nas instituicoes (publicas) de ensino.” Necessita-se de que os agentes
educacionais tenham atitude positiva e se envolvam, de fato, no atendimento a
alunos com AH/SD, ou entdo ndo havera educacao de qualidade para esse grupo de
estudantes.

O terceiro artigo sobre o atendimento aos alunos com indicativos de AH/SD e
a legislagédo acerca desse tema, vem de Szymansky e Vieira, com o artigo O
Atendimento Educacional Especializado para altas habilidades/superdotacgéo:
das politicas a pratica, de 2021. Trata-se de pesquisa qualitativa e de campo, em
gue as autoras analisam os contextos histérico e pedagdgico em que se insere 0
AEE nas SRM para AH/SD e tecem reflexdes acerca da atual realidade desse
atendimento no Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Cascavel-PR. Conforme
Szymansky e Vieira (2021), o estudo se justifica devido a falta de documentos com
registros, antigos ou atuais, sobre o atendimento a alunos com AH/SD pela érea de
Educacao Especial no NRE de Cascavel.
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O trabalho esta dividido em duas partes: a primeira aborda as contribui¢cdes
da Teoria Historico-Cultural (THC) de Vigotski para a compreensdo do
desenvolvimento do psiquismo; a segunda apresenta e discute leis que tratam da
concepcao de AH/SD e de seus indicativos. A pesquisa de campo foi realizada por
meio de entrevistas com diretores e professores que trabalharam ou estavam
trabalhando, no periodo da pesquisa, em SRM para AH/SD. Também foi aplicado
um guestionario a pais e alunos que frequentavam SRM no NRE de Cascavel.

Sobre a escolha dos pressupostos da THC para embasar os estudos, as
pesquisadoras, Szymansky e Vieira (2021), defendem que essa teoria é a que
melhor explica a realidade concreta do homem, da qual ele mesmo € produto e
produtor. Elas compreendem, corroborando a teoria de Vigotski, que as acbes do
sujeito estdo intrinsicamente ligadas ao contexto sociocultural em que esta inserido e
as relacbes sociais estabelecidas por meio do trabalho. Isso significa dizer que
guando o homem tem alguma necessidade, ele realiza a¢gbes e operacdes a fim de
atingir seu propdsito e, consequentemente, sua satisfacdo individual. Nesse
momento, ele ndo apenas modifica 0 seu meio, como também modifica a si mesmo.
Essa construcdo é, portanto, um processo coletivo por meio do qual se constituem
as individualidades.

E nessa interseccéo entre a parte coletiva do sujeito e suas individualidades
gue se inserem os direitos daqueles que apresentam indicativos de AH/SD: a
apropriacdo da cultura produzida pela humanidade e a sua plena formacao
individual. Szymansky e Vieira acreditam que os alunos com indicativos de AH/SD,
ao se apropriarem dos conteudos escolares, tém a oportunidade de atingir o “[...]
nivel mais elevado de humanizagdo ‘para si’, conforme preceitua a THC.”
(SZYMANSKY; VIEIRA, 2021, p.1891). As autoras completam:

Pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos e pela interacdo
social proporcionada pela vivéncia e troca com 0s colegas e o
professor na sala de aula, a humanizacdo mais elevada do sujeito
‘para si’ expressa-se na sua forma de viver a vida, na empatia e na
solidariedade que demonstra em seu cotidiano, nas relagcbes com os
outros seres humanos e com a natureza, ou seja, expressa-se
também na genericidade ‘em si’ (SZYMANSKY; VIEIRA, 2021, p.
1891).
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Na introducdo a segunda parte de seu artigo, Szymanski e Vieira ressaltam
que pessoas com AH/SD sempre existiram, mas que as politicas publicas brasileiras
passaram a considera-las apenas na década de 1970, quando a Lei 5.692/71, em
seu artigo 9°, empregou pela primeira vez o termo “superdotado”, determinando que
esse sujeito deveria receber atendimento especial. No caso do estado do Parand, de
acordo com as autoras, 0 6rgdo responsavel pelo encaminhamento das politicas
publicas para AH/SD é a Secretaria da Educacdo (SEED), via Departamento de
Educacdo Especial (DEE). Dentre os documentos que amparam a educacao de
sujeitos com AH/SD, séo apresentados: - Instrucado n° 016/08 e Instrucdo 010/2011
(Estabelecem os critérios para o funcionamento da SRM para alunos com AH/SD
matriculados na Educacédo Basica.); Deliberacdo 02/2016 do Conselho Estadual de
Educacdo — CEE — (Apresenta as normas para a modalidade Educacédo Especial no
Sistema Estadual de Ensino do Parana. O AEE é abordado no capitulo 1V).

Quanto aos documentos legais que apresentam o conceito de pessoa com
AH/SD, as autoras, Szymanski e Vieira apontam, a construcdo de praticas
educacionais para alunos com Altas Habilidades/superdotacdo, de 2007, o qual
conceitua os sujeitos com AH/SD como aqueles que “[...] apresentam grande
facilidade de aprendizagem que os leva ao rapido dominio de conceitos,
procedimentos e atitudes. Segundo as autoras deve-se destacar a facilidade com
que estes sujeitos se engajam em sua area de interesse.” (SZYMANSKY; VIEIRA,
2021). Nesse sentido, entendem que, para que os alunos com essas caracteristicas
sejam encaminhados ao AEE, é crucial que sejam identificados. Entretanto, elas
pontuam que também em relacdo as estratégias de identificacdo desses individuos
nao existe consenso entre os estudiosos da area, mas que a orientacdo do MEC é
de que, nesse processo, ndo sejam usados apenas instrumentos que indiquem
habilidades académicas, mas também o0s que observem criatividade, lideranca e
competéncias psicomotoras e artisticas (BRASIL, 2007).

Na pesquisa de campo, Szymansky e Vieira (2021) analisaram a situagéo do
NRE de Cascavel em cujas escolas estaduais foram realizadas entrevistas
individuais gravadas e transcritas: com o diretor da primeira escola do NRE de
Cascavel que ofertou SRM para AH/SD, e com o diretor ou diretora atual de cada
SRM para AH/SD e os professores dessas salas; além disso, 14 alunos e dez pais
receberam questionarios, que foram respondidos e devolvidos por sete alunos e dez

pais.
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A partir dos dados coletados, emergiram trés categorias de analise, que foram
tratadas de acordo com a Analise de contetudo de Bardin (2011) e com fundamentos
da THC: 12 Recursos materiais, didatico-pedagdgicos e o processo pedagogico na
SRM para AH/SD; 22; A formacéo especifica para atuacdo na SRM para AH/SD; e
32 Desafios, dificuldades e avancos do AEE para AH/SD na visao dos diretores,
professores, pais e alunos.

A primeira SRM do NRE de Cascavel foi criada em 2011, na cidade de
Cascavel, e encerrou suas atividades em 2015. Entre os anos de 2013 a 2019,
foram criadas mais quatro SRM no Nucleo de Cascavel: duas em Corbélia, uma em
Céu Azul, e uma em Cascavel (em outro colégio). As andlises das pesquisadoras
demonstram que o numero de alunos atendidos nessas SRM ainda é pequeno,
ainda que venha aumentando nos ultimos anos. H&, ainda, alunos aguardando
avaliacdo, e eles ja poderiam estar sendo atendidos, caso houvesse investimento
humano e material, o que, de acordo com as autoras, € previsto em lei, mas ndo é
garantido pelo Estado.

Szymansky e Viera (2021) informam que, hoje, no Parana, ha 1853 alunos
matriculados em SRM para AH/SD; destes, a maior parte é atendida pelas SRM para
AH/SD localizadas no norte central do Parana, onde esta localizado o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) paranaense. As autoras
salientam a importancia da existéncia desse Nulcleo, mas questionam sua restrita
area de abrangéncia. Enfatizam, ainda, que, embora o Brasil e o Parana estejam
adiante de outros paises em relacdo as leis que amparam o atendimento a pessoas
com AH/SD, a oferta de SRM ainda estd aquém do necessario, revelando a
distancia entre 0 que a lei prevé e a efetivagdo das politicas publicas.

Na SRM, sob a orientacdo de um professor com habilitagdo em Educacéo
Especial, o aluno com AH/SD desenvolve tarefas tanto de suplementacdo quanto de
enriquecimento curricular. E funcdo do professor dessa sala preparar, utilizando
metodologias diversificadas, atividades e projetos que contemplem os interesses dos
alunos, tanto considerando o curriculo formal da escola quanto outros temas que
venham enriquecer e potencializar os conhecimentos desses estudantes.
(MONTEIRO, 20186).

Um dos problemas evidenciados pela pesquisa de Szymansky e Viera (2021)
diz respeito a falta de materiais didaticos, de recursos pedagdgicos e de mobiliarios,

visto que 75% dos diretores entrevistados responderam nao terem recebido esse
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tipo de material; dessa forma, a prépria escola muitas vezes adquire esses materiais
com seus recursos ou com recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
Tal constatacéo é corroborada por professores que trabalham com AH/SD, os quais,
inclusive, chegam a comprar materiais com seus proprios recursos financeiros. As
pesquisadoras elogiam esse esforco, mas destacam que a responsabilidade de
oferecer o material necessario para o funcionamento das SRM é da mantenedora.

No que tange a formacao dos professores, pelas instrucbes da SEED eles
devem ter especializacdo em Educacéo Especial, mas ndo é obrigatoria a formacgao
especifica em AH/SD. Para os diretores das escolas entrevistados, esses sao
desafios, pois ndo existem critérios especificos para contratacdo que contribuam
para a permanéncia dos profissionais e para a continuidade dos trabalhos iniciados
no ano anterior.

Szymansky e Vieira (2021) citam a necessidade da inclusdo de
conhecimentos sobre AH/SD em cursos de formacédo inicial e continuada de
professores, enfatizando que o fato de cursos de Pedagogia, de licenciaturas e de
especializacfes nado incluirem essa tematica em suas grades contribui para que os
alunos com AH/SD continuem invisiveis no sistema escolar. As pesquisadoras
concluem que os depoimentos colhidos na pesquisa confirmam a importancia do
AEE na SRM para AH/SD no NRE de Cascavel e também esclarecem quais s@o 0s
desafios que precisam ser enfrentados para que a identificacdo dos alunos com
AH/SD seja mais efetivo e os tire da invisibilidade em que ainda se encontram. Por
fim, elas argumentam que a sociedade civil deve fazer pressao para que as politicas
publicas necessarias para a area de AH/SD sejam implementadas.

4.2 CADASTRO NACIONAL DE ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Em 2015, foi sancionada a lei n°. 13.234/15 que alterou a LDB n°® 9.394/96,
estabelecendo “[...] diretrizes e procedimentos para identificacdo, cadastramento e
atendimento, na educacédo basica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotagao.” (BRASIL, 2015, n.p, grifos nossos), com o intuito de
promover a efetivagdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno
das potencialidades desse alunado, dispondo, no Art. 598, que o poder publico

devera,
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[...] instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacdo béasica e na educacdo
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado. Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com
altas habilidades ou superdotacédo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos
dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em
regulamento (BRASIL, 2015, s/p).

De acordo com Oliveira e Sobrinho (2018) as ac¢0es para a criacdo desse
cadastro nacional de alunos com AH/SD foram mobilizadas pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a qual
publicizou “[...] o chamamento para a contratacdo de um Consultor na modalidade
Produto (grifo dos autores) para compor o Projeto UNESCO 914BRZ 1042-7”
(OLIVEIRA; SOBRINHO, 2018, p.3), a fim de estabelecer critérios para a criacao do
referido cadastro nacional de alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo,
matriculados na educacdo basica e educacdo superior. A justificativa para se
contratar um consultor para a elaboracdo do cadastro, esta ligada a constatacdo de
gue alunos com AH/SD permanecem invisiveis nos sistemas de educacao e isso se
deve ao fato de que os gestores ndo conhecem a legislacao referente as AH/SD e
nem o0s mecanismos de atendimento desse alunado (BRASIL, 2016, apud
OLIVEIRA; SOBRINHO, 2018, p.3).

A pessoa selecionada para essa consultoria foi a professora Olzeni Leite
Costa Ribeiro, doutora em Educacdo pela Universidade Catdlica de Brasilia, cuja
carreira esta ligada a area das AH/SD. Em entrevista a Oliveira e Sobrinho (2018),

ela salienta a importancia da criacado desse cadastro:

A criagdo de um cadastro nacional para esse contingente da
populacéo representa um primeiro grande passo no reconhecimento
da importédncia desses alunos para o desenvolvimento do pais
enquanto nacgdo subdesenvolvida. No Brasil, infelizmente ndo existe
uma cultura de valorizagdo do capital intelectual. Predomina a
atencao voltada para os problemas de aprendizagem, a concepg¢ao
equivocada de ensino que persiste em sempre comecgar por
identificar o que as criancas “ndo sabem” do ponto de vista de
conteudos fragmentados e fora de contexto. Tudo isso coloca a area
de AH fora do radar das politicas publicas educacionais e impede
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qgualquer possibilidade de avanco, principalmente porque qualquer
progresso comec¢a pela Educacdo (OLIVEIRA; SOBRINHO, 2018,
p.8-9).

Pérez (2021) tece criticas a dois pontos da Lei 13.234/2015, no que diz
respeito a criagdo do Cadastro. Em primeiro lugar, a autora cita o que esta disposto
no item IV-A (do artigo 9° da LDBEN/1996 e incluido na Lei 13.234/2015), que d& a
Unido, juntamente com os Estados, do Distrito Federal e o0os municipios a
incumbéncia de estabelecer as “[...] diretrizes e procedimentos para identificagéo,
cadastramento e atendimento, na educacdo béasica e na educagdo superior, de
alunos com altas habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL, 2015, s/p). A respeito
desse item, Pérez (2021), enfatiza “[...] o que certamente, seis anos depois, ainda
esta por acontecer.” (PEREZ, 2021, p.18). Constatagdo idéntica foi feita por esta
pesquisadora, a qual, em novembro de 2021, em consulta aos responsaveis pela
area de AH/SD da SEED-PR sobre a situacdo da implementacdo do cadastro,
obteve a resposta de que tal proposta ainda ndo havia sido implantada.

Ainda a respeito das criticas, ao se referir ao artigo 59-A, que trata
especificamente da criacdo do Cadastro, Pérez (2021) aponta duas ressalvas: a
primeira é de que o legislador, ao elaborar o artigo, ndo especificou qual 6rgédo do
poder publico teria a responsabilidade pela instituicdo desse instrumento.
Entendendo que “[...] poder publico é o conjunto de 6rgaos com autoridade para
desempenhar as funcdes estatais e esta formado pelos classicos trés poderes:
Legislativo, Executivo e Judiciario.” Pérez questiona: “Qual deles seré o responsavel
por instituir o cadastro nacional?” (2021, p.18). A segunda ressalva da autora é que
ja existe, no Brasil, um instrumento adequado para coletar dados e informacdes
sobre todos os niveis e etapas da educacéo, incluindo-se ai a Educacéo Especial, e,
por conseguinte, os estudantes com AH/SD: é o Censo Escolar da Educacéo Basica
e da Educacao Superior, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (INEP). Pérez (2021) lembra que as competéncias do Censo Escolar
ja foram estabelecidas ha mais de 25 anos pela LDBEN n°® 9394/1996 (BRASIL,
1996) e delegar essas responsabilidades a outra instituicdo € “chover no molhado”
(p.18). Entretanto, de acordo com consideracdes da propria Pérez (2021), ao

analisar o numero de matriculas de alunos com AH/SD na educacé&o basica:
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[...] o que esses percentuais mostram, de forma clara e evidente, é
que temos um déficit no atendimento educacional especializado e na
prépria identificacdo desses alunos que — considerando ainda as
estimativas mais conservadoras — beira 0os 99%, visto que, em 2020,
o0 nimero de estudantes com AH/SD deveria ser, no minimo, de 2,3
milhdes. Isso, se considerarmos as matriculas globais, porque se
analisarmos os percentuais por municipio, 0 mais comum é encontrar
um redondo zero no lugar onde deveria ser declarado o niUmero de
estudantes com AH/SD (PEREZ, 2021, p.13).

Diante dessas constatag0es, cabe frisar que existe uma necessidade urgente
de que estudantes com AH/SD sejam identificados, cadastrados e devidamente
atendidos e que aquilo que esta previsto em lei efetivamente seja colocado em
pratica; ou, de outra forma, reitera-se o problema da invisibilidade desse alunado.

Diante dos direitos e garantias de atendimento ao aluno com AH/SD previstos
na legislacdo brasileira, Delou (2007), Pérez (2021), dentre inUmeros pesquisadores
da area, ponderam que as politicas publicas nacionais nessa area tém se mostrado
fragmentadas e descontinuadas, com caréncia de acfes que efetivamente oferecam
atendimento especializado de qualidade para esses estudantes. Ambas as
pesquisadoras, porém, consideram as acdes realizadas, sobretudo a partir da
década de 1990, como relevantes para o desenvolvimento do aluno com AH/SD.
Para Delou (2007) é inegavel o ganho efetivamente alcancado com a LDB n°
9394/96 no tocante aos alunos com AH/SD “[...] quanto ao reconhecimento de suas
necessidades educacionais especiais, atendimento educacional especializado,
aceleracdo de estudos para concluir em menor tempo 0s cursos realizados no
ambito da Educacéao Basica e Superior.” (DELOU, 2007, p.27).

Compreende-se que, de acordo com o que prevé a legislacao brasileira, cabe
ao Estado garantir aos alunos com AH/SD o necessario AEE que contemple as
caracteristicas particulares de cada um que foi avaliado e identificado com
caracteristicas de AH/SD. Delou (2007, p.32) explica que “Os sistemas educativos
devem ser projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda
gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades” e devem atendé-las.

E importante, nesse contexto, compreender o que sdo politicas publicas e
quais sdo as agbes governamentais instituidas com a finalidade de atender os
alunos com caracteristicas de AH/SD. Lima e D’Ascenzi (2018) explicam que
politicas publicas sdo acdes com objetivos deliberados no sentido de realizar

mudangas sociais mediante “[...] o enfrentamento de um dado problema social: algo



109

que é considerado indesejavel e que desperta uma agcdo em contrapartida.” (LIMA,
D’ASCENZI, 2018, p.5). No caso dos estudantes com AH/SD, o problema que se
evidencia é, de acordo com Delou (2007), o descaso com que tem sido tratada essa
representativa parcela do alunado brasileiro e que € ignorada pelo sistema de
ensino. Por isso, afirma, “[...] s&o necessarias politicas publicas que viabilizem [...]
propostas educacionais de qualidade que assegurem oportunidades de
aprendizagem, treinamento e pratica para os alunos que se sobressaem.” (DELOU,
2007, p.23).

Quando tratam do AEE aos alunos com AH/SD, Corréa e Delou (2016)
amparam-se em legislacdo da Educacao Especial (BRASIL, 2009, 2011) e sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo (2013), para orientar que as praticas
pedagogicas que visam ao enriquecimento escolar ou ao aprofundamento e a

aceleracéo curricular, podem ocorrer:

(1) Na sala de aula regular ap6s o término das atividades escolares
comuns a toda a turma; (2) em interface com o Nucleo de Atividades
para Altas Habilidades ou superdotacdo (NAAH/S); (3) nas
instituicdbes de ensino superior; (4) e nos institutos saudaveis ao
desenvolvimento e promocéo da Pesquisa, das Artes e do Esporte
(CORREA; DELOU, 2016, p.157).

Delou (2007) orienta que o atendimento aos alunos com AH/SD deve ser
realizado por meio de programas de enriquecimento escolar e aprofundamento nos
estudos em salas de aula regulares e também no AEE. Nesse contexto, a sala de
aula regular é o primeiro ambiente onde podem ser identificados os indicadores de
AH/SD nos alunos e €, também, o espaco em que deve ser ofertado o primeiro
atendimento a esses estudantes. Assim, a proposta de enriquecimento escolar
nesse ambiente leva em conta o fato de que um aluno com AH/SD pode terminar
suas tarefas antes de seus colegas de turma. Portanto, nesse tempo livre, o aluno,
individualmente ou em conjunto com outros colegas com AH/SD, desenvolve
projetos pedagogicos de assuntos de seu interesse e propostos pelo professor,
enguanto aguarda que os demais alunos terminem suas atividades.

Ressalta-se que esses projetos devem ser elaborados pelo professor
juntamente com outros professores que conhe¢cam bem o assunto, assim como é

essencial que, caso a turma tenha mais que um professor (0 que acontece no
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Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio), os demais professores tenham

conhecimento do projeto em andamento (FLEITH, 2007; CORREA; DELOU, 2016).
Dessa forma, para que, no ambito escolar, as praticas de enriquecimento

escolar tenham éxito, Chagas, Maia-Pinto e Pereira (2007), sugerem alguns passos

do Modelo de Enriquecimento Escolar®®, listados a seguir:

(1) Construcdo de consenso entre a equipe de direcdo e os
professores no desenvolvimento do modelo. Este é um passo
importante para a garantia de suporte e apoio necessarios durante
todo o processo; (2) Envolvimento de toda a comunidade escolar na
discussdo e no planejamento de atividades que envolvam a
implementacdo do modelo e sua posterior insercdo na proposta
pedagdgica da escola; (3) Estabelecimento de metas, prioridades e
objetivos a serem alcancados com a implementacdo do modelo; (4)
Formagdo da equipe de professores para executar o planejamento
estabelecido pela comunidade escolar, como organizacdo de
cronograma de atividades - semanal, mensal e anual - divulgacéo
das atividades planejadas, agendamento de encontros para estudo e
discussdo em grupos de professores, pais e alunos e avaliacdo do
processo de implementacdo; (5) Formacédo de banco de dados de
monitores interessados em orientar projetos dos alunos (CHAGAS;
MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p.57).

Acerca desse trabalho de enriquecimento escolar, Corréa e Delou (2016)
alertam que ndo se deve oferecer ao aluno com AH/SD mais atividades sobre o
conteldo que ja estd sendo tratado com a turma; as atividades devem ser mais
densas e desafiadoras, de modo que o estudante se mantenha interessado; caso
contrario, ao repetir aquilo que ja sabe, ele pode sentir-se entediado e desmotivado.
Constata-se o0 papel essencial do professor da educacdo bésica tanto para a

efetivacdo quanto para o sucesso dessas propostas.

Portanto, o professor precisa reconhecer os potenciais presentes no
aluno com AH/SD para entdo propor estratégias educacionais, com
intuito de estimular tais habilidades, para que as mesmas né&o
“adormecam”. Além disso, o aluno com AH/SD necessita de desafios;

% 0 “Modelo de Enriquecimento Escolar’ foi proposto pelo educador norte-americano Joseph Renzulli com o
objetivo de tornar a escola um lugar onde os talentos fossem identificados e desenvolvidos. Este modelo é
bastante democréatico e pode ser implementado sem requerer muitas mudangas na estrutura escolar. Para
Renzulli, é papel de toda a comunidade escolar o provimento, a todos os alunos, de oportunidades, recursos e
encorajamento para uma producdo autdbnoma, criativa e relevante tanto para o individuo quanto para a
sociedade. Ele defende, em consonancia com outros educadores, que é emergencial, para todas as nagées,
independente do contexto social, um maior investimento na identificacdo e no atendimento de pessoas que
demonstrem habilidades superiores, a fim de que o potencial humano ndo seja desperdicado (Renzulli; Reis,
1997)". (CHAGAS, MAIA-PINTO, PEREIRA, 2007, p. 57).
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logo, o professor devera organizar sua préatica pedagogica buscando
atender os interesses desse aluno para que 0 mesmo ndo se
desmotive ou entdo produza abaixo do seu potencial (MUNIZ;
TEIXEIRA; FIDLER, 2018, p.51).

Cabe, nesse sentido, reiterar, a partir dos varios trabalhos apresentados nesta
pesquisa, que o professor ndo esta preparado para fazer a identificagcdo do aluno
com AH/SD, e, por conseguinte, também nado serad facil para o docente elaborar
atividades adequadas para desenvolver o potencial dessa crianca. Diante desse
guadro, salienta-se a necessidade de insercdo, nos cursos de licenciatura e na
formacao continuada dos educadores, de estudos e discussGes sobre a tematica
das AH/SD. Além disso, Rech (2018) entende que quando o professor assume esse
protagonismo, “[...] busca parcerias € caminha para uma pratica inclusiva. Tais
parceiros podem ser formados na propria escola, a partir de trocas de experiéncias
entre os professores, apoio do educador especial, da equipe diretiva, entre outros.”
(RECH, 2018, p.161).

A seguir sera abordada a temética dos Nucleos de Atividades para Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) e sua importancia para o atendimento as

necessidades educacionais especiais dos alunos com AH/SD.

4.3 (ON) NUCLEOS _~ DE ATIVIDADES PARA ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO (NAAH/S)

No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento das
potencialidades do aluno com AH/SD, outro importante programa implementado
foram os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S).
Esses Nucleos foram criados em 2005 pela Secretaria de Educacgéo Especial
(SEESP) do MEC, em conjunto com os estados da federacdo e o Distrito Federal,
com o objetivo de auxiliar as secretarias estaduais de educacao na implantacao de
centros de referéncia e na oferta de materiais didaticos e pedagdgicos apropriados
as AH/SD. Além disso, visavam a realizacao de atendimento aos alunos com AH/SD,
e, ainda, a promover orientacdo as familias desses estudantes. Assim, de acordo
com o documento orientador (BRASIL, 2006),

Estes Nucleos estdo organizados com salas de recursos para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
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oportunizando o aprendizado especifico e estimulando suas
potencialidades criativas e seu senso critico, com espaco para apoio
pedagogico aos professores e orientacdo as familias de alunos com
AH/SD (BRASIL, 2006, p.9).

Leonessa, et al. (2012) esclarecem que a escolha do municipio de Londrina
para a implantagdo do NAAH/S, no Parana, deve-se ao fato de que a capital do
Estado, Curitiba, ja contava com Salas de Recursos de AH/SD, o gestor, naquele
momento, fez a sugestdo de que esse Nucleo fosse levado para uma cidade do
interior.

Cada um dos Nducleos € formado por trés unidades: a) Unidade de
Atendimento ao Professor; b) Unidade de Atendimento ao Aluno; e c) Unidade de
apoio a Familia. A Unidade de Atendimento ao Professor objetiva, em linhas gerais,
proporcionar cursos de formacao continuada aos professores e demais profissionais
da educacgéo. Esses cursos devem ser viabilizados pelas Secretarias de Educacéo e
ofertados pelas instituicbes de Ensino superior. Além dessa incumbéncia, cabe,
também, a essa unidade, disponibilizar orientacdo a profissionais de areas
interligadas a da educacdo, como assistentes sociais, fonoaudidlogos, profissionais
da salde e da justica, dentre outros.

Ja a Unidade de Atendimento ao Aluno ocorre em um espaco fisico, ou seja,
uma sala composta de materiais e equipamentos adequados ao processo ensino-
aprendizagem do aluno com AH/SD. Dessa forma, por meio de projetos e atividades
programados com base na Teoria de Renzulli para atender a cada especificidade
dos alunos que frequentam esse espaco, busca-se o completo desenvolvimento das
potencialidades desse estudante. Finalmente, a Unidade de Apoio a Familia tem a
funcdo de organizar grupos de discussdes entre a familia do aluno e um psicologo, a
fim de que os familiares tenham maior clareza acerca das caracteristicas de seus
filhos e possam contribuir para o desenvolvimento desses alunos (BRASIL, 2006, p.
18-22). A criacdo dos NAAH/S foi bastante relevante no contexto do atendimento

aos estudantes com AH/SD, levando a seguinte constatacao de Pérez (2021):

O grande avanco no atendimento aos estudantes com AH/SD, o qual
tive a oportunidade de presenciar, acontece no ano de 2005, quando
a pressao das instituicbes de apoio, das familias e dos profissionais
da area concretiza a implementacdo de uma politica publica para
essa comunidade com a implantacdo dos Nucleos de Atividades em
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) (PEREZ, 2021, p.190).
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No caso especifico do NAAH/S — Londrina, de acordo com Leonessa, et al.
(2012), a época da pesquisa, diversos objetivos foram atingidos. Dentre eles a
disseminacédo de informacfes sobre as AH/SD e sobre a atuacdo desse nlcleo;
realizagdo de orientagfes intra e interpessoais aos alunos e a realizagdo de outras

acdes como:

[...] a contratacdo de professores de disciplinas especificas para
trabalhar com oficinas teméticas com os estudantes; a promogéao, o
apoio e a realizagdo de parcerias com instituicbes de ensino superior,
para que os professores participem de cursos, eventos e pesquisas.
A disponibilizacdo de material diversificado, para uso do aluno é
outro ponto ja efetivado, a participacdo do aluno com AH/SD em
projetos cientificos, através do programa “Iniciagao Cientifica Junior”
(LEONESSA,; et al., 2012, p.8).

Além dessas acdes, como consequéncia da implantacdo do NAAH/S em
Londrina, duas conquistas merecem destaque: a primeira foi a criacdo da
Associacdo Londrinense de Incentivo ao Talento e Altas Habilidades/Superdotacéo
(ALITAHS), a qual apresenta como objetivos principais, a unido de todos segmentos
envolvidos no processo de educacdo dos alunos com AH/SD e a luta para que as
leis que garantem o AEE a esses alunos sejam cumpridas. A segunda foi “a insergao
da tematica em pesquisa no Stricto Sensu — Programa de Mestrado em Educacao
da UEL - [...] o que [...] demonstra uma oportunidade de desenvolvimento do
conhecimento cientifico sobre a area.” (LEONESSA,; et al., 2012, p.8).

Leonessa, et al. (2012) afirmam que o NAAH/S estava cumprindo
parcialmente sua fungéo, haja vista que o percentual de alunos atendidos ainda era
pequeno diante do grande nimero de alunos matriculados nas escolas de Londrina
e regidao. Elas argumentam que tal fato pode estar ligado aos mitos que ainda
rondam a tematica e comprometem a identificagcdo de criancas com AH/SD, tanto
pela sociedade de maneira geral, quanto pelos proprios professores. Contudo, essas
pesquisadoras ponderam gque o assunto ainda é novo, ndo sé para a comunidade e
os professores, como também para os legisladores (LEONESSA; et al., 2012).

Entretanto, na visdo de Pérez (2021), varios fatores levaram a perda da forca
dos NAAH/S: a) Nem todos os NAAH/S utilizaram a prerrogativa de receber
consultores especializados, pelo periodo de oito meses, com recursos da UNESCO;

b) As Secretarias de Educacdo dos Estados ndo deram o0 apoio necessario a
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realizacdo das acdes; ¢) Muitos profissionais que haviam sido formados a época da
implantagéo do programa foram se aposentando ao longo dos anos e n&do houve a
necessaria formacdo de novos profissionais; d) Em relacdo a localizacdo, os
NAAH/S ficaram muito centralizados, localizados apenas nas capitais dos Estados
(apenas no Parand, o Nucleo foi instalado em Londrina e ndo em Curitiba); e) Falta
apoio técnico inclusive do proprio MEC (PEREZ, 2021).

Por isso, Pérez (2021), quando fala do atual momento vivido pelos NAAH/S,

reconhece:

Os 22 (Nucleos, dos 25 criados inicialmente) que hoje restam atuam
com muitissima dificuldade, basicamente alimentados apenas pelo
entusiasmo dos profissionais que neles trabalham, pelo apoio dos
pais e mées dos estudantes que atendem e/ou de parcerias com
instituicdes de suas comunidades (PEREZ, 2021, p.190).

Portanto, é possivel concluir, com PEREZ (2021), que apenas a existéncia de
documentos legais e normas educacionais ndo € suficiente para oferecer
atendimento de qualidade aos alunos com AH/SD. Frente a todo o painel
apresentado em relacdo ao AEE para esses estudantes, fica clara a necessidade de
que, entre outras acdes, o poder publico invista fortemente na formacao inicial e
continuada dos professores da educacdo basica, um dos fortes pilares na
identificagdo e encaminhamento desses alunos ao atendimento educacional
especializado.

No capitulo a seguir, intitulado Andlise do Contedudo das Pesquisas, sao
discutidas as 19 producdes tedricas que foram selecionadas para o estudo, a partir

da definicdo dos descritores.
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5. ANALISE DO CONTEUDO DAS PESQUISAS

O “Relatério do 4° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de
Educacdo — 2022” (BRASIL, 2022) traz uma analise sobre cada uma das metas
desse PNE. Como este trabalho trata sobre a Educacdo Especial, faz-se necessario

refletir sobre a meta 4, descrita a seguir:

[...] Meta 4 do PNE — Universalizar para a populacédo de 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢éo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado [...]
(BRASIL, 2022, p. 109, grifos nossos).

Segundo o documento acima mencionado, para o monitoramento da evolugao

da meta 4, foram construidos trés indicadores, dentre os quais:

[...] = Indicador 4A: Percentual da populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia que frequenta a escola. — Indicador 4B: Percentual de
matriculas em classes comuns da educacao basica de alunos de 4 a
17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou
superdotacdo. — Indicador 4C: Percentual de matriculas na
educacao basica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades ou
superdotacéo gque recebem  atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2022, p.111, grifos nossos).

Quando se olha para os indicadores 4B e 4C que tratam sobre o percentual
de matriculas em classes comuns da educacéo basica de alunos de 4 a 17 anos
de idade com AH/SD - além daqueles que apresentam deficiéncia e TGD - e sobre
o percentual de matriculas desses mesmos alunos e nessa mesma faixa etaria, em
classes comuns da educacao basica e que recebem Atendimento Educacional
Especializado - AEE, constata-se 0 quéo distantes ainda estamos, no Brasil, da
universalizagao do atendimento dessa populagéo de alunos, tanto com relacéo a seu
acesso a educacado basica, como ao AEE. Esses alunos, certamente, devem estar
matriculados nas centenas de escolas brasileiras, mas néo tém sido identificados
como alunos com AH/SD e, por isso, seus talentos, provavelmente, estdo sendo
desperdicados.

Souza (2021), em reportagem da Agéncia Brasil, afirma que segundo o Censo
Escolar 2020, existem no Brasil, 24.424 alunos com perfil de AH/SD matriculados na

Educacdo Especial, embora este niumero possa ser maior. Afirma também, que
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segundo a Organiza¢cdo Mundial da Saude — OMS, 5% da populacao tém algum tipo
de AH/SD e que, segundo o MEC “[...] se forem considerados os mais de 47 milhdes
de alunos da educacao basica (Censo Escolar, Inep 2020) cerca de 2,3 milhdes de
estudantes devem compor esse grupo [de estudantes com AH/SD]". Freitas (2014)

também trata a mesma questao, afirmando que;

[...] o nimero de estudantes registrados no censo escolar com esta
especificidade é muito pequeno visto que as probabilidades
estatisticas revelam que 2,5 milhdes de estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo deveriam constar neste levantamento
nacional (FREITAS, 2014, p.277).

Dessa forma, pode-se constatar a imensa perda de talentos que
provavelmente esteja ocorrendo no Brasil quando esses estudantes ndo sao
identificados e, consequentemente, ndo sdo avaliados e encaminhados para receber
um AEE que possa potencializar seus talentos. Em a estimativa de estudantes com
AH/SD sendo de 2,3 milhdes?’ e, se em 2020 s6 estavamos realizando AEE para
24.424 alunos com AH/SD, a defasagem detectada pelo censo escolar haquele ano,
teria sido de 2.275.766 alunos com indicadores de AH/SD sem receber AEE no
Brasil, ou seja, pouquissimos desses alunos estavam sendo atendidos pela
Educacdo Especial! Passados cerca de dois anos desses dados, a discrepancia
entre 0 numero de sujeitos com AH/SD e o numero daqueles que recebem AEE,
muito provavelmente continua se revelando como se fosse um abismo
intransponivel.

Com essa breve reflexao inicial que vem demonstrar o quanto ainda estamos
distantes da universalizacdo da Educacédo Especial no Brasil para a populacédo de
alunos que deveria ser atendida por essa modalidade de ensino, trazemos, neste
capitulo, uma andlise geral dos principais aspectos abordados neste estudo sobre a
area das AH/SD e alguns outros mais relevantes que foram abordados nos artigos e
dissertacbes de mestrado selecionados para serem analisados no estado do
conhecimento deste estudo. O objetivo é trazer contribuicbes para o processo de
identificacdo e compreensdo sobre os indicadores de AH/SD a serem

observados/identificados nos alunos de Ensino Fundamental e Ensino Médio por

" Ou de 2,5 milhdes, conforme afirmacao de Freitas (2014, p.277).
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seus professores, para que eles possam fazer a identificagdo e o encaminhamento
desses estudantes para o AEE em SRM e/ou em outros programas de
enriquecimento curricular.

No entanto, os alunos com AH/SD parecem ainda invisiveis nas proprias
escolas onde estudam, embora mais recentemente, esse tema tem tido mais
destaque, tanto na producdo académico-cientifica, como pelo fato de que ele vem
sendo abordado em canais de televisédo, sites e blogs de internet. A situacdo de
invisibilidade em que ainda se encontram os alunos com AH/SD nas salas de aula
comuns da educacéo basica no Brasil € abordada em estudos de Landau (2002), ao
afirmar que esses alunos “[...] na maioria das vezes passam despercebidos, visto
gque o sistema educacional nivela os estudantes pela média e aqueles que se
destacam geralmente ndo recebem um olhar ou incentivo diferenciado” Landau
(2002, p.277).

O que se tem constatado, também, é a urgéncia de novos estudos e
pesquisas na area de AH/SD no Brasil. Pedro et al. (2016) afirmam que quando
comparada a outras areas da Educacdo Especial, os estudos na area de AH/SD
ainda sdo bastante incipientes, sendo que “boa parte dos referenciais tedricos e
instrumentos de identificacdo e avaliagdo sao internacionais” Pedro et al. (2016,
p.292). Por isso, sugerem que se avancem as pesquisas sobre AH/SD no Brasil, a
fim de “identificar, avaliar e atender estes estudantes de maneira satisfatéria” Pedro
et al. (2016, p.292).

No que diz respeito a nomenclatura adotada pelos pesquisadores, Goncalves
e Leal (2020), apoiando-se em Mazzotta (2005), afirmam que com a LDB n° 5.692
de 1971, foi utilizado pela primeira vez o termo superdotado, determinando que
alunos identificados como tal, deveriam receber tratamento especial (MAZZOTTA,
2005) e que a partir do documento Politica Nacional de Educacéao Especial (1994), o
termo passou a ser Altas Habilidades/Superdotacéo, afirmando, também, que nesse
periodo utilizava-se o termo portador, para se referir aos estudantes como
portadores de Altas Habilidades. Para as autoras a nomenclatura Altas
Habilidades/Superdotacéo foi utilizada até 2015, “[...] quando a Lei n® 13.234/2015
modificou a barra (/) por ou, alterando para Altas Habilidades ou Superdotacéo e
excluindo o termo portador, ou seja, ao se referir a pessoa, refere-se como

estudante superdotado ou pessoa com altas habilidades”.
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Pederro et al. (2017) e Branco et al. (2017) utilizam a expressao “altas
habilidades/superdotagao”, enquanto que Pedro, Ogeda e Chacon (2016a e 2016b)
optam pela expressao “altas habilidades ou superdotagéo”, explicando que € esta a
nomenclatura empregada na LDB n° 9394/96 (BRASIL, 2013). Por sua vez, Costa,
Custodio e Bueno (2015), afirmam que apenas depois que foi fundado o Conselho
Brasileiro para Superdotacéo (ConBraSD) em 2002, houve a opcao pela expresséo
Altas Habilidades/Superdotacdo, de maneira a oferecer aos pesquisadores da
tematica “um encaminhamento terminolégico mais preciso” Custédio e Bueno (2015,
p.159).

Tratando sobre a discordancia entre os pesquisadores em relagdo a terminologia
adotada em referéncia aos sujeitos com AH/SD, Branco et al. (2017), apontam
registros histéricos desde 1924, para esse problema: citam Novaes (1979), que
apontou “um relatério de Ulisses Pernambuco, no qual este ja fazia distingdo entre
criangas ‘supernormaes’ e ‘precoces’” (BRANCO et al. p.26); a psicologa Helena
Antipoff, a partir de 1929, iniciou o atendimento aos chamados “excepcionais”, entre
0S quais estavam incluidos aqueles com AH/SD; a Lei n° 5.692/71 que empregou,
pela primeira vez, o termo “superdotado”. Mas, ainda assim, outros termos
continuam a ser utilizados: “aprendizes capazes”, “altas habilidades”, “talentos”,
“bem-dotados”, expressdes divergentes que ndo contribuem para que se tenha uma
Visdo coesa que possa realmente contribuir para o conhecimento dessa area da
Educacao Especial e para a educacao dos sujeitos com AH/SD.

Nesse sentido, buscou-se compreender esse grande desafio da educacgéo
brasileira que ainda persiste, com relacdo a identificacdo, ao encaminhamento e ao
atendimento de estudantes com AH/SD para frequéncia em programas educacionais
especializados, com vistas a ndo desperdicar seus talentos, mas, como ja dito, para
potencializa-los. Foi constatado que dentre os problemas que mais dificultam a
identificagcdo e o atendimento de alunos com AH/SD, estdo a formagdo dos
professores das salas de aula comuns para reconhecer nos estudantes,
caracteristicas ligadas as AH/SD, como a criatividade, por exemplo.

Porém, nos programas de formacdo de professores no Brasil, ndo se esta
considerando a importancia de formar o professor para o trabalho com um ensino
criativo. Segundo Neves-Pereira (2007) tanto o setor publico como o setor privado

de ensino ainda n&o assumiram “[...] um compromisso genuino com a promog¢ao da
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criatividade na escola [...]" Neves-Pereira (2007, p.24) com excecdo de algumas
iniciativas sobre cursos e oficinas de criatividade.

Quanto aos encaminhamentos de alunos com indicadores de AH/SD para
serem avaliados com vistas a receberem AEE posteriormente, e sobre quem realiza
esses encaminhamentos, constatou-se que sao os professores do ensino regular a
realizarem o0 maior niumero de encaminhamentos. Isso comprova a hipétese
levantada neste estudo, de que séo os professores da educacao basica os primeiros
educadores a terem contato com alunos com AH/SD sendo, por isso, aqueles que
podem observar, em ambiente escolar, as primeiras manifestacbes de AH/SD na
crianca. Isso torna essencial uma boa formacdo desses professores, a fim de que
possam identificar ainda mais alunos nessa condi¢cdo, encaminhando-os para
atendimento educacional especializado.

Nesse sentido, € fundamental que os sistemas de ensino e as universidades
oferecam cursos e outras atividades de formacdo para os professores, tanto da
educacdao infantil, como do ensino fundamental e do ensino médio, até os do ensino
superior sobre a tematica das AH/SD, para que esses professores possam identificar
e encaminhar esses alunos ao atendimento educacional especializado. Uma soélida
formacao tedrica é indispenséavel a pratica pedagoégica dos professores, sendo que,
inicialmente, deve-se ofertar cursos de formacdo aos professores da educacao
basica, os quais sdo 0s primeiros a ter contato com alunos com indicadores de
AH/SD. Mas néo se pode esquecer, também, que a legislacdo preceitua que alunos
com AH/SD também do ensino superior devem fazer parte do cadastro nacional
desses alunos pois, conforme aponta Virgolim (2007):

Sabemos que o tema das altas habilidades/superdotacdo é ainda
pouco discutido em nossas universidades, o que produz uma lacuna
na formacdo dos professores. Muitos saem de seus cursos sem
terem a oportunidade de conhecer esta area tdo importante do
desenvolvimento da crianca (VIRGOLIM, 2007, p.10).

Reitera-se entdo, que a grande dificuldade dos professores em todos os
niveis e modalidades de ensino (Educagdo Especial, Educacdo de Populacdes
Indigenas, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo e Quilombola e
Educacao Profissional), esta no processo de identificacdo de alunos com AH/SD o
gue passa, evidentemente, pelo reconhecimento das caracteristicas desses
estudantes. Por isso, reitera-se a enfatica fala de Delou (2007): “E preciso formagao.
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E preciso formac&o docente. E preciso formacdo continuada, intensa e integral” (p.
38). Essa lacuna que se verifica na formacédo dos professores de todos os niveis de
ensino, se evidencia tanto na sua formacéao inicial, quanto em seu processo de
formacdo continuada, que negligenciam a tematica das AH/SD nos cursos
direcionados a esses professores. Assim, este estudo apontou, também, a urgéncia
de investimentos na formacéo inicial e continuada de professores de todos 0s niveis
de ensino no que tange a tematica das AH/SD.

Estudos apontam que os cursos de Pedagogia ndo preparam os professores
para o ensino dos estudantes com AH/SD, e isso contribui para manter a
invisibilidade desses alunos, pois professores que desconhecem as caracteristicas
de AH/SD ndo conseguirdo identificar essas caracteristicas em seus alunos das
salas de aula comuns. Importante lembrar, também, a necessidade de que os
demais cursos de licenciatura ofertem disciplinas ou tépicos de estudo que tratem
dessa temética, bem como das demais areas que compdem e sdo atendidas pela
Educacao Especial.

O acesso a cursos de formacéo na area, em geral, é requerido pelos préprios
professores que se interessam pela tematica; por isso, tém ocorrido cursos esparsos
e para poucos professores, 0 que compromete a formacao, dificultando que se
encontrem professores com perfil adequado para fazer a identificacdo desses alunos
e, depois, para realizar com eles, o AEE. E inegavel que os estudantes com AH/SD
precisam de AEE. Mas, para que isso aconteca, faz-se necessario que 0s
professores, em todos 0s niveis de ensino, tenham mais conhecimento tedrico e que
usem mais adequadamente estratégias pedagodgicas para desenvolver integralmente
as habilidades desses estudantes. Nesse cenario, o que se pode perceber € que
ainda existem muitas duvidas no ambiente escolar em relacdo as corretas
estratégias pedagogicas e adaptacdes curriculares, essenciais a educacdo de
alunos com AH/SD.

Neves-Pereira (2007), de forma bastante enfatica, aponta a
imprescindibilidade de, no Brasil, se investir na formacdo de professores para a
atuacdo com alunos com AH/SD e a relevancia de prepara-los para trabalhar com a
mediacdo de um ensino criativo. Assegura, ainda que, com poucas excecoes, tanto
0 setor publico como o privado de ensino, ainda ndo assumiram um COmMpPromisso

genuino com a promoc¢do da criatividade na escola. E, demonstrando que é
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necessario investir, tanto na formagdo de professores, como prepara-los para

trabalhar com o desenvolvimento da criatividade dos alunos, a autora afirma:

Em um pais com tantas demandas educacionais urgentes, como
vagas nas escolas publicas, preparo e capacitacdo de professores,
aquisicdo de recursos materiais, fomento financeiro, entre outros
aspectos, preocupar-se com a criatividade no ensino torna-se,
aparentemente, quase um luxo. Mas ndo é. (NEVES-PEREIRA,
2007, p.24).

Nesse sentido, as pesquisas sugerem a importancia de teorias como a Teoria
dos Trés Anéis, de Renzulli, devido ao fato de que esse tedrico coloca a criatividade
como caracteristica essencial da area das AH/SD; nesse sentido, ele afasta-se de
concepcOes tradicionais, as quais consideravam apenas a habilidade cognitiva como
componente da superdotacdo. Ressalta-se, assim, a urgéncia que existe em buscar
todas as formas possiveis de desenvolver a criatividade dos alunos com AH/SD e,
nesse sentido, a escola e os professores sado fundamentais. Segundo Mendonga
(2015), os pais de criangas com AH/SD observaram poucas caracteristicas em seus
filhos, ja os professores identificaram mais as caracteristicas de criatividade,
motivacao e lideranca.

No entanto, ainda existem muitas dividas acerca das caracteristicas de
sujeitos com AH/SD, o que pode comprometer qualquer processo de identificacao;
por isso, a importancia de continuar as pesquisas nessa area, principalmente
envolvendo educadores das disciplinas comuns da educacéo basica, os quais, como
ja foi dito, s@o os primeiros a ter contato com estudantes com indicativos de AH/SD,
e precisam, entdo, estar bastante seguros em relacdo ao processo de identificagcéo.
Assim, € importante o conhecimento das caracteristicas de alunos com AH/SD; é
necessario, ainda, ter uma consistente fundamentagédo teorica, bem como poder
vivenciar experiéncias que envolvam alunos com AH/SD o que, certamente, pode
contribuir para o processo de sua identificacao.

Renzulli (2004), aponta que os comportamentos de superdotagcdo n&do séo
estéticos; as AH/SD nao estdo relacionadas apenas aos aspectos cognitivos do
sujeito, mas também as caracteristicas de personalidade e as situacfes de
motivacdo, fatores que certamente devem ser considerados quando se trata da
educacdo de superdotados. Uma das caracteristicas evidenciadas nesses

7

estudantes é o descompasso entre seu desenvolvimento cognitivo e a sua
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maturidade fisica ou emocional, o que faz com que eles se sintam, muitas vezes,
desconectados do mundo que os cerca.

Mendonca (2015) verificou, em seu estudo, que o0s alunos,
independentemente de idade ou ano escolar, desconhecem seu potencial, ou seja,
observa-se que os alunos, apesar da idade e ano escolar, conhecem muito pouco
sobre suas potencialidades “uma vez que seus conhecimentos sobre as
possibilidades de estudo e aprimoramento sdo poucas, reduzindo-se a algumas das
disciplinas do curriculo escolar’ (p. 84); os pais, por seu lado, até conseguem
perceber diferengas entre seus filhos e as demais criangas, mas ndo conseguem
ajuda-los por ndo terem conhecimento suficiente e, finalmente, os professores,
apresentam dificuldade tanto no conhecimento tedrico quanto em identificar criancas
com AH/SD; por consequéncia, também tém duavidas sobre o qué ensinar a esses
alunos na sala de aula regular.

Altas Habilidades/Superdotagédo sdo conceitos bastante complexo; por isso,
para deixar mais claros esses conceitos, busca-se as contribuicbes de teorias que
compreendem as AH/SD como um fendmeno com diferentes dimensdes e
caracteristicas. Dessa forma, o estudo sobre essa tematica, necessariamente leva
ao estudo das teorias da inteligéncia, bem como busca entender como se da o
processo de avaliacdo diagnostica de um aluno com AH/SD a partir da identificacéo
de suas caracteristicas, justamente porque ainda existem muitas davidas e
inseguranca por parte dos professores em relacédo as teorias que podem embasar
seu trabalho de identificagcdo e encaminhamento.

Os estudos apresentados neste trabalho tratam sobre a contribuicdo das
teorias de Howard Gardner (Teoria das Inteligéncias Mdultiplas) e de Robert
Sternberg (Teoria Triarquica da Inteligéncia) para a educacdo de estudantes com
AH/SD, sendo que um ou outro ou, ainda, ambos, sdo os tedricos basilares das
pesquisas aqui apresentadas, ou seja, as teorias criadas por esses tedricos norteiam
0 encaminhamento dos estudos, havendo, ainda, muitos outros fundamentados em
Joseph Renzulli.

Assim, sdo esses trés autores — Gardner, Sternberg e Renzulli - com
investigagbes a respeito da inteligéncia humana que elaboraram teorias que se
complementam ao abordarem os aspectos biolégicos, cognitivos e ambientais e, por
gue cada uma delas traz um aspecto fundamental para a compreensado do que é

inteligéncia e, também, sobre o papel da criatividade. Suas teorias tém sido
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referéncia nos estudos sobre os alunos que apresentam AH/SD no contexto
educacional brasileiro. Branco et al. fazem referéncia a Teoria das Mdultiplas

Inteligéncias, de Howard Gardner (1994), que;

[...] identificou uma compreensdo das AH/SD em que varias areas
foram contempladas, dentre elas: a capacidade intelectual; o talento
especial para artes visuais, a capacidade de lideranca, as artes
dramaticas e musicas, bem como a capacidade psicomotora’
(HOWARD GARDNER 1994, p.27).

Em relacdo a adocao das teorias de Gardner e de Sternberg neste trabalho,
justifica-se por eles terem sido os tedricos que fundamentaram a maioria dos
estudos pesquisados e no sentido de que séo teoricos de destaque entre o0s
pesquisadores que consideram, tanto a inteligéncia quanto a superdotacdo como
fenbmenos multifacetados, que possuem caracteristicas variadas e peculiares sendo
essa a concepcao que vem permeando os documentos oficiais sobre educacéo de
alunos com AH/SD no Brasil, especialmente Joseph Renzulli, o qual também define
a superdotacdo como um fenémeno que se desenvolve ao longo do tempo e é
multifacetado. Assim, os referidos teodricos consideram a inteligéncia e as AH/SD
como fendmenos multidimensionais ou multifacetados.

Renzulli, em sua Teoria dos Trés Anéis, cita a criatividade como traco
marcante dos alunos com AH/SD e o alto envolvimento com a tarefa, a que Winner
(1998) chama de “furia por dominar”. Os pressupostos teéricos de Renzulli (2004),
explicam a superdotacdo a partir de trés agrupamentos de tracos humanos:
habilidades gerais acima da média, grande comprometimento com a tarefa e
criatividade elevada. Lobo (2016) também aponta a importancia de Renzulli e de seu
modelo tedrico no sentido de que este orienta a PNEEPEI, importante documento
que desde 2008 vem contribuindo para a ampliagdo dos conhecimentos teérico-
praticos sobre educagéo inclusiva (BRASIL, 2008).

Também chama atencdo a presenca, nesses alunos, de caracteristicas que
nao sao esperadas para o aluno “ideal” (MARTINS, CHACON, 2016). A ideia do
aluno com AH/SD como aquele que demonstra habilidades superiores as de seus
colegas em todas as areas do conhecimento ou, ainda, aquele que ndo apresenta
nenhum problema emocional ou de relacionamento, esta relacionada aos mitos
citados por Winner (1998). Um dos problemas que interferem de forma negativa,

pois limitam o acesso ao conhecimento cientifico quanto as concepg¢des sobre
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AH/SD entre os professores, sdo 0s mitos que permeiam essa area, pois eles
podem ser mais um obstéculo a dificultar o processo de identificacdo e avaliacdo de
estudantes com esses indicativos/caracteristicas e seu encaminhamento para
servigos especializados. Pederro et al. (2017), consideram que ja houve muitos
avancos em relacdo aos estudos sobre identificacdo de alunos dessa area da
Educacao Especial, no entanto, acreditam que “mitos e crencas sobre AH/SD ainda
permeiam o imaginario de grande parte das pessoas, dificultando a identificacao
destes individuos e a oferta de suporte ao pleno desenvolvimento de seus
potenciais” Pederro et al. (2017, p.511).

E preciso esclarecer esses mitos que ainda cercam os alunos com AH/SD,
por considerarmos que essa Vvisdo errbnea compromete todo o processo de
identificacdo e atendimento a esse grupo de alunos, dentre outros fatores, porque se
considera que eles sdo autossuficientes e podem educar-se sozinhos. Para
fundamentar os conceitos sobre os mitos das AH/SD, Doi (2018), assim como Pedro,
Ogeda e Martins (2017) também recorrem a Ellen Winner (1998), confirmando a
importancia de seus estudos para essa area. Os estudos que envolvem diretamente
os alunos com AH/SD ou com indicadores de AH/SD sdo necessarios, pois apontam
as reais caracteristicas desse alunado, contribuindo para desmistificar estere6tipos
e, dessa forma, ampliar o conhecimento dos professores a respeito desses
estudantes.

Martins e Chacon (2016b) explicam que ha caracteristicas tipicas da
superdotacdo conforme observaram em sua pesquisa, mas que iriam tratar sobre
aquelas “[...] que ndo compdem a relacdo do que é caracteristico em individuos com
AH/SD” (p. 97), ou seja, aquelas que nao sado esperadas para o aluno ‘“ideal”.
Inclusive, as aspas empregadas por esses pesquisadores no adjetivo “ideal”
sugerem a presenca de um dos mitos citados por Winner (1998), o mito 7:
“Esbanjando saude psicoldgica”, segundo o qual, a pessoa com AH/SD seria sempre
popular e bem resolvida. Mas, ndo € isso, necessariamente, o que se pode observar.
Os pesquisadores anteriormente mencionados narram que, no caso de trés alunos
gue observaram em sua pesquisa, eles tiveram momentos de irritabilidade, mau
humor, desobediéncia, descontrole emocional, entre outras caracteristicas.

E incontestavel, também, a importancia que assumem nesses estudos 0s
pesquisadores brasileiros na area de AH/SD, inclusive havendo coincidéncia entre

os trés estudos em relacdo a escolha de inimeros dos estudiosos pesquisados,



125

como Virgolim, Pérez, Delou e Fleith, cujos estudos demonstram o rompimento com
os paradigmas tradicionais de compreensdo acerca da inteligéncia e da
superdotacdo e o engajamento em teorias mais atuais, as quais pressupdem a
existéncia de fatores diversos para entender esses fendmenos. Tal fato demonstra
que, embora a pesquisa na area de AH/SD ainda seja recente no Brasil, conforme
demonstraram artigos analisados neste estudo e também de acordo com
consideragcbes de Pederro et al. (2017), existem pesquisadores que Vvém
investigando a tematica, especialmente nas duas ultimas décadas, tornando-se
nomes de referéncia na pesquisa académica e contribuindo para elucidar muitas das
davidas que ainda cercam a identificacdo dos alunos com AH/SD e seu
encaminhamento para o AEE.

Ao se buscar o aprofundamento do conhecimento a respeito das AH/SD,
entende-se que, além de os educadores e equipe pedagdgica terem informacdes
consistentes sobre o tema em si, também € importante que estejam informados
sobre o que preceitua a legislacdo do pais. Dessa forma, amparados pelo que
sustenta a lei, podem refletir e escolher com tranquilidade as melhores acdes a
serem realizadas para o desenvolvimento dos alunos, pois sabem o que esta
previsto nos documentos legais. Essa estratégia de tracar uma linha histérica da
legislacdo é muito relevante, pois permite ao educador visualizar tudo o que ja foi
proposto legalmente para a area, avaliando 0s avancos e possiveis retrocessos
sofridos ao longo do tempo.

Compreendemos que conhecer a legislacdo acerca dessa temética é
essencial ndo sé para professores, mas também por gestores educacionais, a quem
cabe, em um primeiro momento no interior da escola, encaminhar as acodes
administrativas e pedagobgicas para que se efetive a oferta de atendimento
especializado as criancas e jovens com indicadores de AH/SD. Assim, conhecendo
o que diz “a letra fria da lei”, & possivel que todos esses educadores lutem para fazer
cumprir o direito dos estudantes.

Silva et al. (2020, p. 12) ressaltam que, apesar de ja haver ampla legislacao
sobre a Educacao Especial ainda “[...] falta capacitacdo de todos que compdéem a
comunidade escolar, sobretudo, os professores, porque estes estdo em contato
direto com os estudantes que precisam de atencéo especial” e que, talvez os alunos
com AH/SD sejam até menos assistidos, ndo recebendo, por exemplo, “[...] atencao
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por parte da midia, das politicas governamentais para a educagdo ou mesmo da
comunidade académica” Silva et al. (2020, p.12).

Afirmam, porém, que é possivel notar uma tendéncia de crescimento nos
estudos relacionados a essa tematica. No entanto, dizem “[...] fica a angustia de
observar que existem muitas leis que garantem o direito dos alunos com altas
habilidades/superdotacao [...]" (SILVA et al., 2020, p.14), mas a sua efetivacdo ainda
estd bem distante. Além disso, as autoras sintetizam que a maioria das escolas
comuns esta despreparada para atender esse grupo de estudantes. Dessa maneira,
a educacao brasileira, ndo pode prescindir nem de pesquisas teéricas nem das
pesquisas de intervencdo sobre a area das AH/SD, uma vez que se evidencia que
ha defasagem de conhecimento dos professores sobre essa area da Educacéo
Especial. Nesse sentido, compreendemos que leis que garantam os direitos aos
alunos com AH/SD sao imprescindiveis, mas, a concretizacdo do atendimento a
esses estudantes passa, inequivocamente, pela adequada formacdo do professor
em relacdo a tematica, seja em sua formacao inicial, as licenciaturas, ou por meio de
formacdo continuada ao longo de sua carreira.

Como fundamento de seus estudos Pedro, Ogeda e Chacon (2016) citam a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a PNEEPEI (BRASIL, 2008), e Pederro et al.
(2017) apontam a implantacdo dos NAAH/S em 2005 e o numero de alunos
identificados pelo censo escolar entre os anos de 2005 e 2014. Assim, entende-se
gue esses pesquisadores consideram relevante verificar se esses eventos
contribuiram para que ocorressem avancos da area de pesquisa em AH/SD e
disponibilizar essas consideragdes para os envolvidos na educacéo de sujeitos com
AH/SD. Trabalhos com esse intuito sdo importantes, uma vez que fazem uma
abordagem inicial acerca do tema e podem ser bastante relevantes na construgao
do conhecimento, tanto de educadores quanto de estudantes de licenciatura que
iniciam seu contato com a tematica e que, por isso, precisam de leituras que
apresentem um cenario mais amplo, para depois buscar leituras mais especificas ou
mais aprofundadas.

A lei n® 13.234/2015 (BRASIL, 2015) disp6s “sobre a identificacdo, o
cadastramento e o atendimento, na educacdo basica e na educacdo superior, de
alunos com altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2015). Ela traz trés
grandes tarefas que devem ser objeto de politicas publicas consistentes no sentido

de sua elaboracdo com destinacéo de recursos e aplicabilidade no contexto escolar.
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Séo elas: a identificacdo, o cadastramento e o atendimento de alunos com AH/SD
na educacgédo basica e no ensino superior. Portanto, esta posto o desafio pela propria
legislacdo. Ja se passaram cerca de 7 anos desde sua promulgacao, e o que tem
sido realizado quanto a esses desafios, num pais tdo desigual como o Brasil? Alves
(2017), argumenta que “[...] mesmo com todo arcabougo de garantias e direitos, a
realidade aponta outra face frente a situacéo” (p.20).

Governos neoliberais brasileiros, no campo educacional vém construindo
politicas educacionais voltadas as necessidades do mercado, em detrimento do
desenvolvimento do aluno. Por tudo isso, faz-se necesséria a divulgagéo dessa lei n®
13.234/2015 (BRASIL, 2015) em &ambito social, especialmente no contexto
educacional, para que seu conteudo seja de conhecimento dos educadores de forma
geral e se possa iniciar pelo aspecto mais fragil de tudo que permeia a area das
AH/SD, que € a identificacdo dos estudantes com esses indicativos para que se
possa realizar com eles o AEE.

Assim, existem alguns aspectos gerais que perpassaram este estudo sobre
as AH/SD, como a necessidade de cadastro nacional para registro desta populacéo
de estudantes visando a elaboragcédo de politicas publicas, em todos os niveis de
ensino; - Questdes relativas a criacdo e implantacédo dos Nucleos de Atividades para
Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), sobre os quais Rondini, Martins e
Medeiros (2021) se referem como uma “relevante iniciativa em favor do atendimento
desses estudantes”, destacando a importdncia desses Nucleos para o
desenvolvimento de acdes que envolvem alunos com AH/SD, pais, professores e
demais atores sociais. Ressalta-se que a discussdo desses dois aspectos gerais
estd permeada por questdes relativas ao AEE direcionado a alunos com AH/SD.

E importante enfatizar que identificar e conhecer as caracteristicas dos
estudantes com AH/SD é ponto crucial para qualquer proposta de atendimento
escolar que se venha a realizar; ou melhor dizendo, & impossivel tragar qualquer
plano de atendimento sem que se identifigue esse alunado. E esse atendimento
passa, sem nenhuma duvida, pela descricdo pormenorizada dessas caracteristicas.
Virgolim (2019), afirma que a identificagdo das altas habilidades de um sujeito € o
ponto mais importante de todo trabalho que se possa fazer com relacdo a
superdotacao pois, “Uma identificacdo adequada e abrangente é fundamental para
que aqueles alunos com potencial possam receber uma educacéo voltada as suas
potencialidades” Virgolim 2019, p.132).
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A falta de identificacdo € uma das grandes dificuldades para se organizar a
educagdo de alunos com AH/SD no Brasil. Por isso, considera-se importante
analisar os conceitos de AH/SD e as caracteristicas de sujeitos com AH/SD,
explicitando-os a um grupo especifico, o de professores e outros componentes da

equipe escolar. Segundo Ourofino e Guimaraes (2007),

O reconhecimento das caracteristicas do aluno é primordial no
estabelecimento de estratégias de identificagdo, inclusdo em
atendimento especializado e em sala de aula e implementacdo de
efetivos mecanismos institucionais e governamentais que garantam a
gualidade e continuidade de apoio aos alunos superdotados, por
meio da capacitacdo de professores, adaptacbes curriculares
significativas e a criagdo de novos espacos inclusivos que abarquem
0s mais variados estilos de aprendizagem (OUROFINO &
GUIMARAES, 2007, p.50).

Ha, no entanto, caracteristicas que destoam da imagem do aluno ideal de
acordo com Martins e Chacon (2016b), pois caracteristicas como

[...] dependéncia, individualismo e desorganizagdo podem levar o
educador que possui conhecimentos reduzidos acerca do assunto a
descartar a possibilidade de AH/SD, deixando de prestar a atengéo
educacional adequada as necessidades da crianga, nesse sentido, a
formacg&o docente torna-se imprescindivel. Igualmente, a irritabilidade
esteve presente sobremaneira nessas criancas (MARTINS &
CHACON, 2016b, p.102).

Martins e Chacon (2016a) apontam que tanto as caracteristicas de
aprendizagem quanto as do pensamento criativo, sdo elementos muito importantes
da superdotacdo e estdo presentes no ambiente escolar; todavia, “o
desconhecimento a respeito da precocidade e das AH/SD faz com que esses
indicadores ndo recebam a merecida atencido por parte dos educadores” Martins e
Chacon, (2016?%, p.192). Assim, entendemos que € preciso que os educadores
conhegam tanto as caracteristicas positivas quanto as negativas relacionadas aos
alunos com AH/SD, de modo que se possa romper com 0s esterebtipos ainda
existentes no ambiente escolar, e que mais alunos que estéo invisiveis em sala de
aula, sejam identificados e recebam o atendimento adequado as suas
potencialidades.

Em relagdo especificamente as caracteristicas e a identificacdo, teoricos
como Winner (1998), Virgolim (2007) e Fleith (2007) fundamentam as conclusdes de
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Pedro et al. (2016), de que as pesquisas inovadoras sao importantes para que sejam
identificadas caracteristicas especificas do alunado brasileiro e, ainda, que elas
sejam divididas por faixa etaria desses alunos, considerando-se que a manifestacéo
de caracteristicas de AH/SD é um processo dinamico, que pode mudar ao longo do
periodo escolar. Virgolim (2007) j& alertava para o problema da auséncia de técnicas
modernas de identificacdo de alunos com AH/SD; dai sua constatacdo de que se faz
necessario “maior numero de pesquisas realizadas com esta populagdo para a
realidade brasileira” (VIRGOLIM, 2007, p. 18). Branco et al. (2017), por sua vez,
asseveram que as discussdes acerca de estudantes com AH/SD n&o sao novas,

mas enfatizam que:

[...] para que esses alunos possam ser identificados, ha que se
promover mecanismos técnicos e cientificos que rompam e
desmistifiquem as crencas errbneas voltadas para modelos Unicos,
padronizados e estereotipados do funcionamento cognitivo, social,
emocional e educacional desse segmento populacional (BRANCO et
al., 2017, p. 37).

Questao relevante também na area das AH/SD, é a necessidade de se buscar
instrumentos diversificados que sejam mais adequados para medir a inteligéncia
cognitiva, académica no processo de identificacdo desses alunos além dos
tradicionais testes psicométricos. Mendonca (2015) considera que nenhum dos
instrumentos de avaliacdo, se utilizados isoladamente, é suficiente para uma
avaliagdo completa de alunos com AH/SD e que o ensino a eles oferecido esta
aguém do esperado, haja vista a constatacdo de que esses alunos apresentam
defasagem, tanto em termos de contetdos quanto com relacdo ao ano escolar em
gue estado matriculados, Mendonca (2015, p.42), também aponta que o WISC-III, em
conjunto com outros instrumentos, é adequado para confirmar AH/SD e que esse
instrumento “apontou outros alunos, que precisam de uma observacido mais
cautelosa, uma vez que, apresentaram resultados superiores em comparagcdo com
os demais” Mendonga (2015, p. 57).

O professor e também a familia sdo os principais responsaveis pela
percepcao de talentos especificos entre os seus alunos, por isso, € importante que
figuem atentos. E importante que os pais sejam bem informados e orientados para
que possam “se transformar em bons parceiros, colaborando no desenvolvimento

das potencialidades de seus filhos” Mendonga (2015, p.102). No entanto, essas
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criancas nao devem ser cobradas excessivamente, pois podem vir a ter problemas
emocionais que impedirdo seu desenvolvimento pleno. Por tudo isso, identificar
alunos com AH/SD ainda € um desafio que deve ser enfrentado pelo sistema escolar
de forma que talentos ndo sejam desperdicados e que a escola cumpra seu papel de
formar alunos capazes Mendoncga (2015, p.103).

Bastante relevante, ainda, que o0s responsaveis pelas escolas e o0s
professores realizem reunides para troca de informacdes com os pais de estudantes
com AH/SD, pois nesses encontros, além das discussdes sobre seus filhos, essas
reunides contribuem para despertar o interesse dos pais por conhecer mais
profundamente a tematica das AH/SD, podendo evidenciar, também, as varias
dificuldades enfrentadas pelos professores no seu fazer pedagdégico. Dessa forma, é
imprescindivel que haja um processo de identificacdo que considere as mdultiplas
dimensdes da inteligéncia dos alunos com AH/SD, a fim de que todos os tipos de
inteligéncia sejam considerados e os estudantes recebam atendimento adequado ao
seu caso de forma a desenvolver todo o seu potencial. Nesse sentido, Mendonca
(2015, p.42), considera que nenhum instrumento de avaliagcdo, se utilizado
isoladamente, é suficiente para uma avaliagdo completa de alunos com AH/SD e
que o ensino a eles oferecido esta aquém do esperado, haja vista a constatacdo de
que esses alunos apresentam defasagem em termos de conteldos quanto ao ano
escolar em que estdo matriculados. Mendonca (2015, p.57), também aponta que o
WISC-IIl, em conjunto com outros instrumentos, é adequado para confirmar AH/SD e
que esse instrumento “apontou outros alunos, que precisam de uma observacéo
mais cautelosa, uma vez que, apresentaram resultados superiores em comparagao
com os demais”.

E fundamental, também, que haja uma preocupacdo dos pesquisadores da
tematica das AH/SD para que, além da contribuicdo teorica, possam oferecer aos
professores conhecimentos sobre o que pensam e dizem o0s proprios estudantes,
seus professores e seus familiares quanto a condicdo denominada AH/SD. E
essencial que os esteredtipos ligados as AH/SD sejam superados, pois 0s alunos
tém o direito de serem identificados e atendidos por meio de servicos ofertados
pelos municipios e/ou estados.

Doi (2018) esclarece como os educadores “enxergam” os sujeitos com
AH/SD, voltando-se para as representacdes de professores do Ensino Fundamental,

com a justificativa de que é preciso “propagar informagdes pertinentes sobre esse
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fendmeno (as AH/SD), desmistificando inverdades a respeito do tema e favorecendo
uma parceria entre familia e escola” Doi (2018, p.13). Para a autora (DOI, 2018) os
professores demonstram uma certa culpa diante das dificuldades que apresentam
para identificar alunos com AH/SD, pois veem o0s estudantes com essas
caracteristicas como possivelmente indisciplinados e que estes precisam de
atendimento especializado. Dessa forma, nessas situacbes, diante do pouco
conhecimento acerca da tematica, evidencia-se que os professores acham mais facil
encaminhar os alunos, especialmente os casos mais complexos. Esclarece-se que
significa que o aluno com indicadores de AH/SD passard por um processo de
avaliagdo mais apurado, inicialmente realizado pela professora da SRM e, se
necessario, para outros profissionais como, por exemplo, psicologoas(os) para
realizarem testes de QIl. Esse “encaminhar’ pode ser, ainda, uma forma de
inseguranca e de desresponsabilizacdo diante do desconhecido, ou seja, diante de
alunos com potenciais que precisam ser identificados. Pode-se dizer que é
praticamente unanime entre os tedricos e pesquisadores, a centralidade do papel do
professor da sala de aula comum na identificacdo de alunos com AH/SD.

Sobre a necessidade de se oferecer atencdo educacional diferenciada aos
alunos com AH/SD, Martins e Chacon (2016b) afirmam que concordam com Benito
(2000) pois, segundo essa autora, 0 que move essa educacdo diferenciada ndo é
apenas a possibilidade de que esses alunos venham a contribuir com o futuro da
humanidade e nem mesmo a tentativa de evitar que apresentem problemas. O que
realmente move essa educacdo diferenciada, é o fato de que os alunos com
indicadores de AH/SD,

[...] aprendem de forma diferente e mais rapida que outros alunos e,
se |hes negam a educacdo que necessitam, nao terdo a
oportunidade de desenvolverem-se de uma forma 6tima, que € o que
deve perseguir a educacado: otimizar o desenvolvimento do aluno
para que no dia de amanhé&, quando adulto, possa decidir sobre sua
propria vida (Benito, 2000, p. 92, traducdo nossa) (MARTINS;
CHACON, 2016b, p.104).

Assim, reitera-se a importancia do AEE, que sé ocorrera ap0s 0 processo de
identificagdo do aluno com caracteristicas de AH/SD e sera realizado de forma
adequada a partir do momento em que o professor, em todos 0s niveis de ensino,

tiver formacdo adequada para realizd-lo. Rech e Negrini (2019), tratam, em seu



132

estudo, sobre a forma pouco especifica como os professores entrevistados referem-
se a maneira de trabalhar com alunos com AH/SD: “metodologias diferentes”,
“atendimento diferenciado” Rech e Negrini (2019, p.493), sem, contudo, especificar
quais seriam essas metodologias e formas de atendimento diferenciadas.
Certamente, uma das dificuldades é o fato de que as praticas pedagdgicas ndo sdo
planejadas para atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com
AH/SD. Essas dificuldades dos professores se devem, provavelmente, a seu
desconhecimento sobre as especificidades da area da Educacdo Especial e do
processo de educacao inclusiva, o que vem reiterar a importancia da formacéo de
professores para atuarem nas escolas comuns de forma a poderem identificar as
especificidades, as necessidades especiais da diversidade de alunos que
frequentam essas escolas.

Essas questdes nos levam a refletir sobre a importancia do financiamento
publico para a educacdo pois, com as graves desigualdades sociais ainda
verificadas no Brasil e ampliadas nos ultimos anos, centenas de alunos de classes
sociais mais desfavorecidas, tém seus potenciais desperdicados e isso ndo apenas
€ grave para o aluno, como é grave para o pais. A clareza que se deve ter, é que a
escola que tem sido o local onde esses alunos matam a fome, também deve ser a
escola criativa, que tem recursos materiais e professores com formagdo para
atender essa diversidade de alunos para o desenvolvimento de seus talentos.

Com base nos fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural, Alves (2017, p.
140, assevera que “[...] ndo basta conceituar, caracterizar e identificar as pessoas
com AH/SD, é preciso compreender como se desenvolvem psiquicamente”, e que
além do aspecto bioldgico ligado ao desenvolvimento infantil, deve-se levar em
consideracdo o universo cultural em que a crianga estd inserida. Infelizmente o
contexto socio-econdémico-cultural onde vive o contingente de milhdes de criancas
pobres brasileiras, ndo tem sido muito favoravel para potencializar os talentos
dessas criangas. Isso se forem identificados. E Alves (2017, p.136) chama a atencéo
para uma dificuldade nesse sentido: as politicas publicas para AH/SD “[...] apoiam-
se nos fundamentos da perspectiva neoliberal” em que economia de mercado,
estado minimo, privatizacao, individualismo, séo palavras de ordem numa sociedade
gue se pauta pelos principios do liberalismo econdémico, principios esses que sdo a
base da implementagéo do viés economicista nas politicas publicas, especialmente

com relacdo as politicas de saude e educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo é resultado da busca de respostas de determinadas inquietacfes
no que se refere as Altas Habilidades/Superdotacdo, temética que embora esteja
contemplada, tanto nos documentos educacionais oficiais, quanto nas propostas
pedagogicas da educacdo basica e do ensino superior no Brasil, ainda suscita
imensas davidas entre os professores. Estes, apesar de se mostrarem preocupados
e interessados em trabalhar com estudantes com AH/SD (conforme demonstra a
experiéncia desta pesquisadora, que atua na area), sentem-se muito inseguros e
despreparados em relacdo a pratica pedagdgica, uma vez que ndo foram
preparados para a identificacdo e o atendimento a esse alunado, e ainda, se
apegam a mitos e esteredtipos presentes no senso comum quando se pensa em um
sujeito com AH/SD, s&o comuns.

Isso decorre da falta de conhecimento o que, por sua vez, decorre da falta de
disciplinas especificas nos cursos de graduacdo em Pedagogia e em outras
licenciaturas, e também da inconstante forma¢édo continuada que é oferecida aos
professores pelos sistemas educacionais. Uma consequéncia negativa dessa
realidade é que as criancas e jovens que apresentam indicadores de AH/SD nao séo
percebidos e identificados no ambiente escolar, e quando isso acontece nao tem
guem os atenda adequadamente, permanecem na invisibilidade e perdem seu
direito a um atendimento especializado que contribua para o pleno desenvolvimento
de suas potencialidades.

A identificacdo de seu potencial € um dos momentos mais relevantes no
processo de ensino do aluno com altas habilidades/superdotacéo, pois é a partir dai
que toda a equipe escolar pode tomar decisdes no sentido de oferecer a esse
estudante atendimento educacional que desenvolva suas potencialidades. Contudo,
devido a uma série de fatores, como o falta de professores especializados, até
mesmo de especialistas da area da Educacdo Especial para fazer essa
identificacéo, esse processo tem se mostrado dificil e eivado de interrogacgdes.

Quanto aos objetivos da identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, estudiosos do tema afirmam que hé& pontos de
convergéncia entre eles como: - A identificacdo € imprescindivel para encontrar 0s
alunos com superdotacdo que estdo invisiveis nas salas de aula regulares, de forma

gque ndo sejam atendidos apenas aqueles que apresentam habilidades mais
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evidentes, mas também o0s que apresentam potencial para desenvolver
comportamentos de superdotacéo; - Os Instrumentos de identificagdo mais utilizados
nos programas de atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo séao
0S testes psicométricos; as escalas de caracteristicas; 0s questionarios; a
observacéo do comportamento e as entrevistas com a familia, com os professores e
com os proprios alunos da turma.

Além do potencial cognitivo e académico tradicionalmente observados e
caracterizados quando da busca pela identificacdo de alunos com indicadores de
AH/SD, h& ainda outras caracteristicas como a criatividade, a lideranca, o
envolvimento com a tarefa, a aptiddo para os esportes, para as artes cénicas,
visuais e a musica, dentre outras. Ressalta-se que no processo de identificacdo dos
indicadores de AH/SD, inicialmente entram em cena profissionais da area de Saude
como os psicologos, que tém papel preponderante nesse processo pela prerrogativa
da profissédo da exclusividade da aplicacdo de testes psicométricos.

No entanto, na medida em que se inicia o atendimento educacional
especializado nas escolas e com a disseminacdo para toda a comunidade escolar
da sua existéncia, o processo de identificacdo passa a ser, também, da area da
Educacdo. Assim, os professores, tanto o especializado em Educacédo Especial,
quanto o professor de sala de aula comum, passam a contribuir com seu
conhecimento sobre esses alunos.

Este estudo procurou ampliar o conhecimento sobre essa area da modalidade
Educacao Especial, no tocante aos indicadores de AH/SD em estudantes do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, no sentido de contribuir para que os professores
ampliem seu conhecimento e sintam-se mais seguros para realizar o processo de
identificacdo desses alunos para fazer seu encaminhamento para o atendimento
educacional especializado. Sendo que, a mola propulsora para a pesquisa aqui
apresentada foi o intuito de contribuir para o preenchimento de uma lacuna que
ainda existe na formacédo dos educadores em relacdo as AH/SD na busca de
oferecer aos alunos com indicativos de AH/SD uma educacgédo que desenvolva suas
potencialidades.

Nesse sentido, entdo, por meio de uma pesquisa exploratoria de cunho
bibliografico, com abordagem qualitativa do tipo estado da arte, foram analisadas
pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil no periodo de 2015 a

2021, que possam ajudar a elucidar questionamentos dos educadores. Procurou-se,



135

assim, fazer uma analise dos estudos ja desenvolvidos sobre esse assunto, de
modo que se pudesse observar as contribuicbes oferecidas a pratica pedagdgica
dos educadores.

Como referencial tedrico, contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa
tedricos que compreendem a inteligéncia ndo como uma manifestacdo geral, Unica e
fundamentalmente inata, mas como um fenémeno multidimensional, pelo qual o
desenvolvimento do sujeito esta estreitamente ligado aos fatores ambientais e que,
para ele desenvolver-se, precisa receber atendimento adequado. Nessa perspectiva,
foram fundamentais os estudiosos mais citados nos estudos pesquisados quanto a
multidimensionalidade de sua compreensdo sobre a inteligéncia, como Howard
Gardner, o qual elaborou a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, e Robert Sternberg,
criador da Teoria Triarquica de Inteligéncia.

A partir de Vigotski, cujas contribuicbes para o campo educacional tém sido
de grande relevancia, a compreensao de que as funcdes intelectuais tém origem
social, ou seja, elas manifestam-se e se desenvolvem por meio das relacdes que os
sujeitos estabelecem entre si, num processo inter e intrapsicologico, sempre dentro
de um contexto histérico-cultural que transforma o homem e é por ele transformado.
Nesse contexto, o desenvolvimento da inteligéncia da criangca acontece por meio da
mediacdo de adultos, como pais ou professores, por exemplo. Assim, ao se
relacionar o que Vigotski prop6e com o ensino de alunos com AH/SD, evidencia-se
gue para que as potencialidades dos estudantes com habilidade acima da média
sejam trabalhadas, é fundamental o acompanhamento de educadores preparados
para proporcionar a esses alunos experiéncias relevantes no sentido de desenvolver
suas habilidades.

Compreendemos que se faz necessario um embasamento muito maior na
teoria historico-cultural em que os expoentes sdo Vigotski com sua genialidade, e
seus colaboradores Leontiev e Luria, no sentido da compreensdo de sua base
epistemologica, a partir do método historico-dialético. Além de dar sustentacdo a
teoria historico-cultural, os principios do materialismo histérico-dialético e seus
fundamentos para a compreensao da realidade social, ou seja, do funcionamento da
sociedade, de como ela se organiza, produz e divide a riqueza, sdo fundamentais
para o entendimento da propria temética das habilidades e do potencial diferenciado
dos sujeitos denominados, neste momento historico, como pessoas com AH/SD.

Mas, essa € uma tematica para outros estudos e pesquisas.
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Quanto a Teoria das Inteligéncias Multiplas, é inequivoca sua relevancia para
0s atuais estudos acerca das AH/SD, visto que a quase totalidade dos artigos e
dissertacGes de mestrado analisadas nesta pesquisa fundamentam-se e corroboram
o pensamento de Howard Gardner. Foi possivel observar que essa teoria embasa
ndo soO os trabalhos de pesquisa bibliografica, mas também a construcao de varios
instrumentos de identificacdo de alunos com indicadores de AH/SD, visto que, ao
propor a existéncia de diversos tipos de inteligéncia, Howard contribui para a
desconstrucdo de um dos grandes mitos que dificultam a identificacdo de estudantes
com AH/SD, que é a visdo de que o superdotado € apenas aquele que apresenta um
alto QI. Dessa forma, os educadores passam a voltar seu olhar para aqueles alunos
gue se destacam em outras areas, como a artistica, a esportiva e a linguistica, mas
gque permanecem na invisibilidade por n&o corresponderem ao estereotipo
cristalizado pelo senso comum.

Robert Sternberg, com sua Teoria Triarquica da Inteligéncia, ao explicar o
desenvolvimento da inteligéncia como o resultado das relacdes entre o mundo
interior do individuo como toda a experiéncia advinda do mundo exterior, aponta
para a existéncia de trés inteligéncias: analitica, criativa e pratica. Como também
evidenciaram as analises realizadas, essa teoria também é importante no sentido de
ajudar a esclarecer que as habilidades de um individuo ndo se manifestam de uma
Gnica forma, qual seja, na area cognitiva;, essas habilidades estdo presentes em
outros comportamentos, como rapidez de pensamento e analise, criacdo de ideias
originais e na imaginagao agucada.

Quanto aos tedricos que se debrucaram especificamente sobre a questédo da
superdotacdo, destacou-se Joseph Renzulli, cuja Teoria dos Trés Anéis coloca a
criatividade e o grande envolvimento com a tarefa como caracteristicas presentes
nos alunos com AH/SD e, por isso, a teoria desse estudioso tem embasado os
documentos brasileiros relacionados as AH/SD. Também foi importante a
contribuicdo de Ellen Winner, pesquisadora que muito embasa a educacdo desse
alunado ao sintetizar os mitos relacionados as AH/SD e esclarecer que nao existe
um aluno superdotado ideal, mas um sujeito com caracteristicas positivas e
negativas, que necessita de atendimento especializado.

No Brasil, as pesquisas na area de AH/SD e da educacdo de alunos com
essas caracteristicas tém crescido, apesar de ndo superarem os estudos acerca de

outros sujeitos contemplados pela Educacéo Especial, como € o caso daqueles que
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apresentam deficiéncias. Acreditamos que a preferéncia por priorizar esse grupo nos
estudos deve-se também a presenca de mitos, inclusive entre os préprios
graduandos e pos-graduandos em licenciaturas: o mito de que um superdotado é
autossuficiente e pode desenvolver sozinho seu potencial, sem a necessidade de
acompanhamento escolar, ou de que eles ja seriam um grupo privilegiado por seu
potencial acima da média de seus pares, ndo necessitando de atendimento
especializado.

No entanto, felizmente, nas duas ultimas décadas tem havido um perceptivel
crescimento no niumero de pesquisas nessa area, sendo que este estudo constatou
que as pesquisas académicas tém buscado seu aporte tedrico em autores
relevantes, muitos deles brasileiros, dentre os quais encontram-se Virgolim (2007,
2014, 2017), Fleith (2006), Alencar e Fleith (2001, 2003), Alencar (2007), Pérez
(2008, 2017), Gama (2006, 2014), Guenther (2000), Sabatella (2008), cuja
compreensao acerca das AH/SD e de como elas se apresentam nos alunos
coaduna, de forma geral, com as teorias de Vigotski, Gardner e Sternberg, quando
sustentam que a inteligéncia e as AH/SD ndo sédo fenbmenos unidimensionais; ao
contrario, elas se manifestam em diferentes comportamentos e atitudes, os quais
devem ser observados atentamente pelos educadores em sala de aula.

Nesse viés, com o propdsito de organizar os estudos que foram selecionados
para compor o trabalho, foram criadas categorias e subcategorias tematicas, a partir
dos artigos e dissertacfes de mestrado pesquisados, que relacionassem AH/SD ao
ambiente educacional e a atuacdo dos professores do ensino fundamental e do
ensino médio, para serem analisadas. Com a criagcdo dessas categorias, a
pesquisadora buscou a esclarecer os seus préprios questionamentos, que Sao
também as duvidas de grande parte dos educadores, visto que, ao longo de sua
trajetéria profissional de professora atuante em salas de recursos para alunos com
AH/SD, teve incontaveis conversas e discussdes com colegas de profissdo a
respeito desses temas e conhece, em alguma medida, o que pensam e sentem seus
colegas de profissao.

A subcategoria tematica 2.1 — “Contribuicdo das teorias da inteligéncia de
Howard Gardner e de Robert Sternberg para a educacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotagao”, evidenciou a importancia da Teoria das Inteligéncias
Multiplas, de Gardner e da Teoria Triarquica da Inteligéncia, de Sternberg, na

compreensao da inteligéncia e do papel desempenhado pela criatividade no
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desenvolvimento da cognicdo humana. Assim, esses tedricos apontam para a
existéncia de diversas formas de manifestacdo da inteligéncia; além disso,
consideram o contexto em que O sujeito esta inserido como fundamental para o
desenvolvimento das potencialidades humanas. Devido a estudos desses
pesquisadores, dentre outros, ja existe, atualmente, um maior entendimento de que
as AH/SD podem se manifestar em diferentes areas da cogni¢cdo; por isso, essas
teorias tém sido amplamente usadas como referéncia tanto na identificacdo quanto
no AEE aos alunos com AH/SD, visto que oferecem subsidios para a elaboracdo de
programas que desenvolvam o potencial desses estudantes.

As pesquisas analisadas na subcategoria 2.2 — “Caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotacao”, permitiram concluir que tanto os professores quanto 0s
pais apresentam grande dificuldade de reconhecimento de caracteristicas de AH/SD,
principalmente aquelas ligadas a criatividade o que, evidentemente, compromete
tanto o processo de identificacdo quanto o atendimento aos alunos com esses
indicadores. Esse desconhecimento conduz a crenca de que o aluno com AH/SD
tem habilidades superiores as de seus colegas em todas as areas do conhecimento,
além de ndo apresentar problemas emocionais ou de relacionamento, ou seja, é 0
esteredtipo do aluno ideal.

No entanto, ficou evidenciado que estudantes com AH/SD podem apresentar
essa condicdo em apenas uma area da inteligéncia e até apresentar dificuldades de
aprendizagem em outras. E, do ponto de vista do relacionamento e do convivio com
seus pares, esses alunos podem mostrar-se timidos, solitarios e ter sérios
problemas comportamentais por se sentirem diferentes e excluidos. Dessa forma,
para romper com a imagem de aluno ideal que acompanha os alunos com AH/SD, é
imprescindivel que os educadores conhecam tanto as caracteristicas positivas
guanto as negativas dessas criangcas para que tenham seguranca no processo de
identificagdo; caso contrario, continuara ocorrendo a invisibilidade desses sujeitos,
comprometendo seu desenvolvimento pleno e sua autorrealizacao.

A categoria tematica 3 — “Pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacéo: o
desafio da identificacdo e do encaminhamento desses estudantes para o AEE”, é
resultado das leituras iniciais para compor esta pesquisa, uma vez que interessava a
pesquisadora, inicialmente, entender o que havia de mais recente sobre a tematica
da superdotacdo no campo académico. O que se observou, a principio, foi que

outras areas da Educacdo Especial, como as deficiéncias intelectuais, ainda
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mobilizam mais pesquisadores do que a &area das AH/SD. Assim, os artigos
analisados nessa categoria demonstram que as pesquisas a respeito da tematica
AH/SD ainda sao recentes no Brasil; porém, ao longo das ultimas décadas tém
surgido nomes de referéncia como Virgolim, Fleith, Alencar, Delou e Gama, 0s quais
contribuem para elucidar muitas das duvidas que ainda cercam a identificacdo dos
alunos com AH/SD e seu encaminhamento para o AEE.

Logo, é possivel afirmar que, no que diz respeito ao periodo abarcado por
este estudo (2015 a 2021), ja houve avancos nas pesquisas acerca da tematica,
mas ainda pairam, entre professores da Educacao Bésica, mitos e crencas sobre as
AH/SD que comprometem a identificacdo e o desenvolvimento desses estudantes.
Por isso, € praticamente unanime, entre os pesquisadores, a ideia de que novos
estudos e pesquisas continuam sendo essenciais para apontar caminhos que levem
a formulagdo de programas educacionais que contribuam para desenvolver as
potencialidades desse alunado.

‘Identificacdto e  Encaminhamento de  Estudantes com  Altas
habilidades/superdotacdo para o AEE: formas e instrumentos utilizados, o papel do
professor e os indicadores de AH/SD” que compreende a subcategoria 3.1 da
andlise, esta estreitamente ligada a categoria 3, que tratou sobre as pesquisas
acerca das AH/SD no Brasil. Fazemos tal afirmacdo ao observar que, uma vez que
se espera dos professores uma preparacgao para a identificacéo e o atendimento aos
alunos com AH/SD, é primordial que esses educadores tenham acesso ao que
existe de mais recente nas pesquisas, tanto as que tratam de conhecimento tedrico
guanto as que apresentam estudos de caso e instrumentos de identificacdo, que
contribuem para o conhecimento sobre a importancia de avaliagbes multimodais
para esses estudantes. Desse modo, acredita-se que educadores sentir-se-ao
seguros tanto no primeiro olhar aos alunos, dentro de sala de aula, onde
cotidianamente as potencialidades se evidenciam, quanto na selecao e utilizacao de
instrumentos de identificagdo que possam contribuir para uma triagem inicial
daquelas criancas que apresentam habilidades acima da média, de forma que
nenhum aluno fique esquecido nesse processo e que todos os que tenham
necessidade de atendimento sejam encaminhados ao AEE.

No entanto, ndo se pode esquecer dos pais ou responsaveis desses alunos.
Eles também precisam receber informacdes e orientacdo adequada para que sejam

parceiros da escola nessa identificagcdo, visto que estao diariamente com seus filhos
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e podem observa-los mais atentamente, quanto para que colaborem no
desenvolvimento das habilidades das criancas. Nesse sentido, reitera-se a
relevancia e imprescindibilidade de que pais e professores participem de um
processo de identificacdo que considere as multiplas dimensdes da inteligéncia dos
alunos com AH/SD, a fim de que todos os tipos de inteligéncia sejam abarcados e 0s
estudantes recebam atendimento adequado ao seu caso e consigam desenvolver-
se.

A subcategoria 3.2 abordou a “Formacdo de professores do ensino
fundamental e ensino médio para a educacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotagdao”. Mostraram-se pontos pacificos entre os pesquisadores
estudados, o papel central do professor da Educacdo Basica no processo de
identificacdo de estudantes com AH/SD e seu encaminhamento ao AEE, mas,
também, as lacunas existentes nas formacdes inicial e continuada desses
professores para a realizacao desses processos.

As pesquisas que compuseram essa subcategoria apontaram que existe,
entre os professores entrevistados, o interesse em desenvolver, com esses alunos
atividades com metodologias diferenciadas e oferecer um atendimento de qualidade.
Entretanto, tais educadores, em geral, ndo conseguem apontar objetivamente quais
seriam essas metodologias e formas de atendimento. Nesse contexto, para néo
desperdicar talentos, nem tirar do aluno o direito ao desenvolvimento de suas
habilidades, é que os professores precisam ser bem preparados ao longo de toda a
sua formacdo e durante seu tempo de atuacdo na Educacdo Basica. Voltamos,
entdo, para as consideracdes de Delou (2007, p.38): “E preciso formacao. E preciso
formacao docente. E preciso formacéo continuada, intensa e integral”.

Outro ponto deste trabalho foi verificar os mitos relacionados a essa tematica,
0 que ocorreu com a subcategoria 3.3 da andlise: “Mitos acerca das Altas
Habilidades/Superdotacdo”. Ficou evidente que o0s mitos e esteredtipos que
envolvem a superdotacdo continuam presentes entre os professores, mesmo entre
aqueles que ja tiveram alguma formacdo especifica acerca do tema. Em sintese,
ainda persiste a ideia de que o sujeito com AH/SD € alguém autossuficiente,
emocionalmente estavel e com o futuro garantido, sem que haja necessidade de
acompanhamento, ou seja, acredita-se que o superdotado se desenvolve sozinho.
Diante disso, 0 mais comum € que maior atencdo seja dada aos alunos que

apresentam deficiéncias intelectuais.
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Além disso, mesmo nas situacdes em que se vislumbram boa vontade e
interesse dos educadores quanto ao ensino das criancas com AH/SD, ainda é
comum quando se deparam com esses alunos em sala de aula, os professores
“‘encaminhem”, ficando a impresséo de que essa é uma forma de atribuir a outrem a
responsabilidade pelo atendimento a esses estudantes. Nesse viés, volta-se mais
uma vez para a necessidade de constante formacgao dos profissionais da educagéo,
para que os mitos relacionados as AH/SD sejam superados e todos os alunos
tenham atendimento condizente com suas necessidades educacionais.

Finalmente, a categoria 4. “Politicas publicas de atendimento aos estudantes
com altas habilidades/superdotacéo,” e a subcategoria 4.1 “Lei n® 13.234/2015 e os
Direitos dos Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacédo” indicam que ja houve
alguns avancos em relacdo as leis e politicas publicas para AH/SD; contudo,
também ficou claro que muitas dessas leis e politicas ndo sé@o realmente efetivadas,
como é o caso da lei n® 13.234/2015 (acima referida) que criou o Cadastro Nacional
de Superdotados a qual, embora tenha sido aprovada, ndo foi implementada até o
presente momento.

Dessa forma, importantes acdes que deveriam ser realizadas em prol desse
grupo de alunos, “ndo saem do papel’, prejudicando todo o processo de
identificacdo e encaminhamento ao AEE. Logo, duas frentes de acdes sao
necessarias nesse caso: primeiramente, € necessario que os professores e gestores
da educacdo tenham conhecimento acerca das leis e politicas publicas para as
AH/SD e, novamente, isso sé pode acontecer por meio de cursos de formacao; e,
segundo, que haja uma luta conjunta de profissionais da educacao, pais e sociedade
para que a lei seja cumprida em prol dos estudantes.

Portanto, o presente estudo, que teve como ponto de partida a premissa de
gue os alunos com indicadores de AH/SD ainda se encontram invisiveis nas salas
de aula brasileiras, constatou que essa € uma realidade da educagédo no Brasil.
Nesse sentido, buscar alternativas para que ocorra um adequado processo de
identificacdo e de encaminhamento que tragam a luz esses alunos € um ato de
defesa de seus direitos educacionais mais basicos. Uma vez que essa lacuna, ainda
presente no sistema educacional brasileiro, s6 podera ser preenchida a partir da
efetiva atuagcao dos profissionais da educacgéo, especialmente dos professores, que
estdo diariamente em contato com os alunos em sala de aula, é imprescindivel que

esses profissionais estejam preparados. E evidente que leis que garantam os
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direitos aos alunos com AH/SD sdo o primeiro e importante passo; mas, a
concretizacdo do atendimento a esses estudantes passa, inequivocamente, pela
adequada formacdo do professor em relacdo a tematica, seja em sua formacao
inicial, as licenciaturas, ou por meio de formacdo continuada ao longo de sua
carreira. Considerando o Estado como oOrgdo responsavel para oportunizar a
formacao continuada aos professores.

Ressaltam-se, entdo, as recomendacfes académicas e legais para que se
ofereca educacéo especializada a esses estudantes com AH/SD, sob pena de que
eles permanecam na invisibilidade e ndo desenvolvam seu potencial. Assim, é
essencial avancar nas pesquisas relacionadas a identificacdo e as formas de
encaminhamento e de atendimento de criancas com AH/SD, uma vez que, conforme
argumenta Renzulli (2004), além de contribuir para proporcionar o desenvolvimento
cognitivo e a autorrealizacdo desses sujeitos, estes podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento da sociedade, pois eles tém sido
considerados “na atual sociedade do conhecimento, como 0 maior recurso a ser

cultivado e aproveitado em favor da humanidade” (ALENCAR, 2007, p.15).
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