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RESUMO

O Projeto Politico-Pedagogico — PPP — é uns dos documentos de maior
relevancia no ambiente escolar, uma vez que serve como orientador para
compreender a organizacdo da escola, as metas tracadas e 0s principais
objetivos da instituicdo. Por isso, faz-se necesséario que esteja vinculado ao
contexto a que a escola pertence, ou seja, nesta pesquisa, para a Educacao do
Campo. Assim, com o intuito de compreender a relevancia da sucesséo da
agricultura familiar e do desenvolvimento sustentavel, o presente trabalho teve
como objetivo principal compreender como as Escolas Municipais Rurais do
Campo do municipio de Capitdo Lebnidas Marques trabalham e abordam, no
Projeto  Politico-Pedagdgico, as teméticas “sucessdo familiar” e
“desenvolvimento rural sustentavel”. Considerou-se que existem fragilidades nas
abordagens de incentivo a sucesséao familiar e ao desenvolvimento rural, e que,
apesar dos temas serem trabalhados, ainda se tem uma lacuna para maiores
discussbes e reflexdes entre escola, pais e alunos sobre a necessidade e
importancia desses temas. A pesquisa é de cunho bibliografico e de campo, e
teve como suporte a Analise de Conteldo de Bardin. Enfim, salienta-se que
existem possiblidades para a promoc¢éao da sucesséo familiar e da permanéncia
na vida do campo, a partir do incentivo e de politicas voltadas para a melhoria
das condicdes rurais.

Palavras-chave: Sucesséo na agricultura familiar; Projeto Politico-Pedagdgico;
Educacdo do Campo; Desenvolvimento Sustentavel.



SIMONETTI, Kerli Tatiane Grisa. Contributions of Political-Pedagogical
Project from rural schools in family farming and sustainable development
succession. 2022. 77 f. Dissertation (Master in Sustainable Rural
Development). Graduate Program in Sustainable Rural Development. Western
Parana State University — UNIOESTE, Marechal Candido Rondon, 2022.

RESUMO

The Political-Pedagogical Project - PPP - is one of the most relevant documents
regarding the school environment, since it advises how a school can be
organized, its goals set and the main objectives of an institution. Thus, it is
required that it should be associated to the school context, which means Rural
Education in this research. So, this trial aimed at understanding how the Rural
Municipal Schools in Capitédo Lebdnidas Marques city work and approach themes
such as “familiar succession” and “sustainable rural development” to comprehend
the relevance of familiar agriculture and sustainable development succession in
the Political-Pedagogical Project. It was considered that there are weaknesses in
the approaches to encouraging familiar succession and rural development, and
that, despite the themes have been worked on, there is still a gap for further
discussions and reflections among school, parents and students concerning the
need and importance of these themes. It is a bibliographic and field research,
supported by Bardin's Content Analysis. Finally, it should be highlighted that there
are possibilities to foment familiar succession and their permanence in rural
fields, based on incentives and policies that must improve rural conditions.

Keywords: Succession in familiar farming; Political-Pedagogical Project; Field
Education; Sustainable development.
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INTRODUCAO

A educacdo do campo nao perpassa somente o aspecto pedagogico da
escola, mas € um projeto de sociedade, que vai além da pedagogizacao. Essa
modalidade de educacao envolve o territorio, o desenvolvimento, a identidade, a
luta por uma sociedade mais igualitdria tanto para o campo como para a
sociedade, bem como concepcdes contra hegemonias de curriculo. Nesse
sentido, a educacéo do campo torna-se um assunto bem mais complexo do que
simplesmente a contextualizacao de questdes do campo no curriculo (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004).

Entretanto, ao longo da histéria, as escolas publicas do campo foram
tratadas como isoladas e simples extensdo da escola urbana, com um
pensamento direcionado para a urbanizagdo como sinGnimo de
desenvolvimento. Assim, a participagdo das comunidades nas escolas era
completamente desconsiderada, observando-se, frequentemente, desde o
desdém em relacéo ao protagonismo dos camponeses até os fatores de trabalho
gue impossibilitavam a presenca de familiares na escola.

Dessa forma, um pais como Brasil, de prevaléncia da classe trabalhadora
e formada em um contexto escravocrata, prevalecia uma escola de campo
limitada e esquecida. Porém, estudiosos da Histéria da Educacao e do Ruralismo
Pedagdgico, como Paulo Freire e Luiz Bezerra Neto, ressaltam a organizacdo e
a cultura escolar com atencao voltada para histéria das instituicdes escolares, e
defendem a educacdo publica, gratuita, de curriculo diferenciado e com
metodologias especificas para escolas rurais (SOUZA, 2018).

Nesse sentido, observa-se que, na pratica, as politicas publicas que
chegam as escolas do campo sao politicas em educacdo de carater
universalizante, isto é, politicas voltadas a construcdo de uma educacdo
hegemonicamente formada para adaptar os sujeitos ao meio social. Mas a
educacdo do campo vai além dessa linha de adaptacéo de sujeitos; ela assume
uma perspectiva de emancipacdo social por meio da conscientizacdo dos
sujeitos diante de sua realidade, e avanca em outras perspectivas de
aprendizagem e de sociedade.

Logo, faz-se necessario que a escola tenha uma gestdo democratica, a

qual envolve a participacdo e o envolvimento dos segmentos que compdem a
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comunidade escolar, a fim de alterar a organizacdo do trabalho pedagdgico.
Romper com o0 modelo tradicional e instaurar processos pedag0dgicos
participativos faz com que a escola seja capaz de trabalhar, viver, construir,
permitindo que suas criancas, jovens e adultos organizem-se em suas vidas e
lutem coletivamente.

Apesar de a educacdo do campo ter sido iniciada apds muita luta dos
camponeses, nao significa que seus principios estejam solidos para toda a
classe trabalhadora. Logo, alterar a organizacdo do trabalho pedagdgico é
propor uma concepcdo de campo que se contraponha a concepcédo capitalista,
uma vez que esta opde campo e cidade em seus debates, desconsiderando toda
a luta dos trabalhadores.

Esta dissertacdo estabelece, entdo, medidas e objetivos a serem
desenvolvidos na escola. A construcdo do PPP é fundamental para a
democratizacdo e a conquista da autonomia da escola, frente ao entendimento
de que toda instituicdo educacional necessita de uma ferramenta norteadora
para orientar todas as atividades nela realizadas.

Em que pese a existéncia de legislacdes e instrucdes, ha necessidade de
maiores reflexdes sobre a participacdo da comunidade e o que se denomina
“diagndéstico dos locais”, para o desenvolvimento de PPPs escolares. Muitas
escolas, em especial as municipais, necessitam de apoio na estruturacdo do
trabalho coletivo para construcdo do PPP e também de tempo para realizacéo
de estudos com as comunidades a que pertencem.

Esse tipo de trabalho envolve os conceitos de campo, trabalho, cultura,
identidade e diversidade de forma entrelacada, propiciando uma realidade
diferente, haja vista que os municipios sédo tratados como sinébnimo de “cidade”,
mesmo tendo a maioria de habitantes morando no campo e as atividades
econdbmicas centradas na agricultura. Ha uma forca ideoldgica e uma légica
estatistica brasileira de dar visibilidade as cidades, invisibilizando o campo ou
mostrando apenas as atividades econémicas realizadas em larga escala e com
maquinarios de ultima geracdo (WANDERLEY, 2002).

Assim, este trabalho levanta informacdes sobre a realidade da educacéo
no meio rural, com o objetivo de mostrar a situacéo das escolas rurais em relacéo
as urbanas, a fim de servir de instrumento para discussfes e reformulacdes de

politicas publicas para o campo no Brasil.
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Trazer a tona questdes relativas aos PPPs de escolas do campo, bem
como discussdes sobre a valorizacé@o de territorio, cultura e as contradicdes no
espaco escolar desses sujeitos, constitui uma inovagao para melhorias na
metodologia de ensino-aprendizagem e para o desenrolar de politicas ligadas ao
campo. Por isso, busca-se compreender como a sucessao familiar rural pode
oportunizar a valorizagéo e a continuidade da cultura do campo, considerando-
se que a escola tem um papel de extrema importancia ao trabalhar valores e
incentivos de sustentabilidade rural. A sustentabilidade traz possibilidade de
garantir a continuidade de geracdes e de fortalecimento da agricultura familiar,
construindo uma base de responsabilidade social, ambiental e econémica.

Nesse sentido, o estudo caracteriza uma problemética importante,
norteando-se pelo entendimento de que o0s conhecimentos cientificos
contribuem significativamente para a identificacdo das fragilidades e das
potencialidades da educac¢édo do campo. Portanto, parte-se da anélise minuciosa
sobre o PPP de escolas do campo, no sentido de respaldar discussodes, de definir
acOes para melhora e de seguir os critérios cientificos para qualificar e dar
credibilidade a transformacao proposta.

Nesse sentido, instaurou-se o seguinte problema: Qual o papel das
escolas do campo na formacao de sujeitos para a sucessdo familiar e para o
desenvolvimento rural sustentavel?

Determinou-se, entdo, como objetivo geral:

e Compreender como as Escolas Municipais Rurais do Campo do municipio

de Capitdo Lebdnidas Marques trabalham e abordam, no Projeto Politico-

Pedagogico, as tematicas “sucessdo familiar” e “desenvolvimento rural

sustentavel”.

Como objetivos especificos, estabeleceram-se:

e Realizar uma reviséo bibliografica sobre o tema estudado;

e Verificar qual é o perfil da educacdo do campo do municipio em estudo;

e Analisar se as escolas apresentam propostas de tematicas como a
sucessao familiar e o desenvolvimento rural sustentavel;

e Compreender a atuacdo docente e as acdes de ensino-aprendizagem

decorrentes do PPP.
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O presente trabalho esta organizado em quatro capitulos, os quais séo
apresentados sequencialmente, apos a introducao geral. O capitulo 1, Marco
tedrico-conceitual da educacdo do campo: um caminho a ser percorrido,
apresenta informacdes sobre o histérico da educagcéo do campo e o estado da
arte sobre o tema, com objetivo especifico de compreender o que a bibliografia
apresenta sobre o tema, sobre a gestdo e acerca da participacdo dos docentes
na construcdo do PPP.O capitulo 2, Projeto Politico-Pedagdgico,
Desenvolvimento Rural Sustentdvel e Sucessdo Familiar Rural: algumas
consideracdes, busca apontar 0s conceitos e exposicbes de autores que
discutem essas tematicas. O capitulo 3, Encaminhamento metodoldgico,
considera o caminho que a pesquisa percorreu e os instrumentos utilizados. E,
por fim, o capitulo 4, O que dizem os professores, gestores, pais e alunos sobre
a Educacdo do Campo, o Desenvolvimento Rural Sustentavel e a Sucesséo
Familiar Rural, apresenta as prerrogativas dos conhecimentos desses atores em
relagéo a construgdo do PPP de escolas, levantando um diagnostico do perfil da

educacdo do campo do municipio em estudo.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO-CONCEITUAL DA EDUCACAO DO
CAMPO: UM CAMINHO A SER PERCORRIDO

Neste capitulo, faz-se uma revisdo tedrica que visa a elucidar a trajetoria
da educacao rural, mais tarde denominada “educa¢éo no campo”, a partir de seu
contexto histérico. Trata-se de uma tentativa de compreender quais foram as
influéncias da época para os aspectos educacionais da educacéo rural, e quais
as dificuldades da educacdo no campo observadas até hoje como reflexo dessa
histéria. Compreende-se que a escola é um espaco dinamico, onde educadores
e educandos podem ser sujeitos importantes na construcéo de uma perspectiva
educacional solidaria, justa e respeitosa. Portanto, sdo fundamentais o
delineamento de estratégias para melhoria de desafios e a apresentacdo de
peculiaridades da vida rural, as quais podem, inclusive, servir de instrumento
para discussoes, formulacdes e reformulagcbes de politicas publicas de educacéo

para o campo no territério brasileiro.

1.1 Breve histérico e o marco tedrico-conceitual da Educacao do Campo

Para se discutir educa¢édo do campo, € importante compreender que esta
ndo € uma continuidade de educacao rural, uma vez que se diferencia por ser
uma mobilizacdo em favor de levar o ensino as populacdes rurais (SIMOES;
TORRES, 2011). As transformacdes ocorridas no campo, nas ultimas décadas,
principalmente em razdo da modernizacdo da agricultura e da expansao da
atividade agropecuaria, aumentaram a migracao da zona rural para a urbana.
Esse movimento foi visto como um problema, pois as aglomeracdes de pessoas
analfabetas, normalmente proletarios, nos centros urbanos, passaram a ser
vistas como empecilhos para o desenvolvimento do pais (MERA, 2016).

Leite (1999) ressalta que a sociedade brasileira somente despertou para
educacao rural por ocasido do forte movimento migratério interno dos anos 1910
a 1920. Por conta disso, a educacéo rural passou a ser compreendida como um
meio de conter as migracdes (SIMOES; TORRES, 2011).

Simodes e Torres (2011) esclarecem que a educagéao rural ofertada nao
dava conta de atender as necessidades da populacdo rural, pois faltavam

escolas. Assim, muitos alunos precisavam deslocar-se por grandes distancias
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para concluirem seus estudos. Além disso, a proposta pedagogica era elaborada
com a visao de cidade e industria como modelos de desenvolvimento, e, por isso,
nao condizia com uma efetiva proposta de educacéao rural.

Dessa forma, foram inmeras as tentativas de implantar um curriculo
escolar diferenciado, que enfatizasse a educacdo ambiental e local, com a
valorizagcédo da cultura regional, e que considerasse a realidade do campo e
promovesse valores socioculturais. Mas, foi s6 a partir de 1980 que movimentos
sociais e conflitos desencadearam mudancas de nomenclatura, de perspectiva
e de concepcédo de homem, escola, saberes, mundo, trabalho, e também sobre
0 modo de pensar a educacao rural, a qual passou a ser denominada educacéo
do/no campo.

A trajetéria da educacdo do campo sempre esteve ligada a luta dos
movimentos sociais, que buscavam mudancas no formato de educacao
praticada no meio rural e um modelo de educacao de qualidade contextualizada
para 0 campo. Assim, o Movimento pela Educacdo do Campo vincula-se a
construcdo de um modelo de desenvolvimento rural que priorize suas
diversidades (MOLINA; FREITAS, 2011).

Contudo, a educacgao do campo passa por diversos desafios, de acordo
com a Lei de Diretrizes de Bases (Lei n°® 5692/96); um deles é a compreensao
de que o sistema de ensino ndo é adequado as peculiares da vida rural, de que
conteudos e metodologias adaptadas aos interesses da populacdo do campo
sdo ainda uma realidade distante; além disso, evidencia-se que 0S recursos
financeiros e pedagdgicos sao inapropriados, faltam professores especializados
e ndo se oferece transporte publico de qualidade. Em consequéncia de todos
esses fatores, 0 que se tem observado, em nivel nacional, € o crescente nimero
de fechamentos de escolas do campo.

Ha uma apropriacédo politica do conceito de Educacdo do Campo, sem
que ele seja objeto de maior reflexado e apropriacdo pelas equipes pedagogicas
e comunidades que nao se encontram organizadas em movimentos sociais.
Logo, tornam-se fundamentais as discussdes em torno do tema para que se
compreenda que os saberes do campo séo alicerces transformadores da
Educacao do Campo.

E importante, nesse sentido, conceituar educacéo rural e educacdo do
campo, a fim de esclarecer a trajetéria da educacao rural para a concepcao
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social e politica da educacédo do campo, abrangendo um novo olhar e um novo
sentido frente as demandas da educacdo do campo a partir de um debate sobre
o carater formativo de sujeitos do campo e sobre 0 modelo de processo ensino-
aprendizagem a ser realizado.

A educacéo rural surgiu com a Proclamacao da Republica, em meados de
1889, época em que 0 governo criou uma pasta designada a “Agricultura,
Comeércio e Industria”, a qual tinha como objetivo atender os estudantes das
areas rurais, perdurando até os anos de 1906. Posteriormente, em 1909, voltou
a ser discutida a educacédo para a populacao rural, porém, com nova proposta,
isto €, buscando o fortalecimento de escolas que se voltassem para 0 ensino
para agronomos e trabalhadores do campo (SIMOES; TORRES, 2011).

Com o aumento da populacdo, a educacdo assumiu uma funcdo de
producdo em massa; assim, com o agravamento do problema migratério, os
camponeses e suas especificidades foram deixados de lado, uma vez que néo
tinham, naquele momento, importancia para a sociedade capitalista na
transmissao de valores. O neoliberalismo, com sua visdo empresarial, também
veio a acentuar a dificuldade na educacdo de valores, negando a cultura
campesina nas escolas e desmerecendo a sua riqueza e diversidade.

Foi apenas a partir da década de 30, com a Constituicdo Federal de 1934,

gue se iniciou a discussdo sobre os povos que residiam no campo:

Art. 156. A Unido, os Estados e os Municipios aplicardo nunca
menos de dez por cento e o Distrito Federal nunca menos de
vinte por cento da renda resultante dos impostos, na
manutengcdo e no desenvolvimento dos sistemas educativos
(BRASIL, 1934).

O paragrafo unico do artigo n° 156 dessa Constituicdo, completa que
“Para realizagao do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte
por cento das cotas destinadas a educagao no respectivo orcamento anual’.

Como se vé no precitado artigo, o financiamento para o atendimento
escolar na zona rural teve seus recursos vinculados a sua manutencdo e
desenvolvimento, o que representou uma estratégia para manter sob controle os
conflitos e tensBes de um pais que tinha, no campo, uma parcela numerosa de
sua populacao e a base da sua economia. No entanto, ainda que esse artigo da

Constituicdo tenha sido um passo importante na discussédo para a oferta da
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educacao para as populacées do campo, a discussao tem sido historicamente
marginalizada na construcéo de politicas publicas.

Constituicdo Federal seguinte, de 1946, por sua vez, estabeleceu a
responsabilidade das empresas privadas pelo provimento da educacdo das
pessoas da zona rural que nelas trabalhavam. Em seu artigo n° 168 (BRASIL,
1946), prevé que “[...] lll - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em
que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes”. Dessa forma, isentava-se o
Estado da responsabilidade pela oferta da educacdo para as populacées do
campo. Nas discussoes e deliberacdes sobre educacao rural, as propostas eram
a manutencdo de um Unico modelo de escola tanto para a area urbana quanto
para area rural, com relacdo a incentivos e direitos (BRASIL, 2001). Como
apontam Damasceno e Beserra (2004), a educacdo rural dos anos 50 veio
encarregada de conservar a “vocagao agricola” do Brasil rural, enquanto a
urbana era sinbnimo de foco no progresso e na civilizagao.

Entre os anos de 1950 a 1970, anos que englobam a revolucdo verde,
ocorreu 0 que se chamou de “modernizacdo da agricultura”, e as politicas
publicas voltadas a educacdo escolar na época passaram pelo campo do
siléncio. Como argumenta Paraiso (1996, p. 138), “com a metéfora "campo de
siléncio”, quero indicar a privacdo a respeito de algo que, se problematizado,
poderia provocar reflexdes e atitudes nas pessoas envolvidas no processo
ensino-aprendizagem”.

Com a pausa nas discussfes sobre educacdo rural e com o pais
passando pelo regime militar, muito questionavel foi a participacdo do Estado
acerca da tematica. Concomitantemente a isso, teve inicio o movimento pela
educacao do campo, em meados de 1960, ganhando forca somente na década
de 80, com propostas educativas para o meio rural. E importante destacar, neste
ponto, que o termo rural era utilizado pela ortodoxia, enquanto campo era o termo
empregado pelos movimentos sociais (SILVA, 2011).

A concepcao de rural apresenta uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que, historicamente, fazem referéncia aos povos do campo
como pessoas que necessitam de assisténcia e protecdo, visdo economicista

gue desconsidera o lugar de vida de trabalho com significado saberes e culturas.
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Ao contrario da educacao rural, a educagdo do campo € proposta de diversos

movimentos sociais ligados ao campo, pois

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacao/pressédo de
movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades camponesas: nasceu da combinacdo das lutas
dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas
de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras
organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades,
seu territdrio, sua identidade (CALDART, 2012, p.15).

Com as discussdes suspensas e movimentos em acéo e prontidao, eis
que, na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a escolarizagdo ganhou
um novo enfoque, segundo o qual todo e qualquer sujeito deve ter o minimo
obrigatério de oito anos de estudo (universalizacao), permitindo a recolocacéo
dos debates acerca da educacado rural no cenario educacional e alocando a
tematica como meio para conscientizacao de sua importancia.

A partir desse momento, abriram-se discussfes que tematizavam a
educacao rural como direito de povos do campo; mas, somente em 1996, com a
Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9394 de 1996), é
que se estabeleceram normas para uma educacao do/no campo. A LDB é clara
na garantia de direitos ao afirmar, em seu artigo n® 28 (BRASIL, 1996): “[...] na
oferta de Educacdo Basica para a populagédo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptaces necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da
vida rural e de cada regiao". Tais sistemas de ensino ajudariam na organizacao
da escola e na sua estrutura curricular, contribuindo para o melhor andamento
da aprendizagem.

Um marco importante, apos a LDB fazer aluséo a educacéo da populacao
rural, foi a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo,

realizada em 1998, que tinha como objetivo:

Ajudar a recolocar o rural, e a educacado que a ele se vincula, na
agenda politica do pais. [...] é possivel, e necessério,
pensar/implementar um projeto de desenvolvimento para o
Brasil que inclua as milhbes de pessoas que atualmente vivem
no campo, e de que a educacgédo, além de um direito, faz parte
desta estratégia de inclusdo (FERNANDES; CERIOLI,
CALDART, 1998, p. 5).
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Nesse mesmo periodo, parte relevante da historia da educagéo do campo
foi iniciada com a conquista de duas politicas especificas de formacdo de
educadores: o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, e o Programa
de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), vinculado ao Ministério da Educacdo (MOLINA; ANTUNES-
ROCHA, 2014). Ambas as politicas, PRONERA e PROCAMPO, séo especificas
para formacao de educadores no campo, tendo em comum a luta pela terra e
pela permanéncia dos camponeses nesta. Além disso, o ponto fundamental na
metodologia dos programas se da pelo valor da formacao dos professores, visto
gue o processo de ensino-aprendizagem voltado a uma educacgao que considere
0 sujeito do campo em sua totalidade, faz total diferenca para o fortalecimento

de escolas do campo, visto que:

Uma escola do campo néo €, afinal, um tipo diferente
de escola, mas sim é a escola reconhecendo e
ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no
processo de humanizacdo do conjunto da
sociedade, com lutas, sua historia, seu trabalho,
seus saberes, sua cultura, seu jeito (CALDART,
2011, p.110).

Em sintese, “[...] uma escola do campo € a que defende os interesses da
agricultura camponesa, que constréi conhecimentos, tecnologias na direcao do
desenvolvimento social e econbmico dessa populagdo” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 47), isto é, uma educacao ligada aos valores, habitos, a
luta pela terra e ao desenvolvimento de seus sujeitos. Educacao €, nesse Viés,

a semente essencial para a transformacéo.

1.2 Educacgdo no campo no contexto de Politicas Publicas

Ponto fundamental na discusséo de politicas publicas para a educacéo no
campo, no ambito brasileiro, € que sejam formadas com e para a comunidade, e
praticadas e regulamentadas pelos governos. Mas a realidade configura-se,

geralmente, um descaso com a populagdo, uma vez que, na integracao de
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politicas, o foco deixa de ser um direito do cidaddo e passa a satisfazer uma
pequena parcela da populacéo.

E importante salientar, nesta altura, as diferencas dos termos Governo e
Estado dentro das politicas publicas no Brasil. Estado, segundo Johnson (1997),
consiste de toda sociedade politica que exerce diferentes funcdes, seja no
ambito executivo, legislativo ou judiciario. Em contrapartida, governo é um
conjunto particular de pessoas que ocupam posi¢coes de autoridade dentro do
Estado. Essa compreensdo € necessaria ao se analisar o travamento de
resolucdes sociais nos anos 80, aliado a ideologia do neoliberalismo, juntamente
com o capitalismo monopolista e a globalizacdo, contexto em que o Estado teve
a minima participagdo na economia. Logo, observou-se o enfraquecimento de
sindicatos, o que, por consequéncia, diminuiu os direitos de classes sociais, uma
vez que a concentracdo de acdes nas maos do Governo desconsiderou classes
menos assistidas, principalmente em ambito rural (MORAES, 2001).

Dessa maneira, a realidade das politicas publicas no Brasil no século XXI
deixou de ser um direito do cidaddo para ser um bem privado. A ideia de que a
modernizacdo do pais era a unica forma de coloca-lo no caminho do progresso
fez com que muitas pessoas assistissem, na pratica, as mudancas na tecnologia
rural e nos maquinarios (PRIORI, 2012). Nesse aspecto, comegou-se a pensar
0 conceito de campo a partir de duas principais légicas, conforme a formacao da
sociedade brasileira.

A primeira l6gica pensa em campo enquanto espaco de producédo de
rigueza, de mercadoria, commodities para satisfazer os interesses do capital,
com alianca com o0 que se constitui o agronegocio. Esse modelo funciona
ancorado em algumas caracteristicas, tais quais: mecanizacdo pesada,
excedente de terras e agrotoxicos. A segunda logica, em contrapartida, € a
camponesa, baseada na diversificacdo da cultura, na producao respeitosa e na
boa relagédo entre pessoas e ambiente (CALDART, 2008; CALDART, 2009).

Entretanto, com a inexisténcia de politicas efetivas para a Educacao do
Campo, ampliam-se as desigualdades relacionadas a campo-cidade, isto é, o
sujeito do campo aliena-se do processo de modernizacdo e de emancipacao,
perdendo a identidade e se transformando em objeto e consumidor
(STEFANELLO; JUNGES JUNIOR; VIEIRA, 2021). Dito isso, a educacéo do

campo ndo pode se resumir apenas a acrescentar discussfes politicas da
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populacdo campesina nos curriculos; ela precisa ir além da legislacao, tratando
o campo como localidade, levando em conta as particularidades de cada
comunidade.

Para isso, é preciso investir em uma formacdo diferenciada para
professores que trabalham em escolas do campo. Na prética, a diferenca da
docéncia na area rural para docéncia na area urbana comeca pelo numero de
alunos e a presenca de turmas multisseriadas, exigindo que o conteudo seja
articulado para diferentes anos, dependendo da estrutura da instituicdo escolar.
Conforme analisa Silva (2010, p.181-182), é preciso “[...] pensar uma politica de
educacao que se preocupe, também, com o jeito de educar quem € sujeito desse
direito, de modo a construir uma qualidade de educacdo que forme pessoas
como sujeitos de direito”.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia tem sido tratada por autores
e apresentada como melhor forma de trabalho. Esse ramo da pedagogia teve
seu inicio no ano de 1935, com um grupo de agricultores e com a ajuda de um
padre catolico, com o objetivo de evitar que 0s jovens saissem do campo para
estudar na cidade. Dessa forma, essa metodologia é pautada numa educacéo
que articula escola, familia e trabalho na perspectiva de manter o jovem no
campo (GIMONET, 1983; PIATTI, 2014).

A politica publica para a educacgao deve ser “no” e “do” campo, sendo que
“no campo” tem sentido de direito aos sujeitos do campo, com escolas no lugar
onde vivem, e “do campo” tem uma conotac¢éo pedagdgica e politica, isto €, leva
em conta a cultura, os habitos, o estilo de vida, a histéria, as memorias, de
maneira que se constitua um projeto de educacdo que busca desenvolver
sujeitos do campo (NETO, 2012).

A identidade das escolas publicas do campo deveria estar expressa em
documentos como os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs); entretanto, o que
se nota é um recorte discursivo sobre educacéo, curriculo e avaliagdo. Raras
vezes, 0s documentos da educacdo do campo s&o mencionados nesses
documentos, e quando o sdo, parecem carecer de aprofundamento e
apropriacao.

Quando se busca uma compreenséo da realidade da educacao do campo

com analise do PPP de escolas inseridas nesses locais, e valendo-se da
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Pedagogia da Alternancial, uma vez que onde existem escolas do campo, existe
comunidade, pode-se contribuir significativamente no processo de efetivacéo da

educacgdo basica humanitéria.

1.3 A escola do campo como fator na construcéo social e politica para

sucessdo da agricultura familiar e do desenvolvimento rural sustentavel

A trajetdria da educacdo do campo permite pensar em um novo sentido
de escola, que ndo somente atenda as exigéncias dos educandos, mas que
proponha uma reflexao da sua funcdo social, do seu caréater formativo e sobre a
formacao de professores no processo de ensino-aprendizagem a ser efetivado.

A concepcéo de escola do campo nasceu das lutas sociais e das praticas
de educacdo dos povos do campo. Essa perspectiva vai na contramao das
concepcOes de escola e de projeto de educacdo propostas pelo sistema
capitalista (MOLINA; SA, 2012). A fim de compreender a escola do campo e sua
identidade € preciso entender a relagdo com a sua cultura, ja que questdes
culturais sempre estiveram presentes nos debates sobre educacédo do campo e
escola no campo. Nessa concepcgéo, de acordo com Forquin (1993, p.197), “...]
existe uma relacdo intima, organica entre educacao e cultura, considerando a
escola como “mundo social” com caracteristicas e vida propria”.

Nesse contexto, a escola € vista como um espaco de diversidade cultural,
onde varias culturas se entrelacam, e € isso que lhe imprime identidade e
autonomia e que teria a finalidade de mediar, de forma reflexiva, os
conhecimentos ali existentes (GOMEZ, 2012).

Forquin (1993) e GOmez (2012) acreditam que a escola € um espaco de
producao de cultura, assim como é também um produto cultural. Desse modo, a
escola tem uma nova dimens&o e um novo sentido, e, a0 mesmo tempo, tem o
desafio de mudar perspectivas de educacgao.

Busca-se, nesse sentido, uma escola que vise a formacao de sujeitos que
analisem e critiguem as escolhas aceitas pela sociedade, e que sejam capazes,
ainda, de perceber alternativas de um novo projeto politico, que vincula a escola

a um papel fundamental no processo de transformacédo social (MOLINA, SA,

1 Pedagogia que surge com o objetivo de evitar a evasao escolar nas escolas do campo.
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2012). Portanto, “[...] pensar em escola do campo € nao reduzir a questdo aos
limites da escola, mas considerar os diversos espacos e formas de educagao”
(PIRES, 2012, p. 109).

Sendo assim, um dos maiores desafios da escola é relacionar os
conhecimentos da realidade dos educandos com a cultura, bem como
compreender as vérias possibilidades de formacdo dos sujeitos que foram
separadas pela cultura fragmentada e individualista do sistema capitalista.

A educacdo no campo deve, entdo, propor a existéncia de uma
comunidade de aprendizagem cooperativa que forma a consciéncia politica
ambiental. Assim, estimula-se um processo de reflexdo sobre modelos de
desenvolvimento rural que sejam responsaveis e aceitdveis social e
economicamente, conservando 0s recursos e a biodiversidade, aliando
sociedade e natureza para fortalecer as comunidades.

E importante enfatizar que a escola para os filhos das familias agricultoras
nao pode ser uma adaptacao da escola da cidade para o meio rural. Fernandes
(2004) diz que a educacao do campo é um conceito cunhado no territorio teorico;
o autor defende, portanto, o direito que uma populacdo tem de pensar o mundo
a partir da terra em que pisa, em que vive e onde produz. Para tanto, a educacéo
do campo é um paradigma em construcdo; ela deve estar embasada em
objetivos que garantam a emancipacdo do sujeito do campo e na sua
participacdo como sujeito historico (TEIXEIRA, 2012).

Dessa forma, cabe a escola do campo a condugcdo de trabalhos
pedagogicos que superem a sala de aula como espaco Unico e central de
conhecimento e construa estratégias além da fragmentacao presente na maioria
dos processos de ensino-aprendizagem vigentes (MOLINA; SA, 2012). Cabe
destacar, nesse caso, a importancia do PPP como um documento norteador de
acdes. na criacdo de curriculos de escolas do campo.

Ademais, o desafio para a educacdo do campo € incorporar metodologias
participativas e especificas para o0 mundo rural com significados que liguem e
dinamizem a relacdo entre seres humanos com a prépria producdo das
condi¢cbes de existéncia social e com as realizacbes da sociedade humana. A
educacdo do campo € uma politica publica em processo de consolidacao,
portanto, fica evidente a importancia de intensificar a luta por uma politica

educacional integralizada.
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Cabe salientar que a educacdo do campo deve trabalhar articulando as
relagbes entre escola e familia com o intuito de manter o jovem no campo, ou
seja, relacionar a vida cotidiana do aluno com a teoria e a pratica, intercalando
tempos e espacos educativos. De acordo com Gimonet (2007), o ensino parte
da vida cotidiana do aluno para uma formacdao integral, com o desenvolvimento
pessoal, o processo educativo e cientifico e a envolvimento das familias e
profissionais. Nesse contexto, a escola do campo deve ser organizada e
pensada de acordo com a vivéncia dos camponeses, com o intuito de levar a
eles a compreensdo das particularidades do campo. Pela perspectiva da
Pedagogia da Alternéncia, é necessério preparar o aluno para o0
desenvolvimento do trabalho no seu contexto do campo, o que refletird na
valorizacdo da sucessao da agricultura familiar e no entendimento e em acdes
de valorizacdo do desenvolvimento rural sustentavel, assuntos esses que seréo
tratados com maior énfase no proximo capitulo.

A Pedagogia da Alternancia é desenvolvida em sincronia com o trabalho
e a escola, fazendo com que o jovem continue estudando e, ao mesmo tempo,
nao se desvincule da familia, ou seja, que permanec¢a no campo auxiliando nos

trabalhos camponeses que a familia desenvolve.
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CAPITULO 2: PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E SUCESSAO FAMILIAR RURAL: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Ao se refletir sobre o processo de implantacdo da Educacéo no Campo
entende-se que, nos processos formativos, a vida familiar € fundamental, pois
garante a interacdo entre o trabalho do campo e o conhecimento cientifico.
Nesse processo de estruturacdo e organizacdo da escola do campo, o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) deve ser considerado como o documento que
oportuniza esse movimento de ligacdo entre o conhecimento cientifico e as
atividades da vida no campo, além de permitir que tematicas como o
desenvolvimento rural sustentavel e a sucessao familiar rural sejam trabalhadas
no contexto da escola do campo. Diante disso, este capitulo tem a intencdo de

trazer alguns apontamentos a respeito desses trés tema.

2.1 — Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

O PPP é um documento que estabelece os objetivos que a escola busca
alcancar, organizando o trabalho escolar; nesse projeto, 0os aspectos politicos
tém a intencdo de articular os envolvimentos e interesses da escola com os da
comunidade. Logo, compreende-se gque, para aa educac¢ao do campo, além de
se tracarem metas para abordar contetdos da vida do campo, é necessario que
se permita o envolvimento de toda a comunidade, especialmente pais e alunos.

Ao se conceituar projeto politico-pedagodgico, define-se que o termo
projeto vem do latim projectu, participio passado do verbo projicere, que significa
lancar para diante, ou seja, € um plano, algo que sera designado (VEIGA, 1998).
Nas escolas, quando se constroem 0s projetos, tem-se como objetivo planejar
aquilo que se quer realizar ou colocar em agao. Segundo Gadotti (1994), elaborar
projetos

supde rupturas com o0 presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis o0s
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campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e
autores (579).

Nesse sentido, 0s projetos ndo podem ser apenas construidos e
guardados, restringindo-se apenas ao cumprimento de uma obrigatoriedade das
tarefas da escola; ao contréario, eles devem ser vivenciados durante o ano letivo
por todos que fazem parte do processo educativo.

O PPP, além de ser um projeto, € também politico, porque considera-se
que esta “[...] intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacéo do cidadao para um tipo de sociedade” (VEIGA,
1998, p. 11); por isso, o PPP deve ser visto como um processo continuo de
reflexdo e de discussdo no ambiente escolar, a fim de buscar alternativas para
0s problemas da escola.

Ainda para Veiga (1998, p. 12), o PPP esta relacionado ao trabalho
pedagogico em dois niveis: “[...] como organizagcado da escola como um todo e
como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a visdo de totalidade”, levando a organizacao do
trabalho pedagdgico da escola em sua totalidade.

Entéo, esse documento tem como intencdo dar autonomia a escola para
delinear a sua propria identidade, pois a escola é um espaco de dialogos e
debates baseados na reflexdo democratica e coletiva Por isso, ele organiza o
trabalho pedagdgico, incluido o trabalho do professor em sala de aula, com
énfase no objetivo de proporcionar momentos que permitam a equipe escolar e
aos funcionarios aprender, pensar e realizar o fazer pedagogico de forma
coerente.

De acordo com Veiga (1998), existem alguns principios que norteiam o
projeto politico-pedagodgico, em decorréncia da organizacéo geral do trabalho da
escola, baseados na escola democratica, publica e gratuita, como: a igualdade,
que permite dar condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola; a qualidade dos
conteudos de ensino e a garantia dos direitos respeitados; a gestdo democratica,
que leva a participacéo de todos os representantes da escola; a liberdade, que
esta relacionada a ideia de autonomia, e, por fim, a valorizacdo do magistério,

que deve promover a “[...] qualidade do ensino ministrado na escola e seu
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sucesso na tarefa de formar cidaddos capazes de participar da vida
socioeconOmica, politica e cultural do pais”, além de dar “[...] condi¢cbes de
trabalho (recursos didaticos, recursos fisicos e materiais, dedicacdo integral a
escola, reducdo do numero de alunos na sala de aula etc.), remuneragao’,
fatores que fazem parte da profissionalizacédo do docente (VEIGA, 1998, p. 15).

O PPP é uma forma de organizacao do trabalho escolar; nos termos de
Vasconcelos (2002, p.169), “é o plano global da instituicdo”. Enfim, esse
documento estabelece medidas e objetivos a serem desenvolvidos na escola;
portanto, sua construcdo € fundamental para a democratizacdo e para a
conquista da autonomia da escola, frente a realidade de que toda instituicdo
educacional necessita de uma ferramenta norteadora, para orientar todas as
atividades nela realizada.

Para Veiga (2009),

A principal possibilidade de construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua
capacidade de delinear sua prépria identidade. Isto significa
resgatar a escola como espacgo publico, lugar de debate, do
didlogo, fundado na reflexdo coletiva. Portanto, é preciso
entender que o projeto politico-pedag6gico da escola dara
indicacdes necessarias a organizacdo do trabalho pedagdgico,
gue inclui o trabalho do professor na dindmica interna da sala de
aula (VEIGA, 2009, p. 14).

Assim, com a instauracdo de processos pedagogicos participativos, a
escola estara construindo cidadania, direitos e protagonismo, o que se faz nas
relacbes cotidianas e nao pelo verbalismo. Tais processos pedagdgicos
participativos permitirdo aos estudantes que participem da gestdo da sala, da
escola e da sociedade, vivenciando, desde o inicio, formas de trabalho
democréaticas que marcardo profundamente sua formacdo (SEEDF, 2014).
Ainda, o PPP deve promover a participacdo coletiva de toda a comunidade
escolar; professores, gestores, funcionarios, alunos e pais, todos podem
contribuir na construgdo e na execucao desse documento, que serd resultado da
participagéo de todos, com a inclusdo, no planejamento, de metas de melhoria e
de crescimento para a comunidade escolar.

Veiga (2002, p. 14) entende que “a principal possibilidade de construcéo
do Projeto Politico-Pedagdgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua

capacidade de delinear sua propria identidade. Isso significa resgatar a escola
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como espaco publico, lugar de debate, do didlogo”, baseado na coletividade,

fundado na reflexdo coletiva.

2.2 Desenvolvimento rural sustentavel

Um dos desafios da escola é relacionar os conhecimentos cientificos com
a realidade dos alunos; e, no caso da escola do campo, uma das teméticas que
se relaciona com a vida no campo € o desenvolvimento rural sustentavel. A
sociedade atual é marcada por pensar e produz mecanismos para o bem-estar
e conforto das pessoas; porém, esse processo de inovacgdes, de industrializacdo
e de modernidade vem trazendo a degradacdo do meio ambiente; dai, a
necessidade de se tratar da questao da sustentabilidade

Em termos conceituais, a palavra sustentabilidade ganhou maior atencao
a partir de 1972, coma Declaracédo da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano, na qual foi definido o termo ecodesenvolvimento. Esse
termo esté relacionado a reflexdo de que o desenvolvimento ndo pode esquecer
0 meio ambiente, ou seja, de que, mesmo diante das necessidades da geracdo
atual, ndo se pode deixar de lado a preocupagédo com o planeta, com o0 meio
ambiente (BARROS, 2014).

Porém, de acordo com Boff (2012), o conceito de sustentabilidade é

percebido desde a pré-historia:

[...] 0 nicho a partir do qual nasceu e se elaborou o conceito de
"sustentabilidade" é a silvicultura, o manejo das florestas. Em
todo mundo antigo e até o alvorecer da Idade Moderna a
madeira era a matéria-prima principal na construcéo de casas e
mobveis, em aparelhos agricolas, como combustivel para
cozinhar e aquecer as casas. Foi amplamente usada para fundir
metais e na construgdo de barcos, que na época das
"descobertas/conquistas" do século XVI singravam todos os
oceanos. O uso foi tdo intensivo, particularmente na Espanha e
em Portugal, as poténcias maritimas da €poca, que as florestas
comecgaram a escassear (p. 32).

Por isso, € necessario que essa tematica seja discutida e trabalhada na
escola, para que os alunos aprendam a ter uma consciéncia sustentavel. Ainda

sobre sustentabilidade, Philippi (2001, s/p) a conceitua como:
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A capacidade de se autossustentar, de se automanter. Uma
atividade sustentavel qualquer é aquela que pode ser mantida
por um longo periodo indeterminado de tempo, ou seja, para
sempre, de forma a ndo se esgotar nunca, apesar dos
imprevistos que podem vir a ocorrer durante este periodo. Pode-
se ampliar o conceito de sustentabilidade, em se tratando de
uma sociedade sustentavel, que ndo coloca em risco 0s recursos
naturais como o ar, a agua, o solo e a vida vegetal e animal dos
guais a vida (da sociedade) depende.

No entanto, para que seja efetivo o desenvolvimento da sustentabilidade,
€ necessario pensar acoes e projetos duradouros, que ajudem a ndo colocar em
risco 0s recursos naturais. Nesse sentido, a escola pode contribuir para uma “[...]
formacao intelectual e ética das criancas incentivadas a preservar o bem natural,
a tendéncia € que crescam e se tornem cada vez mais politicamente e
ambientalmente corretas no quesito sustentavel” em suas agdes no ambiente
escolar, familiar e social (CORREIRA, et al., 2015, p. 6). Segundo Boff (2012, p.
107), seria necessario trabalhar a sustentabilidade na perspectiva de que:

[...] toda acdo destinada a manter as condigbes energéticas,
informacionais, fisico-quimicas que sustentam todos os seres,
especialmente a Terra viva, a comunidade de vida e a vida
humana, visando sua continuidade e ainda atender as
necessidades da geracdo presente e das futuras, de tal forma
que o capital natural seja mantido e enriqguecido em sua
capacidade de regeneracgao, reprodugao e coevolugao” (p. 107).

Quando essas tematicas sdo trabalhadas na escola, promove-se o
incentivo para os alunos modificarem suas acfes e 0 meio em que vivem. Na
escola do campo, essa ideia caracteriza-se com maior énfase, pois esses
sujeitos fazem parte da vida do campo, das modificagbes do meio ambiente e
das necessidades que sao inerentes ao cultivo da terra. Novamente, salienta-se
a necessidade dessa tematica no PPP da escola do campo, ja que se entende
gue a aprendizagem € mais significativa quando as atividades e conteudos estao
relacionados com a vivéncia e a realidade do aluno. A Lei n. 9795, de1999, que
dispbe sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, considera a educacao
ambiental como um componente essencial nos curriculos escolares; contudo,
essa lei ndo considera de maneira integral o desenvolvimento sustentavel. E nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) que sao abordados mais especificamente 0s temas
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transversais, como a educacao ambiental, que € um caminho para debates e
reflexdes sobre o desenvolvimento da sustentabilidade no contexto escolar.

De acordo com Libaneo (2011), a educacdo ambiental tem a intengéo de
promover o exercicio da cidadania para que os alunos sejam capazes de
problematizar a sua realidade. Assim, trabalhar o desenvolvimento sustentavel
na escola significa envolver uma prética construida a partir do contexto social da
escola e dos seus alunos, levando em conta aspectos econémicos, sociais,
culturais e as expectativas dos alunos em relacéo a sua realidade. Freire (2005)
compreende que a educacao ambiental ou assuntos relacionados a ela, devem
ir além da abordagem cientifica, ou seja, precisam promover mudancas de
valores, atitudes e agdes na maneira de o homem viver na sociedade, sendo o
saber ambiental um compromisso de cada cidaddo com 0 meio em que vive.

Dentre as orientacdes para a escola do campo, destacam-se as Diretrizes
Operacionais da Educacao Béasica para as Escolas do Campo de 2001, as quais
apontam preocupacdes como:

[...] reconhecimento e valorizag&do da diversidade dos povos do
campo, a formacao diferenciada de professores, a possibilidade
de diferentes formas de organizacdo da escola, a adequacéo
dos conteddos as peculiaridades locais, 0 uso de préticas
pedagdgicas contextualizadas, a gestdo democréatica, a
consideracdo dos tempos pedagdgicos diferenciados, a
promocao, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e
do acesso aos bens econémicos, sociais e culturais (BRASIL,
2007, p. 17).

As diretrizes estruturam principios politicos e pedagogicos para as
escolas do campo, voltados para a realidade e para o interesse do seu publico.
Quando se fala em desenvolvimento sustentavel, portanto, considera-se que a
escola do campo pode e deve fortalecer a agricultura familiar, de forma a
valorizar os saberes locais e a continuidade das tradi¢cdes culturais.

Por isso, é necessario que essas tematicas facam parte do processo
formativo dos alunos da escola do campo, construindo saberes associados a
agroecologia e as praticas agricolas e sustentaveis para o cuidado e a
preservacdo do meio ambiente e da “[...] biodiversidade ecologica e
sociocultural, mas que acontecera a partir do momento em que o ser humano
perceber que a sua relagcdo com a natureza ndo é mais aquela de dominio, de

controle, de exploracdo, mas sim de coexisténcia” (PARANA, 2009, p. 118). Essa
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conscientizacdo pode ser um fator de interesse desse aluno pela permanéncia
no campo e por dar continuidade a agricultura familiar.

Todavia, a escola do campo nédo deve impor modelos de vida no campo
para 0s alunos, mas conscientiza-los das contradicdes, diferencas e
possibilidades que o campo oferece. “Além disso, a escola precisa oferecer aos
alunos conhecimentos e tecnologias, permitindo-lhes reinventar as formas de
viver e produzir no campo, garantido sustentabilidade e qualidade de vida”
(LIMA; SILVA, 2011, p. 164), para que sejam comprometidos com novas
alternativas de desenvolvimento sustentavel. A partir dessa observacao, quando
se pensa em uma proposta pedagdgica sobre o desenvolvimento rural
sustentavel, ndo se pode deixar de refletir que esta precisa partir da premissa da
conscientizacdo da acao individual e coletiva do sujeito, e que, por meio do
processo de aprendizagem, leva-se esse aluno a ler a realidade e atuar sobre
ela, ou seja, promovem-se mudancas de atitudes (MONTEIRO, 2020).

Paulo Freire (2002, p. 69) considera que: “Mulheres e homens, somos 0s
anicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de apreender.
Por isso, somos 0s Unicos em quem aprender é uma aventura criadora [...]",
sendo capazes de construir uma sociedade transformadora. Essa aprendizagem
mencionada deve estar associada a mudancgas, no sujeito, da sua forma de ver
e pensar as questdes voltadas a sustentabilidade, cujo ensino precisa promover

mudancas nas acdes cotidianas. Para Gadotti (2009, p. 77),

Mudar o sistema implica o respeito a vida, o cuidado diario com
o planeta e cuidado com toda a comunidade da vida, da qual a
vida humana é um capitulo. Isso significa compartilhar valores
fundamentais, principios éticos e conhecimentos como respeito
a terra e a toda a diversidade da vida; cuidar da comunidade da
vida com compreensdo, compaixdo e amor; construcdo de
sociedades democraticas que sejam justas, participativas,
sustentaveis e pacificas.

Para atingir esse objetivo, a escola do campo deve estar preparada para
realizar discussodes e reflexdes sobre a necessidade do uso adequado da terra
e dos recursos naturais, e sobre as mudancas de praticas de cultivo e de
preservacao, com intuito de formar um cidadao responsavel e critico frente aos
problemas inerentes da sua comunidade local. Como existe uma preocupacao

com a sucessao rural que sera a tematica apresentada a seguir, € relevante
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pensar sobre quais tipo de sucessdo e de valores estdo sendo deixados,
investigando se existe essa preocupacao com a sustentabilidade rural; e, para

proporcionar essas discussdes, a escola do campo é o espaco ideal.

2.3 Sucessao familiar rural

Sucessao familiar basicamente é um processo de transferéncia das agdes
de uma propriedade para um determinado membro da familia, dando
continuidade aos negécios dessa familia. De acordo com Rocha (2017), para a
sucessao familiar é:

Necessario que se tenha a percepcao de que a mesma engloba
trés itens, sendo eles: a transferéncia do patrimdnio, a
continuidade da atividade profissional e a saida da geragdo
paterna do comando. Dessa forma, a passagem da empresa
rural ndo se da de forma rapida; pelo contrario, é lenta e gradual
e 0 tempo pode variar, uma vez que a transicdo da unidade
produtiva é um momento essencial no processo de
reconstituicdo de uma nova geragao.

Em outras palavras, pode-se definir a sucessao familiar rural como a
maneira que os proprietarios utilizam para transferir as atividades desenvolvidas
para os seus descendentes, 0s quais dardo continuidade ao negocio

Atualmente, um desafio para a sucesséo rural tem sido a evasdo da zona
rural, pois grande parte dos jovens buscam por oportunidades na cidade e ndo
retornam para o0 campo. Isso se verifica principalmente nas pequenas
propriedades, nas quais o0 modo de sobrevivéncia € mais dificil. Por isso, é
importante enfatizar a importancia de a escola do campo trabalhar a valorizacéo
desse meio e as possibilidades de sobrevivéncia e crescimento econdémico ali
existentes.

Tal migracdo dos jovens para a cidade tem trazido consequéncias

negativas para o meio rural, levando ao:

[...] envelhecimento da populacdo no campo, pois muitos pais
nao podem contar com seus filhos (as) para dar continuidade as
suas unidades produtivas. Como resultado, muitas unidades
produtivas tendem ao desaparecimento devido a sua
transformacdo em sitios de lazer, ou absorcdo por unidades
empresarias de maior porte. Seja qual for a alternativa, acontece
a extincdo de postos de trabalho derivados da agricultura
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familiar, os quais ndo sado facilmente substituidos
(SPANEVELLO; LAGO, 2007 p 8).

Refletindo sobre a realidade da agricultura, principalmente das pequenas
propriedades, existe, certamente, uma preocupacdo com a continuidade da
sucesséao rural familiar, pois a agricultura familiar enfrenta incertezas sobre “[...]
a sua reproducéo social em razéo das incertezas sucessorias das propriedades.
Essa transformacéo e a nova configuracdo da questado sucessoria levantam a
possibilidade de descontinuidade da agricultura familiar e das propriedades
(MATTE; STRAPASSOLAS; AZEVEDO, 2010, p. 13).

Observando-se esse contexto, para contribuir com a permanéncia desses
jovens no campo a escola tem um importante papel, que é o de incentivar a
valorizacdo do meio rural por meio de projetos e acBes que fortalecam a
juventude rural. Abramovay (2005, p. 1), no entanto, alerta que essa valorizacao

deve ser mais ampla, quando diz que:

politica de desenvolvimento rural voltada para a juventude néo
pode limitar-se a agricultura. Os futuros agricultores serdo cada
vez mais pluriativos, suas rendas dependerdo da agricultura,
mas também de outras atividades. Quanto mais 0s jovens
estiverem preparados para essas outras atividades — entre as
quais destacam-se as voltadas a valorizacdo da propria
biodiversidade existente no meio rural — maiores suas chances
de realizacdo pessoal e profissional. Aléem disso, nas regides
rurais — entendidas como as areas interioranas do Pais — ndo
vivem apenas agricultores. O grande risco das politicas de
desenvolvimento rural é que, por serem elaboradas em
ministérios cujas bases sociais sdo de agricultores, ignorem esta
realidade elementar e hoje sobejamente conhecida: o meio rural
€ muito maior do que a agricultura.

A escola deve, portanto, promover discussdes acerca das inameras
possibilidades que a vida do campo pode ofertar, garantido, assim, o interesse
pela sucesséao, porque esta nao envolve apenas a transferéncia da propriedade
e continuidade das atividades, mas uma tradi¢cdo familiar que foi construida ao
longo dos anos. Por isso, é fundamental que existam programas de incentivos
e politicas publicas que contribuam para que os agricultores familiares se ‘[...]
adaptem as peculiaridades dos territérios e que sejam capazes de despertar o

interesse dos(as) jovens para sua realizagao profissional e pessoal num meio
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gue eles conhecem e que pode ser valorizado com seu trabalho” (MENDONCA
et al., 2008, s/p.).

A sucesséo familiar rural € um processo multidimensional, por envolver
varios agentes complexos, como estruturas, aspectos financeiros, aspectos
legais, culturais e sociais, dentre outros. Entdo, a familia precisa perceber que
se trata de um empreendimento familiar e que é preciso haver investimentos,
cujos resultados possam levar o jovem a entender a sucessao rural e se
interessar por ela.

De acordo com Favareto (2014, 14), a agricultura vem ganhando espaco
e o “[...] desenvolvimento rural € sinbnimo de desenvolvimento agricola. Isto é,
a Unica via de melhoria das condi¢cdes econdmicas e sociais nas regides rurais
seria promover a modernizacdo e o desenvolvimento da agricultura” para o
aumento da produtividade. O uso da tecnologia é bastante acessivel aos jovens
estudantes, e, atualmente, tem se tornando uma ferramenta de facil manuseio
por eles, fator que pode ser usado para contribuir nas atividades do campo.

Para Kestring (2021, p. 41), € preciso haver incentivo para a sucessao
acontecer, e “[...] € necessario criar espacos de discussdes sobre projetos que
sejam viaveis financeiramente. A modernizacdo da agricultura € uma dessas
possibilidades, pois a atividade agricola conta com inUmeros métodos que
ajudam na realizacdo das atividades em uma propriedade”, Assim, essas
discussbes levam mais conhecimento e perspectiva aos jovens rurais, 0 que
pode contribuir na melhora da renda desse grupo.

Também importa salientar a importancia de a crianga crescer em um
contexto de identidade da vida do campo de maneira positiva, compreendendo
que todo trabalho e esforco dos pais permitiram e deram condi¢bes para que
tivessem uma vida melhor. Para isso, ainda de acordo com Kestring (2021),
existem varias questdes que sdo pensadas pelos jovens ao tomarem a decisdo
de suceder ou nédo os pais no trabalho rural, como: “a qualidade de vida, o acesso
ao lazer, a inclusao digital, a infraestrutura e até mesmo o matriménio, mas o
peso maior vem das questdes do nucleo familiar, como a falta de autonomia, a
falta de colaboracéo na gestao da propriedade e a autoridade do pai” (KESRING,
2021, p. 42).

Dessa forma, a fim de que haja a sucesséo rural familiar, € preciso que

haja diadlogo entre pais e filhos, e que estes cheguem a um comum acordo de
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como continuar e quais as vantagens e desvantagens dos negoécios da
propriedade rural. O didlogo é essencial para que se tenha a percepcao de que
a sucessdo é um processo continuo e ndo um acontecimento pontual que vai
acontecer em um determinado momento. Nesse sentido, as a¢des fundamentais
para a sucessao rural familiar consistem em preparar os filhos para esse

processo e ensinar a valorizar a vida do campo.
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CAPITULO 3: ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

No presente capitulo, sdo apresentados os caminhos percorridos para o
desenvolvimento deste trabalho, sendo delineados a problematica, os objetivos,
0S sujeitos, o tipo de pesquisa e 0s instrumentos metodologicos utilizados. Na
intencdo de compreender a percepcao do fendmeno estudado no seu contexto,
optou-se por uma abordagem qualitativa, pois esta permite considerar “[...] uma
série de condicdes dos sujeitos, que sejam essenciais, segundo o ponto de vista
do investigador, para o esclarecimento do assunto em foco” (TRIVINOS, 1987,
p. 132). A analise de dados seré realizada a partir da Anéalise de Contetudo de
Bardin (2011).

3.1 A natureza, a configuracao e os sujeitos de pesquisa

Os métodos cientificos sdo as formas mais seguras inventadas pelos homens
para auxiliar o movimento das coisas que circundam um fato e montar formas de
compreensao adequada dos fendmenos (TARTUCE, 2006). Nesse sentido, a
abordagem qualitativa permite compreender o fendmeno estudado a partir das
experiéncias e comportamentos vividos pelos sujeitos (FONSECA, 2002).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram adotadas duas modalidades
de investigacdo: a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. A pesquisa
bibliografica tem o intuito de verificar as contribuicbes de autores sobre
determinado tema, pois “[...] busca essencialmente comparar as ideias de alguns
autores, procurando pontos de similaridade e pontos de divergéncia. Ou seja, 0
autor visa chegar a uma conclusdo com base no que ja foi pesquisado
anteriormente” (MALHEIROS, 2011, p. 82).

Ja a pesquisa de campo tem o intuito de levantar dados sobre o fenémeno
estudado, ou seja, “[...] a pesquisa de campo pode ser qualitativa [...] a forma de
coletar os dados varia muito. Pode ser feita por entrevista, instrumentos de
carater qualitativo, como se pode usar um questionario, de esséncia fortemente
quantitativa” (MALHEIROS, 2011, p. 97). Nesta dissertacdo, a pesquisa de
campo buscou compreender o que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem dizem sobre o PPP das Escolas no Campo do municipio de

Capitdo Lebnidas Marques/PR, fazendo um contraponto com a legislacéo
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vigente, na intencao de verificar as condi¢des para a construcédo de uma politica
publica que expresse a realidade camponesa e que seja pautada na valorizacao
cultural e historica de povos do campo.

Na pesquisa de campo, buscou-se extrair dados e informacfes da
realidade de escolas do campo do municipio de Capitdo Lebnidas Marques/PR.
A coleta de dados se deu por meio de um questionario semiestruturado, com
questdes objetivas e subjetivas (Apéndice 1). O questionario foi elaborado
considerando-se as seguintes questdes: tempo de vivéncia no campo,
vantagens da escola do campo, participacdo no PPP escolar, participacdo em
reunides e conselhos, decisbes que envolvem escola-comunidade, importancia
da educacgéao do campo para o ensino-aprendizagem, diferencas entre campo X
cidade e compreensao sobre sucessao rural. Essas questdes auxiliaram na
composicao de um diagndstico sobre a execucédo do PPP nas escolas do campo
e onde se encontram suas principais fragilidades.

O municipio de Capitdo Lednidas Marques/PR foi escolhido como objeto
de estudo, dentre outros motivos, por ser uma regido voltada a agricultura e onde
grande parte da populacdo rural pratica a agricultura de subsisténcia
(IPARDES/IBGE, 2010), fatores que justificam a imprescindibilidade de se
realizarem analises a respeito da valorizacdo dos povos tradicionais do campo.
Conforme aponta o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o
municipio estudado possui populacdo de 15.887 habitantes (IPARDES/IBGE,
2021), sendo que, desse total, 3.480 sdo habitantes rurais (IPARDES/IBGE,
2010). Como caracteristicas de pequenas cidades, Wanderley (2002) destaca a
influéncia e a presenca constante do rural, com predominancia de atividades
agropecuarias, como é o caso do municipio em questao.

A cidade esta localizada no Oeste do Parana, a 527 km da capital,
Curitiba, com clima subtropical umido (IBGE, 2019), tendo uma economia
baseada no agronegOcio, na agropecudria, na agricultura e em algumas

industrias.
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Figura 1: Mapa da Cidade de Capitdo Lebdnidas Marques
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Figura 2: Imagem da cidade de capitédo Lebnidas Marques

A rede municipal de ensino é composta por seis escolas: duas escolas
rurais e quatro escolas urbanas, as quais contam, ao todo, com 931 alunos
matriculados no Ensino Fundamental, anos iniciais (IBGE, 2021). A rede de
educacdo é distribuida em Educacao Infantil, Ensino Fundamental, nas

2 Fonte: Michelin. Mapa de Capitdo Le6nidas Marques. Disponivel em:
<https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Capitao_Leonidas_Marques-
85790-Parana-Brasil>. Acesso em 12 jun. 2022.

3 Fonte: Portal Parana Turismo. Capitao Lebdnidas Marques. Disponivel em:
<https://www.paranaturismo.com.br/capitao-leonidas-marques/>. Acesso em: 12 jun. 2022.
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modalidades anos iniciais, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e tem os
conteddos norteados pelo Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP),
baseado na Base Nacional Comum Curricular.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram selecionadas apenas as escolas
rurais, sendo elas:

Figura 3: Escola Municipal do Campo de Bom Jesus

N 2%

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 4: Escola Municipal do Campo dos Bandeirantes

Fonte: Arquivo da autora.

A amostra da pesquisa foi composta de representantes dos diversos
segmentos da comunidade escolar, quais sejam: gestores escolares,
educadores, pais e alunos. Representam esses segmentos 12 docentes das
duas escolas do campo, 12 pais e 17 alunos das duas escolas que aceitaram
participar da pesquisa, 0s quais responderam um questionario. Salienta-se que
a pesquisa ocorreu durante o periodo de pandemia de Covid-19, na volta dos
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alunos para a escola; portanto, naquele momento, apenas um pequeno grupo de

alunos havia retornado as escolas.

3.2 Problema e objetivos da pesquisa

Para alcancar a gestdo democrética nas escolas, com envolvimento dos
segmentos que compdem a comunidade escolar, é preciso alterar a organizagado
do trabalho pedagdégico, rompendo com o modelo de escola tradicional e
instaurando processos pedagogicos participativos. Essa mudanca de
perspectiva faz com que a escola seja capaz de trabalhar, viver e construir, e
que suas criangas, jovens e adultos consigam organizar suas vidas e lutar
coletivamente.

Ao se analisar a existéncia das legislacdes e instrucdes, ha necessidade
de maiores reflexdes sobre a participacdo da comunidade e sobre o que se
denomina diagnéstico da comunidade. Todas as escolas necessitam de apoio
na estruturacdo do trabalho coletivo para a construcdo do PPP, e também de
tempo para realizacdo de estudos das e com as comunidades rurais, haja vista
que sao dezenas de comunidades em cada municipio e elas raramente sao
consideradas na producéo e no registro dos PPPs.

A articulacdo das comunidades e, ao mesmo tempo, o debate sobre
campo e trabalho no campo sdo fundamentais para o entendimento sobre a
reestruturacdo de um PPP, com o objetivo de vincula-lo aos principios da
Educacao do Campo (CRUZ, 2014).

Um trabalho desse cunho apresenta os conceitos de campo, cultura,
identidade e diversidade de forma entrelagcada, propiciando uma realidade
diferente, haja vista que os municipios sdo tratados pelo sinbnimo “cidade”,
mesmo sendo a maioria de habitantes moradores do campo e as atividades
econdmicas centradas na agricultura. Observa-se que ha uma forga ideoldgica
e uma logica estatistica brasileira de dar visibilidade as cidades, secundarizando
0 campo ou mostrando, dessa regido, apenas as atividades econdmicas
realizadas em larga escala e com maquinarios de ultima geracéo.

Dessa forma, colocar em questdo o campo, o territorio e as contradi¢coes
no espacgo escolar constituem-se importante passo rumo a ressignificacdo da

educagcdo do campo. Por isso, este trabalho tem a intencdo de responder a
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questao principal: Qual o papel das escolas do campo na formacéo de sujeitos
para a sucessao familiar e para o desenvolvimento rural sustentavel?

A partir desse problema, organizou-se como objetivo geral:

e Compreender como as Escolas Municipais Rurais do Campo do municipio

de Capitdo Lednidas Marques trabalham e abordam, no Projeto Politico-

Pedagdgico, as tematicas sucessdo familiar e desenvolvimento rural

sustentavel.

Como objetivos especificos, estabeleceram-se 0s seguintes:

¢ Realizar uma reviséo bibliografica sobre o tema estudado;

e Verificar qual o perfil da educacdo do campo do municipio em estudo;

e Analisar se as escolas apresentam propostas de tematicas como a
sucessao familiar e o desenvolvimento rural sustentavel,

e Compreender a atuacdo docente e as acdes de ensino-aprendizagem
decorrentes do PPP.

Acredita-se que este estudo aborda uma problematica importante, e que
0s conhecimentos cientificos que emergem desta pesquisa contribuirdo
significativamente para a identificacao das fragilidades e das potencialidades do
processo de sucesséao familiar, no sentido de respaldar as discussdes e definir
as metas e acdes para solucionar os problemas identificados, seguindo os
critérios cientificos para qualificar e dar credibilidade a transformacao proposta.

3.3 Tratamento dos dados: Analise Textual de Contelido

Para a analise dos dados, foi utilizada a Analise Textual de Conteudo de
Bardin (1977), que consiste no tratamento das informacgOes a partir de um
sequéncia especifica de etapas, quais sejam: a) pré-analise, com investigacao
de documentos e preparacao de material; b) exploracdo do material disponivel e
seus eixos tematicos, e c) tratamento dos resultados, entrando nessa instancia
a categorizacdo tematica com base nos dados obtidos, para que se realizem
inferéncias e demais interpretacdo sobre a teméatica.

Nessa analise, a primeira fase é a leitura do material levantado para a
pesquisa. Segundo Bardin (2016), essa fase é “[..] chamada de leitura

“flutuante”, [...] Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungéo
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de hipGteses emergentes, da projecéo de teorias adaptadas sobre o material e
da possivel aplicagao de técnicas utilizadas sobre materiais analogos” (p. 126).
Assim, buscou-se ler os dados coletados e organiza-los qualitativamente em
quadros e graficos.

Para a fase de exploracdo de material, Bardin (2016) trabalha com as
unidades de registro e a categorizacéo das informagdes empiricas. Estas foram
coletadas durante a pesquisa de campo, considerando-se a definicdo de
categorizagcado apresentada por Franco (2003, p. 51): “[...] categorizacdo € uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de
critérios definidos”. Para isso, foram reunidas em uma mesma unidade as
caracteristicas comuns do material, 0 que possibilitou agrupar os dados em
quadros e graficos. Em seguida, iniciou-se o tratamento dos resultados, ou seja,

realizou-se a Ultima fase da andlise do contetdo, na qual:

Os resultados brutos s&o tratados de maneira a serem
significativos (“falantes”) e validos. Operacbes estatisticas
simples (percentagens), ou mais complexas (andlise factorial),
permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras
e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as
informacdes fornecidas pela analise (BARDIN, 2016, p. 131).

A andlise dos questionarios consistiu na confec¢édo de quadros e gréficos
para melhor compreensdo das respostas, possibilitando compreender o real
significado dos fatos no cotidiano. Para Bardin (2016, p. 48), esse tipo de analise
parte de véarias técnicas: “[..] das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes” de produgdo existentes nessas

mensagens.
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CAPITULO 4 — O QUE DIZEM PROFESSORES, GESTORES, PAIS E
ALUNOS SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO, O DESENVOLVIMENTO
RURAL SUSTENTAVEL E A SUCESSAO FAMILIAR RURAL

Neste capitulo, foram analisados os dados coletados por meio dos
questionarios com respostas abertas e fechadas, aplicados a gestoras,
coordenadoras, professoras, pais e alunos de duas escolas municipais rurais da
rede municipal de Capitdo Lednidas Marques/PR. Nesse sentido, a seguir, serdo

detalhados os resultados obtidos na pesquisa de campo.

4.1 — Darealidade encontrada: consideracdes das professoras, gestoras e

coordenadoras

A etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental geralmente € o espaco
de atuacao do professor formado em curso de Pedagogia ou Magistério; esse
profissional tem compromisso com a formacao integral do aluno, com foco em
ensinar a escrever, ler e contar.

Apresentam-se, inicialmente, os dados coletados com os professores das
duas escolas do campo investigadas, totalizando 12 docentes. Primeiramente,
foram considerados os dados de identificacdo, conforme as entrevistas
realizadas.

Em relagdo ao género, predominou o feminino, sendo todas professoras.
Compreende-se que, com o passar dos anos, a mulher tem alcancado cada vez
mais espaco quanto a profissionalizacdo e a atuacdo em sala de aula. A
docéncia feminina firmou-se com o surgimento das escolas normais, pois, até
aguele momento néo era visto com bons olhos o fato de a mulher ser inserida no
mercado de trabalho. “Entretanto, de acordo com a necessidade do capitalismo
industrial e com a liberacdo feminina para o trabalho, a docéncia surgiu como
uma profissdo ideal para a mulher” (SOUZA; SALUSTIANO, 2018, p. 2).

Atualmente, a docéncia para os anos iniciais do Ensino Fundamental tem
sido ocupada, na sua grande maioria, por mulheres de diferentes faixas etarias.

Nesta pesquisa, as professoras investigadas apresentam as seguintes idades:
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Gréfico 1: Faixa etaria das professoras investigadas

Idade
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Fonte: dados da pesquisa

A faixa etéria das professoras pesquisadas ficou entre 20 a 60 anos de
idade, refletindo-se em diferentes experiéncias e vivéncias no ambito escolar.
Independentemente da idade e do tempo de experiéncia do professor, esse
profissional precisa ter claro o ideal da sua profissdo, que € o desenvolvimento
pleno do aluno, formando-o para a cidadania, com uma visado critica, para que
assuma seu espaco na sociedade.

A seguir, apresentam-se os dados sobre a formacado inicial das

professoras em cursos de ensino profissionalizante e ensino superior.

Gréfico 2: Formacao inicial das professoras

Formacao
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Fonte: dados da pesquisa.
O ensino profissionalizante em nivel de Magistério teve 0 maior nimero
de professores formados, sendo seis delas, ao passo que as demais, cinco
professoras, sdo formadas em Pedagogia. Essa incidéncia estd em

concordancia com a formacéo exigida para atuacao nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, etapa em que a pesquisa foi realizada. Finalmente, uma
professora é formada no curso de Letras.

A formacédo inicial, com disciplinas de fundamentos e metodologias,
proporciona ao professor condicdes de atuar na educacdo basica, e esta € o
inicio do processo de profissionalizacédo da carreira docente. O professor com
formacdo em Pedagogia e magistério é considerado um profissional polivalente,
pois pode atuar nas diversas areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacao Fisica e Arte, sendo que,
nesse caso, o papel do docente é levar ao aluno o conhecimento cientifico

produzido historicamente. Por isso, é fundamental que:

[..] o professor tenha, ele préprio, dominio sobre esses
conteddos que ir4 transmitir aos alunos, sem o que tal
transmissdo seria prejudicada. E a questdo da competéncia
profissional do professor. Tal competéncia, porém, ndo é algo
gue se adquire do dia para a noite, e nem mesmo ao término de
um curso universitéario [...] Dai a necessidade de que o professor
seja formado por instituicdes de ensino sérias e de qualidade;
por outro lado, é também, e principalmente, na pratica, isto €, no
emaranhado concreto da acdo pedagdgica cotidiana que a
competéncia profissional do educador vai sendo efetivamente
construida e aprimorada. Trata-se, no fundo, de uma
competéncia na qual teoria e pratica devem estar
intrinsecamente articuladas (SILVEIRA, 1995, p. 28).

Atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental € uma tarefa que exige
esforco e dedicacdo, tanto na profissionalizagdo como na organizacdo e
preparacdo das aulas e de materiais didaticos pedagodgicas, devido a
importancia de se levar em consideragdo a realidade do educando. Nesse
contexto, 0 compromisso com 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos
independe da formagao do professor, pois o intuito de todo docente é “[...] formar
pessoas criticas, que assumam seu lugar na sociedade como sujeitos historicos,
capazes de compreender o mundo e escolher o0 modo de atuar sobre ele,
respeitando seus limites, mas criando possibilidades (LIMA, 2012, p. 152).

De acordo com Enisweler, Benassi e Corazza (2018), é tarefa da escola
e do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, desde o inicio da
escolarizagdo, preparar cidaddaos para a atuacdo em sociedade,
proporcionando-lhe uma formagcdo de saberes tecnologicos e cientificos.

Compreende-se que muitas séo as dificuldades enfrentadas pelos professores
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durante a sua formacéo, em relacéo as condi¢cGes de trabalho, aos conteudos
curriculares, as salas de aulas lotadas, dentre outras. Porém, a formagéo inicial
do professor € o periodo em que ele recebe subsidios para enfrentar as
dificuldades; além disso, é com a formacédo continuada que esse profissional vai
se especializando e aprendendo a lidar com eventuais limitacdes.

Outro dado coletado foi sobre o tempo de servigo, ou seja, de atuacao das

professoras na educacao basica, apresentado no grafico a seguir.

Gréfico 3: Tempo de servico
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Fonte: Dados da pesquisa.

O tempo de atuacao das professoras varia de dois a dez anos de trabalho
na educacdo. Para as professoras, o tempo de experiéncia é fundamental para
melhor conhecer as dindmicas do ambito escolar, como a atua¢cdo com as
disciplinas, os documentos escolares, o contato com os alunos, com 0s pais e
as demais atividades da escola.

Barros (2015, p. 2) considera que a experiéncia é necessaria para o
melhor desempenho do professor, pois “[...] as vivéncias pessoais e culturais
contribuem para a formacgao profissional” e na sua atuagdo em sala de aula.
Conforme aumenta o seu tempo de atuacéo, o professor vai compreendendo
melhor o seu processo de mediador, facilitador e articulador do conhecimento,
além de adquirir mais dominio de sala de aula e do processo de ensino-

aprendizagem.
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O préximo gréfico foi organizado com as respostas a seguinte questao
feita aos professores: Vocé utiliza o PPP para a elaboragdo do seu

planejamento?

Gréfico 4: Utilizacdo do Projeto Politico-Pedagogico

Utilizacdo do PPP
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Fonte: Dados de pesquisa.

A maioria dos professores (8) responderam que utilizam esse documento
em seus planejamentos, considerando que o Projeto Politico-Pedagogico € um
documento que possibilita a autonomia da escola em relacado as orientacées das
praticas educacionais e aos objetivos de ensino que sdo estabelecidos pela
instituicdo. O PPP € um instrumento fundamental na organizacdo da escola; nele
estdo contemplados os projetos e acBes da comunidade escolar, construidos
com ajuda da coordenacédo pedagdgica, dos professores, alunos, pais e demais
colaboradores do ambiente escolar, a fim que todos esses projetos e atividades
estejam vinculados a realidade da escola e que sejam significativos no processo
de ensino-aprendizagem (VAGULA et al., 2014). Por isso, € de suma importancia
que o professor conheca esse documento, que participe de sua elaboracao e
que o utilize durante seu planejamento. Das respostas negativas, trés
professoras disseram nao utilizar o documento em nenhum momento e uma
professora afirmou utilizar somente as vezes.

Em seguida, perguntou-se as professoras: Vocé fez a escolha de lecionar
na escola do campo?

Das 12 professoras, apenas uma respondeu que ndo escolheu; quanto as
demais (11), todas optaram por trabalhar na escola do campo. Diante disso,

buscou-se compreender as vantagens e as desvantagens de trabalhar nessa
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modalidade de ensino. O quadro abaixo, apresenta a fala das professoras, das

gestoras e das coordenadoras:

Quadro 1: Vantagens e desvantagens, segundo as professoras

Vantagens ne Desvantagens ne
Menor niumero de alunos 7 Longe da sede da cidade 6
Comportamento dos alunos 3 Pouco acesso as tecnologias 3
Escola mais tranquila 2 Estradas ruins de acesso 2
Menos contempladas com 1
recursos

Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre as vantagens de atuacdo na escola do campo, as professoras
mencionam o menor nimero de alunos em sala de aula; o comportamento e a
tranquilidade do ambiente escolar sdo apontados como atores de motivagao.
Assim sendo, a escola torna-se um espaco mais agradavel e tranquilo para
atuacao. As desvantagens, por outro lado, estéo relacionadas a locomocéo, visto
gue a grande maioria das professoras que atuam nessas escolas sdo moradoras
do perimetro urbano, e, por isso, precisam utilizar transporte proprio, pois as
escolas ficam longe da cidade e as estradas tém uma qualidade ruim. Outros
fatores de desvantagem séo a baixa qualidade da tecnologia e a insuficiéncia de
recursos que sdo disponibilizados as escolas. Dessa forma, € possivel
considerar que 0 acesso a tecnologia no campo ainda necessita de muitas
melhorias, principalmente nos prédios publicos.

E para as gestoras e coordenadoras as vantagens e desvantagens sao:

Quadro 2: Vantagens e desvantagens segundo gestoras e coordenadoras

Vantagens ne. Desvantagens ne.
Escola pequena e com poucos 2  Longe de casa 3
alunos
Comunidade presente 1  Poucos recursos 1

Todos se conhecem na escola 1
Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que as respostas apontadas pelas gestoras e coordenadoras

sdo semelhantes as que as professoras apontaram: o fato de a escola ser
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pequena e ter pouco alunos é favoravel para o desenvolvimento de um bom
trabalho, além de o vinculo estabelecido com a comunidade ser mais forte e
estavel.

As dificuldades estéo ligadas a locomocao e a falta de recursos didaticos,
problema este que poderia ser resolvido com mais apoio e recursos dos 0rgaos
publicos e com politicas voltadas para esses objetivos; por isso, é de extra
importancia que o PPP também esteja articulado a essas probleméticas. Outro
guestionamento realizado foi referente a participacdo dos professores nas
propostas realizadas pela direcdo (como PPP, projetos e outros) e todas
responderam que existe uma participagao efetiva por parte do professorado, e
esse fator também contribui para a melhoria do ensino no ambiente escolar.

De acordo com Ribeiro (2014, p. 13), existem muitas vantagens de se
trabalhar na escola do campo e estas superam as dificuldades, como: “[...] o
aluno préximo da escola, do meio em que vive; [vivéncia com a] comunidade,
com as familias dos educandos; a preservacédo da cultura do campo” dentre
outras condi¢des que enriqguecem o trabalho na escola do campo.

Posteriormente, perguntou-se as professoras: A gestdo e a coordenagao
promovem espago-tempo para discutir o curriculo, o PPP, projetos escolares e
outros temas? A resposta unanime foi que sim, demonstrando que a escola
busca o bem de todos, e que é um lugar de discusséo e conversas com foco no
aspecto coletivo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educacéo, a LDB
9.394, de 20 de dezembro de 1996, a gestdo escolar deve estar baseada nos

principios da gestdo democratica, ao prever que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacédo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| - Participag&o dos profissionais da educacédo na elaboragéo do
projeto pedagdgico da escola; Il - Participacdo das comunidades
escolares e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educacdo bésica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e
de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

Evidencia-se, portanto, que € principio de lei a escola priorizar a gestao

democratica, incluindo participacdo, autonomia, transparéncia e pluralidade.
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Esses elementos, quando articulados, manifestam-se em educacédo e gestao
democratica.

Dessa forma, questionou-se se as professoras: Vocés participam das
decisbes e construcdes do Projeto Politico-Pedagogico da escola? Dez
professoras responderam que sim, e duas disseram que néo participam. Autoras
como Santos e Nascimento (2015, p. 11168) consideram que a compreensao do
PPP e sua importancia deve ser priorizada desde a formacao inicial do professor,
e devem estar “[...] previstos a formacédo continua dos profissionais, as formas
de avaliacdo da escola e desenvolvimento do projeto pedagdgico”, ou seja, é
compromisso do professor participar, ajudar e compreender como o PPP esta
organizado e quais as suas metas.

A proxima questao direcionada as professoras foi: Quais valores, saberes,
fazeres da Educacdo do Campo sédo desenvolvidos na escola? Seis professoras
responderam que nada especifico foi desenvolvido nesse sentido; trés
apontaram o Projeto Horta Comunitéria, e outras trés citaram o projeto Cidadania
e Etica. Pela construcdo dessas respostas, foi possivel percebe que houve uma
distorcdo sobre o questionamento realizado, ja que as professoras consideram
o fazer como relacionado aos projetos que a escola possui.

Para as gestoras e coordenadoras, também foi feito o questionamento
sobre quais valores, saberes e fazeres da Educacdo do Campo séo

desenvolvidos na escola. Segundo elas, séo:

Quadro 3: Atividades desenvolvidas na escola

Projetos
Projeto Fortalecendo vinculo, em parceria com o Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS)
Projeto Horta Comunitaria
Projeto Musica em Familia
Projeto Cidadania e Etica
Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com os relatos, havia projetos que eram desenvolvidos em
parceria com a Itaipu Binacional; porém, com a pandemia do Covid-19, eles néo
estdo acontecendo. Todos esses projetos e as demais atividades realizadas na
escola sdo acompanhadas pelas diretoras e pelas coordenadoras pedagodgicas.
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Tais projetos tém a intencéo de levar os alunos a vivenciar situagdes que néo
estdo previstas como contetdos curriculares ou de dar maior énfase a
determinados assuntos, além de favorecer a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos temas abordados.

Acerca da importancia dos projetos, autores como Hernandez e Ventura

(1998, p. 61) consideram que:

A funcé@o do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de
organizagdo dos conhecimentos escolares em relagdo a: 1) o
tratamento da informacéo; e 2) a relacdo entre os diferentes
contetidos em torno de problemas ou hip6teses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacao
da informag&o procedente dos diferentes saberes disciplinares
tem conhecimento proprio.

Ou seja, o trabalho com projetos s6 acrescenta contribuicoes ao processo
de ensino-aprendizagem, pois coloca o aluno na préatica do contetdo trabalhado
teoricamente em sala de aula. Em se tratando da escola do campo, devem ser
pensados projetos que aproximem a identidade do aluno da realidade da vida do
campo, para que, consequentemente, sejam levadas aos estudantes
aprendizagens que possam ser colocadas em prética nos trabalhos realizados
nas propriedades das familias.

Sobre a obtencéo de recursos, perguntou-se: Vocé participa da aquisicao
de materiais didaticos com o0s recursos da escola? Onze professoras
responderam que sim, e apenas uma disse que ndo. Isso demonstra, também,
aspectos da gestdo democratica mencionada anteriormente, quando o professor
tem voz para apresentar suas necessidades pedagogicas e de materiais
didaticos para elaboragéo de atividades para suas aulas.

O préximo grafico aborda as respostas da seguinte questdo: Como € a

participacédo da familia no acompanhamento do educando?
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Gréfico 5: Participacado da familia
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os maiores resultados da participacédo da familia foram “bom” e “6timo”,
evidenciando que os responséaveis fazem parte da vida escolar dos alunos. A
integracdo entre familia e escola s6 traz ganhos, pois a familia consegue
acompanhar o desenvolvimento do aluno e ajuda-lo de uma maneira mais
efetiva; e a escola, por seu lado, também consegue entender os valores e
saberes do aluno que sdo construidos no ambito familiar. Essa participacdo da
familia no acompanhamento dos alunos, a qual as professoras consideram
adequadas, permite o aumento da qualidade das ac6es dos alunos e fortalece o
vinculo de respeito e responsabilidade entre as duas esferas, escola e familia.

O proximo questionamento para as professoras pesquisadas foi: O que

vocé entende por Educacdo do Campo?

Quadro 4: O que é Educacgéo do Campo, segundo as professoras

Conceito Quantidade

Educacéao voltada para a vida do campo 2
Envolve agricultura familiar 2
E ensinar as coisas da vivéncia do aluno 1
Ensinar agricultura e pecuaria 1
Educar para que o aluno compreenda o trabalho do campo 1
Educar voltado para filhos de pais que moram na roca 1
Uma educacao voltada ao meio rural, com projetos de hortas e 1
demais atividades do campo

Igual & educacgéo da cidade, mas com atividades voltadas para 1
criancas desse local

Teria que ensinar atividade do campo, mas néo se faz 1

Fonte: Dados da pesquisa.
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Percebe-se que a énfase das professoras estd em promover uma
educacdo do campo que esteja voltada as proprias questbes que envolvem o
meio rural, ou seja, que venha a encontro da realidade dos alunos. Essa
constatacéo é corroborada por Nascimento (2009, p. 169), o qual considera que
“[...] o surgimento desse segmento especifico da educagdo destinada aos
camponeses esta atrelado a uma educacao diferenciada e alternativa que se
assume enquanto processo de formagdo humana” (grifo do autor). Para isso, a
estrutura curricular, assim como o PPP, deve estar adequada a realidade do
campo, para que o professor tenha condicbes de preparar suas aulas e
atividades voltadas a essa realidade.

Também, as gestoras e coordenadoras foram questionadas sobre o que
elas entendem por Educacdo do Campo. Foram obtidas as respostas

apresentadas a seguir.

Quadro 5: O que é educacao do campo, segundo gestoras e coordenadoras

O que é educacédo do campo Quantidade
Educacéo voltada ao meio rural, com projetos especificos 2
Educacao voltada ao cotidiano familiar e rural 2

Fonte: Dados da pesquisa.

De maneira geral, as gestoras e coordenadoras pesquisadas afirmam a
necessidade de uma educagéo do campo voltada ao meio rural. Assim como as
professoras, elas entendem que a educacao deve estar interligada a realidade
dos alunos, para que, de alguma maneira, o conhecimento adquirido possa
contribuir com as atividades que sao desenvolvidas pela familia em suas

propriedades rurais. Segundo Ribeiro (2014, p. 8), € preciso explorar a

autoestima do aluno. Nesse sentido,

Além da base escolar comum, devem-se ensinar temas
relacionados ao contexto, como a origem e a importancia do
campo para o0 pais, o resgate da cultura do campo, medidas
agrarias, bloco do produtor (que é a seguranca que o produtor
rural tem no caso de algum acidente, aposentadoria) e
preservacdo do meio ambiente.
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Fica claro que questdes bem especificas da vida no campo devem ser
ensinadas. Cabe ressaltar, porém, que esses conteldos devem estar
relacionados com o conhecimento cientifico, visto que € preciso que 0 jovem
estude para viver no campo e ser sujeito de transformacdes necessarias em seu
contexto familiar e social. De acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo (2006, p. 24), a educacao do campo tem a finalidade de
manter “[...] a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-os como
sujeitos que possuem lacos culturais e valores relacionados a vida na terra.
Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da producdo de
conhecimento”, como meio de existéncia e sobrevivéncia. Assim, quando a
escola compreende o que € a educacdo do campo em sua totalidade, tornam-se
mais auténticos os conteudos e debates realizados.

Da mesma forma, quando os profissionais que estdo a frente da escola
tém essa visdo de educacdo do campo, o trabalho torna-se mais préximo a
realidade do campo. Das quatro gestoras e coordenadoras pesquisadas, foram
identificados os seguintes perfis: trés delas tém formacdo em Pedagogia e pos-
graduacdes, e uma é graduada em Geografia, pdés-graduacdo. No que se refere
ao tempo de servi¢o das servidoras municipais, ele varia entre cinco a dez anos
de atuacao em escolas, e elas estdo na faixa etaria de 41 a 49 anos de idade.

Também se indagou as profissionais: Vocé fez ou participou da ultima
edicao do Projeto Politico-Pedagogico da escola? Trés responderam que sim, e
apenas uma nao participou. Diante do questionamento sobre como elas se
tornaram membros da equipe pedagdgica, duas responderam que foi por
eleicdo, e duas, por indicacao.

Em seguida, perguntou-se as gestoras e as coordenadoras sobre o que

compreendem por sucesséo rural. Foram dadas as seguintes respostas:

guadro 6: Sucesséao rural

O que vocé compreende por sucesséao rural? Quant.
As familias permanecem no campo, dando continuidade as atividades rurais. 1
Os jovens continuarem no campo, mas precisam de mais condicdes para isso. 1
Preparar o filho para cultivar a agricultura e continuar no campo. 1

E ter recursos e projetos para que os alunos fiquem na agricultura depois de
adultos.
Fonte: Dados da pesquisa
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A agricultura familiar representa importante papel para a economia do
Brasil; no entanto, a sucesséo no trabalho rural depende da permanéncia dos
filhos no campo para dar continuidade aos trabalhos. Acerca desse aspecto, as
pesquisadas consideram que € importante preparar os filhos para gostarem do
campo e para que tenham condi¢cfes de nele permanecer, haja vista que, existe
atualmente, um crescimento muito grande da producgdo rural, porém, o0s
investimentos que os agricultores precisam realizar séo altos.

Mendonca, Ribeiro e Galizoni (2008, p. 7) definem a sucesséao como:

[...] formacéo de novas geracdes de agricultores, € um processo
gue envolve trés componentes: a transferéncia patrimonial; a
continuagdo da atividade profissional paterna; a retirada das
geracbes mais velhas da gestdo do patriménio. No primeiro
componente ocorre a transmissdo da terra e dos ativos
existentes para proxima geracdo; o segundo componente
envolve a passagem da geréncia e da capacidade de utilizacao
do patriménio; o ultimo acontece quando diminui o trabalho e o
poder da atual geracdo sobre os que compdem a unidade
familiar de produg&o.

A sucessao rural pode, portanto, ser um mecanismo de valorizacdo da
vida no campo, e a escola pode ser uma incentivadora para essa permanéncia,
pois os jovens que saem “[...] das propriedades sao atraidos aos centros
urbanos, devido ao acesso a educacao, trabalho, renda e pela falta de politicas
publicas voltadas a eles. Desta forma, a saida do campo passou a ser uma
condicao e ndo uma necessidade ou desejo”. Infelizmente, a realidade de muitas
familias no campo ndo permite que a sucessdo rural seja continuada
(COMPARIN, 2015, p. 21).

4.2 — Darealidade encontrada: consideracdes dos pais e alunos

Dos dados coletados com os 12 pais das duas escolas do campo
investigadas, predominou o género feminino, com oito participantes, e quatro do
género masculino. No que se refere aos alunos, estudantes das duas escolas do
campo pesquisadas, 12 participantes sdo do género feminino e cinco

participantes, do género masculino. As turmas séo do 4° e 5° anos do Ensino
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Fundamental, com idades entre 9 e 10 anos. Sobre a faixa etaria dos

responsaveis investigados, foram obtidas as seguintes respostas:

Gréfico 6: Faixa etaria dos responsaveis pelos alunos

= 20 a 30 anos = 31 a 40 anos 41 a 50 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Os responsaveis tém um papel fundamental na vida escolar dos
educados, e quando estdo engajados em participar do cotidiano escolar, o
resultado € que os alunos dedicam-se e se esforcam mais no processo de
ensino-aprendizagem.

Em resposta ao questionamento aos responsaveis sobre seu nivel de
formacdo, as respostas indicaram sete pais formados no Ensino Médio, dois, no
Ensino Fundamental |, dois, no Ensino Superior e um é analfabeto. O nivel de
formacao é considerado bom, com maior prevaléncia de pais com Ensino Médio,
considerando-se estd a etapa final da educacdo bésica, o que permite aos
responsaveis posicionar-se sobre a importancia do PPP na escola e da
participacédo de toda comunidade no ambiente escolar.

Desses pais ou responsaveis pesquisados, dez moram nas comunidades
em que as escolas estéo localizadas, e apenas dois ndo sao. Isso se caracteriza
como um fator fundamental para a aprendizagem e para a sucessao rural, pois
seus filhos tém a oportunidade de estudar a viver no ambiente agricola,
pensando mecanismos para dar continuidade a agricultura familiar.

Os responséaveis foram, ainda, questionados sobre o motivo pelo qual

haviam matriculado os filhos na escola do campo.
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Gréfico 7: Motivos da matricula na escola do campo

= Professores bons
= Escola boa

Perto de casa
= Perto da natureza

= Unica escola da
comunidade

Fonte: Dados da pesquisa.

A resposta predominante para a razdo da escolha da escola do campo,
deve-se ao fato de esta ser a unica na comunidade. Geralmente, as
comunidades sdo pequenas e conseguem inserir, em uma Unica instituicdo, os
alunos que sao pertencentes a elas. A proximidade entre casa e escola, também
€ um fator que determina a escolha, pois evita que os alunos precisem deslocar-
se para as escolas do perimetro urbano. Os pais também consideram que a
escola € boa no que tange a estrutura e material, além de ter bons professores
e estar pro6xima a natureza.

Também foram questionados os alunos sobre por que estudavam naquela

escola. As respostas dos estudantes estdo elencadas abaixo.

Quadro 7: Escolha pela escola

Respostas Quant.
Perto de casa 8
Escola boa 4
Porque eu precisei estudar para ser alguém na vida. 2
Porque nao tinha vaga na cidade. 1
Nao tem outra 1
Porque eu moro aqui. 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como os pais, 0s alunos também consideram importante a escola
estar perto do local de moradia, pois as criancas que ali estudam sédo das

comunidades do campo, e dificilmente o aluno da cidade vem estudar na escola



60

do campo. Sendo assim, a maioria estuda um bom tempo na escola, 12 alunos
estudam na escola desde a pré-escola, quatro dos alunos, entre um a trés anos,
e apenas um aluno havia comecado nessa escola este ano.

Percebe-se, na fala dos responsaveis e alunos, a valorizacdo pela escola
do campo, a qual consideram como um bom espaco, que atende as demandas

da educacéo cientifica e da vida camponesa. Caldart (2004, p.32) afirma que:

[...] a Educag&o do Campo precisa recuperar toda uma tradi¢cao

pedagdgica de valorizagao do trabalho como principio educativo,
de compreensdo do vinculo entre educacdo e producdo e de
discussdo sobre as diferentes dimensdes e métodos de
formacgédo do trabalhador, de educacao profissional, cortejando
todo esse acumulo de teorias e de préaticas com a experiéncia
especifica de trabalho e de educacdo dos camponeses.

Desse modo, o gosto pela permanéncia na escola e as transformacgdes no
campo também dependem daquilo que as criancas estdo aprendendo no
ambiente escolar.

Questionados a respeito das potencialidades e fragilidades da escola, os

responsaveis apresentaram as seguintes respostas:

Quadro 8: Potencialidades e fragilidades da escola

Potencialidades ne Fragilidades ne
Poucos alunos 5 Longe da cidade 7
Escola boa 5  Falta de recursos 4
Tem condigbes de crescer 2 Tratada diferente pelos 1

governantes

Fonte: Dados da pesquisa.

Verifica-se que, assim como as professoras, 0s pais também consideram
que o fato de a escola ter poucos alunos é um fator positivo. E possivel constatar
gue os alunos sado mais bem atendidos nesse contexto do que quando estudam
em salas extremamente lotadas, porque turmas peguenas permitem seu
crescimento e melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, a
distancia da cidade e a falta de recursos sédo consideradas, pelos pais, pontos
de fragilidade, ja que, por ser mais afastada do ambiente urbano, as vezes as
escolas sao esquecidas pelas autoridades e isso reflete na desvalorizagéo e na

escassez de recursos e materiais didaticos.
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Também se perguntou aos responsaveis se ja tinham ouvido falar sobre
o Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Dentre eles, oito responderam que sim,
e quatro afirmaram que nao conheciam esse documento. De acordo com Llck
(2010, p. 85), “[...] os pais, quando aceitos, compreendidos e estimulados,
participam da vida escolar e muito podem contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino”, ou seja, comeca a haver mais comprometimento por parte dos pais,
até mesmo para conhecerem os documentos e burocracias da escola.

Ainda, perguntou-se: Vocé ja participou de reunides para sugerir 0s temas
e projetos do PPP? Quatro responderam que sim, e o0ito responsaveis
responderam que nao, o que se revela um dado preocupante, pois a maioria dos
pais ou responsaveis nao participam do que seria um dos momentos de tomada
de deciséo para organizacao do PPP, por mais que ja tenham ouvido falar sobre
o documento. Uma das consequéncias negativas dessa nao participacdo € o
fato de os pais ndo sugerirem acdes de ensino que venham ao encontro das
necessidades do aluno do campo.

Sobre o que é importante ser trabalhado nas escolas, foram dadas as

seguintes respostas:

Quadro 9: Importante trabalhar na escola

Consideracfes dos responsaveis Quant.
Conteudos especificos para o campo 8
Componentes da BNCC 2
Tecnologia e computacao 2

Fonte: Dados da pesquisa.

Voltando as demais discussoées trazidas no decorrer do texto, enfatiza-se
gue é necessario que os conteudos da escola do campo estejam articulados com
as questdes do campo. Assim também considera a LBD de 1996, ao tratar das

acOes que as instituicdbes do campo devem promover:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo a adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes
climaticas;

IIl - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
1996).



62

Em sintese, a educacdo do campo tem como objetivo a formacdo do
sujeito do campo e a valorizacdo de espaco, tempo e modelo de curriculo que
permitem a mobilizacdo das atividades camponesas e as estratégias para o
desenvolvimento sustentavel.

Dessa forma, procurou-se saber o que eles mais gostavam e 0 que nao

gostavam na escola. As respostas a esse questionamento encontram-se a

sequir.
Quadro 10: O que os alunos gostam na escola
Respostas Quant. Respostas Quant.
Quadra/atividades esportivas 7 Quando tem provas 9
Projetos em contraturno 4 Ficar s6 na sala de aula 7
Lanche 3 Quando nao tem aula 1
Minhas professoras e colegas 3

Fonte: Dados da pesquisa.

As atividades esportivas sdo as que mais chamam a atencdo dos
estudantes, pois, para eles, € um momento de lazer, diversao, descontracéo e
pratica de esporte. A pratica de esportes desenvolve o “[...] individuo em sua
totalidade, ou seja, seus aspectos motor, cognitivo e afetivo-social” (DEON;
FONSECA, 2010, p. 2). Os projetos também foram citados, pois também
remetem a realizacdo de atividades diferenciadas. Aspectos como o lanche, as
professoras e colegas também foram citados como positivos.

Observa-se que as escolhas dos alunos néo correspondem as respostas
dos responsaveis, 0os quais falam sobre a importancia de contetdos voltados
para o campo; contudo, para os alunos, as atividades esportivas chamam maior
atencdo. Uma possivel explicacdo para isso é a idade dos educados, fase em
gue tendem a gostar e participar dessas atividades.

Acerca do que os alunos pesquisados ndo gostam na aula, a maioria
respondeu que é o dia de prova, 0 momento de avaliacdo, assim como so ficar
na sala de aula, sem sair, ou fazer algo diferente, e o dia que eles ndo tém aula.

Questionados acerca da participacdo nas instancias colegiadas na
escola, os pais assim responderam: cinco afirmaram que participam da APMF -

Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios, na qual se discutem questfes
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pedagogicas e administravas, contribuindo, discutindo e tomando decisdes na
construgcdo de uma gestdo democratica e participativa para melhoria da
aprendizagem. Dois pais ou responsaveis responderam que participam de
conselhos, e trés disseram que nao participam de nenhuma instancia.

Questionados se auxiliam seus filhos no processo de aprendizagem,
todos responderam que sim, aspecto este que ajuda muito para o bom
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

A préxima questao foi: Vocé acha que a educacédo do campo deve ser ou
pode ser diferente da urbana? Cinco pais responderam que sim, e cinco
disseram que ndo. Entende-se que ndo € necessario haver diferencas, para que
ndo haja perda dos conteudos cientificos, o que é diferente séo as realidades de
contexto de regido de moradia.

Ao se perguntar aos responsaveis se gostariam que os filhos
continuassem morando na propriedade da familia, a grande maioria, dez,
responderam que sim, e dois afirmaram que ndo. Continuar morando na zona
rural caracteriza-se como um fator relevante para a sucessao rural, quando o0s
pais incentivam, apoiam e dao oportunidade para os filhos continuarem no
campo.

Para o maior desenvolvimento de atividades voltadas ao campo, é a
essencial a realizacdo de projetos escolares. A esse respeito foi perguntado:

Quais projetos vocé gostaria que a escola oferecesse?

Quadro 11: Projetos sugeridos pelos alunos

Projetos Quant.

Bichinhos na escola

Dancga ou ginastica

Canto e musica

Jogos e torneios na comunidade

Curso de cozinha

Horta na escola

Fanfarra

Recreio com brincadeiras
Fonte: Dados da pesquisa.

P RPNDNWOWW™MDS

Nessa questdo, os alunos poderiam apontar mais de uma alternativa.

Projetos relacionadas a animais, danca, musica e jogos foram os mais citados
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pelos alunos, demostrando ideias de interacdo e movimento. Nessa faixa etaria
dos alunos pesquisados, a curiosidade e o dinamismo estdo muito presentes;
desse modo, eles buscam atividades novas e que estejam relacionadas ao seu
dia a dia, ajudando no desenvolvimento de habilidades transformadoras. Para
Fritz (2013, p. 13), a realizacdo de atividades diferenciadas em ambito escolar
permite observar “que a crianga consegue se desenvolver com mais facilidade,
pois existe uma interacdo e assimilagdo de determinados conteddos
vivenciados”, ou seja, além de ser atividade que prende sua atencdo, também
auxilia na aprendizagem dos conteudos escolares trabalhados em sala de aula.

O uso de projetos na escola faz parte da sua estrutura curricular e tem
como objetivo utilizar diferentes métodos que se adequem a realidade da sala
de aula e permitam a juncdo entre as areas do conhecimento. Martins (2001,
p.18) considera que:

Um projeto € bem construido quando a investigacdo, a
construcao de novos conceitos e a tomada de atitudes diante de
fatos da realidade é favorecida quando é bem construido.
Quando a metodologia de projeto é interdisciplinar e a
abrangéncia da area de conhecimento é maior, onde as
diferentes disciplinas se relacionam com o objetivo de
aprofundar o conhecimento, tornando os estudos mais
dindmicos e interessantes, onde uma disciplina auxilia outra.

Dessa maneira, 0s projetos oferecem grandes contribuicbes para a
aprendizagem dos alunos e aumentam sua participacdo e interesse pelas
atividades da escola.

Diante disso, perguntou-se aos alunos quais projetos eles conheciam e
as respostas estao a sequir:

Gréfico 8: Projetos que os alunos conhecem
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Fonte: Dados da pesquisa.
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O Projeto Horta foi o mais citado pelos alunos, demostrando um gosto
pelo plantio e pelo contato com o campo. De acordo com Enisweler (2017, p.
48), esse é um espaco “[...] de ensino e aprendizagem, pois possibilita uma
pratica pedagodgica que une teoria e pratica, onde os alunos tornam-se
cooperadores e participantes da constru¢cao do conhecimento”.

Os projetos de contraturno, como Cidadania e Etica, fortalecendo
vinculos, e Musica em Familia, foram mencionados pelos alunos. Sete dos
estudantes dizem que desconhecem a existéncia de projetos na escola, e
apenas um se referiu a informatica.

A respeito da participacdo dos alunos em promocdes da escola, como
rifas, almocgos, festas e outros, 12 responderam que participam, e cinco, que néo
participam.

Em seguida, os alunos foram questionados sobre quem os ajuda em casa
com as atividades escolas. “A mae” foi a resposta de 12 alunos, dois apontaram
0 pai, dois responderam que é o irméo, e um aluno afirmou que ninguém o ajuda.
E importante ressaltar a importancia de a familia participar da vida escola do
aluno, seja na escola ou nas tarefas que precisam ser realizadas em casa, assim
como no incentivo aos estudos.

Questionados se acham que as escolas da cidade séo diferentes, nove
alunos responderam que sim, sete, que ndo € diferente, e um nao soube
responder, demostrando que os alunos percebem a diferenca que existe entre
os dois modelos, até mesmo por se tratar de contextos diferenciados, ja que o
curriculo da educacdo do campo deve estar mais voltado para aspectos rurais.

O ultimo questionamento aos alunos foi: O que vocé quer ser quando

crescer? Foram levantadas as seguintes respostas:

Quadro 12: Escolhas de profissédo para a vida adulta

Meninas Quant. Meninos Quant.
Veterinaria 4 Ajudar o pai 3
Professora Veterinario 1
Modelo Motorista de colheitadeira 1

Cantora
Cozinheira

3
2
Atriz 1
1
1
Cabeleira 1
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Fonte: Dados da pesquisa.

Pelas respostas das meninas, percebe-se uma grande diversidade de
profissdes, e apenas quatro escolheram uma profissdo com aspectos voltados a
vida do campo. Ja quanto aos meninos, todos vislumbram profissées com énfase
no campo, sendo que trés alunos falaram sobre ajudar o pai em suas
propriedades, demostrando interesse pela sucessao rural. Surgiram, também,
respostas como veterinario e motorista de colheitadeira. De acordo com Oliveira,
Mendes e Vasconcelos (2021, p. 4), a decisdo dos jovens em continuar ou nao

na propriedade rural:

[...] geralmente, esta ligada a fatores como politicas publicas
atraentes, direcionamento  académico  estudantii  no
desenvolvimento das pequenas propriedades  rurais,
proximidade e atratividade dos centros urbanos, influéncias
internas relacionadas a composicao da familia, tais como nivel
de rigueza, escolaridade, faixa etaria e género.

A decisao de ficar no campo depende do propdsito de cada sujeito; porém,
Saviani (2014) considera que ela é influenciada pelo contexto social em que esta
inserido. Sendo assim, se a familia e a escola dao oportunidade as criancas de
ver a vida camponesa como um espacgo progressista, 0s alunos terdo mais
interesse em permanecer nesses locais.

E evidente que a permanéncia para a sucesso rural precisa levar em
conta alguns fatores, como sentimentos, melhor qualidade de vida no campo,
condicao financeira, investimentos e rendimentos agricolas, dentre outros, no
intuito de que essa escolha pela permanéncia na propriedade da familia seja

uma opcao agradavel e de futuro e ndo uma necessidade de sobrevivéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem o compromisso desenvolver sujeitos criticos sobre sua
realidade, que saibam questionar e sejam autores das suas decisfes; da mesma
forma, uma educacéo critica para a vida no campo necessita buscar condicoes
de vida e dignidade para aqueles que escolhem permanecer na area rural.
Percebe-se que existe um zelo por parte dos pais e dos filhos pela vida no
campo; além disso, existe uma tranquilidade muito prezada por ambos, tanto no
ambiente como um todo quanto na escola do campo, assim como em suas
propriedades, as quais entendem que sdo um cenario de desafios e conquistas.

Considera-se que entre os pesquisados, existe, na maior parte dos
responsaveis, envolvimento e participacdo na vida escolar dos alunos; logo,
mesmo alguns deles desconhecendo o que seria 0 documento PPP, preocupam-
se com o andamento e com o que seus filhos estdo aprendendo na escola. Existe
uma preocupacao por parte dos pais de que os filhos tenham uma vida futura
promissora, mas gque esta posa realizar-se em suas propriedades rurais; por isso,
consideram que a escola precisa trabalhar contetidos e tematicas voltadas a vida
do campo.

Nesse contexto, destaca-se a Pedagogia da Alternéncia, que possibilita a
articulacéo entre a escola e a familia, criando possibilidades de manter o jovem
no campo. Assim, essa pedagogia preocupa-se com a maneira de aprender, que
leva a associar teoria com a pratica, e a fazer uma reflexdo sobre a acéo e
empreender o aprendizado dentro de um mesmo processo, principalmente na
vida cotidiana e nas experiéncias.

Ao se retornar a questao inicial desta pesquisa: Qual o papel das escolas
do campo na formacéo de sujeitos para a sucessao familiar e o desenvolvimento
rural sustentavel?, salienta-se que ainda existe uma fragilidade, por parte das
escolas, em propor reflexdes e discussdes a respeito desses temas. No que
tange aos projetos que as escolas desenvolvem, foi possivel perceber apenas o
Projeto Horta, com foco na agricultura ou na vida do campo, pois esse poderia
ser o momento de trabalhar com tematicas voltadas as questdes da terra,
destacando o grande desenvolvimento e avanco da agricultura, até mesmo das
pequenas propriedades. A titulo de exemplo, é interessante destacar as
producdes da agricultura familiar que tém ganhado espaco, como produc¢des de
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leite, hortalicas, frutas, paes, melado e acUcar de cana, dentre tantos produtos
que vém ganhando mercado, j& que, atualmente, o cendrio de alimentagcédo tem
mudado e as pessoas tém se preocupado mais com a alimentacdo saudavel
vinda de produtos organicos.

N&o se quer, aqui, dizer que é obrigatério que os filhos assumam a
sucessado rural familiar, mas, sim, deixar uma reflexdo sobre o quanto a
agricultura pode ser grande fonte de renda e de quanto o estudo e o
aperfeicoamento fazem parte desse processo. A favor disso, percebe-se o
grande avanco da tecnologia no meio rural, e o quanto é necessario 0
conhecimento para uséa-la em favor do desenvolvimento rural. Tudo isso passa
pelas necessidades de um desenvolvimento sustentavel, pela necessidade de
cuidado do meio, que permitem produzir e plantar sem agredir o meio ambiente.

Quando o Projeto Politico-Pedagdgico da escola esta articulado aos
ideais da Educacdo do Campo, o processo de ensino torna-se valido e contribui
para a formacéo do sujeito do campo e para o incentivo da sua permanéncia nas
propriedades familiares. A educacdo do campo se caracteriza como leve e
agradavel pelo seu ambiente de poucos alunos, tendo o professor condi¢cdes de
trabalhar de maneira mais efetiva os contetdos.

Enfim, ao longo desta discussao, evidenciou-se que existe uma
preocupacdo em manter 0os alunos no campo e nas propriedades da familia, mas
que também existem muitas dificuldades, principalmente para o pequeno
produtor, e, por isso, muitas vezes é necessario que os filhos abandonem a vida
no campo. Uma das potencialidades dessa modalidade de educacdo € o
empenho em realizar um trabalho de permanéncia do jovem no campo, por meio
de estudos que levem a diferentes visées do que é possivel fazer para a melhoria
das condicdes econbmicas. Entdo, quanto a sucessao rural familiar, entende-se
gque existe essa preocupacao; entretanto, no que se refere ao desenvolvimento
rural sustentavel, pouco foi mencionado pelos sujeitos pesquisados. Isso néo
significa que ndo seja importante para eles, mas ainda sdo necessarios mais
estudos e trabalhos que levem os sujeitos a pensar criticamente sobre a

necessidade de cuidado com a sustentabilidade no meio rural.
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