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HABILIDADES/SUPERDOTACAQ criativo-produtivo. E isso me
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modo travesso de ser. Te amo eternamente.
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A ESCRITA DE IDAS E VOLTAS

'] A escrita de idas e voltas

O mestrado, a pesquisa,
A busca incessante
Pelo conhecimento e entendimento,
Constrdi idas e voltas,
De linhas continuas
Que ndo cessam em um Unico ponto.
Ao passar pelo mesmo caminho,
Ja se faz outro paralelo a ele, que é Unico.
Porém, ao final, temos
Uma construcé@o que pode ser entendida,
Compreendida em sua composicéao,
Com muita animacao.
Mas que ainda pode
Ser feito mais linhas
Construido mais simbolos
Que trazem hipoteses
Em forma de linguagem

Com significados e significantes.

(Espanhol, 06/11/2021)



RESUMO

ESPANHOL, Fernanda Celestino dos Santos. A constitui¢cdo da subjetividade do estudante
com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO no contexto da Sala de Recursos
Multifuncional: contribuicfes psicanaliticas Freud-Lacanianas. Ano.2021. Dissertacéo -
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado, Universidade Estadual do Oeste do
Paran, Francisco Beltrao.

A presente pesquisa teve por objetivo central investigar o alcance da psicanalise
Freud-Lacaniana para a construcdo da subjetividade de estudantes com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO (AH/SD) que recebem Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). O conhecimento
psicologico tem sido chamado a caminhar junto ao campo educacional. Quando se trata de
pesquisar acerca da subjetividade humana, 14 esta a Psicanalise desde a sua constituicdo como
ciéncia. Dai nosso interesse por teorias psicoldgicas que permeiam o conceito e a “prdxis” do
AEE de individuos com AH/SD, e por ser algo inovador no campo de pesquisa, ja que 0S
referenciais encontrados apresentam certa caréncia de estudos relativos a essa tematica.
Subdividimos esta dissertacdo em quatro capitulos que seguem. No primeiro capitulo,
procuramos responder o que sio ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO? E para isso
abordamos a origem do conceito de superdotados, desde os primérdios dos estudos cientificos.
No segundo capitulo, fizemos a apresentacdo da metodologia, o percurso da pesquisa
bibliografica, com os graficos condizentes a pesquisa levantada na BDTD e adentramos a
constituicdo da subjetividade do sujeito com AH/SD identificando as contribuigdes da
psicanalise, na educacdo, com as conceituacdes Freud-Lacanianas. No terceiro capitulo,
discutimos sobre as Politicas Publicas para Educacdo Inclusiva dos Superdotados, no Ensino
Regular do Brasil, as concepc¢des teoricas e hegemdnicas no campo educacional e como se da
a educacdo desses estudantes. No quarto e Gltimo capitulo, abordamos as contribuices da
psicanélise Freud- Lacaniana para a Inclusdo escolar dos estudantes com AH/SD e as
atividades grupais junto a estudantes com AH/SD na SRM. A pesquisa foi de revisdo
bibliogréafica, documental e de abordagem qualitativa, em teses e dissertaces, nas bases
cientificas de dados nacionais da BDTD, em livros, em revistas e em documentos de dominio
publico, diario de bordo, fotografias e imagens sobre o tema de pesquisa. Utilizamos, como
referencial tedrico-metodoldgico, o materialismo histérico-dialético, no sentido de identificar e
analisar as contradicGes, as possibilidades e os limites da psicandlise de Freud e Lacan para
a constituicdo da subjetividade de estudantes com AH/SD. Os resultados apontam que,
dentro da nossa proposta investigativa desta dissertacdo, foi possivel encontrar contribuices
contundentes da psicanalise Freud-Lacaniana na constitui¢cdo da subjetividade dos estudantes
com AH/SD no contexto da SEM, abrindo hipéteses de estudos relacionados ao AEE e a
Psicandlise, que possibilitem um maior entendimento quanto a estruturacdo do sujeito no
processo de inclusdo. Esperamos que os resultados desta pesquisa contribuam para o melhor
entendimento e atendimento dos estudantes com AH/SD e fomentem o debate contemporaneo
no que tange as politicas publicas de inclus&o.

Palavras chaves: Altas Habilidades/Superdotacdo; Psicanalise; Subjetividade; Sala de
Recursos Multifuncionais; Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

ESPANHOL, Fernanda Celestino dos Santos. The constitution of the subjectivity of the High
Abilities/Gifted student in the context of the Multifunctional Resource Room: Freud-
Lacanian psychoanalytic contributions. Year.2021. Dissertation - Graduate Program for
Education — Master’s Degree. Universidade Estadual do Oeste do Parana, Francisco Beltrao.

The main objective of this research was to investigate the scope of Freud-Lacanian
psychoanalysis for the construction of the subjectivity of High Abilities or Gifted (HA or
G) students who receive Specialized Educational Service (SES), in Multifunctional Resource
Rooms (MRR). Psychological knowledge has been asked to walk side by side with the
educational field. When it comes to researching about human subjectivity, there it is
Psychoanalysis, since its constitution as a science. Hence our interest in psychological theories
that permeate the concept and “praxis” of SES of HA or G individuals, and because it is
innovative in the research field, since the references found have a certain lack of studies about
this theme. We subdivided this dissertation, into the four following chapters. In the first chapter,
we tried to answer what are High Abilities or Gifted. And for that we addressed the original
concept of gifted, since the beginning of scientific studies. In the second chapter, we made the
presentation of the methodology, the course for the bibliographic research, with graphics that
match the TDDB research and we entered the constitution of the subjectivity of the HA or G
subject identifying psychoanalysis contributions in education with Freud-Lacanian concepts. In
the third chapter, we discussed the Public Policies for Inclusive Education of the Gifted
Students, during Regular Education in Brazil, the theoretical and hegemonic conceptions in the
educational area and how the education of these students takes place. In the fourth and last
chapter, we addressed the Contributions of Freud-Lacanian psychoanalysis to the school
Inclusion of HA or G students and group activities with HA or G students in the MRR. The
research was a literature and documentary review and qualitative approach, in theses ad
dissertations, in the scientific databases of the national data of TDDB, in books, magazines and
public documents, logbooks, photographs and images about the research theme. We used
dialectical historical materialism as a theoretical-methodological framework, in order to
identify and analyze contradictions, possibilities and limits of Freud and Lacan’s
psychoanalysis for the constitution of the subjectivity of HA or G students. The results
indicate that within our investigative proposal of this dissertation, it was possible to find blunt
contributions of Freud-Lacanian psychoanalysis in the constitution of the subjectivity of HA or
G students in the MRR context. Thus opening hypotheses of studies related to SES and
Psychoanalysis, which would bring a greater understanding of the structuring of the subject in
the inclusion process. We hope that this research results contribute to a better understanding
and care of HA or G students and foster contemporary debates regarding public inclusion
policies.

Keywords: High Abilities/Gifted; Psychoanalysis, Subjectivity; Multifunctional Resources
Room; Specialized Educational Services.
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APRESENTACAO

O tempo do inconsciente ndo ¢ um tempo que passa, € um “outro tempo”, o
tempo da “mistura dos tempos”, o tempo do “sé depois”, o “tempo da
ressignificacao”. (FREUD, 1899).

Antes de comecar a dissertar, trago aqui um breve memorial, do que considero ser o
comegco da minha relagio com a Educacgdo Especial®, termo esse que se tornou intimo, por toda
minha trajetoria profissional, percorrida por mais de duas décadas. Minhas exposicoes, aqui,
partem das lembrancas conservadas na memoria, e que ainda se encontram vividas no cotidiano
da minha prética docente. Quando escolhi o curso profissionalizante, denominado na época de
Magisterio, foi devido ao apreco que tenho pelo ensino; no entanto, s6 gostar de ensinar ndo
bastava, pois, 0s estudantes que tinham melhores condic¢des financeiras optavam por cursar o
denominado Estudo Geral, que melhor preparava para o ingresso nas faculdades. Contudo, os
alunos oriundos de classe média baixa escolhiam o curso técnico, por este ser no periodo
noturno, pois durante o dia trabalhavam para ajudar na renda familiar. Neste caso, havia dois
cursos técnicos, o curso de Administracdo e o de Magistério, para este ultimo vendia-se a ideia
de uma futura profissdo mais bem remunerada, além do status de ser professora. Assim, como
trazem as pesquisas de Garcia (2011), as mulheres seriam e ainda s@o a grande maioria nos
bancos escolares de cursos relacionados ao ensino basico para ser professora.

Enquanto escrevia o presente memorial, passei a revisitar as minhas lembrancas daquele
tempo de adolescente, possibilitando um novo encontro comigo mesma, relembrando que
minhas primeiras escolhas vieram de trajetorias composta por idas e vindas, encontros e
desencontros, sabores e dissabores, nas conversas com colegas e professores ou no siléncio com
meus proprios pensamentos.

A escolha pelo Magistério também foi influenciada pelo desejo do meu pai de querer
que suas filhas fossem professoras, e eu, com quatorze anos de idade naquela época, comecei a
me interessar pela docéncia. Logo no primeiro dia de aula no curso, conheci a colega Celina,

que ja estava trabalhando na APAEZ2. Como sempre, fui muito curiosa e inquieta em relagio ao

1 A Educacéo Especial é uma modalidade de educagio escolar que integra a proposta pedagogica da escola regular,

promovendo, entre outras a¢des, 0 atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia,

transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacédo (Brasilia, Inep/MEC, 2020, p.5).

2 Sigla da Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais, criada no Rio de Janeiro em 1954, por sugestdo da

americana Beatrice Bemis cuja filha era portadora de Sindrome de Down; essa associa¢do tem como objetivo

atender a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla (Fonte: https://www.dicio.com.br/apae/ dia 08/06/2021).
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saber/aprender emergiu-me a vontade de ver como era a escola na qual ela estava trabalhando.
Celina falava muito bem da escola e comentava sobre seus alunos e isso foi despertando minha
curiosidade em conhecer como era essa instituicao de ensino. Depois que a nossa amizade ficou
fortemente consolidada, ela me convidou para visitar esse ambiente educacional.

Nunca imaginei que em 19 de abril de 1994 e a partir dessa visita na APAE, minha vida
fosse direcionada a minha grande paixdo que é a Educacéo Especial. Naquele dia, eu encontrei
amodalidade de ensino que mais me identifiquei, pois me encantei com aquelas criancas, jovens
e adultos. Em passeio pela escola de sala em sala sendo apresentada por minha colega Celina,
conheci um aluno chamado Claudio Suda (in memoriam), o qual marcou-me profundamente
com seu olhar inocente, e que me recebeu com um “sejas bem-vinda neste lugar” e em seguida
cumprimentando-me com um beijo estalado em minha testa. Claudio era um menino da etnia

japonesa, adolescente, com Sindrome de Down...

“Um lugar que me encontrei como pessoa, que a cada dia em que ainda piso
e olho a todos que ali estéo, sinto uma energia de pessoas que falam, que se
comunicam de diferentes formas e contagiam os que estdo a sua volta. Que
sorriam para a vida, que transparecem o que pensam, que trazem a alegria,
a inocéncia, que alegam também tristezas, mas que dizem algo a mais para
mim que ainda ndo sei explicar. Eu sempre tenho a sensagdo que eu preciso
mais deles do que eles de mim e assim sigo em frente nessa reafirmacéo de
coragem com a vida”. (Meus grifos, 2020).

Nesse contexto, houve uma forte conexdo com a minha vida docente, pois foi neste
momento e no curso do Magistério que decidi qual seria a minha profissdo. Entdo, devido ao
convite da direcdo da APAE, comecei a frequentar a instituicdo, no periodo vespertino, como
assistente da professora Eliete Bueno, na sala denominada Estimulacdo Precoce (a sala dos
bebés). Com o decorrer do tempo, apresentei maior interesse nas questdes do desenvolvimento
infantil e como poderia fazer para que as criancas com deficiéncia pudessem receber
estimulacdo adequada.

Conclui o Magistério, que tinha duracdo de quatro anos, no ano de 1997. Logo apés a
formatura, passei a querer me aprimorar cada vez mais, nessa area. Entdo direcionei-me ao
Curso de Deficiéncia Mental (DM), oferecido pela Universidade Estadual de Maringa
(UEM), curso de aperfeicoamento com o estudo Adicional ao Magistério, com filial na cidade
de Cianorte. Foram dois anos (1999 a 2000), de aprendizagem sobre as pessoas que na época
recebiam a nomenclatura de deficientes mentais e hoje sdo nomeadas como deficiente
intelectual (DI).
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Ressalto que essa formagao era necesséria para que pudesse atuar como docente efetiva
na APAE. Com a conclusdo do curso do magistério e trabalhando como assistente geral, na
escola da modalidade em Educacdo Especial, ficava a disposicdo da escola atendendo a todos
que precisavam e/ou inclusive, substituia o professor regente quando este faltava. Entretanto,
como professora auxiliar, sentia-me frustrada por ndo ter minha propria turma, ambicionava ser
docente efetiva de uma turma de alunos especiais, para que eu pudesse por em pratica 0s
conhecimentos que havia aprendido no curso profissionalizante do magistério.

Logo que conclui o curso de DM, recebi minha primeira turma de estudantes especiais
(Educacéo Infantil); passei a ser a professora regente de turma, lembro-me que fiquei realizada
quando a diretora, Conceicdo dos Passos Anjos (in memoriam), chamou-me a sua sala e disse
que teria uma turma, “a turma dos pequenos”. No meio do ano, lembro-me como se fosse hoje,
que apareceu uma aluna, com apenas quatro aninhos, para ser avaliada na escola e com o
direcionamento para que eu fosse sua professora. Ela tinha um diagndstico um tanto diferente
dos demais, pois apresentava uma capacidade de memorizacao incrivel, que naquela época foi
classificada como Autismo Infantil de alto potencial.

Nesse contexto, e do forte vinculo com as pessoas com necessidades especiais, comecei
a minha busca pelo conhecimento sobre as caracteristicas dos estudantes com essas
denominacdes/classificacbes e que apresentavam essa forma diferente para aprender,
principalmente pela dicotomia entre aprendizagem acelerada e aprendizagem lenta. Estes
aspectos geravam-me inquietacdo e mediante a curiosidade em saber mais sobre como as
deficiéncias surgem, fizeram-me buscar o conhecimento sobre o estudo da vida humana, seu
desenvolvimento e/ou problemas na sua formacéo desde o ventre materno.

Dessa forma, segui buscando aquilatar meu conhecimento, o que fez com que eu logo
apos eu buscasse com a entrada na Universidade Paranaense (UNIPAR), no curso de graduacéo
em Ciéncias Biologicas, na cidade de Umuarama-PR. Acreditava que tal curso académico me
responderia 0 porqué que acontecia isso com algumas criancas e com outras ndo. Também é
relevante pontuar que a faculdade ficava a 50 KM de Pérola, onde residia e era no periodo
noturno; assim, poderia continuar a trabalhar e paga-la com o dinheiro que ganhava como
professora da APAE.

Devido ao meu comprometimento e esforgos nos estudos e com as metas que me
propunha a fazer, minha vida académica durou quatro anos, me formando somente em 2002.
Assim, percorri meus dias entre o trabalho e a universidade, os quais foram dias complexos e

cansativos, de idas e vindas, dentro de um dnibus, nas quais precisava priorizar o meu tempo e
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conciliar o trabalho, com 0s momentos de estudo. Mas, j& estava acostumada a essa rotina, pois
desde o0 magistério sempre tive que me esfor¢ar muito para alcancar meus objetivos. Nada disso
seria possivel sem a ajuda de meu esposo, César Luiz Espanhol, que conheci quando cursava o
magistério. Também tenho gratiddo pelo apoio que recebi da sua familia. Foram dias bem
puxados e de muita persisténcia, para que conseguisse realizar o curso. O apoio dos familiares
é de suma importancia para nos fortalecer e ndo nos deixar desistir.

No entanto, mesmo concluindo-a, ndo me identifiquei com esta area como me identifico
com a Educacdo Especial. Entdo, assim que terminei a graduacao, resolvi fazer uma poés-
graduacdo na mesma area de Biologia, mas com énfase em Biodiversidade e Biotecnologia na
propria UNIPAR. Desenvolvi uma pesquisa de campo denominada: Andlise dos tipos de
deficiéncia dos alunos da Escola Especial 19 de junho-APAE (2003). Foi gratificante o
resultado, a pesquisa foi selecionada para ser apresentada em um Congresso Internacional
realizado em Foz do Iguacu-PR. Também fiz uma especializagdo em Metodologia do Ensino
da Arte, pois estava trabalhando na APAE, na funcdo de professora de Artes. A pesquisa teve
como titulo: A arte e o ladico no contexto escolar: Educacéo Especial (2004).

Logo apos, participei do concurso da prefeitura, no qual fui aprovada para lecionar vinte
horas como professora regente. Entdo, dividi meu tempo em vinte horas, trabalhando na APAE
e vinte horas na prefeitura, na qual peguei uma turma da 4@ série, na mesma escola que estudei
“o primario” (agora Ensino Fundamental I), onde eu dava aulas de ciéncias e matematica, para
duas turmas. Isso me deixou muito gratificada.

Consecutivamente, prestei o primeiro concurso Educacdo Especial como professora QPM
(Quadro Proprio do Magistério), que ocorreu no estado do Parana, em 2004. Impulsionada para
realizar os planos que eu e César tinhamos de nos casar, uma vez que César havia recentemente
se formado em Farmacia. Ele e sua familia vinham morar em Francisco Beltrdo-PR, para montar
uma farmacia. Neste mesmo periodo, saiu este concurso direcionado a Educacdo Especial, para
a area a qual eu me encontrava habilitada ha um bom tempo. Depois de muito estudo e preparo,
resolvi prestar o concurso, no qual passei e fiquei bem colocada, com isso, logo assumi as 20
horas/aula, através do NRE (Nucleo Regional de Educagdo de Francisco Beltrdo-PR). E em
seguida, ap6s assumi-lo, comecei a trabalhar na APAE de Marmeleiro-PR.

Mas dentro deste contexto historico, venho descrever momentos de rupturas de vinculos
afetivos, que ocorreram de forma intensa em minha vida. Essas rupturas séo por mim recordadas
com muita tristeza e muita saudade. Ent&o, uma dessas rupturas se deu com a morte de meu pai,

um ano antes de me casar. E um ano apc’)s sua morte, César e eu nos casamos e em seguida, ao
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passar no concurso, viemos morar nesta cidade de Francisco Beltrdo-PR. Com isso, minha
identidade como professora da APAE, com j& dez anos de experiéncia nos anos anteriores,
precisou ser reconstruida em um novo ambiente. Tudo diferente: novas amizades, adaptacéo
aos familiares de meu esposo, longe de minha mée, sem minhas irmas e irméo por perto. E o
que considero ainda pior era lidar com o luto do meu pai, sem o conforto e o abragco dos meus
familiares, ao meu lado.

Tempos dificeis. Momentos de renascimento, amadurecimento e reconstrucdo dos
meus sentimentos. Contudo, ndo podia parar e ficar isolada em minha propria dor, agora estava
casada e em uma nova cidade, mas a vida tinha que continuar, e aos poucos fui me
reestruturando, emocionalmente, com o apoio de meu esposo. Outro fator que vale ressaltar,
neste presente memorial, foi que tive muitas dificuldades em relacdo aos costumes do povo do
sudoeste do Parana. Um exemplo esta na primeira cuia de chimarrdo que tomei na APAE, do
municipio de Marmeleiro, que ao sugar a bomba, eu dizia “ui, estad quente”. Me senti muito
querida nessa escola que me acolheu, e na qual trabalhava as vinte horas como professora
concursada.

A vida académica devia continuar, afinal sempre estava fazendo cursos de
aperfeicoamento, entdo resolvi fazer um curso de psicopedagogia, pois também estava
pensando em ser mae e ndo queria ficar parada e assim o fiz.

Nessa graduagdo, como também nas outras, voltei meu estudo para a Educacéao Especial,
entdo pesquisei sobre: Atividades artisticas no contexto da Educacdo Especial (2008 a
2009). No ano de 2010, ficamos gravidos de uma menina que nasceu, em vinte dois de outubro,
na qual colocamos o nome de Camila Lorena Espanhol.

No exercicio de ser mae, interrompi meus estudos por trés anos, nos quais optei por
cuidar das primeiras necessidades de minha filha. Durante esse espaco de tempo, amadureci
uma ideia que ja tinha ha algum tempo, mas ndo me sentia bem-preparada, ou seja, sé em 2013
eu volte e fiz minha 42 p6s-graduacdo em Educacdo Especial com a pesquisa: Proposta de
atividades em grupo para estudantes com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO.
A escolha desta pesquisa era por ela estar imbricada com a minha futura atuacao profissional,
que seria no atendimento de estudantes com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(AH/SD).

Atualmente, exerco a funcdo de professora regente da sala de recursos das ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO, do Colégio Mario de Andrade (CEMA). Continuei vinte

horas na APAE e as outras vinte horas, na docéncia junto aos estudantes com AH/SD, o que me
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motivou a pesquisar cada vez mais sobre esse assunto e levou-me a minha presente pesquisa no
Mestrado em Educacdo da UNIOESTE — campus de Francisco Beltrdo-PR.

Nessa busca, conheci o curso de Educacdo Modelagem Matematica, que me subsidiou
em propostas de atividades enriquecedoras a esses estudantes. Ingressei no curso de Formacéo
de Professores vinculado & UNIOESTE, sobre a Pedagogia Historico-Critica (2019). Cursei a
segunda licenciatura de Pedagogia (na forma EAD pelo IPEMIG), na qual desenvolvi o TCC,
sobre: A identidade cultural da crianca com AH/SD: relevancias para o atendimento
educacional especializado nas series iniciais do Ensino Fundamental.

Como motivagOes profissionais e académicas, trago minha caminhada com esses
estudantes, que se destacam ou que se ofuscam na sala de aula. Posso dizer também que é meu
métier, € o que respiro, no meu dia a dia, como professora da Educacdo Especial. Nessa
descricdo abaixo, deixo um pouco da minha inspiracdo, ao refletir sobre como cheguei a

conceituacao sobre meu objeto desta pesquisa dissertativa, que sera mais bem descrita a frente:

Os estudantes com AH/SD, me conduzem a navegar, a tomar a direcdo do
barco, a buscar, a procurar meios, recursos diferenciados constantemente no
ensino/aprendizagem. Lembro-me do dia que montamos uma cépsula do
tempo e la escrevi que iria fazer mestrado para estudar as altas habilidades,
e isso fez um toc, toc de procurar atingir essa vontade e quando voltassemos
a abrir a capsula, que ainda esté guardada, pudesse dizer que havia chegado
no meu objetivo.... Ou seja, eles sdo de fato inspiragdes constantes no meu
viver profissional e académico. Me intrigam e me fazem pensar na diversidade
dos saberes, nas inteligéncias existentes, na condugdo criativa e no quanto
seria preciso descortinar e entendé-los melhor, para ndao afogar o ‘Eu Ser Eu
Mesmo’, as habilidades, os talentos ou até mesmo, deixarem ser o que eleS
sdo de fato, sem serem subjugados pelas nomeacdes que recebem.

(Meus grifos, 2021).

Contudo, a trajetoria académica sempre esteve focalizada na Educacédo Especial, e meu
desejo de pesquisa se fortificou na area do estudante com AH/SD, na qual retornei as minhas
motivacgdes pré-egressas com aquela estudante que tanto me instigou, e que também se acentuou
com os diversos estudantes, que a cada dia entro em contato, na sala de recursos, e apresentam
inteligéncia superior. Por conseguinte, esses alunos me inspiram para esta pesquisa voltada a
subjetividade do sujeito com AH/SD, numa visdo psicanalitica Freud-Lacaniana, que foi
construida juntamente com a minha orientadora Dr? Giseli Monteiro Gagliotto e que

dissertamos a seguir.
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INTRODUCAO

“Nao desejo suscitar convic¢do; desejo estimular o pensamento e derrubar
preconceitos.” (FREUD,1895).

As Salas de Recursos Multifuncional (SRM?) de ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO (AH/SD*) sdo espagos criados para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE®) aos estudantes que apresentam indicadores de AH/SD. Em
2004, foi autorizada a primeira SRM para AH/SD no Estado do PR e a posterior foi subsidiada
com a Instrucdo n° 016/08-SUED/SEED e a Instrucdo n° 010/2011-SUED/SEED, de maneira
que estudantes com AH/SD tiveram seu espaco de AEE por meio das SRM, nas escolas publicas
estaduais do Parana.

Essa breve contextualizacdo histérica da implantacdo da SRM procura esclarecer o
marco conceitual de como a educacéo dos estudantes com AH/SD, referente ao AEE, iniciou
com as SRM em espaco publico. Com isso, nés buscamos contato com esse grupo de estudantes,
pelo fato de atuarmos como professoras do estado e regentes do programa de ensino especial.
Evidenciaram-se questfes referentes a preparacdo dos professores em relacdo a subjetividade
dos estudantes com AH/SD, com estratégias mais voltadas as atividades pedagogicas e menos
ao atendimento da questdo subjetiva quanto a impactos da nomeacdo dos estudantes com
AH/SD para pais, professores e por eles mesmos, suscitando, entéo, a presente pesquisa.

A “priori”, a entrada dos estudantes com indicadores de AH/SD e efetiva participagao
na SRM traz a tona indagag6es aos que trabalham com estes estudantes, aos familiares e a eles
préprios. Quem é esse estudante com AH/SD? Por que ele precisa de AEE? Esse estudante tem
Altas Habilidades em qué e para qué? Meu filho é superdotado? O que é feito na SRM e como

é esse AEE? Entre outras questBes que remetem aspectos subjetivos que se referem a AH/SD.

3 Espaco localizado nas escolas de educacéo basica em que se realiza o atendimento educacional especializado
(AEE). E constituida por equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade e materiais didatico-pedagogicos
para atender a escolas com alunos da educagdo especial. As salas de recursos multifuncionais podem ser
implementadas por meio de programa federal ou por recursos préprios dos sistemas de ensino. Além disso, 0 AEE
deve ser realizado por professores com formagdo em educagdo especial. (Brasilia, Inep/MEC, 2020, p. 16).
% Pessoas com ALTAS HABILIDADES ou SUPERDOTACAO demonstram elevado potencial intelectual,
académico, de lideranga, psicomotor e artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande
criatividade e envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (Brasilia,
Inep/MEC, 2020, p. 6).
> O atendimento educacional especializado (AEE) é a mediacio pedagdgica que visa possibilitar 0 acesso ao
curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades/ superdotacdo, publico da Educacdo Especial, devendo a sua oferta
constar do projeto pedagdgico da escola, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica. (Brasilia,
Inep/MEC, 2020, p. 10).
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NOs, pesquisadoras, diante de tais inquietacdes, referentes a caréncia de instrumentag&o,
a falta de formacdo para quem trabalha nessa area, vislumbramos a necessidade de
aprofundamento, a respeito da constituicdo desse sujeito com AH/SD, bem como de se
estabelecer uma conexao com os estudantes na questdo subjetiva. Por isso, fizemos a escolha
pela teoria psicanalitica Freud-Lacaniana, motivadas, também, pela formacéo psicanalitica da
orientadora desta dissertacao.

Qual relagdo a psicanalise® pode manter com a educagdo? Voltolini (2011) ensina que
Freud, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, de maneira pioneira e unica,
adentrou o campo da educacdo, instigado pelo aumento do adoecimento neurético da
populagédo, como se esclarece abaixo:

Tratando de questdes como empasses dos pais no esclarecimento sexual das
criangas, o peso de uma educagdo moralizante, excessivamente repressora, e
seu impacto sobre 0 aumento do adoecimento neurético da populagao, além
do tortuoso caminho percorrido pela cria humana nos intersticios de sua
sexualidade para tornar-se homem, Freud adentrou modestamente, mas de
maneira singular, o campo da educacéo [...]. (VOLTOLINI, 2011, p. 10).

A psicanalise estabelece um modo de entendimento da constituicdo do homem e seus
conceitos se aplicam em vérias manifestacdes da sociedade, da cultura e do sujeito, que podem
contribuir para a educacdo. Dessa maneira, na presente pesquisa, investigamos, por meio da
psicanalise Freud-Lacaniana, possiveis respostas acerca da constituicdo da subjetividade do
estudante com indicadores de AH/SD no contexto da SRM, tendo em vista 0 processo de
inclusdo educacional no que compete as politicas publicas de incluséo.

Portanto, a presente pesquisa estd inserida na linha de pesquisa “Cultura, Processos
Educativos e Formagao de Professores”, a fim de produzir novos conhecimentos, no campo da
educacdo, acerca do desenvolvimento formativo de estudantes com AH/SD em SRM como
sujeito singular e social. Para isso, nosso foco esteve em buscar responder a nossa questao
central: Em que medida os conhecimentos da psicanalise Freud-Lacaniana apresentam
elementos que expliquem como se da a constituicdo subjetiva do estudante com AH/SD no
contexto da SRM?

® FREUD criou esse termo e fundou essa disciplina que ja ultrapassou um século de existéncia e se mantém com
bastante vitalidade, fiel a seus principios basicos, porém sofrendo profundas transformagdes em seus fundamentos
metapsicolégicos, tedricos, técnicos e clinicos. A primeira vez que Freud empregou psicoandlise foi em 1896, num
artigo redigido em francés, intitulado “A hereditariedade e a etiologia das neuroses”. Essa expressdao substituiu
definitivamente as denominacdes, até entdo vigentes, de método catartico, e de ab-reacdo, procedimentos que eram
realizados sob hipnose e pela sugestdo, centralizando a atividade psicanalitica na livre associacdo de ideias
(ZIMERMAN, 2008, p. 333).
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Pesquisar, na abordagem psicanalitica justifica-se porque “[...] esse campo ¢ aquele que
por exceléncia, recoloca na cena educativa a nogdo de sujeito” (VOLTOLINI, 2017, p. 181).
Entdo, buscar o conhecimento sobre a subjetividade ¢ uma condicdo para a validacdo do sujeito
com AH/SD. Mas, do que se trata a subjetividade que estamos nos referindo nesta pesquisa?
Por etimologia, a palavra “subjetividade vem do lat. Sujectivus Cp. Sujeito” (CUNHA, 2011,
p. 610). E, por definigdo, a “Subjetividade: qualidade de subjetivo e subjetivo relativo a sujeito;
existente no sujeito; passado, exclusivamente, no espirito de uma pessoa” (SILVEIRA
BUENO, 2016, p. 766).

Na busca pelo conceito da palavra subjetividade para a psicanalise, recorremos ao
Contemporéaneo da Psicanalise (ZIMERMAN, 2008); Dicionario Enciclopédico de Psicanélise
o legado de Freud e Lacan (KAUFMANN, 1996); Dicionério de Psicanalise de Roudinesco &
Plon, 1997; ndo encontramos o termo subjetividade. Verificamos que a subjetividade esta

implicita ao sujeito; ela constitui o sujeito e este se define como:

Termo usado correntemente em psicologia, filosofia e l6gica para definir
aquele que é sujeito do conhecimento, do direito ou da consciéncia nas suas
diversas dimensdes. Em psicanalise, FREUD o empregou, porém foi somente
com LACAN que a palavra sujeito foi introduzida de forma mais definida na
literatura psicanalitica. LACAN a enunciou segundo a concepgdo do sujeito
no ambito da sua teoria do significante, ou seja, da relacdo do sujeito com o
significante, como aparece nessa sua afirmativa, de 1960: “Um significante &
aquilo que representa o sujeito para outro significante”. Em resumo: o sujeito
(a pessoa) sujeita-se a cultura e atinge a ordem simbdlica se ele vier a aceitar
e reconhecer a castragdo, conforme LACAN conceituou. (ZIMERMAN,
2008, p. 396-397)

Porém, o termo subjetividade que trataremos nesta pesquisa, € a subjetividade do
estudante com AH/SD, que se apresenta excluida da grande maioria dos estudos ja
desenvolvidos. Existem trabalhos que se referem a superdotacdo de forma generalizada, que

ndo abordam a constituicdo subjetiva desses sujeitos.

[...] no discurso do sujeito refutando as teorias psicoldgicas que tratam da
superdotacdo, de forma generalizada e descritiva, levando em conta apenas o
superdotado com suas caracteristicas e habilidades, isolando-o0 em uma
posicdo em que, como efeito do discurso da ciéncia, ele é segregado [...].
Sendo assim, em fungédo da exclusdo da subjetividade que parece haver no
discurso de algumas correntes da psicologia no que tange aos superdotados,
pretendemos considerar as Altas Habilidades- outro dado & superdotacao — a
partir de uma perspectiva psicanalitica que leva em consideracgéo a estreita
relagdo entre a constituigdo psiquica e a cognitiva. (MIRANDA, 2015, p. 40).
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Desenvolver uma investigacdo acerca da subjetividade, com aportes da teoria
psicanalitica, requer o exercicio para que o sujeito possa se autoconhecer, ou melhor: a fazer a
escuta dele mesmo por meio do Outro, pois “[...] 0 Outro’ é o lugar em que se situa a cadeia de
significante que comanda tudo o que vai poder presentificar-se do sujeito; € o campo desse vivo
onde o sujeito tem de aparecer” (LACAN, 1964, p. 193-194).

De acordo com os levantamentos de pesquisas ja realizados sobre esse assunto,
identificamos poucos estudos sobre a tematica, 0 que nos instigou, ainda mais, a desenvolver a
presente pesquisa, pautada na subjetividade do estudante com AH/SD.

Por esse viés, justificamos o recurso a teoria psicanalitica para fundamentar nossa
investigacdo ao alcance da constituigdo da subjetividade do estudante com AH/SD no contexto
da SRM, visto que esta pode ser relacionada a educacdo como processo no conhecimento e
geradora de efeitos de subjetivacao.

Nessa abordagem, indicamos a relevancia cientifica e social dessa pesquisa, porque ao
identificarmos qual o alcance da psicanalise na constituicdo da subjetividade do estudante com
AH/SD no contexto das SRM, propiciamos mais subsidios de entendimento a respeito desse
estudante, como sujeito. Também possibilitamos a desmistificacdo de mitos, rotulos e crencas
construidas a respeito deste sujeito individual e social. Do mesmo modo, procuramos dar énfase
ao AEE, em sua relacdo com as politicas publicas de inclusao.

O objetivo geral da pesquisa esteve em averiguar o alcance da psicanalise Freud-
Lacaniana na constituicdo subjetiva do estudante com AH/SD, que recebem AEE em SRM. E
para corresponder a este objetivo, definimos quatro etapas especificas: 1) responder ao
questionamento do que seria ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO? Dentro da origem
do conceito até os primérdios dos estudos cientificos a ele estabelecido; 2) efetivar uma revisdo
de literatura, pertinente a tematica da presente pesquisa, com o propésito de identificar dados
relevantes para maior entendimento sobre a subjetividade estudada; 3) adentrar sobre a
constituicdo da subjetividade do sujeito com AH/SD, de acordo com as contribui¢des Freud-
Lacanianas; 4) discutir a relevancia das SRM e das atividades nelas integradas, no intuito de

identificar se favorecem a constituicdo da Subjetividade do estudante com AH/SD.

7 Lacan descreve o grande Outro para designar um lugar simbélico que, tanto pode ser um significante, a lei, o
nome, a linguagem, o inconsciente, ou, ainda, Deus, que determina o sujeito, tanto intra como intersubjetivamente,
em sua relagcdo com o desejo. O grande Outro, quando evocado pela crianga, impede que se perpetue a ligacdo
diaddica com a mée e estabelecendo os limites e as diferencas entre as geracdes do filho e a dos pais (ZIMERMAN,
2008, p. 308).
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Entendemos que boas metodologias sé&o primordiais para se chegar aos objetivos
propostos. “De posse da teorizagdo que escolhemos, e dos conceitos que selecionamos, vamos
agora ‘problematizar’, isto ¢ fazer do objeto bruto uma outra coisa”. (CORAZZA, 2012, p. 3).

Dessa forma, uma pesquisa sobre a constituicdo da subjetividade do estudante com
AH/SD, no contexto da SRM, parte de questdes instigantes e das possibilidades de construir
uma problematizacdo, em torno da relevancia do AEE, ofertado nas SRM, para a constitui¢éo
da subjetividade desse sujeito. Qual o alcance da psicanalise Freud-Lacaniana acerca desse
objeto de estudo? Dai, um dos objetivos da pesquisa estd em realizar uma intensa revisao
bibliogréafica acerca da tematica, com foco na contextualizagdo do problema de pesquisa e

andlise do referencial tedrico e documentos referentes a inclusdo desse estudante:

A ma qualidade da revisdo de literatura compromete todo o estudo, uma vez
gue esta ndo se constitui em uma questdo isolada, mas, ao contrario, tem por
objeto iluminar o caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde a definicdo
do problema até a interpretacéo dos resultados. Para isto, ela deve servir a dois
aspectos bésicos: (a) a contextualizagdo do problema dentro da area de estudo:
e (b) a analise do referencial teérico. (ALVES-MAZZOTTI, 2012, p. 42).

A revisdo da bibliografia devera estar a servico do problema. Para isso, como a
investigacdo aqui exposta trata-se de pesquisar sobre a subjetividade humana, voltou-se o
interesse por teorias psicoldgicas que permeiam o conceito e a praxis do AEE de individuos
com AHSD. A contextualizacdo do problema corresponde ao fato do pesquisador estar
familiarizado com a area pesquisada, conferindo assim, maior engajamento das investigacoes e
construcdo da pesquisa. (ALVES-MAZZOTTI, 2012).

Nesse processo de revisdo da literatura, realizamos o encaminhamento adequado do
problema de pesquisa, pautado em trabalhos e artigos de revistas nacionais e internacionais e
ndo apenas em livros. A pesquisa desenvolvida foi bibliografica e documental, com abordagem
qualitativa em teses e dissertacBes, nas bases cientificas de dados nacionais da BDTD sobre o
tema de pesquisa, bem como documentos de dominio publico e documentos pessoais da
professora e autora desta dissertacdo, tais como: registros em diarios de bordo; desenhos e fotos,
relatos descritivos de atuacdo na SRM.

Na metodologia, estdo os procedimentos necessarios e todo o delineamento para a
efetivacdo da pesquisa. O materialismo histérico-dialético foi escolhido por contribuir para
identificar e analisar as contradi¢fes, as possibilidades e os limites da psicanalise Freud-
Lacaniana, na constituicdo da subjetividade de estudantes com AH/SD. Esse método envolve o

homem como ser histérico, numa interacdo natureza-sujeito-vida social, servindo de base para
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a andlise e a reflexdo da pratica educativa, validando o conflito, como forma de pensamento
diferente (contradicdo social). Portanto, esse método foi escolhido pelo fato de possibilitar uma
apreensdo da realidade e, enquanto praxis, permitir a producéo e transformacéo dessa realidade,
com relacdes dialéticas entre 0 objeto da pesquisa, 0 contexto historico, econémico, social,
cultural e politico.

O materialismo histérico-dialético visa sair do discurso circular capitalista e
individualista, fomentando reflexdes, na dialética das contradi¢des (diferenca de classes), pois
a realidade ndo se apresenta sem antecedentes historicos e culturais, e € na sua totalidade entre
fatos e fendbmenos que se constitui a atualidade, com vistas abertas para as articulagoes
necessarias ao que vai ser pesquisado (SAVIANI, 2003).

Trivifios (1987) ressalta a importancia de seguir com contundéncia a um método de
pesquisa cientifica, pois existe uma incoeréncia nas pesquisas tedricas, com certo “ecletismo”.
Por isso, é preciso definir a qual método se quer aplicar para ndo se ter uma “indisciplina
intelectual”, considerando a importancia de ndo usar dois métodos com bases filosoficas
conflitantes. Por se tratar de um estudo na area historica e social, a nossa pesquisa se volta ao
materialismo histérico-dialético, por ser considerado por n6s como o0 método mais efetivo no
que compreende 0s movimentos sociais coletivos e historicos, da dialética e da sociedade.

A metodologia de pesquisa estara, “[...] dentro do contexto de analise, que comega na
relacdo teoria-problema ja que a concretizacdo da metodologia se da dentro do referencial
tedrico — e se estende, passo a passo, em cada passo da pesquisa” (LUNA, 1997, p. 1).

Dessa forma, a metodologia contempla descrever detalhadamente, por meio de um
método (palavra de origem grega que significa caminho), a maneira de agir, a forma de proceder
e de alcancar os objetivos propostos. A producdo de um novo conhecimento devera repercutir
de forma tedrica e socialmente satisfatdria, trazendo contribuicGes significativas a sociedade.
“Dado o carater social da atividade cientifica, o crivo ultimo dessa producdo ¢ a comunidade
de pares do pesquisador que, em Ultima instancia, referendaré ou néo a relevancia e a qualidade
das respostas oferecidas pela pesquisa”. (LUNA, 1997, p. 1).

Nessa perspectiva, o foco da nossa pesquisa foi investigar qual o alcance da psicanalise
quanto a constituicdo da subjetividade do estudante com AH/SD, fazendo um recorte ao AEE
no contexto das SRM, buscando um entendimento transformador na préatica do ensino e da
aprendizagem dos envolvidos. Para isso, alcamos a abordagem qualitativa, por meio de
pesquisa bibliogréfica, leitura, analise, interpretacdo e reflexdo dos dados coletados em

documentos de dominio publico, tais como artigos, livros e periddicos.
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Como supracitado, Luna (1997) traz o que define uma pesquisa bibliogréfica, na
intencdo de esclarecé-la, para que esta ndo se desvincule do seu propdsito como pesquisa
bibliografica. Isso € o que nos responsabiliza quanto aos objetivos, estruturacdo do projeto,
organizacdo das fontes que serdo pesquisadas, busca de leituras contundentes e apropriacdo de
materiais de coleta, estruturacdo de fichas de leitura, para a elaboracdo da escrita dissertativa
que responda adequadamente ao problema de pesquisa elencado.

Atentamos, entdo, que a nossa pesquisa foi, primeiramente, uma analise de revisao
bibliografica ou da literatura do que ja foi publicado sobre o tema e o problema de pesquisa.
Depois, tragamos o quadro teorico, no qual realizamos a estruturacdo conceitual para dar
sustentabilidade ao desenvolvimento da investigacéo cientifica.

Portanto, fizemos uma revisdo biografica do tipo teorico bibliogréafica, para selecionar
e avaliar criticamente o estudo, analisando pesquisas que trataram das mesmas tematicas que a
nossa pesquisa e com dados similares ao nosso tema de investigagdo. Para isso, usamos 0s
seguintes descritores:

1. subjetividade, estudante e ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO;

2. subjetividade, educacdo inclusiva e ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO;

3. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO e psicanalise;

4. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO e subjetividade;

5. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO e atendimento educacional

especializado;

6. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO e sala de recursos multifuncional.

Como critério de inclusdo, selecionamos teses, dissertacdes e artigos publicados em
lingua portuguesa entre os anos de 2001 (dois anos antes da implantacdo das SRM de AH/SD
para 0 AEE no Estado do Parand), até 2021. Excluimos as publica¢bes em outros idiomas, as
anteriores ao ano de 2001, as que apareceram em duplicatas e as que ndo atenderam aos
objetivos do nosso estudo.

Para analise dos dados, fizemos uma leitura exploratoria de todo material coletado e
selecionado, com observacao e identificagdo dos referenciais consultados de interesse para a
nossa pesquisa. A posteriori, seguimos para leitura seletiva, identificando no material e
priorizando as partes importantes para realizacdo da analise proposta. Depois, partimos para
leitura analitica, a fim de elencarmos, ordenarmos e resumimos as informacdes contidas nas

fontes bibliografica e documental para a obtencdo de respostas aos objetivos propostos.
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Em seguida, partimos para a discussdo dos documentos de dominio publico entre leis e
normativa, huma contextualizacdo histérica com andlise de registros da professora da SRM, e
gravuras como: Cartuns e desenhos referentes ao estudante com AH/SD.

Na escrita do final do terceiro e do quarto capitulo, usamos, como anélise investigativa
e discussdo da Educacdo com a Psicanalise, alguns casos apresentados em diario de bordo da
professora regente da SRM e AH/SD, que também realiza a escrita desta dissertagao.

Dessa maneira, nossa pesquisa consiste em pesquisa documental, de cunho qualitativo,
por irmos além da coleta de dados bibliograficos e analise dos dados coletados, em que
recorremos aos documentos de dominio publico e arquivos oficiais e aos documentos pessoais.
Portanto, esse tipo de pesquisa, conforme Schultz (2019, p. 18), “se a assemelha a pesquisa
bibliografica no que refere aos passos de sua elaboracao, todavia se diferenciam-se na natureza
das fontes”. Essas fontes utilizadas na pesquisa seriam os documentos institucionais;
documentos pessoais, como diérios e cartas; documentos juridicos; documentos iconograficos,
como quadros, fotografias, e imagens e registros estatisticos (SCHULTZ, 2019).

Contudo, a proposta de pesquisa atendeu a peculiaridade da proposta inicial, ajustando-
se ao problema formulado, com vistas a manter o equilibrio metodol6gico para producdo de

dados conscientes, contemplando um processo de pesquisa, essencialmente, dindmico.

Ao longo da histdria da ciéncia, essa comunidade tem proposto um conjunto
de normas que guiam o pesquisador em sua produgéo de conhecimento. Se de
um lado, é verdade que essas normas — geralmente reunidas sob o rétulo de
Metodologia da Pesquisa — tém sido continuamente alteradas, superadas e,
frequentemente, resgatadas — indicando a relatividade do seu status de
cientificidade — de outro lado também é verdade que elas apresentam a
formalizacdo do rigor metodoldgico que essa comunidade consegue atingir
em um determinado periodo da atividade cientifica. Esse status aparentemente
ambiguo da metodologia de pesquisa constitui em entrave dificil de se superar.
(LUNA, 1997, p. 1).

Por conseguinte, a dissertacdo constitui-se de quatro capitulos. No primeiro capitulo,
contemplamos a origem do conceito de superdotados até os dos estudos cientificos, em resposta
a questdo: o que sdo AH/SD? No segundo capitulo, fizemos apresentacdo da metodologia e o
percurso da pesquisa, tecendo o objeto de pesquisa subjetividade do estudante com AH/SD, no
qual continuamos com a pesquisa bibliografica e com os graficos condizentes a pesquisa
levantada na BDTD. Seguimos, no mesmo capitulo, discutindo a constituicdo do sujeito na
Psicanalise Freud-Lacaniana e o conceito de AH/SD e suas interfaces com a Psicanalise. No

terceiro capitulo, apresentamos as Politicas Publicas para a Educacdo Inclusiva dos
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superdotados no Ensino Regular do Brasil e as concepces tedricas e hegemdnicas no campo
educacional desses estudantes, buscando responder como se dé a Educacdo de estudantes com
AH/SD e se 0 AEE nas SRM funciona. No quarto e ultimo capitulo, discutimos sobre as
contribuicdes da psicanalise Freud-Lacanianas para Inclusdo Escolar dos Estudantes com
AH/SD e as atividades grupais desses estudantes na SRM.

Esperamos que os resultados dessa pesquisa tenham dimenséo, funcionalidade social e
critérios metodologicos significativos, de maneira que contribuam para melhor entendimento e
atendimento desses estudantes e estimulem o debate contemporéneo no que se refere as

politicas publicas de inclus&o.

Encarar normas metodoldgicas como dogmas significa perder de vista as
sutilezas e as mutacGes que a realidade estudada apresenta, enfrentar a
realidade sem critérios metodoldgicos pode significar, entre outras coisas ndo
chegar a lugar algum ou, pior, chegar a resposta que ja se tinha antes da
pesquisa e independentemente dela. (LUNA, 1997, p. 1).

Nessa perspectiva, procuramos chegar ao ponto em que a pesquisa seja prestadora de
servigo; ndo se limite a relatos e escritos redundantes e sem aplicabilidade, desarticulando o
compromisso do pesquisador. Queremos que nossa pesquisa traga implicacdes sociais do
conhecimento produzido (LUNA, 1997, p. 7). O envolvimento do pesquisador com a
investigacdo de pesquisa conjumina com todos 0s processos pertinentes de cunho cientifico,
para que esta aconteca com quantidade e qualidade. Fundamental €, também, a estruturacdo do
planejamento da pesquisa, constituido da organizacdo e das metodologias, visando responder,
satisfatoriamente, ao problema levantado, para que ocorra a produgdo do conhecimento.

Todavia, 0 momento atual, em que 0 mundo estd mergulhado, em virtude da pandemia
da COVID-19, requer muita paciéncia e adaptacéo de todos os setores sociais. E imprescindivel
fazermos adequacBes e encontrarmos novas maneiras de nos reinventarmos. No que se refere
ao desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, mergulhada nessa realidade pandémica, cabe
ao pesquisador praticar a “boa leitura” (partir das obras originais e diretas - as classicas), 0 que
ja € um bom comego. Nosso mais intimo desejo € que a “boa leitura” possa desvelar, auxiliar e
promover a constru¢do e a propagacdo de um novo conhecimento, disponivel para toda a

sociedade.

27



CAPITULO 1 -0 QUE SAO ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO?

Este capitulo tem como objetivo responder a questdo intitulada: o que sdo ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO? Essa nomeacdo atual, ou seja, 0 uso equivalente dos
termos ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO, traz consigo as necessidades conceituais
que a promulgaram a ter essa nomenclatura no desenvolvimento histérico, econémico e social
da Educacéo Especial, mais precisamente no que concerne ao processo de inclusao®. Isso torna
responder essa questdo algo complexo, tendo em vista as varias vertentes confabuladas a esse
sujeito culturalmente construido. Entdo, diante dessa procura, fizemos a revisdo bibliografica e
documental, primeiramente, da origem do conceito de superdotacdo e depois buscamos 0s
primérdios dos estudos cientificos sobre os superdotados. Seguimos com uma breve histéria da
Educacdo dos superdotados no Brasil. Com isso, foi possivel adentrar a histéria desses
estudantes e perceber as disparidades quanto a conceituacdo dada a esses sujeitos, em
confluéncia aos mitos a eles instituidos. Percorremos referenciais tedricos da constituicéo
historica, desde a antiguidade até a atualidade, e esses aspectos historicos permitiram que
aprendéssemos 0 quanto as inumeras nomenclaturas dadas ao sujeito com AH/SD trazem
reflexos para a sua subjetividade, em correspondéncia ao conceito a ele atribuido, ligados ao

conceito de inteligéncia superior.

1.1 A origem do conceito de Superdotados

O nome de algo é totalmente exterior a sua natureza. Ndo sei nada de um
homem quando sei apenas, que ele se chama Jacd. (MARX, 1985, p. 139).

Uma das questBes instigantes, em meio a convivéncia diaria com o estudante com
AH/SD, estéa relacionada a perspectiva produtiva que este teria a oferecer, dar ou mostrar aos
que estdo em seu entorno. Os questionamentos advindos eram e ainda sdo expressdes de
curiosidade e até mesmo espanto: Nossa! Este ou esta estudante tem AH/SD? Este sujeito tem
altas habilidades em qué? Como se fossem comprometidos a um conceito de “benfeitores”, que

precisassem estar dispostos € a servico de algo, ¢ como define a palavra: “benfeitoria” ...acao

8...] a palavra incluso passa a abarcar as relagdes interpessoais, além do estar junto (entendido como condig&o
minima necessaria, mas ndo suficiente para as agdes de inclusao). Portanto, desde o segundo mandato do presidente
FHC e cada vez de forma mais intensa no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006, 2007-
2010) e no governo Dilma Rousseff, em andamento desde 2011, a dimensao do estar junto no mesmo espagco fisico,
pode ser vista somada a dimensdo relacional, para poder valer o conceito de inclusdo que vemos circular nos
programas governamentais brasileiros (LOPES; FABRIS, 2020, p. 70).
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de fazer 0 bem e o resultado dela, de origem no latim benefactoria, benfeitor (CUNHA, 1997,
p. 105).

Trazemos estes questionamentos em torno da praxis educacional, pois consideramos
ativante e resultante da conceituagio AH/SD® que se tem hoje. Ento, partindo desse modo
impressivo e empirico, seguimos para a investigacao cientifica, rumo a origem do conceito
AH/SD, fazendo uma passagem por questdes contundentes & Educacdo® no campo para o qual
vém sendo disseminadas ideologias pedagogicas ao longo do tempo.

Ter o entendimento a respeito dessa ideologia pedagogica requer um aprofundamento
acerca desse sujeito produtivo, inserido no contexto escolar. Essa ideologia, dentro da

significagdo marxista, comp0e que:

A educagdo é, ao mesmo tempo, um processo cultural individual e um
fendmeno social. A pedagogia, teoria da educacdo, pde em evidéncia, o
primeiro aspecto da educagdo e oculta 0 segundo. Mascarando assim a
importancia social da educagéo por tras do seu sentido cultural, a pedagogia
desempenha um papel ideoldgico. (CHARLOT, 1983, p. 31).

Nesse sentido, o autor clarifica que “[...] a ideologia pedagogica se articula em torno da
noc¢do de cultura” (CHARLOT, 1983, p. 32). Esse processo ideoldgico, todavia, fica reduzido
de um problema social a um problema da cultura individual, o que implica termos conceituagdes
conforme as aptiddes individuais da realidade social, com certa correspondéncia entre a
evolucdo cultural e as aptidGes sociais do individuo — tendo em vista uma concepcao na qual a
sociedade tem seu valor, de acordo com os individuos que a comp8em e as func@es culturais
que estes desempenham.

Ainda, para Charlot (1983), a maneira tatica de tornar certos pensamentos como
verdadeiros e aceitos pela sociedade, advindos da classe dominante, em conformidade com seus
interesses, recai sobre o dominio econdmico, social e politico. Diante do exposto, o conceito de
AH/SD fica primado a posi¢do historica, social, econémica e politica na qual se encontra esse
sujeito.

Por isso, buscamos a existéncia do sujeito com AH/SD e a sua contextualizacao histérica

desde a antiguidade. Como eram vistos 0s sujeitos com inteligéncia acima da média nesta

% 0 uso da barra nos termos altas habilidades/superdotac3o se justifica por se tratarem de termos equivalentes
segundo as documentagdes estudadas (nota da autora).
10 A palavra educacéo ¢ de origem latina. Tem a ver com o radical duc, que aparece no verbo ducéré, que significa,
dependendo do contexto, levar, trazer, tirar: antecedido da preposicao e (educéré), passa a ter sentido diferenciado:
levar ou trazer para fora, tirar ou extrair de. (CARVALHO, 2009, p. 47).
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época? Encontramos registros mais frequentes no que refere a deficiéncia. O sujeito que nascia
(sociedade grega ateniense, seculos IX a.C. e VI a.C.) com algum tipo de deficiéncia, era
sacrificado ou abandonado a propria sorte, ja que a ideia de educacgdo integral estava imbuida
na utilidade que este sujeito teria para servir ao Estado. Assim como o0s espartanos, 0s atenienses
focalizavam treinar os cidaddos para guerrear, e para isso eram feitas sele¢des de individuos

destinadas a esse feito. (BRANCHER, 2011, p. 13). Ainda nesse século, encontramos a

presenca marcante dos sofistas!! que eram considerados os intelectuais da época pela notavel

inteligéncia e persuasdo de ensinar. Novamente, evidenciamos ai a presenca do sujeito com

AH/SD se destacando na area intelectual.

Diante dessa abordagem, elucidamos que aqueles sujeitos com inteligéncia superior, e
gue se apresentavam com certa esperteza, eram colocados na organizacdo e na linha de frente
das batalhas. Como consta nos registros de Pérez (2004), os meninos com AH/SD, em Esparta
no século 1V a.C, eram valorizados e instruidos a desenvolver habilidades militares, como artes
da luta e lideranga. Da mesma maneira “[...] outro local de ‘ensino’ que valorizava a educagao
dos sujeitos que se destacavam na inteligéncia e potencial fisico era a Academia de Platdo; s
que esta ndo fazia distingdo de classes sociais ¢ nem de trabalho” (BRANCHER, 2011, p. 15).
Com isso, verificamos que, na histdria antiga, existiam sujeitos com AH/SD e que estavam

imersos em fungdes com habilidades condizentes a elas:

Platdo acreditava que os cidaddos deveriam ser treinados para maximizar suas
potencialidades. Ele insistia que os jovens que possuiam habilidades mentais
superiores, avaliadas em testes, deveriam ser separados daqueles que tinham
habilidades medianas, para participar de um programa educacional especial.
(GAMA, 2006, p. 13).

Osowisk (1991, p. 98), ensina que “[...] os que propunham atendimento diferenciado
aos chamados superdotados, sustentam que ja desde Platdo havia uma preocupacdo em oferecer
aqueles dotados de aptidfes especiais, ‘de ouro’, ‘Educag¢ido Especial’” — 0 que confere acbes
voltadas a esse publico, a0 modo de producio®?.

11 Mestre da retorica que ensinava conhecimentos gerais, gramatica e a arte da eloquéncia para cidaddos gregos
postulantes a participagdo ativa na vida politica [ETIM: gr. Sophistés, o  filésofo, sabio; mestre de filosofia e de
eloquéncia]. (HOUAISS; VILLAR, 2011, p. 871).
12 “Na produgio social de sua vida, os homens estabelecem determinadas relagdes necessarias e independentes de
sua vontade, relacdes de produgdo que correspondem a uma determinada fase do desenvolvimento de suas forgas
produtivas materiais, O conjunto dessas relagdes de producéo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base
real, sobre a qual se ergue uma estrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social. O modo de producdo da vida material condiciona 0s processos da vida social, politica e
espiritual em geral”. (Trecho do Preficio a Contribuigdo a critica da economia politica de Marx apud
BOTTOMORE, 2001, p. 302).
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No entanto, existia uma relacdo classificatoria acentuada no século IV a.C. Gama (2006),
em seus estudos historicos da educagdo “dos mais capazes”, coloca que a tradicdo grega,
pensando numa sociedade melhor, valoriza os potenciais humanos, no que concerne a histéria
da humanidade, havendo periodos de contradi¢cdes quanto ao sujeito com AH/SD, pois as
prioridades quanto a educacéo eram dadas apenas aos meninos, e ocorria uma excluséo severa
para aqueles com deficiéncia, que perdurou por séculos em varias sociedades da antiguidade.

O conceito, no entanto, dado ao sujeito com AH/SD nessas épocas mais remotas, nao se
distancia do que de fato se percebe atualmente. Isso, quando se refere a questdes classificatorias,
de selecionar aqueles com mais habilidades e colocé-los a servigo do Estado. Através da revisdo
bibliografica, foi possivel encontrar inimeras definigdes para o termo; isto é, ndo ha consenso
a respeito do que é a AH/SD. Os termos, mais frequentemente utilizados na década de 30 e
empregados por Helena Antipoff, por seus alunos e seguidores, o de: “[...] os ‘mais capazes’,
‘talentosos’, ‘capacidades elevada’ ou ainda ‘bem-dotados’.” (GUENTHER, 2006, p. 3).

A terminologia usada na atualidade estd na expressdo composta: ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO, com asigla AH/SD, porém, a legislacéo brasileira, desde
1971, usa o termo superdotado. Para Guenther (2006), essa terminologia nao € precisa, pois
deriva do inglés, “[...] em funcdo disto, além das dificuldades inerentes a tradugdes e
adaptac0es, ainda trouxe consigo sentidos, conotacfes e imprecisdes, fato comum quando sdo
utilizados termos ou expressdes de outras culturas” (GOULART et al., 2011, p. 09).

Pérez (2012), em investigacdo sobre as nomenclaturas dadas a esses sujeitos com
AH/SD, aponta a existéncia de uma variedade de nomes que se da ao mesmo, como: dotado e
dotacdo; superdotado e superdotacao; altas habilidades. Essas nomenclaturas, geralmente, sdo
oriundas de terminologias da literatura estrangeira, em especial da “[...] lingua inglesa (gifted,
talented and high ability), francesa (précose, doué, surdoué, haut potentiel) e espanhola
(superdotado, sobredotado, talentoso, altas capacidades), de onde vem um ndmero bastante
grande das publica¢des’’ (PEREZ, 2012, p. 42). Podemos observar que as definigcdes do termo,

também estdo, intimamente, ligadas ao conceito que se tem sobre inteligéncia:

Cada vez, mais, no mundo, a ideia do que sejam as AH/SD vem adquirindo
maior consenso. Embora alguns autores, nas diferentes linguas continuem
utilizando o termo superdotado para referir um conceito e talento para outro,
é cada vez maior a convergéncia quanto a que as AH/SD podem existir em
qualquer &rea da inteligéncia. Em minha opinido, entender superdotacdo como
sindnimo de AH/SD na area intelectual, e talento, como sindbnimo de AH/SD
somente nas areas artisticas e esportivas se justifica quando se aceita uma
hierarquia das inteligéncias, uma categorizacao das inteligéncias, por grau de
importancia. (PEREZ, 2012, p. 56).
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No exposto, a autora coloca sobre a questdo das hierarquias da inteligéncia e o quanto
esta pode estar associada a nomenclatura recebida. Logo, a inteligéncia é parte integrante do
conceito de ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAOQ, como podemos notar nos registros
histéricos estudados que discutiremos no tépico seguinte. Entretanto, com as definicdes e
origem da nomenclatura, percebe-se que o tempo, nesse caso historico, caminha com o conceito
do nome ao qual se refere o sujeito estudado. De tal modo, esse nome traz consigo certo grau

de subjetivacdo desse sujeito, como verificado, na citacdo abaixo:

Como se observa nessas defini¢bes de superdotado e superdotacéo, ha forte
relacdo com aspectos exclusivamente intelectuais, ja que essa era a Vvisao
predominantemente até a década de 70, quando os conceitos de inteligéncia
passam a aceitar a evolugdo das pesquisas da area para a modularidade e
multidimensionalidade e a transferir esse carater também para as proprias
defini¢des de AH/SD. (PEREZ, 2012, p. 50).

Pode- se dizer que, ainda hoje, encontramos muitos entendimentos sobre os estudantes
com AH/SD que ndo evoluiram com o tempo, que estdo a mercé de pensamentos dos anos 70
—aexemplo de como era o conceito do termo antigo superdotagdo: quando se falava que alguém

era superdotado, era algo de noticia extraordinaria e virava noticia mundial.

IMAGEM 01 — Registro textual sobre superdotado

FONTE: arquivo do Museu Jornal de Beltrdo; fotografada durante visita ao museu e autorizada a publicacéo.
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Na Imagem 01, de uma pégina do Jornal de Beltrdo, arquivada no Museu, de maio de
1989, e possivel constatar como o conceito de superdotado, estava atrelado a algo raro e genial.
A noticia se refere como um acontecimento mundial e ainda cita outros exemplos de genialidade
pelo mundo.

Atualmente, o conceito volta-se para um “olhar” inclusivo aos talentos, as habilidades
apresentadas pelos estudantes, presentes no cotidiano escolar. No entanto, as primeiras
conceituacOes dadas a esses sujeitos, hoje denominados com AH/SD, foram colocadas dentro
de um espectro de genialidade, ou seja, eram classificados como génios e se tornavam alvo de
noticias extraordinarias. Como exposto por Virgolim (2007, p. 23), a divulgacéo de casos raros
pela midia, “[...] colabora na propagacdo da superdotacdo como uma competéncia
extremamente elevada em todas as areas, gerando uma expectativa de desempenho e de
producdo que ndo se observa neste grupo de forma homogénea”.

Dessa forma, e em virtude dessa conceituacao vir de conceitos ligados a genialidade e
fortalecer mitos a esses sujeitos, as pesquisadoras Alencar (2007), Virgolim (2007) e Sabatella
(2008) esclarecem as diversas denominacgdes para o termo “superdotado” e ensinam a respeito
da existéncia de ideias errbneas sobre essas conceituacdes. Com base nas abordagens das

autoras, elencamos os termos: génio; precoce; prodigio e suas definicdes no Quadro 1:

QUADRO 1 — Termos referidos ao sujeito com AH/SD

Sujeito Termos

Os génios sdo os grandes realizadores da humanidade, cujo conhecimento e capacidade
nos parecem sem limite, incrivelmente excepcionais e Unicas. S0 raras as pessoas que
Génio atingem patamares excepcionais. Leonardo da Vinci, Gandhi, Heitor Villa-Lobos...”
(VIRGOLIM,2007, p.28)

" apresentam desempenho surpreendentemente significativo e superior desde a mais
tenra idade ou dado contribui¢des originais na area cientifica ou artistica, reconhecidas
como de inestimavel valor para a sociedade” (ALENCAR,2007, p.16).

Sao chamadas de precoce as criangas que apresentam alguma habilidade especifica
Precoce prematuramente desenvolvida em qualquer &rea do conhecimento, como na musica, na
matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura. (VIRGOLIM,2007,
p.24)

Prodigios, refere-se a crianca que, em idade precoce, demonstra um nivel avangado de
Prodigio habilidade. Semelhante ao profissional adulto, em algum campo especifico. Pode ser
usado, também, quando a crianca tem um estilo muito disciplinado de motivacéo
(SABATELLA, 2008, p.73)

FONTE: ALENCAR (2007, p.16); SABATELLA (2008, p. 73); VIRGOLIM (2007, p. 28).

Os termos supracitados sdo, muitas vezes, colocados como similares de AH/SD, mas

precisam ser entendidos em suas especificidades, como ja exemplificado nesta dissertagdo na
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Imagem 01 e como seguimos nas aplicacdes desses termos recém mencionados, “[...] pois a
superdotacdo, € ainda vista como fendmeno raro e prova disso é o espanto e curiosidade diante
de uma crianga ou adolescente que tenha sido diagnosticado com superdotagao” (ALENCAR,
2007, p. 15). Isso deve-se a forma homogénea de classificar esse grupo e, como também

constatou este autor, os termos superdotado e génio sdo frequentemente usados como

sinbnimos. Com relacéo a essa ideia

[...] do superdotado como génio, € interessante salientar que 0s primeiros
estudos na area da inteligéncia superior foram direcionados para a
investigacdo das caracteristicas do génio e seus antecedentes. “Génio” foi
também o termo utilizado pelos primeiros pesquisadores da superdotacéo,
como Terman, que deu inicio, nos anos de 1920, a um estudo longitudinal com
aproximadamente 1500 criancas, identificadas como superdotadas com base
em testes de inteligéncia. (ALENCAR, 2007, p. 16).

De acordo com essa citacdo e correlacionando com as pontuagdes apresentadas até o
momento, temos o0 entendimento de que as bases constitutivas do conceito de AH/SD vieram,
primeiramente, da palavra superdotado, oriunda do termo “génio”, sobre a qual houve um
grande interesse de pesquisa e uso de testes de inteligéncia para chegar até esses sujeitos.

Esse interesse, portanto, como trazido nos estudos de Sanada (2001), estava interligado
ao processo de classificagdo pelos testes de inteligéncia, procedentes das aspiragdes de Galton®
(1868, p. 5), de ir além ““[....] das determinagdes genéticas das capacidades psiquicas”, buscando
planos mirabolantes através da eugenial. Assim, décadas, mais tarde com Terman (1925, p. 3),
através dos testes de inteligéncia, definiu-se “o superdotado, como aquele que alcangasse 0s
resultados mais altos, mantendo um conceito de altissimo nivel intelectual . Essa conceituacdo
perdurou por varias décadas e ainda traz rotulacdes ao que se designa ter AH/SD durante 0s
processos de identificacao.

No entanto, Virgolim (2007) explica que as habilidades apresentadas por todos os
sujeitos, sejam eles génios, precoces ou prodigios, e outros com potenciais e habilidades menos
visiveis, podem ser enquadrados no termo mais amplo, que é ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO.

13 Este autor considerava a inteligéncia como hereditaria. Realizou um estudo com familias constituidas por
individuos reconhecidamente brilhantes na sociedade da época, a partir do que concluiu que as aptiddes humanas,
como a inteligéncia, eram herdadas da mesma forma como 0s aspectos constitucionais e fisicos do mundo
organico. (SANADA, 2001, p. 3-4).
14 Ciéncia que estuda as condigdes mais proprias a reproducio e melhoramento da raga humana (CUNHA, 1997,
p. 338).
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Guimarédes e Ourofino (2007, p. 56), nas suas pesquisas sobre a relacdo entre
Inteligéncia, QI e Superdotacdo, acrescentam que: “historicamente, a concep¢do de
superdotados foi acoplada a inteligéncia como um constructo mensuravel e, assim, identificada,
a partir do escore oriundo de testes de inteligéncia”.

Houve também, na histdria, uma relacdo a essa énfase dada ao conceito de inteligéncia,
a partir do século XIX. A pesquisadora Sanada (2001) discorre a respeito da relagdo do carater
bioldgico-politico-social estar atrelado a esse conceito, e que havia um reconhecimento da
superdotacdo como uma caracteristica propria das classes sociais dominantes na época, o que
correspondia a uma denuncia “[...] a discriminacdo velada que se estabelecia a partir da maxima
‘igualdade para todos’: ou seja, aqueles que ndo obtinham éxito em sua busca de ascenséo eram
considerados incapazes [...]” (SANADA, 2001, p. 4). Desse modo, implicava em atribuir essa
incapacidade a qualidades naturais condizentes a capacidade intelectual, a sua origem racial e
outras questdes subjacentes, saindo pela berlinda, a falta de oportunidades as classes mais
pobres (SANADA, 2001).

Assim sendo, os conceitos sdo construidos, historicamente, por meio do influxo direto
do comportamento material “[...] producdo de ideias, de concep¢des, de consciéncia, esta de
inicio, diretamente, entrelacada a atividade material entre homens, que sdo a linguagem da vida
real” (BOTTOMORE, 2001, p. 3003). Entéo, o que encontramos hoje como conceito do sujeito
estudado se materializa de acordo com o decreto n° 6571/08, que define:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
gualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse. (BRASIL, MEC/SEESP, 2007, p.NI).

A partir desse decreto, nota-se que o conceito AH/SD, ganha uma amplitude quanto a
significacdo e desfoca do conceito univoco que se tinha antes, centrado nos testes de

inteligéncia®®, ou também denominados testes de QI°. Souza (2013, p. 13) afirma que, com o

15 Os testes de inteligéncia geral sio planejados para emprego em grande variedade de situaces e sio validados
com relagdo a critérios relativamente amplos. Geralmente apresentam um Unico resultado, tal como um QlI, que
indica o nivel de inteligéncia geral do individuo... encontra-se na aplicacdo, sele¢do de pessoal e outros objetivos
semelhantes. Outro uso comum de testes de inteligéncia geral encontra-se na aplicacéo clinica, especialmente para
a identificagdo e classificacdo de deficientes mentais. Os testes individuais, tais como o Stanford-Binet e 0
Wecheler sdo, geralmente, empregados com objetivos clinicos. (ANASTASI, 1965, p. 232).
16 Q. 1. sigla de quociente de inteligéncia, que significa: valor obtido pela divisdo da idade mental de um
individuo por sua idade cronoldgica, multiplicado por 100 (HOUAISS, 2011, p. 785).
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trabalho dos psicologos, houve uma amplia¢do do conceito de superdotacdo, o qual passou “[...]
a incluir criatividade e seus varios componentes, como pensamento divergente, solucdo de
problemas e a capacidade de tomada de decisao”.

Ainda assim, o termo “superdotado” ¢ usado para identificar alguma crianga que se
destaca das demais, podendo ser em habilidades especificas ou gerais dentro de seus ambientes
de convivios cotidianos (SOUZA, 2013, p. 14). Esse termo usado anteriormente, mais
comumente, superdotado, dessa forma Unica, traz uma conotacdo de superioridade, em ter
destaque dos demais sujeitos e até mesmo de super-heréi, como ilustrado na capa do livro “A
cultura dos superdotados?”, que traz a representacdo de um menino com capa de super-heroi e

com destaque no peito do QI:

IMAGEM 02 — Capa do livro (A Cultura dos Superdotados?)

ACULTURApgS
SIIPERnonl\]nos.

FONTE: BERGES-BOUNES; CALMETTES-JEAN (2010).

N&o obstante essa representacdo dada a esses sujeitos, ao pesquisar imagens de
superdotados no Google, as mais comuns sdo: um menino, com éculos, ou escrevendo, ou lendo
livros, com enigmas matematicos. Isso configura a forma conceitual estereotipada de
genialidade, dada socialmente a esses sujeitos. Portanto, moldados pela intelectualidade
matematica, ao género masculino e como detentores do saber, muitas com 0 componente
simbdlico’ da Idampada (luz) aderidos a composicdo da imagem, assim como: 6culos, céalculos

matematicos e livros.

17 Simbélico: al. Simbolische; esp. simbélico; fr. symbolique; ing. symbolic Termo extraido da antropologia* e
empregado como substantivo masculino por Jacques Lacan*, a partir de 1936, para designar um sistema de
representacdo baseado na linguagem, isto é, em signos e significacdes que determinam o sujeito a sua revelia,
permitindo-lhe referir-se a ele, consciente e inconscientemente, ao exercer sua faculdade de simbolizacéo.
Utilizado em 1953 no quadro de uma tépica*, o conceito de simboélico é inseparavel dos de imaginario* e real*,
formando os trés uma estrutura. Assim, designa tanto a ordem (ou fungdo simbdlica) a que o sujeito esta ligado
quanto a propria psicanalise*, na medida em que ela se fundamenta na eficicia de um tratamento que se apoia na
fala. (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 714).

36



IMAGENS 03 e 04 — Imagens de Superdotado
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FONTE: Imagens retiradas na busca pelo Google Imagens, com a palavra: Superdotado (2021).

J4, quando realizamos a pesquisa no Google e solicitamos imagens de “ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO?”, estas apareceram com outra configuragdo, trazendo
figuras que contemplam outras vertentes, tais como: cérebro colorido; cheio de habilidades
diversas ao redor; a presenca do género feminino; agregada também aos componentes
simbdlicos adjuntos a ele no conceito superdotado. Isso nos reporta a uma concepcao conceitual

dessa juncdo e transfiguracdo que houve ao conceito altas habilidades mais superdotacdo, no

decorrer da historia.

IMAGENS 05 e 06 — ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

: ) N

FONTE: Imagens retiradas na busca pelo Google Image, m as palavras
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO (2021).

Essa linguagem simbolica, por conseguinte, emite questdes subjetivas, as quais Rego
(2010, p. 41), em seu estudo lacaniano sobre Imaginario, simbolico e real, ensina que nas
concepgoes de Lacan “[...] SO 0 que € simbolizado tem acesso a vida psiquica, e assim o conceito
de real remete a esta nocao de que nunca captamos tudo que ha para se captar, que existe muita
coisa importante de fora”. Nesse sentido, o que captamos das imagens recebidas pelo Google,
mediante a palavra inserida na pesquisa, é referente ao processo de simbolizagdo, pois “[...] a0
atribuir nome e classificagdes, vai esburacando o Real, retirando pedacos dele, recobrindo-o,

simbolicamente. Isto é o que vai constituir o registro simbolico”. (REGO, 2010, p. 41).
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Com isso, percebemos a grande influéncia das representacGes simbolicas, quanto a
conceituacdo que se tem do estudante com AH/SD. Ocorre, dessa forma, uma tentativa de
focalizar a conceituacao, em termos mais contundentes, ao que se espera desses estudantes no
contexto escolar. Isso tudo, ao nosso ver, esta relacionado a pratica inclusiva, conforme ressalta
Lupinacci (2015, p. 47): “O movimento pela inclusdo escolar vem nos mostrar que o aluno é
antes de tudo, um individuo e possui necessidades e desejos individuais que devem ser
contemplados nas escolas”.

Tal colocacgdo nos transporta a refletir sobre como essa conceituacao se formou, pautada
no momento historico construido socialmente, mas que na sua profundidade ainda traz as bases
subjetivas que a constituiu, como o mito da genialidade, descrito por Sabatella (2008, p. 72),
como sendo um dos mitos dominantes, sobre 0s quais a autora cita que “[...] quando se fala em
superdotacdo, a primeira ideia, para a maioria das pessoas, € a de que o superdotado € um génio
ou aquele que alcanga sucesso em tudo”.

Com relacéo ao atendimento dado a esses alunos, Lupinacci (2015, p. 45) explica que
“[...] com o movimento pela inclusdo escolar e os questionamentos do modelo escolar
tradicional, as discussdes propdem que o professor precisa contemplar, em suas aulas, as
diferengas individuais de seus alunos, e ndo continuar valorizando um modelo de aluno ideal”.

Nessa descri¢do, constatamos o conceito atribuido pela necessidade de incluséo,
formacdo dos professores, propriamente. Quanto a isso, teriamos uma vasta discussdo, como as
pontuacdes apresentadas por Lopes e Fabris (2020, p. 21) sobre Educacao e Inclusdo, colocando
que “[...] a inclusdo tem sido potencializada visando, entre outras conquistas, minimizar 0s
prejuizos e as inimeras exclusdes geradas pelas préaticas que exploraram e discriminaram
segmentos da populacdo ao longo da histéria”.

Portanto, com o movimento da inclusdo, insere-se o sujeito conceituado com AH/SD
para ser atendido e olhado de forma diferenciada. Essa questdo sera discutida no Capitulo 3,
destinado a temaética das Politicas Publicas para Educacdo Inclusiva desses estudantes e as
concepgdes tedricas e hegemdnicas no campo Educacional.

Logo, mediante as inquietacfes estabelecidas ao sujeito com AH/SD, colocadas no
inicio da nossa discussao, encontramos algumas determinagdes correlacionadas por Renzulli
(2019) aos nossos questionamentos. Este pesquisador ensina que ndo podemos conceituar que

0 sujeito tem AH/SD, mas sim, que ele apresenta comportamento de AH/SD, pois, assim, ndo

se subentende que o estudante seja um superdotado na sua totalidade; ou seja, que ele ndo se

define como ser humano, s6 a este conceito. Quando essa nomeacdo ocorre, nessa forma
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totalitaria, pode promover mitos e rotulagbes a esse sujeito. Esse autor traz que o0s
comportamentos de AH/SD podem estar presentes “[...] em algumas pessoas, em determinados
momentos e sob determinadas circunstancias” (RENZULLI, 1986, p. 76). Com isso, conceitua
que AH/SD né&o € algo de defini¢do Unica e estatica, e como esclarece Pereira (2014, p. 377),
quando cita que Joseph Renzulli "prop6s um conceito multidimensional e uma caracterizagéo
desses individuos que vem sendo utilizada em nosso pais".

Apesar de ressaltarmos essas significativas contribuicdes, temos a necessidade de
encontrar as bases constitutivas da subjetividade, que conceitua o sujeito com AH/SD. Para tal,
motivamos uma procura na psicanalise e o alcance que essa pode fornecer quanto a nossa

tematica de estudo e especificamente ao nosso objeto de investigagao.

1.2 Breve histdria do Superdotado na Educacao Brasileira

No periodo colonial, o Brasil estava orientado sob as a¢des das leis portuguesas, como
constatado por Capellini e Rodrigues (2014, p. 1), “[...] pouca atencdo era dada as pessoas com
deficiéncias, que até o século XVIII eram abandonadas ou cuidadas em casa”. Assim, a era da
institucionalizacdo vai aparecendo em algumas cidades brasileiras, sendo 0s primeiros
atendimentos formais direcionados para 0s cegos e surdos em 1854, do Instituto dos Meninos
Cegos?®, e do Instituto dos Surdos-Mudos®®, em 1857 — fundados no Rio de Janeiro, por meio
do governo Imperial (CAPELLINI; RODRIGUES, 2014).

Chegado o século XX, atingimos o momento histérico primado por mudancas
tecnoldgicas politicas e sociais; para a educacdo houve o inicio da obrigatoriedade. Em uma
concisa contextualizagdo, a Educacdo Especial® nasce como uma pedagogia diferente para

atender estudantes com deficiéncias, pois neste século tem-se

[...] inicio da obrigatoriedade e expansdo da escolarizacdo basica, que
numerosos alunos, sobretudo os que apresentavam certas deficiéncias, tinham
dificuldade em seguir o ritmo normal da classe e conseguir um rendimento

18 Atual Instituto Benjamin Constant (CAPELLINI; RODRIGUES, 2014, p. 01).
9 Hoje, Instituto nacional de Educacio de Surdos- INES (lbidem).

20 Educagdo Especial, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo nacional - lei 9394/96, ¢ a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos que por possuirem
necessidades préprias e diferente dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a
sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas e adaptadas para que possam
apropriar-se dos conhecimentos oferecidos pela escola. As diferencas ocorrem em funcéo de altas habilidades,
condutas tipicas, deficiéncia fisica motora, visual, auditiva, mental, bem como condic¢@es de vida material precéria.
(SHIMAZAK, 2007, p. 1).
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igual ao das restantes criancas da sua idade. E ent&o que se aplica a divisdo de
trabalho & educacéo e nasce uma pedagogia diferente, uma Educacao Especial
institucionalizada, baseada nos niveis de capacidade intelectual e
diagnosticada em termos de quociente intelectual [...]. (JIMENEZ, 1993, p.
24).

No Brasil, por conseguinte, o atendimento educacional aos estudantes com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO existe ha algum tempo, entretanto, com pouca
repercussao e reconhecimento. Como pontuados por Lima, Moreira e Bolsanello (2012, p. 33),
“[...] os primeiros estudos feitos no Brasil sobre superdotacéo intelectual datam das décadas de
20 e 30. No entanto, esta area da Educacao Especial ndo recebeu a devida atengdo nem por parte
dos orgaos publicos nem por parte da comunidade académica”.

Porém, em 1929, a psicdloga e pedagoga russa Helena Antipoff?* estabeleceu-se em
Minas Gerais, onde desenvolveu um trabalho de grande importancia para a educacéo brasileira.
Essa notavel educadora e pesquisadora, dentre outras questdes, preocupava-se com a educacao
dos superdotados. Sabe-se que, por volta de 1945, os estudantes que apresentavam potencial
superior reuniam-se no Instituto Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, para estudar. Esse
trabalho néo teve grande destaque, como outros que Helena Antipoff desenvolveu. No entanto,
sabe-se que seu filho, Daniel Antipoff, durante muitos anos, deu continuidade aos projetos com
superdotados que ela iniciou (CAMPOS, 2003).

Campos (2003), em seu estudo sobre Helena Antipoff e sensibilidade na psicologia e na
educacdo, traz a histéria dessa pesquisadora e educadora, que retrata de forma clara a
importancia que ela teve na Educacdo Especial brasileira, sendo chamada a participar da
reforma do ensino:

Nascida na Russia, e tendo feito a formagdo universitaria em Paris e Genebra,
Antipoff veio para o Brasil em 1929, a convite do governo do Estado de Minas
Gerais, para participar da implantacdo da reforma de ensino conhecida como
Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta. A Reforma, uma das mais
importantes iniciativas de apropriacdo do movimento da Escola Nova
ocorridas no Brasil, previa a implantacdo de uma Escola de Aperfeicoamento
de Professores, dedicada a graduacdo de normalistas que viriam a assumir a
efetiva transformacéo do ensino fundamental na rede de escolas primarias que
foi rapidamente ampliada. No projeto da Escola, uma grande énfase foi dada
ao ensino da psicologia, entdo considerada, entre as ciéncias da educag&o,
como a mais fundamental. Na opini&o de Edouard Claparéde, o estudo da
psicologia é que permitiria conhecer a matéria-prima da educacao, isto €, o

21 A PSICOLOGA E EDUCADORA Helena Antipoff (1892-1974) é amplamente reconhecida entre nds pela acéo
informada e socialmente relevante nas areas da educacdo fundamental, especial, rural ou comunitaria. Essa a¢éo
se concretizou em obras duradouras, como as Sociedades Pestalozzi - hoje disseminadas por todo o pais, dedicadas
a educacdo de individuos excepcionais - e em contribuigdes consistentes e criativas para a organizacéo do estudo
e da pesquisa em psicologia experimental e em psicologia da educagéo no Brasil.
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estudante. E foi justamente Helena Antipoff, aluna e assistente de Claparéde
no Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, que veio a ser convidada a
implantar o Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, e a
iniciar o estudo e a pesquisa em psicologia da educagdo no ambito da Reforma
(CAMPOQOS, 2003, p. 209-210).

Nesse contexto educacional, a influéncia de Helena Antipoff € marcada por trazer para
0 Brasil suas experiéncias, com novos métodos educativos, inspirados na psicologia cientifica.
E foi com esse proposito que Helena Antipoff ficou incumbida de realizar suas atividades

profissionais em solo brasileiro:

O contrato inicial, por dois anos, previa que a professora deveria assumir a
cadeira de Psicologia, a coordenacdo do Laboratério de Psicologia e a
assessoria ao sistema de ensino na aplicagdo de testes de inteligéncia. A
implantagdo das medidas da inteligéncia visava a subsidiar a organizacéo, nas
escolas publicas, das chamadas "classes homogéneas™ por nivel intelectual, e
também das classes especiais, previstas na legislacdo da reforma de ensino.
(CAMPOS, 2003, p. 217).

Com isso, ela pode adentrar no ambiente educacional, todavia consta nos registros de
Campos (2003), que ela buscou recriar entre a teoria e a pratica experimentada em Paris e
Genebra, adotando uma perspectiva a respeito da psicologia da inteligéncia, diferenciada da

corrente inatista hegeménica na época, propondo uma visao em bases socioculturais.

Para ela, as medidas da inteligéncia utilizadas pelos estudiosos, em grande
parte baseadas nos trabalhos de Binet e Simon, poderiam ser consideradas
indices da “inteligéncia civilizada”, isto €, da “natureza mental do individuo
polida pela acéo da sociedade em que vive e desenvolvendo-se em fungéo da
experiéncia que adquire com o tempo” (ANTIPOFF, 1931, p. 131-132). A
partir dessa definicdo, que evidencia 0 amadurecimento da perspectiva
sociointeracionista, a autora estabelece uma série de correlagGes entre 0 meio
socioeconémico e o desenvolvimento mental, e sugere as escolas a adocao de
programas de “ortopedia mental” visando a equalizar as oportunidades para
as criancas de baixa renda que n&o obtinham resultados satisfatorios nos testes.
(CAMPOQOS, 2003, p. 218).

Ao trazer essas colocacdes dadas pela autora a respeito de Antipoff, discutiremos sobre
os testes de inteligéncia tdo usados no século XX, que foram um grande aporte apds os periodos
de guerra, para classificar, selecionar aqueles com maior intelectualidade e, como ja visto, para
ser considerado com baixa capacidade intelectual e ter uma modalidade de atendimento a esses
estudantes denominada: Educacdo Especial.
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Portanto, os primeiros registros envolvendo a educagdo dos superdotados partem da
pesquisadora Helena Antipoff e envolvem a chegada da obrigatoriedade do atendimento
educacional especializado desses estudantes por meio de leis e decretos??, décadas mais tarde.
Como consta nas pesquisas de Brancher e Freitas (2011, p. 35), “as ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO estdo incluidas na Educacdo Especial: sua primeira
insercdo foi em 1971 na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Assim sendo, em 1972, foi instalada a Associacao para Desenvolvimento e Assisténcia
a Vocagoes de “Bem-Dotados”, constituindo a fundamentacédo das bases tedricas do Centro
para o Desenvolvimento do Potencial e talento (CEDET), que foi criado em 1993 em
Lavras/MG (GUENTHER, 2011).

Outro fator que nos chamou atencdo, na histdria da educacdo dos superdotados no

Brasil, foi encontrar a considerada primeira obra brasileira que trata do estudo dos

supernormais, em 1931, lancada por Leoni Kaseff, com o titulo: Educacdo dos Super-Normais.

IMAGEM 07 — Obra brasileira sobre superdotados

FONTE: ANTIGOPORTO ANTIGUIDADES — COLECOES — CURIOSIDADES — LIVROS PORTO
ALEGRE, RS, https://www.catalogodasartes.com.br/obra/DGDBcUUD/ , acessado via pesquisa Google em 07
out. 2021.

Dessa forma, um tanto quanto curiosa, temos um marco conceitual registrado nesta obra,
de como eram vistos 0s sujeitos considerados superdotados, expresso na titulagdo dada na capa
do livro: EDUCACAO DOS “SUPER NORMAIS” COMO FORMAR AS ELITES NA

22 As Leis e decretos serdo discutidos no terceiro capitulo, por isso, aqui sé pontuamos.
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DEMOCRACIA. Isso nos traz uma conotagao de superioridade aos demais “ditos normais” que
estavam em seu entorno, nos termos de relevancia social, politica e econémica — o que também
reflete, de forma subjetiva, as percepg¢des que se tem desse sujeito nesse periodo historico.

No entanto, encontramos, na historia, uma questdo culminante a respeito do estudante
com AH/SD e a sua relacdo aos aspectos de Inteligéncia e os testes de QI, concernentes ao meio
educacional, trazidos por Pérez (2014). A corrida espacial com o satélite Sputnik®, na qual a
Rassia sai a frente, ocasiona certa provocacdo ao governo americano que culpabiliza a
educacdo. Por conseguinte, comega um investimento em massa nos testes de QI, para selecionar
e classificar estudantes com maiores niveis intelectuais, a fim de que esses pudessem atender
aos interesses do Estado, como poténcia mundial. Nessa intensidade de aplicacGes de testes de
inteligéncia, permeada de interesses, voltamos ao que ja pontuamos em nossa escrita, do
estudante com AH/SD ficar vinculado a producéo e subordinado ao poder hegemdnico.

Com isso, repercute uma cultura, a esse grupo de estudantes, de valorizagdo dos testes
padronizados, que passaram a ser instrumentos significativos para identificacdo do estudante
categorizado com nivel intelectual acima da média. Portanto, configura uma sobreposicédo de
diferencas, ndo s6 com deficiéncia intelectual, mas ao conceito de normalidade, em que ser
anormal no quesito da Inteligéncia Superior é algo positivo para sociedade, visto que este
sujeito passa a ser visto apenas pela sua representacdo univoca, de ter AH/SD.

Embora hoje tenhamos novas conceituagdes sobre AH/SD e os aspectos da Inteligéncia
a eles correspondentes, que debateremos a seguir, muitas dessas determinac@es histéricas,
sociais, politicas e econbmicas ainda abastecem 0s pensamentos circundantes da atualidade, em

torno desse sujeito.

1.3 Os primordios dos estudos cientificos sobre os Superdotados

Ao observar o cenario dos séculos XV, XVI e XVII, na Europa, configuramos a
presenca de grandes revolugdes histéricas; as navegacgdes e a expansdo comercial europeia e a
difuséo da ciéncia A construcdo de uma nova ciéncia (como a Teoria de Ptolomeu a Copérnico);
precisdo e matematica: Tycho Brahe e Kepler. A reforma da filosofia natural de Francis Bacon,

de Rene Descartes; a sintese matematico-experimental de Galileu Galilei. As descobertas com

23 Sputnik foi 0 nome que se deu para os primeiros satélites enviados pelos soviéticos no inicio do seu programa
espacial. Esses marcaram a historia por terem inaugurado a era de exploracéo espacial quando langaram o primeiro
satélite artificial para a Orbita terrestre, o Sputnik 1, lancado em outubro de 1957.
(https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/sputnik-1.htm, acessado dia 09/09/2021).
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0 corpo humano: sistema sanguineo de Galeno; o microscépio. A presenca marcante de Newton
e suas descobertas na Optica, no espaco e na metafisica e entre outros resultantes e marcas
intelectuais dessa época. (BRAGA, 2004).

Esses avancos cientificos e tecnoldgicos se alavancaram com o Renascimento®* e com
0 advento da Reforma Protestante, no mundo ocidental. Ocorreram mudancas significativas na
economia, assim como outros determinantes que subsidiaram a procura pelo desenvolvimento
intelectual “[...] comumente colocado em ordem cronologica na Idade Moderna, esse
movimento é considerado um dos momentos fundadores da propria modernidade [...]” (SILVA;
SILVA, 2009, p. 359).

Atinamos, aqui, a notoria expansao da intelectualidade e das artes, dadas pelo advento
do Renascimento “[...] as artes, a arquitetura e a literatura tiveram um impulso grande em vista
de serem patrocinadas por governantes poderosos e ricos, que valorizavam e premiavam 0S
extremamente criativos, com honrarias e fortuna” (GAMA, 2006, p. 14). Havia uma valorizagéo
intensa de talentos artisticos brilhantes, dentre os quais destacam-se Michelangelo, Leonardo
Da Vinci, Bertini, Dante entre outros.

Poderiamos seguir com inumeros relatos, pesquisas, exemplos que confirmam tais
correlages histdricas que se da ao sujeito, caracterizado com nivel de inteligéncia superior, ou
talentoso. Portanto, tem consignado as inferéncias a ele imposta e em sobrecarga, mais outros
determinantes que por hora criam invisibilidade e por outra ocorre sua sobressaléncia. Para
Virgolim (2007, p. 23), “os individuos que se destacam em virtude de suas altas habilidades ou
feitos prodigiosos sempre foram foco da curiosidade popular”.

O mundo contemporaneo traz consigo uma era globalizada em sua complexidade, com
notavel avancgo tecnoldgico e cientifico. Esses avancos, no que concerne, englobam demasiadas
diferencas sociais, 0 que converge também nas questdes subjetivas dos sujeitos, mais
especificamente dos conceitos de AH/SD e do conceito de Inteligéncia a ele atrelado. Quando
voltamos ao tempo histérico e retomamos ao tempo atual, defrontamo-nos com as

conceituagdes pregressas nas quais fora determinado algum conceito e a sua base etimolégica

24 A palavra Renascimento surgiu ja durante o século XV, mas de inicio seu sentido era religioso, significando a
revitalizagdo da alma por meio dos sacramentos. S6 no século XVI o termo foi empregado com seu sentido mais
corrente, para se referir as mudangas de consciéncia e nas formas de expresséao artisticas do periodo. No entanto,
desde o0 século XV que os individuos envolvidos no fendmeno ja tomavam consciéncia dessas mudancas culturais.
Renascimento, dessa forma, significa 0 momento histérico que se inicia e tem seu apogeu nas cidades italianas do
século XV, de renovacdo das expressdes artisticas ligada as mudancas de mentalidade do periodo, com a ascensdo
da burguesia. Ele esta em conexdo com o Humanismo, ou seja, com a retomada dos estudos sobre a Antiguidade
cléssica, apesar de hoje a maioria dos autores ndo considerar mais 0 Humanismo a filosofia académica do
Renascimento. (SILVA,; SILVA, 2009, p. 359).
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permanece conservada. Faz-se necessario discutir sobre AH/SD e a Inteligéncia, j& que este

conceito foi instituido pelo conceito de Inteligéncia que ficou coligado de forma intima ao
conceito de AH/SD, como ja mencionamos no tépico anterior.

Teixeira (2018) esclarece que AH/SD e Inteligéncia sdo conceitos opostos, mas que se
interligam. Observa também a importancia da diversidade de pesquisadores e teéricos para o
entendimento atual do desenvolvimento infantil e chegam a algumas concepcdes que conduzem
a compreensao das AH/SD.

A palavra Inteligéncia tem origem do latim e significa entendimento, conhecimento e
como defini¢do no dicionario de lingua portuguesa ¢ a ““[...] capacidade de aprender e
compreender; individuo de muito saber; sagacidade, perspicacia” (HOUAISS; VILLAR, 2011,
p. 545). Como ndo é tdo simples definir esse conceito, ainda mais se relacionado ao sujeito com
AH/SD, comecamos nossa discussdo abarcando as conceituacoes sobre a Inteligéncia e AH/SD
na contemporaneidade, com o proposito de suscitarmos as relacfes entre os termos e fazermos
aproximacdes no que condiz a constituicdo da subjetividade, do estudante com AH/SD.

Exporemos, aqui, a defini¢do de Inteligéncia dada por Jean Piaget, que foi um grande
pesquisador, por mais de quarenta anos de pesquisa, na area da psicologia voltada para a
evolucdo da criancga e aos problemas epistemoldgicos. Embora ele ndo tenha em seus escritos
relagOes entre a inteligéncia e AH/SD, traz referéncias ao desenvolvimento da inteligéncia da
crianga, num constructo da psicogenética, no qual o conhecimento seria resultado de interaces
entre uma subjetividade e uma objetividade em progressivas constituicdes. (PIAGET, 1978).

Portanto, em definicdo, para Piaget (1978, p. 5-6):

Inteligéncia é adaptacdo e sua funcéo € estruturar o universo, da mesma forma
gue o0 organismo estrutura o meio ambiente, ndo havendo diferencas essenciais
entre seres vivos, mas somente tipos especificos de problemas que implicam
em niveis diversos de organizagdo. As estruturas da inteligéncia mudam
através da adaptacdo a situacGes novas e tém dois componentes: assimilacédo
e a acomodacao.

Com isso, 0 autor usa o termo Inteligéncia como “estruturas intelectivas” e avanga a sua
pesquisa, dando “[...] a nogdo piagetiana de estagios. O estagio foi definido por Piaget como
forma de organizacdo da atividade mental, sob seu duplo aspecto: por um lado motor ou
intelectual, por outro, afetivo” (PIAGET, 1978, p. 7). Portanto, a base do pensamento de Piaget
sobre Inteligéncia estd numa perspectiva genética relacionada com a afetividade. Constatamos

em sua conceituagdo que “[...] Toda inteligéncia é uma adaptacéo: toda adaptacdo comporta
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uma assimilacdo das coisas do espirito, como também o processo complementar de
acomodacao. Logo, qualquer trabalho de inteligéncia repousa num interesse” (PIAGET, 2017,
p. 143). E qual seria esse interesse? De quem seria esse interesse e para quem seria esse
interesse? Eis ai questbes que subjetivam em torno da inteligéncia.

Portanto, ndo queremos aqui debater sobre epistemologia genética de Piaget, mas sim
as suas inferéncias ao conceito de Inteligéncia, que avancaram historicamente e seguiram de
forma proativa a mais interpolac6es. Entdo, o que nos chama atencédo é o quanto estas questdes
ficam coadunadas a subjetividade do sujeito com AH/SD, ja que a Inteligéncia esta imbricada
a este, como marco referencial na nomeacao, ou seja, no conceito que lhe foi instituido.

O professor e escritor Howard Gardner?®(2010, I. 272) concebe a Teoria das
Inteligéncias Multiplas (IM) ap6s trabalhar com “[...] criangas normais e superdotadas e as que
haviam sido normais e sofreram dano cerebral”. O autor relata que seria impossivel tal
descoberta se ndo estivesse diante desse publico, e que provavelmente continuaria pensando
como a maior parte dos psicologos e pessoas leigas, acreditando de forma ortodoxa a respeito
do quociente de Inteligéncia (QI), ou seja, na forma Unica de Inteligéncia.

Entdo, Gardner (2010), baseado em suas experiéncias e percebendo que havia
contradi¢des a esse modelo de Inteligéncia possivel de ser medidos por testes psicométricos,
avanca em sua teoria para a “[...] definicdo de uma inteligéncia e de um conjunto de critérios
para aquilo que deveria significar inteligéncia” (l. 290). Sendo assim, ele destaca que: “Todos
possuimos o espectro de inteligéncias, e as qualidades intelectuais mudam com a experiéncia,

com a pratica ou de outras formas” (l. 385). E conceitua Inteligéncia, passando a considera-la:

[...] um potencial biopsicoldgico de processar informacfes de determinadas
maneiras para resolver problemas ou criar produtos que sejam valorizados por,
pelo menos, uma cultura ou comunidade. Mais cologuialmente, considerava a
inteligéncia como um computador mental configurado de forma especial.
Enquanto a teoria padrdo sobre inteligéncia postulava um computador
multiuso, que determinava as melhores habilidades da pessoa dentro de um
espectro de tarefas, a teoria das IM postulava um conjunto de dispositivos de
informatica. Ter um ponto forte em um deles ndo significaria forca ou
fraqueza em outros. (GARDNER, 2010, posi¢do:309).

ZHoward Gardner é ... Professor de cognicao e educagio na Escola de Pés-Gradugio em Educacio de Harvard. E
autor de mais de 20 livros traduzidos para 27 linguas. Gardner também exerce 0s cargos de professor adjunto de
psicologia na Universidade de Harvard e diretor sénior do Projeto Zero, na mesma instituicdo (GARDNER et al.,
2010, posicao: 36).
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Desse modo, os estudos sobre as IM de Gardner, embora numa abordagem cognitivista,
trouxeram suas contribui¢des para as ciéncias humanas e conceituacoes sobre Inteligéncia, de
forma diferenciada. Sendo assim “[...] vieram desobstruir a ideia de que a inteligéncia era
apenas mensurada em testes e em areas limitadas e mostrou, que a sua Teoria das Inteligéncias
Mudltiplas se constitui nas diversas areas humanas [...]” (RANGNI; COSTA, 2011, p. 18). Essas
areas correspondem: linguistica, légico-matemética, corporal-cinestésica, musical, visual-

espacial, interpessoal, intrapessoal, naturalista e existencial, como apresentados na figura 08.

IMAGEM 08 — Teoria das IM
& TUTORMUNDI
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MUSICAL CORPORAL -
CINESTESICA

FONTE: https://tutormundi.com/blog/multiplas-inteligencias/, acesso em 02 mar. 2021.

Entretanto, trazemos a Teoria das IM, pois essas integram, fortemente, o conceito de
AH/SD, sob a perspectiva multidimensional e entendimento mais amplo, sendo também muito
usado por varios educadores no AEE nas SRM de AH/SD e profissionais da area. Assim,
tomando por base os estudos de Virgolim (2014, p. 58), as conceituacfes da Inteligéncia,

avangou-se muito nos ltimos anos:

Grandes progressos foram feitos na conceituacdo da inteligéncia ao longo dos
anos. Esse campo evoluiu do ponto de vista psicométrico para incluir o
processamento de informagdes, a criatividade, o contexto cultural e um vasto
leque de elementos constitutivos, como emogdo, motivacdo e fatores de
personalidade. No entanto, varias questdes criticas sobre a inteligéncia
permanecem sem respostas. Em um campo em franco desenvolvimento,
apenas um esforco comum e sustentado, bem como um compromisso de
recursos cientificos substanciais permitirdo aos teéricos do campo encontrar
as respostas adequadas de que o planeta tanto necessita.
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De acordo com a visdo da autora, hd na contemporaneidade uma preocupagdo em medir
a Inteligéncia através de testes psicométricos, denominados testes de QI, mas ainda existe a
necessidade de pesquisas sobre o sujeito com AH/SD no contingente sobre Inteligéncia. Para
tanto, essa pesquisadora apresenta uma progressao quanto a pesquisa sobre Inteligéncia e como
esse estudo pode ser significativo para 0 campo econdmico do nosso planeta.

Concordamos com Renzulli (2019, p. 224) “[...] que a inteligéncia ndo € um conceito
unitario; ao contrario, existem muitos tipos de inteligéncia e, portanto, defini¢cGes Unicas ndo
podem ser usadas para explicar esse complicado conceito”. O autor propde em seus estudos que
“[...] é a confluéncia de inteligéncia, conhecimento, estilos de pensamento, personalidade,
motivagdo e ambiente que forma os comportamentos superdotados...” (RENZULLI, 2019, p.
225). Este pesquisador, desenvolveu um plano conhecido como Modelo Triadico de
Enriguecimento, defendendo a concepcao que a AH/SD seria algo que se desenvolve em certas
pessoas, em certos momentos € em certas circunstancias. Também ensina que “...algumas
teorias de inteligéncia...tm implicacbes no papel que diversos tipos de inteligéncia
desempenham no desenvolvimento da superdota¢ao” (RENZULLI, 2019, p. 221). Este modelo

envolve a Concepcdo de Superdotados dos Trés anéis ou Modelo Triadico:

A concepcdo de superdotacdo de Renzulli (1998) consiste na interacao de trés
agrupamentos de tracos: habilidade acima da média, comprometimento com a
tarefa e criatividade. Renzulli (2000) estabeleceu um novo olhar para a
compreensdo e o entendimento da superdotagdo. (MACHADO; STOLTZ,
2018, p. 263).

De acordo com Renzulli (1986), este modelo esté representado de forma gréfica pela

Imagem 009.
IMAGEM 09 — Diagrama da teoria dos Trés Anéis
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FONTE: Extraido de VIRGOLIM (2007, p. 36).
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Virgolim (2019, p. 53) destaca que o Modelo de Enriquecimento Escolar, proposto por

Renzulli, “[...] enfoca o desenvolvimento tanto da superdotacdo académica quanto da

superdotagdo criativo produtiva”. A autora distingue dois tipos de estudantes com AH/SD,

sendo estes:

[...] do tipo académico é aquele mais facilmente identificado pelos testes de
Inteligéncia tradicionais, ou seja, 0 aluno com alto QI e que também tira boas
notas na escola. A énfase nesse tipo de habilidade recai sobre os processos de
aprendizagem dedutiva, o treinamento estruturado dos processos de
pensamento e a aquisi¢do, o estoque e a recuperacdo da informacdo. O aluno
é percebido como um consumidor do conhecimento. Ja a habilidade do tipo
criativo-produtiva implica o desenvolvimento de materiais e produtos
originais, com énfase no uso e aplicagdo da informacéo e nos processos de
pensamento de forma integrada, indutiva e orientada para os problemas reais
[..]”. (VIRGOLIM, 2019, p. 53).

Essas duas concepcdes, dadas ao sujeito com AH/SD (tipo académico e tipo produtivo-

criativo), envolvem questdes de Inteligéncia, mais precisamente cognitivas e de personalidade,

conforme exposto pela autora.

Trazemos, aqui, esta definicdo de Inteligéncia, por corresponder a forma préxima a atual

de como é colocado o conceito de AH/SD, ou seja, dentro de um conceito interacionista, com

énfase a constituicdo genética e a interacdo com 0 meio em que 0 sujeito esta inserido.

A pesquisadora Dr. Angela M. R. Virgolim (2021), expbe a questdo do uso

terminoldgico dado Altas Habilidades/Superdotacéo:

Nos meus escritos eu tenho trazido sempre aquela davida: afinal vamos usar
Altas Habilidades ou Superdotacao? ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ? E a gente vé que dentro da propria
legislacdo, h& as vezes, um olhar para a barra, outras vezes para o ou. Isso tem
sido um questionamento que ndo para...E eu resolvo esse questionamento,
sempre com o meu referencial tedrico, que é o referencial de RENZULLI. Que
0 termo: altas habilidades e superdotagdo (assim como o termo em inglés
gifted and talented) representa dois aspectos do mesmo fenémeno.

Para tanto, quando trabalhamos com Inteligéncia é importante entender que a
Inteligéncia tem um aspecto genético e um aspecto do ambiente. Enquanto o
termo “altas habilidades” enfatiza os aspectos que sdo moldados, modificados
e enriquecidos pelo papel do ambiente (familia, escola, cultura), o termo
“superdotacdo” faz referéncia aos aspectos inatos e genéticos da inteligéncia
e da personalidade. Entdo, quando falamos de ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO, o fendmeno é o mesmo, mas ele vem acrescido de uma
visdo, que ndo é s6 uma coisa assim inata, € nem uma coisa s6. (Dr?. Angela
Magda Rodrigues Virgolim, 12 ago. 2021, “yotube.com/caahs.ap”, min.39)

Nesse aspecto conceitual, observa-se como a Inteligéncia estd relacionada ao fator

genético e ao ambiente. Dessa maneira, o conceito de Inteligéncia € concebido, segundo a
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autora supracitada, como parte integrante do sujeito com AH/SD. Assim, fica marcada a
concepgdo que segue a conceituacdo baseada na nomenclatura ou nomeacdo: Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Porém Miranda (2015) aponta que, na contemporaneidade, ocorre, culturalmente, o
surgimento do sintagma?® superdotacéo, e aborda a discussdo de Inteligéncia na psicologia,
particularmente, como a psicanalise, associando a curiosidade intelectual a curiosidade sexual
da crianca. Nessa discussdo sobre Inteligéncia, expde que “[...] 0 conceito de inteligéncia,
proposto pela psicanalise, sofre um deslocamento em relacdo aquele tratado pela psicologia
classica. Na psicandlise, a inteligéncia passa a ser vista sob o primado do desejo sexual”
(MIRANDA, 2015, p. 33).

Contudo, essa abordagem, pautada na concepc¢do psicanalitica, culmina com a nossa
pesquisa dissertativa, pois emerge um significante que se instaura no Outro, que é dado na nossa
hipotese de pesquisa e que objetiva o alcance da psicanalise na subjetividade do estudante com
AH/SD.

%6 Sintagma corresponde a unidade sintatica composta de um ndcleo e de outros termos que a ele se unem,
formando uma locucdo, ou ainda coisa alinhada com outra; divisdo da falange grega; composicdo, combinagdo
(HOUAISS, 2011, p. 865).
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CAPITULO 2 - A METODOLOGIA DA PESQUISA E A CONSTITUICAO DA
SUBJETIVIDADE DO SUJEITO COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A partir de uma revisao bibliografica e documental, de cunho qualitativo, apresentamos,
neste segundo capitulo, a metodologia da pesquisa e embasamento tedrico acerca da
subjetividade do sujeito com AH/SD. No primeiro item, o percurso metodologico da pesquisa,
esclarecemos a escolha da metodologia escolhida para a nossa base dissertativa. Depois,
seguimos para uma revisdo narrativa de literatura®’ na BNDT, na qual, foi possivel entrar em
contato com obras concernentes & Educacdo dos estudantes com AH/SD. Porém, defrontamo-
nos com a caréncia de producdes cientificas relativas a subjetividade do estudante com AH/SD,
sendo que as encontradas tém uma visao mais cognitivista, 0 que nos instigou, ainda mais, ao
estudo da nossa abordagem psicanalitica. No topico seguinte, buscamos conceituar A
Constituicdo do Sujeito na Psicanalise Freud-Lacaniana, a fim de esclarecermos as diferencas
do conceito de sujeito dado pela psicanalise e outros segmentos. E, no terceiro topico,
discutimos sobre O Conceito de ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO e suas Interfaces
com a Psicanélise, trazendo a reflexdo por meio de imagens de charges, referentes ao estudante

com AH/SD, difundidas em rede social.

2.1 O percurso metodoldgico da pesquisa

Pesquisar é produzir conhecimento novo, relevante tedrica e/socialmente.
Dado o carater social da atividade cientifica, o crivo dessa producdo é a
comunidade de pares do pesquisador que, em Gltima instancia, referendara ou
ndo a relevancia e a qualidade das respostas oferecidas pela pesquisa (LUNA,
1997, p. 1).

A preocupacdo com a forma de escrever, volta-se ao desconhecido e reforca que so6 sera
possivel se houver um sélido embasamento tedrico. E consenso entre muitos pesquisadores e
escritores que escrever é um desafio, ja que exige conhecimento, exercicio, persisténcia e que
demanda tempo. Por isso, deve-se ter organizacdo dos estudos, ndo corrompendo a qualidade,
mediante também o tempo escasso ofertado para se redigir uma dissertacdo de mestrado

(BIANCHETTI, 2012).

27 A “revisdo narrativa” ndo utiliza critérios explicitos e sistematicos para a busca e analise critica da literatura. A
busca pelos estudos ndo precisa esgotar as fontes de informagdes. Nao aplica estratégias de busca sofisticadas e
exaustivas. A selecdo dos estudos e a interpretacdo das informacfes podem estar sujeitas a subjetividade dos
autores. E adequada para a fundamentacao tedrica de artigos, dissertacdes, teses, trabalhos de conclusio de cursos.
(MATTOS, 2015, https://www.fca.unesp.br/Home/Biblioteca/tipos-de-evisao-de-literatura.pdf, acesso em 27
ago. 2021).
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Nesse sentido, a palavra percurso deriva do latim e significa agédo ou efeito de percorrer.
Isso estd em podermos efetuar uma investigacdo, em examinar o que queremos (HOUAISS,
2011, p. 715), o que confere a nossa pesquisa a busca por maior entendimento sobre 0 nosso
objeto de estudo, valorizando o que encontramos nessa trajetdria, alcando conhecimento
cientifico e esclarecimento sobre o assunto pesquisado. Portanto, fizemos uma revisdo de
literatura, com coleta de dados, cientes de que a producdo do conhecimento ndo é nada isolada.
Alves-Mazzotti (2012, p. 42) pontua que “[...] a ma qualidade da revisdo da literatura
compromete todo o estudo, uma vez que esta ndo se constitui em uma secdo isolada [...]”.
Seguindo o sentido da autora supracitada, compreendemos a necessidade de unir a investigacao
dessa pesquisa, permeada em uma analise efetiva do referencial tedrico ja produzido,
contextualizada, ao nosso problema em questéo.

O materialismo historico-dialético foi nossa escolha metodoldgica, por termos a
concepgdo confluente a esse método. Entdo, para analisar a revisdo bibliogréfica, tivemos como

referéncia estrutural a concepgao de Karl Marx?®. Para Marx, conforme Netto (2011, p. 21),

[...] ateoria é a reproducdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que
pesquisa: pela teoria, 0 sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura e
dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducdo (que constitui
propriamente o conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira
guanto mais fiel o sujeito for ao objeto. Detenham-nos um pouco neste ponto
tao importante e complexo, comegando pela propria nogdo de ‘ideal’.

Como exposto pelo autor, o pensamento de Marx, em relacdo a teoria, exerce 0
movimento real do objeto pelo sujeito, correspondendo, portanto, ao proposito desta pesquisa.
Entdo, o conhecimento tedrico, para o qual direcionamos esta pesquisa sobre a subjetividade
do sujeito com AH/SD, procurou esclarecer as relagdes histdricas e a constituicao desse sujeito.
Assim, imbuidas no processo de inclusdo social desse estudante, dentro do contexto escolar, ou
seja, com maiores aproximacoes do ideal e autoconhecimento desse estudante e sobre ele na
concepcao psicanalitica, seguimos a nossa investigacao.

Visando melhor apreensdo acerca do nosso objeto de pesquisa — a subjetividade do
estudante com AH/SD —, desenvolvemos uma revisao bibliografica através da coleta de dados
em teses e dissertacdes, na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces

28 Karl Marx (1818-1883), ao fundar a doutrina marxista na década de 1840, revolucionou o pensamento filosofico,
especialmente pelas conotagdes politicas explicitas nas suas ideias, colocadas, em seguida, também por Friedrich
Engels (1820-1895) ... (TRIVINOS, 1987, p. 49).
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(BDTD)?, por esta ser de facil manejo, acesso, confiabilidade nas producdes cientificas e
gratuita.

O delineamento ocorreu no més de maio de 2021, no qual utilizamos os seguintes
descritores:

1) Subjetividade, estudante e altas/habilidades/superdotacéo;

2) Subjetividade, educacéo inclusiva e Altas Habilidade /Superdotacéo;

3) Altas Habilidades /Superdotacéo e psicanalise;

4) Altas Habilidades /Superdotacao e subjetividade,

5) Altas Habilidades /Superdotacgéo e atendimento educacional especializado;

6) Altas Habilidades /Superdotacgéo e sala de recursos multifuncional.

Os resultados obtidos foram um total de 69 trabalhos, sendo 19 teses e 50 dissertacGes.
De acordo com a pesquisa, o resultado foi de: 6 trabalhos com os descritores Subjetividade,

Estudante e AH/SD; 2 trabalhos com os descritores Subjetividade, Educacdo Inclusiva e

AH/SD; 2 trabalhos com os descritores AH/SD e Psicandlise; 42 trabalhos com os descritores

AH/SD e Atendimento Educacional Especializado; 10 trabalhos com os descritores AH/SD e

Sala de Recursos Multifuncional. Como é possivel observar no Quadro 2 a seguir:

QUADRO 2 — Descritores e resultados da pesquisa de teses e dissertagdes na BDTD

N° Descritores Trabalhos Encontrados

1 Subjetividade, Estudante e AH/SD 2 teses; 4 dissertacOes

2 Subjetividade, Educacéo Inclusiva e AH/SD 1tese; 1 dissertacdo

8 AH/SD e Psicanélise 1 tese; 1 dissertacdo

4 AH/SD e Subjetividade 2 teses; 4 dissertacoes

5 AH/SD e Atendimento Educacional Especializado 9 teses; 33 dissertacOes

6 AH/SD e Sala de Recursos Multifuncional 3 teses; 7 dissertacbes
Total: 69 (19 teses; 50 dissertacdes )

FONTE: Da pesquisa (2021).

A coleta de dados pelos descritores se deu a fim de encontrarmos os trabalhos de teses
e dissertacdes na BDTD de forma geral. A principio, delimitamos a pesquisa apenas ao estado
do Parand, focando em suas universidades publicas. Apds a coleta de dados, e caréncia de

29 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) tem por objetivo integrar, em um Gnico portal,
os sistemas de informacéo de teses e dissertacBes existentes no pais e disponibilizar para os usuarios um catalogo
nacional de teses e dissertagdes em texto integral, possibilitando uma forma Unica de busca e acesso a esses
documentos.
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estudos encontrados, principalmente, nos descritores relacionados & subjetividade,
propriamente, ampliamos a busca de dados para todo o Brasil.

No refinamento da pesquisa e inclusdo da leitura integra foram usados os seguintes
critérios para excluséo: titulos; trabalhos em outras perspectivas/abordagens tedricas; trabalhos
sobre outros publicos, tais como Educacgdo Especial geral, adultos, idosos, e educagdo infantil;

trabalhos repetidos nos descritores. Segue o Quadro 3, com os resultados obtidos:

QUADRO 3 - Descritores, resultados, trabalhos incluidos e excluidos da pesquisa de teses e dissertacdes na

BDTD

Descritores Resultado Incluidas Excluidas
Subjetividade, Estudante e AH/SD 6 1 5
Subjetividade, Educacgéo Inclusiva e AH/SD 2 0 2

AH/SD e Psicanélise 2 1 1

AH/SD e Subjetividade 6 1 1

AH/SD e Atendimento Educacional Especializado 42 1 40
AH/SD e Sala de Recursos Multifuncional 10 1 9
TOTAL 69 4 57

FONTE: Da pesquisa (2021).

Como consta no Quadro 3, foram incluidos um total de 4 trabalhos para realizarmos a
leitura analitica e 57 foram excluidos, apo6s leitura exploratéria dos resumos e uso dos critérios
acima mencionados. Desses, justificamos nao incluir trabalhos encontrados contendo 0s
descritores Subjetividade, Educacao inclusiva e AH/SD, por estarem voltados para todos 0s
tipos de estudantes da Educacéo Especial, o que ndo correspondia aos interesses da presente
pesquisa.

Construimos um fluxograma para observacdo do processo descrito no Quadro 2.
Demonstramos, nos quadros, a sequéncia da realizacdo da busca. Assim, no primeiro momento,
foi necessario demarcar quais seriam as palavras-chave: Subjetividade; ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO; Atendimento educacional especializado; Sala de
recursos multifuncional. Depois, partimos para sele¢cdo dos descritores ja mencionados €, na
continuidade, os critérios de exclusdo que se afinam para a selecdo da leitura dos trabalhos em

sua integridade, a fim de que esses auxiliassem nossa pesquisa.
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FLUXOGRAMA 01 — Critérios para selecéo das teses e dissertagdes: BDTD

SELECAO DOS DESCRITORES:
1- Subjetividade, estudante e altas habilidades ou

DEFINIGCAO DE PALAVRAS- P
CHAVE PARA PESQUISA: _ superdotagdo;
Subjetividade; 2- Subjetividade, educagdo inclusiva e Altas
Altas Habilidades ou Htal.)llldades ou Superdot?(;ao, o
Superdotacio: 3- Altas Habilidades ou Superdotagéo e psicanalise;
Atendimento educacional 4 — Altas Habilidades ou Superdotacéo e

especializado; subjetividade,

Sala de recursos multifuncional; 5- Altas Habilidades ou Superdotacéo e atendimento

educacional especializado;

6- Altas Habilidades ou Superdotacéo e sala de
recursos multifuncional.

CRITERIOS DE EXCLUSAO:

SELE(;AO'PARA LEITURA NA -Titulos;
INTEGRA: -Trabalhos em outras perspectivas/abordagens
5 Dissertagdes; tedricas;
Total: 5 — -Trabalhos sobre outros publicos, tais como

educacdo especial geral, adultos, idosos, e
educacdo infantil;

-Trabalhos repetidos nos descritores.

FONTE: Da pesquisa (2021).
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No Quadro 4, apresentamos os trabalhos selecionados: 4 dissertagdes a partir dos
critérios adotados e descritos no fluxograma 01.

QUADRO 4 — Trabalhos selecionados na BDTD, com 0s respectivos autores, ano, Instituicdo e descritores

N° | Titulo do Trabalho Autor (a) Ano Instituicdo Descritores
1 | O olhar do professor para a 2015 | Universidade de | Psicanalise e ALTAS
inclusdo escolar - possiveis | Luciana Séo Paulo (USP) | HABILIDADES/SUPER
aproximacdes entre educacdo e | Gimenez DOTACAO.
psicanalise Ribeiro
(Dissertagao) Lupinacci
2 | Superdotacdo e Psicanalise 2001 | Universidade de | Psicanalise e ALTAS
(Dissertagao) Elizabeth Sao Paulo HABILIDADES/SUPER
Dos Reis (USP) DOTACAO.
Sanada
3 | Atendimento Educacional Universidade ALTAS
Especializado de alunos com | Sandra Estadual do Oeste | HABILIDADES/SUPER
Altas Habilidades / | Mara 2020 | do Parana DOTAQAO e
Superdotagdo na rede Publica | Maciel (UNIOESTE) Atendimento
Estadual do NRE de Cascavel- | Vieira Educacional
PR: Das Politicas a Pratica Especializado
(Dissertacao)
4 | Caracterizagdo do atendimento | Patricia Universidade ALTAS
educacional especializado em | Padilha 2014 | Estadual de | HABILIDADES/SUPER
sala de recursos | Porto Londrina DOTACAO e sala de
multifuncional: um estudo do (UEL) recursos multifuncional
contexto paranaense.
(Dissertacdo)

FONTE: Da pesquisa (2021).

Contudo, esta pesquisa bibliogréfica, de coletas de dados na BDTD, nos trouxe a
convicgdo de estarmos realizando uma pesquisa inovadora, em sua abordagem psicanalitica,
voltada intrinsecamente a subjetividade de sujeito com AH/SD. As apresentacGes dos estudos
pesquisados, em sua grande maioria, estdo voltadas para a pesquisa do estudante com questfes
concernentes a identificacdo, de ser ou ndo ser, um estudante com AH/SD, com pesquisas
direcionadas a fatores concernentes a inteligéncia, criatividade e a sua produg¢do, numa linha
mais cognitivista.

Outro fator que nos chamou a atencdo foi ndo encontrarmos, na coleta de dados, na
BDTD da UNIOESTE, nenhuma pesquisa sobre a nossa tematica, o que a torna uma pesquisa
pioneira no @mbito Educacional voltado as AH/SD, para esta Instituicdo de Ensino.

No percurso da revisdo bibliogréfica, esta pesquisa, exposta nos quadros e cronograma

supracitados, foi a parte inicial do nosso aporte bibliografico a ser seguido. Posteriormente,
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adicionamos a nossa pesquisa livros®, dicionarios, artigos, periddicos, videos (palestras,
seminarios) que fossem contundentes ao que procurdvamos, incluindo autores e pesquisadores
da abordagem psicanalitica Freud-Lacaniana e Educacdo, tais como: Miranda; Kupfer;
Voltolini; Infante; entre outros. Ja nas referéncias bibliograficas sobre AH/SD, tivemos como
base os estudiosos de Helena Antipoff e Renzulli: Pérez; Virgolim; Alencar; Fleith e varios
pesquisadores conceituados na area.

No referencial documental, organizamos a busca em documentos de dominio publico
relacionados a Educacdo Especial e Inclusiva, no que concerne a AH/SD em sua
contextualizagdo historica, a fim de garantir a concepc¢do de discussdo da constituicdo dos
movimentos historicos em torno do sujeito estudado. Assim, na parte documental de discussdes
dentro da pratica educacional, ao que compete o alcance da psicanalise Freud-Lacaniana na
constituicdo do sujeito com AH/SD, os registros diarios da professora da SRM foram
destacados e discutidos no capitulo 2 e 4 da dissertacéo.

Contudo, os movimentos histérico-politico-econémico-sociais seguem determinando
acOes que permanecem até os dias atuais. Vimos a necessidade de analisar estes aspectos de
forma mais aprimorada em suas determinagdes das concepcfes que acercam 0 sujeito com
AH/SD. O intuito estava em dar visibilidade da relacdo entre o Ser histérico e a sociedade em

que esta inserido, e em como a subjetividade vem sendo configurada por esses movimentos.

2.2 A Constituicdo do Sujeito na Psicanalise Freud-Lacaniana

Como se constitui o sujeito dentro da conceituacdo dada na Psicanalise* Freud-
Lacaniana? Partindo dessa questdo, nos vem a investigacdo do que é o sujeito para a psicanalise,
em especifico na Psicanalise Freud-Lacaniana. Em termos de definicdo, a palavra sujeito vem
do “[..] latim subjectus e é considerado um adjetivo a [..] ‘submetido’ individuo
indeterminado, ou cujo nome se quer omitir”. (CUNHA, 1997, p. 742). O que se verifica é que
em sua origem, a palavra sujeito traz conota¢des de indefinicdes e de submissGes de alguém a
alguém. Em gramatica, sujeito significa “[...] 0 termo da proposi¢do a respeito do qual se
anuncia alguma coisa [...] sujeigdo ‘ato ou efeito de sujeitar’ [...] e sujeitar, dominar, subjugar
[...]” (CUNHA, 1997, p. 742) que seria 0 verbo dado ao sujeito. O que se entende por ser sujeito

e sujeitar-se é por definicdo concisa estar exposto a algo ou a alguém.

30 Incluimos, aqui, livros do aplicativo Kindle (leitura virtual).
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O termo sujeito, também recorrente em psicologia, filosofia ¢ logica “[...] € empregado
para designar ora um individuo, como alguém que é, simultaneamente, observador dos outros
e observado por eles, ora uma instancia com a qual é relacionado um predicado ou um atributo.
(ROUDINESCO, 1994, p. 742).

Para Psicanélise, o sujeito, conforme Silva e Ornellas (2020, I. 201), corresponde ao

“[...] sujeito do inconsciente, clivado, sem qualidades, vazio, caracterizado
pela possibilidade constante de vir a ser. E aquele que se constitui na relagio
com o Outro por meio da linguagem, como efeito da fala”. Nesse sentido as
autoras trazem a significagdo que “[...] O sujeito se define ndo por um
conteudo ou uma forma a qual se aliena, mas por uma posi¢do e um lugar”.

Na defini¢do dada ao sujeito, para a psicanalise Lacaniana:

[...] o sujeito ndo se confunde com o ego ou se quiserem, com o eu. Nao
responde a légica ou ao tempo da consciéncia, ndo se faz regular pelo principio
da realidade. Este sujeito ndo coincide com o sujeito do cogito da filosofia
cartesiana, tampouco com o sujeito-organismo de Piaget. Para a psicanalise, o
sujeito se constitui na e pela linguagem”. (KUPFER, 2007, p. 124).
Segundo Kupfer (2007), o sujeito na psicanalise vai se diferenciar do sujeito da filosofia
e do sujeito-organismo, sendo assim, um sujeito constituido pela linguagem. Essa linguagem,
por conseguinte, “[...] ndo € neutra, ela seria um veiculo que coloca em nds o jeito de funcionar
de uma determinada cultura, uma forma de encarar e nomear as coisas do mundo que nédo
necessariamente seria compativel com a esséncia de cada individuo”. (REGO, 2010, p. 37).
Lacan (1955, p. 470) afirma que o ser humano, como sujeito, “encontra seu lugar num aparelho
simbdlico pré-formado que instaura a lei na sexualidade”, e que, para o ser humano, “a
integragao da sexualidade esté ligada ao reconhecimento simbolico”.
Para melhor entendermos as colocac6es apontadas ao sujeito, tomemos as conceituagoes
do sujeito, dadas pela Psicanalise: sujeito barrado; sujeito do desejo; sujeito do gozo; sujeito

suposto saber. Elaboramos o quadro comparativo para comparar esses tipos de sujeitos:

QUADRO 5 — Sujeitos da psicanalise

Sujeito barrado

Sujeito do desejo

Sujeito do gozo

Sujeito suposto saber

Conceito que se
representa por $,
significa o sujeito
do desejo,
dividido, clivado,
0 que Chemama
(1995, p. 361)

E aquele que se
localiza diante do
objeto como falta-
a-ser, ou seja, em
relacdo ao objeto
perdido.  Sujeito
da falta.

E aquele alienado na sua
relacdo com o objeto a. N&o
se refere apenas ao gozo do
corpo, mas trata
principalmente do gozo da
linguagem. E o falasser,
criado por Lacan: sujeito
mais corpo, substancia
gozante.

Expressdo usada por Lacan para
expressar algo da relacdo entre
analisante e analista, definindo que é
esta a posicdo em que o primeiro
coloca o segundo. A ideia de SsS esta
articulada com a questdo do desejo,
pois o analisante sup8e que o analista
sabe o0 que ele deseja saber e ele é SsS
por ser seu sujeito do desejo.

FONTE: SILVA e ORNELLAS (2020), item 202, 203,204 e 205 e adaptado pelas autoras (2021).
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Como exposto, existe uma correlacdo entre os tipos de sujeitos da Psicanélise, que vao
ao encontro de aspectos sociolinguisticos a eles estabelecidos, de acordo com a relagdo de
significantes. Portanto, ressaltamos a definicdo de sujeito dada por Zimmermann (2008, p. 396-

397) que, na psicanalise,

[...] FREUD o empregou, porém foi somente com Lacan que a palavra sujeito
foi introduzida de forma mais definida na literatura psicanalitica. LACAN a
anunciou segundo a concepcao de sujeito no &mbito da teoria do significante,
ou seja, da relagdo do sujeito com o significante, como aparece nessa sua
afirmativa, de 1960: “Um significante ¢ aquilo que representa o sujeito para
outro significante”. Em resumo: o sujeito (a pessoa) sujeita-se a cultura e
atinge a ordem simbdlica se ele vier a aceitar e reconhecer a castracao,
conforme Lacan conceituou.

Ao trazer a abordagem de sujeito no ambito da teoria do significante®!, emerge a
necessidade de pontuarmos sobre esse significante. Entdo, na definigdo dada por Lacan, na qual
“Um significante é aquilo que representa o sujeito para outro significante”, instaura-se que
“[...] O significante do Outro faz surgir o sujeito de sua significacdo. Mas ele sé funciona como
significante reduzindo o sujeito em Ultima instancia, a ndo ser mais do que um significante,
petrificando-o pelo mesmo movimento com que o chama a funcionar, a falar como sujeito.”
(LACAN, 1964/2008, p. 197).

Sendo assim, e como expressado por Garcia Junior (2011, p. 93) sobre a constitui¢do do
sujeito, “[...] O sujeito, pela psicanalise, objetiva-se a partir do Outro [...]. Nessa condicdo,
possibilita dar sentido a suas experiéncias subjetivas: narrando, refletindo e nomeando as
experiéncias subjetivas, estrutura-se”. Com isso, o autor traz a ligacdo da presenga do desejo
do Outro que é medida e estabelecida pelas relacdes e usa o termo afeto®, na condicio de ser
afetado sobre influéncia de algo ou alguém e isso tomar significados na vida psiquica do sujeito.
Portanto, “[...] em Psicanalise, o sujeito ¢ aquele que esta subordinado ao seu inconsciente”.
(GARCIA JUNIOR, 2011, p. 93).

Esse autor segue sua explicacdo sobre o afeto e como este pode causar interferéncia de
producdes subjetivas ao sujeito, dadas pelas suas marcas significativas e constitutivas. Ent&o,

para entendermos melhor essa questdo apresentada sobre o afeto e a sua influéncia na

31 E um termo nascido da linguistica de Ferdinand Saussure, para quem a palavra n&o é a relagdo entre um nome
e uma coisa, mas uma entidade psiquica composta por significado e significante. O significado representa o
conceito da coisa e o significante é a palavra proferida, a que nomeia. (SILVA; ORNELLAS, 2020, item 193).
32 0 autor esclarece que: ao afeto estamos falando de uma qualidade do humano e de suas porcdes ambivalentes,
ou seja, uma existéncia simultanea de anseios antag6nicos. O afeto pode, portanto, ser/ter uma impressao diferente
sobre cada situacdo/evento na vida psiquica de cada um (GARCIA JUNIOR, 2011, p. 93).
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constituicdo do sujeito, trazemos como 0 exposto:

O afeto é marca de fatos e ficgdes, isto é, inscri¢do do “eu”. E o pai que
respeita os desejos do filho, é a mée que cuida das necessidades do seu bebg,
é aquele que escuta as perguntas caladas do outro. O tempo afeto é gerindio,
movimento permanente. De certa forma, mdltiplos Outros participam da
narrativa de ser sujeito e sdo estes que sustentam a possibilidade de ser
diferentes “Outros” que também nos dio sentido. (GARCIA JUNIOR, 2011,
p. 94).

Nessa citacdo, vemos o0 quanto o sujeito esta exposto de forma inconsciente e, por meio
das narrativas, ou melhor, por meio da linguagem, arqueado a receber as inferéncias, os afetos
do Outro desde sua concep¢do como ser humano.

Agora, seguindo na relacdo do sujeito com a linguagem, a constituicdo do sujeito, ou
ainda a estruturacao do sujeito, como ditas por Infante (2013, min. 15:35), faz correspondéncia
direta com a linguagem, “[...] Nao haveria essa possibilidade de sujeito se ndo houvesse essa

’

possibilidade de se situar numa linguagem”. Dizendo, também, que a linguagem ¢ a
responsavel por criar a temporalidade especifica, retroativa, de remeter efeitos ao sujeito,
Infante (2013, min. 15:56) segue pontuando que “[...] sempre que a gente estd falando de
sujeito, a gente esta falando de sujeito falante” e sujeito é poder fazer cortes na linguagem.
Nesse aspecto, o palestrante, elucida que um dado muito importante da linguagem é a castracao.

Como podemos perceber, a insercdo da correspondéncia pronunciada por Lacan, que
“[...] o sujeito ¢ uma falta de ser” e que “[...] a linguagem é o mundo da representacao, e isso,
€ que o sujeito nunca vai estar na coisa. No estudo do objeto do desejo: ndo se tem uma coisa
que possa satisfazer sempre”. (INFANTE, 2013, min. N.I). Entdo, como sujeito desejante, traz
no préprio discurso as expectativas, 0s anseios e desejos projetados por outrem.

Com base nos estudos apresentados e dentro da abordagem Freud-Lacaniana, para ser
um suijeito, é preciso ter pulsdo®, pois 0 modo de funcionamento do ser humano ocorre por
pulsdo. Dessa maneira, 0 conceito chave da psicanalise Freud-Lacaniana, na constituicdo do

sujeito, estd na pulsdo. “Falar da pulsdo que ¢ um conceito fundamental analitico ¢ também

33 A pulsdo (Trieb) é um conceito fundamental da psicanalise, cuja montagem dindmica Freud mantém tanto em
sua primeira teoria (dualismo pulsGes sexuais/pulsdes de autoconservacao) quanto na segunda (oposicéo pulsdes
de vida [Eros]/pulsdes de morte [Tanatos]). A pulséo é constituida de quatro elementos: a fonte (estado de tensdo
de origem somatica), a pressdo, o fim (satisfacdo/reducdo do estado de tenséo) e o objeto — 0 objeto das pulsGes
sexuais sendo, por sua vez, indeterminado. A pulsdo é de esséncia inconsciente. Nao pode se tornar consciente
sendo pela mediacdo de uma representacdo psiquica, a qual permanece tributaria do processo primério e,
consequentemente, essencialmente submetida ao trabalho da condensagdo e do deslocamento. (KAUFMANN,
2016, p. 275).
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falar de uma ‘caixinha preta’ que a gente ndo tem nocdo de como ela funciona na sua
integridade” (INFANTE, 2013).

No entendimento sobre pulsdo e constituicdo do sujeito, apresentado por Torezan e
Aguiar (2011, p. 535), “o inconsciente ¢ formado pelos representantes psiquicos da pulsdo, ¢ é
no processo de pulsionalizacdo ou erogenizagdo do corpo infantil que poderemos falar de
sujeito em constitui¢do”. Nesse apontamento, observa-se que 0 sujeito da psicanalise esta
relacionado ao inconsciente e este é estruturado de acordo com as representacfes psiquicas
dadas no campo pulsional, numa organizacao subjetiva.

Os estudos desses autores apresentam um delineamento historico sobre a constituicdo
do sujeito no campo pulsional, destacando os conceitos de pulséo, em uma linha do tempo. Para
melhor entendermos esse conceito de pulsdo tdo imbricado ao sujeito, construimos um quadro

explicativo da pulsdo, de acordo com as obras de Freud e Lacan:

QUADRO 6 — Conceitos e Estudos de Freud e Lacan sobre pulséo
Ano Conceitos e Estudos de Freud e Lacan sobre pulsao
1905 O conceito de pulsdo comega a ser construido, com a publicagdo dos Trés Ensaios da Teoria
Sexual (Freud, 1905/2007b).

1915 Novas construgdes sobre a teoria pulsional sdo apresentadas por Freud com o artigo Pulsdes e
Destinos da Puls&o. (1915/2007b)

1920 A segunda teoria da pulsdo é apresentada no artigo Mais do Principio do Prazer (Freud
1920/2007¢). Este texto propde um novo dualismo entre pulséo de vida- que reagrupa as pulsdes
sexuais do eu - e pulsdo de morte.

1923 Segunda topica sobre as pulsdes e iniciando uma nova forma de pensar a subjetividade.

1964 Lacan (1964/1988, p. 538) aborda que a pulsdo € uma so, mas com duas formas de apresentacéo:
Pulsdo de vida e Pulsdo de morte (ambas apresentadas por Freud). Para Lacan o mais importante
para a pulsdo € o circuito fechado em torno do objeto inespecifico. “Assim, a partir dos pilares
freudianos Lacan, articula ao inconsciente as no¢des de sujeito do inconsciente/sujeito do desejo,
e a consciéncia o eu/sujeito do enunciado”.

Fonte: TOREZAN e AGUIAR (2011, p. 536-538) e adaptado pelas autoras (2021).

Esse quadro auxilia no entendimento do conceito de pulséo dentro de uma abordagem
estruturada por Freud e Lacan, que vai se correspondendo com a constituicdo do sujeito.
Entretanto, tendo em vista a complexidade sobre pulsdo, mas sem desconsidera-la, fizemos aqui
uma tentativa explicativa concisa. Adentramos o0 conceito de sujeito, porém sem
aprofundamentos tedricos da pulsdo, conscientes de ndo negligenciar tal conceito, pelas bases
ja construidas, mas que ndo conseguiriamos alcangar no momento.

Segundo Elia (2004), de acordo com seus estudos lacanianos, o sujeito se constitui e

nédo nasce ou se desenvolve, sendo este constituido no campo da linguagem, como também ja
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analisado aqui no texto. Esse autor afirma que a psicanélise pensa o sujeito, portanto em sua
raiz mesma, como social, como tendo sua constitui¢do articulada ao plano social (ELIA, 2004).
Dessa forma, contextualiza ser essencial para a constituicdo do sujeito do inconsciente, a
dimensdo social, que perpassa a uma simples sociologia culturalista do sujeito. Entdo, nas

palavras do autor:

Para a psicanalise, portanto, o sujeito s6 pode se constituir em um ser que,
pertence a espécie humana, tem vicissitude obrigatéria e ndo eventual de
entrar em uma ordem social a partir da familia ou de substitutos sociais e
juridicos (instituicdes sociais destinadas ao acolhimento de criangas sem
familia, orfanatos etc.). Sem isso ele ndo s6 ndo se tornard humano (a espécie,
em termos filogenéticos, ndo basta para fazer de um ser nela produzido um ser
humano, argumento que da sentido a palavra humanizago) como tampouco
se mantera vivo: sem a ordem familiar e social, o ser da espécie humana
morrera. (ELIA, 2004, I. 40%).

Para tanto, consideramos essa citagdo, exposta por Elia, de humanizacéo e de relacdo
social, quanto a constituicdo do sujeito, de grande relevancia ao nosso trabalho, pois vem ao
encontro do que buscamos na nossa pesquisa quanto as possibilidades de contribuicdo da
psicanalise na constituicdo da subjetividade do estudante com AH/SD, no contexto social que
é a escola.

Dessa maneira, € como seres sociais e dependentes, na constituicdo como sujeito,
esclarece 0 mesmo autor que, para Freud: o ser humano precisa de um adulto préximo com
acOes especificas para a sua sobrevivéncia e considera esse como um ser humano desamparado.
“E Lacan propoe a categoria de Outro (com “0” maiusculo) para designar ndo apenas o adulto
préximo de que Freud, mas também a ordem que este adulto encarna para ser recém-aparecido
na cena de um mundo ja humano, social e cultural [...]”. (ELIA, 2004, 1. 40%).

Entdo, como coloca Infante (2003, min. 30), nas proprias palavras: “que racga € essa;
que espécie € essa que € tdo sensivel a linguagem...que é criada e foi criada num universo
simbolico”. Com isso, 0 palestrante entra na questdo que “O grande Outro; sempre que Se pensa
em sujeito, se pensa no outro” (2003, min. 32). E, em concordéncia entre os estudos de Elia,
sobre as conceituagdes de Lacan, tem o sempre pensar do lado do bebé e do grande Outro.

Nessas proposic¢des conceituais, apresentaremos a Fungdo do Advento do Sujeito, como

trazidos por Infante (2003), que consiste em trés momentos, focalizados em trés maneiras de
falta (privagéo, frustracéo e castragdo).
No primeiro momento (entre O e 4 meses), incide da privagédo (no real esta faltando e

nédo tem como ele nomear o que precisa), em que corresponde o0 aparecimento da mae simbdlica
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(MS), que exerce a funcdo de supor o sujeito, seguindo uma sequéncia de indicadores
subjetivos: Interpretacdo (a mae interpretar, por exemplo o grito do bebé); Alternancia
(cuidados com o bebé), que alterne a presenca e auséncia, como por exemplo, na hora de
amamentar, ou ainda em outra situagdo do cotidiano de didlogo, “quando um fala o outro abaixa

a orelha”, pois sem dialogo ndo ha sujeito; Conclusdo, constituindo a agéo resultante das

interpretacdo e alternancia desses indicadores. (INFANTE, 2003).

No segundo momento, consiste a frustracao (falta algo que espera do outro e nao vem),
com a representacdo da mée real (MR), em que a mée aparece como ser onipotente, mas vai
haver falta nas experiéncias associadas da MR. Isso se deve & demanda; nesse momento, a
crianga faz demanda e, cada vez que a demanda é feita, vem a insatisfacdo, denominada
frustracdo. Surge, entdo, o buraco do desejo, no campo do desejo, que se constitui a falta
fundamental do sujeito. E a experiéncia da falta € importante para que se avance na constituicdo
da subjetividade. Enfim, existe um jogo de enganacdo onde ambos tém entdo que ludibriar a
falta. Entdo, a crianca se faz objeto de desejo da mée; se faz objeto que possam satisfazer
demandas internas e isso versa a mae, jogando que ela é onipotente que ela pode sim satisfazer
as demandas da crianca, e isso vai criando momentos de insatisfacdo e de muita angustia; ja é
angustia de castracao, ja anguUstia que essa mée tem falta. Exemplos: criacdo de fantasmas do
abandono — se eu pegar ela, ela pode cair; 0 sujeito com anorexia em busca do amor materno.
(INFANTE, 2003).

Diante da explanacdo sobre a frustracdo, e adentrando sobre a demanda, na qual a
crianca vai responder na posicdo de desejo e ndo na posicdo de demanda e ainda que as
demandas infinitas da crianca e a suposta satisfacdo das faltas maternas. Infante exemplifica a
histéria de um garoto, considerado ao nosso ver com AH/SD, e por ele colocado como “génio”,
gue avaliamos interessante trazer a descricao do caso, por ele atendida em consultorio, e como

ele exp6s no seminario:

[...] Um garoto “génio”, com raciocinio fantastico, mas que faz xixi na cama.
Ele veio com quinze anos. Como evolui esse sintoma na analise? Teve uma
fala que um dos sofrimentos dele era ndo poder ir na casa dos amiguinhos...e
isso j& demonstrava alguma coisa. E quando a mée dizia: olha cuidado para
ndo fazer xixi na cama, ele ndo fazia e se a mée ndo falava nada ele fazia.
Entdo ai j& mostrava um cordao umbilical entre a mée e o sintoma...E entéo
teve um episodio que ele iria fazer um intercdmbio com uma familia inglesa...
E 14 ele faz xixi e liga para a mae. E isso demonstrou que se ele fizesse xixi
seria compreendido pela mae. Com posicdo clara de controle desse menino.
(INFANTE, 2003, min. 1:46).

63



Nessa citacdo, fica a correspondéncia que todo sintoma da criangca tem uma légica no
sentido materno. A MR fica como o pedacinho que vai tamponar a falta do filho (INFANTE,
2003).

No terceiro momento, entendido como o da castracéo, entra o elemento PAI, ou seja, 0
Nome-do-Pai (aquilo que ele ndo tem, a busca). Quem coloca limites? Quem vai podar? E na
formacdo do sujeito, isso se faz necessario. Para esse esclarecimento, da importancia da

castracdo e insercdo do Nome-do-Pai, encontramos a seguinte citacao:

Num aparente paradoxo, a0 mesmo tempo em que é necessario ao sujeito
ocupar tal lugar mitico de completude, ele deve também deixar de ocupa-lo,
inicialmente, em func&o da constante e infindavel circularidade das demandas
maternas - desde que, no inconsciente da mae, ja opere 0 Nome-do-Pai -, e
posteriormente, pela efetivacdo da fungdo paterna ao interditar o desejo da
mae em relagdo a crianga. Cabe ao pai impedir o desejo materno devorador,
estabelecendo limite para as demandas maternas, retirando a crianca do
subjugo ao cddigo materno e inserindo-a no campo da lei da castracdo. Desse
processo, sempre marcado por particularidades e jamais perfeito, no sentido
de sempre contemplar falhas em sua efetivagdo, depende a organizacédo
estrutural e, portanto, a modalidade de funcionamento subjetivo. (TOREZAN,;
AGUIAR, 2011, p. 540, grifos das autoras).

Nesse sentido, a constituicdo do sujeito, dentro da concep¢do Freud-Lacaniana, esta
dentro de uma sequéncia l6gica, embora possa ndo ser cronolégica, como colocadas por Infante
(1997), que se baseou no Semindrio 4 de Lacan, em que “uma logica da estruturacdo do sujeito
em termos da dialética pré-genital através da dialética entre frustracdo, privacao e castragdo”,
como exposto nos trés momentos ja descritos em nossa pesquisa.

Consideramos, portanto, “o sujeito ser efeito da relagdo com um Outro por intermédio
da linguagem” (TOREZAN; AGUIAR, 2011, p. 539). E parafraseando (INFANTE, 1997, p.
93), “Lacan, no Seminario 11, formula as duas operacdes ldgicas da constituicdo da
subjetividade: a alienacdo e a separacdo. O sujeito advém de uma alienacéo a linguagem, no
Outro, e pela separagdo do objeto, um resto ndo passivel de inscrigdo e que ¢ causa do desejo”.

Contudo, o sujeito com AH/SD perpassa por esses momentos de estruturacdo, nao
obstantes 0os demais sujeitos ao seu entorno. No entanto, existe uma subjetivacdo dada a esse
sujeito que pode acentuar alguns determinantes, como o ser diferente; no caso de inteligéncia
superior, ou até mesmo na questdo da nomeacdo, como ja discutido anteriormente, que afetam
nessa constituicdo como sujeito. Entdo, avancamos ao proximo topico, buscando maiores

entendimentos do conceito de AH/SD e as interconexdes trazidas pela Psicanalise.
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2.3 O conceito de ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO e suas Interfaces com a
Psicanalise

Na contemporaneidade, dificuldades enfrentadas por criangas com AH/SD, no campo
individual e também social, tém levado mées, pais e instituicdes educativas a recorrerem a
Psicandlise, para que fagcam intervencdes acerca das AH/SD. Como apontam pesquisadores da
area da Psicandlise, sdo inimeras essas formas de encaminhamentos de criangas e adolescentes
com AH/SD aos consultorios. Os recursos aos atendimentos clinicos analiticos apontam
queixas de desconfortos da vivéncia social e dificuldades quanto as identificacGes que essas
criancas enfrentam na familia, na escola e, enfim, na sociedade. Convém salientar que a
superdotacdo € considerada um fendmeno multidimensional, que agrega aspectos cognitivos,
sociais e afetivos. Portanto, “[...] pontuagdes provenientes da psicandlise podem auxiliar, na
ampliacdo das discussdes, em torno do tema” (MIRANDA; COHEN, 2013, p. 30).

Sabemos que a crianca com AH/SD, como qualquer outra crianca, pode apresentar
problemas emocionais, psicoldgicos e demais dificuldades de aprendizagem e outras
inferéncias pessoais. Por isso, generalizar “sintomas” ou “irregularidades funcionais” ¢
irrelevante e anticientifico a qualquer pesquisador, até porque, a maioria das criancas
superdotadas é sadia (PEREZ, 2011).

Com esse cuidado, colocamo-nos frente a questdo fundante da nossa pesquisa: Qual
seria o alcance da psicanalise na constituicao da subjetividade do sujeito com AH/SD? Nesta
pesquisa, apresentamos a hipdtese da relacdo e possiveis contribuicdes da psicanalise para o
entendimento da constitui¢do subjetiva em alunos com AH/SD, que frequentam as SRM.

Sobre pesquisas dos sujeitos superdotados, realizadas em hospitais e consultorios
médicos, Pérez (2011, p. 518), adverte que esses casos, dentre outros também patologicos, séo
0s que orientam os autores em reflexdes sobre “a crianga superdotada” que, em geral, é objeto
de uma inexplicavel rejeicdo que, quem sabe, Freud poderia explicar. Todavia, neste estudo, as
pontuacdes e coletas de dados com pesquisadores, da area da salde, Sd0 necessarias, pois
subsidiam 0 nosso objeto de estudo e contribuem para o entendimento da constituicdo do sujeito
com AH/SD.

A Psicanélise ndo nega o discurso médico-psiquiatrico, mas chama atencao para que
ndo fiquemos limitados a esse discurso. E importante toda contribuicio proveniente da area da
salde; precisamos conhecer tal discurso, apropriarmo-nos dele e irmos além, porque somente

o discurso médico ndo da conta de responder muitas das questdes em torno da subjetividade.
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Por essa razdo, nossa pesquisa reconhece a importancia de compreender a constituicdo do
sujeito com indicadores de AH/SD através do viés psicanalitico, que se propGe a fazer a escuta
do sujeito, para que este se constitua a partir do seu préprio desejo e ndo alienado a sua
constituicdo subjetiva.

Quando se fala: ele é superdotado, pode haver a crenca de que o sujeito esta definido,
pronto e acabado; que essa condicdo estd, geneticamente, pré-determinada. A partir dai, sdo
estabelecidos rotulos, para o superdotado, provenientes de pessoas que estdo em seu entorno,
acarretando consequéncias desastrosas que reverberam na vida desse sujeito. Quando o
superdotado é visto como alguém que esta acima da média, emergem os mitos da perfeicdo
entre outros, de que ele tem que viver em funcdo da expectativa que os outros colocam sobre
ele.

Tendo em vista que a superdotacdo ndo esta na origem dos estudos da Psicanalise, em
Miranda e Cohen (2013), encontramos analises sobre a nomeacdo dada a superdotacéo e o que
esta nomeagao pode vir a causar na constituicdo do sujeito. Por apresentar um corpo tedrico
consistente, acerca da constituicdo do sujeito, na atualidade, cada dia mais a Psicandlise €
convidada a intervir para além da clinica, em diversos espagos sociais, como na familia, na
escola, nas empresas, quando as coisas ndo vao bem.

Quanto ao que estd contido na nomeagao ¢ “[...] algo que nao € corporal, que pertence,
exclusivamente, a dimensdo da palavra e que tem grande importancia para a vida psiquica”
(REGO, 2010, p. 38); é sobre essa inferéncia psiquica da nomeacdo, que a Psicanalise intervém,
pois quando se nomeia um sujeito de superdotado, colocando-o num “pedestal”, classificando-
0 como um sujeito mais inteligente do que os outros, contribui-se para a permanéncia dele, na
alienacdo de si mesmo. “Pois a psicandlise, como postulou Lacan, € o inico discurso que coloca
o0 saber no lugar da verdade, isto &, que trata do saber sobre a singularidade subjetiva em seu
estado nascente, no proprio ato da palavra’’ (COUTINHO JORGE, 2000, p. 10).

O suposto “ganho social subjetivo” de ser classificado com AH/SD, apresentado por
Miranda e Cohen (2013) respaldados em estudos de casos clinicos, ensina que o fato de ser
nomeado superdotado significa que o sujeito esta alienado do proprio desejo. O fato “[...] de
alienar-se, ja que significa ter sua esséncia fora de si, ter seu modo de desejar e de pensar
moldado por um outro”. (SAFATLE, 2020, p. 23). Ou seja, ficar a mercé do que € colocado
pelos outros que estdo ao seu entorno, como por exemplo ser nomeado com AH/SD e viver
moldado ao que 0 nome representa subjetivamente e ndo por si mesmo, perdendo assim a

prépria identidade como ser singular. Na visao Psicanalitica, isso ndo é ganho para o sujeito,
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pois ele se constitui, subjetivamente, e o seu funcionamento psiquico permanece vinculado aos
ideais encarnados do par parental, aos ideais advindos da escola e da sociedade.

No tocante ao ambito familiar influenciar a formacédo do sujeito, lembremos que “[...]
entre todos os grupos humanos, a familia desempenha um papel primordial na transmissao
cultural [...]” (LACAN, 2008, p. 9). Um exemplo est& na grande influéncia que o nome pode
repercutir, na posicdo que o sujeito assume, no lago social. A exemplo de estudantes que, por
terem sido identificados com AH/SD, passam a ter inUmeras tarefas a cumprir, dadas pelos
responsaveis, como se eles precisassem estar o tempo todo ocupados, em aulas diferenciadas e
“enriquecedoras”, ndo tendo mais espago para ser crianga.

Miranda e Cohen (2013) chamam atencdo para alguns fatores relacionados a posicéo do
sujeito diante do Outro familiar. No caso descrito e pesquisado pelas autoras, ocorria uma
insisténcia neurotica, por parte do sujeito, na posicdo em que Outro o colocou; em que a
nomeacéo de superdotado refletia a identificacdo do sujeito, a uma designacao do lugar que ele
ocupava. Nesse sentido,

[...] para que o outro possa entrar no campo de linguagem — e, com isso,
socializar seu desejo através do movimento que assume a ordem social
presente no ndcleo familiar -, faz-se necessario algo como um vinculo afetivo
s6lido com o sujeito privilegiado que lhe garanta o acesso ao mundo social.
Tal sujeito privilegiado é aguele que assume essa fungdo que Lacan chama de

“desejo da mae”, ja que a mde é o primeiro Outro que a crianga tem acesso em
suas experiéncias de satisfacdo. (SAFATLE, 2020, p. 66).

Verificamos, no exemplo de Miranda e Cohen (2013, p. 31) que “[...] a crianca se
constituiria no objeto de desejo idealizado, que viria responder prontamente a demanda
incondicional da mae, dada a sua dependéncia de amor”. Dai a hip6tese de que “[...] o sujeito
dito superdotado traz concep¢des, a seu respeito, que atendem a demanda do par parental e das
instituigdes sociais”. (MIRANDA; COHEN, p. 31).

Outros aspectos dizem respeito a operacao de significante e a operacao de linguagem
gue se mostram atuantes, mediante o lugar que ocupa a nomeacao de superdotacao e se institui
a denominagdo desse sujeito. O diagndstico de superdotado advém de “[...] uma fixagdo em um
nome que silencia o sujeito e o transforma em pura determinacdo, sem dar lugar a uma
expressdao sexual do inconsciente”. (MIRANDA; COHEN, 2013, p. 31). A esse respeito do
nome silenciar o sujeito, a exemplo quando este é diagnosticado, também podemos dizer
identificado com AH/SD, ele ndo é visto mais pelo seu nome proprio e sim classificado como

superdotado, ou seja, aquela ou aquele com AH/SD que deve responder a habilidade que ele
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apresenta, refletindo uma imagem, uma nomeacéo, um significado sobre o vazio desse sujeito.

Essa condigéo, na qual ocorre a interposicdo do nome, que infere, substancialmente, na
formacéo e constituicdo do sujeito, chama a atencdo por designar a formacao dos mitos, que
refletem no que vem a ser o processo de inclusdo, no qual, o sujeito recebe a denominacéo
constitutiva de sujeito com AH/SD. Nessa condicdo, formam-se vérias designacfes ao sujeito,
oriundas de fatores de comparagdes dadas a esse sujeito como: “ele tem que tirar nota dez em
todas as matérias; saber isso ou aquilo porque ele tem AH/SD, entre outras subjetivacdes que
ocorrem no contexto escolar e familiar, sobrecarregadas de rotulacfes que este sujeito vem a
sustentar socialmente.

Pérez (2011, p. 514) reitera ““[...] sobre 0s perigos que 0s mitos representam, quando se
trata de implantar, o processo inclusivo, nos bancos escolares”. Configura-se, ai, uma questdo
levantada por Pérez (2011): Criancas com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO ou
criangas doentes? E, entdo, a reflexdo sobre o mito de constituicdo — de que a crianga com
AH/SD possui distirbios emocionais e/ou sociais.

Os mitos e crengas populares sobre a pessoa com AH/SD classificam-se em sete
categorias: constituicdo; distribuicdo; a identificacdo; niveis ou graus de inteligéncia;
desempenho; consequéncias e os mitos sobre atendimento (PERES, 2003). Existe uma
repercussao dessas crencas e mitos sobre o sujeito com AH/SD, pertinentes a subjetividade, de
fatores condizentes a constituicdo do sujeito. Esclarecemos aqui a necessidade de voltar-se a
psicanalise, porque esta vem trazer o ndo saber sobre o sujeito, pois sempre existe um saber
que € so6 do sujeito, do sujeito do inconsciente.

A questéo subjetiva ganhou énfase neste trabalho por percebermos visdes estereotipadas
em relacdo a esse sujeito, nos espacos de vivéncia do contexto escolar. Com abordagens de
homogeneizagao e classificagdo univoca aos estudantes com AH/SD e suas “altas habilidades”.
De certa forma, existe um constructo equivocado que, de acordo com Pérez (2013), condiz com
0s mitos referentes a esse sujeito, de ser bom em tudo e em todas as areas do conhecimento.

No cartum®, da Imagem 10, observamos uma inferéncia da subjetividade no d&mbito
social concernente a esse mito, promulgado ao estudante com AH/SD, no contexto escolar, que
de acordo com o0 nosso estudo, pode deixar marcas na constituicdo da subjetividade desse

sujeito.

aum, de carta ‘papel’]. (HOUAISS, 2011, p. 171).
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Nesse cartum criado pelo ilustrador Nacci (2021), configuramos a retratacdo de uma
realidade vigente nos bancos escolares, na qual o estudante com AH/SD passa diariamente,
quando lhe é exigida a supremacia de uma habilidade que ele ndo possui e/ou em uma area
distinta da habilidade que ele tem. Por ele ter a nomeacdo AH/SD, muitas vezes se sente
“obrigado a dar conta do recado”, ou seja, a ser o que ndo €, na sua constitui¢ao, propriamente

dita, como sujeito.
IMAGEM 10 — Cartum

_ AQUELE PEIXE SOBE NAS ARVORES DE UM
JEITO RIDICULO E NADA PRATICO!

- ORA, MAS NAO £ ELE O PEIXE COM ALTAS HABILIDADES ?

FONTE: Cartum criado e autorizado o uso da imagem pelo ilustrador Carlos Nacci (10-06-2021).

Com isso, ocorrem questdes de cunho pejorativo e inconsistente ao que de fato envolve
ser um estudante com AH/SD, o que traz a esse sujeito uma construc¢do subjetiva que muitas
vezes ndo corresponde ao que de fato ele venha a ser, e sim a uma nomeacéo. Nesse sentido, a
constituicdo do sujeito “[...] em termos Psicanaliticos, o sujeito ndo tem origem, tampouco se
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desenvolve, constitui-se gracas a duas operagdes logicas ou ‘encruzilhadas estruturais’ (Lacan)
que ¢é a teoria chamada de estadio do espelho®® ou Complexo de Edipo®® (Freud) [...]”.
(LAJONQUIERE, 2010, p. 214).

Essas duas teorias repercutem as abordagens psicanaliticas Freud-Lacanianas sobre o
processo constitutivo do sujeito. Aqui enfatizamos as inferéncias sociais acerca da
subjetividade do estudante com AH/SD e verificamos que estas estdo presentes no meio em que
0 sujeito esta inserido, antes mesmo da sua concepgdo. A esse respeito, segue o escrito de
Lajonquiere (2010, p. 214), no qual correlaciona com as teorias descritas acima e envolve a

subjetividade que elencamos:

Ndo sO antes de falar e de caminhar, mas antes mesmo de nascer
empiricamente a vida, o sujeito ja é objeto do discurso, do desejo e das
fantasias de seus genitores que, por sua vez, Sdo sujeitos assujeitados as
estruturas linguisticas, psicanaliticas e histérico-sociais. Sua concepcéo,
embora se deva a unido de um dvulo e espermatozdide, ndo é um fato natural,
uma vez que se trata de um acontecimento legislado.

Nesta perspectiva da Psicanalise, Miranda (2015) contextualiza e discute que a
nomeacdo dada na identificacdo do sujeito com AH/SD causa efeitos na constituicdo da sua
subjetividade. Lajonquiére (2010, p. 218), descreve sobre a subjetividade condizer com a
necessidade, desejo dado pelo Outro, baseado nas concepgdes psicanaliticas Freud-Lacanianas,
na qual “[...] a crianga nasce a vida, mas para sustentar-se nela deve ser ratificada como vivo,
como sujeito, pelos outros, pelo desejo historicizado desses outros no interior de um
ordenamento simbolico, em resumo, no campo do Outro”.

Ambos os autores citados acima, voltados para a perspectiva da Psicanalise, conectam-
se entre si a respeito da influéncia externa, dada pelo Outro na constitui¢do subjetiva do sujeito.
Dessa forma, o cartum, da Imagem 1, denota essa inferéncia na fala de um dos “macacos”
quando expressa ser ridiculo e nada préatico o jeito de subir nas arvores do peixe e 0 outro
ainda sustenta a fala enaltecendo que “ora, ndo é esse o peixe com altas habilidades” .

Ao trazer essa fala, numa analise do sujeito que a recebe, evidenciamos o quanto o
estudante, representado pelo "peixe", esforga-se para suprir as expectativas externas (do Outro);
tais influéncias alteram o seu modo de ser. No cartum, o estudante ¢ representado pelo “peixe”,

no caso, nem poderia estar fora da dgua, mas se sobrepde a estas condi¢cbes a mercé do qué?

35 Na terminologia freudiana, essa palavra é associada apenas a dois conjuntos de representacdes inconscientes na
vida psiquica do sujeito*: o complexo de Edipo* e o complexo de castragao™.
36
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Para quem? E para que, ter que subir em arvores, sendo sua habilidade a de nadar? Fica claro a
existéncia de um conflito existencial que marca este estudante, entre a sua forma de ser e aquela
esperada pelo entorno escolar, dito inclusivo.

Embora seja um exemplo, e ndo queremos aqui colocar como uma ocorréncia totalitaria,
esse cartum nos remete a uma discussdo da dimensdo inclusiva e aos aspectos geradores de
questdes subjetivas aferidas ao proprio sujeito e sua relacdo interpessoal com os demais sujeitos
a sua volta e como a influéncia do Outro pode causar marcas.

Lacan (1964) aponta que o sujeito se faz mediante ao Outro, esse ser primordial. E
adentrando a questdo da nomeacdo dada ao sujeito, surge a necessidade de esclarecermos o
significante®’ em contraponto ao significado, dentro das concepcdes lacanianas, nas quais:

O algoritmo é ele proprio a notagdo do processo do significante. Um exemplo
celebre (Ecrits) sublinha a supremacia do significante: duas criangas dentro
de um trem chegam a uma estacdo; veem-se as dependéncias dos toaletes:
"Veja s6", diz um dos irmdos, "estamos em Damas!" - "Bobo!" Responde a
irma, "ndo vé que estamos em Homens?" Lacan observa que as criancas
escolhem ndo o significado (sanitario) mas o significante correspondente ao
sexo oposto. ("Homens" para a irma e "Damas" para o irm&o); ele relaciona
essa escolha a castragéo (presenca/auséncia do pénis) e ao furo do significante
porque, precisamente, este é a marca da falta no Outro. (KAUFMANN, 1996,
p. 472).

O que confere, nessa exemplificacdo, é que o significante é antes de tudo significante
da falta do Outro. Aos avancos de leitura, interpretacdo e escrita, em torno da subjetividade do
sujeito, com a denominacdo de superdotacdo, concluimos que existem pontos de pertinéncia e
relevancia desse sujeito, que podem estar imbricados na sua nomeacao e, mais do que isso, no
que essa nomeacdo pode trazer de transferéncia psiquica a constituicdo subjetiva desse sujeito.

Portanto, os referenciais tedricos, de bases psicanaliticas, trouxeram, a tona, questdes
pertinentes para pensarmos no sujeito com AH/SD, de forma mais particular, quanto a sua
singularidade formativa, com um olhar, além do que ja se sabe, sobre esse sujeito. Apontamos
para a necessidade de maior investigacao, a respeito da constituicdo subjetiva do sujeito com
AH/SD, por remeter a questbes intrinsecas ao AEE desse sujeito, com indicadores de

superdotacdo, em confluéncia as politicas publicas de inclusao.

37 «[..] o significado do significante ndo é um conceito delimitavel no interior do campo linguistico propriamente

dito, ele é o desejo. O significante para Saussure, € a representacdo psiquica do som tal como nossos sentidos o
percebem, ao passo que o significado é o conceito a que ele corresponde. As operagdes metaforas-metonimias em
acdo na linguagem e a abordagem clinica das psicoses, em que o signo linguistico é alterado por uma "invasao do
significante" (As psicoses, 1955-56), levam Lacan a inverter o algoritmo saussuriano para afirmar a supremacia
do significante sobre o significado: o significante vai consistir na "estrutura sincrénica do material da linguagem",
a0 passo que o significado o rege "historicamente” (Ecrits). (KAUFMANN, 1996, p. 471).
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CAPITULO 3 - A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DOS ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O objetivo deste capitulo estd em esclarecer sobre AEE, ofertado aos estudantes com
AH/SD, no espaco denominado SRM mediante revisdo bibliogréfica e documental. Para isso,
procuramos esclarecer que esse tipo de atendimento especial s6 foi possivel através da
implantacéo de politicas publicas para a Educacao Inclusiva desses estudantes no ensino regular
do Brasil. Dessa maneira, buscamos, primeiramente, discutir sobre essas legislagdes com as
pontuacgdes que consideramos pertinentes e com maior relevancia histdrica, social, politica e
econbmica para nossa analise do sujeito com AH/SD. Depois, adentramos a procura de
respostas de como ocorre a Educacéo de estudantes com AH/SD, com foco ao AEE postulado
em SRM. Assim, pontuamos as formas de funcionamento desse espaco escolar destinado a esse

publico.

3.1 Politicas Publicas para a Educacéo Inclusiva dos Superdotados no Ensino Regular do

Brasil

Ao falarmos em Educacdo Inclusiva, como consta nos estudos de Karagiannis,
Stainback e Stainback (2008, p. 40), sobre a Visao Geral Histérica da Inclusdo, temos ai uma
concepcdo historica que se constituiu no final da década de 1970 e no inicio da década de 1980.
Esse processo teve inicio quando muitos estudantes “[...] com deficiéncia comegaram a ser
integrados em classes regulares, pelo menos meio turno”. Isso corroborou para um periodo em
que os estudantes, com deficiéncia acentuada, pudessem também receber atendimento nas
escolas regulares de seus bairros. No entanto, houve resisténcia e desconforto quanto a esse
processo, que reverberam das praticas educativas anteriores, em que os sujeitos ‘anormais’
ficavam segregados ao ambiente do ensino regular acostumados com praticas educacionais
destinadas a grupos homogéneos (KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 2008).

Essa conceituacdo, extraida do modelo dos Estados Unidos, no Brasil, repercutiu a
mesma situacao, pois a Inclusdo veio como luta contra a segregacao, atingindo um periodo
denominado de globalizagdo. Entretanto, ao falar de Inclusédo Escolar percebemos a questéo
igualdade-diferencgas, como esclarecidas por Mantoan (2006, p. 16), que “A inclusdo escolar
esta articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos

mais equitativos no acesso a bens e servigo”.
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Com isso, muitos contrapontos estiveram presentes, nos quais, a incluséo, por estar
ligada as sociedades democraticas, pautadas pelo mérito individual e nas igualdades, acaba por
propor subjetivamente a “[...] desigualdade de tratamento como forma de resistir a uma
igualdade que foi rompida, por formas segregadoras de ensino especial e regular” (MANTOAN,
2006, p. 16). Entre outras questdes, e nas palavras de Karagiannis, Stainback e Stainback (2008,
p. 29), “O valor social da igualdade é consistente com o motivo de ajudar os outros e com a
pratica do ensino inclusivo”. Nesse sentido, para subsidiar as praticas inclusivas, fez-se
necessaria a implantacdo de Politicas Publicas condizentes com elas e que pudessem contribuir
para a efetivacdo dessa modalidade de ensino, que se denominou Educacgéo Especial.

Assim, ficou estabelecida uma diferenca entre os dois tipos de Educacgéo: a Especial e a
Inclusiva, mas que se relacionam em suas determinantes, 0 que causa certa confusdo entre 0s
termos, frequentemente, utilizados da mesma extensao. O Quadro 7 foi construido para melhor
esclarecer essas questoes:

QUADRO 7 — Conceituando Educagdo Especial x Educagdo Inclusiva

EDUCACAO ESPECIAL EDUCACAO INCLUSIVA
“Modalidade de educagdo “Conjunto de medidas planejadas e implementadas com vistas

escolar,

preferencialmente, na rede regular de
ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e

a orientar as praticas necessarias para desenvolver, facilitar o
desenvolvimento, supervisionar a efetividade e reorientar,
sempre que necessario, as estratégias, os procedimentos, as

altas habilidades” (2020, p 1). acles, 0s recursos e 0S servigos que promovem a inclusdo
social, intelectual, profissional, politica e os demais aspectos da
vida humana, da cidadania e da cultura, o que envolve néo
apenas as demandas do educando, mas igualmente, suas
potencialidades, suas habilidades e seus talentos, e resulta em
beneficio para a sociedade como um todo” (2020, p. 1).

FONTE: Decreto n°10.502, de 30 de setembro de 2020.

Dessa forma existe, na Educacdo Especial, um ensino direcionado aos estudantes com
necessidades educativas especiais: sendo estas pessoas com deficiéncia, ou com transtornos
globais do desenvolvimento ou ainda com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO,
dando a eles a oportunidade de conviverem e aprenderem juntos. Ja, a Educacdo Inclusiva

perpassa essa condicao de apenas dar 0 acesso a entrada de estudantes nas instituicdes de ensino,

constituindo-se como politica educacional inclusiva (Brasilia, 2020) e focaliza, extingue
barreiras que limitam a aprendizagem e participagdo no processo educacional. Isso corresponde
a desmistificar ideias, sendo a inclusdo uma maneira conveniente de justificativas de cortes
orcamentarios sobre a provisdo de servicos essenciais. Como salientado, o principal objetivo
do ensino inclusivo ndo é economizar dinheiro: é servir adequadamente a todos os alunos
(KARAGIANNIS, STAINBACK & STAINBACK, 2008, p. 30). Quanto a isso, e frente a

proposicoes e objetivos apresentados pelos autores citados, encontramos reflexdes mais ternas
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a respeito da inclusdo, como as apresentadas por Lopes e Fabris (2013) em seus estudos “Das
balizas para abordar o tema da Inclusdo”, que problematizam a crescente preocupagdo com a
educacdo inclusiva no Brasil, como estratégias contemporaneas do Estado.

Todavia, o sujeito com AH/SD, envolvido nesse processo de inclusao, fica na “linha de
fogo” dessa batalha advinda da Educagdo Especial. Entdo, embora existam as leis para o
atendimento a esse grupo de estudantes, temos muita luta para que estas se efetivem e se ajustem
as praticas educativas inclusivas. Sobre as politicas publicas, Matos (2021) esclarece que essas
existem desde a década de 1970, mas sO se tornaram mais solidas em meados da década de
1990, depois da LDBEN e destaca que “no ambito da Educagdo Especial temos varios
documentos que indicam, respaldam e determinam, inclusive, que esse estudante tem direito a
Educacao Especial [...]” (MATOS, 2021, min.17:37). Portanto, para podermos estar cientes das
Leis implantadas, mais precisamente das politicas publicas referentes as pessoas com AH/SD,

no ensino regular do Brasil, 0 Quadro 8 as descreve de forma progressiva quanto ao ano.

QUADRO 8 — Ano e Leis, diretrizes e normatizagoes instituidas a AH/SD no Brasil.
Ano Leis, diretrizes e normatizaces
1929 | Primeira Legislacédo sobre superdotacdo — Reforma educacional fala em “super-normais”.
1961 |Lei 4.024 nos Artigos 8° e 9° dedicado a educacdo dos excepcionais (deficientes mentais, problemas de
condutas e superdotados), confere o primeiro registro federal, no Brasil:
1971 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo 5.692/71 deu inicio ao movimento a favor da inclusdo de alunos
com AH/SD. Neste ano, ocorreu em Brasilia o | Seminario Nacional sobre Superdotados.
1995 |O Ministério da Educacédo e Cultura — Secretaria de Educacdo Especial lancou a Série Diretrizes, que
definiu o conceito de AH/SD e indicou normas gerais para o seu atendimento.
1996 | A Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no Capitulo V estabelece o carater
inclusivo da educacéo de alunos com AH/SD. Reconhecimento das necessidades educacionais especiais
dos PAH/SD*,
2001 |Resolucdo N° 2/2001 ~CNE/CEB (Conselho Nacional de Educagdo) descreve, de forma detalhada, sobre
a questdo do atendimento.
Parecer N° 17/2001- CNE/CEB (ac¢8es os professores devem promover dentro das escolas para atender
esses estudantes.
2003 | Em Brasilia, fundou-se o Conselho Brasileiro para Superdotados-ConBraSD.
2005 | Criagdo dos Nucleos de Atividades de ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO — NAAH/S.
2008 |PNEEPEI/2008 (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva 2008)
2009 |Resolucdo N° 4/2009 — CNE. Que institui Diretrizes Operacionais para 0 AEE na perspectiva da Educacéao
Basica modalidade da Educacdo Especial.
2010 | Elaboracao do documento “Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”
2015 |Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015, que dispde sobre a identificacdo, o cadastramento e o
atendimento, na educacdo bésica e na educacdo superior, de alunos com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO.
2019 |Criagdo da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo — SEMESP, consequentemente
extinguindo a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI.
2020 |Politica Nacional da Educagdo Especial (PNEE). “Na concepgdo do PNEE 2020, todas as escolas das
redes de ensino, publicas ou privadas, devem ser inclusivas, ou seja, devem estar abertas a todos” (MEC,
p. 10).
Fonte: (CUPERTINO; ARANTES, 2012, p. 66); (GOULART et al., 2011, p. 25); BRASIL, 2020, p. 31 e p. 34);

(PEREZ, 2018, p. 311), adaptado pelas autoras.

%8 Sigla usada para denominar a Pessoa com Altas Habilidades/Superdotacéo.
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A partir dos acontecimentos historicos apresentados, no quadro 8, tecemos algumas
consideracoes.

Em 1929, na Reforma Educacional existia um discurso sobre os “super-normais” (termo
utilizado na época). Encontramos registros de Delou (2007) que corroboram esta
contextualizagdo histérica em que, apesar de haver o primeiro registro de atendimento realizado
ao estudante superdotado, mediante esta Reforma citada, na atual cidade do Rio de Janeiro-RJ,
houve descontinuidade do programa, por este ndo se tratar de um programa de politicas publicas
a nivel estadual ou federal e sim municipal. Dessa forma, o atendimento ndo foi universalizado.

Em 1961, quando estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, dois
artigos, 88° e 89°, referiam-se a educagdio dos “excepcionais”®® (termo cunhado por Helena
Antipoff), que cogitava dar énfase clinica a educacdo, falando do tratamento a ser ofertado aos

excepcionais. Como citado no texto da Lei n°® 4.024, de dezembro de 1961

Art. 88. A educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educac&o, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera, dos
poderes publicos, tratamento especial, mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (LDBEN, 1961).

No entanto, passados seis anos da Lei descrita, em 1967, foi criada, pelo Ministério da
Educacdo e Cultura- MEC, uma comissdo a fim de estabelecer critérios de identificacdo e

atendimento aos estudantes denominados superdotados.

Até esse momento a Educacgdo Especial brasileira se desenvolvia por meio do
trabalho realizado em pouquissimas instituicdes privadas, assistencialistas,
criadas para o atendimento de alunos com deficiéncias sensoriais, mentais ou
fisicas, com um paradigma voltado para a cura, a reabilitacdo e a eliminagdo
de comportamentos inadequados. Neste trabalho os superdotados ndo estavam
incluidos. Eles ndo tinham nada a ser curado. (DELOU, 2007, p. 28, grifos
N0SS0S).

Apesar de ndo ter nada a ser curado, a concep¢ao dada, no campo educacional, ao sujeito
superdotado, era pautada pelo posicionamento médico ao descompasso integrador desse sujeito
na Educacdo Especial. Estes primeiros atendimentos foram por meio de “Consultorios

Médicos-Pedagogicos™° , ainda em 1938, dados por Helena Antipoff, citada varias vezes, e que

39 “No termo excepcional estdo incluidos aqueles classificados acima ou abaixo da norma de seu grupo, visto
serem portadores de caracteristicas mentais, fisicas ou sociais que fazem de sua educag¢do um problema especial”.
(Antipoff, 1984, p. 149 apud Delou, 2007, p. 28).
40 Nesse espaco de atendimento foi realizado por Helena Antipoff, em 1938, na qual identificou oito criancas
supernormais (DELOU, 2007, p. 28).
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muito embora seja uma de nossas bases referencial-historica, trouxe seus contrapontos de
marcas administrativas hegemaénicas, sobre os quais discutimos adiante.

Pérez (2018, p. 308), destacou que “a expressao ‘tratamento especial’ cunhada em 1971,
na Lei n° 5.692, ndo escondia sua relacéo direta com a area da satide*!, algo que ainda acontece
nos dias de hoje e que assusta, pelo peso que essa abordagem exerce na pratica educacional”.

Como consta na integra do antigo artigo.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo (BRASIL, 1971, p. 3, grifo
Nosso)

Assim, houve a necessidade também de definir quem seriam os estudantes superdotados
a receber o tratamento especial, especificando as duas categorias conceituais distintas —

superdotados e talentosos —, conforme a definic¢do a seguir:

Criangas superdotadas e talentosas as que apresentam notavel desempenho
e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criador ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial
para artes visuais, dramaticas e musicais; capacidade psicomotora. (BRASIL,
1976, p. 2).

Nesse sentido conceitual e de identificacdo, houve uma permanéncia dessa definicdo até
o Decreto de 2010, que veremos a frente. No entanto, a defini¢do ndo foi muito bem interpretada
e, de acordo com 0s nossos estudos ja apresentados historicamente, o que refletiu em distorcdes
e equivocos, como a permanéncia de mitos e estereotipos atribuidos a tais estudantes.

Delou (2020) explicou que existem questdes referentes a identificacdo do superdotado
no ambito escolar e as distor¢des ocorridas por falta de entendimento, por parte de muitos
profissionais que trabalham com esse sujeito, e exemplifica que as confusdes mais presentes
sdo referentes a ma interpretacdo, em relacdo a saber quem é o estudante com AH/SD,
resultando na predomindancia de rotulagdes equivocadas e implantacdo de mitos por distor¢des
da realidade. Para Renzulli (2014), um grupo variado de estudantes, com AH/SD, em
correspondéncia a Triade (criatividade, alto potencial e comprometimento com a tarefa) por

41 Porém, consideramos as questdes da satide como benéficas no AEE, desde que muito bem articuladas a
educacdo e ndo como Unico saber, como j& debatemos anteriormente no capitulo 2, nas paginas 58 e 59.
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ele elaborada, ter seu conceito presente na LDBEN, como direito, ndo ocorre a garantia efetiva
de direito a ser olhada por esses critérios, pelo desconhecimento deles em sua integridade.

Todavia, a palestrante Delou (2020) afirma ser complicado diferenciar o estudante
autista, por exemplo, que tem altas habilidades associadas, apresenta falhas na comunicacao e
interacdo, em comparacao a outros tipos de AH/SD, que, por sua vez, tém excelente memoria.
Também menciona sobre o tipo académico que ¢ um estudante “perfeito” quanto ao
cumprimento de tarefas e responsabilidades e que se distingue dos demais estudantes criativos
produtivos*?, muito imaginativos, porém desatentos e desorganizados. Afirma que todos
apresentam memoria incrivel, que os distinguem dos demais e isso pode acabar ndo sendo
notado e valorizado. Assim, Delou (2020) usa a fala de Renzulli (2014) que “nem todos os trés
anéis™® precisam estar no mesmo tamanho” (DELOU, 2020, min 30:43), o que clarifica sobre a
diversidade e diferentes pontos de habilidades, acentuadas, que existem nesse grupo de
estudantes.

Por conseguinte, ao longo do processo das implantagdes de Leis e normativas, o Brasil
foi fortemente influenciado pelos movimentos e acontecimentos internacionais ocorridos em
torno da inclusdo e normatizacao educacional. Muito embora esse espaco esteja direcionado as
politicas publicas, homologadas no Brasil, reportamos que estas foram e ainda séo resultantes
de direcionamentos externos ao nosso pais, que contemplam, a Educacdo para Todos, como
direito fundamental, na evolucéo do conceito da educacéo inclusiva, ao longo dos anos de 1990.

Um dos acordos internacionais que motivou o Brasil para uma educagdo mais
democrética foi a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos (1990, s/p),
a qual destaca ‘a educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. Esse documento fomentou a
discussdo sobre a democratizagdo do ensino (PORTO, 2014, p. 20, grifos
N0Ss0S).

Aos avangos do que era ditado mundialmente, no ano de 1994, aconteceu uma
Conferéncia Mundial, na cidade de Salamanca na Espanha, com a representacdo de 88 governos
de varios paises. Neste movimento, foi reafirmado o compromisso de Educacdo para Todos,
tendo como foco a Educacdo Especial e tomando providéncias quanto a educagdo das pessoas

com necessidades educacionais especiais. Assim, emergiu, dessa conferéncia, a Declaracéo de

42 Os estudantes com AH/SD criativos produtivos, segundo Pérez (2004), fazem parte de um grupo de estudantes
que apresentam comportamentos diferenciados do tipo académico.
43 De acordo com Renzulli (2014), a concepcao dos trés anéis que se entrelagam envolve trés grupamentos de
tragos humanos: capacidade acima da média; criatividade e comprometimento com a tarefa.
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Salamanca**, e muitos direcionamentos a esse plblico-alvo foram acatados por diversos paises
(PORTO, 2014).

Entdo, ja em 1995, conforme Pérez (2018), houve a reedi¢cdo de dois documentos
elaborados pela SEESP (Secretaria de Educacdo Especial) em conjunto com os profissionais da
area de AH/SD, que foi significativa, na forma de AEE. Esses documentos foram: “Subsidios
para organizacio e funcionamento de servicos de Educagdo Especial- Area de Altas
habilidades” *° e as “Diretrizes gerais para atendimento educacional especializado aos alunos
Portadores de Altas Habilidades/Superdotacio e Talentos™® (PEREZ, 2018, p. 311). Com
esses documentos foi possivel reiterar varios pontos e proposi¢des no que tange o AEE, assim
como o processo de avaliagdo do sujeito com AH/SD.

Com a Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), no Capitulo V
estabeleceu-se o carater inclusivo da educacdo de estudantes com AH/SD, reconhecimento das

necessidades educacionais especiais dos PAH/SD e inser¢cdo no mercado de trabalho.

IV— Educac&o especial para o trabalho, visando sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condicGes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no mercado de trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora. (BRASIL, 1996, p. 22).

Também foram assegurados “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizag¢ao especificas, para atender as necessidades” (BRASIL, 1996, p. 22). E outra
definigdo foi sobre a acelera¢do no “Art.59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais, [...] aceleracdo para concluir, em menor tempo, o0 programa escolar
para os superdotados” (BRASIL, 1996, p. 22).

No ano de 2003, em Brasilia, fundou-se o Conselho Brasileiro para Superdotados-
ConBraSD. Esse Conselho permanece atuante até os dias atuais, com sede em Brasilia-DF e

tem contribuido para o entendimento e atendimento na area de AH/SD em ambito nacional e

4 DECLARACAO DE SALAMANCA Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais, documento encontrado em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
acesso dia 02/11/2021.

45 Documento encontrado na sua integridade no endereco eletronico:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002303.pdf

46 Documento encontrado no endereco eletrénico:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002299.pdf

78


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002303.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002299.pdf

internacional. Segue o artigo 1° e 2° do Estatuto Social:

Art. 1.° - O Conselho Brasileiro para Superdotacdo (CONBRASD), é uma
sociedade civil, de fins néo lucrativos e de duracdo indeterminada, concebido
em 15 de novembro de 2002, em Lavras/MG, e fundado em 29 de marco de
2003, em Brasilia, Distrito Federal.

Art. 2.°- O CONBRASD tem por finalidade congregar e representar, nacional
e internacionalmente, as pessoas fisicas e juridicas nos ambitos federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal associadas que realizem a¢des ou
estejam interessadas em ensino, pesquisa e atendimento na area das altas
habilidades/ superdotacéo. (Brasilia, 2003, p. 1).

Em 2005, teve inicio a implantacdo dos Nucleos de Altas Habilidades/Superdotagédo
(NAAH/S)* | mediante a efetivacdo das propostas estabelecidas para o AEE. Valentin (2019)
explica que foram criados mais de 27 NAAH/S, no Brasil, correspondendo a todos os estados
brasileiros e Distrito Federal. No Parana, o NAAHY/S foi instalado na cidade de Londrina. Entéo,
essa autora destaca que “O NAAH/S ¢ importante meio para a efetivacdo de uma politica
inclusiva que atenda as necessidades do estudante com altas habilidades” (VALENTIN, 2019,
p. 32). Porém, ainda existem muitas dificuldades para a efetivagdo do programa, que sofre com
0 mito de que as AH/SD néo precisam de investimento, pois conseguem se virar sozinhos com
as proprias habilidades que possuem.

Ademais, em 2010, tem-se 0 marco na Educacdo Especial, com a elaboracdo do
documento “Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”
(BRASIL, 2010). Esse documento distinguiu o publico-alvo da AH/SD, em sua definicdo como

sendo os estudantes que:

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento com na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de interesse. (BRASIL, 2010,

p. 11).

As areas estabelecidas foram significativas para o delineamento de identificagéo,
favorecendo maior clareza e abrangéncia do estudante com AH/SD. Nesse sentido, 0 sujeito
com AH/SD, ndo ficava restrito a questdo da intelectualidade (aos testes de QlI, ja discutidos

anteriormente), mas com uma abertura as outras areas. Desta forma, correspondeu a uma nova

47«Q trabalho desses nucleos é o atendimento ao estudante, apoio a familia e formagéo continuada de professores
nessa area” (VALENTIN, 1996, p. 32).
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proposta avaliativa de identificagdo desses estudantes, no ambito escolar, alcangando um AEE
de forma mais inclusiva.

Seguindo as proposicdes em 2011, tem-se estabelecido o decreto n® 7.611/2011 que
prevé o AEE, considerando como publico-alvo da Educacdo Especial "as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO” (Art.1°).

[...] suplementar a formacdo de estudantes com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO (Art.20).

Na sequéncia das implantacdes de Leis, em 29 de dezembro de 2015, foi decretada e
sancionada a seguinte Lei n® 13.234, que dispde sobre a identificacdo, o cadastramento e o

atendimento, na educacao béasica e na educacao superior, de estudantes com AH/SD.

Art. 1 -Esta Lei dispde sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento,
na educagdo basica e na educagdo superior, de alunos com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO.

Art. 2 -A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

AT D i

IV- estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificagdo, cadastramento e
atendimento, na educagdo béasica e na educacdo superior, de alunos com
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAQAO;

Art. 59- O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO matriculados na educacio
bésica e na educagdo superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado.

Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis
pelo cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o
caput serdo definidos em regulamento” (BRASIL, 2015).

Apos esse avanco constitucional, dando visibilidade ao estudante de ensino superior, nos
deparamos com os documentos construidos nos anos de 2019 e 2020, que causam temerosas
questBes quanto a sintetizacdo das acles, ja consolidadas, democraticamente, como plausiveis
na area da Educacdo Especial dos estudantes com AH/SD. A critica colocada pelo ConBrasD,
é o0 manifesto de varios pesquisadores da area, que subentendem ter havido nestes documentos

um retrocesso as conquistas inclusivas dos sujeitos superdotados.
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Em suas agGes, o ConBraSD, no dia 24 de agosto deste corrente ano, emitiu uma nota
de Posicionamento*® do Conselho Brasileiro para Superdotacéo sobre a Politica Nacional de
Educacdo Especial Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da vida e o Decreto
10.502/2019. A critica, foi contra os aspectos de discrimina¢do como o mito do estudante com
AH/SD nédo necessitar de suportes educacionais. Também observa que o conceito de AH/SD
do atual decreto é reducionista, assim como a questao da aceleragdo, que sofre falta de atencao
e cumprimento de direito garantido. Assim, como exposto na nota emitida “[...] estas acdes sao
impetradas, em sua maioria, por familias que podem arcar com estes custos e possuem
conhecimento sobre seus direitos [...] Deste modo, estudantes de escolas publicas ou com pouco
acesso a informagdo, acabam nao tendo seus direitos assegurados”. (CONBRASD, 2021, p. 1).

Ressaltamos essa critica por percebermos o quanto os direitos do estudante com AH/SD
sdo cerceados por construcdes e desconstrucdes politicas e documentais. Ainda existem muitas
duvidas quanto ao sujeito com AH/SD e esse descompasso, ao nosso ver, causa subjetivacbes
e deslocamento na base constitutiva desse sujeito.

Contudo, podemos perceber que as politicas publicas sdo conquistas de luta para a
inclusdo dos estudantes com AH/SD; no entanto, os percalcos administrativos causam
ambiguidades de omissOes e agdes efetivas, quanto ao cumprimento das Leis e programas
estabelecidos. Cabe-nos estar cientes que as conquistas fazem parte do movimento de
contraposi¢do ao poder que confisca interesses préoprios e elitiza o que Ihe convém para

permanecer no controle.

3.1.1 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: concepcdes tedricas e hegemonicas

no campo educacional

No Brasil, o interesse pelas AH/SD existe hd menos de um século, com contribuicGes
que estdo sendo construidas desde 1930, por meio de pesquisas e politicas publicas para
atendimento a esses sujeitos, como discorridos anteriormente neste nosso estudo. No entanto,
Neumann e Ribeiro (2020) ensinam o que ainda caracteriza desconhecimento por boa parte da
populacdo brasileira a respeito do assunto, quanto a forma mais adequada do processo de

identificacdo e avaliacdo de ingresso aos espacos de atendimento.

8 Endereco no qual consta o posicionamento do Conselho https://conbrasd.org/posicionamento-do-conselho-
brasileiro-para-a-superdotacao/ acesso dia 03/11/2021.

81


https://conbrasd.org/posicionamento-do-conselho-brasileiro-para-a-superdotacao/
https://conbrasd.org/posicionamento-do-conselho-brasileiro-para-a-superdotacao/

No entanto, nas palavras de SILVA et al. (2020, s/p), “A sociedade ainda tem o
entendimento de que o superdotado é um privilegiado que dispensa atencdo a competéncia
académica; desse ponto de vista, alunos com essas caracteristicas dispensariam qualquer tipo
especifico de atendimento”.

Em correspondéncia aos dados obtidos, pelas pesquisas, das matriculas na Educacao
Especial, dos estudantes com AH/SD de 2015 a 2019, houve um aumento significativo desse
publico-alvo* que passou de 14.407 estudantes, em 2015, para 54.359 estudantes (Brasil, 2020,
p. 22). Mesmo assim, o0 numero de estudantes a serem atendidos € muito maior. Quanto a isso,
colocamo-nos frente a alguns questionamentos pertinentes ao processo Inclusivo da Educacao
Especial, sobre as demandas e atendimentos a esse publico-alvo. Todo esse cenério carece de
analises e reflexdes ndo menos importantes. No entanto, ndo estdo, diretamente, relacionadas
ao nosso objeto de estudo, nos limites dessa dissertacdo que, inclusive, mantém o foco em outra
abordagem.

De toda forma, com o aumento da demanda, como preparar os profissionais para o AEE
gue venham de fato suprir essa necessidade? Vemos que os estudantes estdo presentes no
contexto escolar, que sdo desconsiderados (invisibilidade) quanto ao AEE, que sdo onerosos ao
Estado e que a ocultagdo, seria uma “omissdo despercebida”, aos que confabulam com as

praticas hegemonicas, em meio ao sistema capitalista vigente.

3.2 Como se dé a educacdo de estudantes com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO?

A questdo que destacamos, neste enunciado 3.2, esta associada a uma duvida recorrente
no ambito social e também na propria comunidade escolar. Salientamos que apesar de
respondida, nas entrelinhas do exposto, sobre as questdes histdricas apresentadas a respeito do
sujeito com AH/SD e efetivacdo das politicas publicas relacionadas aos movimentos de luta

pela inclusdo da Educacédo Especial, cabe-nos aqui delinear como ocorre o0 funcionamento nas

SRM, considerando este um espaco para 0 AEE, ofertado nas escolas publicas e particulares do
Brasil, e mais especificamente no estado do Parana, conferindo com a nossa proposta de estudo
neste contexto escolar e por ter neste estado SRM para AH/SD.

Atualmente, de acordo com as contribui¢bes pronunciadas por MATOS (2021), no

estado do Parana os documentos que respaldam agdes no AEE s&o:

49 Termo utilizado no texto da Politica Publica de Educacio Especial de 2020.
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-Deliberacdo 09/2001 — CEE® (Conselho Estadual de Educacéo) -PR, (Normas para
classificacéo e reclassificagéo);

-Resolucdo N° 2.613/09 - SEED (Secretaria Estadual de Educacdo), autoriza a
implantacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em
Londrina/PR;

-Resolucdo n° 884/09 — SEED. Cria no &mbito da SEED, o Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S —-PR;

-Instrucdo n° 10/11 - SEED/SUED Estabelece critérios para o funcionamento da SRM
Tipo | — para a Educacéo Basica na Area das AH/SD?;

-Deliberagdo n° 02/16 - (Normas para a Modalidade Educacdo Especial no Sistema
Estadual de Ensino do Parana.

Por conseguinte, a Educacdo de estudantes com AH/SD ocorre basicamente de trés
maneiras de atendimento que se integram, sendo estas: as SRM, o NAAH/S e Enriquecimento
curricular dentro da sala de aula comum. Nesta dissertacdo, como ja delimitamos,
discorreremos sobre o AEE ofertado na SRM de AH/SD.

Esse AEE, até o dado momento®?, estd regulamentado pela Instrugdo n° 010/2011 —
SUED/SEED - que estabelece critérios para o funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncional do tipo | — para a FEducagdo Béasica na Area das Altas
Habilidades/Superdotacdo®® (em anexo). Entdo, mediante esse documento temos as normativas
de funcionamento desse espaco escolar regulamento em:

- Definicéo;

- Objetivo;

- Alunado;

- Critérios para solicitacdo de autorizacdo de funcionamento da SRM;

- Critérios para organizacdo funcional;

- Critérios de organizacao pedagogica;

- AtribuicGes do professor da SRM para AH/SD.

>0 Endereco eletronico de acesso a Deliberagao:
http://celepar7cta.pr.gov.br/seed/deliberacoes.nsf/bb7ccch67074826503256f4800653a4b/d028154429fbb402032
562e9004d7094/$FILE/_j8himogb2clp631u6dsg30e9d68030c8_.pdf

>1 Aqui usaremos a barra e ndo como consta no documento;

>2 De acordo com Matos (2021), esta instrucdo da sala de recursos é antiga, mas esta sendo atualizada e que em
breve entrard em vigor.

>3 Endereco eletronico da instrucio:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-02/Instrucao162011.pdf
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Portanto, as SRM para AH/SD constam como AEE no estado do Parana e seu
funcionamento segue essa Instrugdo. Em 2004, havia duas salas e terminando 2020, o nimero
passa para 142 duas salas, seguindo os critérios de atendimento e funcionamento estabelecidos
(MATOQOS, 2021). Entéo, para que o estudante tenha o AEE nesse espaco, faz-se necessario que
ele seja visto como estudante com AH/SD, ou seja, identificado.

A identificacdo é um debate circundante e que ainda esta em construcdo, por motivos
de desconhecimento da area que, apesar de crescente, ainda carece de mais esclarecimentos
sobre o assunto. Miranda (2015) corrobora em sua pesquisa sobre a identificacdo da
superdotacdo e os riscos de segregacao, e apesar de se referir a AH/SD numa abordagem de
atendimento em clinicas de psicandlise, exemplifica que isso se deve ao fato de superdotacdo
ndo aparecer como um sintoma clinico que demanda um tratamento especifico, assim como

acontece no contexto escolar, em que o estudante muitas vezes ndo é notado e sim segregado.

Se o fracasso escolar a convocacdo de especialistas acaba por ratificar a
segregacdo, a nosso ver a superdotacdo também sofre as consequéncias disso,
pois uma infinidade de especialistas é chamada a referendar o diagndstico e a
sustentar o uso do significante “superdotado” como aquele que nomeia um
sujeito. No entanto, se nas dificuldades de aprendizagem existe uma perda
social em funcéo de tal segregagdo, na superdotacdo, por sua vez existe um
“plus”, em funcdo da valorizagdo superlativa que a inteligéncia ocupa na
contemporaneidade. (MIRANDA, 2015, p. 52-53).

Para tanto, o aspecto de identificacdo para o atendimento resvala ao conceito que se tem
formado pelo mesmo, o que constitui entraves, se ndo o sdo bem entendidos, em especial para
aqueles que acabam tendo como funcéo fazer o papel da identificagdo. Como segue a instrugéo,
essa incumbéncia esta dada por avaliacdo pedagdgica no contexto escolar complementada ou
ndo com laudo psicoldgico® e realizada por professores da classe comum, professor
especializado e pedagogo da escola. Isso concerne, em formacéo, ao conhecimento entre esses
profissionais sobre como realizar tais procedimentos avaliativos.

Dentro das praxis educacionais, a realidade avaliativa desses estudantes para ingresso
nas SRM pelos professores do ensino comum, como verificados por Porto (2014), é vista como
dificuldade, pois necessitava de maiores esclarecimentos sobre quem é esse estudante com
AH/SD, que ainda estd incrustado aos mitos e esteredtipos a eles estabelecidos de néo

necessitarem de ajuda e de aprenderem sozinhos entre outros aqui ja mencionados.

% A questdo do laudo psicolégico é um dos diferenciais quanto a esse publico-alvo que ndo tem necessidade
obrigatoria para ingresso na SRM, como estabelecida as demais deficiéncias que se ndo o tiverem ndo podem
participar do programa (nota das autoras).
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Contudo, existe a necessidade de maiores esclarecimentos sobre o processo de
identificacdo e, apesar de encontrarmos Varios textos referentes, ainda temos muitas duvidas a
respeito desse assunto no contexto escolar. No entanto ndo pretendemos discorrer sobre o
processo de identificacdo, mas destacamos que toda essa questéo fica subjetiva, o que convém
atentarmos o quanto a temética da AH/SD ainda merece um olhar mais apurado quanto a
desmistificagdo do conceito e do AEE, ofertados a esses sujeitos.

3.3 O Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos Multifuncional funciona?

Ao dissertar sobre 0 AEE nas SRM de AH/SD, trago™ primeiramente um breve relato
de minha experiéncia como professora regente desse espaco escolar e que consta em meus
registros proprios (meu diario de bordo®®) a conceituagdo de um estudante sobre um desenho
de observacdo que ele havia realizado na aula. (Imagem 11). Esse relato que registrei em meu
diério de bordo, segundo o que foi colocado por esse estudante, dizia assim:

Hoje na aula de desenho de observagéo das arvores, fiquei um tanto impressionada com a conceituacio
de um estudante, que falou sobre como ele se sentia em relagdo a arvore que desenhou sem a copa e
ele dizia assim:
Aquela parte de vocé tentar normalizar...???
Se vocé estd num grupo de pessoas médias e vocé é muito alta e tenta se abaixar, e vocé, por exemplo,
comegar a ser o que nao é voceé, ser uma pessoa mediana, sendo que vocé € alto. As pessoas vao saber
gue aquilo ndo é vocé realmente: que vocé é alto, que vocé ndo é aquela pessoa baixa. Da mesma forma,
se vocé é uma pessoa baixa e tenta ficar nas pontas dos pés, para alcangar outras pessoas, para ficar
na média, as pessoas também vao saber que vocé também esta se esforcando para chegar la. Isso,
quando vocé é uma pessoa baixa vocé pode se esforcar para crescer. Agora quando vocé é uma pessoa
alta, ndo tem como vocé disfarcar isso, ndo tem como vocé voltar no tempo, pois vocé é alto, todas as
pessoas ja te viram destacado ali no meio.
Qual seria a solucéo?
-A solugdo seria vocé se encaixar em um grupo de outras pessoas altas, porque assim vocé estaria na
média, mas de um grupo alto.
E se vocé ndo consegue estar no meio dessas pessoas altas?
-Bom, ai vocé vai ter que se encaixar num grupo, ou ndo seria encaixar, mas ter um grupo em que as
pessoas te aceitam do jeito que voceé é, vao ter que aceitar sendo alto. Porque vocé ndo consegue voltar
atras, e ndo consegue virar uma pessoa média, para se encaixar no meio das pessoas médias. Elas tém
que se adaptar com as pessoas altas no meio delas.

(Diério de bordo, dia 22/09/2021)

> Nesta parte da dissertagdo, tendo em vista a vivéncia diaria da pesquisadora na SRM, o texto apresentara
colocacBes da primeira pessoa, em forma de relatos de experiéncia.
>6 O diério de bordo é uma ferramenta metodolégica de trabalho docente quase indispensavel na formagcéo inicial
e continuada, uma vez que proporciona a reflexdo, a autonomia e o desenvolvimento de novas praticas...O diario
representa o registro escrito e o repositério de memorias individuais, seletivas e intencionais, carregadas de
sentimentos e olhares sobre a pratica educativa, além de propiciar uma renovacdo nos planejamentos de aulas,
propostas curriculares, metodologias de ensino etc. (LACERDA,2021) acesso dia 18/01/2022.
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Sobre como a Imagem 11 foi constituida, vale ressaltar que o estudante saiu para a
observacgdo sem nenhum papel, l1apis ou celular para registrar a arvore que escolheria, pois disse
que iria gravar a imagem na cabeca. A proposta foi que os estudantes (total de quatro) fossem
realizar um passeio pela escola (que é bem arborizada), observassem as arvores e depois
retornassem para sala e compusessem um desenho ou escrita sobre a observagdo. A motivacéo
foi pela comemoracéo relativa ao dia da arvore e como eles se sentiam frente a essas estruturas
vegetais que sdo essenciais em nossa vida. Dentre 0s outros desenhos, este se destacou por sua
fala e retratagdo de como o estudante se sentia frente a0 demais em seu entorno, o que
demonstrou aspectos da subjetividade do sujeito que estariam presentes no contexto das SRM,
e mais especificamente poderiam ser olhados pelo professor regente pelas lentes da psicanalise.
Ademais, reservo esse debate para mais a frente no quarto capitulo, no qual analisaremos a
tematica das perspectivas potencializadoras da educacdo e contribui¢cdes da psicanalise para

esses estudantes.

IMAGEM 11 — Desenho de observacao da arvore e a auto retratacdo do estudante com AH/SD

the o

FONTE: Arquivo pessoal da autora (desenho de observacgéo da arvore da escola na aula de Artes visuais do dia
22/09/2021)
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As salas de recursos no estado do Parand, dentro das escolas estaduais, atendem
estudantes, devidamente avaliados, do 6° ano ao 9° ano, do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio e Profissionalizante, em horéario contraturno de no minimo duas horas semanais, por
meio de cronograma de atendimento individual e em grupo, tendo professor regente que busca
meios para suplementar e enriquecer as habilidades desses sujeitos, dando apoio e orientagdo a
familia dos mesmos e aos professores da sala comum. (PARANA, 2011).

Esse espaco tem garantido um local de acolhimento aos estudantes que apresentam
AH/SD, oferecendo-lhes o AEE de forma a dar suporte a familia e professores da classe comum

quanto as suplementacdes e enriquecimento que esses venham necessitar.

Haviam muitas pessoas angustiadas necessitando dessa acolhida, porque mais
que desenvolver os talentos a Sala de Recursos, sempre digo: é o “porto
seguro”, dos estudantes, da familia, ela acolhe, ela compreende, ela divulga,
ela promove acbes que fazem muito bem ao estudante superdotado e a
comunidade de um modo geral que estd envolvida com esse estudante.
(MATOS, 2021, min. 16:21).

Em sua palestra, Matos (2021) esclareceu sobre a relevancia que o AEE, nas SRM de
AH/SD, teve para vérias familias que viviam uma certa "angustia” com seus filhos ociosos em
casa. A palestrante também expds o quanto ter este espaco ganhou significancia para aquele
estudante cheio de habilidades que pode, assim, desenvolver seus talentos e estar em
convivéncia com os seus pares (sujeitos que também apresentam superdotacéo).

Portanto, em nossa pesquisa e mediante as vivéncias diarias da autora percebemos que
as SRM recebem esses estudantes que, por suas caracteristicas de desenvolvimento mais
acelerado na aprendizagem de uma ou varias habilidades, apresentam também necessidades de
conviver com outros que também apresentam habilidades, criatividade e agilidades de
raciocinio, que apreciam jogos de estratégia como xadrez, War, batalha naval entre outros, e
que também encontram nesse espaco um momento de fala, de expor os pensamentos e

“teorias™’, € com isso as atividades em grupo sdo um aporte muito significativo para eles.

>7 Uso do termo “teorias”, pois muitos estudantes chegam com ideias proprias e ou com embasamentos de auto
pesquisa sobre determinados assuntos como mitologia grega; extingdo dos dinossauros, entre outros.
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CAPITULO 4 - PERSPECTIVAS POTENCIALIZADORAS PARA A EDUCACAO
DOS ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA
CONTEMPORANEIDADE

A cada momento uma descoberta, um novo pensar ao escutar os estudantes na troca de experiéncias
em grupo. Ficando as li¢cles e interpretacdes proprias dadas pelo sujeito, mas em sua dimensao as
igualdades se sobressaem diante das diferentes narrativas. Assim o0 espaco da sala de recursos &, de
certa maneira, um reflgio aos pensamentos contraditorios advindos daqueles que ndo se sentem na
propria constituicdo como sujeito, o que é ter AH/SD. A subjetividade, por sua vez, fica a mercé, do que
se quer desse sujeito, e entdo a necessidade dos pares, do grupo, para dizer, eu também me sinto
diferente, e quanto a isso, também sou igual a vocé. Por isso, posso me constituir como sou e ndo como
outrem, quer que eu seja. Portanto como a base constitutiva do sujeito, nas proposi¢des Lacanianas,
em que 0 sujeito se constitui com o Outro, mediante a linguagem. Também, que esta seja enriquecida
pelas relacbes grupais salutares e com os seus semelhantes, pelo menos em alguns momentos na
semana, em contraturno e mediados com atendimento educacional especializado e acrescido com a
psicanalise.
(Diério de bordo: 20-10-2021)

Neste quarto e ultimo capitulo, desenvolvemos nossa discussdo em torno das atividades
grupais com os estudantes com AH/SD na SRM, trazendo por base a pesquisa documental, das
anotacdes feitas no diario de bordo da professora e autora desta dissertacdo, no exercicio
profissional do espago escolar. A escrita foi “pulsante”®®, porque trouxemos relatos de
experiéncia em culminancia as descobertas realizadas, durante o processo dissertativo em
relacdo as possiveis contribuicGes da psicanalise. Assim, as atividades em grupo fazem parte
do programa de atendimento; no entanto, a abordagem psicanalitica veio mostrar outra maneira

de mediacdo que enobreceu essa forma de AEE.

4.1 ContribuicBes da Psicanalise Freud-Lacaniana para a Inclusdo Escolar dos Estudantes com
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

[...] A Educacdo e a subjetivacdo coincidem porque educar, de nossa
perspectiva, € transmitir ou retransmitir, no campo da palavra, as marcas a partir
das quais um bebé poderé advir como sujeito. (KUPFER et al., 2017, p. 22)

Até o momento, descrevemos um apanhado historico e discutimos questdes sobre o
sujeito com AH/SD e sua constituicdo, tomando por base a psicanalise Freud-Lacaniana, com
0 proposito de percebermos as contribui¢fes subjetivas que tais teorias podem ofertar a este

estudante, proporcionando aspectos inclusivos no ambito escolar. Por isso, nesse topico, iremos

>8 Esse termo foi usado, pois a autora estava em convivéncia diaria com seu objeto de estudo, atuando como
professora da SRM, correspondendo entdo uma vibragdo continua da escrita com a prética.
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ilustrar relatos registrados no diario de bordo na SRM, em AEE desses estudantes, no qual
elucidamos a contribuicdo da psicanélise, segundo nossa abordagem.

Como discorre, Ribeiro e Neves (2006), a articulacdo entre a Educacéo e a Psicanélise
é algo possivel e contribui significativamente para aqueles que estdo inseridos tanto em uma
como em outra area. No entanto, precisa haver abertura para que ocorra essa interlocucéo. Desse
modo, seguimos nossa investigacao, atrelando as experiéncias educacionais dos estudantes com
AH/SD e as contribuicdes da psicanalise.

Neste relato, temos uma Oficina de enriquecimento curricular®®, em que foi
desenvolvida uma atividade de ac&o coletiva e solidaria (relagGes interpessoais): confeccao de
pipa para ser doada a criangas especiais, em comemoracao ao dia da crianga, como segue 0

registro:

Na aula de hoje houve uma exposic¢do de negacéo, muito interessante de uma estudante® com AH/SD,
na qual ela se recusou a fazer, a Oficina da Pipa Solidaria (projeto para confeccionar pipas para serem
doadas aos estudantes especiais da APAE). Entéo, essa estudante foi para a escola, sabendo que a
atividade seria esse projeto, mas na hora de montar a estrutura de palitos da pipa, ela comentava, que:
Era melhor que se comprasse a pipa pronta, do que fazer aquela pipa, porque dava muito trabalho e
ela ndo estava gostando de fazer aquilo, pois aquilo ndo estava interessante e nao era legal. E assim,
0s demais estudantes (num total de seis) na sala, continuaram a fazer a pipa, cada um do seu jeito, uns
com mais dificuldade, outros com menos, mas fazendo a pipa também com o objetivo proposto de
construir a pipa e doa-la. O que também, a estudante citada, falava é que ela s6 ia fazer a pipa, porque
era para doar, mas estava dificil e insistia em dizer que achava melhor ir comprar. E depois, no
processo de conversa (acédo realizada durante a confec¢édo das pipas), ela comenta que: - Um dia a
minha mae, ndo me deixou comprar pipa la na praia.
Entdo no desenvolver da conversa, eu percebi que havia uma questao traumatica, relacionada com o
dia em que ela foi a praia, com trés a quatro aninhos e o fato da mée dela néo ter deixado, ela comprar
a pipa, e pipa era algo que significava um trauma e no momento, ela com treze anos, estava vivendo,
de acordo com o seu relato, sentimento de raiva da mae, de ndo gostar das exposi¢es da mée, e o fato
da lembranca da “pipa’ remetia uma situacdo conflitante em relagdo com o que ela estava sofrendo.
Por fim, ela ndo conseguiu confeccionar nem a estrutura da pipa, pois toda vez que comegava, ela
desmontava e comegava novamente, até que achou melhor n&o fazer e eu ndo forcei, apenas deixei que
ela falasse sobre, que expunha sobre seus sentimentos. Pois estava ciente, que isso fazia parte de um
sofrimento pessoal psiquico, j& que esta estudante sempre foi muito ativa e de grande habilidade
artesanal.

(Extraido do diario de bordo de gravagédo do dia 06-10-2021)

Nesta escrita do diario, observamos que a professora regente®!, ap6s ter contato com a

psicandlise, amplia sua escuta em relacdo ao que estd acontecendo com a estudante, quando

59 Atividade ofertada dentro do programa de AEE, da SRM de AH/SD.
60 Estudante com indicadores de AH/SD com perfil produtivo-criativo, habilidades de lideranca e artesanais,
com doze anos de idade cronoldgica. (nota das autoras).
61 A professora regente é a propria autora da dissertacao.
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esta se nega a construir a pipa. Como discorre, na continuidade do texto do diério de bordo, a
sequir:

Entdo houve, na minha percepgdo, tendo o contato com a psicandlise, de colocar para ela, se toda
aquela negacéo néo estava contida da pipa ter um significado negativo e coloquei dessa forma para
ela refletir e ela mesma chegar, se era isso ou ndo. E foi interessante que ela pegou um pincel atbmico
preto e estava pintando a vareta de preto e no entanto ela ndo fez a pipa. Eu deixei que ela fizesse a
escolha se queria ou ndo fazer. Contudo observa-se que muitas vezes, que alguma representa¢éo ou
algum simbolo que a crianca tenha como marca, pode trazer uma rejeicdo, de forma até escalar, ou
seja, que desencadeia, que nos podemos fazer uma relacdo com a cadeia de significantes, dadas por
Lacan (Ibidem).

E nosso interesse aventar possibilidades de interfaces entre a Educagéo e a Psicanalise,
principalmente no contexto educativo. O resultado desempenhado pelo olhar psicanalitico sobre
questdes educacionais revelou o papel desempenhado pelas praticas educativas, na constituicdo
subjetiva e no desenvolvimento do sujeito. Reiteramos, portanto, a importancia da abertura e
do dialogo entre essas areas de conhecimento.

Vamos entender melhor o conceito atribuido ao acontecimento dado sobre a cadeia de
significantes, que Rego (2010, p. 35) ensina: “No inconsciente, o importante sdo o0s
significantes e ndo os significados, e o valor de um significante é dado por seu lugar na cadeia
de significantes”, e assim, nesse esclarecimento, de base lacaniana, podemos perceber a relagéo
que ocorre do trauma da estudante, em consonancia ao objeto de nomeagao “pipa”. Portanto o
que confere é que este esta ligado ao significante que criou suas marcas no inconsciente dessa
estudante, e ao entrar em contato com o objeto real (pipa), mexeu com as bases imaginarias,
apregoadas ao simbdlico, ou seja; da representacao que este objeto real tem como significante
para ela.

Entdo, tomando por principio que “na Psicanalise lacaniana, ndo se trabalha com o
significado, dado que ndo ha significado para o desejo” (REGO, 2010, p. 35), diante de uma
situacdo abrupta, como o0 da negagdo da estudante, contrapondo que ela tinha habilidades
manuais para realizacdo da atividade, percebemos uma situacdo que o significante toma conta
das acGes da mesma, em ndo realizar a atividade proposta, mesmo que ela tenha apresentado
um suposto desejo para isso.

Desse modo, a cadeia de significantes pipa-oficina-mae-praia ganha sentido, para a
negacdo da estudante, quando os termos séo colocados num todo. Pois ao trazer, o que havia de
efervescente, em cada uma das partes, por meio da fala e da escuta, entre estudante e professora,
fica mais claro para ambas que néo se tratava de algo simples, de mero capricho, ou que comprar
a pipa fosse mais facil, e sim de algo que desencadeou um trauma, contido nessa cadeia de

significantes e que paralisava a agdo da estudante.
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Ao ter acesso a alguns conhecimentos basicos psicanaliticos e Freud-Lacanianos, a
professora passou a abrir seu campo de escuta dentro da SRM, ampliando o AEE e
proporcionando maior entendimento sobre a subjetividade da estudante com indicadores de
AH/SD no processo inclusivo, ndo se abstendo de acBes pedagdgicas e mediacbes mais
contundentes que ela poderia ndo exercer, pelo desconhecimento sobre a psicanélise. Dessa
maneira, temos a questdo do saber intersubjetivo, que ira se apresentar para o Outro, porém

sempre havera a particularidade de cada sujeito nessa transferéncia do suposto saber.

0 saber € intersubjetivo, o que ndo quer dizer que seja o saber de todos, nem
gue seja o saber do Outro, com A maiusculo. E o outro nés afirmamos, é
essencial manté-lo assim, o Outro € um sujeito, € um lugar ao qual nos
esforcamos, diz Aristoteles, por transferir o saber do sujeito (LACAN, 1961-
1962, p. 24).

Neste aspecto, trazemos uma relacao de contribuicdo da Psicanalise com a Educacéo,
que tem seus primdérdios com Sigmund Freud, que ja havia colocado pontos de conexao e
discordancias entre as areas, mas que ndo escreveu profundamente artigos especificos sobre
educacdo (FREUD, 1932). Entretanto,

a partir de entdo, a Educacdo e a Psicanalise percorrem um complexo caminho,
entrelagcando seus saberes sobre o funcionamento do ser humano, mesmo
diante da resisténcia de alguns. Esse entrelacar permitiu o levantamento de
questdes relacionadas ao desenvolvimento humano, a relagao de transferéncia
aluno-professor, ao prazer em aprender, a terapéutica da Educacgdo, a
linguagem etc. (RIBEIRO; NEVES, 2006, p. 113).

Nesta citacdo, as autoras esclarecem a dificuldade da relacdo da Educacdo e da
Psicandlise, porém abrem a discussdo da transferéncia que pode ocorrer entre aluno-professor.
Assim, ao nosso entendimento, percebemos essa possibilidade de contribuicdo da psicanalise,
quando o professor estd aberto para a escuta do estudante no contexto escolar, diante de uma
casuistica como a supracitada no diario de bordo da professora, ou até mesmo na abertura do
didlogo de forma mais direcionada ao estudante com AH/SD que venha anunciar situacdes
instigadoras, problematicas e conflituosas.

Quanto a essa formacéo aos conhecimentos da psicanalise, que o professor precisaria
ter, para exercer essa mediacdo, ainda € algo para ser maior investigado, pois, a Educacéo sofre
necessidades emergentes em suas estruturacdes formativas. A nossa proposta foi de mostrar
possibilidades relacionais da Educacéo e a Psicanalise Freud-lacaniana no entendimento da

subjetividade do estudante com AH/SD no contexto da SRM.
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Contudo, percebemos que a psicanalise Freud-Lacaniana pode contribuir com as a¢Ges
pedagogicas efervescentes no contexto da SRM de AH/SD e que estas irdo refletir na
subjetividade do estudante. As acbes pedagdgicas que puderem ter o contato e aprofundar o
estudo da psicanalise ficardo mais fortalecidas, quanto aos posicionamentos frente as
casuisticas que se apresentarem, nesse processo educacional, considerando que o estudante com
AH/SD, muitas vezes, pode apresentar uma intensidade quanto a inteligéncia, a criatividade e
comprometimento com a tarefa, que em caso de ndo serem compreendidos, podem ser alvo de
discriminacdo e exclusdo. Nessa perspectiva, evidenciamos que a psicanalise apresenta pre-
requisitos para ser melhor investigada, no contexto escolar desses estudantes, com possiveis

contribui¢des na educacao inclusiva.

4.2 Atividades Grupais com Estudantes com ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO na
Sala de Recursos Multifuncional e a psicanalise

“Brincando pode-se dizer tudo, até a verdade”. (FREUD, 1905).

Estar em grupo € algo que envolve o ser humano na sua formagcdo como ser social e
evoca conviver para viver, pois agrupar-se incide no deslocamento ao mais intimo dos instintos
de sobrevivéncia. No entanto, esta relagdo, a priori, instintiva, perpassa agdes que se ajustam
conforme o grupo se estabelece e é afetado pelos fatores sociais e culturais a ele confabulados.
A palavra grupo tem como significado: “reuniao de coisas ou pessoas num todo...conjunto de
pessoas com caracteristicas, interesses comuns” (HOUAISS; VILLAR, 2011, p. 486). Assim,
percebemos que o grupo pode incidir em seres humanos que procuram conviver com objetivos
comuns, mesmo apresentando as caracteristicas individuais, proprias de cada sujeito.

Para Johnson (2008, p. 118), “[...] o grupo é um sistema social que envolve interagdo
regular entre seus membros e uma identidade coletiva comum”. Nesta definicdo mais
socioldgica, o autor enfatiza sobre a questdo da identidade, dada ao sujeito quando este se alia
e se agrupa com aqueles com os quais se identifica, e acrescenta que “[...] 0 grupo é um conceito
sociologico valioso porque desempenha um papel relevante e complexo na vida social. A
filiagdo a um grupo, por exemplo, constitui parte importante da identidade social do individuo™.
(JOHNSON, 2008, p. 120).

Na visdo de Freud, trazida por Kaufmann (1996, p. 516), encontramos contribuigdes
relativas ao grupo, no supereu coletivo (Kulturlberich), de que “[...] o desenvolvimento do
individuo busca sua agregacdo em massa humana, o0 processo da cultura visa a constituicdo de
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uma unidade coletiva”. Dessa maneira, 0 autor esclarece que existe distingdo quanto ao
processo cultural e o da humanidade, que embora aplicados a objetos diferentes na formacéo

do supereu coletivo, sdo de natureza muito similares.

No desenvolvimento do homem isolado, o programa do principio de prazer,
ou seja, a busca da felicidade, é mantido como fim principal. A agregacao ou
a adaptacdo a uma comunidade humana aparece somente como uma condicéao
inevitavel a que devemos atender precisamente em razdo de nossa busca da
felicidade.

- Nos processos de civilizagéo as coisas estdo invertidas: o que era condicdo
no primeiro caso torna-se agora fim principal; o que era fim principal é
relegado a segundo plano. Temos até a impressdo, insiste Freud, de que a
criagdo de uma grande comunidade humana seria mais bem-sucedida se ndo
tivéssemos que cuidar da felicidade individual. (KAUFMANN, 1996, p. 516).

Para tanto, neste aspecto dual entre o processo cultural e a civilizagdo da humanidade,
“[...] a comunidade desenvolve, também ela, um supereu, cuja influéncia rege a evolucéo
cultural e um sentimento de culpa correlativo”. (KAUFMANN, 1996, p. 16). Portanto, a acdo
formativa do sujeito em sua sociabilidade, para a psicanalise Freud-Lacaniana, compactua com
o0 primeiro grupo pré-estabelecido socialmente, que é a familia®. Os complexos familiares,
trazidos por Lacan (2008), abordam o tema da familia como estrutura na ordem cultural, como

objeto e circunstancia psiquica que iré repercutir em efeitos psiquicos futuros.

Os complexos, no entanto, demonstram desempenhar um papel de
“organizadores” no desenvolvimento psiquico; assim, eles dominam os
fendmenos que a consciéncia, parecem 0s mais integrados a personalidade;
assim, s8o motivadas no inconsciente ndo apenas justificacdes passionais, mas
objetivavel. O alcance da familia como objeto e circunstancia psiquica foi, ao
mesmo tempo, aumentado. [...] Complexos, imagos, sentimentos e crengas
vao ser estudados em sua relacdo com a familia e em fungdo do
desenvolvimento psiquico que organizam, desde a crianca educada na familia
até o adulto que a reproduz. (LACAN, 2008, p. 18).

Lacan (2008) delineia que o desenvolvimento psiquico advém de forma quase estrutural
de tripla escansdo, compreendendo os seguintes complexos, apresentados no Quadro 9:
desmame; intrusdo; e Edipo. Esses complexos familiares se assemelham com a constituicdo

dada no advento do sujeito, apresentado no capitulo 2.

62 “Entre todos os grupos humanos, a familia desempenha um papel primordial na transmissdo da cultura. Se as
tradicBes espirituais, a manutencdo dos ritos e dos costumes, a conservacgao das técnicas e do patriménio sdo com
ela disputados por outros grupos sociais, a familia prevalece na primeira educacéo, na repressao dos instintos, na
aquisicdo acertadamente chamada de materna. Com isso, ela preside os processos fundamentais do
desenvolvimento psiquico” (JACQUES LACAN, 2008, escrito da contracapa).
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QUADRO 9 — Complexs familiares e rela¢bes grupais posterior para o sujeito
1.Desmame “..onde o | Este é o caso do complexo do desmame, em que a relagdo organica
imago®? explica que o imago da mae se atenha as profundezas do psiquismo
maternal tem | e que sua sublimacdo® seja particularmente dificil, mas necessaria
sua forma | “...para que novas relagées se introduzem com o grupo social, para
fundamental.” | que novos complexos as integrem ao psiquismo” (p. 25).
2. Intrusdo “..da imago | “[...] o reconhecimento pelo sujeito de sua imagem no espelho ¢ um
do semelhante, | fendbmeno que, para analise desse estadio, € duplamente
onde o estadio | significativo: o fendmeno aparece apds seis meses e seu estudo nesse
do espelho | momento revela de maneira demonstrativa as tendéncias que
momento constituem, entdo, a realidade do sujeito; a imagem espetacular, em
genético.” virtude mesmo dessas afinidades, fornece um bom simbolo dessa
realidade: de valor afetivo, ilusério com a imagem, e de sua estrutura,
como ela reflete a forma humana... A percep¢do da forma do
semelhante enquanto unidade mental esta, no ser vivo, ligada a um
nivel correlativo de inteligéncia e de sociabilidade.” (p. 33)

3._Edipo “..onde a | “[...] um grande numero de efeitos psicologicos nos parecem
retomada da | depender de um declinio social da imago paterna. Declinio
castracio condicionado pelo retorno de efeitos extremos do progresso social

culmina com a | no individuo, declinio que se marca sobretudo, em nossos dias, nas
imago do pai.” | coletividades que mais sofreram esses efeitos: concentracdo
econdmica, catastrofes politicas” (p. 59).

FONTE: (LACAN, 2008) elaborado pelas autoras.

No Quadro 9, elaboramos a relacdo que cada estrutura de tripla escansdo envolve e
coligamos, de acordo com a apresentacdo de Lacan (2008), as possiveis influéncias psiquicas
na vida social em grupo. Portanto, esses complexos correspondem as subjetivacGes dadas ao
sujeito e que podem ser refletidas nas relagdes psiquicas sociais futuras, conforme foram
associados, abordados, sublimados ou ndo, por cada complexo, que esse mesmo sujeito passou,
na primeira infancia, na convivéncia com o grupo familiar.

Nossa intencdo foi apresentar de forma sucinta, nesse quadro, uma esquematizacéo
relacional entre as faltas do sujeito, dadas na relacdo a imagem (imago) do Outro, com o

propdsito de maior entendimento, dentro da abordagem lacaniana sobre a constituicdo da

83 Termo criado por Carl Jung em 1912 e depois usado por Freud e outros psicanalistas. O imago designa uma
imagem inconsciente de objeto, realizada e construida em idades precoces e que fica investida pulsionalmente.
Existem assim varios imagos mencionados por Jung e por Freud tais como, por exemplo, 0 imago maternal e o
imago paterno. Estes imagos desempenham o papel de modelo ou ideal que rege de uma forma inconsciente as
escolhas de objetos. Assim, implica que as relacbes de objetos posteriores tendem a reproduzir as relagdes de
objetos da infancia. Retirado: Porto Editora —imago (psicologia)na Infopédia [em linha]. Porto: Porto Editora.
[consult. 2022-01-04 19:19:13]. Disponivel em https://www.infopedia.pt/$imago-(psicologia)

64 «“A sublimagio se desenvolve no periodo de laténcia e se funda sobre a constituico de "poténcias psiquicas"
(seelische Méichte) capazes de inibir as pulsdes, e que Freud compara a "diques" que conteriam uma espécie de
maremoto sexual. Quais sdo essas poténcias coercitivas? Freud pde no mesmo plano a repugnancia, o sentimento
de vergonha e a exigéncia de ideal estético e moral. De onde vém elas? Os trés fatores tém idéntica génese: seu
aparecimento é "condicionado pelo organismo e fixado pela hereditariedade™, de tal modo que ela pode se produzir
sem a ajuda da educagdo” (KAUFMANN, 1996, p. 496).
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subjetividade do sujeito, refletida nas manifestacGes psiquicas de convivéncia social, que foram
engendradas, anteriormente, no grupo familiar em que esse sujeito foi criado.

Garcia Junior (2011, p.104), alerta que “a familia, como referéncia na constituicao do
sujeito, pode depositar “inscrigdes” que repercutem em grandes dificuldades para desenvolver
os proprios gostos ¢ desejos”. E, dessa forma também, bloquear habilidades, em especial dos
sujeitos com AH/SD:

E valido enfatizar que cada sujeito tem seu proprio desenvolvimento, e isso
alicerca a qualidade de sermos Unicos e singulares, sermos humanos com
faltas e vazios. As relag@es intrapsicoldgicas, isto é, as sensagdes e percepgoes
internas confluem na produgéo subjetiva de cada um. (GARCIA JUNIOR,
2011, p. 102).

Nesta citacdo, o autor afirma ser a subjetividade Unica a cada sujeito, de acordo com a
correspondéncia do desenvolvimento humano, que passa por trés conjuntos fundamentais: a
cognicdo, a sociabilidade e o afeto. O que nos interessa pontuar é que o grupo exerce influéncia
na base constitutiva do sujeito, ja que este se encontra no &mbito social, ou seja; participa do
“conjunto social, como processo de integracdo € troca do sujeito numa sociedade [...]”.
(GARCIA JUNIOR, 2011, p. 102).

No relato da atividade em grupo, proposta na SRM de AH/SD com o jogo do Ludo,
pudemos identificar as questdes subjacentes, elencadas durante o desenvolvimento do jogo
pelos estudantes, referentes as manifestacbes contidas na formacdo individual, dentro do

contexto familiar.

IMAGEM 12 - Tabuleiro do jogo de Ludo

FONTE: arquivo pessoal (2021).
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Hoje na aula com o grupo, trabalhando as relagdes interpessoais com jogos, foi proposto para quatro
estudantes o jogo do Ludo (Imagem 12). Entdo cada estudante recebeu quatro pedes da cor escolhida
e colocadas na casa da mesma cor, nas pontas do tabuleiro, com o objetivo individual de levar os peGes
até a casa final que se encontra no centro, sendo esta da mesma cor do pedo, por meio de tiragem de
dados e uso de estratégia. O que chamou a minha atencao, foi que alguns estudantes tiveram dificuldade
de levar somente um, e relacionou isso como sendo cada pedo um membro da familia. Assim, nesse
momento, foram observadas por mim, as falas deles, nas quais um estudante disse que, na sua
estratégia, a mée deveria ficar atras, entéo ela era o ultimo pedo e o pai sairia na frente, para abrir
caminho. Ja, outra estudante disse que a familia dela era unida e que ela levaria todos juntos, e assim,
ela ndo conseguiu levar nenhum pedo até o final, porque queria manter a familia junta. Outra
observagao foi a realizacdo de um complé entre alguns estudantes, combinando para ndo ser pego e
nao pegar, pois quando tira o dado e avanga até uma casa que tem algum pedo la, tem que voltar a
casa inicial. Isso me levou a pensar sobre as relacdes que cada um atribuia naquela atividade ludica,
conforme o modelo familiar que tinha. Entdo, uma estudante, que ficou fora do complé dos demais,
comeca a mudar o objetivo do jogo e a ter como foco impedir que os demais chegassem até a casa final,
dando énfase ao atague, enquanto 0s outros estavam mais preocupados com a defesa.
(Diério de bordo,18-10-2021)

Nessa atividade ludica, observamos como a constituicdo de cada estudante reverbera,
de forma subjetiva, na sua relacdo com o outro; no caso, como foi refletido no jogo, que pode
ser convergente ao modelo familiar que cada sujeito apresenta. Assim, voltamos a citacao
destacada na epigrafe: “Brincando, pode-se dizer tudo até a verdade” (Freud, 1905). Entretanto,
esse jogo também demonstrou como cada estudante se comporta diante do grupo, tendo em
vista uma competicdo individual, mas que devera ter estratégias perante o grupo para conseguir

vencer o jogo. Como ressalta Freud em sua obra “Psicologia de massas e analise do eu”:

Na vida psiquica do individuo, o outro entra em consideracdo de maneira bem
regular como modelo, objeto ajudante e adversario, e por isso, desde o
principio, a psicologia individual também é ao mesmo tempo psicologia social
nesse sentido ampliado, porém inteiramente legitimo. (FREUD, 1905, p. 18).

A necessidade de estar em grupo e a funcdo do semelhante na inclusdo, como trazidas
por Kupfer et al. (2017), contribui para designar conformidade quanto a relacdo entre os pares,
proporcionando momentos terapéuticos, de correspondéncia com a fala e a escuta, na qual o

colega seria um suporte de base socioemocional e espelhamento.

As outras criangas sdo importantes porque ajudam no “desenvolvimento” do
aluno com Entraves Estruturais (EE). Elas servem de espelho e modelos de
identificacdo para ele e 0 ajudam na construcdo da sua imagem corporal. Além
disso, ao conviver com outras criancas que fizerem demandas entre elas, esse
aluno pode “presenciar” esse circuito de demandas sem se sentir invadido.
Mesmo quando as outras criangas fazem demandas diretas ao aluno com
dificuldades, demandam como “criangas”, pedem para ele ser crianga e fazer
como elas. Na base das estratégias que se seguem esta o principio “O convivio
com outras criancas pode ser terapéutico [...]”. (KUPFER et al., 2017, p. 60).
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Os autores supracitados exemplificam casos de estudantes que apresentam EE e da
importancia de estes terem convivéncia com os seus semelhantes, para que 0 processo de
inclusdo seja compativel aos niveis psiquicos e, dessa maneira, sejam estabelecidas relacdes
estruturais de convivéncia sadia.

Ao reportarmos ao estudante com AH/SD, percebemos que este, por ter diferencas
quanto a intelectualidade, processamento de ideias aceleradas, criatividade entre outros
aspectos que o diferenciam do seu meio comum, ou seja, em relacdo ao grupo escolar regular,
podem causar certo temor entre os que estdo em seu entorno. Conforme ressaltado por Esteves
(2010, p. 100), “[...] o diferente sempre ameaga 0 grupo, ndo importa muito quanto de realidade
ou de imaginario exista nesse medo”. Portanto, as SRM conferem um espago de oportunidades
interativas a rigor das potencialidades que 0s constituem como sujeitos, com as propostas de
atividades em grupo.

E como nas palavras de Esteves (2010), em cujos estudos consta a PRIMEIRA
NARRATIVA: Lambert (cordeiro); e na SEGUNDA NARRATIVA: Tootsie. Em seus

comentarios conclusivos sobre elas, a autora coloca que:

As narrativas de Cordeiro e Adam nos mostram de maneira muito delicada, o
papel do Outro na formacdo do sujeito e como o olhar do outro representado
no espelho.

Cordeiro ndo precisa se reconhecer um ledo para se encontrar no grupo. Ele
precisa descobrir seu falo e que o descubram. A partir dai, mesmo que muitos
dos seus objetos de identificacdo ndo sejam encontrados, ele consegue ocupar
um lugar no rebanho. (ESTEVES, 2010, p. 97).

Essa contribuicdo da autora nos traz a questdo sobre a identificagdo que cada sujeito
necessita para estar com o seu grupo e encontrar seu lugar nesse espago, ressaltando que o mais
importante é que cada sujeito precisa encontrar seu falo®, assim como, também o descubram.

Adentrando sobre as caracteristicas individuais presentes dentro dos grupos,
encontramos em Beal, Bohlen e Raudabaugh (1967, p. 14) um estudo interessante sobre
lideranca e dindmica de grupo, que aborda as dificuldades interativas do grupo quando esses
ndo estdo agrupados, de modo que os objetivos e a distribuicdo de atividades ndo estejam
adequados a capacidade de cada sujeito. Destacando que “[...] 0 grau de eficiéncia dos grupos

varia muito, desde a perfei¢do até o completo caos”.

8 "0 falo na doutrina freudiana ndo é uma fantasia, se por isso devemos entender um efeito imaginario. Como tal,
ndo é tampouco um objeto (parcial, interno, bom, mau etc.) na medida em que este termo tende a apreciar a real
idade interessada numa relacdo. Muito menos ainda é o drgéo, pénis ou clitéris que ele simboliza. E néo foi a toa
que Freud tomou como referéncia o simulacro que ele era para os povos antigos” (KAUFRMANN, 1996, p. 194).
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Entretanto, estar em grupo e com seus pares € uma maneira educacional possivel aos
estudantes com AH/SD, na contemporaneidade, tendo em vista que corresponde a uma forma
indicada de atendimento e conquista dada pelas politicas publicas de inclusdo. Sabatella (2008,
p. 195) traz, como alternativa pedagogica, o trabalho em grupo com esses estudantes e destaca
que “[...] a analise dos resultados de trabalhos em grupo tem trazido expressivas contribuices
e mostrado os beneficios resultantes da interacdo dos alunos”.

As atividades em grupo realizadas na SRM de AH/SD, na concepg¢do educacional,
favorecem o encontro dos estudantes com os seus pares e abrem espaco para a troca, o didlogo
e a reflexdo. Ocorrem momentos de interagdo e socializagdo, com articulacbes de
autoconhecimento e relacionamento intrapessoal e interpessoal.

A proposta de atividades em grupo, elucidada por Espanhol (2020), surgiu com a pratica
educacional da mesma e pela necessidade de interacdo entre os estudantes com AH/SD que, em
suas observagcfes como professora regente da SRM, percebia caréncia de recursos didaticos
(materiais) para ministrar as préprias aulas. Dessa maneira, as atividades em grupo primavam
as relacdes interpessoais, de forma lidica, com recursos humanos (0s proprios estudantes)
fortalecendo o autoconhecimento e dispensando recursos materiais desprovidos na época.

Nas propostas de atendimentos em grupo da SRM, as aulas iniciam permeadas pelo
planejamento da professora regente e de acordo com os interesses dos estudantes. Na qual se
segue um cronograma de atendimento. Assim, o componente de flexibilidade exerce fungéo
impar na mediacdo do AEE, pois para atender o grupo, em suas trocas e particularidades, o
engessamento ou aulas pragmaticas ndo correspondem a esse tipo de atendimento. Para tanto,
entende-se que estes estudantes necessitam de liberdade criativa, por apresentarem
autodidatismo em sua grande parte, com determinismo e lideranca arraigada. (ESPANHOL,
2020).

O grupo de desenvolvimento de talentos apresentado por Sabatella (2008) expressa,

segundo a autora, ganhos significativos na vida do estudante com AH/SD:

A evidéncia dos resultados de estudos e pesquisas reforca os beneficios das
praticas flexiveis em grupo, com ganhos substanciais, especialmente para 0s
superdotados. A formacéo de grupos de interesse e capacidades semelhantes
torna-se cada vez mais necessaria para estudantes cujos niveis de
aproveitamento, atitudes, estilos de aprendizagem e motivacdes sdo extremos
e cujas necessidades ndo sdo satisfeitas nas atividades de classe
Diferenciam-se dos grupos de habilidades por sua desvinculagdo escolar,
realizados em turno contrério, sem a separacao dos seus integrantes por idade
cronologica, mas, sim, pelos interesses que demonstram ou habilidades que
desejam desenvolver. (SABATELLA, 2008, p. 195-196).
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Dessa maneira, a autora esclarece que estar em grupos de interesse, em momentos
contraturno, formados por habilidades e interesse comuns, fortalece a motivacgéo do estudante
com AH/SD na vivéncia grupal, e em desenvolve os talentos e ou habilidades que possui,
contribuindo para ativar acdes benéficas, quanto uma aprendizagem sadia e voltada ao interesse
do estudante, mediante ao grupo, promovendo, também, o autoconhecimento e a
identificagdo®. Nesse caso, ao nosso ver, o ganho para o estudante se torna significativo, pois
ele passa a ter condicdes de se socializar e de se mostrar como ele é, dispensando escores ou
comparagoes excéntricas de “estrelismo”, como as vezes pontuadas no grupo da sala de aula
comum, na qual ele € o centro das atengdes e se vé submetido a exercer esta fungéo.

Sabatella (2008, p. 197), corrobora ainda mais essa questdo, esclarecendo que “[...]
alguns alunos sdo capazes de um rendimento mais rapido, dominando materiais mais
complexos; o fato de estarem juntos sera um fator determinante para o desenvolvimento total
de suas capacidades”. Portanto, pontuamos aqui que nao estamos defendendo a total separagéo
dos estudantes dos demais do ensino comum, e sim um momento de troca e crescimento de
experiéncias, direcionadas a esses estudantes, para que possam se sentir enturmados e
valorizados quanto as suas habilidades, pois mesmo entre os pares, esses estudantes apresentam

particularidades que os diferenciam, mas essa diferenga ndo seria tdo distante.

A conscientizagdo de que os individuos de maior habilidade também
constituem grupos heterogéneos e de que sua educagdo deve ser
correspondente as suas necessidades especiais reforca a compreenséo de que
todos os individuos sdo Unicos e também tém necessidades diferenciadas.
(SABATELLA, 2008, p. 197).

Quanto a isso, nos ocorre dizer sobre a importancia do respeito a individualidade, na
formagéo do sujeito, das acBes proponentes aos profissionais, em especial aos professores e
familiares que agem, diretamente, com esses estudantes, tendo em vista que as marcas, 0s mitos,
sdo bases da constituicdo da subjetividade do estudante com AH/SD. Lidar com essas situagdes,
no cotidiano escolar das SRM, nas atividades em grupo, requer informacao e formacao dos que
estdo ao seu entorno, rumo ao processo inclusivo.

Para tanto, ressaltamos que o AEE ¢ algo desafiador dentro das SRM de AH/SD e que
as propostas de atividades em grupo podem ser colaborativas nesse processo, que aos olhares

da psicanalise cabe a nos estarmos atentos para tais agdes e mediacoes.

6 A identificacdo (/dentifizierung) é uma das categorias mais fundamentais da teoria e da metapsicologia
freudianas (KAUFMANN, 1996, p. 266).
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Castanho (2018, Posi¢d0:436), esclarece que “[...] sem duvida, o reconhecimento do
trabalho em grupo como parte da psicanalise, por parte dos psicanalistas, é algo ainda em
processo”. Os estudos desse autor propdem uma abordagem do trabalho em grupo, em
instituicOes e realizada pelo psicanalista, o que difere, portanto, da nossa abordagem, mas, néo
obstante a nossa intencéo de olhar o grupo das SRM de AH/SD pelo viés da psicanalise. Neste
ponto, alinhamos uma questdo da psicanalise, trazida nas palavras de KAES “[...] de minha
parte, estou de acordo com a ideia de que espacgos psiquicos transferenciais comuns e
particulares sdo concebidos dentro do grupo” (CASTANHO, 2018, Posi¢é0:288).

Todavia, em concordancia que no grupo ocorrem 0S momentos psiquicos de
transferéncia e que, na teoria de Freud e Lacan, existe uma insisténcia na dimensdo simbdlica
da transferéncia, como o aparecimento de um material significante, diante da escuta do Outro
durante uma analise (KAUFMANN, 1996), entendemos que as atividades em grupo podem ser
promotoras de uma escuta do sujeito “ao mesmo tempo que o Outro se torna um lugar de
significantes, que ndo ¢ o sujeito”. (KAUFMANN, 1996, p. 550).

Conforme a Imagem 13, o0 esquema L de Lacan explica como ocorre a transferéncia e a
importancia do Outro, para se ter a autoescuta por meio da fala, pois é nesses momentos que
podem eclodir as verdades contidas no inconsciente, de maneira simboélica, mas com 0s seus
significantes ao sujeito, que tem maior oportunidade de autoconhecimento neste Viés

psicanalitico.

IMAGEM 13 - O esquema L de Lacan

(eu) a

FONTE: LACAN (1956/1998, p. 58).
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A partir de O eu na teoria de Freud e na técnica da psicanalise, Lacan enfatizou
cada vez mais a importancia do Outro, garante da boa-fé da fala, mais-além
do eu e do outro a quem se dirige também o sujeito quando fala a um outro. E
no lugar desse Outro que existem furos (recalcamento, foraclusédo) no
encadeamento significante dos termos da histéria do sujeito. Trata-se, na
analise, de que o sujeito descubra a que Outro ele se dirige, ainda que néo o
saiba, e de que assuma progressivamente as relacfes de transferéncia em que
estd e em que de inicio ndo sabia estar (Wo Es war, soll Ich werden). A
transferéncia se passa entre o Outro e 0 eu tais como Lacan 0s situou no
esquema L e na medida em gue o eu do analista, em a, falta. O eu do sujeito
aprende a se por de acordo com o discurso fundamental do Outro. A analise
revela ao sujeito uma significacdo que é funcdo da fala que vem do Outro
simbolico. Na linha S - A o0 imagindrio a-a' desempenha a0 mesmo tempo um
papel de filtro, de obstaculo, mas também um papel constituinte, na medida
em que do engano e do embuste pode surgir a verdade. (KAUFMANN, 1996,
p. 549, grifo nosso).

Para uma maior contextualizacdo, trazemos aqui um relato de atividade, extraido do
diario de bordo da professora regente da SRM de AH/SD que trabalha com atividades em grupo,

com esses estudantes.

Nesta atividade de hoje foi trabalhado a roda da conversa afetiva, com um componente simbélico que
foi a boneca de pano, na qual os estudantes deveriam entregar a boneca um ao outro, mas antes disso,
deveriam fazer uma acdo de afeto positivo e depois um gesto de afeto negativo, com isso foi possivel
observar como algumas questfes sdo realmente diferenciadas e recebidas por cada pessoa de forma
particular e individual.

O caso interessante foi de uma estudante que deu um beijo na boneca, mas como gesto afetivo negativo
para ela. Porque ela ndo gostava de receber esse beijo, e ela relata que esse beijo remetia ao fato de
gue todas as vezes que visitava o0 av0, tinha que dar um beijo no mesmo, e este estava acometido com o
cancer e ndo tinha um cheiro muito agradavel e ela se sentia obrigada a beijar. Por isso o ato de beijar
alguém representa algo muito negativo para ela.

E o outro caso que chamou atencéo foi de um relato de uma estudante, que queria jogar a boneca
quando ela estava chorando. Nesse momento a atividade correspondia em ter uma agéo, frente a boneca
chorando em seu colo. E ela disse que jogaria a boneca pela janela, no primeiro instante, pois aquela
boneca representava a irma dela (Diario de bordo, 27-10-2021).

Mediante as descri¢Ges trazidas no diario de bordo da professora regente da SRM e em
pertinéncia a psicanalise, observamos a necessidade de escuta do estudante, de momentos e
oportunidades de falas no contexto de sala de aula, pois a autoescuta tem respostas positivas
para 0 autoconhecimento e o estudante comeca a ter mais uma abordagem dele como sujeito,
ndo se fazendo como o0 outro, mas se fazendo como ele mesmo.

Diante da nossa pesquisa, foi possivel perceber que a questdo do grupo se relaciona a
questdo terapéutica, e que a psicanalise oferece subsidios a serem analisados pelo fator da

linguagem. Lacan (1973/2021, p. 27), destaca que “[...] 0 inconsciente é estruturado como uma
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linguagem”. Entdo, 0 campo da linguagem, na conceituacdo Freud-Lacaniana, que estamos

pontuando, esta estruturado de modo inaugural nas relagdes humanas:

Antes ainda que se estabelecam relagbes que sejam propriamente humanas,
certas relacdes ja sdo determinadas. Elas se prendem a tudo gque a natureza
possa oferecer como suporte, suportes que se dispGem em temas de oposicao.
A natureza fornece, para dizer o termo, significantes, e esses significantes
organizam de modo inaugural as relagdes humanas, lhes ddo estruturas, € as
modelam. (LACAN, 1973/2021, p. 28).

As atividades em grupo, ofertadas aos estudantes com AH/SD, podem ser momentos
terapéuticos, tendo como base que, de uma forma ou de outra, quando existe a fala, a troca de
experiéncias em um contexto de grupo, existe transferéncia, como exemplificados na citacédo
do esquema-L. O que queremos enfatizar é que a subjetividade desses estudantes se constitui
em grupos, e que o saber da psicanalise na educacdo dos mesmos pode ser um contribuinte no

processo de incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dentro da nossa proposta investigativa desta dissertacdo, foi possivel encontrar
contribuicdes contundentes da psicanalise Freud-Lacaniana na constituicdo da subjetividade
dos estudantes com AH/SD no contexto da SRM, abrindo, assim, hipoteses de estudos
relacionados ao AEE e a Psicandlise, as quais podem trazer um melhor entendimento quanto a
estruturacdo do sujeito, no processo de inclusao.

A pesquisa caminhou em busca de respostas ao nosso problema: qual o alcance da
psicanalise Freud-Lacaniana na constituicdo da subjetividade do estudante com AH/SD no
ambiente escolar.

Nesse percurso, iniciamos a pesquisa bibliografica, com coleta de dados da BDTD,
constatando-se a escassez de trabalhos sobre essa temaética voltada para a psicanalise. Assim,
partimos para maiores investigaches em artigos e livros referentes ao que tinhamos como
proposito e seguimos para uma pesquisa documental, com coleta de dados de dominio publico
(imagens e cartum) bem como anotac@es no dirio de bordo da professora da SRM de AH/SD
que também vos escreve nesta dissertacao.

O desafio foi grande na presente pesquisa, pois, no conjunto da escrita, tinhamos que
abordar e discutir sobre temas complexos, imersos em contradi¢des socioculturais. Para isso,
adotamos 0 método do materialismo histérico-dialético, que nos direcionou nesta caminhada
cientifica, proporcionando maior compreensdo historico-critica dos sujeitos contidos nesta
pesquisa.

No primeiro capitulo, centramo-nos em responder o questionamento: o que sdéo AH/SD?
Isso necessitou de aprofundamento tedrico bibliografico, numa investigacdo historica desde a
antiguidade até os dias atuais. Assim, foi possivel adentrar conceituacdes apregoadas por mitos
e marcas gque esses sujeitos com inteligéncia superior estdo envoltos e que ainda resistem,
subjetivamente, na nomeacéao que recebem na contemporaneidade.

Dessa maneira, na pesquisa de imagens no google, com os termos superdotados em
comparativo com os dois termos altas habilidades/superdotacdo, ocorreu uma persisténcia
quanto aos conceitos estereotipados desse sujeito: 6culos; raciocinio matematico; o “nerd”;
entre outros que se fortalecem no meio escolar e incrustam para que o estudante seja subvertido
a seguir um modelo Unico que, de acordo com 0s nossos estudos, néo existe.

Para tanto, a conceituacdo € algo importante no meio social e serve como identificacao,

dentro do processo da Educacgéo Inclusiva, apesar de existirem contraversdes no que consiste
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incluir e excluir tais sujeitos, assim como saber quem sdo. Entdo, em nossa pesquisa,
verificamos que o fator de inteligéncia superior & média pode ser promotor de destaque entre
os demais e que, ainda, os testes de inteligéncia (QI) sdo a vangloria para realizar a identificacdo
dos mesmos e, as vezes, rotular esses estudantes que, neste sentido, se tornam alvos de
perfeicéo, o que afeta a constituicdo desse sujeito em suas matrizes subjetivas.

Assim, a nomenclatura e a conceituagdo desse estudante estdo permeadas por
subjetivacdes. No entanto, de acordo com os pesquisadores da area, a nomenclatura utilizada
de maior contundéncia é formada pela juncdo de dois termos separados por barra: ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO, por se tratar de termos equivalentes. A conceituagio
adotada com essa nomenclatura mais aceita ¢ definida em decreto diz que esses sujeitos “[...]
demonstram elevado potencial intelectual, académico, de lideranca, psicomotor e artistico, de
forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande criatividade e envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse”. (BRASIL, 2020).

Essa abertura conceitual se fez necessaria e proporcionou maior amplitude nos espacos
escolares para que esse estudante pudesse receber o AEE, mas ainda existe falta de formacéo e
informacao aos que estdo em seu entorno, principalmente, no que diz respeito a constituicdo da
subjetividade do estudante com AH/SD. Isso nos serviu de “mola propulsora” na condugao dos
nossos estudos, em busca de contribui¢fes da Psicanélise para com a Educacao.

Por isso, no segundo capitulo, tivemos como foco a investigacdo da constituicdo da
subjetividade do estudante com AH/SD dentro das estruturas conceituais Freud-Lacanianas.
Esse contato entre a Educacdo e a Psicanalise, no inicio, foi um tanto complexo, mas apds muita
leitura e pesquisa, pudemos perceber a intrinseca relacdo entre ambas, pois, nos estudos da
constituicdo do sujeito, nas definicdes propostas pela psicanalise, encontramos de forma
imprescindivel, que todo e qualquer sujeito se desenvolve e € modulado por etapas dadas pela
linguagem relacional com o Outro e na educacdo, a forma como essa estrutura foi constituida
vem a ser refletida nos comportamentos e aprendizagem futuras do mesmo.

Para entendermos a influéncia da psicandlise na constituicdo do sujeito, a investigacdo
da funcdo do advento do sujeito, dentro a abordagem Freud-Lacaniana, foi de fundamental
importancia. Pudemos verificar que o sujeito passa por trés momentos da infancia — privacéo,
frustracéo e castracao — e esses sdo norteadores na sua constituicdo subjetiva. Portanto, esse
conhecimento nos oportunizou maior reflexdo sobre agdes manifestadas pelo sujeito, o que
consignou um novo pensar e agir a partir da psicanalise, no contexto escolar. No relato do caso

citado do garoto “génio” e os sintomas de fazer xixi na cama, quando ndo recebia a atencao
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materna, e que de acordo com a abordagem psicanalitica, isso estaria coligado com a questdo
do momento da frustracdo, na qual a mée ficaria com o pedacinho do filho, trouxe relevancia
significativa para essa compreens&o.

Na discussdo do conceito de AH/SD e suas interfaces com a Psicanalise, houve a
oportunidade de imersdo na critica, quanto a nomeagdo desses sujeitos, que arrastam
subjetividades, o que, muitas vezes, impede-0s de serem auténticos, pois, 0 que tudo indica é
que, em certas situacdes, eles estdo forjados a representar um papel obstante da habilidade que
apresentam, por estarem diante dos mitos e marcas, que os circundam, como foi elucidado e
discutido, no cartum e correspondeu a uma reflexdo plausivel para nossa pesquisa sobre a
subjetividade desse estudante.

No terceiro capitulo, intitulado a SRM e o AEE dos estudantes com AH/SD, avangamos
nossa discussédo sobre as Politicas Publicas para a Educacgéo Inclusiva, desses sujeitos, no ensino
regular do Brasil. Encontramos a necessidade de fundamentar e diferenciar os conceitos
Educacdo Especial versus Educacéo Inclusiva, por se tratar de temas que andam juntos, porém
apresentam diferencas concernentes as funcdes que cada um exerce.

Seguimos adentrando as Leis, diretrizes e normatizacdes, que nos levaram a construgdo
de um quadro teorico, seguindo uma linha do tempo e apresentando 0s principais
acontecimentos, como: a Primeira Legislacdo sobre os Superdotados, em 1929, até a Politica
Nacional da Educacdo Especial em 2020. Com isso, foi possivel termos a clareza de como as
politicas publicas sdo resultantes de movimentos de luta, pela inclusdo do estudante com
AH/SD, e que desconhecimentos dessas Leis e programas, bem como negligéncias
administrativas sdo colaborativas para o descaso sobre o assunto, desfavorecendo o processo
inclusivo.

Por conseguinte, sobre as concepc¢oes tedricas e hegeménicas no campo educacional,
vimos que a informacéo e conscientizacdo sobre os direitos que se tem, e 0 ndo abastecimento
de ideias erroneas, podem ser contribuintes para a efetivacdo de uma linguagem coerente e
clara, sobre as demandas do sujeito com AH/SD. No entanto, 0 AEE a esses estudantes e
formacdo de profissionais para atender esse publico € um grande desafio no &mbito escolar, e
também podem vir convertidos em “gastos extras ao sistema”, o que supde barreiras quanto ao
investimento na area.

Entretanto, para maior entendimento sobre o AEE, procuramos responder como se da a
Educacdo desses estudantes com AH/SD. Entdo, delimitamos em nossa pesquisa uma

investigacdo das SRM de AH/SD do Estado do Parang, voltada para as escolas publicas, por se
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tratar da nossa proposta de estudos dessa dissertacdo, o que resultou em afirmar a contundéncia
de funcionalidade existente no AEE, da SRM.

No quarto e ultimo capitulo, procuramos enobrecer nossa dissertacdo, elucidando as
perspectivas potencializadoras para a educacdo dos estudantes com AH/SD na
contemporaneidade. Para tal, trouxemos a pesquisa documental, partindo das anotacdes de
diario de bordo, da professora regente, da SRM de AH/SD e fizemos uma interlocu¢édo com o
referencial tedrico psicanalitico, realizando uma pesquisa bibliografica Freud-Lacaniana.

As atividades grupais com estudantes com AH/SD na SRM foram fundamentadas e
discutidas, por se tratar de uma pratica presente no AEE. Foi possivel observar, mediante a
pesquisa bibliogréfica, o quanto estar em grupo para esses estudantes é algo de suma
importancia para que compartilnem experiéncias compativeis com os seus pares. Neste aspecto,
a psicanalise Freud-Lacaniana reitera quanto a formacdo dos grupos vislumbrando
possibilidades de trocas terapéuticas, usufruindo da linguagem interativa entre os estudantes e
a professora, oportunizando também a autoescuta e fluindo o entendimento para o
autoconhecimento.

Contudo, as contribuicdes da psicanalise Freud-Lacaniana se mostraram contundentes
para maiores investigagdes no contexto das SRM de AH/SD, a partir das quais se tornou
possivel observar relevancias, nas mediagdes educacionais a esses estudantes, nos relatos de
experiéncia, em diario de bordo da professora regente desse ambiente escolar. Os desafios dessa
interacdo, ou seja, da psicanalise adentrar na educacdo ainda sdo enormes. No entanto, diante
desta pesquisa, vislumbramos possibilidades a esse respeito, com relevancias sociais a serem
observadas e exploradas no acréscimo ao AEE e aqui, mais especificamente, na constitui¢do da
subjetividade do estudante com AH/SD.
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