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RESUMO

PREUSS, Joice Andrade. Programa escola 2030: Qual educacdo? Para qual
projeto social? 2022. 168. f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Mestrado em
Educacao, Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltrdo, 2022.

Resumo: Esta pesquisa esté vinculada a Linha de Pesquisa: Sociedade, Conhecimento e
Educacdo, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, em nivel de Mestrado
(PPGEFB), pela Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Campus de
Francisco Beltrdo, PR. A pesquisa teve como objeto de estudo o Programa Escola 2030,
instituido em Francisco Beltrdo, PR, pela Lei Municipal N° 4.632, de 2019. Uma
iniciativa da administracdo municipal que estabeleceu critérios para a escolha dos
gestores da escola, processo seletivo para professores ja concursados, formacéo
terceirizada para professores concentrada em procedimentos praticos e apostilamento.
Nosso objetivo geral foi/é compreender os fundamentos pedagdgicos, politicos e sociais
do Programa Escola 2030, explicitando as contradi¢des entre o ideal e a realidade local.
Também buscamos compreender e situar no contexto social, historico, politico,
metodoldgico e conceitual as reformas educacionais que foram propostas na Escola
Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo. A pesquisa tem um carater teorico,
bibliografico e documental, de abordagem qualitativa. Nesse sentido, realizamos o
levantamento e analise dos documentos que nortearam o processo, utilizamos como
fontes, leis, editais, Projeto Politico Pedagogico, matérias em jornais, atas da Camara de
Vereadores, postagens na pagina oficial da Prefeitura de Francisco Beltrdo, bem como
na pagina do Faceboock. Como perspectiva tedrico-metodoldgico utilizamos o
materialismo histérico-dialético, no sentido de identificar e analisar as contradi¢Ges, as
possibilidades e os limites do Programa Escola 2030. Alinhados as Pedagogias contra-
hegeménicas, propomos fazer a andlise da conjuntura politica e social para a
implantacdo do programa que apresenta como fundamento a meritocracia, e foi
implantado numa escola situada num bairro de periferia. A pesquisa revelou que o
Programa Escola 2030, esta em conformidade com a atual conjuntura politica e social,
em que o neoliberalismo se fortalece, com intervencbes que desqualificam o que é
publico, com a retirada de direitos, propostas de reformas que enfraquecem a luta dos
trabalhadores, e favorecem a precarizagéo dos contratos de trabalho. Todavia, apesar do
cenario favoravel para a proposta, averiguamos que a mobilizacdo dos professores e as
acOes do sindicato, desmontaram a proposta original. Os resultados da pesquisa
indicaram que as proposi¢cBes anunciadas pelo programa ndo se cumpriram.
Acreditamos que os resultados desta pesquisa contribuem para o debate, reflexdo e o
entendimento sobre os projetos de educacdo atuais.

Palavras-chave: Educacdo e Meritocracia; Francisco Beltrdo-PR; Pedagogias contra-
hegemonicas; Neoliberalismo e Educagéo.



ABSTRACT

PREUSS, Joice Andrade. School Program 2030: Which education? For which
social project? 2022. 168. f. — Dissertation Master’s Degree Program in Education,
State University of Western Parand, Francisco Beltrdo, 2022.

Abstract: This research is linked to the Research Line: Society, Knowledge, and
Education, of the Graduate Program in Education, at Master's level (PPGEFB), by the
State University of West Parand (UNIOESTE), Francisco Beltrdo Campus, PR. The
research had as its object of study the Escola 2030 Program, established in Francisco
Beltrdo, PR, by Municipal Law No. 4,632, of 2019. An initiative of the municipal
administration that established criteria for the choice of school managers, a selection
process for teachers who have already taken a public exam. , outsourced training for
teachers focused on practical procedures and apostille. Our general objective was/is to
understand the pedagogical, political and social foundations of the Escola 2030
Program, explaining the contradictions between the ideal and the local reality. We also
seek to understand and place in the social, historical, political, methodological and
conceptual context the educational reforms that were proposed at the Nossa Senhora do
Sagrado Coracdo Municipal School. The research has a theoretical, bibliographic and
documentary character, with a qualitative approach. In this sense, we carried out a
survey and analysis of the documents that guided the process, we used as sources, laws,
public notices, Pedagogical Political Project, articles in newspapers, minutes of the City
Council, posts on the official page of the Municipality of Francisco Beltrdo, as well as
in the facebook page. As a theoretical-methodological perspective, we use the
historical-dialectical materialism, in order to identify and analyze the contradictions,
possibilities and limits of the School 2030 Program. of the program that presents
meritocracy as a foundation and was implemented in a school located in a suburban
neighborhood. The research revealed that the Escola 2030 Program complies with the
current political and social conjuncture, in which neoliberalism is strengthened, with
interventions that disqualify what is public, with the withdrawal of rights, proposals for
reforms that weaken the struggle of workers, and favor the precariousness of
employment contracts. However, despite the favorable scenario for the proposal, we
found that the mobilization of teachers and the actions of the union, dismantled the
original proposal. The research results indicated that the proposals announced by the
program were not fulfilled. We believe that the results of this research contribute to the
debate, reflection and understanding of current education projects.

Keywords: Education and Meritocracy; Francisco Beltrdo-PR; Counter-hegemonic
pedagogies; Neoliberalism and Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Professores e vereadores que se posicionaram contra a aprovacdo do 28

Projeto Escola 2030.

Figura 2- Encontro dos professores, para debater o programa escola 2030, 32

promovido pelo SINTEPFB

Figura 3- Audiéncia Publica para debater a Escola 2030. Camara de Vereadores 34

Francisco Beltréo.

Figura 4- O Bairro Padre Ulrico em Francisco Beltrdo — PR.
Figura 5- Area de Ocupagio “Terra Nossa”.

Figura 6- Irmé&os fazendo as tarefas.

Figura 7- Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracao
Figura 8- Fases do processo de sele¢do Programa Escola 2030

Figura 9- Critérios para avaliacdo prova didatica

Figura 10- Publicac&o sobre o numero de inscritos no Programa Escola 2030.

Figura 11- Langamento Escola 2030.

60

62

63

65

68

69

70

72



APP
BNCC
CEDAC
CMEI
CONSED
CREP
DCNs
FCC
IDEB
LDB
LDBEN
MDB
MIE
oDS
ONU
PDT
PHC
PMDB
PP
PPGEFB
PPS
PSB
PSC
PSD
PSDB
PSL
PSS

PT

PV
SEED
SINTEPFB

SRMF

UBES
UNDIME
UNICEF
UNICENTRO
UNIOESTE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo dos Professores do Parana

Base Nacional Comum Curricular

Comunidade Educativa

Centro Municipal de Educacéo Infantil

Conselho Nacional de Secretarios de Educacgéo
Curriculo da Rede Estadual Paranaense

Diretrizes Curriculares Nacionais

Fundacédo Carlos Chagas

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

Lei de Diretrizes e Bases

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Movimento Democratico Brasileiro

Movimento de Inovacdo na Educacao

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
Organizacdo das Na¢6es Unidas

Partido Trabalhista Brasileiro

Pedagogia Historico-Critica

Partido do Movimento Democratico do Brasil

Partido Progressista

Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo de Francisco Beltrao
Partido Popular Socialista

Partido Socialista Brasileiro

Partido Social Cristdo

Partido Social Democrético

Partido da Social Democracia Brasileira

Partido Social Liberal

Processo Seletivo Simplificado

Partido dos Trabalhadores

Partido Verde

Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica Municipal de
Francisco Beltrao

Sala de recursos multifuncionais

Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢des Unidas para a Infancia
Universidade Estadual do Centro-Oeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana



SUMARIO

INTRODUCAO 14
CAPITULO 1 24
PROGRAMA ESCOLA 2030: UMA PROPOSTA NEOLIBERAL PARA A
ESCOLA PUBLICA 24
1.1 Origens do Programa Escola 2030 24
1.2 Programa nacional Escolas2030 38
1.3 Neoliberalismo e meritocracia na educacao 49
CAPITULO 2 58
PROGRAMA ESCOLA 2030, O BAIRRO PADRE ULRICO E A ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORAC}AO 58
2.1 Breve histdrico do Bairro Padre Ulrico 58
2.2 Historico da Escola Municipal Nossa Senhora Do Sagrado Coracéo 64
2.3 Implantacéo do Programa Escola 2030 67

2.4 Como a comunidade escolar- professores e familias compreenderam o processo de
implementacao do Programa Escola 2030 na Escola Municipal Sagrado Coracdo? 73

2.5 O Plano Municipal de Educacdo e a Lei Municipal N° 4.632, o que diz o Projeto

Politico Pedagdgico da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracao? 81
2.6 Impactos do Programa Escola 2030 no cotidiano escolar 86
CAPITULO 3 89
EDUCACAO E EMANCIPACAO: A MERITOCRACIA GARANTE 1SSO? 89
3.1 Reflexdes sobre a formacéao do sujeito nos moldes neoliberais 90

3.1.1 Qualidade da educacéo, perspectiva emancipatoria e o olhar do capitalismo 94
3.1.2 Protagonismo na BNCC, rela¢bes com o Programa Escola 2030 97
3.2 Educacéo e emancipacao: Pedagogias contra-hegemdonicas 110
3.2.1 Paulo Freire e a Pedagogia libertadora uma proposta de educagdo contra -
hegeménica 111
3.2.2 Pedagogia Histérico-Critica no bojo das pedagogias contra hegemdnicas:
aproximagdes com a Pedagogia Libertadora 118

3.2.3 Elementos conceituais do Projeto Politico Pedagdgico, sintese do que permeiam

0s PPPs das 21 escolas municipais de Francisco Beltréo 131
CONCLUSOES: PROGRAMA ESCOLA 2030: EMANCIPACAO OU
ALIENACAO? 138

REFERENCIAS 144



PARTICIPANTES QUE RESPONDERAM O QUESTIONARIO 154
PAIS OU RESPONSAVEIS 155
ANEXOS 157



INTRODUCAO

Somente quando os oprimidos descobrem,
nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertagéo,
comegam a crer em si mesmos, superando,

assim, sua “convivéncia” com 0 regime
opressor. (FREIRE, 2020c, p. 72)

Este estudo teve como objetivo analisar o Programa Escola 2030, instituido pela
Lei Municipal N° 4.632, iniciativa da administracdo municipal de Francisco Beltrao,
PR. O programa apresentou como proposito avancar na qualidade da educagdo publica
do municipio, tomando como projeto piloto uma escola situada na periferia da cidade.

O encorajamento para a realizacdo desta pesquisa partiu da minha trajetoria
profissional. A partir das experiéncias vivenciadas no Bairro Padre Ulrico, enquanto
professora na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo e pedagoga no
Colégio Estadual Professor Léo Flach, localizada no mesmo bairro.

Iniciei meu trabalho na comunidade em 2017, a partir dai vivenciei momentos
que enrigueceram minha formacdo, pois passei a entender sobre as dificuldades de ser
professor em escolas de periferia e, sobretudo compreender a importancia da educacao
no cenario de desigualdades sociais. Foi nesse contexto que conheci professores e
gestores inspiradores que me conduziram para reflexdes sobre a luta de classes na
escola publica.

O interesse por compreender mais sobre o processo histérico politico e social
que observamos com o Programa Escola 2030, me trouxe até o mestrado, tendo a
certeza de que, a partir dos referenciais tedricos poderia confrontar a préatica do dia a dia
na escola pablica e, principalmente seguir a marcha dos que lutam pela educacdo como
pratica da liberdade.

Escolher um objeto de estudo préximo e estar ligada com a tematica, e dispondo
como campo de pesquisa a escola da qual fago parte, de certa forma privilegia a anélise
cientifica, mas ao mesmo tempo imp&e maior rigor metodoldgico.

De acordo com Edgar Morin (2005), a relagéo entre o sujeito e o objeto, fazem
parte de um dialogo entre o sujeito pesquisador e o0 objeto a ser pesquisado assim como
0 ambiente de pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa cientifica pode ser compreendida na
complexidade de pensar paralelamente o incerto e o certo, o légico e o contraditério, e a

incluséo do observador na observagdo. Conforme afirmou o autor:
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De toda parte surge a necessidade de um principio de explicacdo mais
rico do que o principio de simplificacdo (separacdo/reducdo), que
podemos denominar principio de complexidade. E certo que ele se
baseia na necessidade de distinguir e de analisar, como o precedente,
mas, além disso, procura estabelecer a comunicacgdo entre aquilo que é
distinguido: o objeto e o ambiente, a coisa observada e o seu
observador. Esforca-se ndo por sacrificar o todo a parte, a parte ao
todo, mas por conceber a dificil problemética da organizacdo, em que,
como dizia Pascal, "é impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como é impossivel conhecer o todo sem conhecer
particularmente as partes” (MORIN, 2005, p. 30).

Para Morin (2005), a comunicacdo entre sujeito e objeto permite ao pesquisador,
uma construgdo de um didlogo entre contrérios que possibilita 0 aumento da produgéo
cientifica, sem descaracterizar a subjetividade.

No ambito deste processo, estar inserida no campo da pesquisa e proxima do
objeto de estudo, possibilitou acesso a materiais e documentacdo que auxiliaram no
desenvolvimento do nosso estudo.

Com efeito, salientemos que utilizamos o direito de afastamento para cursar o
mestrado. Conforme a Lei N° 4260, de 21 de novembro de 2014, que trata do Plano de
Cargos, Carreira, Valorizacdo e Remuneracdo dos Professores da Rede Municipal de
Ensino de Francisco Beltrdo — PR, no capitulo VI sobre qualificacdo profissional, é
garantido o direito de licenca para cursar especializagéo stricto sensu. De acordo com o

inciso 3°:

8 3° Fica assegurada ao Professor da Rede Municipal licenga para
cursar especializagdo stricto sensu, sem prejuizo de vencimentos e
vantagens de carater permanente, até o limite de 1% dos servidores em
efetivo exercicio nas atividades de docéncia, pelo prazo méaximo de
até 2 anos, sendo no primeiro ano a licenga concedida no periodo
integral de sua jornada de trabalho, e no segundo ano concedida em
50% de sua jornada de trabalho (FRANCISCO BELTRAO, 2014).

Por esta oportunidade expressamos nossa gratiddo.

Esta pesquisa se situa na &rea da Educacdo e busca analisar o fendmeno que
ocorreu com o Programa Escola 2030, na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracao, situada no Bairro Padre Ulrico.

No dia 02 de janeiro de dois mil e dezenove, o Prefeito Municipal de Francisco
Beltrdo-PR, Cleber Fontana, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),
enviou a Camara de Vereadores do municipio, o Projeto de Lei do Executivo n®
001/2019 (FRANCISCO BELTRAO, 2019a), solicitando apreciacdo em regime de
urgéncia, visando instituir o Programa Escola 2030. A Camara de Vereadores, em

15



votacdo Unica, em sete de janeiro aprovou o projeto, constituindo-se na Lei Municipal
N° 4.632, que alterou a organizacdo das escolas municipais. Ressaltamos que 0s
professores e comunidade escolar, encontravam-se em periodo de férias. De imediato,
salientamos a complexidade da temaética, bem como as razdes de sua urgéncia na
aprovagéo.

Por iniciativa da administracdo publica municipal, o projeto transformou-se em
um programa denominado Escola 2030, que estabeleceu novos critérios para a escolha
dos gestores da escola; alterou o processo seletivo para professores ja concursados;
implementou uma formacao terceirizada para os professores seguindo os procedimentos
préticos e o apostilamento.

Nesse momento, como professora percebi que havia um conjunto de profundas
transformacdes ocorrendo na instrucdo escolar beltronense. A Secretaria Municipal de
Educacao, destacou alguns elementos do Programa Escola 2030: processo seletivo para
os professores ja concursados atuarem na escola; processo aberto a todos os professores
da rede municipal exceto os de CMEI; bonificacdo aos professores aprovados no teste
seletivo que poderia chegar até 30% do salario; sistema de monitoria para a direcéo e
coordenacao escolar; aquisicdo de material didatico do Sistema de Ensino Aprende
Brasil — Positivo; formagéo terceirizada para professores concentrada em procedimentos
praticos e apostilamento, aplicada pelo Sistema de Ensino Aprende Brasil — Positivo;
distribuicdo de mochilas e uniformes escolares; educacdo integral; melhorias na
infraestrutura da escola; meritocracia como fundamentacdo teorica das atividades
propostas.

A principal referéncia destacada para justificar o programa foi:

Art. 10. O Beneficio de Valorizacdo Adicional possui natureza de
valorizacdo do profissional participante do Programa “Escola 2030,
baseado na meritocracia conforme inciso Il do art. 2° desta
legislagdo.” (FRANCISCO BELTRAO, 2019 b).

Compreender o que de fato estava acontecendo ndo foi uma tarefa facil. Foi
preciso debrucar-se por mais tempo e olhar do geral ao particular e vice-versa. O
cenario que se estabelecia no periodo da proposta e implantacdo da Lei Municipal N°
4.632, se caracterizava pelo momento de mudanca na forma de conceber a politica no
Brasil. Como destacou Freitas (2018, p. 22) trata-se, portanto, do surgimento de uma
“nova direita” que apresenta reformas que enfraquecem a luta dos trabalhadores, isso se
da pela diviséo entre a propria classe, na medida promove a concorréncia entre 0s pares,

culminando na precarizagdo e retirada de direitos dos trabalhadores. Nesse cenério, de

16



fortalecimento mercantil e de concorréncia, o ideario legitimador das desigualdades
sociais se fortaleceu.

Na mesma dire¢do Rodrigues destacou que:

A educacdo escolar, em tempos neoliberais € sob o regime de
acumulacdo flexivel, é cooptada estrategicamente, transformando-se
em educacdo flexivel. I1sso ndo significa dizer que antes a educagdo
estava livre das investidas do capital. Ocorre que as ideias educativas
tendem a incorporar as ideias e os valores dominantes em cada época
historica. Por isso, o que observamos hoje é que a educacdo tem
incorporado a logica de acumulacdo de capital tipica desse tempo.
(2020, p. 3)

Entendemos que o neoliberalismo imprimi na educacdo seus interesses de
manutencdo. Por isso, a tensdo em relagcdo a escola empresa, amparada na légica do
capital.

Como processo experimental para a implantacdo do programa, foi escolhida a
Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracao, localizada no Bairro Padre
Ulrico, periferia de Francisco Beltrdo. Uma ideia de escola-piloto que depois serviria de
referéncia para outras escolas. No entanto, a op¢do por essa escola, nunca ficou muita
clara. A pobreza esta proxima da realidade da nossa escola, e nos faz refletir sobre as
experiéncias pilotos que recaem sobre as comunidades de periferia e sdo anunciadas
como momento de redengao.

O Bairro Padre Ulrico esta localizado na regido Norte da cidade de Francisco
Beltrdo, nas proximidades do Parque Industrial Ulderico Sabadin, estendendo-se da PR
180 até as margens do Rio Marrecas. Sobre a situacdo e condi¢cdes de parte das pessoas
gue moram no bairro, € conhecida pela profunda situacdo de pobreza e marginalidade
social. Assim como de drogadi¢édo e violéncia. Mocellin (2019, p.169) afirmou que a
situacdo de pobreza é tdo intensa, que muitos moradores ndo conseguem ingressar no
trabalho informal, tdo pouco no trabalho formal.

Além disso, no Bairro Padre Ulrico hd um movimento de ocupagdo instalado
onde seria o Frigorifico Frigobel. At¢ o momento ndo confirmamos o numero de
pessoas que vivem na ocupacdo denominada Terra Nossa, mas estima-se em trés mil
pessoas. Sabemos que ndo se avangou muito em relagdo a construgdo de moradias
instalagdo de luz 4gua e saneamento basico. As criancas que vivem no local sdo alunos
da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracao, visto que a escola é a que se

encontra mais perto dessa area ocupada.
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Ser Professora e Pedagoga, graduada pela Unioeste e trabalhar na Rede
Municipal de Ensino de Francisco Beltrdo, como professora na Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coragdo, como pedagoga, na Rede Estadual do Paran, no Colégio
Estadual Professor Léo Flach, instituicdes, ambos situados no Bairro Padre Ulrico, me
motivaram a estudar mais a fundo os objetivos do Programa Escola 2030. Essa
proximidade e envolvimento e justificam o interesse pela tematica apresentada,
somados ao compromisso com a escola publica de qualidade para os filhos dos
trabalhadores, além ¢ claro da busca pelo conhecimento cientifico e a certeza de estar
em constante aprendizado.

Parece-nos sugestivo e legitimo, compreender o Programa Escola 2030, sem
perder de vista a existéncia da dimensédo ideoldgica presente no discurso apresentado
pelos formuladores do programa. Desse modo, a pesquisa nasceu da delimitacdo de um
problema tedrico, politico e social. Definimos como problema da nossa pesquisa, 0
Programa Escola 2030, projeto neoliberal para a educacao publica de Francisco Beltréo.

Pensando em contribuir para o melhor entendimento, debate e reflexdo sobre os
projetos de educacéo atuais, estabelecemos nosso objeto de estudo na Lei Municipal N°
4.632, que instituiu o Programa Escola 2030.

Da mesma forma, ao propormos essa pesquisa, entendemos que apresenta
relevancia social, sobretudo, relacionada as questfes que interferem na sociedade e
cultura em que estdo inseridos. Salientamos que a implantacdo do Programa Escola
2030, evidencia a necessidade de esclarecer questionamentos que trouxeram muitas
inquietacOes para a comunidade escolar, que ao longo do nosso trabalho se desenrolam
nas questdes da pesquisa:

Como propor um projeto piloto baseado na meritocracia numa comunidade
carente em que as desigualdades sociais sdo tdo acentuadas?

Por que substituir professores que trabalham nesse espaco e estdo inseridos na
comunidade e conhecem o contexto social?

Para qual projeto social a proposta educacional foi pensada?

Quais sdo as bases tedricas e metodoldgicas que sustentam a proposta
educacional e a formacdo de professores?

E possivel promover uma educacio critica e emancipatoria a partir das bases
pedagogicas propostas no programa?

Como a comunidade escolar- professores e familias compreenderam o processo

de implementagdo do Programa Escola 2030 na Escola Municipal Sagrado Coragado?
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Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os fundamentos
pedagogicos, politicos e sociais do Programa Escola 2030, explicitando as contradi¢Ges
entre o ideal e a realidade local. Da mesma forma compreender e situar no contexto
social, histérico, politico, metodologico e conceitual as reformas educacionais que
foram propostas na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragéo.

Também objetivamos explicitar as contradicGes entre os fundamentos do
Programa Escola 2030, e a realidade do Bairro Padre Ulrico. Identificar as origens do
programa. Analisar a luz das Pedagogias contra-hegemonicas as possibilidades de uma
educacdo emancipatoria promovida no Programa Escola 2030.

Para a realizacdo deste estudo, nos alicercamos na pesquisa documental, tedrica
e bibliogréfica de abordagem qualitativa. Utilizamos como fontes, leis, editais, Projeto
Politico Pedagdgico, matérias em jornais, atas da Camara de Vereadores, postagens na
pagina oficial da Prefeitura de Francisco Beltrdo, bem como na pagina do Facebook do
municipio.

Para a coleta de dados, em virtude do avanco da pandemia da doenga Covid-19,
optamos em aplicar o questionario semiestruturado, com perguntas abertas. Escolhemos
esse modelo de pergunta pois propicia respostas detalhadas, ou seja, em que o
entrevistado pode responder livremente.

As questdes foram elaboradas de forma que os participantes com variados graus
de instrucdo, pudessem compreender e contribuir com a pesquisa. Foram elaboradas de
forma objetiva e direta, permitindo maior entendimento dos respondentes. Além disso,
0 questionario, possibilita ao entrevistado destacar o que mais lhe marcou durante o
processo e sublinhar os possiveis impactos do programa no dia a dia da escola.

O questionéario foi estruturado para investigar a percepcdo dos entrevistados
sobre o Programa Escola 2030, e compreender melhor o processo de participacdo da
comunidade escolar nas discussdes sobre a implantacdo do programa. O questionario foi
entregue a familiares, professores e equipe gestora da escola.

Entramos em contato com doze depoentes que fazem parte do grupo das familias
ou responsaveis. As razbes da escolha dessas familias, justificam-se pelo fato de que
todos tinham filhos matriculados na escola e acompanharam o processo de forma
participativa. Entramos em contato pelo telefone, explicamos o objetivo do
questionario, na sequéncia entregamos o0 questionario fisico. Tivemos a devolutiva de
dez questionarios. Com os professores e equipe gestora, explicamos o objetivo e
encaminhamos o questionario via formulario do Google Forms que permite a coleta de

dados de forma digital. Enviamos o questionario para 20 professores, o critério para a
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escolha foi professores que estavam no colégio em 2019 e participaram das discussoes.
Os 20 professores responderam o questionario.

A andlise qualitativa e critica proposta, possibilitou compreendermos que 0s
documentos podem apresentar interesses e parcialidade, ou seja, as politicas incorporam
os valores e ideias de cada tempo historico. Por essa razdo, as politicas para a educacéo,
absorvem os valores neoliberais proprios desse tempo. Desse modo, para melhor
compreensdo, utilizamos reflexdes de Castanha (2011), em relacdo a interpretacdo da
legislacdo educacional como objeto de analise, deixando claro a importancia da

legislacdo como fonte historica:

Entendo que as leis relacionadas & educagdo se constituem como
fontes histéricas documentais da mais alta importancia para se
produzirem conhecimentos histéricos educativos. Todavia, ndo basta
analisar a legislacdo de forma mecénica, ou seja, a lei pela lei, sem (ou
s0) estabelecer ligacdes entre o poder politico hegemdnico, sem fazer
conexdes entre a legislacdo educacional e o projeto politico social ou a
pratica social, sem considerar as rea¢fes (incorporagdes/resisténcias)
da sociedade ou setores diretamente afetados pelas medidas legais etc.
(CASTANHA, 2011, p. 320)

No entendimento de Castanha (2011), a interpretacdo das leis educacionais,
permitem compreender aspectos ideoldgicos na sociedade, assim como em momentos
percursores dos interesses de uma classe social sobre a outra, ou ainda para garantir
direitos iguais, assim sendo, espaco de contradicdes ou consenso, logo a lei é dialética.

Embora, se tenha claro que o processo é complexo. Conforme nos explicou Castanha:

Toda Lei é uma sintese. Todavia, ao coloca-la em execucdo, as
contradicdes se revelam, pois, interesses particulares ou de grupos séo
contestados, as resisténcias se acentuam, as falhas da lei aparecem.
Tais contradicbes aceleram o debate e novas alternativas sdo
propostas, novas leis sdo aprovadas. Com a legislacdo também
acontece o processo de tese, antitese e sintese (2011, p. 317).

Buscamos também, levantar referéncias bibliograficas de outros pesquisadores
locais que se debrugaram sobre a historia e a realidade social do Bairro Padre Ulrico,
principalmente, na perspectiva da educacdo. Além de outros autores que analisam
producgdes cientificas relacionadas as reformas educacionais e as politicas neoliberais
para a educacao.

Para avancarmos nesse percurso de producdo cientifica, entendemos que o
Materialismo Histérico-Dialético, € o que melhor apresenta o caminho para

compreender o fendmeno historico e social, resultado da implantacdo do Programa
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Escola 2030. Assim olhamos do geral ao particular e vice-versa, no retorno com
maltiplas determinagdes.

O ponto de partida sdo as leis gerais do capitalismo da legislagdo e como esse
fendmeno interfere na escola, assim como, na pratica dos professores da rede municipal.
O ponto de chegada ¢é a analise da conjuntura politica e social para a implantacdo do
programa baseado na meritocracia em uma escola situada num bairro de periferia.

Pensando em contribuir para a reflexdo do que o Programa Escola 2030 propde,
questionamos sobre as concepcdes incorporadas. Deste modo, sdo compativeis com a
realidade histdrica, politica e social em que escola esta inserida? Atende aos interesses
da classe trabalhadora?

Neste sentido, compreender a l6gica proposta pelo Programa Escola 2030, torna-
se fundamental para direcionar o posicionamento, reflexdo, debate e acdes. Reforcamos
a relevancia social e educacional da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracdo, como espaco de didlogo, autorreflexdo, contestacdo e confianga, apoiado no
sentido revolucionario da escola publica.

Concordamos com Snyders, para quem a escola é luta de classes, apesar de
reproduzir os valores dominantes, também € resisténcia para a libertacdo. Conforme

destacou o autor:

A escola ndo é o feudo da classe dominante; ela é terreno de luta entre
a classe dominante e a classe explorada; ela é o terreno em que se
defrontam as forgas do progresso e as forcas conservadoras. O que la
se passa reflete a exploragdo e a luta contra a exploragdo. A escola é
simultaneamente reproducdo das estruturas existentes, correia de
transmissdo da ideologia oficial, domesticacdo — mas também ameaca
a ordem estabelecida e possibilidade de libertacdo. (SNYDERS,1981,
p.106).

Visto que, a lei da negacdo da negagdo, como nos explicou Oliveira (2019),
apresenta a natureza da evolucdo. O autor, amparado em Bottomore, apresentou o
conceito do esquema triadico de tese, antitese e sintese: “(...) no conflito dos contrarios,
um contrario nega o0 outro e €, por sua vez, negado por um nivel superior de
desenvolvimento histérico que preserva alguma coisa de ambos os termos negados.”
(OLVEIRA, 2019.p. 152).

Desse modo, o processo de tese, antitese e sintese, permite revelar as
contradicGes e interesses. Uma vez que, propor esse processo com o estudo do
Programa Escola 2030, por certo, € dialética. O debate e a reflexdo, possibilitam novas

conclusdes, para novas agoes.
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Neste sentido, organizamos o texto em trés capitulos. No primeiro, apresentamos
como se deu a origem do Programa Escola 2030, na Escola Municipal Nossa Senhora
do Sagrado Coragdo, buscamos compreender se a proposta apresentada em Francisco
Beltrdo tem relacdes com o Programa Escola 2030 Nacional. Da mesma forma,
buscamos elementos que sustentam que a meritocracia, conceito principal do Programa
Escola 2030, converge com os interesses do projeto social da hegemonia, que
correspondem aos impetos da classe dominante.

No segundo capitulo, estudamos o contexto social e histérico do Bairro Padre
Ulrico, como se formou e 0s objetivos que sustentaram sua concretiza¢do. Assim como
levantamos o historico para o ensejo de formagdo da Escola Municipal Nossa Senhora
do Sagrado Coragdo. Para a construcdo deste texto, estudamos o Projeto Politico
Pedagogico da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo e autores que
estudaram o bairro. Também analisamos os documentos oficiais, editais, normativas que
determinaram a implantacdo do Programa Escola 2030.

Neste capitulo também apresentamos como ocorreu a resisténcia ao programa e
sua aplicacdo na escola, e ainda como a comunidade escolar compreendeu 0s objetivos
do programa. Realizamos a analise dos questionarios respondidos pelos professores da
escola, assim como os questionarios respondidos pelos responsaveis. Além disso
considerando que o Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi reestruturado em 2021,
realizamos a analise do que mudou no cotidiano da escola e foi inventariado no PPP da
escola. Na mesma direcdo relacionamos o que esta previsto no Plano Municipal de
Educagédo (PME) e a Lei Municipal n° 4.632, 2019 que criou o Programa Escola 2030,
com o objetivo de identificar as relagdes e contrariedades. Além disso apresentamos
levantamentos estatisticos, nimero de professores lotados na escola, estagiarios,
contratados por Processo Seletivo Simplificado (PSS) em regime especial, bem como, o
namero de professores lotados que pediram remocao para outras escolas do municipio,
no periodo de desenvolvimento do Programa Escola 2030.

No terceiro capitulo, a atencdo se voltou para as reflexdes sobre a formacgéo do
sujeito neoliberal, e como essa concepcdo compreende a qualidade da educacgdo. Por
outro lado, trouxemos o conceito de emancipacdo no bojo das pedagogias contra
hegemoénicas, a Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire e a Pedagogia Historico-
Critica fundamentada por Demerval Saviani, visto que as mesmas fundamentam o
Projeto Politico Pedagdgico da maioria das 21 escolas municipais de Francisco Beltrao.
Propomos ao leitor a reflexdo entre as aproximacOes das teorias citadas. Ainda neste

capitulo, identificamos que os conceitos de protagonismo do Programa Escola 2030, séo
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fundamentados na Base Nacional Comum Curricular, e que para melhor aceitacdo se
apropriam de conceitos das teorias contra-hegemanicas.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais sobre essa experiéncia, da
mesma forma como o esforco e tomada de consciéncia dos professores da Escola
Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracgédo apoiados no Sindicato dos trabalhadores
em educacdo publica municipal de Francisco Beltrdo, permitiu o olhar critico sobre a
proposta. Para esse grupo foi possivel decifrar o enigma do Programa Escola 2030. Tal
revisao, permitiu resistir antes que fossem acometidos por todos os efeitos praticos da
proposta.

Quero aqui dirigir-me a banca, as transformacdes e adequacBes da nossa
dissertacdo, foram por nos realizadas de maneira que pudéssemos aproveitar a0 maximo
possivel as valiosas contribuicdes dadas por todos os membros da banca de
qualificacdo. Agradecemos a forma como beneficiaram a estrutura do nosso trabalho.
No decorrer da pesquisa fomos apresentando nossas interpretagcdes das contribuices
dos professores.
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CAPITULO 1
PROGRAMA ESCOLA 2030: UMA PROPOSTA NEOLIBERAL PARA A
ESCOLA PUBLICA

Limitar uma mudanca educacional radical
as margens corretivas interesseiras do
capital significa abandonar de uma so vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformacdo social qualitativa. Do
mesmo modo, contudo, procurar margens
de reforma sistémica na propria estrutura
do sistema do capital & uma contradi¢cdo em
termos. E por isso que é necessario romper
com a ldgica do capital se quisermos
contemplar a criacdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente.
(MESZAROS, 2008, p. 27).

Estamos enfrentando dias dificeis, o caos social, a crise econdmica e a constante
ameaca, a salde, aos direitos sociais, o crescente avanco do desemprego, a precarizacdo
do trabalho e o alastramento da condigdo de miséria, assombram o mundo. Periodo em
que a pandemia da doenga Covid-19 escancara as desigualdades sociais.

Para tanto, neste capitulo vamos identificar as origens do Programa Escola 2030,
como se deu o inicio do processo em Francisco Beltrdo. Assim como clarear as
influéncias que o Programa Escolas2030 nacional trouxe para 0 municipio. Da mesma
forma, buscamos apresentar os elementos neoliberais impregnados nas propostas de
modernizacdo da escola publica. Visto que, o discurso implicito da meritocracia escolar,
tem ganhado espac¢o na escola publica, reforcando que o esforco individual é suficiente
para delimitar o sucesso ou fracasso dos individuos, desconsiderando assim a realidade
social e politica. Também apresentamos as contradi¢cfes entre meritocracia e
emancipacao.

Para finalizar apresentamos a concepgdo de liberalismo e como tem se
constituido o neoliberalismo. Deste modo, como esses conceitos influenciam

diretamente nas politicas educacionais.

1.1 Origens do Programa Escola 2030
A historia de qualquer experiéncia ou de uma politica educacional, deve
considerar a exposi¢cdo dos fatos, pois percorre uma linha do tempo. Nesse sentido,

buscamos apresentar como a proposta do Programa Escola 2030, e 0s seus
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desdobramentos ocorreram. Para podermos entender melhor esse processo, a reflexdo
do desenvolvimento inicial, possibilita compreender em que condi¢fes o debate teve
origem e quais possibilidades se apresentaram para a efetivacdo ou ndo do programa.

Conforme apresentamos, os fatos que ddao embasamento ao nosso objeto de
estudo ocorreram em 2019. Se manifestaram no primeiro momento com a apresentacdo
do projeto de lei, no municipio de Francisco Beltrdo, em janeiro do referido ano.
Durante o periodo de férias docentes e discentes, o Prefeito Municipal Cleber Fontana,
do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), enviou a Camara de Vereadores, 0
Projeto de Lei do Executivo n® 001/2019, solicitando urgéncia na sua aprovacao. Os
vereadores atenderam a solicitacdo e aprovaram o projeto que se tornou Lei Municipal
N° 4.632.

Nesse sentido, entendemos ser importante caracterizar o0 momento politico, e a
ideologia neoliberal, visto a conformidade entre o projeto de lei e 0 modelo politico
neoliberal.

Ao considerar o momento politico no Brasil, Saviani (2017), declarou que
estamos vivendo em Estado de Exce¢do, em que se normatizam constantes violacdes
dos direitos dos cidadaos, decisdes judiciais sem observancia das leis, criminalizacdo
dos movimentos sociais, entre outras arbitrariedades. Do mesmo modo, podemos
observar o fortalecimento da polarizacdo ideoldgica, em que 0s movimentos
conservadores ultraliberais fomentam ainda mais esse periodo. Uma das bases dessa

crise do capital, tem origem na sua forma de organizar a producdo. Segundo Saviani:

A crise da sociedade capitalista que eclodiu na década de 1970
conduziu a reestruturacao dos processos produtivos, revolucionando a
base técnica da producdo e conduzindo a substituicdo do fordismo
pelo toyotismo. O modelo fordista apoiava-se na instalacdo de grandes
fabricas operando com tecnologia pesada de base fixa, incorporando
0s métodos tayloristas de racionalizacdo do trabalho; supunha a
estabilidade no emprego e visava a produgdo em série [...]
Diversamentente, 0 modelo toyotista apoia-se em tecnologia leve, de
base microeletrénica flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes
visando a producgdo de objetos diversificados, em pequena escala [...]
requer trabalhadores que, em lugar da estabilidade no emprego,
disputem diariamente cada posi¢do conquistada, vestindo a camisa da
empresa e elevando constantemente sua produtividade. (SAVIANI,
2008a, p.429).

Para Meszaros, o capital estd em crise estrutural, proeminente do proprio sistema
do capital. Conforme assevera o autor: “[...] nao estamos frente a uma crise ciclica do

capitalismo mais ou menos extensa, como as vividas no passado, mas a uma crise
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estrutural, profunda, do préprio sistema do capital” (MESZAROS, 2000.p. 7). Assim, a
crise estrutural posta ao sistema capitalista, expressa o encontro do sistema com seus
proprios limites. (MESZAROS, 2000).

Desse modo, Antunes (2003, p. 31), argumentou sobre os desdobramentos da
crise do capitalismo, que para sua reestruturacdo, reforca a privatizacdo do Estado,
assim como o desmonte dos direitos conquistados pela classe trabalhadora. Entendemos
que, o neoliberalismo, indica a intervencdo minima do Estado sobre a economia, e
liberdade de mercado. Da mesma forma, o fortalecimento de politicas de privatizacao.

Casimiro (2018), destacou o avanco da politica de direita liberal conservadora
no Brasil, o neoliberalismo. Na defesa dessa ordem se evidenciam & aversdo e
intolerancia para com as minorias, assim como o enaltecimento das iniciativas privadas
em detrimento do setor publico, sobretudo em a depreciacdo do trabalho do professor.

nos segu intes termos:

Nos ultimos anos temos acompanhado um significativo avango do
pensamento de acéo politica da direita no Brasil. O discurso de 6dio
sobre minorias, movimentos sociais e sindicatos, a perseguicdo de
professores e a liberdade de catedra, o ataque a concepgOes
progressistas, o repudio ao bem pulblico e a exaltagcdo exacerbada do
mercado tém sido algumas das manifestacdes dessa espécie de
“refluxo” reacionario. (p. 18).

Na mesma direcdo, Freitas (2018) chamou a atencdo para 0 movimento do
neoliberalismo na educacdo, visto que 0s principios educacionais nessa concepcao
indicam que a qualidade da educacéo esta relacionada a inser¢do da escola no livre

mercado, sem a intervencéo do Estado. Como sustentou o autor:

O neoliberalismo olha para a educacéo a partir de sua concepgdo de
sociedade baseada em um livre mercado cuja prdpria logica produz o
avanco social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da
concorréncia. Segundo essa Visdo, a generalizacdo desta concepgdo
para todas as atividades do Estado produzira uma sociedade melhor.
Os cidaddos sdo igualmente inseridos nessa logica e seu esforgo
(mérito) define sua posicdo social. (2018, p. 31).

Neste sentido, se reforca a ineficiéncia do Estado gestor, justificando a falta de
qualidade do sistema educacional. Assim, a insercdo da escola nos parametros
empresariais, certificaria a qualidade, colocando as redes publicas de ensino, em um
estdgio de terceirizacdo e privatizacao. (FREITAS, 2018). Estas premissas

apresentadas, foram importantes para destacarmos que, alinhados a ideologia neoliberal
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e fundamentados na Pedagogia Hegemonica, o prefeito municipal de Francisco Beltréao,
Cleber Fontana (PSDB), apresentou o Programa Escola 2030.

Por essa via, 0 Senhor José Carlos Kniphoff, do Partido Trabalhista Brasileiro
(PDT), Presidente da Camara de Vereadores declarou aprovado a tramitacdo em Unico
turno o Projeto de Lei n° 001/19 do Executivo, por maioria de votos favoraveis. Desse
modo, foram oito votos favoraveis, 0s quais ndo teceram comentarios, td0 pouco
justificaram a aprovacdo. Por outro lado, se apresentaram dois votos contrarios, 0s quais
manifestaram sua opinido, fundamentando a desaprovacdo do projeto. Além de trés
vereadores ausentes. (CAMARA DE VEREADORES, 3709/2019).

Os vereadores que concordaram com o Projeto de Lei n° 001/19 foram os
seguintes: Ademir Walendolff do Partido Socialista Brasileiro (PSB), Elenir de Souza
Maciel do Partido Progressista (PP), Evandro Wessler do Partido Popular Socialista
(PPS), Leonardo Mazzon Garcia do Partido Social Cristdo (PSC), Maria de Lourdes
Pazzini (PSDB), Rodrigo Inhoatto (PP), Valmir Antonio Tonello do Partido Verde
(PV), José Carlos Kniphoff (PDT). Conforme registro em ata n® 3709/2019 da Camara
Municipal de Vereadores de Francisco Beltrdo. (CAMARA DE VEREADORES,
3709/2019).

Os votos contrarios foram dos Vereadores Daniela Celuppi do Partido dos
Trabalhadores (PT), assim como, Camilo Rafagnin também filiado ao (PT). Além do
mais, destacou-se a auséncia dos Vereadores Aires Vicente Tomazoni do partido
Movimento Democratico Brasileiro (MDB), Franciele Schmitz do (PSDB), e ainda
Silmar Gallina também filiado ao (PSDB). (CAMARA DE VEREADORES,
3709/2019).

Desta forma, destacamos a justificativa do voto contrério ao projeto, dos
vereadores, Camilo Rafagnin (PT) e Daniela Celuppi (PT), em que asseveram a falta de

informacdo e dialogo sobre o projeto:

[...] criticando o regime de urgéncia da matéria e a auséncia de Lider
de Governo na Camara, falou que o Executivo deveria ter debatido o
projeto com a categoria de professores, colocando que no seu
entendimento ha vérias indagacGes na redagdo da proposicdo que
precisam ser melhor esclarecidas antes de ser deliberado no plenério.
(CAMARA DE VEREADORES, 3709/2019, p. 2).

Camilo Rafagnin também destacou que os professores ndo teriam conhecimento
da forma que iriam trabalhar dentro do programa. Do mesmo modo, a vereadora

Daniela Celuppi (PT), explanou sobre a importancia de discutir os projetos antes de
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serem votados, ressaltou as duvidas na forma de implantacdo do projeto, comentou
sobre as diretrizes propostas na matéria e que haveria necessidade de transparéncia
(CAMARA DE VEREADORES, 3709/2019).

Mesmo em periodo de férias docentes a primeira sessdo extraordinaria de dois
mil e dezenove da Camara de Vereadores de Francisco Beltrdo, foi marcada pela
presenca em grande numero de professores e representantes do Sindicato. Conforme
destacado pelo Jornal de Beltrdo (2019a), em edicdo de oito de janeiro de dois mil e
dezenove, mediante a publicacdo de uma foto dos professores presentes na reunido na

Camara de Vereadores:

Figura 1- Professores e vereadores que se posicionaram contra a aprovacao do
Projeto Escola 2030.
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Fonte: Jornal de Beltrdo, 08 de janeiro de 2019.

Na foto estdo professores da rede municipal de educacdo, sendo que na esquerda
estdo os representantes do Sindicato dos trabalhadores em Educacdo Publica Municipal
de Francisco Beltrdo — PR (SINTEPFB).

No Projeto de Lei do Executivo n°® 001 de 2019, que criou o Programa Escola
2030, ficou explicitado a intencdo de implementar educacgéo de exceléncia em Francisco
Beltrdo, ressaltando que o inicio se daria em unidades escolares de comunidade
carentes. Na justificativa do programa foram apresentados direcionamentos de que
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https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282137/camara-aprova-projeto--escola-2030-

“possui natureza de valorizagdo do profissional” e ¢ ‘“baseado na meritocracia”.

Conforme descrito no Projeto de Lei do Executivo n°® 001/2019:

Art. 2° o Programa “Escola 2030” se pautara pelas seguintes
diretrizes: | - Ensino em tempo integral; Il Sistema focado na
meritocracia; Il Docentes com elevada qualificacdo; IV - Possuir
didatica atual; V - Possuir boa infraestrutura; VI - Aperfeigoar gestao
escolar.” (FRANCISCO BELTRAO, 2019a).

Além disso, no referido projeto de lei, foi proposto aos docentes, processo
interno de selecdo, para participacdo no programa. Assim, seria necessario submeter-se
a um processo interno seletivo, sistema controverso, uma vez que, os professores ja sdo
concursados. O professor que se candidatasse a vaga, deveria atingir setenta por cento
da nota, para ser considerado apto a participar.

Agueles que atingissem nota inferior a setenta por cento, seriam desligados do
programa, mesmo que fossem professores lotados na escola. De modo que, esses
professores seriam realocados em outras instituicGes de ensino. No que se refere a

valorizagéo do profissional participante do programa, o decreto propunha o seguinte:

Art.10. O Beneficio de Valorizacdo Adicional possui natureza de
valorizacao do profissional participante do “Programa Escola 20307,
baseado na meritocracia conforme inciso I, do artigo 2° desta
legislagdo. [...] Art. 11. O professor da rede municipal participante do
“Programa Escola 2030 recebera Beneficio de Valorizagdo Adicional
no valor de até 30 % (trinta por cento), a critério da Administracdo
Publica, calculando somente sobre o valor do salario base atual,
excluidos quinhentos e outros acessérios do referido calculo.
(FRANCISCO BELTRAO, 2019a).

Dessa forma, Freitas destacou que as vertentes de reformas, assim como as
propostas pelo Programa Escola 2030, claramente convergem com o liberalismo, negam
qualquer perspectiva de humanizacao ou transformacao social nos processos educativos.

Conforme asseverou o autor:

E essa visio social que também embasam as “solugdes” propostas pela
engenharia da reforma empresarial na educacdo. Pensando a escola
como uma “empresa”, as escolas de menor qualidade devem sucumbir
as de maior qualidade, sendo fechadas; os estudantes de menor
desempenho devem sucumbir aos de maior qualidade, sendo barrados
em sucessivos testes; os professores de menor qualidade devem
sucumbir aos de maior qualidade, sendo demitidos. Tal como na
“empresa”, 0S processos educativos tém que ser “padronizados” e
submetidos a “controle” (FREITAS, 2018, p. 29).
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Assim a proposta de Francisco Beltrao, visa estabelecer controles cada vez mais
rigidos sobre o processo de trabalho docente, na garantia de que estes tornem-se agentes
dos objetivos do mercado. A participacdo do professor nestes moldes fica restrita para o
estudo da cognicdo, dos métodos e das didaticas, que atendam as habilidades e as
competéncias exigidas na Base Nacional Comum Curricular.

Além disso, em sua pagina na internet, a Secretaria Municipal de Educacéo,
também destacou alguns elementos do Programa Escola 2030: processo seletivo para 0s
professores ja concursados atuarem na escola; processo aberto a todos os professores da
rede municipal exceto os de CMEI; bonificagdo aos professores aprovados no teste
seletivo que poderia chegar até 30% do salério; sistema de monitoria para a direcao e
coordenacdo escolar; aquisicdo de material didatico Sistema de Ensino aprende Brasil —
Positivo; formacdo terceirizada para professores concentrada em procedimentos praticos
e apostilamento, aplicada pelo Sistema de Ensino Aprende Brasil — Positivo;
distribuicdo de mochilas e uniformes escolares; meritocracia como fundamentagéo
tedrica das atividades propostas.

Dessa forma, o conjunto de reformas propostas para a Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo, expressa 0 que Freitas denomina como o ciclo que
regulamenta a responsabilizacéo, a reforma do alinhamento

(bases/ensino/avaliagio/responsabilizagéo):

Os passos indicados por ele podem ser vistos nos procedimentos da
reforma empresarial da educacdo: padronizagdo através de bases
nacionais curriculares (etapas 1 e 3), testes censitarios (etapas 2 € 4) e
responsabilizagdo verticalizada (etapa 5). A ldgica esperada é que,
definindo o que se deve ensinar, a escola sabera 0 que ensinar, 0s
testes verificardo se ela ensinou ou ndo, e a responsabilizacdo
premiara quem ensinou ou ndo, e a responsabilizacdo punira quem nao
ensinou (FREITAS, 2018, p. 78).

Nos atentamos ainda que, na publicagdo na pagina oficial da Secretaria
Municipal de Educacdo de dezessete de abril de dois mil e dezenove, ficou evidenciado
que o Programa Escola 2030, estava alinhado com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

Constitui-se numa agdo que devera combinar metodologias ativas,
gestdo qualificada, infraestrutura de exceléncia, valorizacdo e
formacgéo profissional. Pretende oferecer ensino em tempo integral
com estrutura curricular diferenciada atendendo a BNCC — Base
Nacional Comum Curricular — para o desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias das criangcas ao longo das etapas da
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educacdo basica. (PREFEITURA MUNICIPAL DE FRANCISCO
BELTRAO. SMEC, 2019a).

Além disso, na mesma publicacdo ficou definido que o inicio do programa,
ocorreria na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Corac¢do, com destaque para o

termo projeto piloto:

Nesse sentido, a Administracdo Municipal e a Secretaria de Educacéo
pretendem dar inicio a este programa de ensino no ano de 2019 na
Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracéo no Bairro Padre
Ulrico. A escolha da escola neste bairro visa oportunizar um ensino
gue possibilite a comunidade escolar ver na educagdo uma alternativa
de melhoria na qualidade de vida, transformando a sua realidade
social. Este programa tem como intencdo alavancar a educagdo de
Francisco Beltrdo, comegando como um projeto piloto na Escola N2
Sra do Sagrado Coracdo e na sequéncia devera ser implantado
gradativamente em todas as escolas municipais, possibilitando que o
municipio se torne um polo educacional de referéncia e exceléncia no
Estado do Parana. (PREFEITURA MUNICIPAL DE FRANCISCO
BELTRAO. SMEC, 2019a).

E conveniente, conceituarmos o termo projeto piloto. De acordo com o
Dicionario online Priberam, de Lingua Portuguesa, projeto piloto, significa um esforco
temporario empreendido para testar a viabilidade de uma acdo, significa experimentar
novos processos, novas ferramentas e ideias, delimitado um prazo para posteriormente
sua implantacdo definitiva ou ndo. Da mesma forma que, a definicdo de cobaia,
apresentada pelo mesmo dicionario que serve para experimentos, que se torna objeto de
testes. Se o trabalho com o projeto piloto, der certo, € possivel expandir. Por outro lado,
esta sujeito a ter efeitos colaterais, que nem sempre estdo previstos.

Evidenciando ainda que, a proposta de promover educacdo de qualidade e
exceléncia, se constitui com a parceria entre a Secretaria de Educacdo e a Editora
Positivo, a qual fornece os livros didatico do Sistema de Ensino Aprende Brasil, bem
como a formacéo para os professores e gestores.

O Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Municipio de Francisco
Beltrdo, (SINTEPFB), juntamente com os Professores da rede municipal discutiram o
Programa Escola 2030, houve varios encontros dos professores que mesmo em periodo
de férias, se organizaram para conversar sobre questdes que preocupavam a categoria,
mobilizaram-se, portanto, enquanto classe, reivindicando a oportunidade de dialogar

sobre o projeto.
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Figura 2. Encontro dos professores, para debater o programa escola 2030,
promovido pelo SINTEPFB
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Fonte: Jornal de Beltrdo, 17 de janeiro de 2019.

Dessa maneira, o SINTEPFB, divulgou nota de repldio ao Programa Escola
2030, demonstrando contrariedade a forma de considerar a educacdo uma mercadoria e
ao sistema meritocratico, em que se atribui o sucesso ou fracasso escolar apenas ao
esforco individual do professor. Como se evidencia no texto com o posicionamento do
SINTEPFB:

Enquanto categoria, reforcamos que ao assumirmos 0 compromisso de
atuar como docentes, somos cientes das responsabilidades desta
fungdo, bem como atendemos aos critérios de qualificagdo para o
exercicio do trabalho. As melhorias para o ensino publico municipal
precisam ser pensadas e discutidas com a participa¢do da comunidade
escolar e ndo apenas concebidas verticalmente, a formagdo continuada
dos professores estd prevista na LDB e é responsabilidade do
municipio oferta-la a todos os professores da rede. O projeto tal como
esta, fere o principio da igualdade na carreira docente, fere o principio
de equidade na formagdo continuada, bem como o principio de
equidade para os alunos, enquanto uns terdo uma escola de exceléncia,
outros ndo terdo acesso (pelo menos neste momento). O SINTEPFB
defende a implementacdo de politicas puablicas que promovam a
qualidade de ensino para o melhor daqui nossa gente! Todos os 10 mil
pequenos beltronenses que frequentam as escolas municipais merecem
professores bem qualificados, condi¢cBes adequadas e um ensino de
qualidade. (SINTEPFB, 2019).

As consideracgdes expostas pelo SINTEPFB, possibilitaram que as outras escolas
municipais, pudessem compreender o que de fato estava se engendrando para todos 0s
educadores da rede.
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Da mesma forma, o Vereador Aires Tomazoni (MDB), em outras sessdes, fez
criticas & administracdo municipal em enviar projetos na primeira semana de janeiro em
regime de urgéncia, em pleno periodo de férias docentes, sem discutir com a categoria.
Afirmou que a educacao precisa ser mais valorizada, e que 0 processo democratico se
faz com a participacdo da populacdo sugerindo audiéncia publica para debater o
assunto. Conforme registro em ata n° 3710/2019 e n° 3713/2019 da Camara Municipal
de Vereadores de Francisco Beltrdo.

Por outro lado, a Vereadora Elenir de Souza Maciel (PP), concordando com o
Vereador Paulo Valdir Grohs (PSDB), em momentos referiram-se aos projetos que séo
votados que privilegiam os interesses coletivos, assim como o bem estar para
populacdo, justificando que o Programa Escola 2030, foi votado de forma responsavel,
defendendo que a administracao estaria tentando fazer melhorias dentro da Secretaria
Municipal de Educacdo, para avancar no indice de Desenvolvimento da Educacdo
Bésica (ldeb). Conforme registro em ata n® 3715/2019, n°® 3721/2019, da Cémara
Municipal de Vereadores de Francisco Beltrdo.

Com o propdsito de ouvir os professores da Escola Municipal Nossa Senhoras
do Sagrado Coracdo, sobre o Programa Escola 2030, os vereadores Daniela Celuppi
(PT), Camilo Rafagnin (PT) e Aires Tomazoni (MDB), estiveram no estabelecimento
no dia oito de fevereiro de dois mil e dezenove, conforme publicacdo na pagina do
faceboock da Camara de Vereadores.

Tendo em vista, 0 posicionamento dos vereadores, e 0 descontentamento dos
professores e a comunidade escolar, foi definido uma audiéncia puablica, para discutir
melhor a proposta com a comunidade escolar e a Secretaria Municipal de Educagéo e
Cultura, para avaliar os pontos positivos e negativos da implantacdo do projeto no
bairro. A audiéncia aconteceu no dia dezenove de marco de dois mil dezenoves, no
Plenério da Camara de Vereadores.

O objetivo da audiéncia publica se concentrou em discutir, junto a
Administracdo Municipal e Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, a forma que
seria a implantacdo do projeto e esclarecer ddvidas sobre a sele¢do dos professores e 0s
critérios para a escolha da Escola Municipal Sagrado Coracdo, do bairro Padre Ulrico,
em Francisco Beltrdo (CAMARA DE VERERADORES, 2019).

Todavia, a discussdo entre a Administracdo Municipal e a comunidade escolar
ndo aconteceu, pois ndo compareceram na audiéncia publica o Prefeito Cleber Fontana
(PSDB), tdo pouco, a entdo Secretaria de Educacdo Senhora Rosa Vandresen, bem

como, ndo se fizeram presentes apoiadores e simpatizantes do Programa Escola 2030.
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Apesar disso, a exposicdo dos que se manifestaram como defensores da escola
publica, sucedeu, conforme registrado em video na pégina do faceboock da Camara de
Vereadores. Ocuparam-se todos o0s espacos da Camara, professores da rede municipal e
estadual, comunidade escolar, representantes da Unido Brasileira de Estudantes
Secundaristas (UBES), Sindicato Estadual dos servidores da Educacdo Publica
Municipal, Sindicato dos trabalhadores em educacdo publica do Parana (APP),
comunidade escolar da Escola Municipal Sagrado Corac¢do. Reproduzimos o registro em

foto dos participantes.

Figura 3. Audiéncia Pablica para debater a Escola 2030. CAmara de Vereadores
Francisco Beltréo.

Fonte: Camara de Vereéd/ores de FranciségnBeTﬁéo.

Apesar da falta de esclarecimentos, o Programa Escola 2030, foi instituido pela
Lei Municipal N° 4.632. O modelo de politica educacional proposto foi colocado em
pratica, desconsiderando o debate com a comunidade escolar, na Escola Municipal
Nossa Senhora do Sagrado Coracgéo, Bairro Padre Ulrico.

Com o intuito de compreender as determinacdes que a Lei Municipal N° 4.632
apresentou, nos fundamentamos em Castanha (2011), para interpretar 0s
acontecimentos, cientes da importancia desse estudo para a reflexdo e compreenséo

desse processo historico. Conforme nos explica o autor:

Nao basta interpretar a lei pela lei. E preciso compreender as varias
dimensfes e analisar as acGes dos elementos envolvidos no processo
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de discussdo, aprovacgdo e execucdo. Dai a importancia de se fazer a
devida contextualizacdo, levando em conta 0s aspectos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais, religiosos e morais. (CASTANHA,
2011, p. 318).

Foram apresentados como responsdveis pelo programa, Louise Rizzieri
Coordenadora de Formacdo de professores, professora ndo concursada e, Edilson
Santos, professor de educacdo fisica do quadro proprio de professores do municipio.
Ambos propostos a atuarem como tutores da gestdo da Escola Municipal Nossa Senhora
do Sagrado Coragéo.

Em relacdo ao termo escola 2030, em sua pagina na internet a Prefeitura
Municipal de Francisco Beltrdo, indicou o link da Agenda das Na¢bes Unidas (ONU),
que direciona para o documento: Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel de
27 de setembro de 2015, com o titulo Transformando Nosso Mundo.

E oportuno destacar que, a Agenda 2030, se trata de um plano de acdo para as
pessoas. Com o intuito de promover a paz, e principalmente a erradicacdo da pobreza,
em todas as suas formas e dimensd@es, incluindo a pobreza extrema, apresentado como
maior desafio global, indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. Entre os
objetivos e metas propostos pela Agenda 2030, estd a educagdo, contemplado no

objetivo n° 4, Educacdo de qualidade:

Garantir o acesso a educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos. Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas
e todos. (ONU, 2015)

Na pagina da ONU, o objetivo quatro se desenrola em outros dez objetivos,
porém em uma primeira analise, ndo constatamos mencbes a meritocracia como
educacdo de qualidade. Dessa maneira, constatamos, que o nome Escola 2030, tem
relagdo com os objetivos propostos pela Agenda 2030 da ONU, mas ficou evidente que
a meritocracia como fundamento, foi agregado pelos formuladores do Programa Escola
2030 de Francisco Beltréo.

No documento da ONU, no objetivo 4, o conceito central € de equidade,
concepcao que tem se destacado nos discursos de educacdo e inclusdo, associados a
educacédo inovadora e progressista. Analisando as relagdes entre equidade e educagéo
inclusiva de qualidade, podemos ressaltar que a concepcdo de equidade faz parte do
inventario de dispositivos contra-hegemonicas, que passaram a fazer parte do novo
discurso pedagdgico hegemonico. Com efeito esta apropriacao tem conduzido a melhor
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receptividade, até mesmo dos professores, a novas propostas e projetos de educacéo que
atendem os interesses da classe dominante.

Dessa forma, a partir da indicacdo das apropriagdes neoliberais, seguimos nosso
estudo apresentando a definicdo de equidade. Nesse sentido evidenciamos 0 que esta

descrito no dicionario:

Equidade [do lat. aequitate]. S. f. 1. Disposicdo de reconhecer
igualmente o direito de cada um. 2. Conjunto de principios imutaveis
de justica que induzem o juiz a critério de moderacao e de igualdade,
ainda que em detrimento do direito objetivo. 3. Sentimento de justica
avesso a um critério de julgamento ou tratamento rigoroso e
estritamente legal. 4. Igualdade, retiddo, equanimidade. (FERREIRA,
2004, p.776)

A analise da literatura cientifica, demonstra que o conceito de equidade, ja se
apresentava nos escritos de Aristoteles, o qual definia equidade e justica, como a mesma
coisa, destacando que a equidade seria ainda um conceito melhor. Conforme destacado
por Aristoteles sobre a equidade se estabelece como: “corre¢do da lei quando ela é
deficiente em razdo da sua universalidade” (ARISTOTELES, 1999). Assim, a equidade
reconhece as desigualdades, se fundamenta pelos termos de justica social, equidade de
acesso e priorizacdo dos que mais precisam para reducdo das iniquidades. Conforme
destacam Lima e Rodriguez:

Observa-se que, para Aristoteles, o0 conceito de justica esta
intimamente ligado ao conceito de equidade, identificando essa “como
0 julgamento compreensivo acerca de certos fatos”. Assim, para
Aristételes, o principio da equidade exige o reconhecimento das
desigualdades existentes na polis, e o tratamento desigual aos
desiguais na busca da igualdade entre os homens. (LIMA E
RODRIGUEZ, 2008, p. 58)

Por outro lado, o conceito de equidade e igualdade passou a fazer parte do
vocabulario e dos documentos escolares. Saviani (1998) e Noronha (2006), apontaram
que o conceito de equidade foi ajustado aos principios neoliberais, como uma nova
narrativa, que objetiva reconhecer e legitimar as desigualdades. Nesse sentido Saviani

asseverou que:

0 recurso ao conceito de equidade (...) vem justificar as desigualdades
ao permitir a introducdo de regras utilitarias de conduta que
correspondem & desregulamentacdo do Direito, possibilitando
tratamentos diferenciados e ampliando em escala sem precedentes a
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margem de arbitrio dos que detém o poder de decisdo (SAVIANI,
1998, p. 18).

Saviani, explicou que equidade consiste no equilibrio entre mérito e a
recompensa, todavia a adequacdo neoliberal revela a sobreposicdo dos interesses do

mercado, ou seja, a partir da adaptacdo maior de aproveitamento e eficiéncia.

Ora, se equidade € o equilibrio entre 0 mérito e a recompensa, parece
ficar claro, entdo, porque se da preferéncia a esse conceito nesta época
em que se exacerbam, pela via do endeusamento do mercado, 0s
mecanismos de concorréncia e competitividade (...) o slogan da hora
equidade com qualidade, significa: utilidade com eficiéncia, cujo
critério de referéncia é o mercado (SAVIANI, 1998, p. 18).

Na mesma direcdo Noronha (2006) afirmou que equidade esta relacionado ao
conceito de empregabilidade, o mérito e a recompensa sdo definidos pela forma como o
individuo se apresenta para o mercado. Assim Saviani (1998, p. 18) conclui que o
conceito de equidade em tempos neoliberais, interessa a classe dominante, uma vez que,
presume o utilitarismo.

Ressaltamos que a esséncia da equidade, versa sobre adaptacdo da regra a um
caso especifico, com o objetivo de se aproximar da justica. No entanto, a captura
neoliberal converge com a concepcdo de meritocracia proposto no Programa Escola
2030. Nessa perspectiva, a meritocracia supde que todos tem as mesmas oportunidades
e condicBes, ndo enxerga diferencas sociais e individuais. Esta associada ao esfor¢o
individual consciente, para alcancar determinado objetivo. Na medida que, a equidade
justifica as desigualdades legitimando métodos que induzem a marginalidade. Neste
caso ndo nos referimos as adaptacdes curriculares necessarias para atender as
necessidades educacionais de cada aluno. Entretendo, pontuamos o desleixo com as
politicas publicas para a educacdo popular.

Diante do exposto, entendemos que ndo basta todos frequentarem a mesma
estrutura escolar, ter acesso aos mesmos livros. Os resultados ndo serdo iguais, pois
cada pessoa carrega em si suas reais condi¢des de subsisténcia. N&o € possivel dissociar
o esforco individual da realidade social e condicdo econdmica. Assim, equidade na

perspectiva contra-hegemdnica é incompativel com meritocracia.
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1.2 Programa nacional Escolas2030

Durante o processo de pesquisa, nos deparamos com a referéncia do Programa
Escola2030 nacional, vinculado ao programa global de pesquisa-acdo, relacionado a
efetivacdo do objetivo numero 4, da Agenda 2030 da ONU.

A Agenda 2030, apresenta objetivos para o desenvolvimento sustentavel, em
escala global. Propde acGes para acabar com a pobreza, proteger 0 meio ambiente e o
clima. Também cita a prosperidade e a paz. Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU, que compde a Agenda 2030, fazem parte de um tratado
global, realizado em 2015, o documento prevé 17 objetivos, subdivididos, definidos por
cinco “P’s”: Pessoas; planeta; prosperidade; paz; parceria.

Nesse sentindo, o objetivo n° 4, estabelece educagdo de qualidade. Conforme
descrito no documento ONU (2015) visa “Assegurar a educac¢do inclusiva e equitativa e
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.
O objetivo n° 4, se desenrola em outras finalidades, as quais nos permitem identificar
aproximagdes entre o Programa Escola 2030 Francisco Beltrdo, Escola2030 nacional e a
Agenda 2030 com objetivos da ODS 4.

A partir das propostas previstas na Agenda 2030 da ONU, organizamos um
quadro comparativo, com as aproximacdes entre os objetivos da Agenda 2030, o
Programa Escola 2030 de Francisco Beltrdo e o Programa Escolas2030 nacional.

Quadro 1. Comparacdes entre os objetivos.

Agenda 2030 ONU 2015, | Programa  Escola 2030 | Programa nacional
ODS n°4 Francisco Beltrao Escolas2030

Inicio setembro de 2015 Inicio 2019 Inicio 2020

Aproximacéo Aproximacéo Aproximagcéo

45 Até 2030, eliminar as | Art. 1°, 8§82 O Programa | Atuacdo prioritaria  em
disparidades de género na | Escola 2030 iniciarda em sua | contextos de vulnerabilidade:
educacdo e garantir a | génese em unidades escolares | atender direta e
igualdade de acesso a todos os | carentes até que de forma | prioritariamente pessoas em
niveis de educacdo e | progressiva atinja todas as | situacdo de pobreza e/ou

formacdo profissional para os | unidades escolares. | vulnerabilidade social.
mais vulneraveis, incluindo as | (FRANCISCO BETRAO | (ESCOLAS2030b).

pessoas com  deficiéncia, | 2019b).

povos indigenas e as criangas

em situacdo de

vulnerabilidade.

4.a Construir e melhorar | Possibilitar o acesso a uma

instalagbes  fisicas  para | escola com infraestrutura

educagdo, apropriadas para | inovadora. (FRANCISCO

criancas e sensiveis as | BELTRAO 2019a).

deficiéncias e ao género, e
que proporcionem ambientes
de aprendizagem seguros e
ndo violentos, inclusivos e
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eficazes para todos.

Art. 1° Fica instituido, no
ambito do Municipio de
Francisco Beltréo, 0
Programa “Escola 2030" o
qual visa implementar
educagdo de exceléncia nas
unidades escolares com o
intuito de transformar a
comunidade por intermédio

O programa Escolas2030, no
Brasil, pretende transformar
os indicadores educacionais
nacionais, ao  evidenciar
dimensbes de aprendizagem
priorizadas em organizagdes
educativas que  procuram
garantir as condi¢bes para
uma educacdo integral e

do ensino qualificado. | transformadora para todos e
FRANCISCO BELTRAO | todas. (ESCOLAS2030a).
2019a).

4.c Até 2030, | Promover formacdo | Compromisso com a

substancialmente aumentar o
contingente de professores
qualificados, inclusive por
meio da cooperagéo
internacional para a formacao
de professores, nos paises em
desenvolvimento,

especialmente  os  paises

continuada aos profissionais
envolvidos no programa;

Oferecer suporte pedagdgico
por meio do uso de
tecnologias disponiveis.

Parceria entre a Secretaria de
Educacéo e a Editora Positivo
para o fornecimento de livros

inovacdo, ou seja, se ainda
ndo atua de forma inovadora e
criativa, deve estar
desenvolvendo planos de acéo
para inovar e criar estratégias
e préaticas pedagdgicas com o
intuito de promover o
aprendizado, 0

menos  desenvolvidos e | didatico do Sistema de Ensino | desenvolvimento integral e a
pequenos Estados insulares | Aprende Brasil. | capacidade transformadora de
em desenvolvimento. (FRANCISCO  BELTRAO | seus estudantes. (ESCOLA
2019). S2030b
Art. 80 Sera realizado | Refere-se a0 compromisso
Avaliacdo Permanente Anual | com a organizacdo educativa
nos docentes  aprovados | em fazer parte do programa. O
participantes do Programa | critério sera aferido
“Escola 2030”. mediante participacéo

8 1o O professor da rede
municipal deve atingir valor
igual ou maior a 70% (setenta
por cento) em nota na
Avaliacdo Permanente Anual

continuard  recebendo o
beneficio de valorizacdo
adicional no  percentual

estabelecido no art. 11 desta
legislacdo.

8 20 O professor da rede
municipal que atingir valor
igual ou maior a 60%
(sessenta por cento) e valor
inferior a 70% (setenta por
cento) em nota na Avaliacdo
Permanente Anual recebera
apenas metade do percentual
estabelecido no art. 11 desta
legislacéo.

8 30 O professor da rede
municipal que atingir valor
inferior a 60% (sessenta por
cento) sera desligado do
Programa “Escola 2030”.

Art. 90 A Avaliacio

qualificada da organizacao nas
atividades oferecidas

pelo Escolas2030.
(ESCOLAS2030b).
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Permanente Anual sera
realizado antes do inicio do
ano letivo em exercicio.
(FRANCISCO  BELTRAO
2019 a).

Fonte: Agenda 2030 da ONU, Francisco Beltrdo Lei Municipal N° 4.632, Escolas2030a programa
nacional. Dados sintetizados pela autora.

De acordo com 0 exposto, as propostas convergem para 0 atendimento de
comunidades carentes, partem da formacdo do professor para avancar em relacdo aos
resultados das avaliagOes externas educacionais nacionais.

Uma das principais divergéncias entre o Programa Escola 2030 de Francisco
Beltrdo e o Programa Escola2030 nacional, diz respeito ao dialogo. Em Francisco
Beltrdo ndo teve espaco para o didlogo, entretanto, no programa nacional o dialogo

aparece como principal justificativa e objetivo:

Sabendo que raramente gestores de organizacGes educativas,
educadores e estudantes sdo ouvidos pelo poder publico e por
organismos internacionais sobre seu conhecimento em relacdo ao que
contribui para uma educacéo de qualidade, além de estas organizagdes
do Sul Global frequentemente estarem ausentes dos modelos de
pesquisa do Norte Global, o Escolas2030 quer apoiar estes atores para
que possam melhor projetar, mensurar e apresentar novas solucGes
para alcangar o Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel 4 até 2030.
(ESCOLAS2030a.).

Sobre o conceito e principais objetivos do Programa Escolas2030, é entendido
como de pesquisa-acdo, fundamentado na avaliacdo do que consideram boas préaticas
para a educacao, com referéncia ao objetivo de desenvolvimento sustentavel 4 (ODS4).
O programa é direcionado para as escolas publicas ou comunitarias que atendem
populacbes em contextos de vulnerabilidade. O inicio do programa foi em 2020, teve a
participacdo de 10 paises, com duragdo prevista para 10 anos, conforme informado na

pagina do programa na descricao:

Com duracdo prevista de 10 anos (2020 a 2030), o programa tera
como atores centrais 1000 organizacOes educativas, sendo 100 em
cada um dos 10 paises participantes: Brasil, Afeganistdo, india,
Paquistdo, Portugal, Quénia, Quirguistdo, Tajiquistdo, Tanzénia e
Uganda. As organizac¢des educativas serdo consideradas “laboratorios
de inovagdo” para a aprendizagem de qualidade ao longo da vida,
envolvendo diretamente uma rede de cerca de 50 mil educadores e
500 mil estudantes. (ESCOLAS2030a).
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No Brasil, o Programa Escolas2030, foi implementado por meio da Ashoka
organizagdo internacional com foco em empreendedorismo social e a Faculdade de
Educacédo da Universidade de Sdo Paulo o Itau Social e a Cidade Escola Aprendiz. As
instituicGes parceiras do Programa Escolas2030 nacional, estdo presentes em todas as
esferas da educacdo. Procuramos destacar alguns conceitos dessas organizacdes
empresariais que se concentram para pensar a educagéo publica.

O Itad Social, fundado em 1993, indica como seus objetivos desenvolver,
implementar e compartilhar tecnologias sociais para contribuir com a melhoria da
educacdo publica brasileira. Inclinados para a formacgéo de profissionais da educacao,
tem como Diretor Presidente Fabio Colletti Barbosa, um dos economistas mais
influentes do Brasil de acordo com a Forbes, revista estadunidense de negocios e
economia.

O instituto Engajamundo criado em 2012, depois da Conferéncia da ONU para o
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio +20, se declara composto por liderangas jovens
ativistas em prol da sustentabilidade que formam uma organizagdo ndo governamental
(ONG). Com o objetivo incentivar a atuacdo do jovem, frente aos problemas ambientais
e sociais do Brasil e do mundo.

A fundagdo Porticus, controlada pela familia Brenninkmeyer, bilionarios de
origem holandesa e alema, donos da C&A. criada em 1995, se concentra nas areas da
educacdo, sociedade, fé e clima, destacam como objetivo a promoc¢do da dignidade
humana.

A Fundac¢do Maria Cecilia Souto Vidigal, criada em 2007 pelo banqueiro Gastédo
Eduardo de Bueno Vidigal em memdria da filha, Maria Cecilia, que morreu aos 13
anos, vitima de leucemia esta engajada na defesa da primeira infancia, se mobilizam
junto com setores da sociedade como pais, cuidadores, liderancas pablicas, sociais e
privadas, imprensa, pesquisadores e empreendedores, para pensar na educacdo infantil
do Brasil.

O instituto Profissdo Docente, propde idealizar politicas docentes para preparar e
motivar professores, com o objetivo de influenciar e acelerar a agenda de transformacao
da profissdo para que ela seja mais atrativa e reconhecida. Apresenta como seus
mantenedores a Fundacdo Lemann; Itad Social; Instituto Natura; Instituto Peninsula;
Instituto Unibanco.

Também tem o apoio do Fundo Internacional de Emergéncia das Na¢6es Unidas
para a Infancia (UNICEF), que esta no Brasil desde 1950, voltado para area da infancia

e da adolescéncia de criancas em vulnerabilidade.
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Da mesma forma a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME), que mobiliza e integra os dirigentes municipais de educagdo pelos
interesses da educacdo publica. Assim como o Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo (CONSED) associacdo de direito privado, que reGne as Secretarias de
Educacao dos Estados e do Distrito Federal. Com objetivo de promover a integracdo das
redes estaduais de educacdo e intensificar a participacdo dos estados nos processos
decisorios das politicas nacionais.

O Instituto de Estudos Avancados da Universidade de Séo Paulo, também faz
parte das parcerias do Programa Escolas2030 nacional, com a atribui¢do de realizar,
junto a segmentos representativos da sociedade, estudos sobre instituicGes e politicas
publicas (nacionais, estaduais, municipais e até supranacionais). Assim como 0
Movimento de Inovacdo na Educacdo (MIE) que apresenta nos seus objetivos destacar e
disseminar metodologias e praticas educativas inovadoras frente a tradicionais formas
de educar.

A Fundacdo Carlos Chagas (FCC), criada em 1964, constitui-se como uma
instituicdo de direito privado e sem fins lucrativos, atua em duas grandes areas:
avaliacdo, concursos, processo seletivo e pesquisa e educacdo. Também realiza
concursos, vestibulares, avaliacdo de sistemas e pesquisas socioeducativas.

A Comunidade Educativa CEDAC, criada em 1997, tem como Diretora-
presidente Teresa Perez, que é empresaria fundadora da Teresa Perez Tours, segmento
de turismo, composto por agéncias especializadas em viagens de alto padrdo. A
CEDAC € uma Organizacdo da Sociedade Civil que concebe e implementa estratégias
para promover a melhoria de praticas educativas das redes publicas no Brasil. Atua de
forma direta na formacéo continuada de professores.

Podemos observar que a sustentacdo do Programa Escolas2030, sdo na sua
maioria organizacbes da sociedade civil, compostas por grandes empresas ou

empresarios.

Quadro 2. Grupo consultivo do Programa Escolas2030

1&1v]Social ENGAIAMU \D
'H_ *__f

PORTICUS

FUNDACAD
@ Maria Cecilia * 0 s b
Souto Vidigal m Profissio 16|~ wees
P ¥ docente

S [l
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Fonte: https://escolas2030.org.br/o-programa/. Dados sintetizados pela autora.

Essas organizacbes tém participado ativamente na construcdo de politicas
publicas para a educacdo. Com isso, podemos perceber que essas intervencdes estdo em
todas as areas desde a educacdo béasica até a educacdo superior. Disputam espaco na
escola publica com influéncias ideoldgicas e representam varios setores conservadores
da sociedade.

Destacamos as fundagdes que financiam o Programa Escolas2030: Aga Khan
Foudation (AKF); Dubai Cares; Ikea Foudation; Ital Social; Porticus; Jacobs Foudation
Our Promise to youth; The Lego Foudation; OAK Foudation; Wellspring Philanthropic
Fund.

As instituicdes de ensino publicas que desejavam participar do programa,
precisariam se enquadrar em alguns critérios para a selecdo: Compromisso com a
inovacdo; atuacdo prioritaria em contextos de vulnerabilidade; grupos de transicao;
COMPromisso com o programa.

Os organizadores do programa, apontam estudiosos que fundamentam sua
proposta. Dessa maneira, esclarecem que a criatividade e o protagonismo, s&o

fundamentais para acompanhar o avanco das transformacdes sociais:

0 programa enxerga a escola como espaco privilegiado para
proporcionar experiéncias capazes de formar sujeitos com senso de
responsabilidade pelo mundo. Criangas e jovens aptos a assumir papel
ativo diante das mudancas necessarias, em diferentes realidades
sociais e amparados por valores e ferramentas como a empatia, 0
trabalho em equipe, a criatividade e o protagonismo. (LOVATO,
YIRULA, FRANZIM. 2017, p.6)

Em relacdo a metodologia se apresentou:

[...] deve possibilitar o protagonismo e autonomia do estudante na
producdo de seu conhecimento, evolvendo processos personalizados
de ensino-aprendizagem que reconhecam as singularidades, ritmos e
interesses dos estudantes. (ESCOLAS2030a)
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Na mesma direcdo, a proposta de pensar o protagonismo na comunidade, na

visdo de Lovato; Yirula e Franzim (2017, p.10) se torna eminente, visto que para oS

autores, muitas escolas desconsideram essa competéncia, assim reforcam a necessidade

de incluir setores sociais, empresariais, empreendedores, pesquisadores e especialistas

de vérias areas para auxiliar no desenvolvimento do protagonismo de estudantes,

educadores e escolas:

O Programa Escolas2030 no Brasil, é implementado por meio de uma parceria

entre Ashoka e a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, com

financiamento do Itad Social. A comunicagdo é desenvolvida pela Cidade Escola

Aprendiz. Assim, est4 operando em treze estados, ao todo s&o 50 escolas.

Quadro 3. Escolas participantes do Programa Escolas2030 no Brasil:

Estado Total de Escolas Participantes do Programa Escolas2030
escolas
participantes

Amazonas |6 Centro Integrado Municipal de Educacdo Prof. Dr. José Aldemir
de Oliveira (Manaus/ AM);
Centro Municipal de Educagdo Infantil Hermann Gmeiner —
Manaus (AM);
Escola Baniwa Eeno Hiepole — Sdo Gabriel da Cachoeira (AM);
Escola Municipal de Educagdo Infantil Sérgio Alfredo Pessoa
Figueiredo — Manaus (AM);
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Waldir Garcia
(Manaus/ AM);
Nucleo de Desenvolvimento Humano e Econémico de Arari —
Arari (MA).

Bahia 1 Escola Comunitéria Luiza Mahin (Salvador/ BA).

Ceara 1 Escola Estadual de Educagdo Profissional Alan Pinho Tabosa
(Pentecoste/ CE).

Goias 1 Escola Pluricultural Odé Kayodé (Goias/GO).

Mato Grosso |1 Escola Estadual Fernando Corréa — Trés Lagoas (MS).

do Sul

Minas 16 Escola Municipal Anne Frank (Belo Horizonte/ MG);

Gerais

Escola Municipal Professor Paulo Freire (Belo Horizonte/ MG);

Comunidade de Aprendizagem Mirantdo — Bocaina de Minas
(MG);
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https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/amazonas.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/bahia.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/ceara.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/goias.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/mato-grosso-sul-1.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/mato-grosso-sul-1.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/minas-gerais.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/minas-gerais.htm

Escola Municipal Anisio Teixeira — Belo Horizonte (MG);
Escola Municipal Caio Libano Soares — Belo Horizonte (MG);

Escola Municipal de Educagéo Infantil Castelo — Belo Horizonte
(MG);

Escola Municipal de Educacdo Infantil Maria Sales Ferreira —
Belo Horizonte (MG);

Escola Municipal de Educacdo Infantil Nova Esperanca — Belo
Horizonte (MG);

Escola Municipal de Educacdo Infantil Petropolis — Belo
Horizonte (MG);

Escola Municipal Israel Pinheiro — Belo Horizonte (MG);
Escola Municipal Jodo Pinheiro — Belo Horizonte (MG);

Escola Municipal Professor Pedro Guerra — Belo Horizonte
(MG);

Escola Municipal Polo de Educagdo Integrada — Belo Horizonte
(MG);

Escola Municipal Sénia Braga da Cruz Ribeiro Silva — Contagem
(MG);

Escola Municipal Ulysses Guimarées — Belo Horizonte (MG);

Escola Municipal Unido Comunitéria — Belo Horizonte (MG).

Para 1 Instituto Mureru Eco Amazoénia — Santarém (PA).
Parana 4 Instituto  Federal do  Parana  Campus  Jacarezinho
(Jacarezinho/PRY);
Escola Municipal Alvorada — Almirante Tamandaré (PR);
Escola Municipal Vereador Vicente Kochany — Almirante
Tamandaré (PR);
Escola Municipal Angela Misga de Oliveira — Almirante
Tamandaré (PR).
Pernambuco |1 Escola Nossa Senhora do Carmo (Bananeiras/ PB).
Rio de|1l Escola Municipal Professora Acliméa de O. Nascimento
Janeiro (Teresépolis/ RJ).
Rio Grande(8 Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Diogo de Souza —
do Sul Viamao (RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Felisberto da Costa
Nunes — Viaméo (RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Guerreiro Lima —
Viamao (RS);
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Jer6nimo Porto —
Viaméo (RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Getulio
Vargas — Viamao (RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Isabel — Viamao
(RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Jorge — Viamao
(RS);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Zeferino Lopes De
Castro (Viaméo/ RS).

Sao Paulo

8

Centro Integrado de Educacédo de Jovens e Adultos Campo Limpo
(Séo Paulo/ SP);

Centro Integrado de Educagdo Publica Professor José Renato
Pedroso — Santa Barbara D’Oeste (SP);

EPG Edson Nunes Malecka — Guarulhos (SP);
Escola Municipal Antonio Coelho Ramalho — Ibitina (SP);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima (Sao Paulo/ SP);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Campos
Salles (S&o Paulo/ SP);

Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Antonio
Duarte de Almeida — Séo Paulo (SP);

Fundacéo Gol de Letra — S&o Paulo (SP).

Distrito
Federal

Escola Classe 204 Sul — Brasilia (DF).

Total

50

Fonte: PAIVA, 2021. Dados sintetizados pela autora.

Podemos observar que o Programa Escolas2030 nacional, esta presente na

educacdo infantil, ensino Fundamental e médio.

Ao reunimos os dados no quadro, constatamos que o0s estados que tém mais

escolas participantes no programa sdo, Amazonas com 6 escolas, Minas Gerais com 16

escolas, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo com 8 escolas. Assim como também pode se

constatar que no Parand sdo 4 escolas.

Na mesma direcdo, apesar das convergéncias de objetivos entre os Programas

Escola 2030 de Francisco Beltrdo e Escolas2030 que se fortalecem em varios estados do

Brasil, ndo encontramos uma ligagédo direta, ou qualquer indicativo que demonstrasse
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que a Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, estivesse no programa
nacional. Pois conforme mencionamos, Francisco Beltrdo ndo aparece na lista de
participantes.

Pelo exposto, conclui-se que o programa nacional iniciou em 2020, j4 o de
Francisco Beltrdo em 2019, assim, o Prefeito de Francisco Beltrdo teria tomado
conhecimento e se antecipado com a proposta, para demonstrar vanguarda nas acgoes.

Por certo, consideramos que esses movimentos de grupos empresariais, e
organizacfes ndo governamentais, pautados no fortalecimento do discurso hegeménico,
tem conduzido as politicas educacionais no Brasil, e claramente com o objetivo de
atender aos interesses do capital. Observamos que a maior relevancia esté inclinada para
as influéncias de grandes empresas que compde a classe dominante. Conforme
apresentamos, esses eventos tém se manifestado em todo o mundo.

Deste modo, a pedagogia do capital, busca se reestabelecer por meio da
apropriacdo de elementos das pedagogias contra-hegemonicas, assim oculta suas reais
intencionalidades.

Na busca, identificamos que o Programa Escolas2030 nacional, se fundamenta
na pedagogia libertadora de Paulo Freire. No site do programa, na parte da pesquisa-
acdo, cita o Paulo Freire “precisamos contribuir para criar a escola que é aventura, que
marcha, que ndo tem medo do risco, por isso que recusa o imobilismo. A escola em que
se pensa, em que se atua, em que se cria, (...) a escola que apaixonadamente diz sim a
vida (Paulo Freire, 1997, p.42)”. Além disso, nos materiais de apoio indica o livro
Educacdo e Mudanca de Paulo Freire para download.

Fundamentos que possibilitam melhor aceitacdo, portanto, ignorando a matriz
contra-hegemonicas da proposta de Freire, recrutam e movimentam apoiadores para o
programa. Martins (2016), evidencia que o0 processo de descentralizacdo e
compartilhamento das responsabilidades do Estado com setores privados e organizacgoes
ndo governamentais, principalmente referente a educacéo, tem aprofundado discursos,
quando a partir de experiéncias empresariais, prometem reorganizar a educagdo publica.
Em relagdo ao alinhamento dos objetivos de organizagdes internacionais e a educacgao

brasileira, Martins (2016) asseverou que:

[...] atento as recomendagdes internacionais e, simultaneamente,
pressionado por parte da classe empresarial brasileira, 0 governo
iniciou um amplo processo de reorganizacéo da educacéo publica, que
atenderia a0 mesmo tempo a demanda internacional de melhoria de
indicies educacionais e as novas necessidades de formacdo para o
trabalho e para a produtividade. (2016, p. 25).
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Nesse processo, de reformulagfes para as adequagdes do mercado, se aprovou a
BNCC, com o apoio e intervengdes da elite empresarial e de organizagfes nao

governamentais. De acordo com Santos e Orso:

Nosso entendimento é de que o discurso em torno do desenvolvimento
de novas competéncias e habilidades repousa no revigoramento da
teoria do capital humano, uma vez que faz com que o individuo esteja,
permanentemente, em busca de adaptar-se a sociedade pela via de
formacgdes fragmentadas e aligeiradas. (2020, p. 170).

Conforme destacamos, 0 movimento das reformas da educacdo, tem manifestado
efervescéncia em todo o mundo, assim como no Brasil, essas organizacdes tém
realizado um verdadeiro ativismo politico, com apoio das midias, nos seu discurso de
encantamento prometem a revolucdo da escola a salvacdo da sociedade. Por meio de
metodologias ativas, inovadoras, apostilamento, parcerias publicas privadas. Assim,
consideramos que os educadores, enquanto classe trabalhadora comprometidos com a
emancipacao, se faz necessario caminhar na contraméo, se apropriar da cultura, dialogar
com 0s conhecimentos, ocupar 0s espacos € ir além dos que esta posto.

Desse modo, no livro A educacéo para além do capital (2008), Mészaros, deixa
claro que a educacéo ¢é o fundamento para a mudanca, porém tem se tornado mecanismo
de fortalecimento para os defensores do sistema capitalista. O autor explicou que a

educacdo:

tornou-se uma pega do processo de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducéo do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento de emancipagéo
humana, agora € mecanismo de perpetuacdo e reproducdo desse
sistema.” (MEZAROS, 2008, p. 15)

Esse sistema que defende a separagéo entre trabalho e capital, no sentindo de se
consolidar, utiliza-se de valores disseminados em discursos educacionais, inclinados
principalmente para a inovagdo e modernizagdo. Tal forma, permite facilitar a aceitagéo
e reproducéo dessas ideias. De modo que, induzem o pensamento, no sentido de que a
solucdo estaria nas parcerias publico privadas, pois essas coorientacfes, possibilitariam
a modernizagdo do sistema educacional, assim, a solu¢do para o ndo rendimento e a
falta de qualidade da escola publica.

A ideologia neoliberal, defende pouca intervencdo, ou nenhuma intervencao do

estado, bem como, a politica de privatizagdo de empresas estatais e a sobreposi¢do dos
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principios econémicos do capitalismo, ganharam impulso. Para se consolidar esse
modelo de politica, rechaga o servidor publico, sobretudo o professor, constroem na
imagem desse servidor um inimigo da sociedade. Desse modo, a educagdo escolar
funciona como um aparelho de reproducéo das relacdes ideoldgicas que se desenvolvem
de acordo com a politica e a economia.

Com efeito, esse modelo de politica neoliberal de extrema direita, ataca a
ciéncia, quando ndo se atendem seus interesses. Retira direitos dos trabalhadores, e
enaltecem as privatizacGes. Desta maneira, se utiliza do sistema meritocratico, para
manutencdo de uma realidade hierarquizada e desigual.

No cenério de expansdo da perspectiva neoliberal os principios do Programa
Escola 2030, foram colocados. Alegando legitimidade, frente aos problemas sociais
histéricos de uma comunidade carente, que vive a margem da sociedade.

Apesar da cometida neoliberal, ao sistema educacional municipal de Francisco
Beltrdo, a resisténcia a esse modelo de politica, liderada pelo Sindicato dos
Trabalhadores em Educagdo Publica Municipal de Francisco Beltrdo (SINTEPFB),
juntamente com os professores da rede municipal, trouxe as claras, aspectos
expressivos, que necessitam ser discutidos, e como no caso, quando ndo se tem a
abertura para a discussdo, desvendados.

Com isso, a pertinéncia do estudo proposto, assim como, a importancia de
documentar a experiéncia vivenciada pelos professores municipais de Francisco Beltrao,
permite refletir e fortalecer a resisténcia a politicas que reduzem a educacdo para 0S

filhos dos trabalhadores, ao sistema meritocratico.

1.3 Neoliberalismo e meritocracia na educacgao

Compreender as contradi¢Bes entre meritocracia e emancipacdo nao é uma tarefa
tdo simples, visto que para a maioria da populacdo, um sujeito emancipado € alguém
que tem posse, capital, sucesso profissional. Neste topico desafiamos compreender a
questdo da meritocracia relacionada a educacao.

Para compreender o conceito de meritocracia buscamos em Markovits (2021)
que propds desvendar as origens e as implicagdes da meritocracia, como mecanismo de
legitimacdo das desigualdades da sociedade norte-americana, reforcando a posicéo de
uma elite hiper-remunerada e prestigiada e uma classe média e trabalhadora sub-
remunerada, socialmente desvalorizada e politicamente ressentida. Assim como o0

enfraquecimento da democracia em favor do populismo.
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De acordo com Markovits (2021) o socidlogo Michael Young critico da
estrutura de classes da sociedade inglesa, engendrou a expressao meritocracia, logo apos
a Segunda Guerra. Young criticava a organizacao sociopolitica baseada em privilégios
de uma classe social, composta por aqueles que detém, por heranca, 0 monopolio do
poder, em que as oportunidades eram asseguradas para a aristocracia. Nesse sentido, a
meritocracia surge para se contrapor a sociedade que distribuia privilégios de acordo
com as posi¢Oes sociais. Young e os reformistas do Partido Trabalhista inglés,
defenderam que para o desenvolvimento pessoal e das comunidades, era necessario que
0S recursos materiais e sociais, como saude, educacdo, previdéncias, deveriam ser
oferecidos para todos. Nessa organizacdo da sociedade, a distribuigdo da riqueza tinha
como critério o mérito. Apesar disso, Young percebeu que a proposta da meritocracia
apresentava limitac@es, e o seu formulador também passou a apresentar criticas, embora
ser certo que a meritocracia supera a aristocracia como critério de distribuicdo de
riqueza ou posic¢des concorridas.

Markovits (2021) asseverou que a meritocracia € uma farsa, pois promete
promover a igualdade e oportunidades para todas as pessoas que demonstrem talento e
ambicdo, ou seja, a riqueza e status sdo conguistados. No entanto, apesar de ter sido
criada para a conquista da igualdade de oportunidades, seus efeitos sdo contraditorios.

Em visto disso o autor afirmou que:

O préprio mérito tornou-se um simulacro de virtude, um falso idolo. E
a meritocracia — antes benévola e justa — transformou-se naquilo
gue deveria combater: um mecanismo para a concentracdo e a
transmissdo dinastica da riqueza e dos privilégios de geracdo para
geracdo. Uma ordem de castas que cria rancor e divisdo. Na verdade,
uma nova aristocracia (MARKOVITS, 2021, p. 18).

Conforme indicado pelo autor, quanto mais a meritocracia se expande, uma nova
hierarquia se estabelece, com desigualdades proprias do sistema meritocratico. Em
sintese, a meritocracia por premiar os mais esforgados e habilidosos, num primeiro
momento pode parecer o0 modelo mais justo. Por outro lado, em sociedades nas quais as
desigualdades sociais, de raca e género sdo latentes, a meritocracia se estabelece no que
pretendeu combater, ou seja, mecanismo de concentracdo e transmissdo dinastica de
riqueza e privilégios.

Para melhor compreendermos o conceito do termo meritocracia tomamos a

definicdo da palavra no dicionario. Eis os sentidos indicados:
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Predominéancia dos que possuem meéritos; predominio das pessoas que
sdo mais competentes, eficientes, trabalhadoras ou superiores
intelectualmente, numa empresa, grupo, sociedade, trabalho etc. Modo
de selegdo cujos preceitos se baseiam nos méritos pessoais daqueles
gue participam: conseguiu o trabalho por meritocracia. Método que
consiste na atribuicdo de recompensa aos gque possuem méritos: foi
eleito o funcionario do més por meritocracia (DICIONARIO ON-
LINE, 2021).

Na mesma direcdo, Allan G. (1997) explicou:

Meritocracia é um sistema social no qual o sucesso do individuo
depende principalmente do seu mérito - de seus talentos, habilidade e
esforcos. A ideia de meritocracia tem servido como IDEOLOGIA,
baseada no argumento de que a desigualdade social resulta de mérito
desigual, e ndo de preconceito, discriminacdo e opressdo. Serviu
também como orientagcdo para a mudanga, em especial no sistema
educacional britanico. (ALLAN G, 1997, p.146).

Deste modo, o sucesso ou fracasso de um individuo esta ligado aos seus proprios
merecimentos e esforcos individuais, assim reforcando a responsabilizacdo individual,
conceitos enraizados pelo discurso do individualismo radical e a sobrevivéncia do mais
forte. Conforme destacou Giroux, quando trata do cenéario liberal e o estreitamente

ligado & meritoria.

O progresso foi transformado em seu oposto e registra mais
desigualdades, sofrimento e violéncia. A antiga linguagem dos direitos
coletivos deu lugar a um discurso dos direitos individuais, e o
vocabulario da colaboragdo e solidariedade foi deslocado pelo
discurso do individualismo radical e o ethos aspero da sobrevivéncia
dos mais forte. A “liberdade” se transformou em sindnimo de
interesse préprio desenfreado e em um racional para abdicar de
qualquer senso de responsabilidade moral e politica. (2017, p. 1,
apud FREITAS, 2018, p.15)

No sentido de compreender como a meritocracia esta relacionado ao sistema
educacional brasileiro, Ribeiro e Ruschel (2009) apontam a meritocracia como modelo

de justificativa das elites e suas posi¢Oes. Segundo os autores:

A meritocracia figura, desde o final do século XIX, como a Unica via
ao mesmo tempo justa e eficaz de repartir os lugares (desiguais) nas
sociedades democréticas (...). Ela tornou-se uma dimenséo essencial
de selecdo das elites e de justificacdo da sua posicdo. Esse modelo
responde a&s novas exigéncias préticas e étnicas das sociedades
modernas, apresentando-se simultaneamente como um mecanismo de
renovacao, situado no alto da piramide social, e como um principio de
legitimacdo incontestavel, fundado na recompensa do esforco pessoal
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e ndo nos privilégios sociais herdados. (RIBEIRO e RUSCHEL, 2009,
p-3)

No entendimento dos autores, sempre se colocou como expectativa para escola,

o fortalecimento dos principios meritocraticos:

A sua maneira, a escola participa ativamente dos grandes ideais dos
tempos modernos: a passagem de uma sociedade de posicGes
transmitidas a uma sociedade de posi¢des adquiridas. Apesar da
distancia entre as intenc¢Bes inscritas nas politicas educacionais e a
realidade dos sistemas de ensino, espera-se — em todos os lugares e
em todos 0s momentos — que a escola assegure o triunfo dos mais
capazes, dos mais esforcados. No entanto, sabe-se, desde os trabalhos
de Bourdieu e Passeron, que a meritocracia escolar frequentemente
leva a reproducdo das desigualdades de nascimento por meios
institucionais considerados justos. As recentes politicas para a
educacdo brasileira, em vigor desde 1988, confrontam-se com a
contradicdo entre um "desejo de igualdade” e uma realidade muito
hierarquizada e desigual. As dificuldades ndo se restringem ao fato de
gue alguns tém mais éxito do que outros, ou de que algumas
habilitagcbes formam a elite e outras a "massa", mas ao caréater seletivo
e diferenciador de um sistema educacional situado numa sociedade
desigual. (RIBEIRO e RUSCHEL, 2009, p. 198, 199).

Deste modo, o discurso implicito da meritocracia escolar, estabeleceu suas raizes
na escola publica, reforcando que o esforco individual é fator crucial para alcancar o
sucesso. 1sso se acentuou nos Ultimos anos, quando houve a proliferacdo dos principios
neoliberais, tais como: o enxugamento do estado, o corte dos investimentos publicos em
educacdo, saude, cultura etc., énfase no empreendedorismo e na responsabilizacdo do
individuo pelo sucesso na vida e na carreira profissional.

Nessa direcdo, apresentamos algumas defini¢cGes de neoliberalismo e algumas
influéncias na educacdo, conceito tedrico e politico que traz como ponto principal,
oposicdo a intervencdo do Estado, inclusive contra o planejamento e execucdo de
politicas publicas e sociais. No entanto, ndo podemos falar de neoliberalismo sem antes

compreender aspectos importantes do liberalismo. Nesse sentido Orso destacou que:

Para se compreender o neoliberalismo é preciso analisa-lo numa
perspectiva historica que permita ver o que ha de novo no liberalismo,
ja que, por um lado o termo indica que ha uma ruptura e por outro,
gue ocorre uma continuidade do liberalismo. (ORSO, 2007, p. 164).

O pesquisador explicitou que a realidade histérica ndo da saltos, ou seja, ha
continuidade e ruptura, ndo € linear. Assim, destacou que o movimento historico

possibilita o surgimento de uma nova realidade. Uma vez que, a deslocacdo do tempo
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permite a compreensdo do movimento real, como a realidade era, como é e como tende
a ser. Em termos do neoliberalismo, o liberalismo classico, do neoliberalismo e do
ultraliberalismo.

Orso, explicou da seguinte forma:

Assim, se o liberalismo surge como reacdo ao feudalismo ao
medievalismo e ao absolutismo, ja encontra antes a existéncia da
propriedade privada e das classes sociais, que sdo elementos
fundamentais para o liberalismo. Além disso, também foram
condigdes para o surgimento do liberalismo o desenvolvimento do
empirismo, o racionalismo, a reforma religiosa, 0 antropocentrismo,
bem como o surgimento dos burgos, do comércio e das cidades. Sua
base, portanto, encontra-se radicada principalmente na propriedade
privada dos meios de produgdo, na competicdo, na concorréncia, no
individualismo, e na defesa da liberdade de consciéncia e do livre
mercado (ORSO, 2007, p. 135).

Por outro lado, o liberalismo ndo se constitui como de facil compreenséo, pois
contempla vérias areas como a filosofia, politica e a economia, nos limites desse estudo
ndo pretendemos apresentar todos os conceitos. No entanto, o principal conceito esta
relacionado a liberdade e a propriedade privada. Como sustentou Orso (2007), o homem
livre, pode desenvolver as potencialidades de forma efetiva com mais produtividade.
Nesse sentido, Orso (2007) nos explica que o liberalismo constitui a ideologia do
capitalismo, ou seja, o capitalismo é a base que sustenta o liberalismo. Contudo, a
justificativa do capitalismo assume caracteristicas dependendo das necessidades do

capital. O autor ainda alertou para o ultraliberalismo:

Por isso, se formos rigorosos com 0s conceitos, se ndo quisermos
incorrer em equivocos, nao se pode chamar as atuais politicas de
neoliberais, mas sim de ultraliberais, pois trata-se da superagédo tanto
do liberalismo classico quanto o intervencionismo; trata-se da
incorporacao das velhas politicas da ortodoxia liberal conjugadas com
a preservacdo do estado. Assim, o ultraliberalismo constitui-se na
sintese do liberalismo que representa as novas relacdes. (ORSO,
2007, p. 177).

Orso (2007) chamou atencgdo para o ultraliberalismo, Melo (2007), na mesma

direcdo alertou para as faces do neoliberalismo:

Fazendo parte da dindmica das transformacdes atuais do capitalismo,
0 projeto neoliberal realiza, refirma e supera principios do liberalismo
classico no sentido de conservar, manter e ampliar as relacGes sociais
capitalistas de producdo do nosso mundo e de nossas vidas. Relagdes
estas fundadas na exploracdo do trabalho e que mostram, hoje, a face
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da exclusdo social de pessoas e povos inteiros do processo de
globalizacdo do capital. (MELO, 2007, p. 192).

Nesse sentido, o Estado se consolida como gestor dos interesses burgueses, para
qual os trabalhadores sdo descartaveis. De modo que, para resolver os problemas
proprios do capitalismo, retira direitos dos trabalhadores, privatiza, desburocratiza,
terceiriza. O estado aparece como uma maquina de opressdo de uma classe sobre a
outra. (ORSO, 2007, p. 179).

Para Melo (2007), a acdo direta do neoliberalismo nas politicas educacionais,
direcionam para a defesa da formacdo das massas para a execuc¢édo do trabalho, com
especificidade ao ensino basico e com limitacdo entre os niveis de ensino. O principal
objetivo se caracteriza em aumentar a competitividade. Além disso, busca fortalecer o
ensino profissionalizante voltados a qualificacdo e requalificacdo para o trabalho na
indUstria e no setor de servicos propondo, disfarcadamente, a melhoria da qualidade do
ensino através de normatizacfes e sequéncias de padrBes, no sentido de monitorar e
avaliar, aproximando a questdo da qualidade da educacdo ao sistema de gestdo

empresarial. Sobre isso Melo acrescentou:

As consequéncias imediatas da realizacdo do projeto neoliberal para a
sociedade e a educacédo entre os anos de 1980 e 1990 construiram-se:
como um refor¢o a uma dimensdo individualista e meritocratica do
trabalho e da educacdo; valorizando a formacdo de competéncias e
habilidades; amortecendo a dimensdo social coletiva da educacéo;
dissociando cidadania de formacdo cientifica e tecnoldgica para o
trabalho; e provocando exclusdo entre os diversos niveis de ensino.
(2007, p. 189).

Nesse sentido, é possivel compreendermos que as politicas educacionais atuais
vém se consolidando pelo retrocesso, ou ainda passando por um processo de
customizacdo, se adaptando e adequando ao gosto da classe dominante.

O termo neoliberalismo tem ganhado ainda mais espago nos discursos e estudos
da atualidade, meio pelo qual tem se destacado nas a¢fes do governo brasileiro, que
caminham principalmente no sentido das privatizacdes e terceirizagdes. No entanto,
ressaltamos que o neoliberalismo ja apresentava suas raizes na primeira metade do

século XX. De acordo com Perry Anderson:

O neoliberalismo nasceu logo depois da Il Guerra Mundial, na regido
da Europa e da América do Norte onde imperava o capitalismo. Foi
uma reacdo tedrica e politica veemente contra o Estado
intervencionista e de bem-estar. Seu texto de origem é O caminho da
Serviddo, de Friedrich Hayek, escrito jA em 1944. Trata-se de um
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ataque apaixonado contra qualquer limitagdo dos mecanismos de
mercado por parte do Estado, denunciadas como uma ameaca letal a
liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica (1996, p. 9).

Na mesma direcdo, Basso e Neto (2014, p. 2) discorreram que o neoliberalismo
se fortaleceu como politica em 1970, periodo marcado pela crise do petrdleo e recessdo
capitalista. Importante frisar que, um governo posto sobre os valores neoliberais tem
como critério a reducdo dos gastos com o bem estar social, ou seja, investimentos na
salde, educacdo e seguranca. Em contrapartida a reducdo de impostos para 0s mais
ricos, pilares que se estabelecem para o refor¢o da desigualdade social necessaria, uma
vez que, a partir desses pressupostos o capitalismo tem condi¢bes de crescer e gerar
lucro (BASSO E NETO, 2014, p. 3).

Conforme ja destacamos, o curriculo escolar é um territério de disputas, campo
pelo qual se estabelecem o que ensinar e para quem ensinar. Na mesma direcdo Delors

(1998), destaca as aprendizagens fundamentais para o século XXI:

Aprender a conhecer, isto é adquirir 0s instrumentos de compreensédo;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a
viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber
constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta. Mas, em regra geral, o
ensino formal orienta-se, essencialmente, se ndo exclusivamente, para
0 aprender a conhecer e, em menor escala, para o aprender a fazer.
(DELORS, 1998, p. 90).

Essa concepcdo, fundamentada no “aprender a aprender” tem como principal
representante a pedagogia das competéncias. Duarte (2001) argumentou que essa é
evidentemente uma proposta neoliberal, que descaracteriza o papel do professor e da
escola, e desconsidera a transmissdo do saber objetivo, evidenciando que a proposta se
consolida como wuma estratégia ideologica. Duarte caracterizou 0s quatro
posicionamentos valorativos, que retratam as concepgdes fundamentadas no “aprender a

aprender’:

1. As aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais
esta ausente a transmissao, por outros individuos, de conhecimentos e

experiéncia, é tida como mais desejavel. 2. E mais importante o aluno
desenvolver um método de aquisicdo, elaboracdo, descoberta,
construcdo de conhecimentos, do que aprender os conhecimentos que
foram descobertos e elaborados por outras pessoas. 3. A atividade do
aluno para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e
dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianca. 4. Preparar
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os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo
de mudanga (2001, p. 39-46).

Nesse sentido, a autonomia do aluno € reprimida pelo professor durante a
transmissdo de conhecimentos, ou seja, para a formacdo de um estudante auténomo,
interessa as aprendizagens que o individuo realiza sozinho em detrimento do que realiza
pela transmissdo pelo professor. Da mesma forma, Duarte (2001) esclareceu que essa
concepcao em muitas obras e artigos esta relacionada com a educacdo progressista e
inovadora. Por outro lado, o autor destaca que efetivamente a proposta carrega 0s
elementos do universo ideoldgico neoliberal.

Na mesma direcdo, Saviani (2008a) evidenciou que a pedagogia do “aprender a
aprender” faz parte de uma das faces da pedagogia das competéncias, as quais tem
como proposito a formacao de individuos flexiveis, predisposto a adaptabilidade, para
melhor ajustar-se numa sociedade que nao garante condicGes basicas de sobrevivéncia,
no sentido de atender as demandas do mercado neoliberal flexivel e globalizado. Com
esse entendimento Basso e Neto (2014) discorrem como essa organizagdo influencia
principalmente nos investimentos minimos na educacao e como realizam esforco para a

desvalorizagéo dos conhecimentos historicamente produzidos:

Estes pilares explicam, e justificam de certa forma, o investimento
minimo em educacdo no Brasil, dado que, se o grande norte da
educacéo é o aprender a conhecer, a midia e os meios de comunicagao
dariam conta de oferecer as informacGes necessarias para que o
individuo possa aprender a viver junto e ser o trabalhador que o século
XXI requisita. Caberia entdo a escola béasica a tarefa minima de
ensinar o aluno a ler, escrever e dominar as quatro operacGes
matematicas para que ele se aproprie dos infinitos conhecimentos
informais. (BASSO E NETO, 2014, p. 7).

Mediante 0 exposto, compreendemos que as politicas educacionais
historicamente e até os dias atuais, servem aos interesses dos liberais, e se consolidam
como hegeménica. Estdo estabelecidas por meio da educagdo seletiva para o0s
trabalhadores, com limites para a preparacao ao trabalho. Dentro da logica capitalista se
alterando de acordo com a produtividade e o trabalho executado, adaptando os sujeitos
ao mercado de trabalho. Sobre isso, Orso afirmou:

Desse modo, falar da educacdo numa sociedade de classes, numa
sociedade capitalista, significa dizer que ela esta voltada a
conservacdo do status quo e a legitimacdo das estruturas sociais
vigentes. Se quisermos ter outro tipo de educagdo néo nos resta outra
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alternativa sendo lutar pela transformacdo da sociedade. (ORSO,
2008, p. 55).

Desta maneira, fica evidente que ha muito o que se discutir e compreender sobre
0 pensamento liberal e as politicas liberais para a educacdo. Por certo, trazer as claras
que a escola é sim um espaco de disputa da classe dominante, que se beneficia como
mecanismo utilitarista de manutencdo da sociedade de classes, permite avangarmos e
pensarmos no sentido de desnaturalizar as relacdes de exploracdo propostas pelo
liberalismo, a construcdo de uma identidade que possibilite exercer a contra hegemonia
na educacao.

Nesse sentido identificamos que hé& evidéncias de dois projetos distintos de
sociedade e educacdo. O primeiro se refere ao Programa Escola 2030, que estad em
harmonia com as pedagogias da hegemonia do capital, no qual concebe a educacdo
como mercadoria e a formacdo para as necessidades do mercado. Por outro lado,
consideramos que a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Histérico-Critica se colocam
em oposicdo, estabelecendo como principio o desenvolvimento humano, para a
emancipacdo e transformacdo social, a partir dos interesses da classe trabalhadora.
Dessa forma, compreendemos que as pedagogias contra-hegemonicas materializam a
prética pedagogica e permitem avancarmos diante dos limites impostos pela concepcéo
liberal de educacéo.

Na sequéncia do nosso estudo, apresentamos como se deu a formacédo do Bairro
Padre Ulrico, assim como a Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracéo, e
quais condigdes atuais da escola. Demonstramos como o Programa Escola 2030 se

efetivou, e quais as reais mudancas no cotidiano da escola.
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CAPITULO 2
PROGRAMA ESCOLA 2030, O BAIRRO PADRE ULRICO E A ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORACAO

A pobreza esta proxima e se aproxima por
meio dos corpos famintos, desprotegidos, sem
horizontes e lutando pela sobrevivéncia em
varios milhdes de meninos e meninas e de
adolescentes que frequentam as escolas
publicas nas cidades e nos campos, em
contextos e sociedades empobrecidas.
(ARROYO, 2013, p. 108).

Neste capitulo buscamos identificar geograficamente a localizagdo do Bairro
Padre Ulrico, bem como apresentar de forma sucinta como se deu o inicio da formacgéo
da comunidade. A partir disso, trazemos o histdrico da Escola Municipal Nossa Senhora
do Sagrado Coracdo, e também demonstramos quais as atuais condi¢Ges da escola,
desde as instalacGes, e o quadro de servidores que atuam na escola.

Nesse texto também apresentamos como se deram os fatos que culminaram na
tentativa de implementacdo do Programa Escola 2030, evidenciando a importancia da
mobilizacdo dos educadores e parceria com as acdes do sindicato para entender os reais
objetivos impostos pela prefeitura municipal.

Tomamos como base a bibliografia, o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
documentos relativos ao Programa Escola 2030 e os questionarios, aplicados aos
professores e pais de alunos, buscamos captar quais as impressdes da comunidade
escolar em relagcdo aos objetivos do programa e 0 que representou na pratica para a
educacéo das criangas.

Para finalizar este capitulo, buscamos identificar e refletir sobre a
fundamentacdo do programa no PPP da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracdo. Assim como, relacionar os contrastes entre 0 Plano Municipal de Educacao
(PME) e a Lei Municipal n° 4.632, 2019, que criou o Programa escola 2030.

2.1 Breve historico do Bairro Padre Ulrico
Neste item do nosso trabalho buscamos apresentar um breve contexto historico
do Bairro Padre Ulrico, com o objetivo de situarmos num contexto historico e social a
origem do bairro, assim como localizé-lo, no espaco da cidade de Francisco Beltrao.
Nesta direcdo, para a organizacdo do texto, nos alicercamos em autores que se

debrugaram a estudar e entender a realidade do bairro, se empenharam, explicitando os
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limites, desafios, esforcos e experiéncias. Da mesma forma, com seus estudos e
trabalhos, deram voz aos cidaddos que no bairro residem. Pagnan (2019); Mocelin
(2019); Rech (2020), sdo nossas referéncias. Também embasamos nossa pesquisa em
informacdes colhidas no Projeto Politico Pedagodgico da Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo, e no Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual
Professor Léo Flach, ambas escolas localizadas no bairro e que atende a maioria da
populagéo escolar.

O Bairro Padre Ulrico esta localizado na cidade Francisco Beltrdo, Estado do
Parana. Estendendo-se da PR 180 até as margens do Rio Marrecas. Possui uma extensao
territorial de 2,4 km?2 e estd localizado na porcdo nordeste da cidade de Francisco
Beltrdo e com uma distancia em relagéo ao centro da cidade de 4,8 km em linha reta, e
com uma populacdo estimada pelo Censo de 2018 de aproximadamente 10.000
habitantes (PAGNAN, 2019).

Segundo Rech (2020), a histéria do bairro, esta entrelagada as enchentes que
ocorreram no municipio. No ano de 1982 e 1983, Francisco Beltrdo foi assolada por
uma das maiores enchentes registradas e, familias carentes de comunidades ribeirinhas
de outros bairros, foram levadas ao Padre Ulrico. Essas pessoas foram para um enorme
barracdo, e com o passar do tempo construiram os primeiros barracos. Desse modo, 0

autor destacou que:

A cada enchente que o municipio enfrentava, mais familias
deslocavam-se ao Bairro Padre Ulrico, a0 mesmo tempo que politicas
timidas e paliativas de habitagdo resolviam uma parte do problema. A
historia do bairro é a historia do assoreamento do Rio Marrecas no
centro da cidade e o agodamento, ou seja, precipitacdo do poder
publico municipal em retirar as pessoas mais pobres do centro e
coloca-las a margem, no sentido literal. Assim, a cada enchente na
cidade, uma parte dos ribeirinhos foi viver no Padre Ulrico (RECH,
2020, p. 193).

Apresentamos um mapa de localizagcdo do bairro, mostrando sua delimitacéo
dentro da cidade de Francisco Beltrdo, em que se observa que o bairro esta localizado as
margens da cidade, que de acordo com Pagnan (2019), é considerada uma das areas de

periferia mais pobre.
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Figura 4. O Bairro Padre Ulrico em Francisco Beltrao — PR.

53.04°W 53.03°W

O bairro Padre Ulrico em
Francisco Beltrdao - PRe o
Colégio Estadual Léo Flach

Legenda:
01 - lgreja do Evangelho Quadrangular
02 - Igreja Adventista do Sétimo Dia
03 - Igreja Pedra Preciosa
04 - Igreja Marinata
05 - lgreja S6 o Senhor é Deus
06 - Igreja Deus & Amor
07 - Igreja As Quatro Fases do Evangélio
08 - lgreja Assambléia de Deus do Parana
09 - Igreja Séo Jo#o Batista
10 - Igreja Sagrado Coragao
11 - Igreja Revelagio das Maravilhas
12 - Irmas Escolares de N. Senhora da Gloria
13 - Igreja Assembléia de Deus (Missdes)
14 - Colégio Estadual Léo Flach
15 - E. M. Nossa Senhora do Sagrado Coragio
16 - CMEI Diva Martins
17 - CME| Herbert De Souza "Betinho"
18 - Parque Ambiental Irmao Cirilo
19 - Ocupagio Terra Nostra (1.000 familias)
20 - Amarbem
21 - Deterbel
22 - Madeireira Schimitz
23 - VLC Metallrgica
24 - Industria de Peneiras Parand
25 - Vibox
26 - TNT Nitros Quimica
27 - Aluminics Belmar
28 - Lixée
29 - ASCAPABEL
=== Limite do bairro Padre Ulrico
- PR- 180
=== Rio Marrecas

Fontes: Sistema de Coordenadas Gaograficas Sirgas 2000, Imagem
CNES Awrbus Digitad Globe, 2018. Organizagio dos dados:

Fonte: Rech (2020, p. 192).

Observamos no mapa, os pontos 14 e 15, Colégio Estadual Professor Léo Flach
e Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragdo, que estdo no centro.
Poderiamos dizer de modo conotativo, que as duas instituicdes de ensino sdo o coragdo
do bairro. Nesse sentido, destacamos a relevancia social das instituicdes. Alicergado no
PPP da escola, podemos afirmar que nesses espagos as criangas e adolescentes recebem
instrucGes, tem acesso a alimentacao e respeito a dignidade humana. Conforme destacou
Mocellin:

Para essas criancas que chegam até a escola, a escola garante mais do
que elas tém em casa, garante a comida, a seguranga, ar condicionado
(todas as salas de aula possuem), energia elétrica, 4&gua encanada,
acesso a internet, acolhimento. Por isso defendemos a escola para que
as criancas tenham um lugar seguro e alimentacdo, para poderem
aprender pois, crianca de barriga vazia ndo aprende (2019, p. 226).
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Mocellin (2019), chamou a atencdo para o fato de que o bairro € conhecido
como “horto”, expressdo associada ao Horto Florestal, local mantido pela prefeitura
para o cultivo de plantas nativas. No entanto, o termo se disseminou como algo
pejorativo, uma vez que, grande parte da populacdo beltronense conhecem a pobreza,

criminalidade e marginalidade do bairro. Conforme destacou a autora:

O bairro também é popularmente conhecido por “Horto”, pois no
inicio muitos diziam que moravam no Horto, referindo-se ao local
onde existe o Horto Florestal, mantido pela prefeitura para o cultivo
de mudas de arvores nativas, bem como de outras tantas espécies.
Como foi uma regido povoada por familias pobres, o termo horto
adquire outro sentido. Para as pessoas que nao moram no bairro e
sabem gue existe muita pobreza e criminalidade, se referem ao bairro
com desprezo e ao mesmo tempo hostilizam as pessoas dessa
comunidade. (MOCELLIN, 2019, p. 161).

Com essas caracteristicas, o bairro Padre Ulrico, desde sua formac&o, recebeu e
acolheu a populagdo mais pobre, trabalhadores informais, ou que dependem da
assisténcia social para sobreviver. Considerando o aprofundamento dessas
desigualdades sociais e marginalidade do bairro, outra caracteristica marcante foi e é a

questdo da violéncia e drogadicdo. Conforme afirmou Rech:

Em 2014, o nimero de ocorréncias criminais ficou na faixa entre 282
e 348. E o bairro mais violento, de menor renda per capita e menor
acesso aos servigos publicos, € o lugar mais marginal de Francisco
Beltrdo, no sentido literal (geografico), e no sentido figurado (social e
econdmico) (2020, p. 207).

Em 2016, familias em busca de habitacdo, ocuparam uma &rea de terra aos
fundos do Bairro Padre Ulrico, o espaco fica as margens do Rio Marrecas, local
conhecido como Frigobel, onde seria construido um frigorifico. Esse espaco de
ocupacéo, foi chamado pelos moradores de “Terra Nossa”. Rech (2020) destacou que ao
todo sdo mais de 5.000 habitantes, nesse espaco. Embora, a situacdo de insalubridade
em que vivem as familias do Terra Nossa seja conhecida pouco tem se avangado. Para
essa comunidade, o prefeito Municipal apresentou algumas iniciativas paliativas.

Para explicar melhor a situacdo dos moradores e estudantes do “Terra Nossa”,
destacamos os dias de chuva. Quando chove, as ruas ficam cheias de lama,
impossibilitando a saida e acesso a ocupagdo, seja caminhando, de carro ou moto.

Aqueles que enfrentam o lamacal, chegam ao inicio do asfalto na Rua Marilia, com 0s
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calcados e roupas, cobertos por barro. Do mesmo modo, muitos alunos ndo conseguem
chegar até a escola, lugar em que muitas vezes fazem a Unica refeicao.

Assim, como estratégia para atender aos alunos que encaram o lamacal, as
escolas mantém roupas e calcados recebidos por doacOes, para oferecer a esses alunos
em dias de chuva, e ainda em dias de frio. Tambeém as escolas, recebem os alunos ja na
chegada com lanche, chd quente, bolacha ou uma fatia de pdo. Uma organizacao
simples, no entanto, que atende de forma imediata aqueles que conhecem o desconforto

da fome.

Figura 5: Area de Ocupacio “Terra Nossa”.
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Fonte: Pagnan 2019, p. 62.

Da mesma forma, o olhar sensivel do professor que observa se o0 estudante porta
0s materiais necessarios para o registro dos contetdos. Olhar apurado por aqueles
profissionais que conhecem o contexto social dos estudantes. Assim, de forma discreta
fornecem o minimo para garantir a motivagao durante a aula, mesmo sem a confirmacao
que esse material retorne no dia seguinte.

Na sequéncia apresentamos uma foto, registrada durante busca ativa em 2020,
pela direcdo do Colégio Estadual Professor Léo Flach. A imagem apresenta
superficialmente as condi¢des que grande parte dos estudantes da comunidade vivem, 0s
quatro irmé&os, revezando a mesa e 0s materiais para fazer a tarefa escolar. No entanto,
a reflexdo induzida pela observacéo da foto, permite compreender as contradigdes entre
meritocracia e a realidade da comunidade. A meritocracia expressa claramente as
condicBes sociais dos sujeitos, seu mérito econdmico. Neste contexto, em que a

proposta pedagdgica se fundamenta na meritocracia, entendemos que seu objetivo é
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naturalizar e legitimar as desigualdades sociais. Assim como, a perversidade da negacao

dos problemas historicos e sociais e a marginalidade que a comunidade é submetida.

Figura 6 — Irmaos fazendo as tarefas.

Fonte: Documentacdo de registro de busca ativa realizada pelo Colégio Estadual Professor Léo Flach,
2020.

O bairro recebeu o nome de Padre Ulrico, em homenagem ao padre belga Urico
Staeljanssens. A comunidade se caracteriza, por ser a mais carente e marginalizada
socialmente da cidade de Francisco Beltrdo. (Mocellin, 2019, p. 156).

Mocellin (2019), fez o resgate historico sobre momentos da vida do padre belga
Urico Staeljanssens, destacando que desde a mocidade demonstrava o sonho de ser
missionario. Em 1965, veio morar em Francisco Beltrdo, na Pardquia do Centro. Com a
salde debilitada, ficou recolhido nos 02 Gltimos meses de vida no Seminéario Sdo José,
no Bairro Vila Nova, em Francisco Beltrdo. Faleceu em 29 de abril de 1969, aos 57
anos de idade, esta sepultado no Cemitério Municipal de Francisco Beltréao.

De acordo com Mocellin (2019), o Padre Urico, se destacava por se preocupar
com as pessoas mais humildes. Da mesma forma, por ser culto e trabalhador e

sobretudo por n&o se intimidar, ao denunciar injusticas.
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Evidenciamos no breve historico do bairro Padre Ulrico, que a falta de atencéo
por parte do poder publico, e a falta de investimentos em politicas publicas efetivas,
acentuam a marginalidade vivenciada pelos cidaddos do bairro. Reconhecemos a
importancia das instituicbes de ensino que atendem as criancas do bairro, a Escola
Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracédo; Colégio Estadual Professor Léo Flach;
Centro Municipal de educacdo infantil Herbert De Souza "Betinho" e o CMEI Diva
Martins. Elas sdo fundamentais para garantir um pouco de dignidade as criangas e
adolescentes da comunidade.

Na sequéncia apresentamos o historico da Escola Municipal Nossa Senhora do

Sagrado Coragéo.

2.2 Histdrico da Escola Municipal Nossa Senhora Do Sagrado Coracao

Diante do grande nimero de criancas que se deslocavam do bairro Padre Ulrico,
para estudar em outros bairros e do aumento de familias que chegavam para se
instalarem no bairro, aumentou a necessidade de uma escola municipal no bairro, para
atender ao menos o ensino fundamental. Assim, no ano de 1987, foi autorizada e iniciou
suas atividades a Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracéo, localizada na
Rua Siriema, 180, que teve como primeira diretora a professora Eli Ivete Marques, e
como primeira secretéria a professora Iloni T. Kummer.

Antes disso, de acordo com Mocellin (2019), as crian¢as atravessam a PR 180,
se dirigiam até a Escola Municipal Bom Pastor, no Bairro Entre Rios, onde hoje € a
Escola Oficina Adeliria Meurer. Ressaltando que as condi¢des de acesso, eram
precarias, muito mato, capoeira, pinhal e muito barro quando chovia.

A Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, recebeu este nome

devido ao trabalho das Irmés Religiosas de Nossa Senhora. De acordo com Mocellin:

As irmas, desenvolveram um trabalho muito importante de apoio no
inicio dessa comunidade. As Irmds Inés Terezinha Pompermayer e
Irm& Erika Czermak (in memorian), se instaram na comunidade no
ano de 1984, no local onde era o almoxarifado da Cohapar e,
juntamente com os padres belgas da Pardquia Sdo José, trabalharam
incansavelmente na busca de melhorias e de dignidade para o povo
desta comunidade (2019, p, 172).

No inicio de sua constituicdo a infraestrutura da escola contava com 4 salas de
aula. Devido ao grande nimero de alunos, foi ampliada com a entrega de mais 4 salas
em maio de 1991. Em 1992, passou a ofertar Pré-Escola (Educacao Infantil), amparada
pelo decreto estadual n°. 3873 do DOE, de 22 de outubro de 1992. Como o numero de
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criancas continuava crescendo ano a ano, foi ampliada novamente com mais 6 salas de
aula concluidas em dezembro de 1996.

Em 1998, em dualidade com o espago fisico da Escola Municipal Sagrado
Coracdo, passou a funcionar o Colégio Estadual Léo Flach, em que permaneceu

funcionando nas mesmas dependéncias até 2008. Conforme destacou Mocellin:

A escola Léo Flach foi criada para facilitar o acesso a escolariza¢do
dos moradores do bairro Padre Ulrico, devido a distancia existente
entre o local de moradia e os estabelecimentos de ensino localizados
em outros bairros, bem como dos riscos da travessia da PR 180 (2019,
p. 178).

Com o aumento do ndmero de alunos foram abertas mais 4 salas de aula em 26
de novembro de 2003. No més de novembro de 2006 foram entregues mais 2 salas de
aula.

Podemos considerar que a infraestrutura da escola também tem muita
importancia para o ensino e aprendizagem. A Escola Municipal Nossa Senhora do
Sagrado Coragdo passou por muitas mudangas desde sua fundacdo em 1987.
Atualmente a escola estd ampliada, tem um ambiente agradavel e receptivo, é espacosa
para receber os estudantes e a comunidade. No entanto, embora tenha melhorado muito,
no que se refere a acessibilidade ndo corresponde ao que se espera, ainda é insuficiente.
O ginésio de esportes por exemplo, ndo tem rampa de acesso, a superficie é irregular
com escadas, 0 que ndo permite a movimentacdo de um cadeirante ou uma pessoa com

dificuldades de locomocéo.

Figura 7- Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragéo
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Fonte: Jornal de Beltréo 26 de julho de 2019.
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Destacamos que em 2021, a escola conta com 28 salas de aula. Dessas 28, 21
séo climatizadas. As salas de aula sdo divididas da seguinte maneira: 01 sala para aulas
de artesanato; 01 sala para aulas de arte; 01 sala para aulas de Karaté; 01 sala para apoio
pedagdgico; 01 sala para aulas de danca; 01 salas para descanso e 22 salas para as aulas
das turmas de educacao infantil e ensino fundamental. A biblioteca é organizada pela
professora de literatura, que atende as turmas semanalmente de acordo com um
cronograma.

A sala de recursos multifuncionais (SRMF) tem computadores com acesso a
internet, jogos fisicos e eletrénicos. O laboratorio de informatica tem 15 computadores
com acesso a internet. Existem 02 sagudes amplos com mesas de alvenaria o chdo é
pintado com brincadeiras pedagdgicas. Ressaltamos que o parquinho esta em processo
de conclusdo. Os dois refeitorios sao amplos, assim como a cozinha.

Na escola existe a sala auditorio, no ambiente tem um televisor e cadeiras com
apoio, nesse espaco sdo realizadas reunides com os professores, assim como sesséo de
cinema com o0s estudantes. Na parte superior estdo a sala de planejamento dos
professores, bem como, o refeitorio. Existe uma sala da direcdo e sala da coordenacdo e
a secretaria escolar.

A escola, oferece Educacao infantil pré-escola, ensino fundamental anos iniciais
e jornada ampliada com atendimento de até 160 alunos. Em relacdo ao nimero de
professores e forma de contratacdo organizamos um quadro que descreve a atual

formacéo do grupo:

Quadro 4. Relacdo numero de docentes e forma de contratacéo 2019/2021.

Ano 2019 Ano 2021
Concursados 40 horas 8 9
Concursados 20 horas 44 40
Contrato  processo  seletivo | 3 6
simplificado (PSS)
Estagiarios 13 10
Total 68 65

Fonte: SERE Escolar. Dados organizados pela autora.

O numero de alunos atendidos esta sempre crescendo, mas também existe uma
rotatividade constante, caracteristica do bairro, pois muitas familias nOmades chegam
buscando melhores condi¢bes de trabalho e de vida. No entanto, observamos que

algumas vdo embora e ndo retornam, outras saem e acabam voltando. Em 2021 o
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numero de alunos matriculados foi de 726, desses 218 frequentavam a Educacao infantil
e 508 o Ensino Fundamental anos iniciais.

A equipe diretiva é composta por 2 diretores, que organizaram suas atividades de
forma fragmentada, diretor administrativo e diretor pedagogico, modalidade
incorporada com o Programa Escola 2030. Na equipe pedagdgica sdo 4 coordenadoras,
01 que atende & educacéo infantil, 01 da jornada ampliada, 01 que atende o primeiro
ciclo 1° ano ao 3 ° ano, e 01 que atende o segundo ciclo 4° e 5° ano. Frente a secretaria

da escola 01 secretario. Para atender a demanda dos servigos gerais sao 23 funcionarios.

2.3 Implantagéo do Programa Escola 2030

Este texto trata da apresentacdo dos fatos que ocorreram durante implantacéo do
Programa Escola 2030, na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragdo. Em
primeiro lugar, faremos uma breve apresentacdo dos indicados como responsaveis pelo
programa, na sequéncia destacaremos os elementos que compde o edital de abertura
052/2019, o qual apresentava as informacgdes para 0 processo interno de selecdo de
professores para a admissdo no programa. Em seguida, o desenrolar dos fatos que
culminaram no encerramento do processo de selecdo. Também, faremos o resgate das
principais mudangas que ocorreram no trabalho pedagdgico, principalmente
relacionados a formacdo de professores, as tutorias para a gestdo e metodologia das
aulas. Para concluir indicaremos o que se consolidou das principais ideias do programa.

A senhora Loise Rizzieri foi indicada como responsavel pela conducdo do
Programa Escola 2030, ocupava cargo de confianca na Prefeitura Municipal de
Francisco Beltrdo, encabecava a direcdo e coordenacdo. Na atualidade ndo ocupa mais o
cargo.

De acordo com o site LinkedIn de curriculo digital, Loise Rizzieri € P0s-
graduada em Neurociéncia aplicada a Educacdo, FCMSC -SP. Mestre em Educac¢do na
area de formacao de professores pela Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.
Graduada em Pedagogia. Também com experiéncia no grupo educacional Poliedro!
educacéo.

Juntamente com Loise Rizzieri, o professor de Educacéo fisica Edilson Santos,
que integra o quadro de professores efetivos da rede municipal, e no momento estava

como coordenador pedagdgico de educagdo fisica da secretaria de educacdo, foi

! Grupo educacional composto por Colégio, Curso Pré-vestibular e Sistema de Ensino. Fundado em 1993,
com 0 Curso Pré-vestibular em S&o José dos Campos-SP. As primeiras turmas eram focadas na
preparacdo para o Instituto Tecnol6gico de Aerondutica (ITA). Atualmente presente em todos os estados
brasileiros e no Distrito Federal, o sistema de ensino atende estudantes, da Educagdo Infantil ao Pré-
vestibular. Fonte: https://www.poliedroeducacao.com.br/nossa-historia/. Acesso em 01 de margo de 2022.
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apresentado como responsavel pelo programa. No inicio do ano de 2021 o professor
Edilson foi nomeado diretor Administrativo da Escola Municipal Nossa Senhora do
Sagrado Coragdo, a permanéncia no cargo foi até final do ano letivo de 2021.

Os citados eram coordenados pela Secretaria da Educacdo Rosa Vandresem,
conhecida como professora Rosinha, concursada da prefeitura.

Depois de o Programa Escola 2030 ser transformado em lei, a Secretaria de
educacdo deu encaminhamento para sua execugdo. Para tanto publicou o edital
052/2019 para a abertura do processo interno de selecdo n° 001/2019, de 12 de marco de
2019, tratava-se da realizacdo de processo seletivo em regime especial, para selecionar
professores do quadro préprio do municipio, bem como formar cadastro de reserva para
admissdo no Programa Escola 2030, instituido pela Lei Municipal n® 4.632, de 10 de
janeiro de 20109.

A instituicdo responsavel pelo processo foi a Fundacdo de Apoio ao
Desenvolvimento da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO),
localizada em Guarapuava/PR. O prazo para as inscri¢des foi de 13 a 22 de marco de

2019. Segue imagem com as fases do processo de selecdo propostas pelo edital.

Figura 8. Fases do processo de selecdo Programa Escola 2030

TABELA 6.1.1

CARGO FASE TIPO DE AREA DE N° DE VALOR VALOR CARATER
PROVA CONHECIMENTO | QUESTOES POR TOTAL
QUESTAO | (PONTOS)
(PONTOS)
1= Objetiva Conhecimento 25 2 50 Classificatorio
Especifico e eliminatorio
- Professor da | TOTAL DE QUESTOES E PONTOS
rede 2= Didatica De acordo como | —————— De acordo 50 Classificatorio
municipal Anexo | com item e eliminatorio
7.28
TOTAL MAXIMO DE PONTOS 100 [E—

TABELA 6.1.2

CARGO FASE TIPO DE AREA DE N° DE VALOR VALOR CARATER
PROVA CONHECIMENTO | QUESTOES POR TOTAL
QUESTAO | (PONTOS)
(PONTOS)
1= Objetiva Conhecimento 20 2 40 Classificatdrio
Especifico e eliminatdrio
Cuesties Gerais
Conhecimento 05 2 10
—reFE'Irec:fessor da Especiﬁco
municipal - Ouestt?es
Educacdo Especificas
Fisica TOTAL DE QUESTOI’:S E PONTOS 50 —
2= Didatica De acordo com o —_— De acordo 50 Classificatdrio
Anexo |l com item e eliminatario
T.28
TOTAL MAXIMO DE PONTOS 100 | ——————

Fonte: Francisco Beltrdo, 2019c, p.4.
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A prova objetiva estava marcada para o dia 07 de abril de 2019, e a divulgacgéo
do resultado no dia 16 de abril de 2019. A data da prova didatica foi prevista para o dia
27 ou 28 de abril de 2019, e o resultado em 8 de maio de 2019. O contetdo
programatico para selecdo fazia referéncia aos conhecimentos acerca de BNCC — Base
Nacional Comum Curricular.

A prova didatica se baseava num estudo de caso e deveria ser apresentado para
uma banca. O professor candidato dissertaria sobre uma solugéo formal para os casos
propostos, com capacidade de interpretacéo, reflexdo e proposicdo para uma solucéo da

situacdo problema, sem utilizacéo de quaisquer recursos de multimidia.

Figura 9 — Critérios para avaliacdo prova didatica

TABELA 7.28

Nao atende | Regular | Bom | Otimo
CRITERIOS/NOTAS 0 5 7 10
Clareza, coesdo e coeréncia
Linguagem e postura
Proatividade

Assertividade

Legalidade

Total maximo de pontos 50

Fonte: Francisco Beltrdo, 2019c, p. 7.

No entanto, chamamos atencdo para as propostas de estudo de caso, situacfes
que se assemelhavam com problemas da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracdo. Os quais de certa forma, induziam ao entendimento de que a gestdo da escola,
ndo estava conseguindo resolver os conflitos que se apresentavam no cotidiano escolar.
Desse modo, se propunha a busca por respostas as adversidades proprias de uma escola
de periferia, que fossem articulados aos interesses da gestdo do municipio. Conforme

apresentamos em um dos casos:

Caso 5. Vandalo. No retorno das férias a escola Municipal de
Educagdo Fundamental Santo Angelo foi encontrada com duas salas
arrombadas. De acordo com a equipe pedagdgica, o episddio foi
registrado pelo circuito interno de vigilancia e um dos funcionarios
reconheceu o rapaz que fez o arrombamento. Além de registrar um
boletim de ocorréncia e fornecer as informacdes do rapaz para a
policia, a escola: 1- Entende que a sua obrigacdo foi cumprida e que o
assunto agora pertence a policia; 2- A identificacdio e o
reconhecimento do rapaz que invadiu a escola obrigou a direcio
reforcar a seguranca por receio de retaliagdo de membros da
comunidade. 3- Apesar dos casos de violéncia, uso de drogas e roubos
na comunidade, a escola entende que necessita criar vinculos com as
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familias, oferecer palestras, cursos para que eles se sintam
responsaveis e parte da escola. Que agOes alternativas especificas o
tomador de decisdo pode adotar? Com quais consequéncias? O que
vocé faria? Por qué? (FRANCISCO BELTRAO, 2019c, p.15)

No Facebook oficial da Prefeitura Municipal em 19 de marco de 2019, foi
publicado nota informando que o programa ja havia recebido mais de 100 inscri¢des.

Conforme apresentado na imagem:

Figura 10- Publicacéo sobre o nimero de inscritos no Programa Escola 2030.

N Prefeitura de Francisco Beltrao
19 de margo de 2019 - &

ESCOLA 2030 JA RECEBEU MAIS DE 100 INSCRICOES

Mais de 100 professores da rede municipal de ensino de Francisco Beltrdo
ja se inscreveram para o processo de selegdo do Programa Escola 2030, As
inscrigdes sdo gratuitas e podem ser feitas até sexta-feira, dia 22 de margo,
as 17h00, pelo site: www.concursosfau.com.br/novo/concurso/PMFB. O
primeiro estabelecimento que recebera o projeto sera a Escola Municipal
Sagrado Coracgdo, no Bairro Padre Ulrico. A meta € que o municipio se torne
um polo educacional de referéncia e de exceléncia no Parana. Leia a
matéria completa acessando

#0OMelhorDaquiEANossaGente

Fonte: Francisco Beltrdo, Pagina oficial Prefeitura Faceboock, 19 de marco de 2019.

Apesar da abertura do edital de selecdo de professores, o processo de selecdo
ndo foi finalizado. Nesse periodo houve troca de secretéria da educacdo. A professora
Rosa Fiorentin Vandresen deixou o comando da secretaria municipal de Educacdo da

Prefeitura de Francisco Beltrdo. Conforme informado na pagina oficial da prefeitura:

Nesta semana ela se reuniu com o prefeito Cleber Fontana e em
comum acordo decidiu deixar a fun¢do. Na oportunidade o prefeito
agradeceu o trabalho e empenho de Rosa pelo periodo de mais de dois
anos na funcdo. “Como secretaria a Rosa realizou um brilhante
trabalho, ajudou no desenvolvimento de importantes projetos na
educacdo e inovacOes que estamos implantando em nosso ensino
municipal. S6 temos a agradecer a sua dedicacao e contribuigdo para a
nossa educacdo”, comentou o prefeito. (PREFEITURA MUNICIPAL
DE FRANCISCO BELTRAO. SMEC. 2019b.)

No lugar da professora Rosa Fiorentin VVandresen, assumiu a professora Mariah

Ivonete, que até entdo era diretora do Departamento de Cultura. A troca na secretaria foi
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a justificativa apresentada para o encerramento do processo de selecdo de professores
para o Programa Escola 2030. Ndo sabemos ao certo quantas inscri¢des o processo
seletivo recebeu, pois essa informagéo ndo foi divulgada. Na Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo tivemos a confirmacao de duas inscricdes. No dia 29 de
marco de 2019, os professores inscritos receberam no seu e-mail, 0 aviso de que em
virtude da troca de Secretaria da Educagéo, o processo seria prorrogado. Mas, em 4 de
abril de 2019, na péagina da Fundacdo de apoio e desenvolvimento da UNICENTRO, foi
publicado uma nota cancelando o processo seletivo para o Programa Escola 2030, com a
justificativa da troca de secretarias. Conforme documento anexo 3.

Apesar de cancelado o processo seletivo, o programa seguiu. O evento de
inauguracgdo do programa, foi amplamente divulgado. No Jornal de Beltrdo, no dia 26
de julho de 2019, além da informacdo sobre data e horario, também se publicou uma
breve justificativa de como seria 0 programa, indicando o alinhamento com a BNCC e a

parceria com a Editora Positivo. Conforme descrito:

O Programa Escola 2030 proporcionard uma educagdo de qualidade,
com metodologias ativas, gestdo qualificada, infraestrutura de
exceléncia, formacdo e valorizacdo profissional. Pretende oferecer
ensino em tempo integral com estrutura curricular diferenciada,
atendendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias das criancas ao
longo das etapas da educacdo basica. Também oportunizard um ensino
que possibilite & comunidade escolar ver na educagdo uma alternativa
de melhoria na qualidade de vida, transformando a sua realidade
social. Também pretende combinar a metodologia de trabalho ativa,
dando a oportunidade aos professores de qualificacdo profissional, de
diversidade de materiais didaticos e pedagdgicos, de infraestrutura de
exceléncia com laboratorios, biblioteca, desenvolvimento de projetos,
sequéncias didaticas, planos de ensino criativos e interativos,
utilizando os livros e os suportes pedagdgicos oferecidos pela Editora
Positivo por meio do Sistema de Ensino Aprende Brasil. ( JORNAL
DE BELTRAO, 2019c)

A cerimdnia de inauguracdo ocorreu no dia 28 de julho de 2019. Teve a
participacdo de vereadores, pais, alunos, professores, assim como do Prefeito Cleber
Fontana. Durante a solenidade, tiveram apresentacbes de musica, entrega do Kit

uniforme e discurso.
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Figura 11 — Lancamento Escola 2030.

Fonte: Prefeitura Municipal de Francisco Beltrdo Facebook. 27 de julho de 2019e.

Na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, no ano de 2019, as
formagOes foram conduzidas pelo Sistema de Ensino Aprende Brasil. As primeiras
formagdes comecaram em maio, tiveram como objetivo a implantacdo do material
didatico e o sistema On, aplicativo do sistema Aprende Brasil. Assim como, 0 uso das
tecnologias na pratica pedagogica.

Conforme descrito no cronograma de organizacao, as formacgoes seguintes foram
voltadas para metodologias nas areas de conhecimento e 0 uso do material didatico.
Além do mais foi proposto durante a hora atividade dos professores estudo conduzido
pela coordenadora do Programa Escola 2030, Loise Rizzieri, por meio de leitura de
textos e conversas sobre resolugédo de conflitos na sala de aula.

Apesar dos eventos descritos, a organizacdo dos professores com 0 apoio e
conducéo do Sindicato dos Trabalhadores em Educagéo Publica Municipal de Francisco
Beltrdo, possibilitou que a equipe de professores permanecesse na escola, sem a
necessidade de um processo seletivo. Por outro lado, apesar do programa seguir nao
houve o pagamento de bonificacdo de até 30% do salério.

A formacéo inicial de professores municipais de 2020, foi marcada por um
Congresso de Educagdo Municipal, para abertura se utilizou como justificativa os
desafios do protagonismo e caminhos para uma educacdo de qualidade. Os encontros

aconteceram em salas com tematicas diversas, dentre os temas abordados o que mais se
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evidenciou, foram os relacionados ao estudo da BNCC, metodologias ativas e
estimulagdo da consciéncia fonoldgica na perspectiva da neurociéncia. Atuaram como
palestrantes professores da rede e convidados.

Em novembro de 2020, Cleber Fontana, do PSDB, foi reeleito prefeito de
Francisco Beltrdo, com 80,39% dos votos. Deste modo, o Programa Escola 2030 se
fortaleceu. Uma das mudancas promovidas foi na direcdo da escola em janeiro de 2021.
A diretora Carmem Tafarell, que estava na dire¢édo da escola desde 2018, saiu da escola
e foi realocada em outra instituicdo. Para nova direcdo foram indicados pelo Prefeito, a
professora Carmem Pereira, que atuava na escola como coordenadora, juntamente com
o professor Edilson Santos, que trabalhava na secretaria e estava como coordenador do
Programa Escola 2030. Apresentou-se um novo modelo de gestdo compartilhada, em
que a diretora Carmem Pereira conduz a gestdo pedagdgica da escola e o diretor Edilson
Santos assume a gestdo administrativa.

Como se pode observar, 0 programa seguiu, apesar de a proposta inicial com
teste seletivo para professores ja concursados ndo se concretizar. A formacdo para 0s
professores foi terceirizada ao Sistema de ensino Aprende Brasil Positivo. A escolha da
direcdo da escola foi determinada pelo Prefeito. Contudo, observou-se que a discussdo
sobre as possibilidades e limites do Programa Escola 2030, permitiu compreender 0s
interesses implicitos nas propostas e como os professores da Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracéo, enquanto classe trabalhadora assumiram a luta pela defesa

da educacdo de qualidade na escola publica.

2.4 Como a comunidade escolar- professores e familias compreenderam o processo
de implementacdo do Programa Escola 2030 na Escola Municipal Sagrado
Coracao?

Este texto foi construido por meio da analise das respostas aos questionarios
encaminhados para professores e responsaveis por alunos que frequentavam a Escola
Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo em 2019, periodo de maior intensidade
das propostas do Programa Escola 2030.

Para aprofundarmos ainda mais no fendmeno histérico, politico e social que
ocorreu com a implementacdo do programa, na Escola Municipal Nossa Senhora do
Sagrado Coracdo, fomos em busca das pessoas que viveram aqueles momentos e que
testemunharam em lécus esse capitulo da histéria da educa¢do municipal de Francisco

Beltrao.
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Mediante conversas prévias na instituicdo, com o0s professores e gestores,
propomos a aplicagdo de um questionario semiestruturado, para termos um retrato de
como os envolvidos compreenderam o processo de implementacéo do programa.

Da mesma forma, através do questionario procuramos levantar as impressdes das
familias em relacdo aos objetivos do programa e o que representou na pratica para a
educacdo das criangas. Uma vez que, nos pautamos na tentativa de conhecer as
percepcOes, a satisfacdo, as expectativas e as opinides das pessoas que vivenciaram a
proposta de reforma a ser implantada na escola.

Para verificar a percepcao dos professores em relacdo ao Programa Escola 2030,
aplicamos um questionario semiestruturado a 20 professores concursados lotados na
escola, que trabalharam no ano de 2019. Percebemos inicialmente que quando
informadvamos o tema do nosso questionario, os docentes ficavam entusiasmados em
participar da pesquisa, muitos demonstravam satisfacdo por estarmos registrando como
foi proposto o programa. Deste modo, explicamos o objetivo e encaminhamos o
questionario via formulario do Google Forms que permite a coleta de dados de forma
digital. O questionario disponibilizado aos professores continha questdes voltadas ao
tempo em que trabalhavam na institui¢éo, se escolheram trabalhar na escola, ou foi falta
de opcdo. Se o docente antes de vir para escola conhecia a comunidade. Da mesma
forma, perguntas relacionadas ao Programa Escola 2030, tais como se conheciam a
origem do programa e 0s objetivos, se enxergavam contribuicGes a longo prazo em
relacdo ao projeto e 0 que isso poderia representar na sua pratica pedagdgica. E ainda se
gostariam de citar seu nome, ou preferiam usar um nome ficticio. (ver Anexo 5).
Encaminhamos os questionarios a 20 professores e todos devolveram, a sintese do

conjunto de perguntas e respostas esta representada no quadro a seguir:

Quadro 5: Respostas referentes ao questionario dos docentes e equipe pedagdgica

Qual funcdo vocé exerceu/exerce | 15 Professor
na Escola Municipal Nossa | 1 Diretor
Senhora do Sagrado Coracéo? 4 Coordenador Pedagdgico

H& quanto tempo trabalha na | 5-3anos
escola? 4- 4 anos
1- 5 anos
1-6anos
1 -8 anos
1-9anos
2 -11 anos
1-12 anos
1-13anos
1-14 anos
1- 16 anos

74



1 - 25 anos

Como vocé veio trabalhar nesta
escola? Foi uma escolha sua ou foi
a escola que sobrou?

9- Ndao escolheram, vieram porque era a escola que
possuia vagas abertas quando assumiram 0 concurso.

11- Escolheram trabalhar na escola.
17 - Conheciam a realidade

3- Ndo conheciam a realidade do Bairro Padre Ulrico.

O que vocé conhece sobre o
programa Escola 20307

4- Responderam saber que trata de um projeto
elaborado pelo municipio que propbe elevar a
qualidade da educagdo, por meio de incentivos
financeiros aos professores que forem bem avaliados
dentro do programa.

6- Responderam que é um projeto implantado pela
prefeitura de Francisco Beltrdo.

10- Relataram que sabe pouco em relacdo ao programa.

Na sua opinido, por que foi
escolhido a escola Nossa Senhora
do Sagrado Coracdo para a
implantacdo do programa Escola
20307

10- Responderam que a escola foi escolhida por estar
num bairro carente.

6- Por Interesses politicos.

1- Por conta dos indicadores do IDEB.

1- Para melhorar a aprendizagem dos alunos.

1- Respondeu que a justificativa da administracao foi o
bairro carente, mas acredita que esse argumento nao

convenceu ninguém.

1- N&o soube dizer.

Como vocé viu/vé o Programa

Escola 2030, como politica
educacional? E viavel na escola
Nossa Senhora do Sagrado
Coracao?

2- Responderam que ndo identificaram melhorias na
qualidade da educacdo, relacionadas ao programa,
ainda que com o apostilamento e fornecimento de
uniformes para os alunos.

4- Responderam que o programa escola 2030 é so
politicagem e n&o € viavel.

14- Responderam ser viavel, e que o projeto trouxe
esperanga para a escola, principalmente se todos se
envolverem, e os investimentos forem mantidos.

Vocé considera positiva a proposta
de fazer uma nova selecdo de
professores ja concursados, para
atuarem na escola, remanejando os
professores de outras escolas?

19 - Consideraram que a proposta nao foi positiva, pois
os professores ja foram aprovados em concurso
publico.

1 - Respondeu que os professores que estdo na escola
permanecem por opgao, uma vez que hé a possibilidade
de pedir remocdo.

Em relagdo ao material didatico
(apostilas) do sistema de ensino

19- Professores ndo avaliaram positivamente o material
Sistema de Ensino Aprende Brasil — Positivo, assim

75




aprende Brasil — Positivo, como
vocé avalia o material, vocé
participou da escolha do material?

como ndo participaram da escolha.

1- N&o lembra de ter participado da escolha do
material.

A implementacdo do projeto na
escola implicou em mudancas na
sua rotina? Aponte elementos
positivos e negativos.

5- Responderam que as formacGes foram positivas,
mas por outro lado afetaram a rotina particular, pois
aconteciam no periodo noturno.

8- Nao perceberam mudancas na rotina pedagdgica.

4- Perceberam pontos positivos e negativos.

1- Respondeu que o processo foi uma tortura
psicologica com o grupo escolar, e desrespeito com a
direcéo.

1- Se sentiu vigiado.

1- Respondeu que o programa tirou da zona do
conforto, e fez ir em busca de novos conhecimentos

Vocé gostaria de escrever um
pouco sobre o periodo em que foi
proposto o programa escola 2030.
Quais lembrangas vocé tem desse
evento, o que mais Ihe marcou?

20- Os professores relataram, que foram dias dificeis,
palavras como: duvidas, decepcbes, angustias,
insegurancas, conflitos, esgotamento mental e
psicoldgico, sofrimento, estresse, perseguicao, raiva e
medo, apareceram nas repostas dos professores. Por
outro lado, também destacaram que foi um momento
de muito aprendizado.

Quais contribuicbes o programa
escola 2030 trouxe para a gestdo da
escola?

10- Néo perceberam contribuicdes.

1- A escola passou a utilizar uma nova metodologia de
ensino, que desenvolve as habilidades da consciéncia
fonoldgica, baseada em estudos cientificos da
neurociéncia.

3- Citaram melhorias na manutencdo nos arredores da
escola.

3 - Citaram que com o programa foi possivel duas
administragoes.

1- Mais recursos financeiros.

2- Possibilidades de formagdes.

Vocé sabe explicar por que 0 nome
do programa faz referéncia ao
ntmero 20307

13- Tem duvidas, mas acreditam que o programa teria
até 2030 para se efetivar.

5- Nao sabem muito bem, mas acreditam estar
relacionado com a agenda 2030 da ONU.

2- Nao sabem.

Vocé aceita citar seu nome real?
Ou prefere que use um nome
ficticio?

7- Aceitaram citar o nome real.
13- Preferiram citar nome ficticio.

Fonte: Dados sintetizados pela autora.

Com base nas respostas, realizamos 0s seguintes apontamentos:
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1- Os professores que responderam o0 questionario sdo todos concursados e
lotados na escola, e ainda em relagdo ao tempo que estdo na instituicdo, observa-se que
o tempo minimo de trabalho na escola é de trés anos, enquanto que o maximo chegou ha
25 anos. Diante dessa informacdo, podemos constatar que os professores que
responderam o questionario, considerando o tempo de trabalho, conhecem a
comunidade, tém certa clareza da dimensdo politica e social da sua prética enquanto
educacdo para a emancipacgdo. Outro aspecto que observamos foi que 11 professores
escolheram a escola para trabalhar, demonstrando que esses profissionais se identificam

com a realidade social e cultural dos alunos. Segundo resposta do docente:

Foi uma escolha minha, por conhecer a realidade, sabemos das
dificuldades de acesso ao conhecimento, devido a falta de disciplina,
interesse (por achar que ndo vao utilizar esses conhecimentos para
conseguir um emprego que valorize de forma mais apropriada suas
aptiddes mentais, o bairro em si ja foi muito descriminado para a mao
de obra de trabalho, hoje parece estar melhorando um pouco, mas o
preconceito é visivel ainda), desestrutura familiar (sabemos que uma
crianga com conflitos emocionais, sem resolvé-los, ou ameniza-los
ndo aprende), falta de educagdo financeira (saber administrar os
recursos financeiros de forma que favorega a qualidade de vida dos
mesmos), falta de ambicdo para o futuro (achar que eles ndo terdo
melhores oportunidades que seus pais, familiares e as pessoas que 0s
cercam), falta de condigdes basicas de sobrevivéncia como alimentos,
roupas, calgados, sono adequado e falta de incentivo dos pais por ndo
esperarem que melhorem as condigOes basicas e de dignidade de seus
filhos (PARTICIPANTE N°11, 2020).

2- Da mesma forma, constatamos que a maioria dos professores nao tém clareza
sobre o0 que é o Programa Escola 2030, indicaram possiveis significados, no entanto,
ndo puderam descrever os fundamentos ou como funcionaria. A maioria indicou que a
escola foi escolhida por estar num bairro de periferia e de alta vulnerabilidade social,
alguns demonstraram esperanca diante da proposta, e que gostariam de participar do
programa, tendo em vista a sinalizacdo para educacdo em tempo integral e de formagoes
para os professores. No entanto, o formato como se apresentou aos docentes da rede,
trouxe inseguranca. Mas, ainda assim, alguns consideraram 0 programa muito
importante, uma vez que, acreditam que 0 mesmo poderia contribuir na comunidade.

Conforme ressaltou Dias:

E um programa que foi implantado em 2019 sendo que a nossa escola
seria um piloto e até o ano de 2030 seria implantado em todas as
escolas da rede. Tem objetivo de melhorar a qualidade da educacdo do
municipio. Tem outros projetos de trabalho alicergados e formacéo
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continuada de professores, melhoria na estrutura fisica e uniforme.
(DIAS, 2020).

Na mesma direcdo, foi apontado por um professor que, depois dos conflitos
iniciais, principalmente os que propunham avaliacdo e remanejamento dos professores,
seria 0 momento de dedicacdo para efetivar os objetivos impostos pela proposta. Nas
palavras da professora:

No inicio da implantacdo teve muitos conflitos pela forma que
gueriam implantar, lutamos para ficar na escola e ficamos, agora
precisamos trabalhar para concretizar os desafios impostos, o
programa trouxe um olhar diferenciado sobre a escola, reformas e
ainda estamos trazendo beneficios para a escola. (PEREIRA, 2020).

3- Constatamos que a maioria dos professores, ndo observaram mudancas ou
contribuicdes para o trabalho pedagdgico apds o Programa Escola 2030. Até porque o
material didatico (apostilas) do sistema de ensino Aprende Brasil — Positivo, embora
fosse parte do discurso inicial dos defensores do programa, no ano seguinte ndo foi
encaminhado para a escola, assim como ndo seguiram as formacdes do sistema Aprende
Brasil — Positivo. Entretanto, destacaram mudancas em relacdo a manutencédo da escola,
limpeza e pintura.

4- Nas respostas dos professores sobre as lembrancas que guardaram do ano de
2019, foi unanime a descricdo de sentimentos como duavidas, decepcBes, angustias,
inseguranca, desconfianca, esgotamento mental e perseguicdo. Por outro lado, também
se observou que muitos descreveram 0 momento como de aprendizado e luta de classe.

De acordo com o professor:

Para quem estava trabalhando na escola no momento em que foi
proposto a implantagdo do projeto foram dias de muitas duvidas,
decepcOes, angustias, conversas e luta. Estdvamos lotados naquela
escola, éramos concursados e ndo conseguiamos entender porque 0
projeto ndo poderia ser implantado com a equipe de professores e
gestores que estavam na escola naquele momento. Ndo entendiamos
porque ninguém havia participado do desenvolvimento daquele
projeto, como um projeto desse poderia cair de paraquedas no meio do
més de férias dos professores e ser votado e aprovado na Camara de
vereadores do dia para a noite. Eram e ainda sdo muitas perguntas que
apesar de termos consigo com muita luta o direito de todos
permanecerem na escola elas ainda ndo foram respondidas
(PARTICIPANTE N° 8, 2020).

A defesa pela educacdo de qualidade na escola publica, se constitui como
bandeira de luta para garantir que o projeto hegemdnico Escola 2030, ndo se
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consolidasse como bancada de propaganda politica da gestdo municipal de Francisco
Beltrdo. Os professores sentiram que a luta na defesa da escola publica, tende a ser
silenciada ou minimizada.

Os resultados indicaram que, os docentes ao tomarem consciéncia da leitura
critica ao programa, materializaram a organizacdo da luta contra-hegemonica,
assumiram seu papel de préatica politico pedagogica libertadora, para assegurar 0s
direitos da categoria. Defenderam o direito de participar da construgdo do programa,
lutaram para que fossem desvelados os reais objetivos e iluminar quais interesses o
programa defendia.

O segundo questionario foi aplicado, para 12 pais de alunos, que conseguimos o
contato. Conversamos sobre 0 objetivo do nosso trabalho durante uma manha de entrega
de atividades impressas, visto que, diante da Pandemia da doenca Covid-19, essa foi a
alternativa mais prudente para distribuirmos os questionarios. Obtivemos a devolutiva
de 10 questionarios. Instigamos sobre o que era o Programa Escola 2030, sobre o
material didatico, e se observaram mudancas na formacéao das criancas, de acordo com o
Anexo 5. Feitas as analises sobre as respectivas respostas, sintetizamos no quadro

abaixo.

Quadro 6. Respostas do questionario 2 — Pais e responsaveis.

8- 1 filho.
1- 2 filhos.

Entre os anos 2019 e 2020, quantos filhos
estudavam na Escola Municipal Nossa

Senhora do Sagrado Coracao? Que turma
estudavam?

1- 3 filhos.

O que vocé conhece sobre o programa
Escola 20307

3- Nao sabe nada.
7- Programa para melhorar a educacao.

Na sua opinido, por que foi escolhido a
escola Nossa Senhora do Sagrado
Coracdo para a implantacdo do programa
Escola 20307

8- Por ser um bairro carente.
1- Porque é a melhor escola do Parana.
1- Néo sabe.

Em relacio ao material didatico
(apostilas) do sistema de ensino aprende
Brasil — Positivo, como vocé avaliou o
material, atendeu o que foi proposto?

9- Sim atendeu.
1- Atendeu em partes.

Vocé se posicionou contra ou a favor da
implantagdo do programa escola 2030 na
Escola? Pode apresentar alguns motivos
para tomar essa posi¢ao?

8 — Apoiaram o programa.
2 — N&o souberam informar.

Quais lembrancas vocé tem desse evento,
0 que mais Ihe marcou? Quais mudangas
ocorreram na escola?

3- Né&o guardaram lembrangas.

7- Lembram da satisfacdo de receber o
uniforme, com festa e presenca do
prefeito.

Na sua avaliacdo, quais contribui¢bes o
programa escola 2030, na formacgédo do

1- A entrega de uniforme.
5- Melhorou o0 desempenho na
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seu filho e para a escola? aprendizagem.
4- Nao mudou nada.

Vocé sabe explicar por que o nome do | 3- Vai terminar em 2030.

programa faz referéncia ao nimero 2030? | 1-  Objetivo de  melhorar  0s
computadores.

1- Desenvolvimento de objetivos
sustentéveis até 2030.

5 — Néo sabem.

Fique livre para observagdes/acréscimos. | 8- Nao escreveram nada.
2 — Escreveram.

Fonte: Dados sintetizados pela autora.

De acordo com a andlise das respostas dos responsaveis, tecemos as seguintes
consideracdes:

As familias se posicionaram a favor do programa, consideraram que a proposta
veio para viabilizar beneficios para a educacdo. A maioria ficou satisfeita com o
material didatico e acreditaram que contribuiu para a educagdo das criangas. Assim
como, destacaram a importancia de receber o uniforme escolar completo. Diante disso,
constatamos que 0 programa trouxe esperanca para a comunidade, o que articula nossa
anélise sobre as necessidades do bairro, sempre esquecido e julgado. Assim, ao
perceberem o interesse politico com a escola, presumindo um horizonte de melhores
possibilidades.

As familias contemplaram a propaganda diante das promessas que ouviram.
Entendemos que seria pouco provavel algum pai se posicionar contra. Assim como
frente as dificuldades e necessidades da comunidade, também ndo seria possivel as
familias tecerem avaliagcdes sobre o material didatico. Diante do exposto, evidenciamos
que a propaganda surtiu efeito em detrimento da realidade, inflando o sentimento de
satisfacdo prévia por parte da comunidade.

Também podemos concluir que as familias ficaram vislumbradas pelo acesso ao
uniforme, mantiveram atencdo nos eventos de propaganda e ndo compreenderam o
processo de implementacdo. Outro aspecto, € o fato de que a maioria que respondeu o
questionario ndo soube descrever o significado do nome do projeto, o que evidencia a
falta de explicagdo e esclarecimentos para a comunidade. Outra constatagdo, versa
sobre a visdo da comunidade sobre o sentido da educacdo, sob a escola estd o
sentimento de redencdo, no qual através dela é possivel garantir educacéo,
conhecimentos e oportunidades.

Ressaltamos que, diante do contexto desta comunidade, marginalizada historica
e socialmente, podemos perceber que a escola é o espago de inclusdo e esperanga.

Conforme destacou o participante n® 1, sobre o Programa Escola 2030: “é um projeto
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com proposito de avancar para uma educacdo de qualidade. Por ser uma escola onde
estuda criancas carentes, podendo assim dar um futuro melhor para elas”. Deste modo,
as respostas nos levam para a andlise da importancia que a educagdo tem para essas
familias.

Por outro lado, destacamos que a educacdo publica de Francisco Beltrdo, assim
como no mundo, vem passando por indmeras transformagfes, num cenério claramente
marcado pelos pardmetros neoliberais, competic¢do, individualismo, enaltecimento das
novas tecnologias educacionais e a dissociabilidade entre as propostas de reforma e a
realidade social. No sentido de conter o desenvolvimento da classe dominada, ou
garantir um desenvolvimento que possibilite vantagens para 0os dominantes, uma vez
que o interesse da classe dominante é manter a condi¢cdo de dominagdo, principio que

atende a agenda da classe dominante.

2.5 O Plano Municipal de Educacéo e a Lei Municipal N° 4.632, o que diz o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracao?

O objetivo deste texto, é identificar e refletir, como o Programa Escola 2030 esta
fundamentado no PPP da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo,
considerando sua relagdo com Plano Municipal de Educagdo (PME) e a Lei Municipal
n°4.632, 2019, que criou o Programa escola 2030.

Compreendemos que o tratamento do tema proposto no nosso estudo, é tarefa
complexa. Afinal, vivenciamos com o Programa Escola 2030, a ética neoliberal, mas
deixamos claro que identificamos contradigdes quanto a implantagdo de um projeto
neoliberal de educagdo para a Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragéo. E
uma tarefa dificil, porém necessaria, para fornecer argumentos capazes de estimular o
trabalho coletivo e reflexivo e avancar no debate educacional.

O Projeto Politico Pedag6gico da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracao (PPP), passou por atualizacdo e readequacéo e foi aprovado em julho de 2021.
A partir da andlise do documento, podemos compreender que apesar das indicagdes
sobre o carater emancipatorio da educacdo, o PPP foi ajustado para legitimar principios
do Programa Escola 2030.

Com isso, embora no PPP a teoria indicada como fundamento do trabalho
pedagdgico e da gestdo escolar, seja a Pedagogia Histdrico-Critica, também reitera a

necessidade de maior aprofundamento e formacéo, conforme destacado:
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A Pedagogia Histérico-Critica € um marco no movimento educacional
brasileiro, porém percebemos que ainda é pouco utilizada no cotidiano
escolar, com todo trabalho desenvolvido pretendemos demonstrar aos
professores a viabilidade desta ser colocada em prética em sala de
aula, que possa possibilitar e oportunizar o comprometimento através
da pratica docente no ensino-aprendizagem. (FRANCISCO
BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO
SAGRADO CORACAO, PPP, 2021, p. 10).

Assim, a analise que tecemos diante do exposto, € que o PPP se fundamenta
mais em uma proposta de equipe gestora, do que um consenso do coletivo escolar. O
PPP indica que a Pedagogia Historico-critica surgiu da necessidade de um movimento
pedagogico para se contrapor a pedagogia dominante na sociedade de classes, visto que,
na sociedade capitalista a educacédo faz parte dos meios de producéao e ndo € socializada
de forma integral. Além disso, a necessidade de considerar a realidade, ou seja, ter
conhecimento das condicdes de dominagdo da classe trabalhadora, para que a proposta
de educacéo permita contribuir para a emancipa¢do humana. Conforme consta no PPP:

Dessa forma, um dos principios norteadores desta Projeto Politico
Pedagogico tem como referéncia as discussdes de Gramsci, que é
proporcionar além de uma formacdo geral ao individuo, a qual
envolve filosofia, politica, ciéncia, a formagdo omnilateral, torna-los
seres livres e pensadores criticos capazes de mudar e ndo se tornarem
omissos aos desmandos da sociedade em que se integram. Isso mostra
uma escola de liberdade na qual se ensina a ser livre também.
(FRANCISCO BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL NOSSA
SENHORA DO SAGRADO CORAGCAO, PPP, 2021, p. 41).

Nessa mesma direcdo, observamos que o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
estd articulado com o desenvolvimento dos objetivos propostos na Base Nacional
Comum Curricular. Sobre o processo de ensino e aprendizagem, o PPP indica
brevemente a neurociéncia e a consciéncia fonoldgica, como perspectiva que contribui

para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, conforme apresentado:

O trabalho pedagdgico presente na escola fundamenta-se nos
conceitos da Neurociéncia, Consciéncia Fonoldgica e Sequéncias
didaticas, propondo um trabalho colaborativo entre os professores,
coordenadores e direcdo, objetivando a melhoria da qualidade de
ensino e o trabalho coletivo (FRANCISCO BELTRAO, ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORACAO,
2021, PPP, p. 22).

A formacéo continuada para os professores da rede municipal é ofertada pela
SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura), todavia, evidencia-se que o
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Programa Escola 2030, possibilitou que a escola organizasse suas formacdes, no sentido
de atender as indicagdes da BNCC, as quais demonstram articulagdo com o programa.
De acordo com o PPP:

A formacdo continuada é oferecida aos educadores pela SMEC
(Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura) de Francisco Beltrdo e
pela prépria instituicdo, que tem autonomia através do Programa
Escola 2030 de organizar as suas proprias formagfes seguindo as
necessidades dos professores e alunos. As formacdes da SMEC
acontecem no inicio do ano letivo durante a semana pedagdgica e
durante o ano através de momentos de estudos realizados na hora
atividade dos professores, em encontros pedagdgicos e planejamentos
(FRANCISCO BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL NOSSA
SENHORA DO SAGRADO CORACAO, PPP, 2021, p. 24).

Observamos que o Programa Escola 2030, foi citado no PPP, de forma breve

sem referéncias que caracterizem como funciona, conforme apresentado no documento:

Na atualidade contamos com aproximadamente 740 alunos que
frequentam o tempo regular, desses 160 participam do Projeto Jornada
Ampliada em Contraturno. Os projetos que sdo oferecidos pela escola
sdo: Mais Alfabetizacdo, Jornada Ampliada, Programa Escola 2030.
Os alunos frequentam as turmas de Educagdo infantil ao 5° Ano do
Ensino Fundamental. De acordo com orientagfes recebidas
percebendo-se a necessidade de uma organizacao durante o periodo do
recreio dos alunos para que este momento seja aproveitado com
prazer, autonomia, responsabilidade e respeito entre os colegas e
também para diminuir os conflitos e os pequenos acidentes, sendo que
isto era um problema constante no dia a dia da escola. Criou-se
estratégias com atividades diversificadas, jogos e brincadeiras
direcionadas (FRANCISCO BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL
NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORACAO, PPP, 2021, p. 13).

N&o é possivel identificar uma clara ligagdo entre os projetos oferecidos pela a
escola e o Programa Escola 2030. Evidenciamos que 0s programas destacados no
documento sempre existiram, inclusive sobre a coordenacédo de entidades desconectadas
da escola, como o Mais alfabetizacdo que é coordenado pelo SESC, (Servico Social do
Comercio). E ainda em relagdo ao recreio das criangas, ndo foi esclarecido como
funciona essa organizacdo, tdo pouco quais profissionais sdo responsaveis por esse
processo. Por outro lado, sabemos que essa pratica também ndo é novidade no cotidiano
escolar, 0 acompanhamento do intervalo das criangas, € uma funcéo que foi incorporada
pelo professor de hora atividade, embora ndo prevista nos documentos é um acordo

comum nas escolas municipais.
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No que concerne a articulacdo entre o PPP da Escola Municipal Nossa Senhora
do Sagrado Coracéo e a Lei Municipal n°® 4.632 de 2019, que criou o Programa Escola
2030, podemos perceber mencdes e tentativas de legitimagdo do programa. Além disso,
observou-se a articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular e o PPP com breves
indicacbes para 0 uso da neurociéncia e a consciéncia fonologica. Entretanto, o
programa, apesar de citado no PPP, ndo foi apesentado de forma compreensivel. Nesse
sentido, apresentamos no Plano Municipal de Educagdo de Francisco Beltrdo (PME),
aproximacdes com os objetivos do Programa Escola 2030 e o que se realmente efetivou
na escola e esta descrito no PPP.

O Plano Municipal de Educagdo (PME) do Municipio de Francisco Beltréo,
aprovado pela Lei n° 4.310, de 30 de junho de 2015, tem vigéncia por 10 (dez) anos. No

artigo 2, apresenta as diretrizes do plano, dentre elas destacamos:

“VIII- Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo, que assegure atendimento as necessidades de expansdo,
com padrdo de qualidade e equidade; IX- Valorizacdo dos
profissionais que atuam na educagdo municipal;” (PME, 2015, p. 1).

Nos objetivos apresentados no PME, evidencia-se a aplicacdo de recursos para
garantir ensino de qualidade e equidade. Da mesma forma, a valorizagé@o do profissional
da educacdo. Objetivos que se aproximam da Agenda 2030 objetivo 4, da Organizagéo
da Nacdes Unidas (ONU), referéncia apresentada para o Programa Escola 2030.
Embora essa seja uma garantia constitucional e também imposta pelo Plano Nacional de
Educacéo.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular, diante das desigualdades
educacionais em relacdo ao acesso a escola e permanéncia dos estudantes, evidencia a

necessidade de superacdo com parametros na equidade. Conforme destacamos:

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas
das Secretarias de Educacdo, o planejamento do trabalho anual das
instituicbes escolares e as rotinas e 0s eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as
instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na
equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sdo diferentes (BRASIL, 2018, p. 15).

Em relacdo aos recursos que fomentam o PME, a origem dos recursos para

efetivacdo dos objetivos, estdo descritas como:
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8 4° Os recursos decorrentes da aplicacdo desta lei correrdo a conta
das verbas or¢amentarias proprias, suplementadas de outros recursos
captados no decorrer da execucdo do PME e dos repasses do Estado
do Parana e da Unido, em especial a parcela da participacdo no
resultado ou da compensacao financeira pela exploracéo de petréleo e
de gas natural, na forma de lei especifica, com a finalidade de
assegurar o cumprimento da meta prevista no inciso VI do art. 214 da
Constituicao Federal. (PME, 2015, p. 2).

No que se refere aos objetivos do PME, observamos que a meta 6, trata da

educacdo em tempo integral. Conforme descrito, no PME:

“META 6 - Oferecer educacdo em Tempo Integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) estudantes da
Educagao Basica” (PME, 2015, p. 15).

A proposta de educagdo em tempo integral, da mesma foi apresentada na

justificativa do Programa Escola 2030, conforme destacado dos objetivos especificos do

programa:

Oferecer ensino de qualidade em tempo integral com estrutura
curricular  diferenciada; promover formagdo continuada aos
profissionais envolvidos no programa; oferecer suporte pedagdgico
por meio do uso de tecnologias disponiveis; valorizar os profissionais
da educacdo através de incentivo salarial; possibilitar 0 acesso a uma
escola com infraestrutura inovadora (PREFEITURA MUNICIPAL
DE FRANCISCO BELTRAO, SMEC, ESCOLA 2030.).

Destacamos que no PME, evidencia-se a intencdo de oferecer educacdo em

tempo integral, para no minimo 25% dos estudantes da educacdo basica, da mesma

forma esta previsto na justificativa do Programa Escola 2030 oferecer ensino em tempo

integral.

Todavia, apesar do PME e a Lei Municipal n® 4.632 de 2019, citarem a

necessidade de oferecer educacdo em tempo integral, o PPP da escola apresenta o

conceito de jornada ampliada, que atende um namero reduzido de alunos, sem citar

como é realizada a sele¢do desses estudantes. Na sequéncia apresentamos um quadro

comparativo com os objetivos apresentados nos documentos no que se refere a educacgéo

em tempo integral.

Quadro 7. Educacdo em tempo integral — comparacdes.

Plano Municipal
Educacéo -PME -2015

de | Lei Municipal n° 4.632, | Projeto Politico Pedagdgico
2019. Cria o Programa | Escola Municipal Nossa
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escola 2030. Senhora do Sagrado
Coragao — 2021
META 6 - Oferecer | Art.2° O Programa Escola | Projeto Jornada Ampliada
educacdo em  Tempo | 2030 se pautard pelas | em Contraturno:
Integral em, no minimo, | seguintes diretrizes: I- | "Nossa escola também
50% (cingquenta por cento) | Ensino em tempo integral. | oferece a Educacdo em
das escolas publicas, de Jornada Ampliada, para
forma a atender, pelo um publico de cerca de
menos, 25% (vinte e cinco 160 alunos atualmente,
por cento) dos (as) pensamos que a mesma
estudantes da Educacéo deve  contribuir  para
Basica. (p.12). ampliar os tempos e 0s
espacos de formacdo de
nossas criancas, na
perspectiva de que o
acesso a educacao publica
seja complementado pelos
processos de permanéncia
e aprendizagem.” (p. 20).

Os elementos trazidos no quadro acima, dizem respeito ao que se propde no
PME e na Lei Municipal n°® 4.632 que cria o Programa Escola 2030, quando se fala de
educacdo em tempo integral, em contraste ao que realmente se estabeleceu na
instituicdo de ensino, assim como esta descrito no PPP. Podemos observar que
inicialmente a proposta de ensino em tempo integral, estava articulada tanto no PME
como na Lei Municipal n° 4.632, por outro lado o que realmente se efetivou foi o
projeto de jornada ampliada, que j& acontecia antes do programa, e que atende poucos
estudantes, e ndo tem claro os critérios de selecdo desses alunos participantes no
projeto.

Isso evidencia que o0 municipio ndo cumpre as metas do PME e tdo pouco
efetivou os objetivos do Programa Escola 2030. Diante disso, percebemos que o PPP da
Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, se alterna com compromisso
com a classe trabalhadora e com a emancipagdo humana, mas também reforca a

reproducdo dos mecanismos de alienacdo e dominacdo utilizados pela classe dominante.

2.6 Impactos do Programa Escola 2030 no cotidiano escolar
Com efeito, o Programa Escola 2030, propds para a educa¢do um processo de
responsabilizacdo individual, tanto do professor como do aluno, conforme apresentado
anteriormente no comparativo. Na sequéncia apontamos o que se efetivou do programa,

por meio de um gquadro com as propostas efetivadas e ndo efetivadas entre 2019 e 2021.
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Quadro 8. Objetivos propostos pelo Programa Escola 2030

Objetivos

Efetivado

O que existe

Ensino em  tempo
integral.

Proposta de jornada ampliada
para uma pequena parcela dos
estudantes. Organizacdo que ja
existia antes do programa.

Sistema focado na
meritocracia.

Avaliacdes  externas  Prova
Parand, Avaliacbes SMEC,
SAEB, sem relacbes com a
remuneragdo do professor, mas
promocdo do aluno. Avaliagdes
que ja existiam antes do
programa.

Processo interno de
selecdo para 0S

Devido a organizacdo e
resisténcia dos Professores e

professores pela acdo do Sindicado, ndo foi
participarem do efetivado.

programa.

Docentes com elevada Os professores, anteriormente ao
qualificacéo. programa ja participavam das

formagoes ofertadas pela
mantenedora. Durante o ano de
2019, foram ofertadas formagdes
pelo sistema de ensino Aprende

Brasil, direcionadas para
procedimentos praticos, todavia
as formacdes foram

interrompidas.

Possuir didatica atual;

Ndo foi possivel identificar, o
que define didatica atual. Mas
consideramos que se 0 grupo de
docentes participa das formacdes
e foi aprovado em concurso
publico, tem condicBes de
atender o que é proposto no PPP
da escola.

Possuir boa
infraestrutura;

N&o teve reformas estruturais
no prédio da escola.

Aperfeicoar a gestdo
escolar;

No periodo pds implementagéo
do Programa Escola 2030, teve
troca na direcdo da escola. A
atual gestdo foi indicada pela
Secretaria Municipal de
Educacéo.

O atual sistema de gestdo estd
dividido em Diretor Pedagdgico
e Diretor Administrativo. Fim
das eleicdes de diretores pela
comunidade escolar e indicacéo
da equipe gestora pela Secretaria
Municipal de Educacdo, para

87




todas as escolas da rede.
Valorizacao do Os professores nao receberam
profissional participante bonificagéo adicional.
do programa. Beneficio
de valorizagéo
adicional de até 30%.
Livros didaticos do As apostilas, foram entregues
Sistema de Ensino apenas no ano de 2019.
Aprende Brasil, Editora
Positivo.
Fornecimento de | Efetivado No inicio do ano os alunos
uniformes para  0S receberam um kit uniforme,
alunos. como camiseta e bermuda.

Procuramos elementos que demonstrassem o0s impactos do programa no
cotidiano da escola. Sobretudo, ficou evidente a distribuicdo de uniformes para 0s
estudantes. Além disso, o trabalho pedag6gico na perspectiva da neurociéncia e
consciéncia fonoldgica, 0 que ja estava previsto com a proposta da BNCC.

Conforme identificamos no PPP da escola:

Nessa perspectiva de um conhecimento que surta efeito e seja de
efetivo desenvolvimento, nossa escola desenvolve um trabalho dentro
das competéncias e habilidades da Consciéncia Fonoldgica amparada
na Neurociéncia. A mesma vem trazer um novo olhar para o ensino
aprendizado, onde o aluno é compreendido em suas individualidades e
0 ensino aprendizado segue estimulos e € trabalhado buscando
desenvolver as habilidades auditivas para desvendar a organizacéo da
nossa fala (FRANCISCO BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL
NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORACAO, PPP, p. 151).

O que se destacou no Programa Escola 2030, além da distribuicdo de uniformes,
foi a proposta de organizacdo da gestdo da escola. Isto é, para a direcdo da escola foram
nomeados dois professores da rede municipal, a professora Carmen Luzia Mendes
Pereira, que ja atuava na escola, bem como o professor Edilson Santos, que estava
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura. Os diretores tiveram suas atividades
divididas em direcdo administrativa e direcdo pedagogica. Entretanto, apesar do
trabalho em equipe da direcdo ter demonstrado ser um destaque do programa, a forma
proposta foi interrompida no final do ano letivo de 2021, quando o professor Edilson

Santos solicitou remogéo para outra escola municipal.
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CAPITULO 3
EDUCACAO E EMANCIPACAO: A MERITOCRACIA GARANTE I1SSO?

E pelo mesmo movimento que oS
trabalhadores avancam e fazem avancar a
escola. S&o os trabalhadores que reivindicam,
para seus filhos, uma escola realmente aberta
a todos; a sensibilidade as injusticas da escola
agudiza-se paralelamente com a convicgdo de
que € possivel uma outra sociedade. S&o 0s
trabalhadores que reivindicam a compreenséo
e 0 dominio daquilo que executam. Aspiram
dominar a técnica em lugar de se deixar
escravizar por el. (SNYDERS, 1981, p. 104).

Para este capitulo propomos uma tarefa complexa, clarear os elementos que
formam nossa triade de estudo, educacdo para os filhos da classe trabalhadora,
emancipacdo e o Programa Escola 2030. Ao reconhecermos a complexidade do nosso
exercicio, também consideramos a sua relevancia social e historica no sentido de
fornecer argumentos capazes de estimular a reflexdo critica e debate sobre os projetos
de educacdo atuais.

Deste modo, apresentamos reflexdes sobre a formacdo do sujeito neoliberal que
se fundamenta na teoria do capital humano. Assim como o neoliberalismo compreende
a qualidade da educagéo, da mesma forma como este modelo reivindica para a formagéo
humana a reproducdo dos valores disseminados pela sociedade burguesa, nos quais
prevalecem a competitividade e o individualismo.

Apresentamos a definicdo e problematizacdo de curriculo escolar. Da mesma
forma como as praticas dominantes de determinada época condicionam o curriculo.

Buscamos clarear como 0s conceitos basilares do Programa Escola 2030, se
fortalecem, em detrimento da apropriacdo de conceitos das teorias contra-hegemaénicas.

Por outro lado, demonstramos que dentro das Pedagogias Contra-hegeménicas, a
Pedagogia Historico-Critica e a Pedagogia Libertadora, atendem aos interesses da classe
dominada, e possibilitam a formacgéo critica para a emancipa¢do humana. Da mesma
forma, asseveramos que os PPPs da maioria das escolas municipais de Francisco
Beltrdo indicam a PHC como teoria pedagogica que fundamenta a pratica. Apesar de ser
necessario avangarmos muito para concretizar o trabalho nesta perspectiva, podemos
constatar que ela esta presente no discurso e documentos oficiais. Ao analisarmos a

PHC e a Pedagogia Libertadora, observamos que essas teorias se aproximam e se
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complementam para compreensdao e aplicacdo de uma proposta educacional

revolucionéria.

3.1 Reflexdes sobre a formacéo do sujeito nos moldes neoliberais

A ideia de transformacdo da educacdo tem ganhado espagco nos debates
mundiais, e esses eventos estdo ligados ao fortalecimento do neoliberalismo, bem como
relacionados com a crise estrutural do capital, ou seja, 0 descompasso entre producéo e
consumo e o uso da tecnologia para substituir a forca de trabalho humano.

O avanco tecnologico e a modernidade, sdo colocados como justificativa para o
movimento de reformas educacionais, na qual se coloca como emergéncia, formar um
novo sujeito. No sentido da constru¢cdo de um caminho para a modernizacdo e a
resolucdo do problema de desempenho da escola pablica, contanto que, se faca baixos
investimentos, e por outro lado, tenha retorno financeiro para as empresas.

Laval iluminou como a perspectiva do capital compreende a formacdo do
sujeito:

Em primeiro lugar, a acumulacdo do capital depende cada vez mais da
capacidade de inovacgdo e da formagdo de mdo de obra, portanto, de
estruturas de elaboracdo, canalizagdo e difusdo de saberes ainda
largamente a cargos dos Estados nacionais. Se a eficiéncia econdmica
pressupde um dominio cientifico crescente e um aumento do nivel
cultural da méo de obra, a0 mesmo tempo, e em razdo da propria
expansdo da logica de acumulagdo, o custo permitido pelo orcamento
publico deve ser minimizado por uma reorganizagdo interna ou por
uma transferéncia do 6nus para as familias. Acima de tudo, o gasto
com a educacdo deve ser rentavel para as empresas usuarias do capital
humano. (2019, p. 18).

Referindo-se a forma como o neoliberalismo compreende a educacdo, Freitas

escreveu:

O neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concep¢do de
sociedade baseada em um livre mercado cuja propria logica produz o
avanco social com qualidade, depurando a ineficiéncia através da
concorréncia. Segundo essa visdo, a generalizacdo desta concepgdo
para todas as atividades do Estado produzira uma sociedade melhor.
Os cidadaos estdo igualmente inseridos nessa logica e seu esforco
(mérito) define sua posicéo social. E dessa visio de mundo que advém
as finalidades que ele atribui a educagdo. (2018, p. 31).

Dessa forma, incumbe para a escola formar a partir de conceitos de
responsabilidade individual, autocontrole, produtividade e competitividade. Ou seja, se

constréi a imagem do homem empresa, ou 0 empresario de si mesmo. Conforme
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afirmaram Dardot e Laval (2016, p. 322), “O homem neoliberal é o homem
competitivo, inteiramente imerso na competi¢do mundial.”.
O empresario de si, € um sujeito ativo, comprometido, que se entrega totalmente

para sua atividade profissional. Dardot e Laval evidenciaram:

Porque o efeito procurado pelas novas praticas de fabricacdo e gestdo
do novo sujeito é fazer com que o individuo trabalhe para a empresa
como se trabalhasse para si mesmo e, assim, eliminar qualquer
sentimento de alienacdo e até mesmo qualquer distancia entre
individuo e a empresa que o emprega. (2016, p. 327).

Nesse sentido, sob o antincio neoliberal a teoria do capital humano?, propde para
a formagé@o humana a reproducdo dos valores disseminados pela sociedade burguesa,
nos quais prevalecem a competitividade e o individualismo, ou seja, uma formacao
voltada para maximizagdo dos resultados com o minimo de recursos. Nessa perspectiva
0 sujeito é estimulado para crer que administra todas as suas possibilidades,
desconsiderando as dimensdes politicas, historicas e sociais.

A meritocracia, valida o sentimento de responsabilidade total, o sujeito se auto
conduz, para possibilidades incertas para alcancar o patamar de bem sucedido.

Conforme explicaram os autores:

Do sujeito ao Estado, passando pela empresa, um mesmo discurso
permite articular uma definicdo do homem pela maneira como ele
quer ser “bem-sucedido”, assim como pelo modo como dever
“guiado”, “estimulado”, “formado”, “empoderado” (empowered) para
cumprir seus “objetivos” (DARDOT, LAVAL, 2016, p. 328).

Esse modelo de gestdo neoliberal, tende a fracionar os direitos dos trabalhadores,
decretando um cenario de inseguranca. Perante a justificativa de desburocratizar e
agilizar as relagGes de trabalho, apresenta-se novas formas de acordos, com contratos
frageis, sollveis, temporéarios, ou seja, vulgarizados, que permitem rompimento com
facilidade, perpetuando o sentimento de incerteza. Deste modo, 0s autores destacaram

que a exposicado a esses riscos fortalece o discurso neoliberal:

2 Segundo Lopes-Ruiz: [...] em funcédo do avango do capitalismo, deve se tornar valor de troca.
Para isso acontecer, esses atributos humanos precisam, de certa maneira, ser abstraidos das
pessoas concretas que os detém, das pessoas concretas nas quais existem, e se articular (alinhar)
em funcdo de um fim externo a elas. Argumentaremos, portanto, que o “humano”, um conjunto
de capacidades, destrezas e aptiddes préprias dos homens, adquire valor de mercado e se
apresenta como forma de capital — entendido como uma soma de valores de troca que serve de
base real a uma empresa capitalista (LOPES-RUIZ,, 2007, p. 18).
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Nesse sentido, a “naturaliza¢do” do risco no discurso neoliberal e a
exposicdo cada vez mais direta dos assalariados as flutuacBes do
mercado, pela diminuicdo das proteces e das solidariedades coletivas,
sdo apenas duas faces de uma mesma moeda. Transferindo 0s riscos
para os assalariados, produzindo o aumento da sensacdo de risco, as
empresas puderam exigir deles disponibilidade e comprometimento
muito maiores (DARDOT, LAVAL, 2016, P. 329).

Assim, 0 aumento da situacdo de risco para o trabalhador, forma um sujeito
subordinado a suportar condi¢6es de trabalho dificeis. Dardot e Laval (2016) afirmaram
que o trabalhador incorpora varios comportamentos que contribuem para a fragilidade
das relagdes de trabalho: “Em certos aspectos, seria melhor dizer que cada individuo é
obrigado a construir, por conta propria, sua “jaula de aco” individual.” (DARDOT,
LAVAL, 2016, p. 330).

Desse modo, 0 modelo de exceléncia a ser seguido é representado pela gestdo
empresarial, espaco compreendido como de inovacdo, precisao e eficiéncia. Assim, cabe
ao trabalhador manter-se o mais eficaz, dedicar-se inteiramente ao trabalho, buscar
aperfeicoamento de forma continua e flexivel.

Conforme asseveraram Dardot e Laval:

Especialista em si mesmo, empregador de si mesmo, inventor de si mesmo,
empreendedor de si mesmo: a racionalidade neoliberal impele o eu a agir
sobre si mesmo para fortalecer-se e, assim, sobreviver na competi¢cdo. Todas
as suas atividades devem assemelhar-se a uma producéo, a um investimento,
a um céalculo de custos. A economia torna-se uma disciplina pessoal. (2016,
p.331).

Como ferramentas para otimizar o processo de autogestdo empresarial no
sujeito, Dardot e Laval (2016) expressaram a utilizacdo de sistemas de avaliacéo,
propostas de projetos, normatizacdes dos procedimentos e a descentralizacdo da gestéo.

Assim 0 modelo empresarial, concebe-se como forma a ser reproduzida na vida
social e individual, passando por todas as fases da formacdo humana. Constitui um
modelo de atitude empresarial, isso significa, segundo Dardot e Laval (2016), que cada
individuo deve aprender a ser um sujeito ativo e autbnomo, capaz de desenvolver
estratégias de vida, para aumentar seu capital humano.

Neste sentido, a funcdo da escola na formacdo desse sujeito, considera o
desenvolvimento das competéncias e 0s objetivos de eficiéncia, assim como numa
empresa. Dessa forma, os defensores do neoliberalismo compreendem que a escola para
alcancar niveis de eficiéncia, necessita reproduzir a organizacdo de uma empresa, €

sobretudo fortalecer lideres capazes de dirigir a escola baseado na gestédo empresarial.
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Em vista disso, a desconstrucdo da escola e a substituicdo da sua funcdo, por
meio de principios empresariais, tem o objetivo de introduzir métodos para a resolucéo
de problemas proprios da sociedade capitalista, valorizando a flexibilidade e a
capacidade de adaptacéo as inovagdes permanentes.

Entendemos que, no modelo de sociedade capitalista 0 conhecimento esta ligado
a logica e valorizacdo do capital. Neste sentido, o conhecimento também ¢é fator de
producdo, assim as necessidades da cultura se modificam para atender as necessidades
do mercado.

Conforme explicou Laval:

A nova cultura, que hoje seria chamada de cultura de massa, néo se
propde mais a reproduzir e preservar o esfor¢o dos grandes génios das
geracOes passadas. Ela estd subordinada a fins muito especificos: o
fim econbmico, o fim politico, o fim cientifico (2019, p. 47).

Deste modo Laval indicou que o dominio cultural escolar também esta sujeito a
I6gica da eficiéncia e nesse modelo o processo de aquisi¢do de cultura deve ser rapido,
ter baixo custo e gerar dinheiro. Nesta perspectiva o objetivo da escola se molda,

conforme afirmou o autor:

O sentido da escola muda: ela ndo é mais um lugar de assimilacdo e
convivio com grandes narrativas onde se moldam caracteres estaveis
para situagdes sociais bem definidas, mas um local de formagdo de
caracteres adaptaveis as variagdes existenciais e profissionais em
incessante movimento (LAVAL, 2019, p. 48).

Assim, concluimos que, muitas sdo as articulagdes entre a formacgdo do sujeito
neoliberal e a educacdo, as quais engendram para a formacdo do trabalhador flexivel.
Sob a aparéncia da valorizacdo do trabalho em equipe, polivaléncia, ou seja, um
trabalhador que consiga exercer varias funcGes ao mesmo tempo, que seja agil,
comunicativo e criativo, mas acima de tudo para adaptar-se na sociedade em que as
condicGes de sobrevivéncia sdo reduzidas.

Deste modo, a ldgica da flexibilidade reforca suas estruturas, producéo flexivel,
empresa flexivel, trabalho flexivel, contratos flexiveis, legislacdo flexivel. E para a
formagdo desse trabalhador uma matriz curricular flexivel, que possibilite a
aprendizagem de competéncias e habilidades e competéncias socioemocionais, para a
empregabilidade e empreendedorismo.

Com efeito, entende-se que formar o trabalhador de acordo com a perspectiva do
capital, esta relacionado a uma redefinicdo para os moldes empresariais, desenvolvendo
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nos estudantes habilidades para resolver problemas, administrar bem recursos
reduzidos, desenvolver o protagonismo no mundo do trabalho. Ao passo que se firmam
a desconstrucéo do conceito de sociedade para a valorizagdo do individualismo.

Em sintese pode-se afirmar que, as politicas educacionais sdo definidas de
acordo com as determinacfes do capital, com o objetivo de reproduzir os interesses da
classe dominante, e perpetuar o modo de producdo capitalista. No entanto, se faz
necessario reflexdes para que os trabalhadores da educacdo tenham condigdes para
levantarem-se e defender a educacdo como emancipacdo humana e socializacdo dos

conhecimentos historicamente produzidos.

3.1.1 Qualidade da educacdo, perspectiva emancipatéria e o olhar do capitalismo

O tema proposto neste topico, é distinguir sinteticamente o conceito de educacao
de qualidade na perspectiva do capital em contraste aos objetivos sociais e
emancipadores para a educacdo de acordo com os interesses da classe trabalhadora.
Nosso objetivo é o de facilitar a identificacdo de conceitos neoliberais emaranhados nos
discursos que tratam da qualidade da educagdo. Nas considera¢fes indicamos que a
pedagogia do capital — pedagogia hegeménica, utiliza os conceitos das pedagogias
contra-hegemonicas, Concepcéo Libertadora de Paulo Freire e a PHC, para aceitacdo e
validacdo das suas propostas.

A forma escolar® historica capitalista, reproduz as relagdes sociais, reflete a
organizacdo da sociedade. Nesse sentido, a natureza dessas relacGes decorre para
atender aos interesses da classe dominante, ou seja, a apropriacdo desse espago como
instrumento de reproducdo e manutencédo da hegemonia da classe dominante.

Por outro lado, a forma escolar por ser histdrica, constitui configuracGes
politicas e pedagogicas em constante transformacédo e contradi¢cdes. Deste modo essas
contradi¢cBes sdo mecanismos que permitem que a escola seja também um espacgo de
luta de classes, isto €, que se mobiliza para atender os interesses da classe trabalhadora.

Nesse sentido, Canario 2006, asseverou:

3 A nocéo de forma escolar, consiste numa configuragéo historica, para a formagao social do sujeito. Com
caracteristicas de espaco e tempo especificos para uma forma inédita de relagdes sociais. Ou seja, espago
de desenvolvimento da forga moral, que esta ligada as transformac@es politicas e sociais.

De acordo com os autores: A definicdo proposta em relagcdo a forma escolar, a partir da qual se pode
compreender as caracteristicas das praticas escolares (principalmente dos “exercicios” que ja nada tém a
ver com os “exercicios” religiosos, apesar do que foi afirmado por Michel Foucault, uma lenta progressao
exigida pela conformidade com a regra em cada etapa...) permite, igualmente, compreender suas varintes
com as negagdes mais ou menos radicais, por exemplo, no momento da Revolucdo de 1789- tal como
aparecem entre os séculos XVIII e XX. (VINCENT, LAHIRE, THIN, 2001, p.16).

94



E nesse quadro que aumenta a importancia da educacio e a
responsabilidade dos educadores. Pede-se a educacdo, entendida em
um sentido amplo como um processo de conhecer e intervir no
mundo, uma contribuicdo decisiva para que possamos encontrar uma
“saida” para as questdes de civilizagcdo que nos atingem. A resposta a
este tipo de desafio implica concepgdes e préaticas educativas que
valorizem uma fungdo critica e emancipatéria que permita
compreender o passado, problematizar o futuro e intervir de modo
transformador e lucido no presente (CANARIO, 2006, p. 12).

Na mesma direcdo, Saviani (2002) afirmou que o desafio da escola € ascender a
consciéncia para apropriacdo das ferramentas culturais necessarias a luta pela

emancipacdo. Nas palavras do autor:

Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na
transformacdo historica da escola (ela estd empenhada na preservagao
de seu dominio, portanto, apenas acionard mecanismos de adaptagdo
que evitem transformacdes), segue-se que uma teoria critica ( que ndo
seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto de vista dos
interesses dos dominados. (SAVIANI, 2002, p. 30).

Nessa perspectiva a qualidade da educacdo concebe a necessidade de superar a
forma escolar capitalista e iluminar as relagcbes de dominagéo e exploracgdo, na diregéo
de socializar os conhecimentos historicamente produzidos. Conforme defendeu Saviani
ao falar sobre o papel da escola, caracterizada primordialmente em socializar os

conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade:

Vejam bem, eu disse saber sistematizado, ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular (SAVIANI, 1991, p. 22).

Nesse sentido, a escola existe para socializar o saber sistematizado e impulsionar
a construcdo de uma nova sociedade. Por outro lado, sabe-se que esse é um terreno de
luta em que as forcas contraditorias predominam, visto que, na sociedade capitalista o
conhecimento também faz parte dos meios de producéo, e ndo é socializado.

O olhar do capitalismo em relacdo a educacdo de qualidade, considera o carater
autbnomo, adaptativo e flexivel. Nesta direcdo, diante do avanco tecnoldgico e das
constantes transformacfes dos meios de produgdo, cabe a educacdo escolar publica,

desenvolver as necessidades basicas de aprendizagem.
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Reconhecemos que é comum na perspectiva do capital, criticas ao sistema de
ensino da escola publica, acompanhado de constantes propostas de reformas, que
prometem tornar o sistema educacional mais produtivo.

Para demonstrar em que categorias a pedagogia hegeménica considera a
educacio publica de qualidade, partimos do entendimento de Mello* (1994), a autora
enfatizou que a modernidade exige dos sujeitos, capacidade de processar e selecionar
informagdes, criatividade e iniciativa, trazendo para a escola a necessidade de
concentrar-se nessas habilidades, uma vez que, sdo conceitos propulsores para 0
desenvolvimento.

Além disso, afirmou que as transformacbes aceleradas do processo produtivo,
impde novas exigéncias para o exercicio da cidadania moderna afetando as concepgdes
dos bens e servigos, as relacdes e formas de gerenciamento do trabalho.

De acordo com a autora, a formacdo escolar deve desenvolver competéncias
sociais para a lideranca, iniciativa, capacidade de tomar decisdes, autonomia no trabalho
e habilidades de comunicagdo. Da mesma forma, a preparagdo para reunir e organizar
informacBes relevantes. Assim, para atender essa demanda a autora identificou a
necessidade da qualificacdo da méo de obra, no sentido de formar um profissional que
tenha condicGes de liderar, tomar decisdes e adaptar-se a uma conjuntura de muitas
oscilagdes.

Nesta direcdo, a educacdo de qualidade, diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores, para consolidar as necessidades basicas de
aprendizagem, no sentido de atender o processo produtivo. Dessa forma, incorpora-se
objetivos de adaptabilidade e criatividade, diante da diversificagdo e mudangas nas
demandas de aprendizagem da sociedade, ou seja, flexibilidade rapida para adaptacédo
diante aos novos desafios da contemporaneidade. E ainda, a importancia da habilidade
de selecionar informacdes relevantes, seja no trabalho, na area cultural ou no exercicio
da cidadania politica.

Assim, sob a justificativa de elevar a qualidade da educagdo, se articulam
projetos que visam legitimar os interesses do mercado na formagdo dos sujeitos. E essa
ideia € muito bem articulada, ao ponto que tem se convertido, como um mantra para

solugdo dos problemas da educacdo publica. Destacamos alguns termos que ecoam

4 Guiomar Namo de Mello, educadora, pesquisadora, ex-secretaria municipal da educacdo da cidade de
S&o Paulo, ex-deputada estadual, assessora de projetos de reforma educacional no Brasil. Guiomar, atuou
como consultora do Ministério da Educacdo para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e para a formulagdo da Politica Nacional de Formagdo Docente, e também é membra do
Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo.
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nesse universo de transformacdo da escola: reformas, inovacdo, modernidade,
tecnologia, habilidades, competéncias, autonomia e protagonismo.

Entendemos que, o lema dessa proposta se encaixa na perspectiva do capital, no
qual defende que a educacdo deve formar o individuo que tenha condicGes de
acompanhar as constantes mudancas do sistema produtivo, e com a mesma velocidade
adaptar-se para manter-se empregavel.

Conforme nos explicou Duarte:

O “aprender a aprender” aparece assim na sua forma mais crua,
mostrando seu verdadeiro nicleo fundamental: trata-se de um lema
gue sintetiza uma concepcao educacional voltada para a formacao, nos
individuos, da disposi¢do para uma constante e infatigavel adaptacdo a
sociedade regida pelo capital (2008, p. 11).

Duarte (2008) ilumina o carater adaptativo da proposta de pedagogia do capital,
nas palavras do autor, essa perspectiva desenvolve competéncias necessarias para as
condicdes de desemprego, uma vez que, cabe ao individuo de forma criativa, encontrar
formas de melhor se adaptar as dificuldades naturais da sociedade capitalista.

Com base nessas premissas, a funcdo da escola se ajusta para atender as
necessidades do mercado. E a qualidade da educacdo se consolida na medida que,
desenvolve métodos que auxiliem na resolucdo de problemas imediatos, valorizando a
flexibilidade e a capacidade de adaptacdo as inovacdes permanentes, discurso que esta
fundamentado na individualidade e competitividade. Diante do exposto considera-se
que, projeta-se para a educagdo uma visdo neoliberal, guarnecida de um arcabouco
ideologico, que se movimenta pelas relacbes da BNCC e com as reformas educacionais
baseadas no modelo empresarial. Relagdes estas que convergem para a reafirmacéo das
configuracbes econémicas das relacdes de producdo capitalistas, as quais perpetuam
praticas desumanizadoras.

Na sequéncia do nosso estudo, procuramos iluminar como o conceito de
protagonismo, proposto nas politicas educacionais atuais, esta vinculado a concepgéo de

educacdo do capital.

3.1.2 Protagonismo na BNCC, relag¢des com o Programa Escola 2030
No presente topico discorremos sobre o termo protagonismo, e protagonismo na
educacdo. Analisamos sinteticamente como o termo revela-se na Base Nacional Comum

Curricular, nas trés etapas da educacéo basica, em seguida realizamos uma anélise para
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demonstrar que a concepcdo de protagonismo proposta na BNCC, se fortalece na
apropriacéo de concepcdes elaboradas pelas pedagogias contra-hegemaonicas.

Cada vez mais a palavra protagonismo tem se destacado nas politicas
educacionais, e no discurso dos gestores. Por certo que, muitas vezes relacionados a
superacdo de modelos tradicionais de escolarizacdo. Além disso, pode-se observar
compatibilidade com os conceitos meritocraticos, que se encontram fundamentados na
competéncia e no esforgo individual dos sujeitos para o sucesso no trabalho e na vida,
sob o argumento de que todos dispdem de oportunidades iguais, assim a diferenca
ocorre devido ao esforco de cada um.

De acordo com Campos (2007, p.150), a etimologia da palavra “protagonista”
vem do grego se caracteriza pela jungdo de prétos (primeiro) e agonistés (combatente).
Neste sentido, implica estar a frente e com melhor performance diante de uma situacéo.

No dicionario Aurélio Online (2016), aparece as seguintes definicdes:
“qualidade da pessoa que se destaca em qualquer Situacdo, acontecimento, exercendo o
papel mais importante dentre os demais.” Além disso, define que protagonismo é a
caracteristica do personagem principal, mais importante, seja no campo literario,
artistico, televisivo, cinematografico. Isto quer dizer que o protagonismo é caracteristica
do protagonista, ou seja, pessoa que se destaca em determinada circunstancia, que age
com eficiéncia e autonomia, atributos que permitem vantagens em relagéo aos outros.

O protagonismo é um comportamento que pode se manifestar em todas as etapas
da vida, ser ativo em criancas, jovens e adultos. Dessa forma, entende-se que agir com
protagonismo permite a ascensdo ao grau de protagonista em qualquer area ou momento
da vida. O termo protagonismo tem ganhado espaco relevante principalmente nos
campos da autoajuda, coaching®, empreendedorismo e educagdo. Nesta direcdo

destacamos a definicdo apresentada por Mendes (2011):

Protagonismo, do grego protagonistés, é o primeiro ator do drama
grego; a personagem principal de uma peca teatral, de um filme ou de
um romance; a pessoa que desempenha ou ocupa o primeiro lugar
num acontecimento. A palavra ¢ formada pela juncdo dos termos
proto, que significa primeiro ou principal, mais agon, que significa
luta. [...] Se fosse possivel resumir a dimensdo e o significado da
palavra, teriamos o seguinte: o protagonista entende que a atitude é o
combustivel da proatividade e esta, por sua vez, prové todas as
necessidades, desperta nossa paixdo, produz significado e obriga-nos a
repensar em como podemos nos transformar em seres humanos cada
vez melhores.

5 Significado de coaching: Processo de treinamento que auxilia alguém a praticar um esporte, a fazer
melhor um trabalho ou a aperfeicoar uma habilidade: grandes empresas utilizam sess6es de coaching para
melhorar o desempenho de seus funcionarios. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/coaching/.
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No caso da educacdo, o conceito de protagonismo esté relacionado a estudantes
comprometidos com o0 seu desenvolvimento educacional, os quais participam
ativamente e estdo no centro do processo.

De acordo com Conexia (2021), atividades que estimulam a autonomia dos
estudantes formam o aluno protagonista, assim como metodologias que possibilitam que
os alunos participem na construcdo do seu proprio conhecimento. Conexia (2021), ao

refletir sobre o significado de aluno protagonista, afirmou:

O conceito de aluno protagonista significa que os estudantes tém um
papel central e ativo no processo de aprendizagem. No lugar de ser
aquele que simplesmente fica absorvendo os contetdos, o aluno é
estimulado a agregar as aulas ativamente, pesquisando informacdes,
expondo ideias, debatendo e criando. Professores e alunos passam a
ter uma relacdo de parceria e de troca.

As mudancas tecnoldgicas, influenciam na forma de estudar, visto que a arte dos
estudantes estad conectada, e com maior acesso as informacgdes. Deste modo, o fato de
relacionar-se com tecnologias digitais desde a infancia, impulsionam a construcéo de
experiéncias educacionais ativas, reforgando a ideia do protagonista na educagéo.

A evolucdo tecnoldgica também conduz outros olhares para a educacdo, Moran,
Masetto e Behrens (2013), evidenciam que o mercado tem interesse na escola,
enxergam um espaco de possibilidades e vantagens para o lucro, impulsionando as
reformas baseadas no modelo de gestdo empresarial. Os autores destacaram que:

O campo da educacdo estd muito pressionado por mudancgas, assim
como acontece com as demais organizacOes. Percebe-se que a
educacdo é o caminho fundamental para a transformar a sociedade.
Isso abre um mercado gigantesco que estd atraindo grandes grupos
econdmicos dispostos a ganhar dinheiro, a investir nesse novo nicho e
gue importam 0s processos de reorganizacdo e gestdo trazidos das
empresas (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p. 11).

Neste sentido, 0 avanco das tecnologias estimula o processo de transformacéo da
escola. De acordo com Moran, Masetto e Behrens (2013), com acesso a internet, €
possivel ter um grande numero de informag6es em curto prazo, no entanto a dificuldade
do aluno se concentra em selecionar o que realmente € relevante. Nesse cenario, o papel
do professor é auxiliar na interpretacdo e contextualizacdo das informacdes.

Deste modo em relagdo ao professor, 0s autores asseveraram que:
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O professor, com o0 acesso a tecnologias telematicas®, pode se tornar
um orientador/gestor setorial do processo de aprendizagem,
integrando de forma equilibrada a orientagéo intelectual, a emocional
e a gerencial. O professor € um pesquisador em servi¢o. Aprende com
a pratica e a pesquisa e ensina a partir do que aprende. Realiza-se
aprendendo pesquisando- ensinando aprendendo. O seu papel é
fundamentalmente o de um orientador/mediador. (MORAN,
MASETTO E BEHRENS, 2013, p.30)

Em vista disso, o professor assume a funcdo de mediador, aquele que auxilia na
aprendizagem do aluno, de modo que, deve dominar as diferentes tecnologias e da
mesma forma adaptar-se para acompanhar as constantes transformacfes. Desta forma,

0s autores defendem que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
varias tecnologias e os muitos procedimentos metodologicos. Mas
também é importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de
comunicacdo  interpessoal/grupal e as de comunicacdo
audiovisual/telemética. [...] A aquisi¢do da informacdo, dos dados,
dependera cada vez menos do professor. As tecnologias podem trazer,
hoje, dados, imagens, resumos, pode tornar-se insuportavel, a ndo ser
gue a qualidade do professor compense 0 esquema padronizado de
ensinar. Planejar e improvisar, prever e ajustar-se as circunstancias, ao
novo. Diversificar, mudar, adaptar-se continuamente a cada grupo, a
cada aluno quando necessario. Valorizar a presencga no que ela tem de
melhor e a comunicagdo virtual no que ela nos favorece. Equilibrar a
presenga e a distdncia, a comunica¢do “olho no olho” e a telematica.
(MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p.30)

Assim, a evolugéo digital influencia diretamente na transformagéo da escola e na

formacéo do aluno protagonista. Redirecionando o papel do professor:

O professor estimula, motiva. Coloca uma questdao, um problema, uma
situacdo real. Os alunos pesquisam com a supervisdo dele. Uma parte
das aulas pode ser substituida por acompanhamento, monitoramento
de pesquisa, com o professor dando subsidios para os alunos irem
além das primeiras descobertas, ajudando-os nas suas davidas. Isso
pode ser feito pela internet, por telefone ou pelo contato pessoal do
professor. (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p.55)

Nessa perspectiva de educagdo, em que o aluno passa a ser 0 centro do processo

ensino aprendizagem, e com condigdes de pesquisar e aprender de forma autdnoma e

6 E a reunido das tecnologias de informética e de telecomunicacdes utilizadas no processo ensino-
aprendizagem como ferramenta para resolugdo de problemas e como meio de colaboracdo entre alunos e
professores. Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/telematica-na-educacao/.

Uma das areas prioritarias de investimento é a implantacdo de tecnologias teleméticas de alta velocidade,
para conectar alunos, professores e a administracdo. O objetivo € ter cada classe conectada a Internet

cada aluno com um notebook. (MORAN, MASETTO E BEHRENS, 2013, p.12)
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participativa, 0 uso de metodologias ativas, se relaciona com a formacdo do
protagonismo. Bacich, L.; Moran. J. (2018), assinalaram que: “Metodologias ativas sdo
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcéo do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.” (BACICH, L.;
MORAN. J. 2018, p.4)

A Base Nacional Comum Curricular, acentua a concepcao do aluno pesquisador,
que diante do uso das tecnologias tem acesso rapido ao conhecimento, permitindo
aprender de forma autbnoma e assim contribuir com as aulas. Por outro lado, o
professor atua como mediador auxiliando no processo de aprendizagem. Desse modo, 0
aluno protagonista além de participar ativamente na construgdo do conhecimento,
coopera na sociedade em que vive.

A BNCC ¢é o documento que estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades para todos os estudantes da educacgdo basica, apresenta o protagonismo e o
uso de metodologias ativas. Conforme descrito no item 5 das competéncias gerais da

educacao basica:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p.9).

A educacdo integral, também é um objetivo da BNCC, diante do novo cenario,
marcado por questBes globais, mudancas nas relaces de mercado, mudancas nas
relacBes de trabalho, demasia de informacdes falsas, e constantes avangos tecnoldgicos.
Neste sentido o foco do processo educativo € impulsionado para: “o que aprender, para
que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e
como avaliar o aprendizado.” (BRASIL, 2018, p. 14). Assim, a BNCC define que

educacdo integral esta relacionado com:

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e
os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. (BRASIL, 2018, p.14).
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No decorrer do nosso trabalho, apresentamos como o conceito de protagonismo
e protagonista aparecem nas trés etapas da educacgdo basica. Identificamos a incidéncia
do termo protagonismo 57 (cinquenta e sete) vezes no decorrer de todo o corpo da
BNCC. O termo protagonista apareceu 9 (nove) vezes. Com esses dados organizados o

demonstrativo da incidéncia do termo nas trés etapas da educacéo basica.

Quadro 10. Incidéncia dos termos protagonismo e protagonista na BNCC (2018).

Total geral, | Etapa da | Etapa do | Etapa do
contanto as | Educacéo Ensino Ensino Médio
referéncias Infantil Fundamental
Protagonismo | 57 0 24 20
Protagonista 9 0 5 4

Fonte: BNCC (2018), dados sintetizados pela autora.

Frente a isso, procuramos demonstrar como 0 conceito de protagonismo esta
presente na BNCC (2018), nas trés etapas da educacdo béasica. Iniciamos nosso estudo
na educagdo infantil. Embora a palavra ndo apareca, é possivel reconhecer alguns
elementos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (2020) a

educacdo basica é organizada em trés etapas:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio.
(BRASIL, 2020, Art.4, p.9)

A educacdo infantil, consiste em:

. primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2020, art.29, p. 23).

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, € o inicio do processo
educacional. Momento significativo tanto para as criangcas como seus familiares, para
muitos € a primeira situacdo em que ficam distantes dos seus vinculos afetivos, quando
iniciam a passagem para um processo de socializacdo estruturada (BRASIL, 2018, p. 36).

Na busca pelo termo protagonismo e protagonista na BNCC para educagéo
infantil, ndo encontramos a palavra. Nesta diregdo tecemos interpretacbes que
possibilitam aproximagdes com o conceito de protagonismo.
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Entendemos que na BNCC para educacdo infantil, embora nao citado o termo
protagonismo infantil, quando nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
educacdo infantil, encontram-se objetivos que se aproximam do significado de
protagonismo, destacamos o0 que trata da participacdo ativa nos processos educacionais.

Conforme descrito:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (BRASIL, 2018, p.38).

Da mesma maneira, a BNCC indica que a escola deve criar possibilidades em
que a crianca tenha condicOes de participar da constru¢cdo do seu conhecimento,
proposta que em alguns momentos remete-se a concepgédo de pesquisa.

De acordo com a BNCC:

a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural
e possam utiliz&-los em seu cotidiano (BRASIL, 2018, p. 43).

Mediante 0 exposto, o protagonismo infantil, estd presente nas atividades da
escola que permitem as criancas participacao na construcdo do conhecimento, em que
elas se envolvem de forma efetiva. Assim, o produto dessa formacdo, permitiria a
crianca interpretar, analisar, propor e agir em seu meio social. IdealizacGes que se
relacionam com a formacgdo do aluno pesquisador.

O ensino fundamental obrigatdrio e gratuito na escola publica, tem duracdo de 9
(nove) anos, € o periodo mais longo da educagdo bésica, iniciando-se aos 6 (seis) anos e
com previsdo para conclusdo aos 14 (quatorze) anos de idade. Tem como objetivo a
formacéo bésica do cidaddo, com foco principalmente no desenvolvimento intelectual e
social do aluno. Esta etapa de escolarizagéo esta organizada do 1° ao 9° ano.

O Ensino Fundamental é estruturado em duas fases: Anos Iniciais do primeiro ao
quinto ano, e Anos Finais do sexto ao nono ano. As praticas pedagdgicas, sdo
organizadas para considerar a transicdo entre duas etapas importantes da Educagéo
Basica: a Educacéo Infantil e o Ensino Médio (BRASIL, 2018, p.57).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (2020), aponta os objetivos a

serem alcangados ao final desta etapa:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social (BRASIL, 2020, art. 32, p.24).

De acordo com a BNCC, nos anos iniciais do ensino fundamental, séo
valorizadas as atividades ludicas que permitam articulagdo com a etapa da educacao

infantil, conforme descrito:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacédo Infantil. Tal
articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas
de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipbteses sobre os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusbes, em uma atitude ativa na construgdo de conhecimentos
(BRASIL, 2018, p. 57).

Assim como na educagéo infantil, estdo presentes conceitos que se assemelham
com peculiaridades da natureza do aluno pesquisador. Nos anos finais do ensino
fundamental, se destaca a importancia de retomar e ressignificar as aprendizagens dos

anos iniciais. Neste sentido a BNCC, evidencia que:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes I6gicas de organizacéo
dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior
especializacdo, é importante, nos varios componentes curriculares,
retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertérios dos estudantes
(BRASIL, 2018, p. 60).

Além disso, a BNCC para os anos finais assinala para a necessidade de
fortalecer no adolescente a autonomia, inclusive a analise critica; sobre as fontes de

informacgdes, propde-se:
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Nesse sentido, também € importante fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condicBes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacéo (BRASIL, 2018, p.60).

Ao pesquisarmos o termo protagonista e protagonismo na BNCC do ensino
fundamental, identificamos a incidéncia em alguns momentos. Para este estudo
destacamos que o termo aparece na apresentacdo, e esta relacionado ao protagonismo na

cultura digital:

Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal e de atuagdo social em rede,
que se realizam de modo cada vez mais &gil (BRASIL, 2018, p. 61).

Ainda podemos identificar a palavra protagonismo, na descricdo da area de
linguagens da BNCC, sobre o processo de alfabetizacdo relacionando o termo a

participacdo e autonomia na vida social.

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos
nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2018, p. 63).

Além disso, observa-se relagbes entre o conceito de protagonismo e as
competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental, principalmente

guando se refere na producédo de conhecimentos, conforme destacamos:

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2018, p. 65).

Podemos perceber que o conceito de protagonismo no ensino fundamental esta
relacionado ao avanco tecnoldgico e a facilidade de comunicagdo virtual, da mesma
forma o acesso em tempo real a uma infinidade de informacdes e a reproducédo de fake
news. Neste sentido, identificamos a necessidade da formacdo que possibilite ao

estudante, selecionar e avaliar a relevancia das informagfes que sdo expostas e se
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comunicar. Além disso, se relaciona com os objetivos da educacgdo infantil e anos
iniciais quando tratam da producgéo de conhecimento.

Embora nosso estudo esteja focado na Escola Municipal Nossa Senhora do
Sagrado Coracgdo, que ndo atende ensino fundamental anos finais e ensino médio,
consideramos importante destacarmos como o conceito de protagonismo se faz presente
nessas etapas da educacdo basica. Da mesma forma, como esse processo se consolida no
Ensino Médio.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacdo Basica, diferente do ensino
fundamental que tem duracéo total de nove anos, o ensino medio tem duracéo de 3 (trés)
anos, organizados em 1° ano, 2° ano e 3° com inicio ao 15 (quinze) anos e com
estimativa de concluséo aos 17 (dezessete) anos.

Os objetivos do ensino médio, de acordo com a LDB vem garantir aos jovens:

I - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; 11
- a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; 111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2020, art. 25).

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, apresenta mudancas
significativas para essa etapa, entre as mudancas esta a carga horaria, que passou de 800
para 1.000 horas anuais obrigatérias. Sendo assim o aluno vai cursar dois conjuntos de
aprendizagens: a Formacdo Geral Bésica e os Itinerarios Formativos.

A formac&o geral bésica, busca garantir o desenvolvimento dos estudantes por
meio das competéncias e habilidades e esta estruturada em quatro areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas sociais e aplicadas.

Os itinerarios devem ser elaborados a partir dos Referenciais para a Elaboragéo

dos Itinerarios Formativos, segundo a qual descreve os itinerarios formativos como:

Conjunto de situacbes e atividades educativas que os estudantes
podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na
Formacgdo Técnica e Profissional, com carga horéria total minima de
1.200 horas (BRASIL, 2018b).
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Desta forma, o aluno do ensino médio, durante trés anos devera somar 3.000
horas, sendo que 1.800 (mil e oitocentas) destinadas para as aprendizagens comuns e
obrigatdrias previstas pela BNCC a formacédo geral basica, e as 1.200 (mil e duzentas)
horas sdo voltadas para os itinerarios formativos,

Na busca pelo termo protagonista e protagonismo na BNCC do ensino médio,
observamos ocorréncia em alguns momentos. Destacamos a concepgéo de protagonismo

juvenil, relacionado ao desenvolvimento do projeto de vida. conforme descrito:

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino
Fundamental traduzem-se, no Ensino Médio, como suporte para a
construcdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes, eixo
central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas
(BRASIL, 2018, p. 472).

Da mesma forma identificamos o protagonismo juvenil como articulador dos
eixos estruturantes dos itinerarios formativos: “I — investigacdo cientifica; Il — processos
criativos; 1l — mediacdo e intervencdo sociocultural; IV — empreendedorismo.”
(BRASIL, 2018, p. 479).

Em vista disso, observamos que a BNCC para o ensino médio consolida o
conceito de aluno pesquisador propostos na educacdo infantil, ensino fundamental anos
iniciais e anos finais.

Observa-se que na BNCC, o protagonismo juvenil é motivado em todas as areas
do conhecimento, e relacionado ao desenvolvimento das competéncias especificas. De
tal modo que, relaciona o projeto de vida com autonomia e responsabilidade.

Conforme evidenciamos:

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 570).

Salientamos que quando se trata de protagonismo juvenil, considera-se o jovem
como sujeito na propria aprendizagem, pressupde participacdo, criatividade e

responsabilizacdo. Conforme descrito no caderno de praticas da BNCC:

Quando falamos em autoria ou em protagonismo juvenil, estamos
reconhecendo que 0s jovens sao sujeitos de sua propria aprendizagem
e de seu processo de desenvolvimento, e que, portanto, as situactes de
ensino e aprendizagem devem ser organizadas de modo que eles
exercam, efetivamente, um papel autoral, ativo e criativo de
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(re)construcdo e invencdo de saberes que desejamos que eles
dominem. (BRASIL, 2018c)

Concordamos com Santos e Martins (2021), quando tecem reflexdes sobre
protagonismo juvenil proposto na BNCC e no Novo Ensino Médio, no qual tencionam a
formagéo de um jovem autdnomo e protagonista com liberdade de escolhas. Segundo os
autores, 0 que se tem de concreto é a formacdo para adaptacdo a ordem social burguesa

nas palavras das autoras:

Assim, podemos afirmar que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC
radicalizam uma proposta formativa para os jovens trabalhadores, que
apresenta como consequéncia direta a adequagdo aos interesses do
mundo do trabalho precarizado, flexivel (SANTOS E MARTINS
(2021, p. 21).

O conceito de protagonismo estd relacionado a autonomia e autoria, neste
sentido ndo consideramos que seja algo novo, mas sim adaptado para uma proposta de
educacéo neoliberal, reforcando a responsabilidade individual pelo fracasso ou sucesso,
percepcao que ignora os limites sociais do ponto de partida e exalta a individualidade e
a competitividade no ponto de chegada, dos poucos que conseguem.

Evidenciamos a natureza neoliberal, ligada ao protagonismo apresentado na
BNCC, reforcando o caréater de responsabilizacdo do individuo, principalmente, quando
relacionado ao exercicio e autoria na construcdo de saberes. Deixando implicito que,
cabe ao individuo a responsabilidade de conclusdo do processo de aprendizagem, e que
o0 proprio individuo é responsavel pelas possibilidades para a efetivacéo.

O projeto de educacédo neoliberal, impregnado no protagonismo e meritocracia,
até aqui evidenciados, confirmam que o Programa Escola 2030 estd intimamente
relacionado a uma proposta burguesa para as classes populares. Sobretudo com intencao
de justificar a auséncia de programas sociais para uma efetiva inclusao escolar e social,
para os filhos dos trabalhadores. Além disso, € uma forma de legitimar as
desigualdades, ou seja, a burguesia tende a excluir a classe trabalhadora consolidando

duas tendéncias educativas. Conforme explicou Noronha:

Estas duas tendéncias podem ser classificadas da seguinte maneira: a
primeira como sendo a “educagdo do prestigio” e a segunda como
sendo a “educagdo para o lucro”. A primeira ¢ fundamentada na
concepcao humanista de estudos desinteressados, de carater elitista e
sem uma aplicacdo imediata. A segunda é caracterizada pelo
utilitarismo, na medida em que sua fungéo é a de produzir um tipo de
ensino pratico voltado para a aplicacdo imediata. (NORONHA, 2006,
p. 45)
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Os principios institucionalizados pela BNCC, vao se incorporando de forma
velada, associados com a defesa da autonomia, protagonismo e merecimento,
dissimulam as verdadeiras objetivacOes, visto que, por meio deles, atribui-se ao
individual a responsabilidade pelo éxito ou fracasso.

Outra forma pela qual, a pedagogia do capital — pedagogia hegemonica
representada na BNCC, se fortalece, consiste na apropriacdo de concepcdes elaboradas
pelas pedagogias contra-hegemdnicas. A apropriacdo das ideias e sobreposicdo dos
conceitos, induzem para o entendimento de que estes contemplam os interesses da
classe trabalhadora, criando um clima favoravel inclusive entre alguns professores.
Deste modo, passaram a fazer parte do discurso pedagogico de reformas para o sistema
de educacdo publica a autonomia e o protagonismo.

Todas essas consideracdes, sdo indispensaveis para clarearmos as contradicdes
das narrativas da pedagogia hegemonica para a formagdo humana, as quais tendem para
aceitacdo do contexto de incertezas e resiliéncia para superar as dificuldades naturais da
sociedade capitalista. Enquanto que na perspectiva contra-hegemdnica refere-se a
conscientizacao da situacao de opressdo para a participacao livre e critica, no sentido de
se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, dimenséo
essencial para acumular condigdes de participar ativamente na luta a favor da libertagéo
de homens e mulheres de suas vidas desumanizadas pela opressao e dominacdo social .

Segundo Noronha (2006) essa dualidade e dissimulacdo, se tornam obstaculos
para o entendimento e avanco da pedagogia do proletariado, meio pelo qual é possivel a
contraposicédo a pedagogia da hegemonia burguesa.

Como indicado nos objetivos do Programa Escola 2030, as propostas estavam
alinhadas com a BNCC. Todavia, sabemos que a BNCC ¢é a diretriz oficial para o ensino
do Brasil, e passou a figurar como referéncia para discursos da pedagogia hegemonica,
sobretudo com os objetivos agregados nos PPPs das escolas, assim como acentuadas nas
formagdes de professores. Constatamos que o Programa Escola 2030, imprimi 0s
objetivos da BNCC, propde um projeto de educacdo com modelos de gestdo que
atendem as exigéncias imediatas do capital, limita e culpabiliza o trabalho do professor
e da gestdo da escola, reduz o espaco de reflexdo e debate, descaracterizando e
fragilizando a escola, principalmente por consequéncia da meritocracia.

Podemos identificar que o protagonismo proposto na BNCC, se articula com o
conceito de meritocracia imposto pelo Programa Escola 2030, uma vez que depositam

no individuo a responsabilidade total sobre o sucesso ou fracasso. Esse processo de
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protagonismo impregnado de conceitos meritocraticos estd semeado na BNCC em todas
as etapas da educacdo bésica. Diante deste modelo de projeto de educagdo cabe ao
professor, ter claro sua posi¢do contra-hegemonica e buscar nas préprias contradicGes
do projeto ferramentas para resistir e priorizar a educacdo de qualidade para a classe
trabalhadora.

Reconhecemos a impossibilidade de uma proposta de educacdo baseada no
protagonismo nos moldes neoliberais, garantir uma educacao libertadora, sem opressao
e alienacdo, tdo pouco promover a formacdo da consciéncia critica. Além do mais,
eliminar da opressdo e injustica, sdo inviaveis no bojo das pedagogias hegemonicas,
pois, ndo reconhecem a luta de classes, enquanto que a opressdo e a alienacdo sdo
difundidas na pratica escolar.

3.2 Educacéo e emancipacdo: Pedagogias contra-hegemdonicas
De acordo com Saviani (2008b), as teorias pedagdgicas se dividem em dois
grandes grupos, a primeira das pedagogias hegemonicas, que buscam conservar a ordem
existente, que correspondem aos interesses da classe dominante. E por outro lado, as
pedagogias contra-hegemonicas, que correspondem aos interesses da classe
trabalhadora, e tem como objetivo orientar a educacao para a transformacao social.

Como asseverou o autor:

A partir desse entendimento podemos notar que as teorias pedagdgicas
se dividem, de modo geral, em dois grandes grupos: aquelas que
procuram orientar a educacdo no sentido da conservacdo da sociedade
em que se insere, mantendo a ordem existente. E aquelas que buscam
orientar a educacdo tendo em vista a transformagdo da sociedade,
posicionando-se contra a ordem existente. As primeiras correspondem
aos interesses dominantes e, por isso tendem a hegemonizar o campo
educativo. As segundas correspondem aos interesses dominados
situando-se, pois, no movimento contra hegemonico (SAVIANI,
2008b, p. 12).

Frente ao exposto, apresentamos nossa discussdo a partir de duas pedagogias
contra-hegemonicas- a Pedagogia da Libertacdo formulada por Paulo Freire e a

Pedagogia Histérico-Critica (PHC) desenvolvida inicialmente por Demerval Saviani.
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3.2.1 Paulo Freire e a Pedagogia libertadora uma proposta de educacéo contra -
hegemonica

Paulo Freire nasceu em Recife, Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921. O
Patrono da Educacdo Brasileira foi um educador e filésofo, considerado um dos
pensadores mais célebres e um dos filosofos do século XX mais lidos no mundo.

Na educagdo mundial, as obras de Paulo Freire, séo reconhecidas e respeitadas,
Pedagogia do Oprimido foi traduzida para mais de vinte idiomas, sendo a terceira obra
mais citada em trabalhos da area humana, o que coloca o autor como um dos pensadores
mais importantes da atualidade.

Na ditadura civil-militar em 1964, Paulo Freire foi acusado de comunista chegou
a ser preso acusado de atividades subversivas, foi exilado na Bolivia e passou por
diversos paises, desenvolvendo programas pedagogicos.

O livro Pedagogia da Autonomia com a primeira publicacdo em 1996, foi o
altimo livro publicado em vida, nele Freire reafirmou o compromisso ético na defesa da
pratica docente, enquanto dimensdo social da formacdo humana. Defendeu uma
concepcao pedagdgica centrada na relacdo e didlogo, a servico dos interesses populares.

Paulo Freire, consolidou-se com grande reconhecimento internacional. Na sua
préatica apresentava uma visdo politico-pedagdgica libertadora, o didlogo e o respeito
eram prioridades na busca pela emancipacdo humana.

Saviani tratando da pedagogia libertadora nos explica que:

A proposta contra-hegemonica que emerge na década de 1960 €é a
concepcdo pedagdgica libertadora (SCOCUGLIA,1999) formulada
por Paulo Freire (1971 e 1976). Essa proposta suscita um método
pedago6gico que tem como ponto de partida a vivéncia da situacao
popular (1° passo), de modo a identificar seus principais problemas e
operar a escolha dos “temas geradores” (2° passo), cuja
problematizacdo (3° passo) levaria a conscientizacdo (4° passo) que,
por sua vez, redundaria na acdo social e politica (5° passo).
(SAVIANI, 2008b, p. 17).

Conforme destacado por Freire (2020b), a educacdo deve estar alicercada em
principios que possibilitem o conhecimento critico da realidade, diretamente ligada aos
direitos humanos.

No Brasil, o Governo Jair Bolsonaro que se elegeu a presidéncia da Republica,
pelo Partido Social Liberal (PSL) em 2018, atualmente no Partido Liberal (PL),
constantemente dispara ataques a educacdo brasileira, sobretudo, desqualificando a vida
e obra do Patrono da Educacéo Brasileira, Paulo Freire. O Presidente Jair Bolsonaro tem
como marca seus discursos de odio, incita e corrobora para 0 comportamento violento.
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Conforme destacou Haddad, sobre as lentes que o presidente usa para

caracterizar Paulo Freire:

Com a vitoria de Jair Bolsonaro, em 2018, as criticas ao educador e ao
seu pensamento retornariam de forma contundente. Durante a
campanha eleitoral, em agosto daquele ano, em uma palestra para
empresarios no Espirito Santo, o entdo candidato afirmaria: “A
educacdo brasileira esta afundando. Temos que debater a ideologia de
género e a escola sem partido. Entrar com um langa-chamas no MEC
para expulsar o Paulo Freire 1a de dentro”. E complementou: “Eles
defendem que tem que ter senso critico. Vai la no Japdo, vai ver se
eles estdo preocupados com o pensamento critico”. Em seu programa
de governo para a educacao, Bolsonaro defendeu expurgar o educador
das escolas, desta vez com forte apoio das redes sociais, empenhadas
em desqualificar e banir o pensamento de Paulo Freire (2019a, p.145).

Em outros momentos o Presidente Jair Bolsonaro, tenta destruir a imagem de
Paulo Freire, conforme Mazui (2019): “O presidente Jair Bolsonaro chamou nesta
segunda-feira (16) de “energimeno” o educador Paulo Freire, patrono da educagio
brasileira, e declarou que a programagao da TV Escola “deseduca””.

Discordamos das declaracdes do Presidente Jair Bolsonaro, pois consideramos a
concepcao educacdo emancipadora de Paulo Freire. Seu método de alfabetizacdo e
ensino demonstra a possibilidade de uma educacdo que liberta os seres humanos, e 0s
insere na sociedade como agentes de transformacao da realidade social e politica.

Paulo Freire valorizava o dialogo, uma atividade pedagdgica muito importante.
Assim, para Freire, a oralidade expressa o fundamento de sua praxis, em que considera
gue o homem na sua criacdo, tem por necessidade o dialogo. Deste modo, a fala implica
a critica em uma situacdo democratica. Falar para Paulo Freire é liberdade, democracia
e justica, reconhecendo o poder libertador dessas palavras. Destacando que a palavra, ao
contrario de ser veiculo de ideologias alienantes, pode e deve se estabelecer como
instrumento de transformacdo do homem e da sociedade (FREIRE, 2020a).

Paulo Freire considerou o dialogo como método para o exercicio da democracia
e fundamentacdo da critica,

Nesse sentido, Haddad afirmou:

Coerente com 0 que escrevia e pensava, procurou tratar seus
interlocutores e criticos, fossem eles de qualquer espectro politico,
com igual respeito. Aprendia com os dialogos, debates e polémicas
nos quais se envolvia, refazendo muitas de suas posigdes. Olhava a
educacdo como um produto da sociedade, portanto reflexo de projetos
politicos em disputa, naturais em qualquer sociedade democrética que
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aposta no debate de ideias para constituicdo do seu futuro. (2019a,
p.146).

Com esse entendimento, Paulo Freire (2020a) prop6s uma pedagogia da
liberdade, identificando a urgéncia da alfabetizacdo e da conscientizacdo das massas.
Sabemos que no Brasil, uma grande parcela da populagdo ndo é alfabetizada, e isso
salienta as desigualdades sociais ainda mais.

As ideias de Paulo Freire, emergem da necessidade de uma visdo de liberdade,
no sentido de uma pratica educativa com a efetiva participacdo livre e critica dos
educandos.

E oportuno destacar que, Freire ao propor os circulos de cultura, movimento de
educacdo popular, comprometeu-se em substituir a tradicdo autoritaria da escola
tradicional. Essas organizacGes constituiam grupos de trabalho e debate, visto que a
linguagem ndo esté descolada do contexto da prética social livre e critica. As discussdes
permitiam a tomada de consciéncia da situagdo social no coletivo. Desse modo, atento
ao respeito e a liberdade dos educandos, sobretudo no levantamento do vocabulario
popular, o educador registrava o vocabulario, selecionando palavras béasicas de uso
frequente e com relevancia, significados e complexidade fonética. Assim se partia da
valorizagdo da experiéncia dos educandos, como essencial para produgdo de
conhecimento, trabalhando com o que o autor apresentava como palavras geradoras.
(FREIRE, 2020a).

Freire (2020a) considerou que as palavras carregam as experiéncias vividas, e a
partir dessas palavras, é possivel consolidar a descoberta de novas palavras, 0 que o
autor denominou de palavras geradoras, apresentando o principio essencial da
alfabetizacdo, em que a alfabetizacdo e conscientizacao, sao indissociaveis.

Nesta direcdo, Paulo Freire destacou que a alfabetizacdo é um tema que merece
maior relevancia social e politica no Brasil, em que o aprendizado de técnicas de ler e
escrever ou manejar instrumentos de trabalho, necessitam estar associados a tomada de
consciéncia da situacéo real vivida pelo coletivo. (FREIRE, 2020a).

Desse modo, Freire (2020a) enfatizou que educacéo e liberdade, trata-se de um
desafio da historia presente. Da mesma forma, a afirmacdo de que a educacdo €
liberdade, quando tomadas pela sua significacdo real, permite reconhecer o fato da
opressao, e principalmente o engajamento na luta pela libertacéo.

Com isso, 0 autor apontou para a intencionalidade, do ponto de vista das elites, 0
propoésito de acomodar as classes populares, no sentido de domestica-las em algum

esquema ao gosto da classe dominante. Visto que, ndo sendo possivel contar com a
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docilidade tradicional, e nem com a auséncia das classes populares, se reforca o
interesse em manipular, no sentido de que sirvam aos interesses dominantes seguindo 0s

limites apresentados. Sobre isso Paulo Freire (2020a) argumentou:

Sempre lhe pareceu, dentro das condi¢es historicas de sua sociedade,
inadiavel e indispensavel uma ampla conscientizacdo das massas
brasileiras, através de uma educagdo que as colocasse numa postura de
autorreflexéo e de reflexdo sobre seu tempo e seu espago. Estava e
estd convencido o Autor de que a “elevagdo do pensamento” das
massas, “o que so6is chamar de politizacdo”, a que se refere Fanon, em
Los Condenados de la Tierra, e que constitui para ele uma forma de se
“ser responsavel nos paises subdesenvolvidos”, comeca exatamente
por essa autorreflexdo. (FREIRE, 20203, p. 52).

Diante disso, compreendemos que a autorreflexdo, permite a tomada de
consciéncia e o aprofundamento na histéria, propondo caminhos, abertura de brechas,
na debandada da condicdo de espectador, para a jornada enquanto agente de
transformacéo. Assim Paulo Freire, indica que a defesa de um modelo educacional com
essa proposta, ndo seria considerado, por aqueles que se beneficiam da alienacdo do
homem e da sociedade brasileira, uma elite sobreposta que ndo pretende integrar-se,
sobretudo de direita.

Deste modo, a classe dominante busca distorcer a realidade, com o interesse
unico na manutencdo da alienacdo. Utilizam todas as possibilidades para proteger seus
privilégios, se colocam de forma disfarcada, como defensores do homem de sua
dignidade, da familia e da liberdade (FREIRE, 2020a, p. 53).

Compreendemos que Paulo Freire desvela as relagdes de dominacdo, e sobretudo
a necessidade da libertacéo e a transformacéo pela educacéo da classe trabalhadora. Na
mesma direcdo, Gadotti (1996), evidencia a preocupacdo de Paulo Freire em alicercar a

educacdo como prética de liberdade:

A libertacdo € o fim da educacdo. A finalidade da educacéo é libertar-
se da realidade opressiva e da injustica; tarefa permanente e
infindavel. [...] A educacdo visa a libertagdo, & transformac&o radical
da realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana, para
permitir que os homens e as mulheres sejam reconhecidos como
sujeitos da sua historia e ndo como objetos [...] A educacdo deve
permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos rodeia é um
mundo inacabado e isso implica a denlncia da realidade opressiva, da
realidade injusta, inacabada e, consequentemente, a critica
transformadora, portanto, o anincio de outra realidade. O anuncio é a
necessidade de criar uma nova realidade. Essa nova realidade € a
utopia do educador. Paulo Freire foi chamado certa vez de andarilho
da utopia. A utopia estimula a busca: ao denunciar certa realidade, a
realidade vivida, temos em mente a conquista de outra realidade, uma
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realidade projetada. Esta outra realidade € a utopia. A utopia situa-se
no horizonte da experiéncia vivida. Em Paulo Freire, a realidade
projetada (utopia) funciona como um dinamo de seu pensamento
agindo diretamente sobre a préxis. Portanto, ndo ha nele uma teoria
separada da pratica (GADOTTI, 1996, p. 89).

A determinacdo de Paulo Freire em iluminar a situacdo de opressdo e propor
uma educacdo libertadora e respeitadora, por meio da conscientizacdo, teve
consequéncias severas na sua vida, o afastamento de suas atividades universitarias,
prisdo e exilio. No entanto, Paulo Freire, em nenhum momento demonstrou
arrependimento, mas entusiasmo em receber apoio de estudantes, intelectuais, homens
simples, todos com o mesmo objetivo, humanizacdo e liberdade do homem e da
sociedade brasileira (FREIRE, 2020a, p. 53).

Da mesma forma, Freire (2020b) esclareceu que a politica de privatizacao, afeta
diretamente os interesses das classes populares, que historicamente financiam os
privilégios da classe dominante.

Na mesma direcdo, Freire (2020b) evidencia que os problemas da escola publica
estéo relacionados ao descaso que a classe dominante tem por tudo que cheira a povo,
ou seja, pelas demandas da classe trabalhadora.

Fundamentados na perspectiva de educacdo libertadora proposta por Paulo
Freire, nos colocamos contrarios a acomodacdo, ajustamento e ndo reflexdo.

Concordamos com Freire, quando afirmou:

Por isso, desde ja, salienta-se a necessidade de uma permanente
atitude critica, inico modo pelo qual o homem realizaré sua vocagao
de integrar-se superando a atitude do simples ajustamento ou
acomodacdo, aprendendo temas e tarefas de sua época (FREIRE
2020a, p.61).

Com base nessas premissas, consideramos que estabelecer uma sociedade
emancipada, depende da conscientizac¢do, enfrentamento e a¢cdes de mudanca da classe
trabalhadora. E que o mondlogo imposto pela classe dominante, conduzem a
acomodacdo, alienacdo e ndo reflexdo, cerceando o direito a consciéncia critica e
naturalizando a marginalidade social. Neste sentido, percebe-se porque Freire é tdo
perseguido pelos politicos que atuam no cenario atual. Assim como, 0 desespero em
combater e desqualificar as pedagogias contra-hegemdnicas, que tem como objetivo
basilar conservar e manter o modelo de sociedade.

Na obra Pedagogia da Autonomia (2021), Freire evidenciou seu posicionamento

contrério a logica do capital, buscou aprofundar sua teoria-ética voltada para a liberdade
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e a verdade para com 0s sujeitos. Além disso, destacou a natureza ética da pratica
educativa, enquanto prética especificamente humana

No prefacio do livro, somos alertados sobre a incorporagdo neoliberal do
conceito de autonomia, e a necessidade de vigilia contra todas as préaticas de
desumanizagcéo.

De acordo com Oliveira:

Nesse contexto em que o ideario neoliberal incorpora, dentre outras, a
categoria da autonomia, é preciso também atentar para a forca de seu
discurso ideolégico e para as inversdes que pode operar no
pensamento e na pratica pedagdgica ao estimular o individualismo e a
competitividade. Como contraponto, denunciando o mal estar que vem
sendo produzido pela ética do mercado, Freire, anuncia a
solidariedade engquanto compromisso histérico de homens e mulheres,
como uma das formas de luta capazes de promover e instaurar a “ética
universal do ser humano”. Essa dimensdo utOpica tem na pedagogia
da autonomia uma de suas possibilidades. (OLIVEIRA, 2021, p.13)

O livro esta organizado em trés capitulos. Nos quais Freire propde uma reflexdo
critica da pratica docente, sejam para professores progressistas ou conservadores. Em
geral, demonstrou saberes fundamentais a préatica educativo-critica, destacando que o
professor: “como sujeito também da producéo do saber, se convenca definitivamente de
que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgdo.” (FREIRE, 2021, p.24).

Neste sentido ensinar e aprender, constitui uma relacdo de troca, quando se
ensina se esta aprendendo, e quando se aprende também se ensina. Isto €, o ato de
ensinar exige respeito a autonomia do ser educando, fundamento ético necessario a
pratica educativa.

Nesta perspectiva, Freire (2021) salienta o respeito a autonomia e a dignidade do
educando, que se caracteriza por um imperativo ético. Assim, ganha vitalidade quando
se respeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem. Por outro lado, o professor que viola o fundamento ético do respeito a
autonomia do educando descaracteriza a docéncia.

Deste modo, para Freire (2021) o professor precisa ter consciéncia do processo
de passagem da heteronomia para autonomia.

Conforme explicou o autor:

Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presenga que tanto pode ser auxiliadora
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como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos; se
trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relagdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a
ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera de
superacdo (FREIRE, 2021, p 68).

O conceito de autonomia que Freire (2021) apresenta, se relaciona com a
consciéncia da situacdo de opressdo, ou seja, o individuo evolui da condi¢do de
heteronomia — submissdo, para agente de transformacdo, engajado na luta por
emancipacdo. Deste modo a educagdo, passa pela conscientizacdo voltada para o
desenvolvimento critico e ativo. Que por sua vez, fortalece nogdes de responsabilidade e
liberdade. Isto é, a partir da tomada de consciéncia, € possivel sair da situacdo de
acomodacdo, ajustamento, passividade e heteronomia, para florescer a consciéncia
critica, na jornada enquanto agente de transformacdo, efetivamente como sujeito
autdbnomo e ativo.

Para exemplificar a adaptacdo que os discursos neoliberais utilizam para
legitimar as desigualdades sociais, e desqualificar a proposta de educa¢do emancipadora
de Paulo Freire, apresentamos a resposta que Freire deu ao ser questionado sobre o

analfabetismo no Brasil em uma entrevista em maio de 1994:

Em 29 de maio de 1994, em longa entrevista publicada no caderno
“Mais”, Folha, Paulo Freire comentou as razoes de seu método ndo ter
erradicado o analfabetismo no Brasil. Tu sabes que, em tese, 0
analfabetismo poderia ter sido erradicado com ou sem Paulo Freire. O
gue faltou, centralmente, foi decisdo politica. A sociedade brasileira é
profundamente autoritaria e elitista. Para a classe dominante
reconhecer os direitos fundamentais das classes populares nao é fécil.
Nos anos 60 fui considerado um inimigo de Deus e da pétria, um
bandido terrivel. Pois bem, hoje eu ndo seria mais considerado
inimigo de Deus. VVocé veja o que € a historia. Hoje diriam apenas que
sou um saudosista das esquerdas. O discurso da classe dominante
mudou, mas ela continua ndo concordando, de jeito nenhum, que as
massas populares se tornem ltcidas (HADDAD, 2019b).

Diante do exposto, podemos compreender que a classe dominante ndo fica a
vontade, com a emancipacdo da classe trabalhadora, ou seja com a formacdo do sujeito
autbnomo, critico e ativo, que age para transformar a sociedade. Neste sentido, 0s
discursos se ajustam para se aproximar das propostas progressistas, assim como a
apropriagdo de termos para inversdo de conceitos, dissimulando os verdadeiros

objetivos.
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3.2.2 Pedagogia Histdrico-Critica no bojo das pedagogias contra hegemdnicas:
aproximacoes com a Pedagogia Libertadora

Demerval Saviani é professor pedagogo brasileiro. Professor emérito da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Professor Emérito do CNPq e
coordenador geral do grupo de estudos e pesquisas "Historia, Sociedade e Educacédo no
Brasil" (HISTEDBR). Saviani é o principal formulador da teoria pedagdgica Pedagogia
Historico-Critica (PHC). Saviani é um intelectual que a partir dos seus estudos,
demonstrou a necessidade de uma pedagogia revolucionaria. Movimento importante no
processo de organizacdo para defesa dos interesses dos trabalhadores. Assim, na
proposta da PHC, Saviani indica que a apropriacdo dessa teoria permite construir
elementos para fortalecer a educacdo como base para revolugéo.

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) é uma pedagogia emancipatdria socialista
de inspiracdo marxista, do ponto de vista do interesse dos dominados, que se consolida
como instrumento capaz de contribuir para a formagdo do sujeito emancipado e
autdonomo. Assim pretendemos delimitar em que medida o conceito de protagonismo
proposto na BNCC, se aproxima ou ndo da proposta de autonomia apresentada na PHC.

De acordo com Saviani (2002), a classe dominante detém a hegemonia e procura
subordinar seus interesses a classe dominada. Nesta direcdo, buscamos demonstrar que
alguns conceitos da PHC, assemelham-se com os de protagonismo, ainda que de forma
ambigua.

A Pedagogia Histdrico-Critica surgiu da necessidade de um movimento
pedagdgico para se contrapor a pedagogia dominante. Sua organizacdo teve inicio na
década de 1970, periodo marcado por andlises criticas da educacao.

Saviani (2002) destacou a necessidade de uma pedagogia revolucionaria,
centrada na igualdade real entre os homens, na defesa de uma sociedade igualitaria. Para
isso, compreende como tarefa da escola a transmisséo de contetidos vivos e atualizados.

Nesse sentido, Saviani (2002) demonstrou que a PHC estava articulada com os
interesses populares. Uma vez que, se materializa com métodos que estimulam a
participacdo dos alunos, sem renunciar & iniciativa do professor. Da mesma forma,
destacou a valorizacdo do dialogo entre os alunos e professores, sem dispensar o
diadlogo com a cultura acumulada historicamente. E ainda, evidenciou a sistematizacéo
I6gica dos conhecimentos, com ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de
transmissao-assimilacdo dos conteidos cognitivos.

Segundo Duarte, “A pedagogia historico critica pode ser caracterizada como um

movimento coletivo que tem procurado produzir nos educadores brasileiros uma tomada
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de posicdo consciente em relacdo ao papel da atividade educativa na luta de classes.”
(2016, p.21). Neste sentido, a PHC entende a educagdo como um meio de buscar uma
sociedade melhor, mais igualitaria, para superar a sociedade capitalista.

Vale ressaltar que, a Pedagogia Historico-Critica, estabelece um movimento do
trabalho pedagdgico, que tem como ponto de partida a préatica social inicial momento
em que o professor e 0 aluno no ponto de vista pedagdgico encontram-se em niveis
diferentes de conhecimento e experiéncia.

Nesta direcdo Gasparin 2012, ao propor uma didatica para a PHC, indicou que
nesse primeiro momento o professor motiva o aluno a conhecer sua pratica social
imediata. Da mesma forma, ressalta a importancia de ouvir o aluno sobre essa pratica,
para mobiliza-lo a pensar sobre as relacfes entre o conteddo e a sua vida. Conforme

assinalou:

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem é uma
ocupacdo prévia sobre o tema que serd desenvolvido. E um cuidado
preliminar que visa saber quais as “pré-ocupacdes” que estdo nas
mentes e nos sentimentos dos escolares. Isso possibilita ao professor
desenvolver um trabalho pedagdgico mais adequado, a fim de que os
educandos, nas fases posteriores do processo, apropriem-se de um
conhecimento significativo para suas vidas (GASPARIN, 2012, p. 14).

Assim, esse primeiro momento € o de levantar o que os alunos e os professores
ja sabem sobre o contelido a ser estudado. Deste modo, identificamos relages com a
proposta de Paulo Freire (2021), que alerta para a necessidade de respeitar a leitura de
mundo do educando, para a partir dela avangar na direcdo da construcdo do
conhecimento, a0 mesmo tempo com o exercicio da humildade critica prépria da

elevacdo cientifica, nas palavras do autor:

E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo do educando para ir
mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade fundamental
a inteligibilidade do mundo é histérica e se da na historia, se
aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E a
curiosidade assim metodicamente rigorizada faz achados cada vez
mais exatos. No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saber, o carater histérico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assume
a humildade critica, prépria da posicdo verdadeiramente cientifica
(FREIRE, 2021, p.120).

O segundo passo € o da problematizacdo, ou seja, compreender as questdes que

precisam ser resolvidas no ambito da préatica social, a partir do conhecimento dominado.
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Isto &, instigar para a reflexdo sobre os principais problemas da pratica social. Momento

em que se inicia o trabalho com o contetido sistematizado. Conforme explicou o autor:

Essa fase consiste, na verdade, em selecionar e discutir problemas
que tém sua origem na préatica social, descrita no primeiro passo do
método, mas que se ligam e procedem, a0 mesmo tempo, do
conteudo a ser trabalhado. S&o, portanto, grandes questBes sociais,
porém inseridas e especificadas no conteido da unidade que esta
desenvolvida pelo professor. (GASPARIN, 2012, p. 35).

Assim também, Freire (2021) considerou a necessidade de respeitar e aproveitar
as experiéncias do educando, assim como problematizar os conteddos com a

experiéncias que trazem para a escola. Conforme indicou o autor:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo sé respeitar 0s saberes com que
0s educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela —
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteddos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em éreas da cidade descuidadas pelo poder publico
para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e 0s
baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lix6es no coracdo dos
bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
Esta pergunta é considerada em si demagdgica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. (FREIRE, 2021, p. 31).

O terceiro momento se caracteriza pela instrumentalizacdo, o que Saviani (2002,
p. 71) esclareceu como apropriacao de instrumentos tedricos e praticos necessarios para
resolver os problemas da pratica social. Ou seja, ferramentas culturais necessarias a luta
social para libertacdo das condicdes de exploracao.

Neste ponto, Gasparin (2012) explicou que esse € o momento, no qual se
encaminha para o confronto entre os sujeitos da aprendizagem, ou seja, alunos, objeto e
conteddo. Uma vez que se observa a ruptura entre o conhecimento cotidiano e o
cientifico. Deste modo, a apropriagdo do conhecimento historicamente produzido

permite responder os problemas levantados. De acordo com o autor:

A instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o conteudo sistematizado
é posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorporé-lo, transformem-no em instrumento de construcéo pessoal e
profissional. (GASPARIN, 2012, p. 51).
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A Catarse, para Saviani (2002) é a expressao elaborada da nova forma de
entendimento da prética social, incorporacdo dos instrumentos culturais como
elementos ativos de transformacdo social e constitui no quarto momento do método.
Assim, Gasparin (2012) explicou ser o momento em que 0 educando sistematiza e
demonstra o que assimilou, marcando a elaboracdo intelectual de compreensdo do

conteldo.

A catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico a que o
educando chegou, marcando sua nova posicdo em relagdo ao contetido
e a forma de sua construcio social e sua reconstrugéo na escola. E a
expressdo tedrica dessa postura mental do aluno que evidencia a
elaboracdo da totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de
compreensdo. (GASPARIN, 2012, p. 124).

No ultimo ponto, de acordo com Saviani (2002) é o retorno a pratica social,
nesse momento os alunos ascendem ao nivel sintético como o professor. Na mesma
direcdo, Gasparin (2012) indicou ser o &pice em que uma nova proposta de acdo se

desenvolve a partir do novo conteudo sistematizado.

Professor e aluno modificaram-se intelectual e qualitativamente em
relacdo as suas concepgbes sobre o conteldo que reconstruiram,
passando de um estagio de menor compreensdo cientifica a uma fase
de maior clareza e compreensdo dessa mesma concepc¢do dentro da
totalidade. (GASPARIN, 2012, p. 140).

Alinhado nessa perspectiva, Freire (2021, p. 25) destacou: “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém”. Concordando com a afirmacdo, entendemos que o processo de
aquisicdo do conhecimento transforma os sujeitos envolvidos.

Diante do exposto até aqui, evidenciamos que o conceito de acdo
problematizados na didatica para PHC, se aproxima em partes da proposta de
protagonismo, na medida que indicam a participacdo do aluno no processo. Desde o
levantamento do conhecimento prévio, a problematiza¢do, no qual o aluno apresenta
questdes da pratica social, de depois retorna a pratica social, quando é possivel uma
proposta elaborada de a¢do fundamentada nos conteudos sistematizados. Na direcdo das
pedagogias contra hegemonicas, Saviani apresenta um breve conceito que ilumina a

esséncia da Pedagogia Histdrico-Critica:

Numa sintese bastante apertada pode-se considerar que a pedagogia
historico-critica é tributaria da concepcdo dialética, especificamente
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na versdo do materialismo historico, tendo fortes afinidades, no que se
refere as bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural
desenvolvida pela “Escola de Vigotski”. A educacdo é entendida
como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. (SAVIANI, 20083, p. 23).

Saviani (1991) explicou sobre a natureza e a especificidade da educacdo. Para
essa analise a concepcdo de homem discutida pelo o autor, indica que o homem €é o
conjunto das relacdes sociais um sujeito historico e social. Dessa forma, o homem se
torna homem na medida que assimila e incorpora 0s comportamentos e ideias que foram

criadas pelos seus antepassados. Conforme asseverou o autor:

[...] o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar,
agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é
preciso aprender, o0 que implica o trabalho educativo. Assim, o saber
que diretamente interessa a educagdo é aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo. (SAVIANI, 1991, p. 15).

Além disso, Saviani (1991) afirmou que o homem se difere dos animais, porque
produz sua existéncia, adapta e transforma a natureza de acordo com suas necessidades,
por meio do trabalho, com o objetivo de garantir sua propria existéncia. Desse modo,
esse processo de transformacédo da natureza se realiza por meio do trabalho, logo este é
considerado uma acdo intencional e com finalidades.

Saviani (1991), estabeleceu a natureza da educacdo na categoria do trabalho ndo
material’, afirmou que a educagdo é um fendmeno proprio dos seres humanos, assim,
uma exigéncia para o trabalho e um processo de trabalho. Para o autor a educacgédo
escolar na sua dimensdo historica estd articulada a producdo da vida. Destacou que a
educacdo possibilita o desenvolvimento da consciéncia da situagdo em que se vive,
clareando no sentido de quais possibilidades se tem para agir sobre a realidade. Como a
educacéo se traduz na categoria de trabalho ndo-material, o produto ndo se separa do ato
de producdo. Assim a natureza do homem € produzida direta e intencionalmente pelo
trabalho educativo, visto que produz conhecimentos, ideias, conceitos, valores,

simbolos, atitudes e habilidades.

"Essa representacdo inclui o aspecto do conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de
valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupacao
explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida pela
rubrica “trabalho ndo material”. Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre a
natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producdo humana. (SAVIANI, 1991, p. 20).
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Assim, Saviani esclareceu se referindo ao trabalho educativo:

[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim,
0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
garantir esse objetivo (SAVIANI, 1991, p. 21).

Saviani, defende que a educacdo escolar, consiste na socializacdo do saber
sistematizado, para o0 acesso ao saber elaborado, ao conhecimento cientifico. Conforme

afirmou:

Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular. Em suma, a escola tem a ver com o problema da
ciéncia. Com efeito, a ciéncia & exatamente o saber metddico,
sistematizado (SAVIANI, 1991, p. 22).

Nesta direcdo Saviani (1991), elucidou a questdo do processo de aprendizagem,
no qual se exige concentracdo e esforcos, premissas que permitem a condicdo de
liberdade, no sentido da apropriacéo e internalizacdo dos conhecimentos.

A defesa de Saviani consiste na socializacdo do saber sistematizado para a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente construidos, afirmando a defesa da
escola publica a partir dos interesses da classe trabalhadora. A concepc¢édo de trabalho
pedagdgico da Pedagogia historico-critica (PHC), de acordo com Gasparin (2012)
consiste no uso do método dialético prética-teoria-préatica, ou seja, parte da préatica, vai a
teoria e retorna a pratica. O autor demonstra que:

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstragdo, a compreensdo da esséncia dos contetdos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligacGes internas
e especificas desses conteudos com a realidade global, com a
totalidade da prética social e historica. Este € o caminho por meio do
qual os educandos passam do conhecimento empirico ao
conhecimento teorico-cientifico, desvelando os elementos essenciais
da pratica imediata do contetdo e situando-o no contexto da totalidade
social. (GASPARIN, 2012, p. 6).
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Por essa via, a PHC se fortaleceu como possibilidade de superacéo das politicas
que direcionam o trabalho pedagdgico por estrias liberais. Ela viabilizou compreender
criticamente a realidade, e relacionar com o conhecimento cientifico, apresentando
meios para intervencdo na pratica social.

No texto, “Democracia, educagdo e emancipa¢do humana: desafios do atual
momento brasileiro” Saviani (2017) analisou a relagdo entre democracia e educagdo, ao
mesmo tempo em que conceituou emancipagdo humana.

Saviani (2017), apresentou o significado de democracia, ou seja, um regime
politico baseado na soberania popular. O autor deixou claro que para o exercicio efetivo
da democracia, 0s membros da populagédo precisam ser educados, entdo a relacdo com a
escola, com o propdsito de instituir a ordem democratica. Nesse sentido, a educagdo
apresenta sua funcao politica, como mecanismo para o estabelecimento da democracia.
A escola passa a ser 0 meio necessario de transformacéo e efetivacdo da participacéo
politica para constituir a democracia.

Nesse entendimento, se fortaleceu a ideia da “escola redentora da humanidade”.
Sobre a conceituacdo de democracia na contemporaneidade, Saviani asseverou que a

democracia representativa se tornou hegemonica. Segundo o autor, isso significa que:

Objetivamente o0 que caracteriza a democracia representativa é seu
carater formal, isto é, a definicdo das regras do jogo que devem ser
observadas rigorosa e invariavelmente por todos os participantes. [...]
Embora insuficiente, esse carater formal da democracia é necessario e
indispensavel porque é a garantia do respeito as regras do jogo que
assegura a igualdade, ainda que apenas formal, de todos os
participantes. Sem isso rompe-se a institucionalidade democrética
abrindo margem a todo tipo de arbitrio (SAVIANI, 2017, p. 655).

Sobre emancipacdo humana e emancipacdo politica, Saviani (2017) destacou
que a emancipacao politica consiste na reducdo do homem a membro da sociedade
burguesa e cidaddo do estado, um individuo egoista independente. Diante disso Saviani
(2017) afirmou que é preciso avangar na direcdo da emancipacdo humana, expressando
que a democracia formal é insuficiente. Trata-se, nesse caso, da superacdo da

democracia formal instituindo a democracia real.

Vé-se, entdo, que a emancipa¢do humana implica a superacdo da
sociedade de classes com o consequente desaparecimento do Estado
ou, nos termos gramscianos, a absor¢do da sociedade politica na
sociedade civil. [...] Ou seja, atingido o estagio da sociedade sem
classes, a sociedade politica ou o Estado em sentido estrito resulta
fadado a extincdo na medida em que os interesses do proletariado
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passam a coincidir com os interesses de toda a sociedade (SAVIANI,
2017, p. 656).

Coloca-se ai, a necessidade da intervencdo pratica dos homens, ou seja, a
necessidade de fortalecer a democracia participativa, ganhando relevancia aos interesses
coletivos frente aos individuais. Em decorréncia do exposto, compreendemos 0s
desafios postos para a educagéo, a saber a luta e resisténcia. Concordamos com Saviani

(2017) quando afirmou:

A atual conjuntura se constitui, pois, num momento grave que estamos
vivendo no qual a educacdo € desafiada duplamente: por um lado,
cabe—lhe resistir, exercendo o direito de desobediéncia civil, as
iniciativas de seu prdprio abastardamento por parte de um governo
que se instaurou por meio da usurpagdo da soberania popular sobre a
qual se funda o regime politico democratico. Por outro lado, cumpre
lutar para transformar a situacéo atual debelando a crise e assegurando
as novas geracGes uma formacdo sélida que lhes possibilite o pleno
exercicio da cidadania tendo em vista ndo apenas a restauracdo da
democracia formal, mas avancando para sua transformacdo em
democracia real (SAVIANI, 2017, p. 660).

Nesse sentido, Saviani e Duarte (2012) reiteraram a necessidade de compreender
a crise da sociedade capitalista, embora os governantes e midia tentem mostrar o
inverso. Nesse momento, a educacdo e a luta pela escola publica também se mostram
uma luta pelo socialismo e superacdo de uma sociedade capitalista. Uma vez que, o
conhecimento posto como esta, é parte dos meios de producdo detidos pela classe
dominante, portanto, ndo se pode socializar. De tal modo que, as contradi¢fes presentes
na educacdo escolar na sociedade capitalista, evidenciam a negacdo do saber erudito

para os filhos dos trabalhadores. Segundo os autores a organizacao da escola:

[...] consiste em ac¢des que desde o plano da politica educacional até o
trabalho em sala de aula, passando pela difusdo de pedagogias que
postulam para a escola quase todas as fungdes, menos a de
transmissdo sistematica de conhecimentos (SAVIANI, DUARTE
2012, p. 2).

Entendemos que, nessa perspectiva, se torna necessario discutirmos a definicéo
de curriculo escolar, problematizar como o curriculo escolar estd entrelagado com o
desenho social que se configura. Assim entender essa organizacdo, que apresenta como
objetivo, perpetuar um modelo de sociedade, mantendo a dominacdo de uma classe

sobre a outra, anulando as demandas da classe trabalhadora.
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Goodson (1995), que a palavra curriculo tem origem latina e expressa o conceito
de escolarizacdo, esta relacionado a um tratado educacional, embasado em padrdes
sequenciais do aprendizado, marcando o inicio de uma sequéncia de escolarizacéo.

Pelo exposto no texto de Goodson (1995), afirmou que a o senso de disciplina e
ordem absorvidos pelo curriculo, encontram-se nas ideias de John Calvin (1509- 1564).
No século XVI, os discipulos de Calvino, evoluiam na politica e teologia, e a ideia de
disciplina apresentava 0s principios para um governo civil e conduta pessoal.
Entendemos a epistemologia do curriculo como a relacdo entre conhecimento e
controle, num primeiro momento o contexto social em que o conhecimento é produzido,
em segundo como o conhecimento é organizado e principalmente a diferenciacdo do
conhecimento escolar.

Conforme nos explicou Goodson:

Esta citacdo estabelece, para curriculo, o Unico significado que foi
desenvolvido, porguanto, logo que se constatou o seu poder para
determinar o que devia se processar em sala de aula, descobriu-se um
outro: o poder de diferenciar. Isto significa que até mesmo as criangas
gue frequentavam a mesma escola podiam ter acesso ao que
representava “mundos” diferentes através do curriculo a elas
destinados (1995, p. 33).

Desse modo, o curriculo estd ligado aos padrdes de organizacdo e controle
social, com poder para determinar o que se deve aprender na sala de aula, e ainda dosar
0 que se ensina, e para quem se ensina.

A ideia de curriculo foi se transformando com o tempo, nocdes de curriculo
foram se articulando com um modelo de sociedade, consolidando as expectativas de
aprendizagem e o0s contextos sociais dos alunos, como elementos fundamentais do
curriculo.

Nesta direcdo, num entendimento mais amplo, o curriculo se constituiu no
sistema, no qual o conhecimento educacional formal pode ser realizado. Com isso, 0
curriculo ganhou poder e se institucionalizou, fundamentando-se como condicao
normativa, com padrdes educacionais de diferenciacdo de acordo com a classe a que se

destina. A partir dessas afirmagdes, o autor defendeu que:

Os educadores interessados em estabelecer uma pratica e um curriculo
igualitarios sdo constantemente levados a insistir na necessidade do
didlogo e da mutualidade, e com isso, a defender, a “reconstrucéo do
conhecimento e do curriculo”. Porquanto, se as opinides citadas forem
corretas, a propria elaboracdo e a forma (também o contetdo) do
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curriculo assumem e estabelecem um modo particular de relagbes
sociais e de hierarquia social (GOODSON, 1995, p. 42).

Por certo, o curriculo escolar tornou-se espaco de disputa politica ideoldgica,
produzindo processos curriculares de avangos das desigualdades sociais, impedindo ou
estimulando a emancipacdo dos sujeitos escolares. Na perspectiva capitalista, o
curriculo ndo considera a realidade, mas a naturalizacdo das desigualdades sociais e

impede a compreensdo dos elementos da realidade. Conforme nos explicou Ponce:

Os curriculos escolares sdo territérios de disputas politicas onde esta
em jogo a educacdo que se deseja oferecer e/ou construir para
criangas, jovens e adultos de determinada sociedade. As disputas ndo
tém sido sempre leais e legitimas e podem produzir processos
curriculares humanamente devastadores que, no lugar de promoverem
a superacdo das desigualdades e o respeito as diversidades, impedem
0s sujeitos escolares de se emanciparem, afastando-os de seus direitos,
como o de ter na vida escolar uma experiéncia de construcdo de
dignidade (2018, p. 786).

Lopes e Macedo (2011) destacam a concepcdo de aparelhos ideoldgicos de
Estado, desenvolvida por Louis Althusser, que constitui uma forte critica ao curriculo.
Autores como Baudelot e Establet explicitaram a forma como o sistema escolar atua
para garantir a diferenciacdo social e a funcdo reprodutora da escola, chamando a
atencdo para a materialidade da ideologia. A atuacdo pedagogica é vista como uma
violéncia simbdlica, em que os autores indicam a escola como ndo transmissora dos
conhecimentos para as criangas de classes populares, mas de afirmacéo e naturalizagédo
da marginalidade social (LOPES E MACEDO, 2011).

Desse modo, Tambara (2000) explicou que a educacdo escolar, funciona como
um aparelho de reproducdo das relacGes ideoldgicas que se desenvolvem de acordo com
a politica e a economia, reproduzindo um conjunto de ideias e relagdes sociais que
surgem da sobreposicdo de uma classe sobre a outra. Para tanto, o materialismo
historico-dialético contempla uma apropriagdo critica do processo historico, para a
compreensdo do fenbmeno com o objetivo de possibilitar um novo conhecimento em
processo de evolucao.

Diante disso, a Pedagogia Historico-Critica (PHC), que € uma teoria
fundamentada no Método Histdrico-Dialético, considera o curriculo como um produto
historico, entrelacado com questdes politicas, ideoldgicas e pedagdgicas. Da mesma
forma, resultado da luta coletiva e a disputa entre classes. Portanto, o curriculo na

concepcao da PHC, compreende como indissociavel o conhecimento e a pratica social
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coletiva para a superacdo da sociedade de classes, por certo, a superacdo da alienagéo
(ORSO; MALANCHEN, 2016).

Com essa explicacdo, a PHC, se estabelece na defesa da organizacdo curricular,
fundamentada na transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos, e a escola
uma instituicdo em que o saber sistematizado, constitua-se em instrumento de luta e
combate ao preconceito, tendo como principal objetivo, o desenvolvimento humano, a
emancipacdo humana, e a transformacéo social, claramente na defesa dos interesses da
classe trabalhadora (ORSO; MALANCHEN, 2016).

Nesta direcdo, no Estado do Parand, a Secretaria de Estado da Educacdo e do
Esporte (SEED), no ano de 2003, adotou como pressuposto educacional a teoria do
Materialismo Histérico Dialético, a Pedagogia Histérico-Critica, teoria pedagogica que
fundamenta o trabalho nas escolas publicas. Como destacado no Plano de Gestdo da

Educacao do Parand, 2003:

A defesa intransigente da educacdo publica de qualidade para a
totalidade da populacdo paranaense, calcada, radicalmente, em
principios politicos e éticos voltados a busca e consolidagdo da
igualdade e justica social sdo, notadamente, os pilares que forjaram a
elaboracdo deste Documento (PARANA, 2003).

O entdo candidato a governador do Parana em 2002, Roberto Requido, do
Partido do Movimento Democratico do Brasil (PMDB), durante sua campanha, prop0s
para a educacdo paranaense a superacao das desigualdades por meio do conhecimento.

Conforme afirmou, Mirandola e Orso, (2013):

Neste sentido, na campanha para o governo do Estado do Parana em
2002, o discurso central do candidato que empunhou a bandeira do
Partido do Movimento Democratico do Brasil (PMDB) Roberto
Requido, consagrou romper com as politicas neoliberais instaladas no
Estado do Parana a partir de 1995. A pauta do programa de governo
para a educagdo paranaense centrava-se na defesa de mudancas
estruturais com o enfoque a superacdo das desigualdades através
conhecimento sistematizado e democratizacdo da sociedade. Neste
sentido, com a justificativa de restaurar os direitos sociais, o0 discurso
de campanha consagrou o inicio de uma nova sociedade democratica
(MIRANDOLA; ORSO, 2013, p.2).

No entanto, dependendo dos encaminhamentos politicos e dos principios de
determinado governo, se desenvolvem as politicas educacionais. Assim, no Estado do
Parand, o atual Governador, Carlos Massa Ratinho Junior filiado ao Partido Social

Democratico (PSD), juntamente com o Secretario de Educagdo Renato Feder,
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evidenciam que a Pedagogia Historico-Critica, ndo € a politica educacional oficial. De
modo que, o documento orientador apoiado pelo Movimento Todos pela Educacéao é a
Base Nacional Comum Curricular. Além disso, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o estado do Parand, tem se estabelecido através do Curriculo da
Rede Estadual Paranaense, o que conhecemos por CREP.

Nesses documentos, BNCC e o CREP, entre outros elementos, evidenciam-se a
questdo da padronizagdo, assim como o discurso que vem se encorpando no cotidiano
do trabalho dos professores as habilidades e competéncias. Conforme destacado no

documento:

O Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Crep) tem como objetivo
complementar e reorganizar o Referencial Curricular do Paran,
abordando as principais necessidades e caracteristicas da nossa rede
de ensino a luz da BNCC. Nele, sdo elencadas sugestdes e orientacdes
de contetdos adequados a nossa realidade regional, os quais devem
servir como base para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades fundamentais para a trajetoria dos estudantes nesta etapa
de formagdo — a do nivel fundamental Il - e para que estes possam
atuar em sociedade, agindo, critica e responsavelmente, frente aos
desafios do mundo contemporaneo (PARANA, 2019, p.3).

Nesse sentido, entendemos que esses movimentos de reformas, com discurso
voltado as habilidades, competéncias e resultados, estdo relacionados a crise do capital,
que se utiliza desses discursos de reformas para se reestabelecer.

Na mesma direcdo, evidenciamos que os documentos produzidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de Francisco Beltrdo, ndo indicam no ponto de partida
a Pedagogia Histérico-Critica, como base epistemoldgica da préatica educativa. Assim
como nas formacgdes propostas pela SMEC nos Congressos de 2020 e 2022, ndo trazem
relagdes com a PHC, ou ainda com a teoria de Paulo Freire, ainda que 2021 tenha sido
marcado pelas mobilizacBes continentais para comemorar o0 centenario do Patrono da
Educacéo Brasileira.

Por outro lado, as escolas municipais assumiram para a educacdo, uma
perspectiva critica, inclusive fundamentado nos PPPs das escolas, uma vez que a PHC ¢
a teoria que estrutura a maior parte dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
publicas do municipio.

Frente ao exposto, consideramos que Paulo Freire e a Pedagogia Libertadora que
se alicerca na educacdo como pratica da liberdade, possibilita a conscientiza¢do para a
emancipacao. Clareando no sentido de que ndo ha neutralidade na educagéo, mas sim se

consolida como um espaco de disputas e interesses, é politica. Do mesmo modo, a
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eminéncia de educar pela reflexdo, a partir de uma acao dialdgica, atraves de temas
geradores extraidos da realidade do coletivo.

Na mesma direcdo, Demerval Saviani e a Pedagogia Historico-Critica,
asseveram a importancia de se conhecer, enquanto sujeito social e coletivo e
transformar a sua realidade por meio do conhecimento. Desse modo, Saviani demonstra
que a educacdo publica de qualidade, permite socializar o saber sistematizado para 0s
trabalhadores, como condicéo basilar para superagédo da sociedade capitalista.

No conjunto das pedagogias contra-hegemonicas no Brasil, consideramos
basilares para concretizar uma proposta de educacdo revolucionaria, a Pedagogia
Libertadora e a PHC. Compreendemos que a base epistemologica das teorias é
diferente. A PHC, tem como base o materialismo histérico-dialético. A pedagogia
Libertadora trata do existencialismo cristdo que tem como epistemologia 0 método
fenomenoldgico, no qual Freire propde uma sintese dialética incorporando por
superacdo contribuicbes de diferentes concepgdes filosoficas e pedagdgicas,
principalmente do materialismo historico-dialético.

Todas essas consideracfes sao indispensaveis, para clarearmos as aproximagoes
entre a PHC e a Pedagogia Libertadora, quanto aos seus objetivos de educacdo e
emancipacdo, as quais fortalecem as reflexGes para uma proposta contra hegemonica.
Ambas provocam os educadores a pensarem que escola ndo € sO reprodutora e
conservadora das desigualdades sociais, mas também transformadora, ou seja, espaco de
articulacdo e luta de classes para a transformacdo da realidade social. Assim, a PHC e a
Pedagogia Libertadora, instrumentalizam a pratica pedagogica, enquanto acdo de
formagéo e emancipacdo humana.

Deste modo entendemos que a PHC, centra mais na assimilacdo dos contetdos
historicamente produzidos e a Pedagogia Libertadora centra nos procedimentos
didaticos. Portanto, compreendemos que as teorias pedagdgicas apresentadas
convergem para a construcdo de uma pedagogia emancipatoria, que rompe com a
alienacdo e a opressao impostas pela classe dominante.

Com o objetivo de identificarmos as concepcdes tedricas que sdo apresentadas
nos PPPs das escolas publicas municipais, apresentaremos na sequéncia do nosso estudo
de forma sintética os elementos conceituais que embasam os PPPs das escolas

municipais de Francisco Beltrao.
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3.2.3 Elementos conceituais do Projeto Politico Pedagogico, sintese do que
permeiam os PPPs das 21 escolas municipais de Francisco Beltréo

Em face do exposto, apresentaremos uma andlise sintética dos PPPs das 21
escolas municipais de Francisco Beltrdo, no que se refere aos elementos conceituais que
fundamentam a pratica.

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP é o documento norteador das intengdes dos
processos pedagogicos e administrativos das escolas. O escrito coletivo manifesta as
expectativas e objetivos propostos pela comunidade escolar, ou seja, € um registro
democratico que deve ser elaborado coletivamente e atualizado sempre que necessario.
De acordo com a minuta de orientagio de 2020, (PARANA, 2020) a composicio do
PPP, estd organizada em trés eixos: elementos situacionais, elementos conceituais e
elementos operacionais.

Neste texto, temos o0 objetivo de confrontar o que as 21 escolas municipais de
Francisco Beltrdo declaram como elementos conceituais no Projeto Politico
Pedagdgico.

Na parte do PPP que compete a descricdo dos elementos conceituais, estdo
dispostos os fundamentos tedricos nos quais a escola se pauta para atender a sua fungéo
social, ou seja, a partir do que foi descrito nos elementos situacionais, a instituicdo de
ensino relaciona o seu contexto com concepgdes e pressupostos tedricos que mais se
aproximam da realidade de sua comunidade escolar (PARANA, 2020).

Diante disso, delineamos a analise dos PPPs da rede municipal, os quais
apresentam na sua maioria a Pedagogia Historico-Critica como fundamento das a¢des
da pratica educativa. Na sequéncia demonstramos a partir de um quadro, o0s

fundamentos teoricos apresentados nos PPPs das escolas.

Quadro 9. Demonstrativo dos elementos conceituais presentes nos PPPs das escolas

municipais de Francisco Beltréo.

Escola Elementos conceituas | Citacdo

(fundamentacao teorica).

Escola Municipal | Materialismo  Historico- | Assim, de acordo com  0S

Professora  Ana | dialético. fundamentos do Materialismo
Bocchi Historico-dialético,  segue-se  0s
Macagnan — EF principios de que sdo os homens que
El fazem a historia diante das

necessidades e condi¢Ges materiais,
sociais, politicas, econémicas e
culturais. (FRANCISCO BELTRAO,
ESCOLA MUNICIPAL
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PROFESSORA ANA  BOCCHI
MACAGNAN -EI EF, PPP, 2021, p.
42).

Escola Municipal
Bom Pastor — El
EF.

Né&o disponibilizou o PPP,
na plataforma digital da
prefeitura.

Escola Municipal
Epitacio Pessoa —
El EF.

Pedagogia Historico-

Critica.

Neste  contexto, a  proposta
metodoldgica adotada pela escola é a
Pedagogia Historico-Critica baseada
no pedagogo brasileiro Dermeval
Saviani pela qual ocorre o confronto
dos saberes trazidos pelos alunos
com o saber elaborado, na
perspectiva da apropriacdo de uma
concepcdo cientifico-filosofica da
realidade  social (FRANCISCO
BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL
EPITACIO PESSOA —EI EF, PPP,
2021, p. 40).

Escola Municipal
Frei Deodato — El
EF.

Pedagogia Histdrico-

Critica.

O papel da escola, de acordo com a
perspectiva da Pedagogia Historico —
Critica, € posicionar-se a favor dos
interesses das classes trabalhadoras,
pois a educacdo € um ato politico e
ndo estd alheia as caracteristicas da
sociedade, ao contrario, ela €
norteada pela sociedade da qual faz
parte (FRANCISCO BELTRAO,
ESCOLA MUNICIPAL FREI
DEODATO - El EF, PPP, 2021, p.
34).

Escola Municipal
Higino  Antunes

Né&o disponibilizou o PPP,
na plataforma digital da

Pires Neto — EI | prefeitura.

EF.

Escola Municipal | Pedagogia Histdrico- | Assim, a escola assume a formacao

Juscelino Critica. humana, inserida nos pressupostos da

Kubitschek — EI Pedagogia Histdrico-critica e o ponto

EF. de partida é a realidade mais ampla,
onde “a leitura critica dessa
realidade torna possivel apontar novo
pensar e  agir pedagdgicos.
(FRANCISCO BELTRAO ESCOLA
MUNICIPAL JUSCELINO
KUBITSCHEK - EI EF, PPP, 2021,
p.31)

Escola Municipal | Pedagogia Historico- | Apds esse momento estudou-se qual

Nossa Senhora do | Critica. fundamentacdo teGrica que mais

Sagrado Coracéo
—EIEF.

ajudaria a responder nossos anseios
enquanto instituicdo educacional,
dessa forma a teoria que nos ajuda a
responder e entender 0 processo
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educacional na atualidade € a
Pedagogia Histdrico-critica que tem
sido citada como uma perspectiva
educacional que procura resgatar a
importdncia da escola e a
reorganizacdo do processo educativo
(FRANCISCO BELTRAO ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA
DO SAGRADO CORACAO - El
EF, PPP, 2021, p.10).

Escola Municipal
Maria Basso
Dellani — El EF.

Histérico-Critica.

Os elementos conceituais, parte
integrante  deste Projeto  Politico
Pedagdgico traz na sua construgdo
uma base de estudo tedrico de autores
como Dermeval Saviani, Jodo Luiz
Gasparim, L. S Vigotsky,
Vasconcelos. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
MARIA BASSO DELLANI — EI EF,
PPP, 2021, p.34).

Escola Municipal
Prof. Parigot de
Souza - EI EF.

Base Nacional Comum
Curricular. Competéncias.

Toda e qualquer agdo pedagdgica traz
de forma implicita um conceito
tedrico que norteia esse trabalho e
que nesse momento deve também
levar em consideracdo as dez
competéncias apresentadas na
BNCC. (FRANCISCO BELTRAO
ESCOLA MUNICIPAL Prof.
PARIGOT DE SOUZA - EI EF,
PPP, 2021, p 31).

Escola Municipal
Prof® Rubens
Amélio Bonatto —
El EF.

Pedagogia Historico-

Critica.

No entanto, na perspectiva da
Pedagogia Histdrico-critica 0
objetivo central da educacéo escolar
¢ garantir 0 acesso ao conhecimento
cientifico historicamente produzido
ao longo do tempo, para que assim
todos atinjam a emancipacdo e a
igualdade. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
PROF. RUBENS AMELIO
BONATTO - EI EF, PPP, 2021, p
43).

Escola Municipal
Recanto Feliz —
El EF.

Pedagogia Historico-

Critica.

Numa perspectiva Historico-Critica,
0 papel da escola deve ser o do
espaco social responsavel pela
apropriacdo do saber universal, da
socializacdo do saber elaborado,
entendendo a apropriacdo critica e
histérica do conhecimento enquanto
instrumento de compreensdo da
realidade social e atuacdo critica e
democrética para a transformacéo
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desta realidade, contribuindo para
diminuir a seletividade social, ou
seja, instrumentalizar o aluno com o
conhecimento. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
RECANTO FELIZ - EI EF, PPP,
2021, p 54).

Escola Municipal
Basilio Tiecher —
El EF.

Pedagogia Histodrico-

Critica.

Dentre as diferentes tendéncias
pedagogicas, a Instituicdo assume a
Pedagogia Historico-critica como
diretriz e fundamento do PPP, por
compreender que Seus pressupostos
tedricos constituem e expressam o
objetivo da educacdo que se busca
promover. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
BASILIO TIECHER - El EF, PPP,
2021, p. 49).

Escola Municipal
Deni Lineu
Schwartz - ElI
EF.

Base Nacional Comum
Curricular. Competéncias.

(FRANCISCO BELTRAO ESCOLA
MUNICIPAL ~ DENI  LINEU
SCHWARTZ - EI EF, 2021, p. 37).

Escola Municipal
Francisco Manoel
da Silva— EIl EF.

Pedagogia Historico-

Critica.

Em relacdo a perspectiva tedrica
assumida pela escola adotamos a
Pedagogia Histdrico-critica, na qual
0s  conteudos  propostos  sdo
universais, incorporados pela
humanidade com significacdo social,
onde visa estimular a atividade e a
iniciativa do professor; favorecendo o
didlogo dos alunos entre si e com o
professor, sem deixar de valorizar o
didlogo com a cultura acumulada
historicamente, levando em conta 0s
interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico.(FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
FRANCISCO MANOEL DA SILVA
— EIl EF, PPP, 2021, p. 60) .

Escola Municipal
Germano Meyer
—EI EF.

Cita a Pedagogia
Histérico-Critica, como
proposta metodoldgica.

A proposta metodologica da
Pedagogia Histdrico-Critica,
apresenta cinco passos que devem ser
seguidos, tais como: a pratica social
inicial, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica
social final. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
GERMANO MEYER - EI EF, PPP,
2021, p.48).

Escola Municipal
Irméo Cirilo — El

Pedagogia Histdrico-

Critica.

Tendo em vista essas compreensoes,
optamos por construir 0 Projeto
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EF.

Politico-Pedagdgico da  Escola
Municipal Irmdo  Cirilo, na
perspectiva das pedagogias contra-
hegeménicas da Educacdo do
Campo, com énfase na Pedagogia
Histdrico-critica e na Pedagogia
Libertadora. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
IRMAO CIRILO — EI EF, PPP,
2021, p. 30).

Escola Municipal
Madre
Boaventura — ElI
EF.

Base

Nacional

Comum

Curricular. Competéncias.

(FRANCISCO BELTRAO ESCOLA
MUNICIPAL MADRE
BOAVENTURA — EI EF, PPP,
2021).

Escola Municipal
Nossa Senhora de
Fatima — EI EF.

Pedagogia
Critica.

Historico-

O Projeto Politico Pedagégico da
escola esta  fundamentado na
Pedagogia Histérico-Critica que tem
como percursor 0 pedagogo brasileiro
Demerval Saviani. Nessa perspectiva,
alguns pressupostos tedricos sdo
referéncia como a psicologia e
sociologia da educacdo, pautada em
Vygotsky, Gramsci, respectivamente.
(FRANCISCO BELTRAO ESCOLA
MUNICIPAL NOSSA SENHORA
DE FATIMA —EI EF, 2021, p. 7).

Escola Municipal
Prof.? Maria
Helena
Vandresen — El
EF.

Pedagogia
Critica.

Historico-

O Projeto Politico Pedagbgico da
escola esta fundamentado na
tendéncia pedaglgica  Historico-
Critica embasada em tedricos como:
Vygotsky, Saviani, Libaneo, Luckesi,
Gasparim, Scalcon. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
PROF.2 MARIA HELENA
VANDRESEN - EI EF, PPP, 2021,
p.10).

Escola Municipal
Prof. Pedro
Algeri — EI EF.

Pedagogia
Critica.

Historico-

A afirmacdo da Pedagogia Historico-
critica, a qual tem nos seus principios
constitutivos 0 Materialismo
Histdrico Dialético, esta presente no
projeto da escola por corresponder
conceitualmente as necessidades de
superacdo da sociedade de classe em

que vivemos. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
PROF. PEDRO ALGERI — EI EF,
PPP, 2021, p. 39).

Escola Municipal
15 De Outubro —
El EF.

Pedagogia
Critica.

Historico-

Assim, a escola assume a formacéo
humana, inserida nos pressupostos da
Pedagogia Histdrico-critica e o ponto
de partida é a realidade mais ampla,
onde a leitura critica dessa realidade
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torna possivel apontar novo pensar e
agir pedagogicos. (FRANCISCO
BELTRAO ESCOLA MUNICIPAL
15 DE OUTUBRO - EI EF, PPP,
2021, p. 37).

Fonte: SMEC. PPPs disponiveis na plataforma virtual da secretaria.

De acordo com esse levantamento, constatamos que das 21 escolas, 16
indicaram a Pedagogia Historico-Critica como pressuposto tedrico e metodolégico,
como fundamento para atender a sua funcdo social. Duas escolas ndo disponibilizaram o
PPP na plataforma da SMEC. E trés escolas sinalizaram para a pedagogia das
competéncias articuladas com a Base Nacional Comum Curricular.

Em vista disso, entendemos que a maior parte dos educadores beltronenses
reconhecem a PHC, como instrumento tedrico e metodoldgico, para o enfrentamento
dos desafios e luta pela transformacdo da sociedade, principalmente na busca da
educacdo como emancipacdo humana. Uma vez que, de acordo com a nossa analise a
PHC ¢ a teoria que fundamentada grande parcela dos Projetos Politicos Pedagogicos das
escolas publicas municipais.

Cabe considerar que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo (PPP), da mesma forma, evidencia que a teoria pedagdgica
que ampara o trabalho pedagdgico e a gestdo escolar é a PHC (FRANCISCO
BELTRAO, ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO SAGRADO
CORACAO, PPP, 2021, p. 10).

Neste sentido, o trabalho na perspectiva da PHC, possibilita a formacdo da
consciéncia critica, para além do imediatismo, 0 que permite pensar a sociedade,
reconhecendo o fato da opressdo, e direcionando o0 engajamento e luta pela
transformacdo. Na direcdo de formar um sujeito ativo que atua de forma dialética na
realidade em que esté inserido. Todavia, sabemos que o trabalho com as teorias contra-
hegemonicas tem muito o que avancar, desde a formagdo continuada do professor, as
praticas em sala de aula. O discurso contra- hegemonico estd formado, mas exige
aprofundamento tedrico e metodologico.

Ao indicarmos que as 16 escolas fazem referéncia a teoria pedagogica PHC, ndo
desconsideramos que também indicam a BNCC como norteadora dos conteudos e
objetivos de aprendizagem, uma vez que 0 documento tem cardter normativo e
obrigatorio para todas as escolas publicas e privadas. Por outro lado, evidencia-se que

trés escolas excluiram do seu PPP uma teoria pedagdgica contra-hegemdnica, para a
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sobreposicdo da BNCC, documento oficial para fundamentacdo da pedagogia
hegemonica.

Santos e Orso (2020, p. 169) asseveram que o apelo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades na BNCC em todas as etapas da educacdo basica, tem
fundamento na teoria do capital humano, na medida que condicionam o individuo para
um estado de permanente adaptacdo, estabelecendo a dimensao do sucesso ou fracasso.

Deste modo, a BNCC se configura como uma politica curricular com o objetivo
principal de atender as demandas imediatistas e utilitaristas exigidas pelo sistema
capitalista. Dado o0 exposto, cabe para 0s educadores resisténcia, e a defesa da educacéo
da escola publica principalmente pelo resgate do papel politico e social que exerce na
sociedade.
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CONCLUSOES: PROGRAMA ESCOLA 2030: EMANCIPACAO OU
ALIENACAO?

Nas reflexdes anteriores, acreditamos ter fornecido, possibilidades para
identificar que historicamente as pedagogias hegemonicas se fortalecem na escola
publica, por meio do curriculo, politicas educacionais e da legislacdo. De modo que, a
Pedagogia hegemoOnica ou pedagogia do capital, aponta para a conservagdo da
sociedade, bem como, para a manutencao da ordem existente, que implica na adequacéo
para atender aos interesses da classe dominante.

Nesse sentido, os defensores da BNCC, expressam o0s interesses dos
reformadores empresariais da educacdo®, movimento que representa a pedagogia
dominante, que de fato, estd sempre se reinventando para sua conservacdo. A vista
disso, refletem o consenso politico em torno dos principios neoliberais.

Conforme indicado, acreditamos que o Programa Escola 2030 se apresentou
como uma proposta neoliberal de educagéo, pois enfatizou os mecanismos de controle
para operacionalizar a proposta de educacdo publica municipal de Francisco Beltréo.
Dentre os dispositivos para a efetivacdo de uma educacdo nos moldes neoliberais,
destacamos o contrato com o sistema Aprende Brasil do grupo Positivo, fundamentos da
BNCC e a meritocracia perspectiva de promocdao para professores e alunos.

Importante salientarmos que o grupo Positivo de Educacdo, foi criado em 1979,
o sistema oferece materiais didaticos, tecnologia educacional, formacdo para 0s
professores, suporte para a gestdo escolar, com modelos distintos para a iniciativa
privada e publica. O referencial para as escolas publicas é o sistema Aprende Brasil, um
sistema de ensino para as escolas municipais, como material didatico, assessoria
pedagdgica, plataforma digital Aprende Brasil Digital e os sistemas de Avaliacdo
Externa de Aprendizagem e Sistema de Monitoramento Educacional do Brasil.

Constatamos que se trata de uma proposta educacional da Pedagogia das
Competéncias, que evidencia o protagonismo do aluno, projeto de vida, metodologias
ativas, assim como a formagdo do professor pratico. As consideragdes aqui expostas,
indicam que o Programa Escola 2030, favorece a alienacdo em detrimento da
emancipacdo humana. A ideologia neoliberal se utiliza de valores disseminados em

discursos educacionais, inclinados principalmente para a inovacdo e modernizacao,

8 Para o neoliberalismo, o pardmetro de funcionamento da sociedade é a propria “organizagio
empresarial”, tomada como modelo racional de organizagdo, apagando a historicidade das “institui¢des” e
transformando-as em miniorganziacdes empresariais de prestacdo de servicos- salde, educagdo,
seguranga, previdéncia etc.. Esta concepcdo de sociedade corréi a escola como uma instituicdo social,
alterando a concepgdo de educacéo e a propria politica educacional. (FREITAS, 2018, p. 49).
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mecanismos que sustentam o processo no intuito de facilitar a aceitagcdo e reproducao
dessas ideias.

O viés ideologico, presente nos discursos que embasam as parcerias publicas
privadas visam possibilitar a modernizacdo do sistema educacional, como solucéo para
a falta de rendimento e de qualidade na escola publica, e esta se fortalecendo e
ganhando espaco nas politicas educacionais. Bem como, na politica de privatizacéo de
empresas estatais e na sobreposi¢do dos principios econdmicos do capitalismo. As acoes
desencadeadas favorecem mais o status do ter (sujeito econémico), do que a do ser
(sujeito social).

Compreendemos também que os modelos educacionais propostos pela iniciativa
privada, para aplicacdo na escola publica, orientam o processo ensino aprendizagem
para irreflexdo, ignorando a problematica social do contexto escolar.

Esse modelo de politica, ataca o servidor publico, sobretudo o professor,
construindo a imagem de inimigo da sociedade. Nesse contexto, destacamos que 0
sistema meritocratico funciona como um mecanismo para a legitimacdo e manutencéao
das desigualdades sociais.

Consideramos que o movimento de reformas e desqualificacdo do que é publico,
bem como, o0 enaltecimento das iniciativas privadas, préprios do
liberalismo/neoliberalismo, manifestou sua forca nas politicas educacionais em
Francisco Beltrdo, desconsiderou os problemas sociais histéricos de uma comunidade
carente, que vive a margem da sociedade.

Por outro lado, ressaltamos que os fundamentos tedricos no qual a maior parte
das escolas municipais estdo embasadas, a Pedagogia Histérico-Critica e a Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire, expressam a formacdo que interessa aos individuos do
Bairro Padre Ulrico e de muitos, uma vez que, atendem aos interesses da classe
trabalhadora e conduzem para a educagdo como emancipagdo humana.

Dessa forma, a defesa pela integragdo no contexto social e politico, em que a
Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coragdo esta inserida, resultou na luta
pelo didlogo, reflexdo, compreensdo, humanizagdo, pilares opostos aos que foram
propostos pelo Programa Escola 2030.

A iniciativa do Poder Executivo de Francisco Beltrdo ao impor o Programa
Escolar 2030, caracterizou-se como um fenémeno educacional neoliberal. Em nome do
avanco na qualidade da educacdo publica e a ascensdo dos indices e notas em avaliagdes
externas, se propds: reduzir o ensino ao uso de apostilas e manuais; motivou a

desqualificacdo do professor, quando legislou que o profissional ja concursado que ndo
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atendessem as expectativas das avaliagbes proprias do programa pudessem ser
remanejados para outras institui¢oes.

Frigotto (2017) quando analisou a temética do Programa Escola sem Partido,
utilizou os elementos da “esfinge”, da mitologia grega. A esfinge com o corpo metade
ledo e metade mulher, era um monstro que devorava aqueles que ndo fossem capazes de
decifrar seu enigma: que criatura pela manha tem quatro pés, ao meio dia tem dois e a
tarde tem trés? De acordo com a lenda, todos foram devorados por ndo decifrarem o
mistério. No entanto Edipo, foi o Gnico que encarou a esfinge e respondeu a questo
derrotando o monstro.

Trazendo para nossa realidade, enfatizamos que os professores de Francisco
Beltrdo foram postos diante da esfinge do Programa Escola 2030, percebendo o sentido
grave e 0s sinais menos visiveis das reais intencdes da proposta, estabeleceram uma
organizacdo para decifrar o enigma.

Amparados pelo SINTEPFB, os embates alcangaram a retragdo do programa, e
paulatinamente foram desvelando o enigma. Assim puderam manter condigcdes de
trabalho, tanto na esfera emocional, tanto no sentido monetario. Nao receberam o
adicional instavel de 30%, mas puderam manter a viabilidade do Plano de Cargos e
Carreiras da Educagdo de Francisco Beltrdo. E diante da incapacidade de dar
continuidade ao programa, a administracdo municipal reduziu os holofotes para a
escola, pouco se falou sobre a efetivacdo das propostas.

Freire (2001) asseverou que a tomada de consciéncia, exige o olhar critico
coletivo sobre a realidade que se revela, para sim se estabelecer condicbGes de
compreender que ndo existe a possibilidade de uma educagdo neutra, uma vez que a
educacdo é uma ferramenta para emancipagdo humana, em que as pessoas transformam

a sua realidade e participam da constru¢do do mundo. Segundo o autor:

Esse esforco da tomada de consciéncia em superar-se a alcancar o
nivel da conscientizacdo, que exige sempre a insercdo critica de
alguém na realidade que se lhe comeca a desvelar, ndo pode ser,
repitamos, de carater individual, mas sim social. Basta que se saiba
gue a conscientizacdo ndo se verifica em seres abstratos e no ar, mas
nos homens concretos e em estruturas sociais, para que se compreenda
que ela ndo pode permanecer em nivel individual. Por outro lado, ndo
sera demasiado repetirmos, a conscientizacdo, que ndo pode dar-se a
ndo ser na praxis concreta, nunca praxis que se reduzisse & mera
atividade da consciéncia, jamais € neutra. Como neutra, igualmente,
jamais pode ser a educacdo. Quem fala de neutralidade s&o
precisamente os que temem perder o direito de usar de sua
ineutralidade em seu favor (FREIRE, 2001, p.77).

140



As reflexBes propostas no nosso estudo, convergem para a importancia da
vigilia, o olhar atento, cuidadoso e constante sobre a educacdo publica, visto que a
esfinge tem se colocado constantemente frente as politicas educacionais, se fazendo

necessario atentar para o engodo dos enigmas. Conforme evidenciou Frigotto:

Antes que a esfinge se torne indecifravel e nos devore, cabe acumular
energia intelectual e ética e organizacdo politica coletiva para, sem
medo como fez Edipo da lenda da esfinge, confronta-la e derrota-la.
Uma tarefa necessaria para que haja futuro humanamente suportavel
em nossa sociedade (FRIGOTTO, 2017, p.33).

Extraindo as licGes das experiéncias com Programa Escola 2030,
compreendemos, portanto, que o acesso ao conhecimento cientifico, se consolida como
um instrumento de luta para desmistificar os enigmas, assim como suporte fundamental
no processo de humanizacdo. Nesta direcdo, pudemos assimilar que ser professor € lutar
constantemente contra 0s retrocessos, e que a educacdo exige reflexdo e uma teoria
educacional coerente para fundamentar a préatica do professor, por fim reforcamos que a
educacdo ndo é neutra, uma vez que é basilar para a transformacdo da historia e da
sociedade, suporte para superar a violéncia, a pobreza e a marginalidade e ascender para
a emancipa¢do humana.

Recorremos ao historiador inglés de orientagdo marxista, Edward Palmer
Thompson, o autor nos permite articular as agOes de resisténcia dos professores da
Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo, com a tese apresentada na obra
Costumes em comum (1998).

Thompson (1998, p. 13) demonstrou que a consciéncia e 0S costumes eram
particularmente fortes entre os trabalhadores do século XVIII. Eram costumes dirigidos
a reinvindicacbes de novos direitos. Assim como uma forma de sobrevivéncia, uma
tradicdo na qual os costumes aparecem como uma segunda natureza.

Na mesma direcdo defendemos que os professores da Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracéo, reforcam costumes antigos de resisténcia as avalanches de
reformas na educacéo.

O autor, alerta que o costume pode comprometer a classe trabalhadora. Nesse
caso se 0 corpo e a mente se adaptam ndo conseguem reagir, sobretudo quando se
acostumam em rotinas diérias, sem tempo para pensar e agir. Os costumes podem ou
ndo ser reforcados e endossados, todavia sdo validados quando hd um sentido prético.
Cabe ressaltar que os costumes sdo construidos na formalidade, assim como nos

corredores pela tradicéo oral.
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De certo modo, os professores da referida escola ndo estavam mais acostumados
a ter reacOes. Visto que o costume dos dirigentes sempre foi diferente dos costumes dos
trabalhadores. Os interesses sdo opostos, “nao sdo dos nossos”, um antagonismo claro,
ou seja, o costume dos dominantes neste tempo é engessar o dominado, com atribuicdes
burocraticas, com preenchimento de relatorios e pareceres, assim como a reducdo da
hora atividade, momento de estudo, reflexdo, planejamento e conversa entre 0s pares.
Compreendemos que as relagdes de conflitos entre dominantes e dominados permeou a
historia. Por outro lado, o habito de reagir nem sempre € bem visto até mesmo pelos
proprios professores, que sao tratados como ‘“‘comunistas”, “petistas” em termos
pejorativos.

Nesta via temos clareza que a organizagdo ocorre de forma consciente, em
termos formais: nas reunides, nos encontros com o sindicato, nas formac6es. Entretanto,
também se fortalecem de maneira informal através dos costumes em comum dos
professores: na hora do intervalo quando se alimentam e compartilham informages e
opinides, nos momentos de hora atividade, nas conversas de corredor, na roda de
chimarrdo costume forte entre os educadores beltronenses. Em suma a tradi¢do oral é
um costume em comum, que possibilita a resisténcia diante dos ataques e da retirada de
direitos j& conquistados.

A conscientizacdo é a capacidade de agir a partir do entendimento de
pertencimento de uma classe social. Este esclarecimento tem sentido quando ha uma
transformacdo no individuo e na sociedade. Essa consciéncia € visivel nos habitos e
costumes de um grupo, 0S costumes comuns'

Os costumes comuns, nos identificam para reacdes as avalanches das pautas
antidemocraticas. Assim como, aos que o professores da rede municipal de ensino de
Francisco Beltrdo, vivenciaram com o Programa Escola 2030, como evidenciamos até
aqui, alinhados com os principios da pedagogia da hegemonia.

Neste sentido identificamos procedimentos de auto-organizagdo e defesa. A
primeira tatica utilizada foram as reunides mesmo em periodo de férias, em que 0s
professores, se aproximaram para compreender com 0s seus, 0 que de fato estava
acontecendo.

Pelas taticas e estratégias. A tatica é a arma do fraco, na propria instituigao.
Nesse caso o0s professores se aproximaram para sobrevivéncia psicoldgica. E a
organizagdo mais proxima, por lutas de condi¢es imediatas, como postura coletiva em
reunides, hora de falar e de se calar, ou 0 momento de estabelecer algum enfrentamento

necessario.
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Essa tatica € interinstitucional e abre campo para a estratégia, ou seja, ho campo
do adversario de outras instituicbes. O pequeno grupo dentro da escola, internamente
cria teses que ecoam nas outras institui¢cdes, como o estado, o sindicato e a comunidade
escolar. Assim conscientizacdo e costumes comuns geram uma pratica de identificacdo
de quem sdo nossos e quem S&o 0S outros.

Acreditamos que os professores da Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracdo, assim como o coletivo de professores da rede municipal se fortaleceram
enquanto educadores criticos (marxistas). Demonstraram que é possivel dentro de um
sistema educacional controlado pela a hegemonia, confrontar as contradigdes proprias
do sistema e no cotidiano fazer a luta pelos direitos ja conquistados e, sobretudo,
fortalecer a luta pela defesa da escola publica a partir dos interesses dos dominados.

143



REFERENCIAS

ALLAN G, Johnson. Dicionério de sociologia: guia pratico da linguagem
socioldgica. Tradugdo, Ruy Jungmann; consultoria, Renato Lessa. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 1997.

ANDERSON, Perry. Balan¢o do Neoliberalismo. In: GENTILI, Pablo; SADER, Emir
(Org.). Posneoliberalismo: as politicas sociais e 0 estado democratico. 3% ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996, p. 9-23.

ANTUNES, Ricardo. Os Sentidos do Trabalho: Ensaio Sobre a Afirmacéo e a
Negacéo do Trabalho. Sdo Paulo: Boitempo, 2003.

ARISTOTELES. Etica a Nicomacos. 3. ed. Brasilia; Ed. Universidade de Brasilia,
1999.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Os coletivos empobrecidos repolitizam os curriculos.
In: SACRISTAN, José Gimeno. (org). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto
Alegre: Penso, 2013.

BACICH, L.; MORAN. J. (Org.). Metodologias ativas para uma educacao
inovadora: uma abordagem tedrico pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BASSO, Daniela. NETO, Luiz Bezerra. As Influéncias do Neoliberalismo na
educacdo brasileira: algumas consideracgdes. 2014, volume 1, nimero 16. Revista
eletronica do curso de Pedagogia, Campus Jatai.

Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/rir/article/view/29044. Acesso em: 05 de
julho de 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9.394/1996 — 4. ed.
— Brasilia, DF: Senado Federal, Coordenacdo de Edi¢des Técnicas, 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018

BRASIL. Lei Federal n. 12.612/2012 - Declara Paulo Freire Patrono da Educacéo
Brasileira. Disponivel
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at020112014/2012/1ei/112612.htm. Acesso
em 10 de fevereiro de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Implementacdo. Uma escola cidada
para as juventudes brasileiras: contextualizagéo, interdisciplinaridade,
aprendizagem colaborativa e autoria/protagonismo juvenil, 2017.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-
de-praticas/aprofundamentos/205-uma-escola-cidada-para-as-juventudes-brasileiras-
contextualizacao-interdisciplinaridade-aprendizagem-colaborativa-e-autoria-
protagonismojuvenil#:~:text=Quando%20falamos%20em%?20autoria%20ou,papel%20a
utoral%2C%20ativo%20e%20criativo. Acesso em 05 de fevereiro de 2021.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Portaria n. 1.432, de 28 de dezembro de 2018.
Estabelece os referenciais para elaboracgéo dos itinerarios formativos conforme

144


https://www.revistas.ufg.br/rir/article/view/29044

preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, [2018b]. Disponivel em: https://www.in.gov.br/materia/-
/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199. Acesso em: 03 de janeiro de
2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Cadernos de préticas. [2018c].
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-
de-praticas/. Acesso em 03 de janeiro de 2021.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 a).
Ata n° 3.709/2019.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 b).
Ata n° 3.710/2019.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 ¢).
Ata n° 3.713/2019.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 c).
Ata n° 3.715/2019.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 d).
Ata n° 3.721/2019.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 e).

Facebook. Publicado em 08 de fevereiro de 2019. Os vereadores Daniela

Celuppi(PT), Camilo Rafagnin(PT) e Aires Tomazoni (MDB) foram visitar a

Escola Municipal Sagrado Coracéo, no bairro Padre Ulrico.

Disponivel em:

https://www.facebook.com/camarafranciscobeltrao/posts/2089820624432895?comment
1d=2091026450978979. Acesso em: 08 de fevereiro de 2021.

CAMARA MUNICIPAL DE VEREADORES DE FRANCISCO BELTRAO, (2019 f).
Audiéncia Publica para debater a “Escola 2030. Disponivel em:
http://cmfb.pr.gov.br/03/2019/audiencia-publica-para-debater-a-escola-2030/.

Acesso em 23 de setembro de 2019.

CAMPQOS, Flavio de. Roteiro de cinema e televisdo: a arte e a técnica de imaginar,
perceber e narrar uma estoria. 3. Ed. rev. Rio de Janeiro,2007

CANARIO, Rui. A escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre:
Artmed, 2006

COACHING. Dicionario do Aurélio Online. 2016. Disponivem em:
https://www.dicio.com.br/coaching/. Acesso em 02 de janeiro de 2021.

CONEXIA. Aluno protagonista: tudo o que vocé precisa saber sobre esse conceito!
2021. Disponivel em: https://blog.conexia.com.br/aluno-protagonista/. Acesso em 30 de
dezembro de 2021.

CASIMIRO, Flavio Henrique Calheiros. A nova direita: Aparelhos de acéo politica e
ideologica no Brasil contemporaneo. 12 ed. 2018. S&o Paulo: Expressédo Popular,

145


https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
https://www.facebook.com/camarafranciscobeltrao/posts/2089820624432895?comment_id=2091026450978979
https://www.facebook.com/camarafranciscobeltrao/posts/2089820624432895?comment_id=2091026450978979
http://cmfb.pr.gov.br/03/2019/audiencia-publica-para-debater-a-escola-2030/
https://www.dicio.com.br/coaching/
https://blog.conexia.com.br/aluno-protagonista/

2018.

CASTANHA, André Paulo. O uso da Legislacdo Educacional como fonte:
orientacles a partir do marxismo. Revista HISTEDBR on-line, Campinas, nimero
especial, p. 309-331, abril 2011 — ISSN: 1676-2584.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razdo do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Tradugdo Mariana Echalar. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

DELORS, Jacques (Org.). Educacao: um tesouro a descobrir. Tradugdo: José Carlos
Eufrazio. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

DICIONARIO, Online de Portugués. Significado de Protagonismo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/protagonismo/. Acesso em 15 de fevereiro de 2021.

DICIONARIO, online Priberam de Lingua Portuguesa. Significado de Projeto Piloto.
Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/projeto-piloto. Acesso em 16 de
fevereiro de 2021.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagoes
neoliberais e p6s-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. rev. e ampl. — Campinas,
SP: Autores Associados, 2001.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusées? Quatro
ensaios criticos-dialéticos em filosofia da educacéo. 1 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

DUARTE, Newton. Os contetidos escolares e a ressurrei¢do dos mortos:
contribuicdo a teoria histdrico-critica do curriculo. Campinas, SP. Autores
Associados, 2016.

ESCOLAS2030a. O Programa. Disponivel em: https://escolas2030.0rg.br/o-
programa/em: Acesso em: 31 de julho de 2021.

ESCOLAS2030b. Critérios de Elegibilidade Escolas2030. Disponivel em:
https://escolas2030.org.br/wp-content/uploads/2021/05/Criterios-de-Elegibilidade.pdf

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da lingua
portuguesa. 3 ed. Curitiba: Positivo, 2004. Acesso em 31 de julho 2021.

FRANCISCO BETRAO, 2014 (Paran4). Lei n° 4260, de 21 de novembro de 2014,
nova redacdo ao Plano de Cargos, Carreira, Valorizacdo e Remuneracéo dos
Professores da Rede Municipal de Ensino (PCCR).

Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/plano-de-cargos-e-carreiras-da-educacao-
francisco-beltrao-pr. Acesso em 28 de dezembro de 2021.

FRANCISCO BETRAO, 2019a (Parand). Projeto de Lei do Executivo n® 001/2019,
de 02 janeiro de 2019. Cria o Programa “Escola 2030”. Disponivel em:
https://franciscobeltrao.pr.leq.br/processo-legislativo/materias-legislativas. Acesso em:
5 dezembro de 2020.

FRANCISCO BETRAO, 2019b (Parand). Lei Municipal N° 4.632, de 10 janeiro de

146


https://dicionario.priberam.org/projeto-piloto
https://escolas2030.org.br/wp-content/uploads/2021/05/Criterios-de-Elegibilidade.pdf
https://leismunicipais.com.br/plano-de-cargos-e-carreiras-da-educacao-francisco-beltrao-pr
https://leismunicipais.com.br/plano-de-cargos-e-carreiras-da-educacao-francisco-beltrao-pr
https://franciscobeltrao.pr.leg.br/processo-legislativo/materias-legislativas

2019. Cria o Programa “Escola 2030”. Disponivel em:
http://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/legislacao/cateqoria/leis?ano=2019. Acesso em: 5
dezembro de 2020.

FRANCISCO BETRAO, 2019c (Parand). Edital 052/2019 — Abertura Processo Interno
De Selecdao N° 001/2019. Disponivel em: https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2019/03/Edital-de-abertura-Escola-2030.pdf. Acesso em 03 de agosto
de 2021.

FRANCISCO BETRAO, 2019 (Paran4). Escola 2030 ja recebeu mais De 100
inscri¢bes. Faceboock, 19 de marco de 2019. Disponivel em:
https://www.facebook.com/beltraooficial/posts/2360095690688625? _tn_ =%2CO*F .
Acesso em 03 de agosto de 2021.

FRANCISCO BELTRAO, 2019e (Parand). Programa Escola 2030 ¢ lancado com festa
no Padre Ulrico. Disponivel em
https://www.facebook.com/beltraooficial/photos/a.358433424188205/25835725316742
72/. Acesso em 03 de agosto de 2021.

FRANCISCO BELTRAO, Prefeitura Municipal. SMEC (Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura). Plano Municipal de Educacdo — PME, 2015. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/08/Lei-4310.2015-
Plano-Municipal-de-Educacao.pdf. Acesso em: 08/12/2021.

FRANCISCO BELTRAO, Prefeitura Municipal. SMEC (Secretaria Municipal de
Educacdo). Programa Escola 2030, 2019a. Disponivel em:
http://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/secretarias/educacao/%ef%bb%bfprograma-
escola-2030/. Acesso em: 05 de dezembro de 2020.

FRANCISCO BELTRAO, Prefeitura Municipal. SMEC (Secretaria Municipal de
Educacdo). Rosinha deixa a pasta da Educacao, 2019b. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/noticias/rosinha-deixa-a-pasta-da-educacao/.
Acesso em 03 de agosto de 2021.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Professora Ana Bocchi Macagnan EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-
Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal Bom
Pastor — EI EF, 2021. Disponivel em: https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf. Acesso em
26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedag6gico Escola Municipal Frei
Deodato — EI EF, 2021. Disponivel em: https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2021/09/PPP-completo-aprovado-e-assinado-pelo-Nucleo.pdf. Acesso
em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Higino Antunes Pires Neto — EI EF., 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/CamScanner-09-

147


http://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/legislacao/categoria/leis?ano=2019
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2019/03/Edital-de-abertura-Escola-2030.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2019/03/Edital-de-abertura-Escola-2030.pdf
https://www.facebook.com/beltraooficial/photos/a.358433424188205/2583572531674272/
https://www.facebook.com/beltraooficial/photos/a.358433424188205/2583572531674272/
http://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/secretarias/educacao/%ef%bb%bfprograma-escola-2030/
http://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/secretarias/educacao/%ef%bb%bfprograma-escola-2030/
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/noticias/rosinha-deixa-a-pasta-da-educacao/
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Mun-Prof-Ana-Bocchi-Macagnan.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-completo-aprovado-e-assinado-pelo-Nucleo.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-completo-aprovado-e-assinado-pelo-Nucleo.pdf

23-2021-14.30-2.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Juscelino Kubitschek — El EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/ppp-2021-1.pdf.
Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal Nossa
Senhora do Sagrado Coracédo — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Sagrado-
Coracao-FINAL.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Maria Basso Dellani — El EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/11/PPP-Maria-Basso-
Dellani-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal Prof
Parigot de Souza — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Parigot-de-
Souza-FINAL.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal Prof°
Rubens Amélio Bonatto — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Rubens-
Amelio-Bonatto-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal
Recanto Feliz — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Escola-
Municipal-Recanto-Feliz-2021-ALTERADO-1.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Basilio Tiecher — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Basilio-
Tiecher-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal Deni
Lineu Schwartz — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Deni-
2021-Final-revisada-08.07.2021.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal
Francisco Manoel da Silva — El EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Francisco-
Manoel-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal
Germano Meyer — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PROPOSTA-2021-
germ.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2021.

148


https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/ppp-2021-1.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Sagrado-Coracao-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Sagrado-Coracao-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/11/PPP-Maria-Basso-Dellani-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/11/PPP-Maria-Basso-Dellani-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Parigot-de-Souza-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Parigot-de-Souza-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Rubens-Amelio-Bonatto-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Rubens-Amelio-Bonatto-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Escola-Municipal-Recanto-Feliz-2021-ALTERADO-1.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Escola-Municipal-Recanto-Feliz-2021-ALTERADO-1.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Basilio-Tiecher-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Basilio-Tiecher-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Deni-2021-Final-revisada-08.07.2021.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Escola-Deni-2021-Final-revisada-08.07.2021.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Francisco-Manoel-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PPP-Francisco-Manoel-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PROPOSTA-2021-germ.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/09/PROPOSTA-2021-germ.pdf

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Irmé&o Cirilo — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Irmao-Cirilo-
Final-1.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal
Madre Boaventura — El EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Madre-
Boaventura-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal Nossa
Senhora de Fatima — EIl EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-NSRA-DE-
FATIMA-FINAL.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagégico Escola Municipal Prof.2
Maria Helena Vandresen — EI EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Maria-
Helena-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal Prof.
Pedro Algeri — El EF, 2021. Disponivel em:
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Pedro-Algeri-
Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de 2022.

FRANCISCO BELTRAO, PPP. Projeto Politico Pedagdgico Escola Municipal 15 De
Outubro — El EF, 2021. Disponivel em: https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-
content/uploads/2021/11/PPP-15-de-outubro-Final.pdf. Acesso em 26 de janeiro de
2022,

FREIRE, Paulo. Educagéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo cartas a quem ousa ensinar. Editora Olho
dagua, 1997.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? 11 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.
FREIRE, Paulo. Direitos Humanos e Educacéo Libertadora: Gestdo Democratica
da Educacéo Publica na Cidade de Sao Paulo. Organizacdo e Notas de Ana Maria
Arauljo Freire e Erasto Fortes Mendongca. 22 edi¢do. Rio de Janeiro/Séo Paulo: Paz e
Terra, 2020a.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 472 edi¢do. Sdo Paulo: Editora
Paz e Terra, 2020b.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 742 edig&o. Rio de Janeiro/ Sdo Paulo:
Editora Paz e Terra, 2020c.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 70? edigdo. Rio de Janeiro/ Rio de Janeiro:
Editora Paz e Terra, 2021.

149


https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Irmao-Cirilo-Final-1.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Irmao-Cirilo-Final-1.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Madre-Boaventura-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Madre-Boaventura-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-NSRA-DE-FATIMA-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-NSRA-DE-FATIMA-FINAL.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Maria-Helena-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Maria-Helena-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Pedro-Algeri-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/10/PPP-Pedro-Algeri-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/11/PPP-15-de-outubro-Final.pdf
https://www.franciscobeltrao.pr.gov.br/wp-content/uploads/2021/11/PPP-15-de-outubro-Final.pdf

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educacdo: nova direita velhas
ideias. 12 ed. 2018. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2018.

GADOTTI, Moacir (1996). Paulo Freire: Uma bibliografia. Sdo Paulo: Brasilia.
Editora Cortez Instituto Paulo Freire: Unesco.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 5.ed.
Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 2012.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

HAAS, Yasmim Paim Forte. Aprende Brasil - cronograma de formagdo 2019 -
Francisco Beltrdo/PR. Mensagem recebida por Escola Municipal Nossa Senhora do
Sagrado Coragdo <nsscoracao@gmail.com> em 14 de maio 2019.

HADDAD, Sérgio. Paulo Freire, o educador proibido de educar. In. CASSIO, F.
(Org.). Educacdo contra a barbéarie: por escolas democréaticas e pela liberdade de
ensinar. Sdo Paulo: Boitempo, 2019a.

HADDAD, Sérgio. Por que o Brasil de Olavo e Bolsonaro vé em Paulo Freire um
inimigo. Folha de Sao Paulo, 14 de abril de 2019b. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/04/por-que-o-brasil-de-olavo-e-
bolsonaro-ve-em-paulo-freire-um-inimigo.shtml. Acesso em: 05 de janeiro de 2022.

JORNAL DE BELTRAO (2019a). Professores da rede municipal discutem projeto
Escola 2030. 17 de janeiro de 2019.

Disponivel em: https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282416/professores-da-
rede-municipal-discutem-projeto-escola-2030/?fbclid=IwAR26elJGr54fi4bMy.
Acesso em 05 de fevereiro de 2021.

JORNAL DE BELTRAO (2019b). Camara aprova projeto ""Escola 2030". 8 de
janeiro de 2019. Disponivel em:
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282137/camara-aprova-projeto-escola-
2030-. Acesso em 05 de fevereiro de 2021.

JORNAL DE BELTRAO (2019c). Escola do Bairro Padre Ulrico sera a primeira a
instalar o programa Escola 2030. 26 de julho de 2019. Disponivel em:
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/287984/escola-do-bairro-padre-ulrico-sera-
a-primeira-a-instalar-o-programa-escola-2030/?fbclid=IwA.... Acesso em 03 de agosto
de 2021.

LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: O neoliberalismo em ataque ao
ensino publico. Traducdo Mariana Echalar. 12 ed. S&o Paulo: Boitempo, 2019.

LIMA, Silvia Peixoto de; RODRIGUEZ Margarita Victoria. Politicas Educacionais e
Equidade: revendo conceitos. Contrapontos - volume 8 - n. 1 - p. 53-69 - Itajali,
jan/abr 2008. Disponivel em:
file:///D:1JC%202376/Arquivos%20Usuario/Downloads/936-1937-1-PB.pdf. Acesso em
23 de maio de 2021.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Disciplina. In: LOPES, Alice Casimiro;
MACEDO, Elizabeth. Disciplina. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p.

150


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/04/por-que-o-brasil-de-olavo-e-bolsonaro-ve-em-paulo-freire-um-inimigo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2019/04/por-que-o-brasil-de-olavo-e-bolsonaro-ve-em-paulo-freire-um-inimigo.shtml
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282416/professores-da-rede-municipal-discutem-projeto-escola-2030/?fbclid=IwAR26eIJGr54fi4bMy
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282416/professores-da-rede-municipal-discutem-projeto-escola-2030/?fbclid=IwAR26eIJGr54fi4bMy
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282137/camara-aprova-projeto-escola-2030-
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/282137/camara-aprova-projeto-escola-2030-

107-122.

LOPEZ-RUIZ, Osvaldo J. Os executivos das transnacionais e o espirito do
capitalismo: capital humano e empreendedorismo como valores sociais. Rio de
Janeiro: Azougue, 2007.

LOVATO, Antonio. YIRULA, Carolina Prestes. FRANZIM, Raquel (org.).
Protagonismo a poténcia de acdo da comunidade escolar. 12 ed. S&o Paulo Séo:
Ashoka/Alana, 2017.

MARKOVITS, Daniel. A cilada da meritocracia. Traducdo: Renata Guerra. 1° edicéo,
Editora Intrinseca LTDA, Rio de Janeiro, 2021.

MARTINS, Erika Moreira. Todos pela educagdo? Como 0s empresarios estdo
determinando a politica educacional brasileira. Editora Lamparina. 1° edi¢do, 2016.

MAZUI, Guilherme. Bolsonaro chama Paulo Freire de ‘energimeno’ e diz que TV
Escola "deseduca’. Publicado em 16 de dezembro de 2019 as 09h32. G1. Disponivel
em: https://gl1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-
energumeno-e-diz-gue-tv-escola-deseduca.ghtml. Acesso em: 10 de fevereiro de 2021.

MELLO, Guiomar Namo; colaboracdo Madza Julita Nogueira. Cidadania e
Competitividade: Desafios Educacionais do Terceiro Milénio. 7 ed. Cortez, Sdo Paulo:
Cortez. 1994.

MELO, Adriana Almeida Sales de. O projeto neoliberal de sociedade e educacéo. In.
LOMBARDI, José Claudinei. SANFELICE, Jose Luis. Liberalismo e educacdo em
debate. Campinas, SP: Autores Associados, Histedbr, 2007.

MENDES, Jerénimo. O que é protagonismo? 2011. Disponivel em
https://www.jeronimomendes.com.br/o-que-e-protagonismo/. Acesso em 30 de
dezembro de 2021.

MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete telematica na educacéo. Dicionério
Interativo da Educacéo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001.
Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/telematica-na-educacao/. Acesso em 31
dez 2021.

MERITOCRACIA. In: DICIO, Dicionario Aurélio Online de Portugués. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/meritocracia/. Acesso em: 17/05/2021.

MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Revista outubro. S&o Paulo, n° 04,
2000.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Traduc&o de Isa Tavares. S&0
Paulo: Boi tempo, 2008.

MORAN, J. MASETTO, M.T; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias em edi¢do
pedagdgica. 21. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 2005.

151


https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/12/16/bolsonaro-chama-paulo-freire-de-energumeno-e-diz-que-tv-escola-deseduca.ghtml
https://www.jeronimomendes.com.br/o-que-e-protagonismo/

MIRANDOLA, Luci Mara. ORSO, Paulino José. A Pedagogia Historico-Critica no
Estado do Parané entre os anos 2003 a 2010: Lutas interesses e disputas. Anais do
Seminario de Pesquisa do PPE. Maringa 2013. Disponivel em:
http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe 2013/.

Acesso em 01 de fevereiro 2021.

MOCELLIN, Edna Goretti Menegatti. O PDE E A EDUCACAO POPULAR: a
presenca dos conceitos de Educacdo Popular e da Pedagogia Histérico-Critica nas
producdes do PDE/PR NRE/FB 2007 — 2016 — o caso do Colégio Léo Flach de
Francisco Beltrdo/PR. 2019. Dissertacdo de Mestrado em educagéo. Unioeste,
Francisco Beltrdo, 2019. Disponivel em: http://tede.unioeste.br/handle/tede/558.
Acesso em 05 de dezembro 2020.

NORONHA, Olinda Maria. Politicas neoliberais, conhecimento e educacao.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2006.

OLIVEIRA, Samuel Antonio Merbach de. Elementos do materialismo histérico e
dialético. 1° ed. Jundiai S&o Paulo: Paco, 2019.

OLIVEIRA, Edna Castro de. Prefécio. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.
70% edicdo. Rio de Janeiro/ Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2021.

ONU. Agenda 2030: Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentével, 2015. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/. Acesso em: 10 de outubro de 2019.

ORSO, Paulino José. Neoliberalismo equivocos e consequéncias. In. LOMBARDI,
José Claudinei. SANFELICE, José Luis. Liberalismo e educacdo em debate. Campinas,
SP: Autores Associados, Histedbr, 2007.

ORSO, Paulino José. A educacdo na sociedade de classes: possibilidades e limites.
In. ORSO, Paulino José. GONCALVES, Sebastido Rodrigues. MATTOS, Valci Maria.
Educacao e luta de classes. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2008.

ORSO, Paulino José. MALACHEN. Pedagogia Historico-Critica e a defesa do saber
objetivo como centro do curriculo escolar. Revista HISTEDBR on-line, Campinas,
Unicamp, julho 2016.

PAGNAN, Jorgiane. Segregacéao socioespacial e o direito a cidade: Estudo sobre o
Bairro Padre Ulrico. 2019. Francisco Beltrdo-PR. Dissertacdo (mestrado). Programa
de Pds-Graduagdo em Geografia Universidade do Oeste do Parand. Francisco Beltr&o,
2019.

PAIVA, Thais. Conheca as organizag6es educativas que ja fazem parte do
Escolas2030. 2021. Disponivel em: https://escolas2030.0rg.br/acoes/conheca-as-
organizacoes-educativas-gque-ja-fazem-parte-do-escolas2030/. Acesso em 01 de marco
de 2022.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo e do esporte — SEED. Nicleo Regional de
Educacao de Francisco Beltrdo. Minuta Projeto Politico-Pedagogico. Francisco
Beltréo, 2020.

152


http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe_2013/
http://tede.unioeste.br/handle/tede/558
https://escolas2030.org.br/acoes/conheca-as-organizacoes-educativas-que-ja-fazem-parte-do-escolas2030/
https://escolas2030.org.br/acoes/conheca-as-organizacoes-educativas-que-ja-fazem-parte-do-escolas2030/

PARANA. Referencial Curricular do Parana. CREP. SEED, 2019. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=16
69. Acesso em 14 de abril de 2021.

PARANA/SEED. Plano de acdo de Gestdo 2003-2006. (versdo preliminar). Curitiba:
SEED, 2003.

PONCE, B. J. O CURRICULO E SEUS DESAFIOS NA ESCOLA PUBLICA
BRASILEIRA: em busca da justica curricular. Curriculo sem Fronteiras, v. 18, n. 3,
p. 785-800, set./dez. 2018.

PROTAGONISMO. Dicionério do Aurélio Online. 2016.
Disponivel em: https://www.dicio.com.br/protagonismo/. Acesso em 30 de dezembro
2021.

RECH, Rogério. A primavera secundarista no Parand e a Pedagogia Historico-
Critica. Texto apresentado ao Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu — nivel de
poés-doutorado da Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educacéo. Sdo
Paulo, 2020.

RIBEIRO, lone Valle; RUSCHEL, Elizete. A meritocracia na politica educacional
brasileira (1930-2000). Revista Portuguesa de Educacdo, Universidade do Minho,
Portugal, v. 22, n. 1, p. 179-206, 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-
91872009000100008. Acesso em: 28 janeiro 2021.

RODRIGUES, Augusto César. O Programa “Educaciao: Compromisso de Sao
Paulo” e 0 “Novo modelo de escola de tempo integral”: Critica a incorporacdo dos
valores da ldgica empresarial na educacao escolar publica. Revista HISTEDBR On-
line, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8654673. Acesso
em 29 de janeiro de 2021.

SANTOS, F. S.; MARTINS, S. A. Novo ensino médio: consequéncias e perspectivas
para a formacédo dos jovens. Revista Pedagdgica, v. 23, p. 1-27, 2021. DOI
http://dx.doi.org/10.22196/rp.v22i0.x5786.

SANTOS, Silvia Alves dos. ORSO, Paulino José. Base Nacional Comum Curricular
— Uma Base sem base: O ataque a escola publica. In. MALANCHEN, Julia.
MATQOS, Neide da Silveira Duarte de. ORSO, Paulino José. (org.). A pedagogia
Histérico-Critica, as Politicas Educacionais e a Base Nacional Comum Curricular.
Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia Histérico-Critica primeiras aproximacoes. 2. ed.
Séo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

SAVIANI, Demerval. Equidade e qualidade em educacgéo: equidade ou igualdade?
Revista Puc Viva n. 2, S&o Paulo, 1998.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 35. Ed. Revista — Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

153


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1669
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1669
https://www.dicio.com.br/protagonismo/
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-91872009000100008
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0871-91872009000100008
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8654673
http://dx.doi.org/10.22196/rp.v22i0.x5786

SAVIANI, Demerval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 2. ed. rev. e ampl.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008a. — (Cole¢do memoria da educacao).

SAVIANI, Demerval. Teorias pedagogicas contra-hegemodnicas no Brasil. In.
Revista ldeacdo. V.10, n.2, 2008b. Acesso em 14 de marco de 2016. Disponivel em
http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4465.

SAVIANI, Demerval e DUARTE, Newton. Pedagogia historico-critica e luta de
classes na educacao escolar. Campinas: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, Demerval. Democracia, educacédo e emancipacdo humana: desafios do
atual momento brasileiro. Maringa: Psicologia Escolar e Educacional, 2017.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
85572017000300653&Ing=pt&ting=pt. Acesso em 25 de janeiro de 2021.

SINDICADO DOS TRABALHADORES EM EDUCAQAO PUBLICA MUNICIPAL
DE FRANCISCO BELTRAO, SINTEPFB — PR. Sindicato tem posicionamento
contrario ao projeto de Lei Escola 2030. Disponivel em:
http://www.sintepfb.com.br/site/index/visualizanoticia/133#:~:text=0%20Sindicat0%20
dos%20Trabalhadores%20em,0%20Programa%20%E2%80%9CEscola%202030%E2%
80%9D.&text=0%20SINTEPFB%20defende%20a%20implementa%C3%A7%C3%A3
0,0%20melhor%20daqui%2C%20nossa%20gente. Acesso em: 05 de fevereiro de 2021.

SNYDERS, Georges. Escola, classe e luta de classes. 2.ed. Rio de Janeiro: Moraes
Editora, 1981.

TAMBARA, E. Problemas tedrico-metodologicos da Histéria da Educacdo. In:
SAVIANI, D.; LOMBARDI, J. C.; SANFELICE, J. L. (Orgs.). Histdria e Historia da
Educacdo: O Debate Tedrico-Metodoldgico Atual. Campinas — SP Autores
Associados, 2000.

THOMPSON, E. P. Costumes em comum. Revisdo técnica Antonio Negro, Cristina
Meneguello, Paulo Fontes. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

VINCENT, Guy. LAHIRE, Bernard. THIN, Daniel. Sobre a histéria e a teoria da forma
escolar. Educagéo em revista, Belo Horizonte, n® 33, junho de 2001.

PARTICIPANTES QUE RESPONDERAM O QUESTIONARIO

BONIN, Fabiana. Participante n°13, uso de nome real. Questionario respondido a Joice
Andrade Preuss, dia 28 de dezembro de 2020.

DIAS, Lenice Pereira. Participante n°4, uso de nome real. Questionario respondido a
Joice Andrade Preuss, dia 28 de dezembro de 2020.
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Preuss, dia 28 de dezembro de 2020.

PARTICIPANTE n°18, uso de nome ficticio. Questionario respondido a Joice Andrade
Preuss, dia 28 de dezembro de 2020.
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TAFFAREL, Carmem Eliane. Participante n°2, uso de nome real. Questionario
respondido a Joice Andrade Preuss, dia 28 de dezembro de 2020.
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SILVA, Carla Adriane. Participante n°5, uso de nome real. Questionario respondido a
Joice Andrade Preuss, fevereiro de 2021.
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ANEXO 1-

ANEXOS

MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO
Estado do Parand

PROJETO DE LEI DO EXECUTIVO N.° 001 DE 2019

Cria o Programa “Escola 2030” que visa
implementar educagdo de exceléncia no
ambito do Municipio de Francisco Beltrdo.

O PREFEITO MUNICIPAL DE FRANCISCO BELTRAO, Estado do Parana,
submete a apreciagdo da Camara Municipal de Vereadores o seguinte Projeto de Lei:

CAPITULO I
DAS DIRETRIZES E OBJETIVOS DO PROGRAMA “ESCOLA 2030”

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Municipio de Francisco Beltrdo, o Programa
“Escola 2030” o qual visa implementar educagio de exceléncia nas unidades escolares com o
intuito de transformar a comunidade por intermédio do ensino qualificado.

§ 1° O Programa “Escola 2030 serd posto em pratica inicialmente em uma unidade
escolar que sera definida mediante edigdo de Decreto Municipal e progressivamente serd

irradiado as demais unidades escolares até sua totalidade.

§ 2° O Programa “Escola 2030” iniciard em sua génese em unidades escolares de
comunidades carentes até que de forma progressiva atinja todas as unidades escolares.

Art. 2° o Programa “Escola 2030” se pautara pelas seguintes diretrizes:
I - Ensino em tempo integral;

II - Sistema focado na meritocracia;

III - Docentes com elevada qualificagzo;

IV - Possuir didatica atual;

V - Possuir boa infraestrutura;

VI - Aperfeigoar gestdo escolar.

Art. 3° Os discentes participaréio do programa por intermédio da matricula na referida
unidade escolar que observaré os aspectos residenciais, geograficos e demais regras atinentes
ja regulamentadas.

Art. 4° Os pré-requisitos para os profissionais participarem do programa serdo
definidos mediante edigo de Decreto Municipal.

CAPITULO I
DO PROCESSO INTERNO DE SELECAO

Rua Octaviano Teixeira dos Santos, 1000 - Fone: (46) 3520-2121 - CNPJ: 77.816.510/0001-66 - CEP: 85.601-030
E-mail: fbeltrao@franciscobeltrao.com.br - bpage: wunv.franciscobeltrao.com. br

157



MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO
Estado do Parand

Art. 5° O Processo Interno de Selegéo buscara a exceléncia que afirma o caput do art.
1° desta lei e servira para formar o corpo docente do Programa “Escola 2030”.

Art. 6° O professor efetivo da rede municipal que tiver interesse em participar o
Programa “Escola 2030” se submeterd a Processo Interno de Selegdo.

Paragrafo tnico. O professor da rede municipal deve atingir pelo menos 70% (setenta
por cento) em nota no Processo Interno de Seleg#o para ser considerado classificado.

Art. 7° O Processo Interno de Selegdo serd realizado trienalmente e servird para
oxigenar e oportunizar novo corpo docente no Programa “Escola 20307,

CAPITULO Il
DA AVALIACAO PERMANENTE ANUAL

Art. 8° Serd realizado Avaliagio Permanente Anual nos docentes aprovados
participantes do Programa “Escola 2030,

§ 1° O professor da rede municipal deve atingir valor igual ou maior a 70% (setenta
por cento) em nota na Avaliagdo Permanente Anual continuari recebendo o beneficio de
valorizagdo adicional no percentual estabelecido no art. 11 desta legislagdo.

§ 2° O professor da rede municipal que atingir valor igual ou maior a 60% (sessenta
por cento) e valor inferior a 70% (setenta por cento) em nota na Avaliagio Permanente Anual
recebera apenas metade do percentual estabelecido no art. 11 desta legislago.

§ 3° O professor da rede municipal que atingir valor inferior a 60% (sessenta por
cento) serd desligado do Programa “Escola 20307,

Art. 9° A Avaliagdo Permanente Anual ser4 realizado antes do inicio do ano letivo em
exercicio.

! CAPITULO IV
DA VALORIZACAO DO PROFISSIONAL PARTICIPANTE DO PROGRAMA

Art. 10. O Beneficio de Valorizagdo Adicional possui natureza de valoriza¢do do
profissional participante do Programa “Escola 20307, baseado na meritocracia conforme
inciso II do art. 2° desta legislag#o.

Art. 11. O professor da rede municipal participante do Programa “Escola 2030
receberd Beneficio de Valorizagdo Adicional no valor de até 30% (trinta por cento), a critério
da Administragdo Publica, calculado somente sobre o valor do salario base atual, excluidos os
quinhentos e outros acessérios do referido céleulo.

Art. 11. O Beneficio de Valorizagdo Adicional ndo ira incorporar nos vencimento do

professor da rede municipal.
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Art. 12. O Beneficio de Valorizagdo Adicional ndo constitui base de calculo para
recolhimento previdencidrio.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 13. Esta lei sera regulamentada mediante Decreto Municipal em seus casos
omissos no prazo de 90 (noventa) dias.

Art. 14. Autoriza o Poder Executivo a ajustar a Lei n.° 4.528 de 2017, para o periodo
2018 - 2021, a Lei n.° 4.584 de 2018 - Diretrizes Orgamentarias para 2019 e Lei n.° 4.621 de
2018 - LOA para 2019.

Francisco Beltrdo, Estado do Paran4, 2 de janeiro de 2019.

CLEBER NA
PREFEITO MUNICIPAL
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MENSAGEM DO EXECUTIVO N.° 001 DE 2019

Senhora Presidente,
Senhores Vereadores,
Senhoras Vereadoras.

Tenho a honra de submeter a zpreciagio de Vossa Exceléncia, Projeto de Lei que Cria
o Programa “Escola 2030” que visa implementar educagiio de exceléncia no ambito do
Municipio de Francisco Beltréo.

O Programa “Escola 2030 iniciard em sua génese em unidades escolares de
comunidades carentes até que de forma progressiva atinja todas as unidades escolares se
pautando pelas seguintes diretrizes: Ensino em tempo integral; Sistema focado na
meritocracia; Docentes com elevada qualificagdo; Possuir didatica atual; Possuir boa
infraestrutura; Aperfeigoar gesto escolar.

Necessdrio se faz o encaminhamento em regime de urgéncia e em votagio tinica tendo
em vista o inicio do ano letivo e lastro temporal crucial para implantar tais medidas.

Séo essas as motivagdes que ensejaram o envio do Projeto de Lei que, acredita-se, serd
recepcionado por esta Casa Legislativa.

Renovo a Vossa Exceléncia e dignos pares nossos protestos de aprego e consideragao.

Francisco Beltrdo, Estado do Paran4 2 de janeiro de 2019.

CLEBE NA
PREFEITY) MUNICIPAL
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MUNICIPIO DE FRANCISCO BELTRAO
Estado do Parana

I °4 DE 10 c 2019

Cris o Progmma “Fseole 20307 que vea
impimenter  educaclio  d¢ exceléncia  no
mbito do Muieipio de Franciseo Beltfo,

O PREFFITO MUNICIPAL DE FRANCISCO BELTRAO, Estada do Parank,

FACO SABER que a Ciimara Municipal de Vervadores aprovil, © eu sanchono 2
segulone Tei

CAPNLUTLOL
DAS DIRETRIZES E ORITTIVOS NO FROGRAMA “ESCOT A 20307

Ar. 17 Tica Instinsido, no Ambsto do Vunicipio de Francisco Belidio, o Programa
“fisenla 20307 ¢ qual viss implementar cdudecdo de exceléncia ras mmidiles ¢scolares com o
[ntuito de trarsfoemar a comunldade poe itennédio do envne quahficado

§ 1° O Prograsss “Fseola 20307 sera post> e pridica iniclalmente cm uma smicdade
escolar que serh defimda meodiamte ediglo de Decrelo Municipal ¢ progressivamenss sesd
irrsdindo as domais Tnidndes escolsres até sua totalidade.

§ 2* O Programa “Escola 200" isiclam em sua glness em umdades csonlares do
coaunit e carenses uié que do farma progressiva atings 1odas ax unilades solares.

ATt 2% @ Programa “Escols 200" s¢ paulurth pelas seguinics dirztrizes:
I - Bnsing e tempo mtegeal;

11 - Sistemu focado na meritocmein;

11 - IDacentes coen elevada qualilicing,

TV - Pozsulr didética arual;

V - Pogsit bow infracstrutura:

V1 - Aperfeigoar gestio esockar

Art. 37 O3 discentes participurio do programa por intermédio da macricula o referida
unidude escolar que OhSETVaTA 05 uspectos residenciais, geogrificos e domais regras atinemies
ja regulamentadas.

At 4° O peéoraquisitos para o8 profissionals parliciparem dn peOgMma serdo
dofinitdos medinnte edivio & Desret Municipal.
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carfruLon
DO PROCESSO IN1ERNO DE SEI FCAO

Art. 5° 0 Processo Tnlemw de Seleyfio buscara o execkincia e afirma o capw! do A,
1° desta Ioi © servied purs locmar o conpo docente do TPrograme “Escoln 20507

An. & O professar efetivo da rede mupicipal cuc bver Infresse S pearticipar o
Progrmma “Esenla 20307 s2 gubemeteri a Processo latema e Selegiio.

Pardgralo dnico. O professor dn rede municipal deve stingir pelo menos T0% (seleats
por cento) ewm nota o Processo lmemo de Seleyio para s corsiderado clastfleado.

Ar 7* O Pricesse loemo de Selegdo sord realizado ensminie ¢ scrvird pars
oxigenar @ opariunizas novo xpo docenle B0 Programa *Esvola 20340,

carlruLon
DA AVALIACAO PERMANENTE ANUAL

At $ Serd realizada Avalig¥0 Permacense Anval nos docentes aprovados
participanies do Progrums “Bseolu 20307

§ 1° O professar da rede municlpsl deve atingic valer igunl ou maior & T0% (seenta
por cento) em now 58 Avaliuglo Penmunsnce Anuyl ¢ contimurd reeshendo ¢ benelficio do
vaknizagdo adicions! no percentwal estabelecido 0 Ut 11 Gesta logistogho.

§ 2* O professor da reds municipal que atingr volor igual on wsior u 60%e (sexsenta
por conta) ¢ valor infezkor 8 T0% (setenta pov cento) em 101a na Avallagis Permanente Anval
recenetd apenas metade do percentual estabelocido uo ant. 11 desta Legislaghio.

§ 3 O professor du rede municipel que stingir valor inferior 4 608 (scssenta por
conto) sezd desligado do Proprams “Fscola 20307

Are. @ A Avaliago Pormaneote Anual soed raslizada antes do inicio do ara l«tivo en
cxercleio,

) CAPITULO IV
DA VALORIZACAO DO PROFISSIONAL PARTICIPANTE DO FROGRAMA

Are 10 O Reneficio de Valorzagio Adikcional possul miweza de valomzagdo do
peofesicasl purlicipame do Programa “Egcola 20307, bascado na merilocracis confonme
incisa 11 do art. 2° desia Leglshugo.

Art. 11 O professor Ga tede mumicipal participaate do Programa “Tscola 20507
recchers Peacficio de Valorizaco Adicioual vo valor de st 30% (trinta poe CEtAD), b critério
da Admimisizagho Pubbice, calculsdo somente sabre o volor co saldrio base wlua), sxchndis o8
quinguéttios ¢ outros accasirias do referido cileulo
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Art 12, O Benelicio de Valonzagio Adiciomal nio fni incarpotst nos veneimentos do
peofessor da rode municips),

At 12, O Deneficio de Valorizagio Adicional nfio constitui hase de chlowio para
recothinmento prevideneidrio,

CAPITUTO V
DAS DISPOSIQOES FINAIS

A 14, Ests ki serd regulamoniada mediwie Deocreto Mumicipal em ssus casas
amisses po peaze de 90 (noventa) diss.

Art, 15, Autorize o Podor Exesmtive u ajustsr o Lei n° 4.528 de 2017, para o periodo
2018 - 2021, a Lei n* 4,384 de 2018 - Dicetrizes Orgamentinas parn 2019 @ Lei n> 4621 e
2018 - 1A pars 2019,

Fruncisco Bedirio, Egade do Paruni. 10 de janeiso de 2me

CLTRER
PREFEITOMUNICIPAL
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Francicco Bettrsa 4 de wbrd de 2010,

Caro probeacr,

FAL Getrinente ds modangi de ditegdu na Seoviu Muneul e Frxeapdo @
Coteuro. mforemaming yow 0 DrCOessy e sehogd0 interic para 9 Programa Sscols 2030 foi
canvelucho lempovgramente,

ASeorotura Musi pol de Fd.cagdo & ulturg eatence que m T wndnigda reflele
4 wucrarizlidedu nn progama @ que vose Tefrportiba con s ecass g de mudancns s
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ANEXO 4 -

Questionario elaborado para fins de levantamento de dados e pesquisa referente ao
Programa de Mestrado em educagéo da Unioeste/ Francisco Beltréo.

Mestranda: Joice Andrade Preuss

Professor Orientador: André Paulo Castanha

Professor Coorientador: Rogério Rech

Francisco Beltrdo, 2021

Programa Escola 2030, Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo —

Entrevista com a equipe gestora e professores.

1- Qual funcdo vocé exerceu/exerce na Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado
Coracéo entre os anos 2019 e 2020?

2- Ha quanto tempo trabalha Na eSCOIAa?..........ccceiiiiiiiieie e

3- Como vocé veio trabalhar nesta escola? Foi uma escolha sua ou foi a escola que

sobrou? O que vocé sabia sobre a comunidade?

5- Na sua opinido, por que foi escolhido a escola Nossa Senhora do Sagrado Coragéo
para a implantacdo do programa Escola 20307

6-Como vocé viu/vé o Programa Escola 2030, como politica educacional? E viavel na
escola Nossa Senhora do Sagrado Coragéo?
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7- Vocé considera positiva a proposta de fazer uma nova selecdo de professores ja

concursados, para atuarem na escola, remanejando os professores de outras escolas?

8- Em relacdo ao material didatico (apostilas) do sistema de ensino aprende Brasil —

Positivo, como vocé avalia o material, vocé participou da escolha do material?

9- Vocé gostaria de escrever um pouco sobre o periodo em que foi proposto o programa
escola 2030. Quais lembrancas vocé tem desse evento, o que mais lhe marcou? A
implementacdo do projeto na escola implicou em mudancas na sua rotina? Aponte
elementos positivos e negativos. Quais contribuicdes o programa escola 2030 trouxe

para a gestéo da escola?

Vocé aceita citar seu nome real? ( ) Ou prefere que use um nome ficticio? ()
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ANEXO 5 -

Questionario elaborado para fins de levantamento de dados e pesquisa referente ao
Programa de Mestrado em educacdo da Unioeste/ Francisco Beltréo.

Mestranda: Joice Andrade Preuss

Professor Orientador: André Paulo Castanha

Professor Coorientador: Rogério Rech

Francisco Beltrdo, 2021

Programa Escola 2030, Escola Municipal Nossa Senhora do Sagrado Coracdo —

Entrevista com pais e responsaveis

1- Entre os anos 2019 e 2020, quantos filhos estudavam na Escola Municipal Nossa

Senhora do Sagrado Coracdo? Que turma estudavam?

3- Na sua opinido, por que foi escolhido a escola Nossa Senhora do Sagrado Coracéo

para a implantacdo do programa Escola 2030?

4- Em relacdo ao material didatico (apostilas) do sistema de ensino aprende Brasil —

Positivo, como vocé avaliou o material, atendeu o que foi proposto?

5- Vocé se posicionou contra ou a favor a implantacdo do programa escola 2030 na

Escola? Pode apresentar alguns motivos para tomar essa posi¢ao?
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6- Quais lembrancas vocé tem desse evento, o que mais Ihe marcou? Quais mudancas

ocorreram na escola?

7- Na sua avaliacdo, quais contribuicdes o programa escola 2030, na formacéo do seu

filho e para a escola?

Vocé aceita citar seu nome real? ( ) Ou prefere que use um nome ficticio? ()
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