@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
CAMPUS DE CASCAVEL - PARANA

\_

\~ PPGECEM
\/\ gy rbigsamer s s gl

CLARICE FABIANO COSTA PALAVISSINI

CASCAVEL

— @ ...




. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
U CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS / CCET

unioeste PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM \\

CIENCIAS E EDUCAGAO MATEMATICA \/

NIVEL DE MESTRADO E DOUTORADO / PPGCEM
AREA DE CONCETRACAO: EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO EM CIENCIAS

PERSPECTIVAS E ESTRATEGIAS REALIZADAS POR DOCENTES DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19 NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DE ESTUDANTES SURDOS

CLARICE FABIANO COSTA PALAVISSINI

CASCAVEL - PR
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA CENTRO DE CIENCIAS
EXATAS E TECNOLOGICAS / CCET
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA

NIVEL DE MESTRADO E DOUTORADO / PPGECEM
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO
MATEMATICA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO EM CIENCIAS

PERSPECTIVAS E ESTRATEGIAS REALIZADAS POR DOCENTES DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19 NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DE ESTUDANTES SURDOS

CLARICE FABIANO COSTA PALAVISSINI

Dissertacao apresentada ao
Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Educacao
Matematica - PPGECEM da
Universidade Estadual do Oeste do
Parand/UNIOESTE — Campus de
Cascavel, como requisito parcial
para aobtencado do titulo de Mestre
em Educacdo em Ciéncias e
Educacédo Matemaética.

Orientador: Prof. Dr. Dartel Ferrari
de Lima

CASCAVEL - PR

2022



Ficha catalogréfica da obra elaborada através do Formulario de Geragdo Automatica
do Sistema de Bibliotecas da Unioeste.

Palavissini, Clarice Fabiano Costa

Perspectivas e estratégias realizadas por docentes
durante a pandemia de covid-19 no atendimento educacional
especializado de estudantes surdos. / Clarice Fabiano
Costa Palavissini; orientador Dartel Ferrari de Lima. --
Cascavel, 2022.

124 p.

Dissertacdo (Mestrado Académico Campus de Cascavel) --
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo en
Ciéncias e Educacgdo Matematica, 2022.

1. Crianc¢as surdas. 2. Isolamento social. 3. Libras. 4.
Recursos tecnoldgicos. I. Lima, Dartel Ferrari de, orient.
II. Titulo.




l@ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA

unioeste CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS / CCET \‘
‘j'“"’jjm‘"“m“"" PROGRAMA DE POS GRADUCAO EM EBUCAGCAO Ei §—’—,

PPGECEM

CIENCIAS E EDUCACAQ MATEMATICA

CLARICE FABIANO COSTA PALAVISSINI

Perspectivas e estratégias realizadas por docentes durante a pandemia da Covid-19 no
atendimento educacional especializado de estudantes surdos

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo
em Ciéncias e Educacio Matematica em cumprimento parcial aos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica, area de
concentracdo Educacido em Ciéncias e Educacdo Matematica, linha de pesquisa Educacéo

em ciéncias, APROVADO(A) pela seguinte banca examinadora:

B
(o

Orientador - Dartel Ferrari de Lima

Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)

PRES

AT

N, ,,{“‘.'4.’" o
Sandra Salete de Camargo Silva
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)

R PR Vi S Wee e ™
PR >

Lourdes Aparecida Della Justina

Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Cascavel (UNIOESTE)



DEDICATORIA

Dedico este trabalho ao Senhor Jesus, o Mestre dos mestres, Senhor dos senhores.

A minha familia. Ao meu esposo, Renato Palavissini, pela compreenséo e apoio
incondicional.

Ao meu filho amado, Davi, por todo amor e incentivo.

A minha mae, Salete, a quem tenho a honra de ser filha.

Dedico, ainda, essa dissertacdo aos meus professores surdos e ouvintes,
independentemente do nivel de ensino, por onde passei. Certamente, vocés foram

fontes de inspiracao.

Obrigada pelas provocacdes que me fizeram reagir e agir.



AGRADECIMENTOS

A minha familia, mesmo que alguns ndo entendam o real significado do que
esse titulo representa, no caso, minha mée, que mesmo assim me apoiou e
incentivou. Até mesmo nos momentos que me mandou sair do computador.

Te amo, mae!

A0 meu esposo, que me suportou e sempre acreditou em mim, mesmo em
momentos que nem eu acreditava. Obrigada! Vencemos mais essa!

Vocé é a melhor parte de mim!

Ao meu filho, Davi, que sempre tentou me compreender. Mesmo sendo de
outra area, ouviu as minhas angustias e me socorreu nos enroscos, principalmente
guando ocorriam panes tecnoldgicas e/ou mentais, dependendo da ocasiéo.

Vocé é mais do que eu pedi a Deus. Te amo, filho!

Ao meu orientador, professor Dr. Dartel Ferrari de Lima, pelo tato em me
orientar de forma humanizada, respeitando as minhas limitacées e incentivando as
minhas potencialidades.

Obrigada por me indicar o caminho e estar comigo nesse processo.

A banca examinadora maravilhosa, professora Dra. Sandra Salete de
Camargo Silva e professora Dra. Lourdes Aparecida Della Justina.

Certamente, o olhar e as contribui¢cdes de vocés enriqueceram este trabalho.

As professoras suplentes, Dra. Marcia Borin da Cunha e Dra. Andreia

Nakamura Bondezan, pelo incentivo e torcida.

Ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacao em Ciéncias e Educacéo
Matematica - PPGECEM, pela acolhida em tempos de aulas virtuais, em especial,
agradeco ao Ailton Souza dos Santos (vocé foi a diferenca), pelo profissionalismo e

prestatividade nas inUmeras duvidas no inicio.



Aos colegas do Mestrado, aquelas bolinhas com iniciais, que de forma timida
foram se fazendo presentes em reunides virtuais para trocas de experiéncias e

discussao de temas e seminarios.

A Rosiene, e na pessoa dela cumprimento pelo trabalho realizado e agradeco
os profissionais do CAS, que participaram e fizeram com que essa pesquisa fosse

realizada.

Aos amigos lara e Renan, pela leitura e olhar atento para ndo deixar passar

nenhuma bobagem no meu texto.

As minhas colegas intérpretes, irmas de fé, que me substituiram quando

precisei me ausentar.

Ao0s amigos que me inspiram, que me ouviram, acolheram-me e me apoiaram.

Antes de encerrar, gostaria de expressar minha admiracéo e reconhecimento
aos profissionais que nesta pandemia fizeram muito mais do que estava ao seu
alcance. Meus sinceros votos que 0 que VOCés presenciaram seja absorvido e

transpareca o amor em seu exercicio profissional.

Em tudo dai gracas, porque esta é a vontade de Deus em Cristo Jesus para
CONVOSCO.

1. Tessalonicenses 5:18



PALAVISSINI, C. F. C. Perspectivas e estratégias realizadas por docentes
durante a pandemia de covid-19 no atendimento educacional especializado de
estudantes surdos. 2022. 124f. Dissertacdo de Mestrado em Educacédo em Ciéncias
e Educacdo Matematica - Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias e
Educacdo Matematica, Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE,
Cascavel, 2022.

RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e exploratéria, propde-se a analisar as
perspectivas e estratégias docentes acerca da educacao bilingue de alunos surdos,
no contraturno, ofertada por professores do Centro de Capacitacdo de Profissionais
de Educacao e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), no periodo pandémico
de Covid-19, no momento de migragao para o Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Refletindo a respeito da surdez de escolares, emerge a dicotomia educacao e salde,
suscitando questdes nao pacificadas sobre essa reciprocidade. Para contribuir com
esse debate, amparados na literatura vigente, apresenta-se para refletir como as
tecnologias se incorporam nesse cendrio dicotdbmico. Nessa logica, este estudo se
ocupou em analisar as estratégias utilizadas no atendimento educacional
especializado bilingue, bem como as perspectivas docentes dos profissionais do CAS
municipal, de Cascavel, no estado do Parana. A revisdo narrativa da literatura
contribuiu para a fundamentacéo tedrica do estudo e para estabelecer o estado da
arte sobre o topico em relevo. Nessa revisdo, ndo se buscou esgotar as fontes de
informacdes ou aplicar estratégias de busca sofisticadas e exaustivas. O esfor¢o foi
concentrado para evidenciar perspectivas que tém recebido maior ou menor énfase
na literatura selecionada, permitindo estabelecer relacdes com produc¢des anteriores,
capazes de inferir indicadores para elucidar os problemas da pesquisa. A busca
considerou as bases de dados Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias
da Saude (Lilacs), Medical Literature Analysis and Retrieval Sistem online (Medline) e
Google Scholar. Os descritores utilizados buscaram, na literatura, estudos que
abordaram o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDIC) e
suas vertentes educacionais para alunos surdos. O comportamento individual dos
participantes da pesquisa foi conhecido por meio da aplicagdo de questionarios
eletrbnicos semiestruturados. Esta investigacao evidencia progressos na qualidade de
vida das pessoas surdas, seja da area clinica (material/instrumental), seja da area
educacional (estratégico/pedagogico), paralelos ao avanco das tecnologias. A revisao
da literatura auxiliou compreender que os alunos do CAS ingressam no apoio ainda
em fase de aquisicdo da Lingua de Sinais (LS), somando essa atribuicdo ao
aprendizado escolar. Por conseguinte, o trabalho desenvolvido no CAS se apresenta
acertado para assistir aos alunos surdos em concomitancia com a escola para
solidificar a apropriagcdo de conhecimentos. A adequacdo da LS na ampliagéo
cognitiva do aluno surdo, associada a utilizacdo de materiais adaptados ao processo
de alfabetizacdo e letramento, parece articulada com as politicas publicas de
educacao de surdos. Assim, ndo ha como discordar do valor do apoio educacional
bilingue. Nesse sentido, tdo logo o diagndstico da surdez infantil seja revelado,
independentemente do acesso que a criangca surda tenha as novas tecnologias,
entendemos acertado que os pais recebam instru¢des qualificadas para estimular o
uso da LS aos filhos surdos, dando-lhes a oportunidade de construir um saber



linguistico no tempo apropriado, mitigando atrasos educacionais costumeiramente
observados nas criancas surdas. Desse modo, observa-se ser propicio um repensar
sobre as diferencas linguisticas, sociais, culturais e econdmicas que possam interferir
na vida escolar de criancas surdas e suas familias.

Palavras-chave: Criangas surdas; Isolamento social; Aulas remotas; Libras; Recursos
tecnoldgicos.
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ABSTRACT

This research, with a qualitative and exploratory approach, proposes to analyze the
perspectives and teaching strategies about the bilingual education of deaf students
after school hours offered by professors from the CAS (Portuguese acronym for the
Training Centre of Professionals in Education and Care of the Deaf), during the covid-
19 pandemic period, at the time of the migration to Emergency Remote Education
(ERE). Reflecting on the deafness of schoolchildren, the dichotomy between education
and health emerges, raising non-pacified questions about this reciprocity. To contribute
to this debate, supported by the current literature, it is presented to reflect on how
technologies are incorporated in this dichotomous scenario. Accordingly, this study
analyzed the strategies used in specialized bilingual educational services, as well as
the teaching perspectives of professionals from the municipal CAS, in Cascavel, in the
state of Parana. The narrative review of the literature contributed to the theoretical
foundation of this study and established the state of the art on the topic. This review
did not seek to deplete the sources of information or apply sophisticated and
exhaustive search strategies. The effort was concentrated to highlight perspectives
that have received greater or lesser emphasis in the selected literature, allowing the
establishment of relationships with previous productions, capable of inferring indicators
to elucidate the research problems. The search considered the Latin American and
Caribbean Health Sciences Literature (Lilacs), Medical Literature Analysis and
Retrieval System Online (Medline), and Google Scholar databases. The descriptors
used searched, in the literature, studies that approached the use of Digital
Technologies of Information and Communication (DTIC) and its educational aspects
for deaf students. The individual behavior of the research participants was known
through the application of semi-structured electronic questionnaires. This investigation
shows progress in the quality of life of deaf people, whether in the clinical area
(material/instrumental) or the educational area (strategic/pedagogical), parallel to the
advancement of technologies. The literature review helped to understand that CAS
students join the support while still in the Sign Language (SL) acquisition phase, adding
this attribution to school learning. Therefore, the work developed at CAS appears to
be the right one to assist deaf students in conjunction with the school to solidify the
appropriation of knowledge. The adequacy of the SL in the cognitive expansion of the
deaf student, associated with the use of materials adapted to the literacy process,
seems to be articulated with public policies for the education of the deaf. Thus, there
is no way to disagree with the value of bilingual educational support. In this sense, as
soon as the diagnosis of childhood deafness is revealed, regardless of the access that
the deaf child has to new technologies, we believe it is right that parents receive
qualified instructions to encourage the use of SL to deaf children, allowing them to build
linguistic knowledge in the appropriate time, mitigating educational delays commonly
observed in deaf children. In this way, it is possible to rethink the linguistic, social,
cultural, and economic differences that may interfere with the school life of deaf
children and their families.



Keywords: Deaf children; Social isolation; Remote classes; Libras; Technological
resources.



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

LISTA DE QUADROS

Sintese dos estudos selecionados, segundo autoria, ano, local de
publicacdo e abordagem focal do artigo, coletados nas bases de
dados Lilacs e Medline, no periodo de 2010 a 2020........................

Sintese dos estudos selecionados, segundo autoria, ano, titulo,

local de publicagc&o e abordagem focal do artigo, coletados na
base de dados do Google Académico no ano de

Profissionais do CAS: PR1, coordenadora; PV2; PB3, professores
bilingues; PV4; PJ5, producdo de materiais.............cccccvvvrvreeeenennnn.
Alunos e familiares do CAS..........oouuiiiiiii s

Des(vantagens) do trabalho no periodo de ensino remoto
EMEIGENCIAL .. .uuiiiiii i e ——————

74

76

80

81



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8

Figura 9

LISTA DE FIGURAS

Vocé se considera surdo OU OUVINTE?.........cvveeeiiiiieieiiieeeeeiiinne
Idade do aluno(a) acompanhado(a) pelo CAS...........cccoeeveeviinnnnnn.
Ano do ensino fundamental que o aluno(a) esta matriculado(a)..
Tempo de acompanhamento do aluno(a) pelo CAS.....................
Como € a comunicacao da crianga com a familia.......................
O aluno(a) temM SUIMEZ.........coiiiiiiiiie e
Quem da familia sabe lingua de sinais.............ccccccciiiiiininnnnnn.
Periodo do dia que o aluno(a) frequenta o contraturno no CAS...

O melhor horario para marcar a entrevista com a criancga............

86

86

87

87

88

88

89

90



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AASI — Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual

AEE — Atendimento Educacional Especializado

CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais de Educacdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez

CBO - Classificacéo Brasileira de Ocupacdes

CEB — Camara de Educacéo Basica

CEE - Conselho Estadual de Educacéao

CMEi — Centros Municipais de Educagéao Infantil

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

DA — Deficiente Auditivo

EaD — Educacéo a Distancia

EJA — Educacéao de Jovens e Adultos

ERE — Ensino Remoto Emergencial

GPESDI — Grupo de Pesquisa em Educacédo de Surdos, Subjetividades e Diferencas
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IC — Implante Coclear

INES — Instituto Nacional de Educacéo para Surdos

LBI — Lei Brasileira de Incluséo

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Libras — Lingua Brasileira de Sinais

LILACS — Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
LS - Lingua de Sinais

LSB — Lingua de Sinais Brasileira

MEDLINE — Medical Literature Analysis and Retrieval Sistem online
OMS - Organizacado Mundial da Saude

PAP — Professor de Apoio Pedagdgico Bilingue

PBE — Pratica Baseada em Evidéncias

SEMED - Secretaria Municipal da Educacéao

SUS — Sistema Unico de Satde

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TDIC - Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo



Tl — Tecnologia da Informacéo
TILS — Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
WFD — World Federation of the Deaf

ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal



SUMARIO

IR (0] 516 07Y @ X 19
(07N =1t 01X 1 TP 24
REFERENCIAL TEORICO .....viiiiiiceie ettt ettt ettt ete et et eeaeareareanens 24
1.1.1 Lingua, linguagem € iNtEraGa0.........cccuuurriiiiieeee ittt e e e 24
1.1.2 Linguagem € COMUNICAGAD ......cuuuvuuiiiieeeeieeitiiiiasseeeeesestttiaaaseaeaeesessnnnnaaaaeaeesssnnes 28
1.1.3 Estagios de aquiSiC80 da liNQUa........c.ueiiiiiiiiiiiiiiecce e 34
1.1.4 Desdobramentos da aquisi¢do da lingua por bebés surdos e ouvintes........ 37
(07N =1 8 011X 1P 41
CONTEXTUALIZACAO DA HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS.........c.cocvaneeee. 41
2.1.1 Filosofias educacionais ao longo do tempo: o oralismo, a comunicacéo total
€ 0 DIlINQUISMO oo 44
2.1.2 Tecnologias a servi¢co da qualidade de vida dos sujeitos surdos.................. 49
(07N =1 8 011X 1< TP 56

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AS PESSOAS COM SURDEZ NO
CENTRO DE CAPACITACAO DE PROFISSIONAIS DE EDUCACAO MUNICIPAL DE

CASCAVEL-PR ...ttt e e e e et e e e e e e e s e et eaaeee e e s s nanrraaaaaaeeaaans 56
(07N =1 8 011 1 ST 64
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......ooieiieeeeeee ettt 64
4.1.1 DeSeNN0 00 ©STUAO ....ciiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeee ettt e e e e e e e eeeeeeees 64
4.1.2 Privacidade € @anOniMato .........ccoeiiieeiiieiieeeeeeeeiiiiass s e e e e e eeeaeins s e e e e e eeeannennnaaaeeees 65
4.1.3 Amostragem e coleta de dadosS ........eeeiiieiiiiiiiiiicc e 66
4.1.4 DeSCrigao do Problema ... 67
4.1.5 ReVISA0 @ lITEratUra......cceeveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee ettt eeeees 68
4.1.6 Organizacdo dos métodos de revisdo da literatura...........cccceeeeeeeiiiiciiniennnnn. 68
4.1.7 Metodologia de andlise dOS dadOS .......ccevvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeee e 71
CAPITULO 5 ..ottt ettt ettt ettt ettt 73
RESULTADOS E DISCUSSOES .......ccoiiitiieeieeieeee et ee et sve st saen e anennns 73
5.1.1 Resultados na area da SaUde............cccvvviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 73
5.1.2 Resultados Na &rea da @dUCAGAD ..........ceiiuuiiiiiiieeee et e e e e e e e eeaaae e e 74
5.1.3 Componente de intervenGao N0 CAS ... 78
5.1.4 Sobre os alunos surdos atendidos pelo CAS municipal .......ccccccvvvviiiiiiinnnnn. 85
5.1.5 Entrevistas com 0S alUNOS SUIdOS ...oeeuiiiiiiiieeeeie e 91
5.1.6 Des(vantagens) do trabalho no Ensino Remoto Emergencial........................ 93
CONSIDERAGCOES FINAIS. ..ottt et e eta ettt ste e e e eeeareaaeeneens 98
REFERENCIAS ...ttt ettt 100
APENDICE Aottt ettt ettt et e et e e et e et e et e aae et et e ate e et e eaeareareenens 111
APENDICE Bl...ooiiiiiitieiete ettt ettt e e 114
i = N[ (o = oSSR 117



APENDICE D
APENDICE E



INTRODUCAO

Ora, a fé é o firme fundamento das coisas que se
esperam e a prova das coisas que se hao veem.
Hebreus 11:1

Maranata! O Senhor Jesus vem!

Estima-se que existam 34 milhdes de criangas surdas em todo o mundo e que
80% dessas criancgas surdas vivem em paises de baixa ou média renda. A surdez nao
€ uma dificuldade de aprendizagem e, com o suporte adequado, as criancas surdas
podem se desenvolver assim como seus pares ouvintes fazem. Mas, nos paises em
desenvolvimento, as criancas surdas enfrentam sérios desafios devido ao diagnéstico
tardio, as dificuldades de acesso a educacao de qualidade, a estigmas, ao isolamento
e a discriminacdo, e, muitas vezes, ndo sao escolarizadas (KOBOSKO et al., 2021).

No Brasil, a cada 200 criangas que nascem, trés bebés sao surdos. Entre os
24,5 milhdes de brasileiros com alguma deficiéncia, 16,7% sao deficientes auditivos.
Para alcancar o potencial educacional, as criancas surdas precisam ser auxiliadas a
desenvolver habilidades de linguagem e comunicacdo o mais cedo possivel,
principalmente na familia, que deve oferecer acesso a aprendizagem formal pré-
escolar, desenvolvendo competéncias linguisticas para que as criancas possam
frequentar escolas que possibilitem acesso ao conhecimento, a formacéo inclusiva, a
melhor qualidade de vida e ao mercado de trabalho, e que as incentivem a alcancar
condic¢des de igualdade em vez de discriminagédo (IBGE, 2011).

A educacdo de pessoas surdas sofre desdobramentos em funcdo dos
crescentes movimentos sociais e de politicas publicas de incentivo a educacgéo, o que
tem motivado a estrutura educacional a assumir o protagonismo da educacao bilingue
de surdos como nova modalidade de ensino. O aluno bilingue é aquele com
competéncias em duas linguas. Isto foi reafirmado, recentemente, por meio da Lei n°
14.191, de 2021, que enfatiza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua de pessoas surdas e o portugués escrito como a segunda. Esse amparo legal
prevé o bilinguismo como modalidade de ensino para criancas surdas e devera ser
iniciado na educacéao infantil e se estender ao longo da vida (BRASIL, 2021).

Mesmo diante dos movimentos crescentes, ainda nos deparamos com
adversidades que, muitas vezes, veladas, reforcam o paradigma de associagao da

incapacidade a surdez. Essa situagéo indesejada refor¢a os atrasos e 0s prejuizos no
19



processo educacional e de socializagdo da pessoa surda. Para ampliar essa
drasticidade, no inicio do més de margo de 2020, em decorréncia pandemia causada
pela Covid-19, foi adotado o distanciamento social horizontal como medida sanitaria
preventiva a doenca. O distanciamento social, voltado para toda a populacao, € uma
medida restritiva que afasta as pessoas, mesmo néo estando doentes, para evitar o
contato com infectados. Essa medida foi ampliada para atividades escolares,
obrigando-as a adocéo de novas estratégias educacionais (BRASIL, 2020).

Diante o cenério epidemiolégico brasileiro nada favoravel, o Ministério da
Educacédo, por meio da Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020, estabeleceu a
substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, podendo ser transmitidas por
meios digitais enquanto vigorasse a situacdo pandémica emergencial. O Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) do Parana, alinhado as determinacbes federais,
acompanhou a suspensao das aulas presenciais na rede publica e privada de ensino,
e incentivou o ensino remoto emergencial (ERE). Estava estabelecida a novidade
educacional de enfrentamento ao isolamento social, cujos resultados eram previstos
com larga margem de incertezas (PALAVISSINI et al., 2021).

Repentinamente, os professores se depararam com um novo desafio. Muitos
deles, sem a devida preparacdo didatica, metodolégica e tecnoldgica,
desempenharam o oficio de modo improvisado. Inicialmente, o amadorismo de alguns
professores para o ensino remoto ficou latente. Do outro lado, os alunos também né&o
foram preparados para as novidades e o sistema educacional ndo foi capaz de sanar,
na totalidade, os problemas enfrentados pelos alunos e suas familias (CARDOSO et
al., 2021). A saida encontrada para driblar a desestrutura tecnolégica da rede escolar,
principalmente a atrelada ao ensino publico, foi recorrer as plataformas digitais
disponiveis na internet, outrora disponibilizadas com apelos de entretenimento.

Diante esse panorama, brevemente delineado, a assisténcia educacional
realizada no Centro de Capacitacao de Profissionais de Educacéo e Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS), no municipio de Cascavel — PR, néo foi excecdo das
decisfes sanitarias de distanciamento social. O CAS também se obrigou a tomada de
decisbes para enfrentamento do novo cenario epidemiologico. Os resultados dos
impactos das aulas remotas no processo de ensino e aprendizagem do conjunto dos
alunos brasileiros ainda ndo foram aferidos e tdo pouco se sabe sobre as

repercussdes do ensino bilingue do CAS para os alunos surdos.
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A pergunta norteadora

Por conseguinte, essa lacuna no conhecimento provocou inquietacdo e
estimulou a elaboracédo da pergunta norteadora que conduziu esta pesquisa: Quais
sdo as estratégias utilizadas pelos professores bilingues do CAS municipal de
Cascavel, municipio do Oeste paranaense, para dar vazdo as demandas de
atendimento educacional aos alunos surdos e suas repercussdes no entendimento,

no periodo de distanciamento social provocado pela pandemia de Covid-19?

Objetivo geral

Conhecer as estratégias utilizadas pelos professores bilingues do CAS
municipal de Cascavel-PR, para dar vazao as demandas de atendimento educacional
aos alunos surdos e suas repercussdes no entendimento, no periodo de

distanciamento social provocado pela pandemia de Covid-19.

Objetivos especificos

Determinar o estado da arte, mediado por revisdo narrativa, para conhecer as
estratégias utilizadas no atendimento educacional especializado bilingue;

Conhecer a perspectiva dos docentes sobre as estratégias utilizadas pelos
professores bilingues do CAS, para dar vazdo as demandas de atendimento
educacional aos alunos surdos e suas repercussdes no entendimento;

Verificar a perspectiva dos alunos considerando se a criancga surda, na fase de
apropriacdo da lingua, é capaz de fazer abstracdes e proposicfes nas atividades

remotas do periodo de isolamento social.

A motivagéo do estudo

Desde que iniciei a estudar Libras, curso de comunicacédo basica no CAS, por
curiosidade, sempre figuei intrigada em saber como o surdo pensa e como ele
organiza o raciocinio para a construcdo do discurso. Lembro-me de perguntar as

minhas professoras, surdas, se elas pensavam em Libras ou em lingua portuguesa,
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tendo em vista que as gramaticas das linguas séo distintas e que, em nosso pais, a
lingua oficial € o portugués. O curso de Libras me proporcionou um universo de
possibilidades e me fez buscar preencher lacunas em minha formacao, Pedagogia,
Letras Libras e me encantei pela area. A Libras me deu uma profisséo.

Neste processo de descoberta da lingua de sinais, deparo-me com crian¢as
surdas, filhas de pais ouvintes, em sua maioria, e a aquisicdo da linguagem como
forma de expressdo de pensamento, sentimento, bem como suas implicacfes. Seja
ela a linguagem verbalizada ou sinalizada, mas sempre tendo claro que Libras € uma
lingua, de um povo, de uma comunidade.

Em minha atuacdo como Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) com
surdos adultos, houve momentos em que me deparei com situacdes que ndo ha como
entender sem voltar a base, compreender como foi o processo de desenvolvimento
desse sujeito, e 0 processo de escolarizagcdo que esse sujeito passou. O que me faz
querer entender esse processo de aquisi¢cdo da Libras pelas criancas surdas.

Ndo é por acaso a escolha do local de minha pesquisa. Tenho pelos
profissionais do CAS municipal, que fizeram parte da minha formacdo como
profissional, muito respeito. Primeiro, porque foi por intermédio deles que aprendi a
lingua de sinais e recebi todo apoio e incentivo quando decidi ser intérprete de Libras
e com muito estudo e empenho, posso dizer, com muito orgulho, que me tornei uma
profissional da educacao.

Essa fracdo da populacdo também precisou adequar-se ao momento singular,
entre outros tantos, os profissionais da educacéo, que me incluo. Atuo na educacao
especial desde 2017, sempre pensando em promover o desenvolvimento segundo as
possibilidades e ndo as limitacdes do sujeito. Na Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste), atuei como TILS, e, atualmente, exerco a funcdo de Docente de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), porém, a area da surdez me é cara e
me desperta interesses relacionados a Libras, ao sujeito surdo e a comunidade surda

de forma geral.

Sobre os Capitulos

No primeiro capitulo, sao revisitados os conceitos estabelecidos de apropriacéo

da linguagem e sua interacdo pela crianca surda. A luz da teoria de Vygotsky, a
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compreensao das inter-rela¢cdes entre pensamento e linguagem para a compreensao
do desenvolvimento intelectual, destaca-se que a linguagem ndo é apenas uma
expressao do conhecimento que a crianga adquiriu. H4 uma correspondéncia entre o
pensamento e a fala de prover recursos um para o outro. Portanto, a linguagem sera
mostrada como elemento na forma¢édo do pensamento, determinando caracteristicas
de personalidade e exercendo influéncia sobre a cognicao.

No segundo capitulo, € contextualizada a histéria da educacao de surdos, bem
como as correntes filoséficas educacionais e as estratégias, como 0 uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como recursos de
mitigag&o da surdez.

No terceiro capitulo, sdo abordadas estratégias de atendimento educacional
especializado, incluindo o CAS, na identificacdo de propostas de atendimento
educacional bilingue, utilizadas no periodo de distanciamento social.

No quarto capitulo, sdo abordados os procedimentos metodoldgicos deste
estudo. No capitulo 5, sdo apresentados o0s resultados e a discussdo desta
investigacdo, mostrando aspectos da pesquisa que possam contribuir para o
fortalecimento das acdes da educacdo de alunos surdos de forma equitativa.
Finalmente, as conclusdes sé&o apresentadas no anseio de poder ter respondido

satisfatoriamente a pergunta norteadora que conduziu as investigacoes.
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CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO

Neste Capitulo, propde-se explorar, de forma breve, as consideracdes gerais
acerca das categorias do desenvolvimento e aprendizagem propostos pelo psicélogo
bielo-russo Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934). S&o de interesse particular,
deste trabalho, os estudos sobre desenvolvimento intelectual, em que o autor atribuia
um papel preponderante as relagbes sociais nesse processo, denominado
socioconstrutivismo ou sociointeracionismo?, uma nova psicologia em sobreposicédo a
psicologia tradicional (ARAUJO, 2020).

As contribuicdes de Vygotsky (1998) possibilitam compreender o individuo por
mais de uma perspectiva, ampliando as formas de compreenséo sobre as fungdes
psiquicas. Somam-se, também, as investigacdes sobre as categorias de pensamento
e linguagem, a formacdo de conceitos e a compreensao do desenvolvimento, que
influenciam a aprendizagem, ao contrario do que se acreditava.

O autor aborda a discussao entre aprendizagem e desenvolvimento de forma
explicita, propondo uma nova compreenséo a partir da inter-relagéo entre essas duas
categorias, enfatizando a importancia da aprendizagem. Compreende-se haver trés
abordagens que tratam da discussédo entre aprendizagem e desenvolvimento. Na
primeira abordagem, os processos de desenvolvimento da crianca independem da
aprendizagem. Na segunda abordagem, a aprendizagem se apresenta sendo
desenvolvida simultaneamente. Na terceira abordagem, combinam-se as abordagens
anteriores na tentativa de superar os extremos (VYGOTSKY, 1998).

Desse modo, como aprendizagem e desenvolvimento s&do vistos como
processos independentes e interrelacionados, a compreensao desses processos é
mutuamente dependente, possibilitando a compreensdo do papel da aprendizagem
no desenvolvimento da crianga. Por fim, o autor propée uma nova abordagem para
entender a inter-relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, a concepg¢éo do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (VYGOTSKY, 1998).

1.1.1 Lingua, linguagem e interagéao

1 VASILEVA, Olga; BALYASNIKOVA, Natalia. (Re) Introducing Vygotsky’s thought: from historical
overview to contemporary psychology. Frontiers in psychology, p. 1515, 2019.
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Para Vygotsky (1998), o aprendizado da crianga inicia-se muito antes dela
chegar & escola, e 0 seu entorno é um constante aprendizado. No entanto, o
aprendizado escolar introduz novos elementos no seu desenvolvimento. O
conhecimento escolar traz elementos fundamentais para o desenvolvimento dessa
crianca e proporciona saltos qualitativos de aprendizagem de um nivel para outro,
muito disso por conta das rela¢des de ensino e aprendizagem.

A educacdo é caracterizada por niveis, e a aprendizagem é um processo
continuo e influenciado pelas relacdes sociais. Nesse sentido, Vygotsky compreende
haver dois tipos de desenvolvimento identificados: o desenvolvimento real,
caracterizado pelas atividades ja consolidadas na crianc¢a, as capacidades ou fungdes
gue realiza sem auxilio de outros; e as atividades que a crianca necessita de auxilio
de alguém mais experiente para complementar o desenvolvimento potencial
(COELHO; PISONI, 2012).

J& as conquistas que a criangca consegue fazer por meio de orientacdo e
colaboracdo de um individuo mais experiente sdo consideradas integrantes do
desenvolvimento potencial. Nesse sentido, a teoria de Vygotsky é fundada no
individuo e compreende que ele se constitui e vai se construindo pelas relacbes no
ambiente histdrico e cultural.

Na obra A formacdo social da mente, Vygotsky (1998) define a ZDP como

segue:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 112).

O proponente da ZDP destaca que essa zona de desenvolvimento configura
um instrumento de valor para ser trabalhado no ambiente educacional, pois a maior
contribuicdo dela estaria em aceitar a aprendizagem como influenciadora do
desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (1998, p. 117), “a nogado de zona de desenvolvimento
proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o ‘bom aprendizado’ é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimento”. Assim, parece coerente poder

concluir que Vygotsky compreendia os modelos pedagogicos convencionais como
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barreiras e o0 processo educacional como proposta de superé-las, sem atrelar
conhecimento a estagios de desenvolvimento.

O raciocinio acima proposto se depara também com os sujeitos surdos. Logo,
percebe-se que os surdos, em grande parte, possuem uma caracteristica distinta dos
pares ouvintes, a forma de comunicacéo, a lingua. Uma das singularidades dos surdos
€ gue se apropriam do conhecimento por meio de Lingua de Sinais (LS), no Brasil, a
Libras, que é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo da
comunidade surda pela Lei n°® 10.436, de 2002 (BRASIL, 2002).

Conforme a teoria de Vygotsky (1997), as fases do desenvolvimento potencial
da crianga surda, na qual:

Se algum 6érgdo, devido a deficiéncia morfolégica ou funcional, ndo
consegue cumprir inteiramente seu trabalho, entéo o sistema nervoso
central e o aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o
funcionamento insuficiente do 6rgéo, criando sobre este ou sobre a
fungdo, uma superestrutura psiquica que tende a garantir o organismo
no ponto fraco ameacado (VYGOTSKY, 1997, p. 77).

Essa afirmacao reforca que uma pessoa que tem alguma limitacdo sensorial
pode ter outra funcdo aumentada, desenvolvendo habilidades de outras funcdes e
ampliando o que existe no individuo. Um exemplo é o surdo ter outras funcdes
sensoriais ampliadas, no caso, a visdo. O cérebro € estimulado a se reorganizar na
tentativa de compensagéo.

A abordagem da ocorréncia de surdez na populacdo ndo escapa dos olhares
clinicos, devido aos esforgcos em mitigar o defeito organico. No entanto, ainda néo
existe uma cura definitiva para a surdez, existem métodos de abordagem que
melhoram a qualidade de vida das pessoas com tal condi¢cdo. Seja pela oralizacéo,
que prima pela linguagem falada oralmente, ou pelo uso de lingua de sinais, que
entende a surdez como uma condigéo de existéncia, parece importante uma condi¢éo
ndo esconder a outra. Isso evidencia dois modelos de surdez conhecidos, o clinico-
terapéutico e o socioantropolégico (SKLIAR; MASSONE; VEINBERG, 1995).

Segundo Bisol e Sperb (2010), a medicina e a psicologia tiveram importante
papel no entendimento da surdez, contribuindo para o alcance de padrdes de
enfrentamento em diversas dimensdes da vida humana. Associada ao conceito de
normalidade, a ideia de anormal foi estabelecida, em outras palavras, na auséncia de

normalidade, apresenta-se a minoria.
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Colin (1980, p. 5) assevera que: “as criangas com surdez profunda assumem
com éxito certas tarefas intelectuais, porém, geralmente com um nivel inferior ao dos
ouvintes”. Nessa concepcéo, a crianga ouvinte representa a norma, e passa a ser o
referencial para se tentar compreender a crianca surda, que passara a ser retratada
como desvio, como alguém fora do modelo (BISOL; SPERB, 2010). Nessa logica da
surdez como deficiéncia (algumas vezes, até como doenca), convencionou-se chamar
modelo clinico-terapéutico de surdez (SKLIAR, 1997).

O modelo clinico-terapéutico preocupa-se, prioritariamente, com o diagndstico
e a reabilitacdo, e tem na educacdo um método aliado para a resolucao do problema
auditivo, correcao de defeitos da fala e treinamento de habilidades como leitura labial
(SKLIAR, 1997). Os esforgos se dirigem para que o individuo se adapte a sociedade
com critérios pré-definidos como normais, tendo os comportamentos e valores dos
ouvintes tomados como norma e a diferenca observada como desvio 0 que forca a
aprendizagem da lingua oral como principal objetivo das intervenc¢des educacionais e
terapéuticas (SKLIAR; MASSONE; VEINBERG,1995).

Todavia, é valioso compreender a existéncia de uma parcela da populacdo com
uma caracteristica prépria — comunica-se por meio da lingua de sinais —, que se
reconhece como integrante de uma comunidade com cultura prépria, percebendo-se
como composta por seres potenciais e nao limitados por um defeito organico. Isso
apresenta uma fragilidade social e evidencia a dificuldade de acolhimento das
diferencas.

Segundo Bauman (2008), na década de 1960, o movimento de lutas sociais
que reivindicava direitos civis de minorias ganhou espaco. Na década 1970, o modelo
cultural de surdez como retrato de uma pessoa nado defeituosa foi destacado e
denominado modelo socioantropoldgico. A visdo da surdez como uma diferenca
cultural que se dedica a pensar os conceitos de identidade, cultura, poder e linguagem
torna-se analoga as reivindicagcdes de outras minorias étnicas e linguisticas.

Para Perlin (2004), o modelo cultural de surdez proporcionou a virada cultural,

demonstrando alguns aspectos e transformacdes, como

a pedagogia de surdos, o atual ensino de lingua de sinais, a existéncia
do professor de lingua de sinais e do professor surdo, as pesquisas
de surdos, os pesquisadores surdos, 0 modo de vida das familias
surdas, o estilo de vida surda, o0 aumento de mulheres surdas que
residem sozinhas (PERLIN, 2004, p. 78).
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O reconhecimento entre os pares também ficou evidente quando comecaram
a se denominar sujeitos Surdos com a letra “S” mailscula, o que possibilitou o
reconhecimento de uma identidade compartilhada com pessoas que utilizam lingua
de sinais, ndo sendo mais marcadas por uma perda, mas como “membros de uma
minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores distintos e uma
constituicao fisica distinta” (LANE, 2008. p. 284). Isso trouxe pontos positivos, como
o reconhecimento de surdos sinalizadores capazes de se relacionarem visualmente
com o mundo por meio da LS em vérias esferas da vida humana, como na arte e
literatura (BAHAN, 2008).

Além disso, Gdées (1999) complementa que a retomada da teoria de Vigostski,
a partir da década de 1980, permitiu que novos entendimentos e discussdes sobre a
cognicdo e a linguagem fossem revistas. Desse modo, para o0 autor, “o
desenvolvimento da crianca surda deve ser compreendido como processo social, e
suas experiéncias de linguagem concebidas como instancias de significacdo e de
mediac&o nas suas relacdes com a cultura, nas interacdes com o outro” (GOES, 1999,
p. 37).

Bisol, Simioni e Sperb (2008, p. 392) tracaram um panorama das contribui¢coes
da psicologia brasileira para o estudo da surdez, e indicaram que “o conceito
socioantropologico de surdez prevalece entre os pesquisadores brasileiros e as
teméaticas de maior interesse séo a linguagem e a lingua, o desenvolvimento cognitivo
e relagdes familiares”. As autoras apontaram a necessidade de ampliar a producao
cientifica na area, propondo que a surdez no modelo socioantropologico seja visto
como uma diferenca cultural e linguistica.

Dessa forma, fica evidente um segundo defeito ainda mais relevante que o
organico, o defeito social. O que exige das minorias, organizacao para reivindicar seus

direitos basicos de acessibilidade em varios contextos da sociedade.

1.1.2 Linguagem e comunicagao

No inicio do século XX, dois importantes estudiosos — Bakhtin e Vygotsky —,
que, embora tenham vivido na mesma época e estudado sobre linguagem, néao
consta, na literatura, indicios de um encontro entre eles (AGRELLA; NASCIMENTO;
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PASSOS, 2000), porém, varios conceitos estudados por ambos apresentam
semelhancas.

Segundo Agrella, Nascimento e Passos (2000), para Vygotsky, sdo os
instrumentos linguisticos do pensamento e da experiéncia sociocultural da crianca que
promovem o desenvolvimento do pensamento por meio da linguagem independente
de ser ela falada ou sinalizada.

Para Bakhtin (1997, p. 127), “a lingua constitui um processo de evolugao
ininterrupto, que se realiza através da interacdo verbal social dos locutores”. Outro
termo comparado entre os autores € a “palavra”. Para Vygotsky (1998 p. 132), “as
palavras desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento,
mas também na evolucéo historica da consciéncia como um todo. Uma palavra é um
microcosmo da consciéncia humana”. Proximo a isso, Bakhtin (1997, p. 52)
compreende que “a palavra (o discurso interior) se revela como o material semiético
privilegiado do psiquismo [...] [e] se apresenta como o fundamento, a base da vida
interior. A exclusao da palavra reduziria o psiquismo a quase nada”.

Os autores também concordam quanto ao curso da linguagem. Para Vygotsky
0 pensamento nao é simplesmente expresso em palavras, [mas que] é por meio delas
gue ele passa a existir. No mesmo entendimento, Bakhtin (1997, p. 112) expde que
“ndo é a atividade mental que organiza a expresséo, mas ao contrario, € a expressao
que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagado”. Dessa
maneira, 0s autores reiteram a relevancia da interacéo social para o desenvolvimento
da linguagem, enfatizando que isso se estabelece de fora para dentro ou, em outras
palavras, do social para o individual. Assim, € por meio da palavra que se constitui o
pensamento. Embora Bakhtin nunca tenha escrito sobre os surdos, suas ideias nos
fazem refletir, permitindo-nos elencar seus estudos em nossa tematica.

A partir da concepgao sociointeracionista a respeito da educacao dos surdos
adotada pelos autores, meditamos sobre como criancas surdas podem se desenvolver
linguisticamente no seio familiar composto, na maioria das vezes, exclusivamente por
ouvintes, bem como, de que forma a lingua oral pode suprir as necessidades
linguisticas dos surdos se eles ndo tém o feedback auditivo. Tanto nas questdes de
interac&o social quanto no suporte do pensamento, partindo do pressuposto de que a
lingua precisa ser vivenciada e experienciada socialmente, de que forma isso se

estabelece na comunicacdo no meio familiar e escolar? Infelizmente, o que
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presenciamos é que, muitas vezes, ndo ha comunicagdo, 0 que gera equivocos e
aguisicao de conhecimentos tardiamente.

Para a concepc¢ao socio-histérica, a lingua é aprendida por imitacdo e ndo como
algo que possa ser passado de um adulto para uma crianca. Para Agrella, Nascimento
e Passos (2000), o sujeito surdo, como qualquer outra pessoa, necessita da interacao
social para que uma lingua seja adquirida, isto é, basta o convivio social para que isso
ocorra. Nesse sentido, apontam que “o papel ativo da crianga no fluxo dinamico da
cadeia de comunicagao de seu meio social” é fundamental para o desenvolvimento
dela (AGRELLA; NASCIMENTO; PASSOS, 2000, p. 3), em outras palavras, a
interacao entre 0s sujeitos oportuniza a aquisi¢cao da lingua e sua formacao.

Desta maneira, a aquisicdo da lingua natural instrumentaliza a crianca para a
atuacao em situacdes comunicativas, com funcao primordial na formacé&o do sujeito e
de sua consciéncia social; e sua subjetividade passa, entdo, a ser constituida a partir
da interag&o com os outros individuos por meio da linguagem (HILARIO, 2011), pois

[...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos nao recebem a lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicagao
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que
sua consciéncia desperta e comeca a operar. E apenas no processo
de aquisicdo de uma lingua estrangeira que a consciéncia ja
constituida — gracas a lingua materna — se confronta com uma lingua
toda pronta, que so lhe resta assimilar. Os sujeitos néo “adquirem” sua
lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar
da consciéncia (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1992, p. 108 apud
(HILARIO, 2011, p. 570)

A LS possibilita ao surdo o desenvolvimento pleno da linguagem. Contudo, isso
s6 sera possivel se mantiver constante contato com outro(s) surdo(s) fluente(s) em
lingua de sinais e/ou ouvinte(s) bilingue(s) que também a domine(m) e, quanto antes
isso acontecer, melhor sera para que esse processo ocorra de forma natural. Diante
disso, enfatizamos a importancia da educagéo bilingue principalmente nos primeiros
anos de vida. Dessa forma, a criancga surda pode mergulhar no fluxo da comunicacao
e despertar a sua consciéncia de maneira natural, sem a necessidade de se ensinar
formalmente a lingua.

Dessa forma, trazemos algumas reflexdes do tipo: i) como o ser humano parte
de um estado sem expressao verbal e sem a necessidade de aprendizagem formal,

incorpora e depende da lingua de sua comunidade nos primeiros anos de vida,
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passando a se expressar e interagir em sociedade? ii) a linguagem se desenvolve de
um modo espontaneo e natural ou requer contato com outros seres humanos? iii) e

se a pessoa nao aprende lingua alguma? Nesse sentido, Correa (1999) afirma que:

Toda crianca é, em principio, capaz de tomar a lingua de sua
comunidade como lingua materna e de adquirir simultaneamente mais
de uma lingua. A aquisi¢do de cada lingua ira requerer a identificacéo
de seu sistema fonoldgico, sua morfologia, seu Iéxico, o de peculiar
em sua sintaxe e no modo como relagBes semanticas se estabelecem.
Diante da variabilidade das linguas, a crianca tera de lidar com uma
série de variaveis nessa identificagcao. A despeito disso, 0 processo de
aquisicao da linguagem apresenta um padrao de desenvolvimento, em
grande parte, comum aos diferentes individuos nas diferentes linguas,
0 que remete aquilo que, na linguagem, € comum a espécie humana
(CORREA, 1999, p. 339-340).

Correa (1999, p. 360) complementa que € possivel que “a imerséao da crianga
num particular modo de interagéo linguistica (oral ou de sinais) seja condicao crucial
para que seu potencial linguistico seja ativado”. Assim, a interacdo, principalmente
com a familia, é estabelecida no processo de construcdo do conhecimento,
contribuindo para a constru¢do do individuo, pois trata-se dos primeiros estimulos
desde o nascimento da criancga.

Nesse sentido, o ato de comunicacdo, segundo Charaudeau (2016), é
estabelecido de forma que o centro € ocupado pelo sujeito falante — o locutor — ao se
expressar oralmente ou por escrito, em relacdo ao outro — o interlocutor. Para que
uma situacdo de comunicacao ocorra, € necessario o enquadramento entre locutor e
interlocutor numa identidade psicolégica e social, num mesmo tempo fisico e mental,
ambos ligados por um contrato de comunicagcdo com a finalidade de enunciar,
descrever, contar e argumentar, o que sO é possivel por meio de um cédigo, uma
lingua, estruturada e carregada de forma e sentido.

Conforme Charaudeau (2016, p. 68), o resultado do ato de comunicagao é o
texto proveniente de escolhas conscientes e inconscientes feitas pelo sujeito falante
dentro de “categorias de lingua” e de “modos de organizagao do discurso” em fungao
da imposigao e restrigdes da “situagdo”. Dessa forma, podemos compreender que
comunicar € um fendmeno que vai além da transmissdo de informacdes. Os
processos de “concepcédo” e de “compreensao” estdo intrinsecamente ligados aos
processos de “producédo” da linguagem. Segundo o autor, “pensamento e linguagem

constituem-se um ao outro numa relagao de reciprocidade” (CHARAUDEAU, 2016, p.
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68).

Sendo assim, imaginemos quantas pessoas adultas ou criangas surdas estao
privadas de se relacionar, ou seja, de estabelecer comunicacao efetiva. O fato é que
0 cérebro ndo tem preferéncia por uma determinada lingua. O que importa € que o
input linguistico? — ou a base linguistica — seja forte (SACKS, 1998). Se houver uma
interacao adequada, a crian¢a pode adquirir a linguagem por meio da lingua de sinais.
Isso nos faz refletir na barreira linguistica em relagdo as pessoas surdas, tendo em
vista que, majoritariamente, nos comunicamos de forma verbalizada por meio de uma
lingua oral/sonora (LACERDA, 1998).

Posto isso, trazemos reflexdes acerca da importancia da interacéo social para
o desenvolvimento da linguagem. Oliver Wolf Sacks (1933 — 2015), renomado médico
britAnico, sobretudo, acerca das questdes da mente, da parte neuroldgica do ser,

afirma que:

Nem a lingua nem as formas superiores de desenvolvimento cerebral
ocorrem “espontaneamente”; dependem da exposi¢do a lingua, da
comunicacgao e uso apropriado da lingua. Se as criangas surdas nao
forem expostas bem cedo a uma lingua ou comunicacdo adequada,
pode ocorrer um atraso (até mesmo uma interrup¢ao) na maturacao
cerebral, com uma continua predominancia de processos do
hemisfério direito e um retardamento na “troca” hemisférica. Mas se a
lingua, um codigo linguistico, puder ser introduzida na puberdade, a
forma de codigo (fala ou sinais) ndo parece importar; importa apenas
gue seja boa o suficiente para permitir a manipulagéo interna - e entdo
a mudanga normal para a predominancia do hemisfério esquerdo
poderd ocorrer. E se a lingua primaria for a de sinais, havera,
adicionalmente, uma intensificagdo de muitos tipos de habilidade
visual-cognitiva, tudo acompanhado de uma mudanca da
predominancia do hemisfério direito para a do esquerdo (SACKS,
1998, p. 123).

Em outras palavras, o autor afirma que s&o necessarios estimulos para esse
desenvolvimento e que ha uma fase critica para isso acontecer. Corroborando com

Sacks, Albres e Oliveira (2013), postulam que:

A linguagem é tida como a esséncia da comunicagéao e interacao dos
seres humanos. Por meio dela, somos capazes de compreender e nos
posicionar no mundo em que vivemos, assumindo diferentes papéis

2 O input linguistico refere-se a toda experiéncia proporcionada pelo uso que os demais fazem da
linguagem em suas interacdes e, especialmente, ao comunicar-se com o préprio sujeito, é sua principal
fonte de informacao sobre a propria linguagem, sobre a cultura e sobre o papel da linguagem na cultura
(LUQUE; VILLA, 1995, p. 157).
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na sociedade, por ela nos constituimos humanos (ALBRES;
OLIVEIRA, 2013, p. 39).

Nessa vertente de pensamento, entendemos que a linguagem € o meio pelo
qual o sujeito se comunica, seja ela expressa de forma oral ou sinalizada — por meio
de LS, pois trata-se de um importante instrumento que nos faz humanos, racionais,
diferenciando-nos dos outros animais (ALBRES; OLIVEIRA, 2013).

A lingua, entendida como cdédigo, trata-se de um processo de interacdo, seja
ela falada ou escrita, pois é, portanto, um processo dinamico, mutavel. A linguagem
esta vinculado ao contexto social, histérico, cultural, ideolégico e linguistico, e é
caracterizada atravées de um sistema semidtico em constante fluxo social e
historicamente constituido (SOBRAL; GIACOMELLI, 2018).

Brito (1993) compreende que as LS ndo sdo apenas meios de comunicacdo. A
autora afirma que as linguas naturais s8o extremamente importantes para o
preenchimento da funcao cognitiva e suporte do pensamento e, frequentemente, essa
funcao € ignorada por especialistas envolvidos na educacao de surdos.

Nos constituimos e nos relacionamos com o0 mundo e com o outro por meio da
linguagem, falada ou sinalizada e, dessa forma, somos humanizados e assumimos
posicionamentos na sociedade (ALBRES; OLIVEIRA, 2013). Compreender como iSso
se processa em crian¢as na fase de apropriacao da linguagem € imprescindivel para
os educadores a fim de promover uma educacao de acordo com as especificidades e
gue seja de forma efetiva.

Bisol e Sperb (2010) compreendem que os efeitos da restricdo de experiéncias
de linguagem contribuem para uma defasagem comportamental e psiquica. As

autoras asseveram que:

a capacidade reduzida para a comunicacdo tem um impacto direto em
todas as areas do desenvolvimento humano [...] [e] ndo é de se
estranhar que muitas criangas e adolescentes surdos demonstrem
dificuldades comportamentais ou retardos no desenvolvimento
psiquico (BISOL; SPERB, 2010, p. 8).

Infelizmente, muitas familias descobrem uma nova realidade — a que pertence
ao mundo que ouve pelos olhos e fala por meio das méaos — quando nasce uma crianca
surda. Essas familias, sem nenhum conhecimento e preparo, a priori, desesperam-

se. Contudo, sabemos que tudo fica mais claro e menos penoso quando nos dispomos
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a enfrentar as dificuldades e nos abrir ao novo, mas nem sempre isso é facil. Diante
desse contexto, podemos afirmar que a cada dia precisamos nos “construir’, pois
somos seres incompletos, suscetiveis a novos aprendizados. Deste modo, se a
crianca é exposta a lingua de sinais desde o inicio de sua vida, tera garantido o direito

de aquisicdo de sua lingua natural, bem como sua evolugao.

1.1.3 Estagios de aquisicao da lingua

Estudos observacionais — denominados estudos longitudinais — consideram a
crianca em fase de apropriacdo da lingua de forma espontanea, por um determinado
periodo, ou seja, observa-se o comportamento da crianca sem manipulacéo. Esses
estudos demonstraram que, na fase de aquisi¢do da lingua, as criangas possuem 0s
mesmos estagios e a mesma ordem, o que pode variar € a rapidez com que mudam
de um estigio para outro. Dessa maneira, o0 melhor indicador de nivel de
desenvolvimento linguistico da crianca é o estagio que ela se encontra e ndo a idade
(BROWN, 1973).

O autor acrescenta ainda que a comunicacdo nos primeiros meses de vida da
crianca se estabelece por meio do balbucio, com a emissdo de sons sem significado,
bem como por meio do choro. Em outras palavras, desde os primeiros dias de vida,
os bebés mostram sensibilidade as estruturas fonologicas das linguas naturais
(BROWN, 1973).

Para Karnopp (1999, p. 37) “a capacidade para linguagem” inicia-se por meio
de sons e sinais sem sentido, sendo isso o despertar para a lingua — o balbucio. O
balbucio € o primeiro estagio linguistico de qualquer crianca, surda ou ouvintes, e
ocorre nos primeiros meses de vida. No processo de aquisi¢cao da linguagem, o bebé
surdo produz gestos sem significado, denominados de balbucio manual, estimulado
por gestos associados ao apontar (KARNOPP, 1999).

Ha estudos que conseguiram averiguar habilidades incriveis em recém-
nascidos de discriminar uma variedade de linguas que nunca ouviram, baseando-se
no ritmo, sendo possivel distinguir sua lingua nativa de uma estrangeira (BOSCH,;
SEBASTIAN-GALLES, 1997; CHRISTOPHE; MORTON, 1998; MEHLER et al., 1988;
MOON; COOPER; FIFER, 1993), entre outros.

Entretanto, o que acontece se houver a privacao da lingua natural, no caso de
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bebés surdos, por exemplo? Se compararmos um bebé ouvinte a um bebé surdo no
momento em que ele inicia o processo de aquisi¢cao da linguagem e comeca a adquirir
vocabulario, perceberemos que o bebé surdo ndo tem o feedback® auditivo que o
instigue a aprender o vocabulario da lingua oral, impedindo-o de interagir e limitando-
0 a compreender questdes até mesmo de cunho emocional.

Karnopp (1999), Newport e Meier (2017) apontam que, aproximadamente aos
seis meses de idade, independente da lingua, criangas balbuciam maior quantidade
de sons, por meio de silabas repetidas a exaustdo, como: “ba, ba, ba”. O interessante
€ que mesmo bebés surdos balbuciam neste estagio, embora ndo tenham o feedback
auditivo e nenhum input linguistico. Isso demonstra que o balbucio independe de
estimulos externos, pois é um comportamento guiado internamente. E a partir dessa
idade que os bebés comecam a destacar palavras em enunciados continuos, fazendo
disting@o de sons da lingua nativa ou lingua estrangeira (JUSCZYK, 1997).

Grolla (2009) aponta que, por volta dos dez meses, o balbucio de uma crianga
ouvinte muda para um novo balbucio imitativo de sons, uma espécie de mapeamento
de som ao significado. Nessa fase, os bebés baseiam-se em informacdes especificas
da linguagem, como a prosodia, enfatizando entonagéo e ritmo na fala, bem como as
restricdes fonotaticas que sdo as combina¢cbes de fonemas numa dada lingua. Por
exemplo, em portugués, a sequéncia de consoantes /st/ ndo € permitida (ndo ha
palavras com essa sequéncia), mas ela é permitida em inglés. Essas habilidades séo
altamente sofisticadas e cruciais para o dominio da lingua natural (GROLLA, 2009). E
nessa etapa que a crianca surda para de balbuciar (PETITTO; MARENTETTE, 1991).

Com um ano de idade, a habilidade de perceber linguas estrangeiras diminui.
As percepcOes globais dédo lugar as mais refinadas, algumas habilidades se perdem
e ganham outras que os prepara para aprender unidades da lingua ao seu redor
dando inicio as primeiras palavras (ELBERS, 1982; VIHMAN; MILLER, 1988). A
capacidade para a linguagem pode se adaptar a qualquer input linguistico. Nesse
estagio, enunciados sdo compostos por apenas uma palavra, geralmente referentes
a algo pertencente a seu cotidiano, como: “mamae”, “papai”, “auau” (GROLLA, 2009,
p. 7).

Na pesquisa realizada por McNeill (1966), com um bebé de quinze meses, 0

3 Segundo dicionario on-line da lingua portuguesa, entre outras definicdes, Feedback é a reacdo a um
estimulo; resultado retroativo que atinge o momento anterior a sua ocorréncia (DICIO, 2022).
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autor usou a palavra door (porta em inglés) para expressar ‘feche a porta” e water
(4gua em inglés) para significar “tem agua em meus olhos”. E esperado, nessa idade,
a crianca gesticular para se comunicar, por exemplo, erguem 0s bracos, esperando
gue a peguem no colo; ainda, combinar gestos com palavras, ao apontar para um
cachorro e dizer “auau”. Nesse estagio, a crianca surda comeca a produzir 0s
primeiros sinais, bem como compreender ordens, como: “me dé um beijo” (GROLLA,
2009, p. 7).

A autora complementa que criancas a partir dos 15 meses aprendem varias
palavras por dia e, por volta dos 18 meses, iniciam a combinagédo de duas palavras
com um padrdo de entonagéo e pausas, como: “auau... agua”, que nao podem, ainda,
ser denominas de sentencas. Nesta fase, o vocabulario aumenta consideravelmente
e progressivamente as pausas entre as palavras vao diminuindo, passando a utilizar
sentencas. E, também, por volta dessa idade, que a crianca surda passa pelo periodo
de dois sinais (NEWPORT; MEIER, 2017). A ordem na relacdo semantica € a mesma
ordem da linguagem do adulto. Dificilmente, as criancas erram a ordem das palavras.
Isso desde o inicio da combinacéo de palavras (BLOOM, 1990; BROWN, 1973).

Em um estudo realizado por Hirsh-Pasek e Golinkoff (1999), bebés de
dezessete meses foram testados, e constatou-se que os bebés aprendem a sintaxe
da lingua antes do desenvolvimento de um vocabulario complexo. O inglés era
adquirido como lingua materna em um método intitulado, em inglés: preferential
looking paradigm — paradigma do olhar preferencial.

A experiéncia das autoras contou com a participagdo da crianca no colo da
mae, que estava sentada diante de dois televisores. A mée foi vendada para nao
induzir a crianca pela direcdo do olhar. Entre os dois televisores, havia uma caixa de
som que passava instrucbes as criangcas. Os televisores apresentavam dois
personagens, Big Bird e Cookie Monster. Em uma tela, Big Bird lavava Cookie Monster
e na outra, Cookie Monster lavava Big Bird. Na caixa de som, a crianca ouvia a
sentenca: Big Bird is washing Cookie Monster — Big Bird estad lavando o Cookie
Monster. Nesse momento, as criancas direcionavam o olhar para a tela que
corresponde ao que ouviam. No caso, para o Big Bird lavando o Cookie Monster, ao
invés de olhar na tela que mostrava o contrario. Embora as duas telas mostrassem o0s
dois personagens fazendo a mesma acéo — lavando —, a Unica forma de as criancas

saberem qual das duas telas correspondia ao que ouviam, seria se elas soubessem
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qual personagem é complemento do verbo e qual é o sujeito (GROLLA, 2009).

Hirsh-Pasek e Golinkoff (1999) concluiram, por meio dessa experiéncia, que,
mesmo antes das criancas comecarem a produzir enunciados com mais de uma
palavra, na lingua inglesa, elas ja sabem a ordem correta das palavras. Isso também
ocorre na lingua portuguesa, como no exemplo: “auau... nanar”, referindo-se que o
cachorro esta dormindo.

Conforme Grolla (2009) por volta dos 2 anos de idade, a crianca ja possui um
vocabulario de aproximadamente 400 palavras e consegue organizar enunciados
simples com mais de 2 palavras. Nesse estdgio, os artigos “0”, “a”, bem como os
complementadores “que” e “se” ainda nao sdo usados (BROWN, 1973). Entre 2 anos
e 6 meses a 3 anos, o0 vocabulario da crianca tem por volta de 900 palavras.

Nesta fase, a utilizacdo de artigos e pronomes é comum, mas a crianca
apresenta “erros”, principalmente no pretérito, dizendo “eu fazi’ e “eu trazi”. Na
verdade, a crianca demonstra que tem nocdo de tempo passado, na lingua
portuguesa. Essa regularidade é percebida naturalmente pelo input e vai avancando
e produzindo novas relacdes, até mesmo antes de terem ouvido que ha regras
(GROLLA, 2009, p. 9).

Entre 3 anos a 3 anos e 6 meses, outras classes de palavras séo adquiridas e
a crianca passa a ter um vocabulario em torno de 1200 palavras. De 3 anos e 6 meses
até 4 anos, as criangas comecam a utilizar sentencas mais complexas, como oracdes
subordinadas e coordenadas. Entre 4 e 5 anos de idade, as criancas possuem um
vocabulario de aproximadamente 1900 palavras e utilizam ora¢des subordinadas com
termos temporais como “antes” e “depois” (GROLLA, 2009).

Grolla (2009) destaca, ainda, que, por volta dos 5 anos, a crianca ja adquiriu a
maioria das constru¢cdes em sua lingua natural. Embora o input seja construido por
um numero finito de sentencas, ela é capaz de produzir infinitas sentencas. 1sso
porque a crian¢a ndao adquire uma lista e sim um conjunto de regras que a permite

gerar novas sentencgas, mesmo nunca tendo as ouvido.

1.1.4 Desdobramentos da aquisi¢cédo da lingua por bebés surdos e ouvintes

Ao analisarmos o referencial tedrico contrastando estudos que comparam a

aquisicdo da lingua por bebés, seja lingua oral para bebés ouvintes ou lingua
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visuoespacial para bebés surdos, procuramos problematizar as diferencas, temporal
e cognitivamente, bem como demonstrar a importancia da interagdo com 0s pares
linguisticos.

Segundo Grolla (2009), ao tracarmos um paralelo no processo natural de
aquisicdo da lingua, contrastando diferencas e semelhancas nos primeiros meses de
vida entre bebés surdos e ouvintes, constatamos que as condicoes de
desenvolvimento sdo as mesmas, pois o cérebro ndo faz acepcao de lingua, o que
importa € que o input linguistico seja forte, efetivo. Contudo, h& de se ter em mente
que cada qual — surdos e ouvintes — precisa, para que isso aconteca, ser exposto as
mesmas condi¢ces de aquisicdo da linguagem, bem como seu respectivo feedback.

Segundo Quadros e Cruz (2009, p. 15), “a crianga adquire a linguagem na
interacd0 com a pessoa a sua volta, ouvindo ou vendo a lingua ou as linguas, que
estdo sendo usadas”. Isso também reforca, para os surdos, o sentimento de
pertencimento a uma comunidade que, por vezes, reconhece-se no ato linguistico que
se estabelece durante a comunicac¢ao, por meio da lingua que tém em comum.

Aleixo (2020) postula que o periodo que corresponde do nascimento até,
aproximadamente, o primeiro ano de vida, a crianga surda ainda néo produz sinais
claros. No entanto, a atencao dela esta focada na face dos adultos que estdo a sua
volta estabelecendo, assim, contato com o universo comunicativo, “por meio do
contato visual, das expressdes faciais, dos gestos, dos sinais e, também, por meio da
fala (movimento dos labios) e do toque” (ALEIXO, 2020, p. 141), o que é denominado
de estagio pré-linguistico.

A aquisicdo da linguagem & uma fase primordial para as criancas. E nesse
momento, quando elas conseguem estabelecer comunicagédo, primeiramente com
mae e/ou pai, € que a socializacdo acontece. Mesmo sem um didlogo preciso,
pequenas atividades do cotidiano sao desenvolvidas por meio do uso da linguagem,
como a hora do banho, de mamar, de ir dormir, bem como as inteiracdes na hora das
brincadeiras. E natural a crianga imitar as expressoées faciais e os movimentos da boca
dos seus pais, estabelecendo um principio de conversagcédo — protoconversation — no
qual adultos e bebés tomam turnos e reagem as imitagdes (ALEIXO, 2020).

Lyon (1996) assevera que 0 processo de aquisi¢cao da linguagem é natural, de
forma que a lingua ndo é ensinada, mas, adquirida naturalmente no meio em que se

vive, pois esse fendbmeno se estabelece antes mesmo do periodo escolar, o que
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resulta no processo da aquisicédo da lingua natural.

Esses estimulos sdo fundamentais também para os bebés surdos. Segundo
Quadros e Cruz (2009, p. 15, grifos das autoras), mesmo que a linguagem envolva
processos mais complexos, “a crianga ‘sai falando’ ou ‘sai sinalizando’ quando esta
diante de oportunidades de usar a lingua”. Esse €, portanto, o inicio da formacéo da
identidade linguistica, no qual a crianga se reconhece como parte do meio.

Para Grolla (2009), a crianca aprende a lingua utilizada no contexto que a
circunda, independente da nacionalidade. Se uma crianca de determinada
nacionalidade for levada para um pais de lingua distinta, certamente aprendera a
lingua do pais de destino. Nesse sentido, se a crianca for exposta a lingua de sinais
do Brasil, aprendera a Libras. Logo, compreendemos que as linguas sdo adquiridas a
partir da socializacdo com os pares em comunidade, seja ela lingua oral ou sinalizada.

Segundo Grolla (2009), toda crian¢a adquire uma lingua natural sem que haja
um treinamento linguistico especial sequenciado, inicialmente sem a preocupacdo
com a ordem certa das sentencas produzidas. Um exemplo disso é a utilizacdo da
expressao “agua” quando a crianca quer dizer “quero agua”, ou apenas faz o sinal de
“agua”. Essa propriedade da aquisigao da linguagem, denominada universalidade da
linguagem, ocorre em criancas bem novas, confirmando a idade critica de aquisigéo.
E um processo rapido e universal, periodo parecido para todas as criangas, sejam
surdas ou ouvintes (CRAIN; LILLO-MARTIN, 1999).

Segundo Karnopp (2004) e Grolla (2009), o desenvolvimento da linguagem,
bem como do cognitivo, ndo é prejudicado pela falta da audi¢éo, o que importa € o
input linguistico adequado e as interacdes sociais, sendo fundamental para o
desenvolvimento pleno, uma vez que a ampliacdo vocabular se da por toda a vida,
pois mesmo noés, adultos, estamos sempre aprendendo novos vocabulos e
expressoes.

Quanto a isso, Karnopp (2004, p. 13) acrescenta que “as criancas surdas
adquirem a lingua de sinais que esta a sua volta sem nenhuma instrugao especial’,
basta, somente, que os pais surdos ou ouvintes utilizem da LS com elas o quanto
antes. Vale ressaltar que, para que isso ocorra, a familia precisa se empenhar no
sentido de vencer obstaculos para mediar o aprendizado por meio da LS, de forma a
participar ativamente do processo de ensino e, consequentemente, da vida como um

todo de seu filho. Salientamos, novamente, que a lingua dos pais ndo determina a
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lingua que a crianga falara. O que a determina é a lingua utilizada ao seu redor, seja
ela falada ou sinalizada (GROLLA, 2009).

E sabido que o ser humano tem direito & lingua, a uma forma de express&o.
Para os bebés surdos, isso nao seria diferente. Quando nasce um bebé surdo, a
exposicdo a LS deve ser imediata, pois, em poucos meses, 0 estagio do balbucio —
igual entre bebés surdos e ouvintes — acaba e, assim como 0s bebés ouvintes iniciam
instantaneamente a fase para aquisi¢ao da lingua oral, os bebés surdos deveriam ter
a mesma oportunidade. Contudo, muitas vezes, esse processo € interrompido, por
diversos motivos, sendo um deles a desinformacéo por parte da familia, geralmente
ouvinte, sobre a LS, acarretando, assim, 0 atraso no processo de aquisicdo e dominio
da lingua natural, o que ocorre naturalmente com bebés ouvintes (KARNOPP, 1999).

Benvenuto (2006) postula que a lingua € indispensavel para se usufruir
plenamente do universo humano. A lingua de sinais, por ser visuoespacial, € para 0s
surdos uma questdo vital por ser seu meio de expressao e comunica¢do. Devido a
singularidade, a LS é o meio que permite ao surdo estar nas condicbes de
reciprocidade comunicativa entre seus pares, assim como 0s ouvintes entre si.

A proporc&o que as criancas surdas vao evoluindo no que se refere a aquisicao
da linguagem, surge a necessidade de adaptacdo dos materiais didatico-pedagdgicos
ainda na educacéo infantil, pois visa-se, a partir de entdo, consolidar e desenvolver
intelectualmente essa aquisicdo. Consideramos que o uso de materiais adaptados
com imagens, por exemplo, no processo de alfabetizacdo e letramento, é
indispensavel para a compreensao e compartilhamento de a¢bes cotidianas. Portanto,
tdo logo o diagnodstico da surdez seja informado aos pais, a primeira instru¢ao por
parte dos profissionais deveria, a nosso ver, ser a utilizagdo da LS como primeira
lingua. Somente assim, estariam proporcionando a crianca o direito a constru¢do do

saber linguistico no tempo adequado.
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) CAPITULO 2 )
CONTEXTUALIZAGCAO DA HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Em tempos remotos, especialmente na antiguidade, as pessoas surdas eram
discriminadas e excluidas da sociedade; ndo podiam casar-se, pois se acreditava que
gerariam filhos com o mesmo defeito organico. Havia a crencga de que a surdez fosse
uma doenca contagiosa e hereditaria (PALAVISSINI; LIMA, 2021). O advento do
Cristianismo proporcionou melhoras para as pessoas com deficiéncia. O que antes
era visto como castigo divino passou a ser visto como forma de oferecer caridade
(RODRIGUES; LIMA, 2017).

No Egito antigo, os surdos eram tidos como seres superiores, criaturas
privilegiadas, escolhidas. Acreditava-se que, por ndo falarem, tinham ligacdo direta
com o divino, pois se comunicavam em segredo ao intermediar os didlogos entre o
farad e os deuses. Ainda assim, os surdos tinham uma vida sem muita utilidade e ndo
recebiam educacao. No entanto, em outras partes do mundo, os surdos foram tratados
com crueldade (STROBEL, 2009; ROCHA, 2007).

Olizaroski (2013) afirma que, ao fim da Idade Média (Século XV), com a
evolugdo dos conhecimentos cientificos, os conceitos de surdez foram reestruturados.
Com isso, houve o aumento do interesse em educar as pessoas surdas. A autora

aponta que:

Charles-Michel de L’Epeé fundou na Franga, no ano de 1760, a
primeira escola publica para surdos. L’Epeé foi considerado o ‘pai dos
surdos’, porquanto, sendo homem rico, dedicou-se exclusivamente a
educacdo da pessoa com surdez defendendo, incansavelmente, a
lingua de sinais e utilizando, em seu trabalho, os sinais ja conhecidos
pelos surdos (OLIZAROSKI, 2013, p. 6).

Um dos pioneiros a introduzir um método sistematizado de ensino para surdos
foi Samuel Heinicke (1727-1790) - fundador da primeira escola para surdos na
Alemanha, em 1778, considerado o pai do método aleméo, o oralismo. Com a
consolidacdo dos estudos cientificos a respeito da surdez, escolas especializadas
foram criadas para albergar pessoas surdas. O método da lingua oral era utilizado por
Heinicke, em suas aulas, porém, em que alguns sinais eram adotados para facilitar a
compreensao de todos (STROBEL, 2009).

Sucedeu um periodo de consideravel desenrolar da ciéncia, mas, como
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sabemos, a ciéncia ndo se constréi por acdes cumulativas e sim por avangos e
retrocessos, pela retificagdo de erros (PALAVISSINI; LIMA, 2021). Podemos
compreender que a ciéncia ndo € uma verdade, mas sim uma explicacdo provisoéria
da realidade, e que a discussao dos temas, o debate, a contradicdo sdo inerentes ao
fazer cientifico (FIORIN, 2010).

Um exemplo é Alexander Graham Bell (1847-1922), que, por um lado, inspirado
em seu pai Alexander Melville Bell, professor de surdos, fundou uma escola oralista
em Boston (STROBEL, 2009; DUARTE, 2009). Tornou-se presidente da associacao
americana e impulsionou a reabilitagdo com o ensino da fala aos surdos. Considerava
a surdez um desvio e que, portanto, os surdos deveriam se comportar como ouvintes.
Adepto das tecnologias, ndo por acaso inventor do telefone, seu foco era em criar
aparelhos que proporcionassem a audicao.

Por outro lado, propés a proibicdo do magistério aos professores surdos e 0
casamento entre eles. Seus pressupostos tiveram grande influéncia no Congresso
Internacional de educadores, em Mildo (1880), no qual ouvintes proibiram o uso das
linguas de sinais por surdos, considerado até os dias de hoje um marco historico
negativo na comunidade surda. A invencéo do telefone demonstra seu empenho em
criar artefatos tecnol6gicos para vencer a surdez (STROBEL, 2009; DUARTE, 2009).
E inegavel que houve avancos na area clinica, mas com alguns custos em outras
areas.

Em seguida ao Congresso de Mildo, em 1880, varios paises adotaram o
método oral nas escolas. Muitas escolas de surdos se tornaram espacos de
reabilitacdo da fala e treinamentos auditivos preocupados em normalizar os surdos,
vistos como deficientes, deixando de lado a educacdo. Gerou-se o inicio de uma
batalha na defesa do direito linguistico e cultural dos surdos. Sentimos até os dias de
hoje os impactos da proibicdo da lingua de sinais ocorrida no congresso de Mildo
(PERLIN; STROBEL, 2006; DUARTE, 2009).

O marco inicial, oficialmente, em 1857, da educacéo dos surdos brasileiros,
culminou com o convite de Dom Pedro Il a Hernest Huet (1858-1917), um professor
francés surdo, para fundar a primeira escola de surdos no Brasil, o Imperial Instituto
de Surdos Mudos, que, posteriormente, teve o home alterado para Instituto Nacional
de Educacdo para Surdos (INES). O professor Huet, conhecedor e usuario da lingua
de sinais francesa, oportunizou a criacdo da lingua, hoje conhecida como Libras
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(STROBEL, 2009; DUARTE, 2009).

Desde a largada inicial até o momento, ndo houve outro marco na educacao
dos surdos com maior impacto que a proibicdo da lingua de sinais. Conforme Perlin e
Strobel (2006), o auge para a utilizacdo das tecnologias, no sentido da reabilitacao,
estabeleceu-se a partir do Congresso de Mildo, onde, em sua maioria, acatou-se a
corrente oralista. O congresso tinha como finalidade discutir e avaliar os trés métodos
em questao: lingua de sinais, oralismo e a comunicacéo total, mista (lingua de sinais

e lingua oral), dentre os temas previstos, votaram a respeito:

[...] vantagens e desvantagens do internato, tempo de instrucao,
namero de alunos por classe, trabalhos mais apropriados aos surdos,
enfermidades, medidas curativas e preventivas, etc.. Apesar da
variedade de temas, as discussdes voltaram-se as questdes do
oralismo e da lingua de sinais (BORNE, 2002, p. 51).

Entretanto, a organizacdo e o patrocinio do congresso ocorreram pelos
defensores do oralismo. Desse modo, o foco das atencdes se volta para a lingua de
sinais, proibindo-a, oficialmente, de ser aplicada na educacédo de surdos, j4 que se
afirmava que ela impede a capacidade de fala dos surdos, declarando que os surdos
ficam “preguicosos” para falar, preferindo o uso da lingua de sinais. Apenas 0s
Estados Unidos e a Gra-Bretanha foram contrarios a proibicdo, com professores
surdos, porém, em menor numero, hao obtiveram éxito na defesa, suas “vozes” foram
negadas e excluidas da votacdo. Com um numero consideravel de delegados
oralistas, 164, franceses e italianos tiveram destaque, pois eram a maioria (STROBEL,
2009).

Segundo Lacerda (1998), a Unica oposicdo clara que discordava dos
argumentos apresentados pelos oralistas foi Gallaudet, que desenvolveu, nos Estados
Unidos, um trabalho baseado nos sinais metédicos do clérigo de L'Epée, e contestava
utilizando o sucesso obtido por seus alunos surdos. Contudo, a lingua de sinais foi
considerada primitiva e acientifica. Para Perlin e Strobel (2006, p. 06), “os sujeitos
surdos ficaram subjugados as praticas ouvintistas, tendo que abandonar sua cultura,
a sua identidade surda e se submeteram a uma ‘etnocéntrica ouvintista’, tendo de
imitad-los”. A influéncia dessa proibicdo acarretou atrasos em aproximadamente cem
anos na educacdo dos surdos (ALPENDRE, 2008). Dessa forma, é possivel
compreender 0S processos necessarios para constituir o patamar em que a educacgao

de surdos chegou.
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2.1.1 Filosofias educacionais ao longo do tempo: o oralismo, a comunicacéao

total e o bilinguismo

Na perspectiva da filosofia oralista para a educagdo de surdos, para que a
pessoa surda seja integrada a comunidade de ouvintes, necessita manter a condicao
da oralidade como modo de comunicacao. Goldfeld (2002) afirma que o Unico meio
de comunicacdo aceito nessa filosofia é a lingua oral. Dessa forma, as pessoas
rejeitam a comunicacdo por gestos e lingua de sinais. A metodologia oralista se
preocupa com 0 ensino das regras gramaticais, entretanto, se para as criancas
ouvintes, a dificuldade em aprender € minima, ndo se pode afirmar 0 mesmo em
relacdo as criancas surdas (COUTO; CRUZ, 2020).

Segundo Lacerda (1998), antigamente, acreditava-se que a condicado de ser
surdo se desfaria com estimulacéo auditiva e seria possivel ouvir e desenvolver a fala.
A exigéncia era que os surdos se reabilitassem, superassem sua surdez, que
falassem e, de certa forma, se comportassem como se ndo fossem surdos.
Entendendo que a pessoa surda pudesse ser normalizada, em outras palavras, a
metodologia oralista preconiza que, para haver oralizacéo, a crianca deve aprender
gradativamente as regras gramaticais e, com isso, chegar a ter bom dominio do idioma
nativo, tal qual, ocorre com as pessoas ouvintes (LACERDA, 1998).

Mesmo os resultados ndo demonstrando grandes sucessos, 0 questionamento
desse principio ficou latente por longo tempo. A maioria dos surdos ndao desenvolveu
fala satisfatoria. Quando ocorria, esse acontecimento era parcial e tardio em relacéo
a aquisicao de fala dos ouvintes, implicando em atraso de desenvolvimento global.

Nos Estados Unidos, em 1815, surgiram os primeiros esbocos da comunicacéo
total, preconizada por Thomas Hopkins Gallaudet e o professor surdo Louis Marie
Laurent Clerc, melhor aluno do Instituto Nacional para Surdos Mudos, de Paris, ao
unirem o Iéxico e a estrutura da lingua de sinais francesa adaptada a lingua de sinais
inglesa (STROBEL, 2006).

Nas décadas seguintes, diversos paises perceberam que a lingua de sinais
deveria ser utilizada independentemente da lingua oral, isto é, o surdo deveria utilizar
sinais em determinadas situacdes e a oral em outras, e ndo concomitantemente, como

era feito. Compreendeu-se que a comunicacao total por ser uma pratica de usar sinais,
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leitura orofacial, amplificacéo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para
estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades
preferidas (LACERDA, 1998).

Na comunicacdo total, o objetivo € a comunicacéo entre surdos e entre surdos
e ouvintes. Nessa proposta, a surdez ndo é vista como doencga, mas uma deficiéncia
nata ou adquirida. Ao fazer a distingdo entre as filosofias educacionais e a
comunicacao total, Goldfeld (2002) afirma que a utilizacdo de qualquer forma de
comunicacdo melhora e facilita a interacdo das pessoas surdas. Ha rejeicdo, por
alguns, do uso simultaneo da lingua de sinais com a lingua portuguesa, pois sdo, em
varios aspectos, diferentes.

A comunicacdo total considera que 0s aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua
oral. Essa corrente utiliza recursos visuoespaciais como facilitadores de
aprendizagem, defendendo o uso de qualquer recurso linguistico para facilitar a
comunicacao: sinais, oralidade ou cédigos manuais (GOLDFELD, 2002).

Nessa perspectiva, a familia é bastante valorizada, visto que |he cabe o papel
de compatrtilhar valores e significados na formacéo da subjetividade do sujeito surdo.
Contudo, a comunicacao total ndo privilegia o fato de a lingua de sinais ser natural e
carregar uma cultura propria. Além disso, cria recursos artificiais para facilitar a
educacao surda, podendo provocar dificuldades de comunicacdo entre surdos que
dominam coédigos diferentes da lingua de sinais.

O panorama comecgou a mudar com a ascensao de pesquisas, como a da
professora, uma das precursoras nos estudos da gramatica da LS como é hoje,
Lucinda Ferreira Brito (1993), que, em 1994, propds a abreviagao “LIBRAS” para a
lingua de sinais no Brasil. Na corrente filosofica do bilinguismo, atualmente vigente no
Brasil, o surdo, usuario da LS, a tem como sua lingua natural e a lingua portuguesa,

na modalidade escrita como segunda lingua. Entretanto, Lacerda (1998) alerta que:

Essa situacao de bilingliismo ndo € como aquela de criangas que tém
pais que falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas
aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num
bilingliismo contemporaneo, enquanto no caso das criangas surdas,
trata-se da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de
comunicacao diversos (LACERDA, 1998, p. 07).

Analisando o bilinguismo, percebem-se grandes diferengas entre as filosofias
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comunicacao total e oralismo. Segundo Goldfeld (2002), por meio do bilinguismo, os

surdos nao precisam ser iguais aos ouvintes e podem assumir outra condi¢éo:

O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz € de que os
surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. A
nocdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a
modalidade oral da lingua para poder se aproximar o maximo possivel
do padrdo de normalidade é rejeitada por esta filosofia. Isto néo
significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para
o surdo, ao contrario, este aprendizado é bastante desejado, mas ndo
€ percebido como o Unico objetivo educacional do surdo nem como
uma possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela surdez
(GOLDFELD, 2002, p. 43).

Comparando o aprendizado da lingua oral para os surdos, € mais demorado
em comparacao a LS, uma vez que um dos recursos necessarios para aprender a
lingua oral é a audicdo, da qual eles sdo desprovidos. Outro elemento que pode
dificultar é o acesso a educacao publica, pois, em sua maioria, os professores néao
tém o dominio da LS e é sabido também que, em muitos lugares, ha escassez do
profissional intérprete, dificultando o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos. Assim, as trés filosofias educacionais defendem diferentes aspectos no que
se refere a aquisicdo da linguagem do surdo (GOLDFELD, 2002).

Como se percebe, a vida académica do surdo, por muito tempo, baseou-se no
modelo médico, ou seja, na tentativa de “conserto”, para tornar o surdo um ser
“normalizado”, usando as técnicas do oralismo, forcando o desenvolvimento da fala.
Na atualidade, devido a LS, os professores repensam suas metodologias de ensino,
tendo em mente que o conhecimento cientifico deve ser passado de modo que o
educando consiga se apropriar do conhecimento de preferéncia na lingua dele; o ideal
seria 0 bilinguismo, mas sabemos que ndo acontece dessa forma (ALBRES;
OLIVEIRA, 2013).

Na perspectiva inclusiva, emerge a figura do profissional Tradutor e Intérprete
de Lingua de Sinais (TILS). A profissdo é regulamentada, aqui no Brasil, pela lei n®
12.319, de setembro de 2010, e, nos ultimos tempos, vém sendo estudada, em varios
aspectos, com novas perspectivas para a profissdo. Segundo Quadros (2004, p. 7), é
a “pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta
outra lingua para uma determinada lingua de sinais”.

Conforme a Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), esses profissionais

sdo categorizados por familias, enquadrados no grupo 2614, que corresponde a
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fildlogos, tradutores, intérpretes e afins (BRASIL, 2008). Os intérpretes de lingua de
sinais recebem uma codificacdo especifica, 2614-25, e Ihes séo atribuidos seus

afazeres na descricdo sumaria:

Traduzem, na forma escrita e/ou oral, textos e imagens de qualquer
natureza, de um idioma para outro, considerando as variaveis
culturais, bem como os aspectos terminologicos e estilisticos, tendo
em vista um publico-alvo especifico. Interpretam oralmente e/ou na
lingua de sinais, de forma simultdnea ou consecutiva, de um idioma
para outro, discursos, debates, textos, formas de comunicacdo
eletrbnica, respeitando o respectivo contexto e as caracteristicas
culturais das partes. Tratam das caracteristicas e do desenvolvimento
de uma cultura, representados por sua linguagem; fazem a critica dos
textos. Prestam assessoria a clientes (BRASIL, 2008, s. p.).

Tratam-se, portanto, de tarefas complexas e com véarios desdobramentos. O
profissional TILS realiza o processo de traducao e interpretagéo que consiste em levar
a mensagem original, da lingua fonte, conforme as especificidades da lingua alvo.
Para Gesser (2009), esse processo envolve mais do que dominar as linguas
envolvidas. H4, nesse ato, aspectos culturais, linguisticos, contextos e técnicas que,
se nao confirmarem, podem prejudicar ou fazer com que a mensagem chegue com

ruido ao interlocutor. Nesse sentido, Melo e Domingos (2019) ressaltam:

[...] para realizar o processo de traducdo e interpretagdo, o TILS
precisa ter conhecimento prévio dos temas que serdo interpretados,
ter compreensao das questdes em torno da cultura ouvinte, da cultura
surda e do processo de ensino e aprendizagem dos surdos. Além
disso, espera-se que o referido profissional compreenda os processos
e estratégias para realizar a traducao e interpretacédo, com a finalidade
de que as pessoas surdas participem e compreendam o conhecimento
mediado pela lingua de libras (MELO; DOMINGOS, 2019, p. 3).

A vida profissional do TILS, de forma geral, vem demonstrando gradativa
evolucdo. A regulamentacao da profissédo € uma importante conquista da comunidade
surda, tendo em vista o reconhecimento da Libras como lingua da comunidade surda.
O que antes tratava-se de um trabalho sem formacao obrigatoria, voluntéario, tornou-
se um trabalho oficializado, exigindo mudancas na qualidade do trabalho e formacao
inicial e continuada para garantir maior propriedade a inclusdo do aluno surdo
(BRASIL, 2010).

Na inclusdo, em muitos lugares, o profissional que faz a mediacdo entre as

linguas e pessoas envolvidas, tradutor e intérprete, ainda é escasso. A parceria
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professor e intérprete precisa ocorrer e as estratégias precisam estar associadas ao
conhecimento cientifico, ao recurso visual, as coisas do dia a dia, aprendendo na
pratica. Pelo fato de a Libras ser uma lingua visuoespacial, 0 conhecimento se torna
mais claro para o surdo. Entre politicas educacionais e metodologias, estdo os alunos
surdos e os TILS, tendo que fazer escolhas que afetam a aprendizagem e podem
determinar seus futuros (SANTOS, 2017; LACERDA, 2006).

O TILS executa trabalho de traducéo e interpretacao de forma simultanea e/ou
consecutiva. Esse processo envolve todas as atividades educacionais de ensino,
pesquisa e extensdo, no caso do ensino superior, sendo um trabalho arduo, gerando
uma sobrecarga fisica e mental (LEITE, 2004).

No formato remoto, estratégia utilizada na pandemia, ficamos reféns da
tecnologia e, em muitos momentos, tivemos que administrar aspectos além do
trabalho de traducdo e interpretacao, tais como, conexdes de rede e afins. Além disso,
proporcionar o gerenciamento de informacdes para que o discurso chegue de forma
clara e com o menor ruido possivel ao interlocutor (LIBERALI et al., 2020).

Outro ponto que vale destaque € o fato de as linguas ndo serem biunivocas.
No Brasil, o par linguistico, no contexto a que nos referimos, € Libras-portugués-
Libras, palavra/sinal e vice-versa. Muitas vezes ndo ha palavra/sinal na lingua alvo.
Considera-se que a Libras é extremamente nova comparada a Lingua Portuguesa
(NASCIMENTO, 2012).

No contexto pandémico, vieram somar questdes quanto ao tempo da aula para
nao perder a conexao, o que torna o trabalho ainda mais exaustivo cognitivamente.
Ficou a cargo do TILS estar atento para escolhas lexicais adequadas as tipologias e
géneros textuais. Dessa forma, no processo de transposicdo linguistica, o TILS
precisa ser agil e usar um sinal/palavra equivalente tradutorio que representa 0s
aspectos salientes, o sentido, ou ainda, se o termo n&o for comprometer o sentido do
discurso, ha casos em que a omissao pode ser a opc¢ao. Conhecer o publico para
guem se interpreta também € imprescindivel para néo prejudicar o discurso (ALBRES;
SCHLEMPER, 2020).

Por outro lado, para os defensores do bilinguismo, a comunidade surda, este
ano, ganhou um incentivo para educacéo bilingue de surdos, como nova modalidade
de ensino, pois foi incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional (LDB),
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterando-se seu capitulo V-A, que trata da
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educacéao bilingue de surdos, conforme a Lei n° 14.191, de 03 de agosto de 2021.
Em seu Art. 60-A dispde:

Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacao bilingue de surdos,
para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021, Art. 60-A).

Nesse sentido, anteriormente & nova modalidade de ensino, o CAS reafirma e
ja executa, nas praticas diarias, o atendimento educacional especializado bilingue aos
alunos surdos do municipio. A nova modalidade contempla uma colecao de cadernos
de propostas curriculares para o ensino de LS e portugués escrito como segunda
lingua. Enfatiza-se o caderno introdutério, pois nele o destaque € para a aquisi¢ao da
LS antes mesmo de iniciar o processo de escrita da lingua portuguesa.

Dado que a nova modalidade de ensino bilingue traz a sistematizacdo do
curriculo, parte fundamental para o éxito desse publico-alvo. Essas caracteristicas
interferem tanto por parte dos alunos quanto dos professores, pois, na interacéao, na
atuacdo em sala de aula, muitas vezes, comprometem a aprendizagem eficaz dos
contetdos por falhas de comunicacdo. Dessa forma, podemos afirmar que a
apreensdo dos conteudos cientificos tem influéncia direta de aspectos culturais,
sobretudo da lingua envolvida e que ha, portanto, no caso de alunos surdos, aspectos

relevantes a serem observados em relacdo a aprendizagem dos conteudos.

2.1.2 Tecnologias a servi¢o da qualidade de vida dos sujeitos surdos

Quando se trata de temas relacionados a surdez, a dicotomia educacado e
salude se interliga, promovendo um debate instigante. Conforme Mazacotte et al.
(2021), percebem-se disputas relacionadas as politicas publicas que envolvem a
comunidade surda nos mais diversos espacos. Muito disso ocorre pela falta de
unicidade, exatamente pela complexidade que envolve as varias nuances da surdez,

gue vai muito além de ouvir. Nesse sentido, outro aspecto que ndo podemos deixar
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de mencionar € o uso dos avancos tecnoldgicos em prol da qualidade de vida dos
surdos.

Diante do quadro pandémico da Covid-19, ja mencionado, foi adotado o
distanciamento social como medida protetiva, com a interrupc¢ao das aulas presenciais
e, de certa forma, o dialogo entre educacéo e saude se fez necessério, principalmente,
na concepcao das condi¢des de participagao e continuidade no ensino-aprendizagem
da populacao surda. Por essa raz&o, destacamos o uso das tecnologias por parte dos
alunos surdos e suas familias, que anseiam por um desenvolvimento escolar
satisfatorio.

Entretanto, o uso das tecnologias, no caso do surdo, perpassa por pelo menos
duas perspectivas: como na viséo clinico-terapéutica, que prima pelo diagndstico e
pela reabilitacdo para a inclusdo social do sujeito surdo, utilizando as tecnologias para
a correcao do defeito organico; ou como recursos didaticos visuais, ao conceber que
as tecnologias aproximam e possibilitam as pessoas surdas encontrarem-se com as
redes linguisticas visuais por meio da LS (PALAVISSINI; LIMA, 2021).

A Federacdo Mundial dos Surdos (World Federation of the Deaf — WFD),
sediada na cidade de Helsinque, Finlandia, realizou um estudo em 2020, revelando
haver, no mundo, cerca de 70 milhdes de surdos, e 460 milhdes de pessoas tém déficit
auditivo moderado ou severo (FENEIS, 2014; WFD, 2020).

No mundo, mais de 200 LS diferentes séo utilizadas para a comunicacao de
pessoas com limitacdo auditiva severa (WFD, 2020). A Lingua de Sinais Brasileira
(LSB) é compreendida para comunicacdo e expressdo com estrutura gramatical
propria, em que o sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos é de natureza
visuoespacial. Produz-se, como resultado, uma forma de comunicacdo com um
conjunto de elementos linguisticos manuais, corporais e faciais, utilizados para a
articulacéo do sinal em um determinado espaco de enunciacao, percebidos atraves
da visdo, oriundos de comunidades de pessoas surdas (BRASIL, 2002; MULLER,
2016).

Ha, nesse contexto, as pessoas com surdez que constatam na evolugéo
tecnoldgica a possibilidade de ouvir. Um componente envolvido nesta discussao diz
respeito ao implante coclear (IC), uma das inUmeras formas que a tecnologia é
empregada a favor dos sujeitos surdos. Este procedimento consiste em uma

sequéncia complexa de eventos audiolégicos de carater pedagdgico, psicolégico e
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cirurgico, utilizados para a reabilitacdo de pacientes com alto grau de perda auditiva
neurossensorial, criando expectativas de ouvir (AMBROSE et al., 2020).

O processo de reabilitacdo requer treinamento do sistema visual e induz uma
reorganizacdo dos cortices visual e auditivo em pessoas surdas, o que acaba
interferindo nos resultados. Com isso, o IC limita os recursos visuais durante a
reabilitacdo para ndo prejudicar a eficacia do implante. Contudo, isso pode acarretar
atraso no desenvolvimento cognitivo da crianca por falta de estimulos adequados,
ocasionando o atraso na aquisi¢do da linguagem, o que ndo nos parece ser correto
(PALAVISSINI; LIMA, 2021).

Existe também uma corrente de pessoas surdas que dispensa a possibilidade
desses dispositivos eletrénicos, IC, assumindo a LS como a forma natural de
comunicacao (BISOL; SIMIONI; SPERB, 2008).

A reflexdo acerca dessas duas possibilidades de as pessoas surdas utilizarem
facilitadores para comunicagédo é evidente. Dessa forma, embora as evidéncias da
contribuicdo de novas tecnologias favorecerem a comunicacdo, € necessario
compreender o contexto desse sujeito antes de dar um passo crucial. Trata-se da
aceitacdo ou da recusa dessas ferramentas entre as pessoas surdas.

No intento de compreender melhor essa realidade, buscamos identificar na
literatura cientifica, os argumentos para a utilizacdo de tecnologias, sejam elas as
utilizadas para o reparo do defeito organico ou como suporte para a comunicacgao de
pessoas surdas usuarias de LS como lingua de instrucéo.

Com o propdésito de construir uma sintese do conhecimento sobre a utilizagéo
ou nado de recursos tecnoldgicos para a comunicacdo de pessoas surdas, norteada
por resultados de estudos significativos a respeito da tematica, de modo a esclarecer
0Ss motivos que implicam no desencadeamento de diferentes comportamentos em
relacdo a utilizacdo de recursos sonoros, visuais ou combinados (CASARIN et al.,
2020). Para melhor compreensao e estabelecimento de relacdes entre as producdes
cientificas a esse respeito, buscamos o mapeamento na revisdo da literatura
empenhados na compreenséao das visdes encontradas (ROTHER, 2007).

Segundo Zillmer e Diaz-Medina (2018), a revisao da literatura para analise de
fenbmeno se justifica devido a revisdo da literatura ser ampla na abordagem
metodoldgica quando comparada a outras formas de revisdo, o que possibilita incluir

véarios desenhos de estudos, e assegura esse mecanismo de busca ser uma opgao
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assertiva. Esse recurso estabelece, também, dados da literatura teérica e empirica,
além de abranger definicdes de conceitos, revisdo de teorias e evidéncias e andlise
de problemas metodoldgicos particulares, gerando um levantamento consistente e
compreensivel de conceitos substanciais (FORTICH, 2013).

A deficiéncia auditiva tem a particularidade de apontar uma deficiéncia que nao
pode ser vista. O significante surdo refere-se, inevitavelmente, a uma dificuldade de
comunicacdo. A confirmacdo de um diagndstico de surdez de uma crianca é
impactante devido a perturbacdo emocional que provoca e aos desdobramentos das
expectativas dos pais (FUENTE, 2014).

Segundo Saizarbitoria (1999), as particularidades do modo relacional, em que
coloca a crianca surda a margem do grupo familiar, no decorrer do desenvolvimento,
gera questionamentos a sua pertenca a linha familiar e, frequentemente, desencadeia
angustias ao confrontar a familia com as dificuldades de entendimento que surgem
com a barreira comunicacional e tende a dificultar os processos de identificacao
reciproca entre os familiares. A angustia gerada nas partes é inevitavel e vem
normalmente carregada de sentimento de culpa, por parte dos pais (STINSON et al.,
2021).

Para Pluta et al. (2021), a humanizacao da crianca surda se baseard numa
continuidade entre os anseios criados durante a gestacdo e a realidade do
nascimento. Dessa forma, surge significativa questdo relacionada com uma
deficiéncia que pode ser corrigida (veremos os limites disto) por um implante coclear,
muitas vezes, ocorrendo no inicio de uma relagcdo mae-infante, abruptamente, quando
nao ha nenhuma emergéncia médica que a justifique o ato cirdrgico (PALAVISSINI;
LIMA, 2021).

Zhao et al. (2021) afirmam ser a surdez pertencente a medicina, como uma
deficiéncia a ser reparada, que necessita de cuidados especiais, particularmente,
porque os desafios do diagnostico precoce parecem estar ligados ao contexto de
correcdo com implantacdo de dispositivos o mais breve possivel. Contudo, a maioria
das criancas surdas corre o risco de privacao da linguagem durante o periodo critico
de aquisi¢do da linguagem, periodo sensivel, os primeiros cinco anos de vida. Para
Hall et al. (2018), essa privacdo traz consequéncias negativas para o dominio e
aquisicao oportuna, afetando inclusive a parte fisica e mental.

Conforme Cannon et al. (2020), ha uma corrente médica que recomenda fazer
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o IC o mais cedo possivel na crianca surda, pois a reorganizacao cortical é mais
flexivel e reversivel, devido a maior plasticidade cerebral nos primeiros meses de vida.
Se o procedimento ocorrer depois dos dois anos de idade, a crianca tera mais
dificuldade de se ajustar, especialmente em relacdo aos aspectos da leitura labial.
Porém, em estudos anteriores, Geers et al. (2017) apontam aspectos positivos em
procedimentos realizados em criancas de até trés anos de idade, que demonstram
que implantadas sem o apoio da LS obtiveram progresso na linguagem oral,
promovendo o desenvolvimento verbal. Percebe-se haver controvérsias e que cada
caso € Unico, principalmente no sentido do acompanhamento da reabilitacdo, que
requer disciplina e constancia.

A finalidade ndo é questionar a legitimidade do procedimento audiolégico, IC,
cujos protocolos sdo rigorosos, mas sim suscitar uma reflexdo na qual o discurso ecoa
gue a ciéncia pode ser solucionadora de todas as causas. Portanto, a promessa de
possivel reparacdo para os pais poderem interagir e educar a crianca surda, a
comecar pela aprendizagem da lingua oral. Contudo, a necessidade de deciséo rapida
e tomada como garantida pode, diante de um resultado malsucedido, reatualizar o
trauma inicial (PLUTA et al., 2021).

Palavissini e Lima (2021) lembram que a crianca surda ndo € uma crianca
doente, exceto quando a causa é decorréncia de uma doencga; a crianca é saudavel,
com uma caracteristica oposta aos ouvintes. Compelir a crianga para a cirurgia com
o risco de morte para normalizar como as outras pessoas e ter uma vida melhor é
suposicao e ndo acontece instantaneamente. O implante coclear ndo apaga a surdez
como magica. A crianga nao reage imediatamente aos sons como 0s pais esperam, 0
processo de reabilitacdo € longo, ha o processo de ativacéo do IC e fases precisam
ser respeitadas. O exercicio da paciéncia precisa ser praticado, naturalmente, instala-
se um atraso na aquisicdo da linguagem e as angustias da descoberta do defeito
organico séo, normalmente, relembradas (SIDERA; MORGAN; SERRAT, 2020).

Deng e Tong (2021) salientam que, para algumas pessoas surdas, o IC a que
foram submetidas ndo demonstra eficiéncia. Isso ndo significa que haja falha no
dispositivo, que esteja quebrado ou ndo seja potente o suficiente. O que ocorre € que
0 cortex cerebral se organizou de tal forma, que a informacéo visual sobrepuja a
atencao em detrimento da informagé&o sonora. Murray, Hall e Snoddon (2019) afirmam
que a intervencao precoce, incluindo LS e programas bilingues, pode contribuir para
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a superacao do defeito organico.

Habitualmente, permanece o debate na escolha do IC na qual se exclui a
aprendizagem da LS, o que revisita a discussdo das representacdes que esta
linguagem apresenta. Contudo, estudos demonstraram que a LS estimula a
capacidade de exploragdo da crianca e, longe de dificultar o acesso a linguagem oral,
facilita-a (MURRAY; HALL; SNODDON, 2019). O envolvimento das familias, em
particular, na implementacdo de uma comunicacdo visuoespacial, LS, é fundamental
para apoiar a estabilidade das primeiras representacdes mentais, quando ainda ha
auséncia de lingua (QUADROS; CRUZ, 2009).

Aldalur, Pick e Schooler (2021) afirmam que, mesmo que a lacuna possa ser
reduzida mais tarde, o atraso € instaurado. A barreira linguistica provocada pela
dificuldade de ser compreendido pelos que rodeiam o implantado € marcada pela
intolerancia, que envolve desde frustracdo e até mesmo comportamentos agressivos.
E com o inicio da vida escolar, que, geralmente, atualiza-se o estado da deficiéncia,
por ser raro um implantado encontrar outros implantados para se relacionar em
condi¢cBes equivalentes. Por essa razdo, pode ocorrer o desinteresse da crianca pela
escola. Frequentemente, o insucesso escolar ocorre em escolas com crianca surda
incluida em ambiente exclusivamente auditivo, em outras palavras, sem o devido olhar
para acessibilidade (TERHUNE-COTTER; CONWAY:; DYE, 2021).

E comum adolescentes implantados e com dificuldade oral abandonarem as
praticas de reabilitacdo da fala e adotarem a LS com desconcertante facilidade e
sensacao de que estdo sendo compreendidos. Conforme Cromack (2004, p. 70), “o
pertencimento a um grupo social com uma forma caracteristica de linguagem é de
extrema importancia para a constituicdo do sujeito”. Isso parece reforcar as
caracteristicas de reorganizacdo das estruturas psiquicas, destacando-se o reforco
central a busca de identidade, colaborando na fase de desenvolvimento da
personalidade, no final da adolescéncia (SCHOEN-FERREIRA; AZNAR-FARIAS;
SILVARES, 2003).

Conforme Wang et al. (2021), quando o adolescente implantado tem o encontro
com a LS, e se o0 adolescente se apropriar dela, ampliam-se as relacbes mediante
convivio com os usuarios da lingua. Estas interacdes permitem novas identificacoes,
e podem permitir a aquisi¢éo de fluidez de expresséo e trocas de experiéncias ainda
nao experimentadas. No entanto, fica aberto ao implantado ser bilingue. Dessa forma,
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o adolescente podera escolher o modo de comunicagao que serd o mais investido. O
primeiro, naturalmente, influenciado pela familia quando se nasce surdo no seio
familiar ouvinte, o0 mundo sonoro. E o segundo, 0 mundo dos sinais, é geralmente
influenciado pelos pares semelhantes da comunidade surda (PALAVISSINI; LIMA,
2021).

Todorov et al. (2021) afirma que ser surdo implantado e se desenvolver em um
mundo de som requer muita atencdo e concentracdo. A fadiga € uma queixa
recorrente do uso do IC. Nesse momento, a LS pode assumir um protagonismo,
aliviando as tensdes do cotidiano, estabelecendo a comunicacdo sem esforco nos
periodos que o implantado necessita desligar do implante. Os adolescentes
implantados apresentam boa destreza para a LS, expressando gosto por esta
linguagem, ancorando-a a propria percepc¢ao visual como base de relagcbes com o
mundo (GRAHAM et al., 2021).

Sendo assim, compreendemos que nao se trata, aqui, obviamente, de
guestionar a escolha de uma alternativa de comunicacdo por pessoas surdas, mas
sim de questionar a exclusdo que uma gera a outra com muita frequéncia. No
momento, considerando que a LS suscita interesse e entusiasmo entre o publico,
persiste a resisténcia a ideia de que as criancas devem se beneficiar de um ambiente
bilingue.

Enquanto continuar a reducdo a segundo plano da utilizacdo da LS como
ferramenta de comunicacao de criancas surdas, continuaremos observando fracassos
escolares graves e sintomatologias reaciondrias que se generalizam em decorréncia
da limitacdo na comunicacéo efetiva. Parece-nos legitimo reforcar a utilizacdo da LS
para uma possivel pratica de comunicacdo precoce, ludica, sendo possivel associar

a expressao oral, dado que uma pratica ndo exclui a outra.
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CAPITULO3
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO AS PESSOAS COM SURDEZ

NO CENTRO DE CAPACITACAO DE PROFISSIONAIS DE EDUCACAO
MUNICIPAL DE CASCAVEL-PR

A organizacdo do sistema educacional brasileiro se estabelece em niveis de
ensino: na educacdao basica, com a educacéo infantil, ensino fundamental e médio; e
0 ensino superior. A educacdo especial é respaldada desde a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, e € amparada por um consistente marco
legal, a Lei de Diretrizes e Bases da educacédo nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Além disso, por meio da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira
de Incluséo (LBI), com foco na pessoa com deficiéncia, que estabelece a educacao
especial como uma modalidade transversal que perpassa todos os niveis de ensino,
desde a educacao infantil até o ensino superior. Esta modalidade assegura direitos a
educacdo a todos os estudantes, incluindo os com deficiéncia, com transtornos

globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015, s. p.).

A modalidade de educacao especial brasileira atende também as convencdes
internacionais que focam na garantia da inclusao escolar e da escolariza¢cdo em todos
0s niveis de ensino das pessoas com deficiéncias.

Para Menezes (2020), no contexto internacional, as diretrizes de duas
convencOes sdo inspiracao para legislacao brasileira, o que contribuiu na sustentacao

dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Declaracdo Mundial de Educacgé&o para Todos (1990) e a Declaracao
de Salamanca (1994). A primeira estabeleceu os objetivos e metas da
Educacdo Béasica de forma equitativa, enquanto a Declaracdo de
Salamanca reforga os mesmos principios e introduz a Educagéo
Inclusiva como estratégia de superacdo da exclusdo social, ao
estabelecer que todos os alunos devem frequentar 0 mesmo ambiente
de aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca foi regulamentada no
Brasil pelo Decreto n.° 3.956/2001, o que influenciou diretamente na
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politica e na organizacdo da Educacdo Especial como modalidade
educacional (MENEZES, 2020, p. 12-13).

A Resolucdo n° 2 de 2001, de Educacao Basica, do Conselho Nacional de
Educacado, é um importante documento orientador das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica, com o propédsito de organizacdo dos
sistemas de ensino na modalidade, referente & educagéo especial e ao Atendimento

Educacional Especializado (AEE):

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Béasica definem que a responsabilidade de adaptagéo e atendimento
dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo, € dos sistemas de ensino, 0os quais
garantem as matriculas nas classes comuns da escola regular,
preceito diferencial defendido e estabelecido pela Politica Nacional de
Educacéo Especial de 2008 (MENEZES, 2020, p. 13).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), da Camara de
Educacdo Béasica (CEB) n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacdo Béasica, modalidade Educacdo Especial.

Expressa nos artigos 2° e 9°, como segue:

Art. 2° O AEE tem como fungcdo complementar ou suplementar a
formacéo do aluno por meio da disponibilizagédo de servigos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos
de acessibilidade na educacédo aqueles que asseguram condi¢des de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagodgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicagéo e informacéo, dos transportes e dos demais
Servigos.

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sédo de
competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais
professores do ensino regular, com a participagdo das familias e em
interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento (BRASIL, 2009, p.
17).

As necessidades desse publico precisam estar previstas no projeto pedagdgico

da escola, como nos afirma o artigo 10° da Resolug&o n° 4, de 2 de outubro de 2009:
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Art. 10 O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| - sala de recursos multifuncionais: espagco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacédo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacédo, higiene e locomocéao;
VIl - redes de apoio no a&mbito da atuagéo profissional, da formacéo,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009, p.
17).

Embora as legislacdes respaldem esta modalidade de ensino, educacao
especial, o professor é outro ator importante nesse cendrio. Suas atribuicdes estao

elencadas nos artigos 12° e 13° da Resolucao n° 4, do CNE:

Art. 12 Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formagéo inicial que
o habilite para o exercicio da docéncia e formacgéo especifica para a
Educacao Especial.

Art. 13 S&o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
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pedagodgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.
17).

Passaram-se 14 anos desde a implementacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, com objetivo principal de
garantir a inclusédo escolar, por meio do acesso e permanéncia na escolarizacao dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo no ensino regular. A politica oportunizou, entre outras coisas, a
crescente ampliacdo das matriculas no ensino regular, o foco ndo deve estar centrado
na discussdo da garantia da matricula, mas na qualidade do atendimento aos
estudantes da educacao especial, que resulte na qualidade da aprendizagem destes
estudantes.

Segundo Klein (2010, p. 13), “a inclusdo ndo pode ser vista apenas sob o
aspecto de um imperativo legal que recentemente tem se instituido, e, muito menos,
centrada numa unica dimensao, referente a educacéo do sujeito com deficiéncia no
espaco da escola comum”. A experiéncia vivenciada na pandemia evidenciou e
exemplificou a necessidade da escola e dos professores do AEE priorizarem a
importante relacdo do ciclo escola-aluno-familia-rede de saude, rede de assisténcia
social e conselho tutelar. Precisa-se ampliar nosso olhar sobre os sentidos da
educacao especial, enquanto devemos fazer da escola, como um todo, um foco de
reflexdes sobre os documentos legais que fundamentam a educacéo especial e o
AEE.

E necessario que cada aluno tenha preservado a singularidade e a histéria de
vida familiar nas relagbes com a escola. Dessa forma, cabe a escola e ao professor
estarem atentos as necessidades desse aluno em relagcdo a condigéo familiar, para
que se possa conectar as redes de apoio e propiciar as condi¢cdes necessarias para
o desenvolvimento do aluno.

A Resolucdo CEB/CNE n° 4, de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para
o AEE na Educacdo Basica, destaca as atribuicbes do professor do atendimento

educacional especializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos

pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as

necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educacéo

especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional
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especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional,

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informacdo e comunicagdo, a comunicagao alternativa
e aumentativa, a informéatica acessivel, o soroban, os recursos 6pticos
e nao opticos, os softwares especificos, os cédigos e linguagens, as
atividades de orientacdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia, atividade
e participacéo.

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacédo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares.

i. Promover atividades e espagos de participagdo da familia e a
interface com o0s servigcos setoriais da saude, da assisténcia social,
entre outros (BRASIL, 2009, s. p.).

O professor especializado que atua no atendimento aos alunos surdos na
escola comum e/ou na escola bilingue tem o papel de articulador na construcéo da
rede de apoio ao aluno. O docente AEE na escola de surdos, além de ser um professor
com formacéo de especialista em AEE, também deve ser um professor bilingue, no
NOSSO caso, o par linguistico é Libras/Lingua Portuguesa/Libras.

O AEE para alunos surdos deve, entre outras questdes, verificar a condicao
linguistica que o aluno chega na escola, ja que € comum, entre os alunos surdos, a
chegada na escola sem lingua. Essa realidade acaba implicando nas condi¢cdes e
dificuldades de aprendizagem, neste caso, a sala de recursos é fundamental para
possibilitar as condi¢des para esse aluno no desenvolvimento linguistico adequado,
considerando as necessidades de cada aluno.

Em relagdo as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, considerando as
questdes linguisticas que envolvem esse publico, o Decreto N° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, dispde sobre a educagéo especial, o atendimento educacional
especializado e déa outras providéncias. O documento orienta observar o paragrafo 2°
que especifica: “no caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva seréao
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n°® 5.626, de 22 de

dezembro de 2005” (BRASIL, 2011, s. p.).
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Nesse contexto, ligados as Secretarias Estaduais de Educacgéo (SEDUC), os
Centros de Capacitacao de Profissionais da Educacédo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez (CAS) sao 6rgaos que visam promover a educacao bilingue, por meio da
formacéo continuada para profissionais, atuando em escolas bilingues e no AEE, bem
como a elaboracdo de materiais didaticos adequados a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Segundo o INES (Instituto Nacional de Educac&o de Surdos), o
CAS desenvolve acbes vinculadas a difusdo de conhecimentos e formacao de
profissionais para poderem atuar efetivamente com a comunidade surda.

As agOes desenvolvidas pelos CAS visam eliminar barreiras comunicacionais,
que limitem ou excluam o acesso de pessoas surdas ao curriculo e a integridade das
experiéncias socioeducativas escolares — sejam essas: alunos, familiares ou
profissionais atuantes nos servicos desses sistemas. Portanto, devem promover e
divulgar estudos, orientacdes, capacitacdes, atendimentos e materiais para Educacgéo
Bilingue de surdos com acdes de acordo as especificidades dos diversos alunos
surdos presentes nos sistemas de ensino que estao inseridos.

A instituicdo escolhida para realizar a pesquisa € um dos poucos CAS
municipais, a maioria dos CAS foram estabelecidos por legislacéo estadual. Este CAS
foi instituido por meio da Lei n°® 4.869 de 2008, a Camara Municipal de Cascavel que
criou e estabeleceu na estrutura da Secretaria Municipal da Educag¢ao (SEMED), o
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas

com Surdez (CAS), com 0s seguintes objetivos:

- Promover cursos de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, por meio
da formagé@o continuada de professores e de instrutores surdos;
- Promover cursos de lingua portuguesa para surdos, com
metodologia de ensino de segunda lingua;
- Garantir para os professores que atuam no ensino de segunda
lingua, uma formacéao especifica;
- Promover cursos de Traducao e Interpretacdo de LIBRAS e Lingua
Portuguesa,

- Promover formacgéo continuada de profissionais da educacédo e
demais recursos humanos da comunidade para atendimento a pessoa
com surdez;
- Garantir aos educandos surdos, acesso aos recursos especificos
necessarios a seu atendimento educacional: videos didaticos em
lingua de sinais e legendados, dicionarios de portugués/lingua de
sinais, textos adaptados, mapas, jogos pedagdgicos adaptados, e
outros;

- Atender as variadas demandas decorrentes da diversidade das
programagfes escolares e comunitérias, inclusive referentes as
solicitacBes dos servicos de professores, de professores intérpretes,

61



de instrutores surdos, professores surdos e intérpretes;
- Promover a formacdo continuada dos profissionais mediante
convénio com instituicbes de ensino superior.
Paragrafo unico. O CAS prestara atendimento aos alunos da Rede
Pdblica Municipal de Ensino, ampliando seu atendimento, quando
necessario, a outras demandas através de convénios (CASCAVEL,
2008, s. p.).

O CAS é estruturado em quatro nucleos para melhor atender as pessoas
envolvidas com a comunidade surda. O nucleo | € o Nucleo de Capacitacdo de

Profissionais da Educacao e tem como atribuic¢des:

oferecer cursos de formacao continuada a a professores, professores
intérpretes; capacitacao de intérpretes e de instrutores surdos; curso
de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a servidores publicos, pais e
demais interessados; “traducao” da lingua de sinais para a lingua
portuguesa escrita; interpretacdo da lingua de sinais/lingua
portuguesa; o ensino da lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita: alfabetizacdo; producdo de textos; avaliagcdo de textos; o
ensino da lingua portuguesa, em sua modalidade oral, em interface
com a fonoaudiologia, preferencialmente para professores que atuam
com surdos/DA na educacdao infantil; curso de informatica que incluam
softwares especificos para a educag¢do dos surdos (CASCAVEL,
2008, s. p.).

O Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico, nucleo I, tem como funcgéo:

apoiar alunos surdos, professores e comunidade, por meio de um
acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao
processo de ensino-aprendizagem, incluindo cursos de LIBRAS para
surdos e ouvintes; curso de escrita de sinais (sign writing) para surdos
e interessados: cursos de lingua portuguesa escrita para surdos; apoio
pedagdgico a pessoa com surdez, em grupo ou individual; orientacao
aos professores para utilizacdo dos recursos didaticos; utilizacdo de
recursos para aprendizagem da LIBRAS e da lingua portuguesa (como
22 lingua) pelos alunos surdos; uso de recursos eletrbnicos para
aprendizagem da modalidade oral do portugués, principalmente para
0s casos de DA, estagio supervisionado aos alunos do curso de
formacéo de professor de nivel médio e superior (CASCAVEL, 2008,

S. p.).
O nucleo 111, Nucleo de Tecnologias e de Adaptacdo de Material Didatico

€ constituido de equipamentos informatizados de comunicacdo que
permitam as adaptacdes necesséarias ao material didatico, bem como
daqueles que facilitem a eliminac&o de barreiras na comunicacao de
pessoas com surdez, tem por objetivo dar suporte técnico a producéo
de videos didaticos, em lingua de sinais; adaptacdo de videos de
complementacao didética, principalmente aqueles produzidos para as
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escolas publicas do ensino fundamental, por meio da insercédo de
“janelas” para a interpretacdo em lingua de sinais, ou por meio de
legendas, tornando esses videos acessiveis aos surdos (CASCAVEL,
2008, s. p.).

O CAS também conta com o Nucleo de Convivéncia, totalizando o IV nucleo
que

constitui-se num conjunto de acdes em espacos interativos para
favorecer a convivéncia, troca de experiéncias, pesquisa e
desenvolvimento de atividades ludicas, culturais e de lazer, integrando
usuérios com ou sem deficiéncia (CASCAVEL, 2008, s. p.).

Nos ultimos dois anos, devido a pandemia, questiona-se acerca da garantia da
qualidade do ensino, sobretudo no atendimento e na escolarizagdo dos alunos da
educacdo especial e o0 prejuizo provocado durante o distanciamento social, muitas
vezes, por falhas de interacdo ou até mesmo mediacdo desses estudantes.

A modalidade da educacéo especial deve garantir a escolarizacao dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo nas escolas regulares. No caso dos alunos surdos e com deficiéncia
auditiva, que por sua condicao individual e pelas peculiaridades da deficiéncia, se
estiverem impedidos de concluir o processo de escolarizacdo na escola inclusiva,
deve-se respeitar a condicao individual desses alunos, para que possam ser incluidos
em escolas de surdos, respeitando as caracteristicas individuais e as singularidades
para terem desenvolvimento e inclusdo social plenos.

O AEE, com papel fundamental no desenvolvimento do estudante da educacao
especial, pessoa com deficiéncia e ou com necessidades educacionais especificas,
no caso de pessoas surdas, e com deficiéncia auditiva, as singularidades séo ainda
maiores, pois, implicam também em questfes linguisticas que, por si sO, trazem
prejuizos a escolarizacdo dos estudantes surdos. Sendo assim, nas situagcdes que
envolvem as diferencas e especificidades dos alunos, parece prudente que se avalie
em conjunto as decisdes que resultem no maior aproveitamento do desenvolvimento

da escolarizacéo. Dessa forma, a escola podera cumprir com 0 seu proposito.
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CAPITULO4
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1.1 Desenho do estudo

Trata-se de um estudo qualitativo, com desenho etnografico, aplicado a
educacdo. A escolha do modelo qualitativo independente de qualquer andlise
guantitativa a priori ou a posteriori, ampara-se por ser um estudo mais adequado para
esclarecer e entender por que as pessoas agem da maneira que agem ou para
entender as razdes pelas quais elas mantém certas crencas e certos comportamentos
(ANDRE, 2013).

O estudo etnogréfico aplicado a educagdo pesquisa o0s padrdes mais
previsiveis das percepcfes e dos comportamentos da rotina diaria das pessoas.
Combina metodologias de pesquisa participativa, engajamento tedrico e um género
de escrita descritiva, que retrata as complexidades cotidianas da aprendizagem, e
compreende as subjetividades criadas tanto na educac¢ao formal quanto nas praticas
de aprendizagem informal. O método pode utilizar uma variedade de recursos
qualitativos para entender as culturas educacionais, oferecendo ao pesquisador a
oportunidade de vincular o empirico as questdes mais amplas de diferenciacgéo,
atentando cuidadosamente ao cotidiano, ao inesperado e ao implicito, destacando o
papel das desigualdades educacionais, em simultaneo, em que oferece possibilidades
emancipatorias (BETUL, 2017).

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foi organizado um questionario
semiestruturado para os professores bilingues do CAS municipal, bem como, para os
familiares responsaveis pelos alunos que frequentam a instituicdo. Vale lembrar que,
para que a pesquisa ocorresse, por conta do momento de pandemia, o estudo foi
autorizado, exclusivamente, de modo on-line. Os guestionarios foram enviados para
0S respectivos entrevistados e organizado sistematicamente, conforme a ordem de
chegada das respostas. Além do questionario com os profissionais do CAS, aplicou-
se questionario aos familiares e entrevista com os estudantes surdos, com as devidas
autorizacdes de seus responsaveis.

O presente material representa as impressdes deste contexto de ensino no
periodo de aulas no formato de ensino remoto emergencial (ERE) e as estratégias

utilizadas para o desenvolvimento dessas atividades de transmissao do conhecimento
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cientifico para as criangas surdas em fase de aquisi¢cdo da linguagem sinalizada.

4.1.2 Privacidade e anonimato

A privacidade e o anonimato dos participantes da pesquisa foram acordados
na submissdo da pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, aprovado pelo Parecer n°
4.619.846 e CAAE n° 44955621.0.0000.0107. A identidade dos estudantes
entrevistados foi preservada e as informacdes referentes a cada um foi codificada
para ndo comprometer a identidade.

As informacdes dos profissionais do CAS foram identificadas conforme o
agrupamento: coordenacdo, professores bilingues e responsaveis pela producdo de
materiais audiovisuais, sendo todas professoras bilingues. Sistematizadas e
codificadas pela letra P, de profissionais do CAS, seguida da inicial dos respectivos
nomes, acrescido de numeral em ordem crescente, conforme o retorno dos
questionarios. O que segue da seguinte forma: coordenacdo, codificada, PR1;
professores bilingues, codificados como PV2 e PB3; bem como as profissionais
responsaveis pela producdo de materiais, PV4 e PJ5, finalizando o quadro de
funcionérios da instituicio no momento em que a pesquisa foi realizada.

Em relacdo as informacdes dos familiares/responsaveis legais das criancas,
somente as maes responderam, assim, foram codificadas com a letra M, seguida de
numeral em ordem crescente, sendo respectivamente: M1, M2 e M3. Da mesma
maneira, os alunos, representados pela letra A, seguida de um numeral em ordem
crescente de atendimento a demanda, participando da entrevista, sendo: Al, A2 e A3.
Todos os participantes da pesquisa, por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), permitiram que as informacoes fossem reveladas.

As respostas dos questionarios eletrénicos e as gravacfes das entrevistas
foram removidas do computador pessoal da pesquisadora apO0s a analise do
conteudo. Para atender questdes éticas (BRASIL, 2016), o material da pesquisa ficara
armazenado sob a responsabilidade da pesquisadora, no minimo por cinco anos (até

2027), guardados em dispositivos eletronicos avulsos e depositados em local seguro.
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4.1.3 Amostragem e coleta de dados

Os dados utilizados neste estudo sao provenientes de trés diferentes fontes de
informacBes nado probabilisticas: profissionais do Centro de Capacitacdo de
Profissionais de Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), do
municipio de Cascavel, situado na regido Oeste do estado do Parana, Brasil. Os
profissionais do CAS foram agrupados em trés categorias: coordenacao, professores
bilingues e responsaveis pela producdo de materiais; alunos surdos (menores) que
frequentam o CAS no contraturno escolar e seus respectivos pais e/ou responsaveis.
Foram totalizadas, para a analise dos dados, informac¢fes fornecidas pelas cinco
professoras bilingues do CAS, trés alunos e seus respectivos pais e/ou responsaveis.

O questionario semiestruturado, destinado aos profissionais CAS, foi
constituido de perguntas de padrdes normais da ocorréncia do fendmeno (base-rate)
e de ocorréncia de um fenbmeno relacionado a ocorréncia de outro (relacionais).
Foram separados conforme agrupamento dos profissionais: coordenacao,
professores bilingues e demais profissionais, podendo ser visualizado no Apéndice A,
enquanto o questionario estruturado, destinado aos pais e/ou responsaveis dos
alunos, do tipo base-rate, pode ser visualizado no Apéndice B. A aplicacdo do
guestionario ocorreu por meio eletrénico, TDIC, via internet.

As entrevistas exploratérias, realizadas de forma sincrona, via plataforma da
Google Meet, foram realizadas no periodo do primeiro semestre de 2021, conforme
cronograma apresentado ao Comité de Etica. A duracdo média das entrevistas foi de
aproximadamente 15 minutos. A linguagem adotada para a comunicac¢ao foi mista.

A abordagem da crianga no dia da entrevista seguiu 0s seguintes passos: i)
apresentacao pessoal; ii) compartilhado um video curto de animacao intitulado: “Dia
das criancas — Homenagem em desenho animado no bloco de papel (notas) —
Flipbook™; iii) com base no video, a interagdo com a crianca se estabeleceu; iv) com
0 proposito de verificar se a crian¢a surda na fase de apropriacdo da lingua consegue
fazer abstracbes e proposi¢coes em Libras.

Na entrevista com Al, crianca em fase de apropriacdo da lingua de sinais,

estudante do infantil 4, a interacdo se deu por meio do olhar e copia dos sinais em

4 DIA DAS CRIANCAS - HOMENAGEM EM DESENHO ANIMADO NO BLOCO DE PAPEL (NOTAS)
FLIPBOOK - https://www.youtube.com/watch?v=nnlUgIQEs7Y (CHARLIE, 2019).
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Libras, bem como gestos caseiros que a mae e a crianga interagiam entre elas. Na
entrevista, a comunicacdo também se estabeleceu com a lingua portuguesa pelo fato
da mée também estar em fase de apropriacédo da lingua de sinais para interagir com
a filha, conduzida sempre pela mesma interlocutora.

Foi percebido no semblante da aluna satisfagdo em interagir com a
pesquisadora, porém, por estar em fase muito inicial na apropriacdo da Libras, a
participante Al copiava 0s sinais e sorria, mas, qguando eram feitas perguntas, em LS,
como: 0 que o menino esta fazendo no video?, ela s6 aguardava a préxima acéo da
entrevistadora para realizar a cépia dos sinais. E quando a pergunta era realizada em
lingua portuguesa, para a mae compreender o que estava ocorrendo, a crian¢ca
direcionava o olhar para a méde que se encontrava fora da imagem da camera. Isso
demonstra que ambas tém uma na outra um apoio para comunicacgao, principalmente
por parte da menor.

Ja na segunda entrevista, com A2, a linguagem utilizada foi a verbal, em lingua
portuguesa. A prépria aluna se denomina ouvinte e faz o0 acompanhamento no CAS
para apoio da lingua portuguesa escrita. A Unica interacdo em LS dela foi o sinal
proprio. Quando indagada em Libras, ela respondia que ndo sabia o que significava.
Foi percebido um certo desconforto, sem entusiasmo para a interacdo em lingua de
sinais.

Como o objeto do nosso estudo é a lingua de sinais e ndo tendo mais
participantes, concluimos que a baixa adesao é reflexo da desordem socioecondmica
e desconforto mental provocados pela pandemia da Covid-19, pois temos em mente
que, se essa pesquisa fosse realizada presencialmente, a realidade seria outra. O que
ficou evidente € que houve prejuizo no ensino e na apropriagédo da LS para os alunos
surdos pela falta de interacdo social na sua lingua devido ao momento atipico que

vivenciamos.

4.1.4 Descri¢cao do problema

Este estudo se ocupou da problematica exploratoria, acerca das estratégias
utilizadas para o atendimento educacional especializado bilingue, bem como as
perspectivas dos profissionais da educacdo do Centro de Capacitacdo de

Profissionais de Educacéo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) atuantes na
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rede municipal de Cascavel-PR, no periodo de isolamento social.

4.1.5 Revisao da literatura

A pesquisa bibliografica em meios eletrbnicos € um avanco para 0S
pesquisadores, pois democratiza 0 acesso e proporciona atualizacdo frequente. A
compilacdo de informacdes busca semelhancas e diferencas entre os artigos
levantados. O propdsito da revisdo de literatura € reunir conhecimentos acerca de
estudo significativo para os pesquisadores (POLIT; BECK; HUNGLER, 2004).

A revisdo narrativa da literatura foi escolhida por ser uma forma de revisédo
tradicional da literatura, em que os métodos de busca de estudos e a extracdo de
dados ndo utilizam critérios sistematicos sofisticados e exaustivos; possibilitam
abordar uma tematica ampliada (mapeamento). A selecdo dos estudos se sujeita a
subjetividade do buscador, tornando-se uma revisdo apropriada para fornecer o
estado da arte de um assunto especifico (SARACCI; MAHAMAT; JACQUERIOZ,
2019).

A busca se serviu das bases de dados Literatura Latino-Americana e do Caribe
em Ciéncias da Saude (Lilacs), Medical Literature Analysis and Retrieval Sistem online
(Medline) e Google Scholar. Os descritores utilizados buscaram, na literatura, estudos
de 2010 a 2020 que abordavam a utilizacdo da lingua de sinais no processo educativo
de criancas surdas. Foram eleitos 11 estudos, sendo quatro deles escritos no idioma
portugués (brasileiro) e os demais no idioma inglés (americano). Para a selecédo dos
artigos, foram utilizados os seguintes descritores e suas agregacdes nos idiomas
portugués e inglés: “Tecnologias Digitais”, “Tecnologias de Informag¢ao”, “Tecnologias
de Comunicacao”, com definigdo booleana AND para os descritores “surdez e Libras”.
Para responder, especificamente, & questdo: como a crianca surda na fase de
apropriagdo da lingua consegue fazer abstracfes e proposi¢cdes nas atividades
remotas nos momentos pandémicos de isolamento social? Uma segunda busca,
agora se limitando ao ano de 2020 e sendo apresentado em idioma portugués, serviu-
se da mesma base de dados da anteriormente citada. Para esse proposito, foram

selecionados nove artigos para a analise.

4.1.6 Organizacdo dos méetodos de revisado da literatura
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No intuito de compreender, enquanto pesquisadora e interessada em questdes
relacionadas a area da surdez e da lingua de sinais, especificamente, a Libras,
propde-se verificar as estratégias pedagodgicas adotadas no periodo de aulas no ERE
com alunos surdos de Cascavel - PR, acompanhados pelos profissionais do CAS, com
0 grupo de alunos atendidos na instituigdo no contraturno.

A escolha do local de estudo se deu pelo fato de a instituicdo apresentar
professores surdos, e sabe-se que o0 adulto surdo € um modelo nas questdes
relacionadas a lingua de sinais para as criancas. Evidentemente, por se tratar de
pesquisa com criancas com deficiéncia, foi apreciada pelo comité de ética de modo a
garantir a lisura dos envolvidos.

Com base nas respostas aos questionarios enviados aos profissionais
envolvidos, bem como aos responsaveis pelos alunos, analisamos o fenébmeno de
modo a compreender se houve prejuizos ao ensino. Compreendemos a importancia
do questionério para identificar variaveis a respeito de nossa problematica, a partir
dos relatos dos profissionais do CAS, bem como dos familiares envolvidos
diretamente com as criancas surdas atendidas na instituicdo. Conforme Gil (2008, p.
121), um “questionéario consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em
questodes especificas”.

Desta maneira, este estudo objetiva utilizar uma abordagem de revisado
bibliografica de artigos cientificos publicados sobre educacéo de surdos, no ano de
2020, para apresentar um panorama das condicdes de participacdo, ensino-
aprendizagem e adaptacdes de e para a comunidade surda, atendida no CAS, tendo
em mente a peculiaridade de serem criancas em fase de aquisicdo da LS, como
também vislumbrar as perspectivas para um momento pés-pandemia.

Para Gil (2008), a pesquisa bibliografica pode ser descrita como um estudo
exploratorio de um determinado contetudo, proporcionando a familiaridade do
pesquisador com o assunto pesquisado. Corroborando, Lakatos e Marconi (2001) nos

diz que:

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a
resolucdo de um problema pode ser obtida através dela, por outro,
tanto a pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacéo
direta) exigem, como premissa, o levantamento do estudo da questédo
gue se propde a analisar e solucionar (LAKATOS; MARCONI, 2001,
p. 44).

Dessa forma, a pesquisa bibliografica foi utilizada no desenvolvimento do
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trabalho, fornecendo aporte tedrico para as discussfes referentes as informacdes
elencadas, bem como contribuiu para a identificacdo dos problemas de adaptagcéo a
escolarizacdo e das estratégias utilizadas com os alunos surdos no periodo de
Pandemia da Covid-19.

A presente pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, dado que
buscamos compreender determinado fenémeno, com o intuito de qualifica-lo.
Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa nos permite uma analise mais ampla a
respeito dos aspectos sociais que envolvem determinado fenébmeno, partindo do seu
contexto cultural e social.

Nesse sentido, ao buscar investigar o que se mostra a respeito das estratégias
e perspectivas docentes, no periodo de pandemia, em relacdo a aquisicdo tardia da
lingua de sinais em criancas surdas no municipio de Cascavel — PR, Brasil, nosso
objetivo embasou-se em anadlises qualitativas sobre os documentos e relatos dos
principais atores do cenario em questéo.

Esta pesquisa aproxima-se do processo circular de pesquisa, que, segundo
Flick (2009), permite ao pesquisador uma reflexdo constante sobre o processo de
pesquisa de forma ampla. Para o autor, o processo circular permite que as analises
das etapas do processo sejam examinadas de maneira constante, permitindo a
analise quanto ao emprego dos métodos de maneira dindmica. Como suporte
metodoldgico para nossa pesquisa, foram consultados artigos cientificos como fontes
de informacBes bibliograficas em formato eletrdnico. Temos como propdsito
fundamentar a pesquisa na observacéo de estudos de outros autores.

Vale ressaltar que a quantidade de amostra com a multiplicidade de propostas
deve mostrar um panorama consistente e compreensivel de conceitos e teorias ou
problemas de relevancia em qualquer area de estudo (WHITTEMORE, KNAFL, 2005).

O primeiro passo a ser dado € a revisdo da literatura, para iniciarmos a
organizacdo e discussdao em torno do nosso assunto de modo a construir o
conhecimento cientifico. Neste processo, novas teorias emergiram e reconhecemos
lacunas e dicotomias onde vislumbramos a oportunidade da nossa pesquisa alcancar
0 objetivo pretendido (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011).

A pesquisa bibliografica em meios eletrdbnicos € um avango para O0S
pesquisadores, pois democratiza 0 acesso e proporciona atualizagdo frequente. A
compilacdo de informacdes busca semelhancas e diferencas entre os artigos
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levantados. O propdsito da revisdo de literatura € reunir conhecimentos acerca de
estudos significativos para os pesquisadores (POLIT; BECK; HUNGLER, 2004).

A pesquisa bibliografica em meios digitais foi a estratégia utilizada e, por meio
dela, foi possivel ter um panorama do que alunos surdos e profissionais do

atendimento educacional especializado enfrentaram em tempos de isolamento social.

4.1.7 Metodologia de anélise dos dados

A opcao pela revisdo narrativa da literatura contribuiu para a fundamentacao
tedrica do estudo e para estabelecer o estado da arte sobre o topico em relevo. Nessa
revisdo, ndo se buscou esgotar as fontes de informacfes ou aplicar estratégias de
busca sofisticadas e exaustivas. O esforco foi concentrado para evidenciar
perspectivas que tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada,
permitindo estabelecer relacbes com producdes anteriores capazes de inferir
indicadores para esclarecer e resolver os problemas da pesquisa. A busca se serviu
das bases de dados Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
(Lilacs), Medical Literature Analysis and Retrieval Sistem online (Medline) e Google
Scholar. Para a selecdo dos artigos, foram utilizados os seguintes descritores e suas
agregacdes nos idiomas portugués e inglés: “Tecnologias Digitais”, “Tecnologias de
Informacao”, “Tecnologias de Comunicacédo”, com definicdo booleana AND para o0s
descritores “surdez e Libras”.

Com o foco na &rea da educacdo, a base de dados elencada foi o Google
Académico, pois acreditamos que estudos com o foco do nosso objeto de estudos se
enquadra melhor (pandemia, educacéo de surdos, Libras), com a coleta de dados
realizada a partir dessas fontes, por levantamento bibliografico, e baseada na
experiéncia vivenciada pela autora por ocasido da realizacdo de uma revisdo
narrativa.

Os critérios de inclusdo para a selecéo dos artigos foram: artigos publicados
em portugués ou inglés; artigos na integra, de acesso gratuito revisado por pares, com
retrato do tema referente a revisdo narrativa; e indexados nos referidos bancos de
dados, no periodo de 2010 a 2020, pelo fato da dicotomia educacao e saude estar
nesse cenario da surdez bem antes do periodo de pandemia. Foram excluidas as
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réplicas de artigos e aqueles cujos resumos ou titulos desviavam dos objetivos da

revisao.
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CAPITULO 5
RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1.1 Resultados na area da saude

O desfecho obtido com foco na area da saude é resultado de uma pesquisa

cujo objetivo foi constatar como as novas tecnologias sdo empregadas no atendimento

as pessoas surdas. O processo de busca dos trabalhos nas respectivas bases de

dados informadas identificou 80 registros, destes, foram excluidos 53 por encontrar-

se em duplicidade ou incompletos. Dos 27 trabalhos apontados apdés filtro inicial,

analisaram-se o titulo e o resumo dos artigos, excluindo outros 16 trabalhos por fuga

do tema proposto. No refinamento do processo, restaram 11 trabalhos, lidos na integra

e considerados de acordo para a analise por conveniéncia, conduzida com o discurso

pretendido a atender o objeto deste estudo. O Quadro 1, mostra a sintese dos artigos

selecionados.

CAVALCANTI, W. M.
A,
SILVA, J. A.

Autor (es) Ano Periodico Estudo
S1 BISOL, C. A; 2010 Psicol. esc. Blogs de adolescentes surdos: escrita e
BREMM, E. S; Educ. construcdo de sentidos
VALENTINI, C. B.
S2 HYDE, M; 2010 | J Deaf Stud Tomada de decisao sobre o implante
PUNCH, R; Deaf Educ coclear: pais fazendo escolhas por seus
KOMESAROFF, L. filhos surdos
S3 JULSTROM, S; 2011 J Am Acad Requisitos de desempenho de
KOZMA-SPYTEK, L; Audiol compatibilidade para aparelhos auditivos no
ISABELLE, S. modo telecoil para dispositivos sem fio e
sem cabo: niveis de sinal magnético
S4 STINSON, M S; 2014 | J Deaf Stud Retencédo de conteddo em cursos de
ELLIOT, L B; Deaf Educ graduacdo em ciéncias, tecnologia,
EASTON, D. engenharia e matemética por alunos
surdos/com deficiéncia auditiva e outros
alunos do ensino superior com anotacdes
baseadas no computador tablete
S5 LIBORIO et. al.; 2015 Rev. bras. Resiliéncia e processos protetivos de
educ. espec. | adolescentes com deficiéncia fisica e surdez
incluidos em escolas regulares
S6 SMITH, L. S. 2015 Nursing Sintonize a seguranca para pacientes com
deficiéncia auditiva
S7 LEITE, S. S. 2017 | Enfermagem Construcéo do roteiro do video educativo
para pessoas surdas sobre o uso do coito
interrompido
S8 CARVALHO, M. E; 2019 | Rev. CEFAC Ensino de lingua portuguesa para surdos:

uma revisao integrativa da literatura
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S9 CARVALHO, D. S; 2019 Disturb. Uso do sistema de frequéncia modulada por
PEDRUZZI, C. M. comun estudantes com perda auditiva
S10 AU, et. al,; 2019 Int J Audiol Tecnologia de aparelho auditivo binaural
sem fio para uso do telefone e ouvir no ruido
do vento
S11 SHEW, A. 2020 Nature Deixe a covid-19 expandir a conscientizacao
sobre a tecnologia da deficiéncia

Quadro 1: Sintese dos estudos selecionados, segundo a autoria, ano, local de publicagéo e
abordagem focal do artigo, coletados na base de dados do Lilacs e Medline, no periodo de 2010 a
2020.

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa revela, pelo menos, duas perspectivas no uso das TDIC: como
ferramentas pedagdgicas, sendo suporte visual para o aluno surdo; e como
equipamentos para fins de reparo da surdez.

Para contribuir na diferenciacdo dos artigos na area da Saude, foi criado um
codigo representado pela letra “S”, seguido de um numero em ordem crescente,
conforme o ano de publicacdo. Sendo assim, dos 11 estudos selecionados, quatro
artigos (S3; S6; S10 e; S11) destacaram o uso das TDIC como ferramentas auxiliares
para avaliacdo audiologica. Os demais artigos abordaram, de forma geral, as TDIC
como ferramentas didatico-pedagdgicas para inclusdo do aluno surdo. A integracao
da area da saude e da educacao € imprescindivel para alinhar o desenvolvimento no

enfrentamento da surdez.

5.1.2 Resultados na area da educacao

No processo de busca dos trabalhos, foram identificados 62 registros, sendo
18 excluidos por duplicidade. Os 44 trabalhos restantes tiveram o titulo e o resumo
analisados. Foram excluidos outros 26 trabalhos por afastamento do tema em foco.
No refinamento do processo, restaram 18 trabalhos lidos na integra. Desses, nove
apresentavam desvios ou ndo se posicionaram sobre a adequagao do uso de TDIC e
alunos com surdez no contexto de pandemia. Assim, nove artigos foram analisados.

O Quadro 2, mostra a sintese dos artigos selecionados.

Autor (es) Ano Titulo Periédico Estudo
E1 | ARAUJO, M. | 2020 | Ensino remoto e Cadernos de O texto relata as
V.; CORREIA, seus desafios: Estagio. experiéncias vivenciadas
L. A. M. B; relato de no periodo de regéncia
SILVA, M. A, experiéncia do do Estagio
estagio docente Supervisionado de
com alunos do Formacdo de
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nivel basico do

Professores, realizado

CAS Natal com os alunos do Curso
de Libras Basico 1,
ofertado pelo Centro de
Capacitacao de
Educadores e
Atendimento as Pessoas
com Surdez - CAS Natal.
E2 | SILVA, L. P.et | 2020 Estagio Cadernos de O estudo tem como
al., Supervisionado Estagio. objetivo analisar o uso do
no formato Google Meet como
remoto: o alternativa para o ensino
Google Meet da LIBRAS no formato
como alternativa remoto, a partir de
para o ensino de experiéncias vivenciadas
Libras durante a regéncia do
estagio supervisionado
enguanto discentes do
curso de Letras Libras,
que foi realizado em uma
instituicao de
atendimento educacional
especializado da rede
estadual de ensino de
Natal/RN.
E3 | ALBRES, N. A; | 2020 Tradugdo em Cadernos de O objetivo do artigo &
SCHLEMPER, periodo de Tradugéo evidenciar como uma
M. D. S. pandemia: proposta de tradugdo em
distanciamento tempos de pandemia
de criancas na utilizando TDIC pode
escolae a contribuir para a
literatura como necessidade social de
linguagem viva uma minoria linguistica.
E4 | SOUSA,J.L. | 2020 Tecnologias Universidade do O estudo tem como
N. para alunos estado do Rio objetivo compreender
surdos no Grande do Norte — como as tecnologias
atendimento UERN favorecem o
educacional desenvolvimento das
especializado: habilidades académicas
possibilidades e e sociais em uma sala de
desafios a AEE, no municipio de
incluséao Mossoré/RN, com
alunos surdos.
E5 | CORREA, A. | 2020 | As tecnologias Mentes Abertas é LIBRAS NA LIVE:
M. S; LIMA, J. digitais associada ABEC contribuicdo para a
J A mediando a visibilidade e discussao
aprendizagem sobre a libras e a
em tempos de comunidade surda no
pandemia Instagram.
E6 SILVA, R. R. 2020 Jornal escolar Instituto de Ciéncias O trabalho objetivou
como Bioldgicas e da analisar como a

ferramenta para
0 conhecimento
dos processos
evolutivos por
estudantes do
ensino médio
em uma escola
publica do

Salde Mestrado
Profissional em
Ensino de Biologia
em Rede Nacional
Universidade Federal
de Alagoas - UFAL

construg&o de um jornal
escolar pode ser utilizada
como ferramenta de
divulgacao de
conhecimentos. Foi
produzido um video de
divulgacéo da edicdo do
jornal e o material foi
interpretado em Libras.
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Interior de

Alagoas
E7 | SILVA, ST. M. | 2020 Blog como Universidade Federal | O projeto fez refletir em
espaco de de S&o Paulo curso como criar formas de
didlogo entre de tecnologia em discusséao entre docentes
docentes e design educacional e discentes para ver e
discentes de um rever o uso de
curso de tecnologias em sala de
enfermagem aula.
E8 | SANTOS, D. | 2020 | O género digital Géneros O artigo apresenta uma
R; PARASKI, aplicativo APLI | textuales/discursivos, | investigacdo acerca do
N.; para tradugdo | practicas de lenguaje | desenvolvimento de um
MENDES, I. R. de libras, y voces del sur en aplicativo, denominado
P. portugués e didlogo APLI, para dispositivos
inglés com fins méveis, com o intuito de
especificos Facultad de Lenguas auxiliar na tradugéo e
Universidad versao de Lingua
Nacional de Cordoba Brasileira de Sinais
Argentina (Libras), Lingua
Portuguesa e Lingua
Inglesa.
E9 | JORGE,W.J. | 2020 | Ead, Hibrido E Uniedusul Uso de aplicativo de
Semipresencial: Editora libras como Hand Talk e
Utilizagdo De uma infinidade de
Novas aplicativos na loja do
Tecnologias Na sistema operacional.
Educacao

Quadro 2: Sintese dos estudos selecionados, segundo a autoria, ano, titulo e local de publicacéo e
abordagem focal do artigo, coletados na base de dados do Google Académico no ano de 2020.
Fonte: elaborado pela autora.

A analise dos estudos selecionados em relacdo ao delineamento desta
pesquisa pautou-se em Polit, Beck e Hungler (2004) e Lobiondo-Wood e Haber
(2001), sendo que tanto a analise quanto a sintese dos dados extraidos dos artigos
foram realizadas de forma descritiva, o que possibilita observar, descrever e classificar
os dados, com o intuito de compreender e reunir conhecimento sobre o tema
explorado na reviséo.

Da mesma forma da codificacdo anteriormente apresentada para identificar os
artigos, na area da Educacao, o cédigo a ser utilizado foi a letra “E” seguida de um
ndmero em ordem crescente.

No artigo E1, foi observado o relato de experiéncia dos alunos do Curso de
Libras Basico 1, ofertado pelo Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento
as Pessoas com Surdez (CAS), Natal — RN. Os alunos revelam as inquietacfes
vivenciadas no periodo de regéncia do Estagio Supervisionado de Formacdo de
Professores. ldentificamos desestimulo pelo periodo de grandes adversidades que
enfrentamos, dificuldade de manuseio das novas tecnologias, bem como a falta

acessibilidade em determinadas ferramentas educacionais que precisam ser
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adequadas pelos seus desenvolvedores.

Isso também se evidencia no artigo E2, em que os integrantes do estudo
abordam o uso do Google Meet como alternativa para o ensino da Libras no formato
remoto. Os discentes do curso de Letras Libras analisaram tal ferramenta no estagio
supervisionado em uma instituicdo de atendimento educacional especializado da rede
estadual de ensino de Natal — RN.

O artigo E3 evidencia o arduo trabalho dos TILS, com o boom das lives em
tempos de pandemia e isolamento social, de modo a quebrar as barreiras de uma
minoria linguistica com o uso das TDIC, traduzindo obras da literatura e artisticas em
meio digital. Da mesma forma, no artigo E4, o estudo verifica como as tecnologias
favorecem o desenvolvimento das habilidades académicas e sociais de alunos surdos
em uma sala de atendimento educacional especializado (AEE) no municipio de
Mossoro — RN.

Um fato a se destacar é a realizacdo de lives que incluiram a janela de
intérprete de Libras, proporcionando acessibilidade e contribuindo para a visibilidade
e difusdo da Libras e a comunidade surda no Instagram e demais plataformas
streaming. Isso ficou evidenciado no artigo E5. O artigo prop6e um quadro com as
principais teméaticas relacionadas, comecando pelos aspectos linguisticos e historicos
da Libras, sendo 22 lives; inclusdo na educacdo basica e superior, e educacao
bilingue para surdos, com 15 lives; representatividade surda, com 12 lives a respeito.
O guadro ainda conta com temas variados como literatura surda e a profissionalizacéao
do TILS.

No artigo E6, as TDIC foram utilizadas na producao de video, interpretado em
Libras, para divulgagéo da edicdo de um jornal como ferramenta de divulgagéo de
conhecimentos dos processos evolutivos por estudantes do ensino médio, em uma
escola publica do Interior do estado de Alagoas.

Os artigos E7 e E9 demonstram uma recorrente confusdo quando o assunto é
a utilizacdo de avatares. O artigo E7 discutiu acerca da criacdo de espacgo de
discussao entre docentes e discentes para ver e rever 0 uso de tecnologias em sala
de aula. Os autores apontaram o uso da solugdo Rybena, e compreendem que, para
0 usuario, ha duas func¢des a utilizar: uma faz a leitura do texto, por meio da selecao,
e a outra faz a traducao para a linguagem de sinais para 0 usuério que assim o quiser.

“Essa solugao para pessoas com necessidades especiais ja € utilizada em todas as
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paginas dentro do dominio do site da IES” (SILVA, 2020, p. 37). Isto, porém, nédo
significa necessariamente que o uso represente eficiéncia.

O artigo E9 analisa como as TDIC podem atender nas modalidades de ensino
a distancia (EaD), hibrido e semipresencial e, percebe que o uso de aplicativo como
Hand Talk, que tem como personagem o avatar Hugo, contempla a acessibilidade e
ainda enfatiza infinidades de aplicativos na loja do sistema operacional, dando mais
importancia para os aplicativos do que para a LS.

O artigo E8 enfatiza a preocupacéo dos TILS guanto ao empréstimo linguistico,
dado que o par linguistico, no nosso contexto, € Libras/lingua portuguesa. E
crescente, com a globalizac&o e hibridizagdo cultural, a necessidade de pensar em
estratégias para minimizar, nesses ambientes, os obstaculos comunicacionais do
idioma portugués, Libras e inglés. O estudo aponta o desenvolvimento de um
aplicativo para celular, APLI, que objetiva auxiliar na tradugéo e versao dos trés
idiomas. Os autores enfatizam ser um género digital capaz de armazenar, em seu
banco de dados, varios verbetes e expressfes, associados a areas especificas com
0 cadastro de termos técnicos das diversas areas, na qual os usuarios cadastrados
poderdo adicionar diversos vocabulos e suas definicbes por video, imagem e escrita.

Isto, aponta ja para um novo momento pds-pandemia.

5.1.3 Componente de intervencdo no CAS

A rede municipal de Cascavel € composta por 63 escolas e 54 centros
municipais de educagéo infantil (CMEi), com um total de 23 alunos atendidos na area
da surdez, espalhados em varias escolas e nos diversos anos do ensino fundamental.
Destes, no primeiro semestre de 2021, 13 alunos sdo acompanhados no CAS no
contraturno escolar.

O CAS do municipio de Cascavel — PR é composto por cinco professoras
bilingues, Libras/lingua portuguesa, sendo uma responsavel pela coordenacéao (com
mais de 10 anos de experiéncia na area da surdez). O CAS conta com secretaria e
zeladora com comunicacao basica em Libras. Sabe-se que, nos anos anteriores, 0
estabelecimento contava com profissional de tecnologia da informacéo (TI) que
trabalhava na filmagem e edicdo da producdo de materiais para os cursos de Libras,

para comunidade externa, mas que, no momento, 0 municipio ndo conta em seu
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quadro com tal profissional com fluéncia na lingua de sinais.

Os cinco participantes da pesquisa ligados ao CAS sao pedagogos com
fluéncia em Libras, profissionais de carreira da rede municipal, com experiéncia no
trabalho com alunos surdos. O CAS do municipio de Cascavel ndo apresentou
profissionais surdos no rol de funcionarios, pois sdo contratados por meio de
processo licitatorio e, por questdes da pandemia, os contratos foram suspensos,
dispensando esses profissionais, inclusive a professora surda que trabalhava até
entdo na instituicao.

A avaliacdo do nivel de aquisicdo da linguagem dos alunos atendidos, seja
ela verbal ou sinalizada, foi realizada de forma individual, considerando a idade, a
modalidade de ensino que o aluno esta matriculado e suas vivéncias sociais. Foram
utilizados diferentes recursos e estratégias.

O CAS promove o auxilio as familias por meio de orienta¢gfes, produzindo
materiais que contribuam na compreensao da vida diaria dos alunos surdos e as
pessoas do convivio familiar. S&o produzidos videos orientadores em Libras,
conforme a solicitacdo da familia. A comunicacao é intermediada, os pais tém o
contato da coordenacéo e dos professores para tirar suas duvidas e solicitar auxilio.
No sentido de promover a difusé@o da lingua, o CAS também oferta cursos de Libras
aos familiares para dirimir as barreiras comunicacionais.

Os alunos séo avaliados por profissional da Secretaria Municipal de
Educacéo, por meio da equipe de Educacdo Especial, em que é verificada a
necessidade individual do aluno. Todos os alunos com deficiéncia auditiva tém
direito ao atendimento do CAS, seja na aquisicdo da Libras e ou no reforco da
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita.

A frequéncia no contraturno ndo € obrigatéria, fica a critério da familia
matricular nesse servico ou ndo. Além do CAS, os alunos que séo sinalizantes,
usuarios da lingua de sinais, tém direito a um professor de apoio pedagdgico
bilingue (PAP) em sala de aula regular.

Os alunos que sao oralizados, dependendo do grau de perda auditiva e
dificuldade de compreensdo da lingua portuguesa, também tém acesso a um
professor de apoio pedagogico para auxiliar em sala, reavaliada a necessidade do
profissional conforme o tempo estipulado na avaliagdo em contexto escolar. Ainda,

em alguns casos, sao atendidos na Sala de Recursos Multifuncional ou no Reforgo
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Escolar.

Para a obtencdo de informacbes do CAS, foram aplicados, para o0s
profissionais, questionarios on-line semiestruturados. Ao todo, cinco questionarios de
professores bilingues foram completados, sendo a totalidade dos profissionais.

O Quadro 3 apresenta o resultado do obtido no Centro de Capacitacao de
Profissionais de Educacéo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) do municipio

de Cascavel — PR.

Coordenacéo Professores Bilingues Producéo de materiais
PR1
PV2
PB3
PV4
PJ5

Quadro 3: Profissionais do CAS: PR1, coordenadora; PV2; PB3, professores bilingues; PV4; PJ5,
producéo de materiais.
Fonte: elaborado pela autora.

Para o enfrentamento da pandemia da Covid-19, inicialmente, a coordenacéo
nos informou como estabelecer os primeiros contatos e orientacées com os familiares
dos alunos atendidos pelos profissionais do CAS. Compreendendo que o atendimento
educacional especializado bilingue visa atender as necessidades dos alunos surdos
e de suas familias, foram observados qual a caréncia e de que forma os problemas
poderiam ser solucionados pontualmente.

Com a limitacdo de recursos tecnolégicos, em um primeiro momento, cogitou-
se oferecer computadores, porém, algumas familias ndo tinham acesso a internet na
residéncia, fazendo uso somente da internet em pacote de dados do celular. A
alternativa encontrada foi organizar as atividades concretas, preparadas, impressas e
retiradas por algum voluntario, sendo distribuidas aos alunos, que tinham prazo para
concluir e devolver as atividades.

Outra estratégia utilizada, para os alunos que residem longe da escola, foi os
professores organizarem as atividades por formularios do Google e videos no
Youtube, sendo os links de acesso enviados via WhatsApp. O retorno das atividades
também se estabeleceu via midias sociais.

No caso dos alunos surdos usuarios da LS, para orientacdo e auxilio nas

atividades, videos foram gravados pelas professoras bilingues, bem como as
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respectivas atividades dos alunos retornavam com a gravacao realizada por algum
familiar. Infelizmente, nem todos tinham acesso, suporte tecnolégico e apoio de
familiares para acessar a internet. Entretanto, para que fosse possivel a continuidade
das atividades escolares, estes artificios foram necessarios.

Vale ressaltar que, no primeiro momento, houve acolhimento dos alunos e
orientacao (em Libras) a respeito dos cuidados relacionados a prevencédo da Covid-
19. Até o momento, o municipio de Cascavel ndo conta com uma central de intérpretes
de Libras para a difusdo de informacdes e servicos de utilidade publica. Dessa forma,
o trabalho dos profissionais do CAS aumentou consideravelmente nesse periodo, em
atendimentos para adaptar materiais das escolas regulares na promoc¢ao da inclusao
dos alunos surdos.

Foram obtidas trés respostas ao questionario destinados aos familiares de
alunos surdos e realizadas duas entrevistas remotas sincronas com as criangas via
Google Meet. Desse modo, foi atribuida uma identificacdo alfanumérica aos
entrevistados conforme exposto no quadro a seguir. Sistematizamos, no Quadro 4, 0s
alunos, representados pela letra A, seguida de um nimero em ordem crescente, que

atenderam nossa demanda e responderam nosso questionario.

Responsével Resposta Crianca Idade Ano Entrevista

M1 05/04/2021 Al 4 anos Infantil 4 A interacgédo se
deu por meio do
olhar e copia
dos sinais em
Libras.

M2 16/04/2021 A2 9 anos 5% ano A entrevista se
deu em lingua
portuguesa.
M3 24/04/2021 A3 8 anos 4° ano Entrevista ndo

aconteceu.

Quadro 4: Alunos e familiares do CAS.
Fonte: elaborado pela autora.

Os questionarios semiestruturados foram organizados para conhecer o0s
profissionais que acompanham os alunos do CAS e os respectivos familiares dos
alunos. De posse dessas informacdes, foi marcada uma entrevista exploratéria com
os alunos, devidamente autorizada pelos responsaveis. Nessa entrevista, foi
compartilhado um video curto de animacao para promover a interacdo com a crianga
surda. A entrevista foi gravada em video para a observacdo e a transcricdo dos

discursos da Libras para lingua portuguesa. A partir dos dados da entrevista e dos
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questionarios, houve triangulacédo dos dados e andlise do material produzido.

Esta pesquisa, previamente, foi apresentada no evento “Primeiro Encontro de
Pesquisas do Grupo de Pesquisa em Educacdo de Surdos, Subjetividades e
Diferencas” (GPESD:I)®, cujo tema foi: Educacéo e Diferenca em Dialogo na Pandemia
de Covid-19. Os pareceres avaliados as cegas foram animadores. Parecer do

avaliador 1:

Embora a pesquisa esteja em desenvolvimento, a parte tedrica e a
argumentacdo da proposta que embasa a investigacdo est4d bem
orquestrada. O texto esta bem redigido e ha um desencadeamento
interessante da pesquisa. Faltam analises, mas isso fica evidenciado
por conta do processo e fase em que a pesquisa se encontra
(GPESDI, 2021, s.p.).

Parecer do avaliador 2:

O trabalho apresenta proposta bastante relevante que se insere na
tematica do eixo e aponta contribuicdo para os estudos surdos
relacionados a educacado. Ainda que a pesquisa se encontre em sua
fase inicial, julgo que a participagdo no evento e o debate se
constituem em importante ferramenta para aprimoramento da
pesquisa e troca de experiéncias (GPESDI, 2021, s.p.).

ApOs a apresentacdo da pesquisa, as trocas de experiéncias trouxeram aportes
para continuar a pesquisa. Destaca-se que todas as colocagcdes expressadas sao
referentes as respostas do questionario realizado com a equipe de profissionais do
CAS, sendo a primeira professora a responder, citada anteriormente, PR1, que
também acumula a funcdo de coordenadora pedagogica da area da surdez no
municipio.

A segunda professora a responder a pesquisa, PV2, atua na area da surdez
ha aproximadamente trés anos. Ela acompanha sete alunos, as idades dos alunos
variam, a partir de quatro anos, aluna do infantil 4, que iniciou o acompanhamento

durante a pandemia. Os demais alunos, com idades de 8, 9, 10, 12 e 15 anos,

5 GPESDi é fruto de um trabalho coletivo longitudinal, repleto de memérias e aprendizagens. O grupo
se materializou em 2020 como grupo instituido no diretério do CNPq, emergindo inicialmente como
atividade de extensdo, como um singelo grupo de Estudos em Educacéo e Filosofias da Diferenca
(GEEFiDi). O coletivo agrega trabalhos de vérias “m&os” pesquisadores parceiros, alunos,
interessados pela tematica estudada, amigos de estudos e de partiha de vida. On-line:
https://gpesdi2021 .faiufscar.com/pagina/5486-sobre-o-gpesdi#/
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frequentam o 4° e 5° ano do fundamental I, sendo acompanhados por essa
professora ha pelo menos trés anos. As condi¢des dos alunos também variam, pois
a professora atende alunos que se denominam surdos, outros deficientes auditivos
(DA), usuarios de aparelho de amplificacdo sonora, ainda ha os implantados
cocleares, todos, porém, filhos surdos de pais ouvintes.

Sobre a forma de comunicacdo e expressao desses alunos, apontada pela
profissional, utiliza a lingua de sinais e outros gestos e apontamentos, ainda em
processo de aquisicdo da LS. A profissional aponta que, na comunicacao familiar,
destaca-se a oralidade. Isso evidencia que ainda sao insipientes as trocas e a
interacdo com o familiar na lingua do surdo.

No periodo do ensino remoto emergencial (ERE), percebeu-se que houve
momentos de interesse da familia e outros momentos de silenciamento. Geralmente,
o retorno das atividades remotamente tem sido de regular a prejudicial, quanto a
comunicacao e desenvolvimento da LS, pois, muitas vezes, no ambito familiar, s
se comunica por apontacfes® e tentativas de oralidade. Sendo necesséaria a
concentracdo e o estimulo da familia para promover o aprendizado de forma
concreta. Em muitos momentos, houve davidas questionando a autoria da resolucéo
das atividades da crianca.

A professora afirma que os contetdos de ciéncias sao trabalhados com os
alunos por videos, imagens e sinais de forma clara, evitando poluicdo visual, bem
como evitando muitas informacdes simultaneas, introduzindo novos conhecimentos
gradativamente. Os recursos digitais utilizados foram as plataformas Google Meet e
WhatsApp. Como sugestdo de pergunta, a professora apontou que a alfabetizagao
em L2 é um tema muito discutido, mas ainda muito complexo em escolas
consideradas inclusivas.

A terceira professora a responder o questionario, PB3, atua na area da surdez
por volta de cinco anos. Atende, no momento, 3 alunos com idades entre 10 e 12
anos e um aluno de 68 anos, oralizado, que pertence a educacdo de jovens e
adultos (EJA). Com esse aluno, o foco trabalhado é a lingua portuguesa. Todos

matriculados no 5° ano do ensino fundamental. Dois dos alunos atendidos pela

6 Pimenta e Quadros (2006, p. 9), “usa-se a apontacéo para indicar pessoas (eu, tu, ele, ela, nés,
vocés, eles), para indicar localizacao (aqui, ali, 14) e para pronomes demonstrativos (este, esse, esta,
essa)”.
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professora tem outra deficiéncia associada. Estes alunos ja estdo com a respectiva
professora a dois anos. A condi¢cdo de cada aluno também varia desde quem se
denomina surdo, usuario da lingua de sinais, até usuario de aparelhos de
amplificacdo sonora e oralizados. A comunicacao dos alunos também varia, sendo
por meio de lingua de sinais e gestos e da oralidade. As familias também se dividem
na categoria comunicacdo, algumas recorrem lingua de sinais e outras a oralidade.

No formato ERE, a profissional percebeu perdas no processo de aquisi¢cao
do conhecimento, baixa participacdo dos pais ha interacdo por meio da LS e baixo
retorno das atividades, o que demonstra prejuizos na comunica¢cdo em lingua de
sinais. O recurso digital utilizado pela professora foi 0 WhatsApp por ser 0 mais bem
aceito pelos alunos e familiares.

Os conteudos de ciéncias sao trabalhados com os alunos por meio de videos
retirados do Youtube, utilizando também imagens relacionando ao sinal em Libras,
para contextualizar. A professora comenta: “Quando as atividades estavam sendo
presenciais, ainda faziamos atividades praticas envolvendo ciéncias” (PB3, 2021).

A quarta professora a responder, PV4, é responsavel pela producédo de
materiais com formacdo pedagdgica para a adaptacdo e a producdo de materiais
pedagdgicos para as criangas surdas. Atua na area da surdez ha mais de 10 anos.

Segundo a professora, os conteddos de Ciéncias devem ser ensinados a
partir de contextualizacao e utilizacdo de recursos visuais, sejam manipulaveis ou
nao. Os recursos e meios que ela considera mais eficazes no ensino de Ciéncias
sdo o uso de videos e 0 uso de experimentacao e tecitura (teia de ideias e conceitos
das diferentes disciplinas).

O aluno precisa perceber a ciéncia no seu dia a dia, conhecer os
conceitos e como esse conhecimento é produzido. Desse modo,
todo meio visual e manipulavel (imagens, jogos, teatros, passeios,
magquetes, etc.) € bem-vindo para confirmar o que foi ensinado e

contextualizado para o aluno (PV4, 2021).

Como sugestao de pergunta, a professora colocou: “Como o professor avalia,
no aprendizado dos alunos, a importancia do uso desses recursos?” E respondeu

dizendo:

Com o0 uso desses recursos é possivel perceber o despertar do
interesse e a ampliacdo da teia de conceitos pelo aluno. Quando ele
compreende determinado conceito, consegue estabelecer relagdes
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com conceitos ja aprendidos e tem maior facilidade na apreensao
de novos conceitos. O aluno percebe sua capacidade de
compreensao e se sente motivado a buscar cada vez mais. O uso
desses recursos também mostra o respeito do professor pela lingua
do aluno surdo (PV4, 2021).

Por fim, a quinta professora, PJ5, respondeu ao questionario sendo
responsavel, também, pela producdo de materiais, atuando na area da surdez ha
mais de 10 anos. Ela relatou que os conteludos de ciéncias sdo organizados e
trabalhados com material visual, videos e modelos didaticos, apresentados por LS,
com materiais manipuléveis e ilustrativos.

O total de alunos atendidos no periodo em questdo, na area da surdez é de
23, espalhados em vérias escolas e nos diversos anos do ensino fundamental. Dos
13 alunos acompanhados pelo CAS, no contraturno escolar, apenas 9 voltaram a
frequentar as aulas presenciais, no segundo semestre de 2021, demonstrando haver

necessidade de reinsercdo desses alunos.

5.1.4 Sobre os alunos surdos atendidos pelo CAS municipal

O regime excepcional provocado pelo enfrentamento da pandemia causou
varios momentos de davidas sobre a possibilidade de conclusdo desta pesquisa.
Felizmente, a pesquisadora foi bem acolhida pela coordenacdo do CAS, que
contribuiu para o desenvolvimento deste estudo. Repetidamente, como autora da
pesquisa, percebeu-se estar em momento integral no teletrabalho, ora trabalhando,
ora estudando, exigindo de minha parte persisténcia e muito empenho.

A adeséao por parte dos familiares foi baixa e, mesmo entre os que aceitaram,
o contato foi mais dificil. Esta pesquisa foi realizada gracas ao empenho e a mediacao
da coordenadora do CAS, a qual somos gratos.

Primeiramente, destacamos as respostas de forma geral, para melhor
conhecer os alunos. As maes dos alunos se dispuseram a participar, respondendo ao
guestionario. Previamente, no grupo de maes, no grupo de WhatsApp, a
coordenadora fez uma breve explanagdo do que seria a pesquisa e as maes que se
disponibilizaram aceitaram no grupo e os contatos foram passados a pesquisadora.
Dessa forma, entramos em contato e explicamos a pesquisa, bem como enviamos o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com todas as informacdes e
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aceite em participar. Obtivemos trés aceites com as respectivas respostas.
Vocé se considera:
3 respostas

@ Surdo (a)
@ Cuvinte

Figura 1: Vocé se considera surdo ou ouvinte?
Fonte: elaborado pela autora.

As respostas se referem aos alunos, mediada pelo contato com as respectivas
maes. Na questao da Figura 1, em entrevista com a mae da aluna A2, ela relatou que
a filha é Deficiente Auditiva (DA), usuaria de Aparelho de Amplificacdo Sonora
Individual (AASI), pois tem um residuo de audicdo, e que a aluna faz
acompanhamento no CAS para apoio da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Por essa razdo, ambas referem que a crianga é ouvinte.

Qual a idade do aluno (a) acompanhado (a) pelo CAS:

3 respostas

4 anos

8anos

Figura 2: Idade do aluno(a) acompanhado(a) pelo CAS
Fonte: elaborado pela autora.

Na figura 2, percebemos que as professoras receberam uma crianca da
Educacéo Infantil I, a participante Al esta no Infantil 4, ainda no CMEi, em fase ainda
muito incipiente da linguagem.
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Gual ano do ensino fundamental o aluno (a) esta matriculado (a):

3 respostas

@ 1° ano fundamental
@ 2° ano fundamental

3% ano fundamental
@ 4° ano fundamental
@ 5° ano fundamental

Figura 3: Ano do ensino fundamental que o aluno(a) esta matriculado(a)
Fonte: elaborado pela autora.

Na figura 3, os alunos que participaram da pesquisa estavam matriculados no
Infantil 4, entende-se 1° ano do Ensino Fundamental, correspondendo a aluna da
educacao infantil. Nao tinhamos informacéo de alunos da Educacao Infantil. Outro

aluno estava matriculado no 4° ano e o udltimo no 5° ano fundamental.

Ha quanto tempo o aluno(a) & acompanhado pelo CAS:

3 respostas

@& 1ano
® 2 anos

3 anos
® 4 anos
@ 5 anos

Figura 4: Tempo de acompanhamento do aluno(a) pelo CAS
Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao tempo de apoio recebido pelos alunos, na Figura 4, percebemos que
a aluna da Educacdo Infantil, Al, iniciou o apoio educacional especializado bilingue
no CAS no periodo de pandemia, aproximadamente um ano. Outro aluno frequenta o
CAS h4, pelo menos, trés anos e o0 que esta participando do CAS a mais tempo esta

ha cinco anos.
8/



Como & a comunicagéo da crianga com a familia: |D

3 respostas

Lingua Portuguesa Oralmente  |—0 (0%)

Apontacdo, gestos |0 (0%)

Outras |0 (0%)

0 1 2

Figura 5: Como é a comunicacao da crianga com a familia
Fonte: elaborado pela autora.

Evidencia-se, na Figura 5, a auséncia de aquisicdo de linguagem, tanto oral
guanto sinalizada. Isso ficou claro em conversa com a méae, em que ela relatou que a
filha, aluna Al, ainda ndo consegue se comunicar de maneira efetiva. A mae deixou
a resposta em branco. As outras duas respostas correspondem aos alunos A2 e A3.
A mae da A3 assinala que a filha mistura as linguas, porém, na entrevista, comunicou-
se apenas em lingua portuguesa. Em relacdo ao outro aluno, A3, a entrevista ndo se
efetivou. No entanto, a mée assinala que o filho se comunica em lingua de sinais, a

Libras.

O aluno(a) tem surdez:

3 respostas

@ pré-lingual = antes de aprender a falar
verbalizando.

® pos-lingual = perdeu a audicdo depois
de ja ter iniciado o processo da fala.

Figura 6: O aluno(a) tem surdez
Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao periodo da perda auditiva, apenas o aluno que ndo participou da
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entrevista teve a perda pés-lingual, ou seja, perdeu a audi¢do depois de ja ter iniciado
0 processo de fala oral. Os outros dois alunos, as maes afirmam que a surdez foi
diagnosticada na fase pré-lingual, em outras palavras, antes mesmo de iniciarem o

processo de fala.

Quem da familia sabe lingua de sinais: lD

3 respostas

Pai 1(33,3%)

2 (66,7%)

Irmaosfirmas 2 (66, 7%)
Tiostias

Avdslavos

Qutros

Figura 7: Quem da familia sabe lingua de sinais
Fonte: elaborado pela autora.

Percebemos, na Figura 7, nesta pequena amostra, que a familia da aluna Al,
aparentemente, é a mais engajada na tentativa de se comunicar em LS com a filha,
pois foi assinalado que o pai e a mée interagem em lingua de sinais. Na entrevista, a
mae comentou que esta fazendo o curso de Libras e que repassa o que aprende no
CAS para o marido. Afirma ser uma maneira de memorizar e incentivar 0 esposo na
aquisicao da Libras.

A aluna A2, usuaria de aparelho de amplificacdo sonora individual, se
comunica, preferencialmente, em lingua portuguesa, e quem interage com ela em
lingua de sinais, sdo os profissionais do CAS. Destacamos ainda que em conversa
com os profissionais da instituicdo, respaldados em laudo médico, que a situagao
clinica da garota, a surdez, pode evoluir para a totalidade.

Segundo a M3, mée do aluno A3, ele interage em LS com a mae e com 0s

irmaos.
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Qual periodo do dia o aluno (a) frequenta o contraturno no CAS:

3 respostas

® manha
® tarde
noite

Figura 8: Periodo do dia que o aluno(a) frequenta o contraturno no CAS
Fonte: elaborado pela autora.

O apoio bilingue da lingua portuguesa para a aluna A2, DA, acontece no
periodo da manha no CAS, conforme a Figura 8. Os outros alunos frequentam o
contraturno no periodo da tarde, ou seja, estdo em sala de aula regular na parte da

manha.

Qual o melhor horéario para marcar a entrevista com a crianga?

3 respostas

A tarde
Tarde
Periodo da tarde

Figura 9: O melhor horéario para marcar a entrevista com a criangca
Fonte: elaborado pela autora.

Embora, na Figura 9, todos responderam que o periodo da tarde seria melhor
para realizar as entrevistas. A M1 solicitou o reagendamento para o periodo da
manha. A entrevista com a aluna A2 se deu normalmente no horério estabelecido pela
mae. A entrevista do aluno A3 foi reagendada por duas oportunidades e na terceira
vez a méae parou de responder as mensagens do WhatsApp, sempre demonstrando
desconforto em participar, o que me fez refletir sobre a minha posicdo de

pesquisadora e até que ponto podemos insistir.
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5.1.5 Entrevistas com os alunos surdos

Acerca das entrevistas, 0 primeiro aceite ocorreu por parte da mae da aluna
Al, crianga com quatro anos de idade (abril de 2021), matriculada no CMEi (infantil
4). A entrevista ocorreu com uso da plataforma Google Meet, pré-agendada com dia
e horario especificos. A aluna A1l € uma crianga com implante coclear e mae teme
que a filha sofra com as barreiras de comunicacao, acredita que a Libras é uma
alternativa para a filha interagir e se inteirar com o mundo mesmo com as barreiras e
questdes linguisticas a serem enfrentadas.

Em varios momentos, foi estimulada a interacdo em LS com a aluna
entrevistada, porém, ndo havia retorno na lingua. A todo momento, a crianca
procurava o olhar da mé&e. Contudo, sempre com o semblante demonstrando
interesse e sorridente.

Mesmo com orientagdo para utilizar o celular em um local fixo e na posi¢céo
horizontal, ndo tivemos éxito. A mae segurou o aparelho na méo e, em Vvarios
momentos, principalmente quando tentava interagir com a filha, utilizando gestos,
ou sinais isolados em lingua de sinais, devido ao fato de encontrar-se em fase inicial
de aprendizagem. Houve momentos que o aparelho celular ficava instavel,
chacoalhando, bem como tivemos instabilidade de conexdo de internet.

A segunda entrevista se deu com a autorizacdo da M2, a segunda méae
participante, com a filha, aluna A2, de 9 anos, matriculada no 5° ano do Ensino
Fundamental I. No inicio, tivemos dificuldade de agenda para marcar a entrevista
devido aos choques de horario com nossos trabalhos. Remarcamos por 3 vezes e,
guando se concretizou, quem atendeu ao telefone foi a aluna. Na primeira tentativa, a
M2 esqueceu o celular no trabalho, impossibilitando que a entrevista acontecesse,
mas prontamente a entrevista foi reagendada. A entrevista ocorreu na terceira
tentativa.

A aluna A2 é deficiente auditiva (DA), usuaria de protese de amplificagédo
sonora. Entrou no link enviado no telefone da mée e interagiu com desenvoltura.
Entretanto, em nenhum momento utilizou da LS, somente quando lhe perguntei qual
era 0 seu sinal na comunidade surda, ela respondeu em Libras, o restante da
interacdo se estabeleceu em lingua portuguesa.

A segunda entrevistada, a aluna A2, frequenta o CAS para apoio bilingue com
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foco na lingua portuguesa. Usa aparelho de amplificacdo sonora bilateral, porém, no
periodo de pandemia, esta utilizando apenas um aparelho e, segundo ela, esta tudo
normal. Entretanto, na entrevista, em varios momentos, ela respondia
equivocadamente por ndo compreender as perguntas.

No momento da entrevista, o irméo, aparentemente mais velho, estava sentado
ao lado, possivelmente, estavam sentados no meio fio, pois eram perceptiveis varias
interferéncias sonoras que prejudicaram a compreensdo do discurso em alguns
momentos, provocando incompreensdo e respostas equivocadas, 0 que nao nos
garante o real estado de surdez da participante. Entendemos que se a entrevista
tivesse ocorrido em um lugar mais tranquilo, sem tantas interferéncias externas, a
interacdo seria mais bem compreendida e quica em LS.

Um ponto interessante € que a participante A2 trouxe para a entrevista o fato
que o surdo, Paulo, idoso, que frequentava o CAS, no EJA e no espaco de
convivéncia, que interagia com os alunos surdos, havia falecido de Covid-19 e que
iSso era triste. Isso demonstra, inconscientemente, o sentimento de pertencimento e
gue a interacdo com 0s pares é importante para os surdos, mesmo ela sendo DA e
nao se reconhecendo surda, sentiu a perda do amigo.

Em ambas as entrevistas, as condicbes ndo foram as melhores. Nos dois
casos, a entrevista ocorreu por meio de aparelho de telefone mével. E, mesmo com
orientacdo prévia para posicionar o celular na horizontal, em local fixo, ndo houve
guem fizesse. O celular ficava na méo trepidando e com interferéncias externas,
muitas vezes, aproximando perto dos olhos para observar algum aspecto melhor.

A terceira mae respondeu ao questionario, porém, a entrevista foi desmarcada
em trés oportunidades. Ela tem 3 filhos, sendo um bebé de colo. No primeiro
agendamento desmarcado, afirmou que ndo havia dormido nada a noite com o bebé
pequeno febril. A mde apresenta ainda muita dificuldade em questbes com as
tecnologias e midias sociais. Precisamos auxilia-la, inclusive, na recuperacao de
senhas do e-mail. Em conversas por audio, no WhatsApp, foi possivel perceber um
certo incdmodo, vergonha de fazer a videochamada. Na ultima tentativa me disse
haver perdido um familiar, ja havia comentado, em outra oportunidade, que o visitava
em casa hospitalar. Enfim, desmarcou varias vezes, o que me fez refletir até que ponto
0 pesquisador deve insistir ou respeitar a vontade do entrevistado. Dessa forma, néao
foi possivel a realiza¢do da entrevista com o aluno A3.
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5.1.6 Des(vantagens) do trabalho no Ensino Remoto Emergencial

N&o ha um nicho que nao tenha sido influenciado de algum modo pela
pandemia da Covid-19. No contexto educacional, as aulas, tanto ministradas quanto
assistidas, bem como os atendimentos ocorreram nas residéncias dos alunos e
professores. Entretanto, nem todos estavam preparados e com recursos tecnologicos
para 0 acesso.

Conforme Abreu (2020), além das ferramentas adequadas para proporcionar
um bom desempenho no decorrer do trabalho no ensino remoto emergencial (ERE),
Sa0 necessarios recursos humanos, materiais, ambientais, entre outros, para garantir
o minimo de incluséo efetiva do publico da educacéo especial seja atendido, e essa
realidade se estendeu, excepcionalmente, para as residéncias de milhares de alunos

na pandemia. O autor ainda reforca que:

[...] para a educacdo tornar-se inclusiva 0os materiais necessarios,
prioritariamente, sdo os suportes tecnolégicos, como equipamentos
eletrbnicos e acesso a internet, para estabelecer a interatividade e
acessar as atividades disponibilizadas nos ambientes virtuais
(ABREU, 2020, p. 156).

Em se tratando de lingua de sinais, com a divulgacéo e a propagacao da Libras,
ha, hoje em dia, diversas iniciativas de oferta desse servico remotamente. Vale
ressaltar que o ERE difere da EaD, educacao a distancia, as aulas sdo ministradas e
transmitidas em tempo real através de lives ou web conferéncias (ARRUDA, 2020).

Com essa adaptacdo de formato de ensino, com aulas no ERE, foi
indispensavel pensar em propostas que garantissem a incluséo dos alunos, inclusive
0s que possuem alguma deficiéncia. Dessa forma, as aulas remotas precisaram
ocorrer de forma adaptada e acessivel, de modo que menores interferéncias possiveis
ocorressem. Desse modo, com suporte adequado, obstaculos foram sendo superados
e alunos foram se conectando aos seus professores e ao aprendizado.

Entretanto, para os estudantes surdos, ndo basta apenas estarem conectados
tecnologicamente. Docentes e intérpretes precisam estar conectados a cultura desses
alunos, compreendendo a forma que eles se relacionam com o mundo e com 0

conhecimento cientifico de forma visual. Para Lacerda (2006), a relacdo entre
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docente, intérprete e aluno surdo precisa ser muito proxima.

Alguém que trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo com eles
uma relagéo estreita, cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando
— sem se importar se esta sendo compreendido, ou se o aluno esta
aprendendo. Nessa experiéncia, o interpretar e o aprender estdo
indissoluvelmente unidos e o intérprete educacional assume,
inerentemente ao seu papel, a fungcdo de também educar o aluno
(LACERDA, 2006, p. 174).

A pandemia evidenciou o trabalho dos intérpretes de Libras, em varios
segmentos da sociedade. Em contexto de educacao inclusiva, para os alunos surdos,
a presenca desse profissional é fundamental, de modo que proporciona
acessibilidade, principalmente, nas inUmeras web aulas ao longo desses quase dois
anos de aulas remotas. Porém, quando se trata de bilinguismo que trata do uso da
lingua para instrucdo, o processo € distinto e, por meio das TDIC, tecnologias
adaptativas que se tornaram uma tendéncia imprescindivel atualmente. As TDIC
possibilitaram a aplicabilidade, promovendo uma comunicagdo mais eficaz entre a
escola e o sujeito surdo, entre o sujeito surdo e ouvintes, podendo ser utilizada em
qualquer demanda.

Contudo, alguns desafios precisaram ser superados, como a interagao entre
colegas e professores dos alunos surdos durante as aulas remotas. A pesquisadora
surda Stumpf (2010) ja apontava ha algum tempo este assunto em pauta quanto a

guestBes de expanséao das tecnologias em sociedade na contemporaneidade:

Diante desse cenario epidémico em que nds encontramos atualmente,
a adesdo as tecnologias no cotidiano da vida moderna, o sujeito surdo
foi aprimorando também o0 uso das tecnologias para a informacgéo e
comunicacdo. Dessa forma, a tecnologia estd minimizando as
barreiras comunicativas. O computador e a internet promoveram
possibilidades de comunicagéo ao surdo, uma vez que séo tecnologias
gue se apresentam de forma visual (STUMPF, 2010, p. 2).

Embora ndo sendo novidade quando pensamos nos alunos surdos, em aulas
remotas com a utilizacéo de recursos tecnoldgicos que nem sempre temos o controle,
o desafio € maior, pois organizar estratégias de interpretacéo de lingua de modalidade
visuoespacial, como a Libras, nédo é tarefa facil, nem para os intérpretes tdo pouco
para os surdos, que ndao conseguem copiar o contelldo ou acompanhar um slide

explicativo e prestar atencdo na explicacdo, comumente realizada de forma
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simultanea. Neste contexto de adaptacédo com as tecnologias, o ERE deve contemplar
a perspectiva bilingue, o que sabemos que nem sempre € possivel.

Segundo Vercelli (2020, p. 50), “as aulas remotas ocorrem de forma sincronica,
portanto com a presenca do professor sendo que as duvidas podem ser sanadas
guando surgem, por video, chat ou por sala de conversagao”.

Diante de tantas adaptacdes que precisaram ser implementadas, embora o
trabalho remoto pareca ser vantajoso com base em algumas colocacgdes corriqueiras,
ainda necessitamos de reflexdes sobre o0 assunto. Com a nossa experiéncia atual no
ERE, organizamos, no Quadro 5, algumas des(vantagens) que influenciaram na
realizacdo do trabalho no periodo do ensino remoto emergencial:

Des(vantagens) do trabalho remoto

Pontos Positivos Pontos Negativos

Tempo em transito X

Gastos com deslocamento X

Presenca de familiares e X X
animais em casa
Ergonomia (falta de mobiliario, X
espagos adequados para o
trabalho
Administracédo do tempo, X
equilibrio das atividades
profissionais e pessoais
Foco (dispersao de atencéo X
devido a ruidos, distracdes
domeésticas)
Produtividade X X

Conexdo de internet atrasos na X
transmissdo
Equipamentos, computador, X
fone, cAmera, entre outros
Habilidade com programas de X
edicao de video e legendagem
Liberdade de trabalhar no lugar X
que quiser
Quadro 5: Des(vantagens) do trabalho no periodo de ensino remoto emergencial.

Fonte: elaborado pela autora.

Com as alteragdes das rotinas domésticas para o home office, o primeiro ponto
gue se destaca é a economia de tempo em transito, bem como a economia de gastos
com deslocamentos. A vantagem de ndo necessitar sair de casa e de nao ter que
enfrentar os estresses do deslocamento.

Com o trabalho remoto, foi possivel exercer as atividades laborais de casa. Ha
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controvérsia, mas ha quem diga que passar mais tempo com a familia, filhos
pequenos ou idosos foi proveitoso, principalmente para as pessoas com filhos em
idade escolar que querem acompanhar o desenvolvimento deles de perto. Mas néao
podemos esquecer dos varios videos com criancas interrompendo reunides e até
telejornais que viralizaram nesse periodo, bem como os videos saia-justa com
familiares em trajes intimos. Sem contar que a saudade ou a ndo convivéncia, muitas
vezes, € o tempero para relacionamentos durarem mais tempo e, com 0 excesso de
contato, muitos lares foram desfeitos durante a pandemia.

Dentre os varios pontos elencados como des(vantagem) do trabalho em home
office, o fator ergonomia foi destaque, chegando a alavancar as vendas de mobiliarios
de escritério, cadeiras e mesas, bem como a reorganizacdo de espacos domésticos
adequando-os minimamente para o conforto. A aquisicAo de equipamentos
eletrbnicos também foi apontada, como notebook, fones e cameras com resolucéo
adequada, principalmente para quem trabalha com o uso da imagem (NOVELLO et
al., 2021).

Além disso, muitos precisaram de capacitacdo em plataformas digitais e em
programas de edi¢des de videos, sem contar os problemas de velocidade de conexao
da internet. Questdes relacionadas a velocidade, a instabilidade da conexdo e a
qualidade da camera interferem muito quando se trata de linguas sinalizadas, por
conta da modalidade visuoespacial da lingua (LIBERALI et al., 2020).

A diversidade ficou evidente no quesito administracéo do tempo, demonstrando
gue muitos tiveram dificuldade para equilibrar as atividades profissionais e pessoais,
bem como a dispersdo do foco com distracbes de rotinas caseiras ou ruidos de
terceiros, o que impactou diretamente na produtividade de alguns. Outros, porém,
destacaram-se tanto na produtividade que algumas empresas adotaram o home office
devido ao aumento de produtividade de seus colaboradores.

Muitos se reinventaram neste periodo de pandemia, adaptaram-se nas
atividades fisicas, trabalhos manuais, hortas, projetos pessoais sairam dos planos e
se efetivaram. A liberdade de trabalhar no lugar mais confortavel, sem a exigéncia de
estar na instituicdo escolar para exercer as funcdes, pode facilitar o processo criativo,
porém, sem esquecer que ficamos muitas vezes dependentes do acesso a internet.

Ao abordar sobre os pontos positivos e negativos das aulas remotas em que

os professores atuaram nestes Ultimos tempos, e aos estudantes surdos nesse
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periodo delicado de aulas virtuais, percebemos que é possivel atuar dessa maneira,
mas trata-se de um desafio diario. Coube aos professores a adaptacao, tendo em
mente o0 conhecimento socioeconémico das familias envolvidas, sempre pensando
em proporcionar o ensino da melhor maneira com qualidade e eficiéncia.

Apesar dos atropelos de uma pandemia, os profissionais da educacao
trabalharam buscando dar apoio e suporte aos estudantes. O que ficou escancarado,
mais uma vez, € que o fator socioecondémico influenciou e muito no ensino-
aprendizagem, no periodo de isolamento social. Infelizmente, em muitos casos, 0
recurso de ensino remoto emergencial trouxe prejuizos que precisardo ser dirimidos
ao longo dos préximos anos para a recuperacao.

Contudo, precisamos ser otimistas e acreditar que houve outros saberes que a
convivéncia familiar trouxe, com o excesso de compromissos externos, o simples pode
ser recuperado, o partilhar com os irmé&os, idosos também traz ganhos e saberes para

a vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o contexto analisado acerca do processo de aquisicédo da lingua
de sinais por criangas surdas, contextualizacdo historica da educacao de surdos e
suas implicacfes, bem como as préticas do atendimento educacional especializado
bilingue em periodo de ensino remoto emergencial devido a pandemia de Covid-19,
compreendemos que 0 que obtivemos como resultado em nossa pesquisa é apenas
uma parte da realidade do trabalho realizado pelo CAS e ndo descartamos retomar a
pesquisa sob uma nova perspectiva, quica observando as estratégias para recuperar
0S prejuizos educacionais que os alunos surdos tiveram no periodo de isolamento
social.

Esta investigacdo evidenciou progressos na qualidade de vida das pessoas
surdas, vindos da area clinica — material, instrumental — e da area educacional —
estratégico, pedagoégico. Nao podemos negar que, do ponto de vista da educacéo, o
uso das TDIC no periodo da pandemia, como estratégia educacional, alavancou
aspectos de diversas areas, por intermédio das tecnologias, o que demonstrou que,
de certa forma, eram pouco utilizadas, principalmente, para o ensino, e evidenciou
caréncias sociais.

O questionério e entrevistas, bem como a revisdo da literatura nos auxiliou
compreender que os alunos do CAS ingressam no apoio pedagdgico ainda em fase
de aquisicdo da LS, somando essa atribuicdo ao aprendizado escolar. A compreensao
que o uso da lingua de sinais, como L1, para a crianca surda, da o direito a crianca e
proporciona a construcdo do saber linguistico no tempo correto, de modo a mitigar a
aquisicdo tardia dos conhecimentos cientificos. Portanto, tdo logo o diagndstico da
surdez seja dado e os pais recebam as instru¢des qualificadas.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelas professoras do CAS torna-se
imprescindivel para o desenvolvimento e a apropriacdo dos conhecimentos, tanto de
vida diéria quanto os conhecimentos cientificos. Dessa forma, a utilizacdo de materiais
adaptados com imagens no processo de alfabetizacdo e letramento € indispenséavel,
bem como a lingua de instrucéo seja adequada ao sujeito para a compreenséao e o
compartilhamento de a¢des cotidianas. Assim, observa-se ser propicio repensar sobre
as diferencas linguisticas e culturais e sobre como essas diferencas interferem na vida

académica desses alunos.
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Temos ciéncia que o trabalho de apoio as outras escolas da rede municipal
aumentou consideravelmente e que o desenvolvimento do trabalho no CAS precisou
ser ajustado. Em alguns casos, devido a questbes socioecondmicas das familias e
sobretudo em razao do isolamento social provocado pela pandemia da Covid-19, o
gue resultou em uma baixa adeséo da pesquisa, caracterizando um silenciamento das
questdes pertinentes a fase critica de aprendizagem dos alunos.

E certo que houve prejuizos no meio educacional muito por conta da
diversidade de alunos e da disparidade social que acaba afetando quem tem menor
poder aquisitivo. Nesse sentido, em nossa pesquisa, constatamos que ocorreram
falhas por parte do municipio com relacéo ao suporte tecnoldgico aos alunos surdos.

Para mim, enquanto discente e profissional da area da educacdo, area téao
marginalizada, em relacédo as politicas publicas para os menos favorecidos, tivemos
nosso momento de protagonismo ao enfrentamento da pandemia. Foi dificil conciliar
esse periodo em meio ao trabalho e aos estudos na pandemia. Saio com algumas
marcas, mas mais forte. As inquietacbes e curiosidades foram dando lugar a
sistematizacado e a argumentacdo. Concluo com o sentimento de que foi o melhor que
eu pude realizar nesse momento de tantas incertezas e grata a Deus por Ele guardar

a mim e aos meus.
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APENDICE A
QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFISSIONAIS DO CAS
Este formuléario possui sessdes conforme a funcdo dos profissionais do CAS?

() Coordenacéao/professor bilingue Pular para a pergunta 3

( ) Professor bilingue Pular para a pergunta 14
() Producéo de material Pular para a pergunta 29
() Outros

Perguntas destinadas a coordenacédo do CAS:
3. Como é composta a equipe do CAS?

4. Qual o total de alunos (as) atendidos (as) na area da surdez no municipio de
Cascavel — PR?

5. Desse total de alunos (as), quantos frequentam o contraturno no CAS?

6. Como é feita a avaliacao do nivel de aquisicdo da linguagem dos alunos (as)
atendidos (as) (seja ela verbal ou sinalizada)?

7.Como é feita a selecéo dos profissionais que fazem o atendimento para os alunos
(as)?

8. Desses profissionais, quantos séo surdos (as)?
9. Existe algum tipo de apoio as familias com filhos surdos?

10. Para os alunos que nao frequentam o contraturno no CAS, que tipo de apoio é
oferecido?

11. Tempo de experiéncia no atendimento na area da Surdez:
( )1ano;

( ) Até 5 anos;

( ) Mais de 5 anos;

( ) Mais de 10 anos.

12. Sugestao/correcéo de pergunta e resposta que acha pertinente e que nao foi
feita nesse questionario:

13. Deseja receber o resultado da pesquisa?

Perguntas destinadas aos professores bilingues:

14. Tempo de experiéncia no atendimento na area da Surdez?
( ) Até 1 ano;
( ) Até 3 anos;
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( ) Até 5 anos;
( ) Mais de 5 anos;
( ) Mais de 10 anos;

15. Vocé se considera:
( ) Surdo;
() Ouvinte.

16. Vocé acompanha quantos alunos? Qual a idade do aluno que acompanha?

17. Que ano o aluno esta matriculado?
( ) 1° ano do fundamental,
( ) 2°ano do fundamental,
( ) 3°ano do fundamental,
() 4° ano do fundamental,
( ) 5°ano do fundamental.

18. Se acompanha somente um aluno, quanto tempo esta com esse aluno?

19. Qual a condi¢édo do aluno (a)?
( ) surdo;

( ) usa aparelho;

( ) Implante coclear;

( ) filho (a) de pais surdos;

( ) filho (a) de pais ouvintes.

20. Qual a principal forma de expressao do aluno (a)?
( ) lingua de sinais;

( ) gestos;

( ) oraliza;

( ) resmungos e apontacao;

( ) inteligivel.

21. A familia interage com aluno (a) por meio de:
( ) lingua de sinais;

( ) gestos;

( ) oralidade;

( ) apontacao;

( ) outros.

22. No formato remoto, 0 que vocé percebeu no processo de aquisi¢ao do
conhecimento?

() interesse da familia;

( ) descaso da familia;

( ) avancos;

( ) perdas.

23. Como esta sendo o retorno das atividades remotas?
() superou as expectativas;
( ) regular;
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baixo retorno;

o aluno entende o que é para fazer nas atividades;
prejuizos quanto a comunicacao;

davidas quanto a quem fez as atividades.

(
(
(
(

N N N N

24. Como vocé compreende esse formato (remoto) de ensino para os alunos
surdos?

25. O aluno (a) que vocé acompanha tem alguma outra deficiéncia associada?

26. Utilizou recurso digital, se sim, qual plataforma?
() Google meet;

( ) Zoom;

( ) Facebook;

() WhatsApp;

( ) outros.

27. Como os contelidos de ciéncias sao trabalhados com os alunos?

28. Sugestao/correcao de pergunta e resposta o que acha pertinente que néo esta
nesse questionario:

Perguntas aos demais profissionais do CAS:

29. Tempo de experiéncia no atendimento na area da Surdez?
( ) Até 1 ano;

( ) Até 3 anos;

( ) Até 5 anos;

( ) Mais de 5 anos;

( ) Mais de 10 anos.

30. Vocé se considera:
( ) Surdo;
() Ouvinte.

31. Como os conteudos de ciéncias sao trabalhados com os alunos? EX: videos,
ilustracGes, modelos didaticos.

32. Sugestdo de pergunta e resposta que acha pertinente e que nao foi feita nesse
questionario:

33. Deseja receber o resultado da pesquisa?
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APENDICE B

QUESTIONARIOS APLICADOS AOS RESPONSAVEIS LEGAIS
Questionario 1

Vocé se considera:

Ouvinte

Qual é a idade do aluno (a) acompanhado (a) pelo CAS:

4 anos.

Qual ano do Ensino Fundamental o aluno (a) esta matriculado (a):

1° ano fundamental.

Ha quanto tempo o aluno(a) € acompanhado pelo CAS:
1 ano.

Como € a comunicagédo da crianga com a familia:

Lingua Brasileira de sinais.

O aluno(a) tem surdez:

Pré-lingual = antes de aprender a falar verbalizando.

Quem da familia sabe lingua de sinais:

Pai e mae.

Qual periodo do dia o aluno (a) frequenta o contraturno no CAS:
Tarde.

Qual o melhor horario para marcar a entrevista com a crianca?
A tarde.
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Questionario 2

Vocé se considera:

Ouvinte.

Qual é a idade do aluno (a) acompanhado (a) pelo CAS:
9.

Qual ano do Ensino Fundamental o aluno (a) esta matriculado (a):

5% ano fundamental.

Ha quanto tempo o aluno(a) é acompanhado pelo CAS:

3 anos.

Como € a comunicagdo da crianga com a familia:

Mistura as linguas.

O aluno(a) tem surdez:

Pré-lingual = antes de aprender a falar verbalizando.

Quem da familia sabe lingua de sinais:

Irmaos/irmas.

Qual periodo do dia o aluno (a) frequenta o contraturno no CAS:
Manha.

Qual o melhor horario para marcar a entrevista com a crianga?
Tarde.
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Questionario 3

Vocé se considera:
Surdo (a).

Qual é a idade do aluno (a) acompanhado (a) pelo CAS:
8 anos.

Qual ano do Ensino Fundamental o aluno (a) esta matriculado (a):

4° ano fundamental.

Ha quanto tempo o aluno(a) é acompanhado pelo CAS:

5 anos.

Como é a comunicacao da crianca com a familia:

Lingua Brasileira de sinais.

O aluno(a) tem surdez:

Pos-lingual = perdeu a audicdo depois de ja ter iniciado o processo da fala.

Quem da familia sabe lingua de sinais:

Mae, Irmaos/irmas.

Qual periodo do dia o aluno (a) frequenta o contraturno no CAS:
Tarde.

Qual é o melhor horario para marcar a entrevista com a crianga?

Periodo da tarde.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROFISSIONAIS DO
CAS

W unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgéo

CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Aquisicéo tardia da lingua de sinais em criancas surdas: causas e
efeitos

Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica — “CAAE” N°

Pesquisadora para contato: Clarice Fabiano Costa Palavissini

Telefone: (045) 99907-2952

Endereco de contato (Institucional): UNIOESTE/ CASCAVEL/ CCET/ PPGECEM

R. Universitaria, 2069 — Jardim Universitario — Bloco de Ciéncias — 3° andar — Sala
79 - Cascavel — PR - CEP 85819-170.

Convidamos vocé a participar da nossa pesquisa sobre "Aquisicdo tardia da
lingua de sinais em criancas surdas: causas e efeitos no ensino de ciéncias". Os
objetivos estabelecidos sao, objetivo geral: Compreender quanto ao desenvolvimento
em potencial da crianca surda em face da aquisi¢do tardia da lingua de sinais nas
apreensdes de sentidos e significados dos signos para os conteudos cientificos.
Objetivos especificos: Verificar se a crianca surda na fase de apropriacdo da lingua é
capaz de fazer abstracdes e proposicoes. Verificar se ha diferenca na apropriacéo do
conhecimento quando o professor é surdo. Investigar se o formato (remoto) trouxe
avangos ou prejuizos para as criangas em fase de aquisi¢cao da lingua de sinais.

Temos como propésito de compreender enquanto pesquisadora e interessada
em questdes relacionadas a lingua de sinais, especificamente, a Libras, verificar
guanto as causas e efeitos da aquisi¢cao tardia da lingua de sinais em alunos surdos
do municipio de Cascavel acompanhados pelos profissionais do CAS, com o grupo

de alunos atendidos na instituicdo no contraturno. Supde-se que estes alunos
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apresentam um contato maior com a lingua de sinais. Sabemos que a metodologia de
trabalho € personalizada, com foco na necessidade de que o aluno apresenta
obedecendo as legislacdes vigentes.

A escolha do local de estudo se deu pelo fato da instituicdo apresentar
professores surdos e sabe-se que o adulto surdo € um modelo nas questdes
relacionadas a lingua de sinais para as crian¢as. Evidentemente, por se tratar de
pesquisa com criancas com deficiéncia, essa pesquisa sera apreciada pelo comité de
ética de modo a garantir a lisura dos envolvidos.

A pesquisa visa demonstrar que a aprendizagem se estabelece por meio da
lingua muito antes da crianca estar inserida na vida escolar e que a metodologia
correta pode ser a chave para um bom desempenho escolar. As informacdes obtidas
serdo selecionadas e organizadas para serem utilizadas no desenvolvimento desta
pesquisa. Nessa perspectiva, ndo se pretende testar hipéteses tdo pouco comprova-
las ou refuta-las a intencéo final da pesquisa é compreender o fendmeno que se
apresenta. A partir de uma pesquisa gqualitativa, exploratéria inspirada na revisao
narrativa analise textual discursiva (ATD) e adaptada a nossa pesquisa, pretende-se
através dos dados coletados por instrumentos de pesquisa, (pesquisa com 0S
professores, por questionario, pesquisa com 0s responsaveis legais dos alunos e a
entrevista direta com o aluno por plataformas digitais (posteriormente transcricdo dos
discursos), analisar os dados na tentativa de compreender os fenbmenos quanto ao
desenvolvimento em potencial da crianca surda com base na literatura elencada.

Vocé nao receberd e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.
Noés pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas
as etapas da pesquisa e de futura publicagéo dos resultados.

Responder esse questionario implica na aceitacdo de participar da pesquisa.
Vocé podera a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem qualquer
prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, pelo e-mail, clarice_fc@hotmail.com,
gue deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacgéao que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliagdo dos resultados.

As informacdes fornecidas serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa.
Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar

novamente o uso.
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Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participagao na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé poderé procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP: (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados

neste documento.

Eu, Clarice Fabiano Costa Palavissini (pesquisadora), declaro que forneci todas

as informacdes sobre este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responséavel).

Cascavel, de de 20 )
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO RESPONSAVEL
LEGAL

W unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgéo

CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Aquisicéo tardia da lingua de sinais em criancas surdas: causas e
efeitos

Certificado de Apresentacéo para Apreciacéo Etica — “CAAE” N°

Pesquisadora para contato: Clarice Fabiano Costa Palavissini

Telefone: (045) 99907-2952

Endereco de contato (Institucional): UNIOESTE/ CASCAVEL/ CCET/ PPGECEM

R. Universitaria, 2069 — Jardim Universitario — Bloco de Ciéncias — 3° andar — Sala
79 - Cascavel — PR - CEP 85819-170.

Convidamos vocé e seu filho (a) a participar da nossa pesquisa sobre
"Aquisi¢do tardia da lingua de sinais em criangas surdas: causas e efeitos no ensino
de ciéncias". Os objetivos estabelecidos séo, objetivo geral: Compreender quanto ao
desenvolvimento em potencial da crianga surda em face da aquisicéo tardia da lingua
de sinais nas apreensdes de sentidos e significados dos signos para os contetdos
cientificos. Objetivos especificos: Verificar se a crianca surda na fase de apropriacao
da lingua é capaz de fazer abstracdes e proposi¢coes. Verificar se ha diferenca na
apropriagdo do conhecimento quando o professor € surdo. Investigar se o formato
(remoto) trouxe avangos ou prejuizos para as criangas em fase de aquisi¢ao da lingua
de sinais.

Temos como proposito de compreender enquanto pesquisadora e interessada
em questdes relacionadas a lingua de sinais, especificamente, a Libras, verificar
quanto as causas e efeitos da aquisicéo tardia da lingua de sinais em alunos surdos
do municipio de Cascavel acompanhados pelos profissionais do CAS, com o grupo

120



de alunos atendidos na instituicdo no contraturno. Supde-se que estes alunos
apresentam um contato maior com a lingua de sinais. Sabemos que a metodologia de
trabalho € personalizada, com foco na necessidade de que o aluno apresenta
obedecendo as legislacdes vigentes.

A escolha do local de estudo se deu pelo fato da instituicdo apresentar
professores surdos e sabe-se que o adulto surdo € um modelo nas questdes
relacionadas a lingua de sinais para as criancas. Evidentemente, por se tratar de
pesquisa com criancas com deficiéncia, essa pesquisa sera apreciada pelo comité de
ética de modo a garantir a lisura dos envolvidos.

Para melhor conhecermos a amostra elencada organizamos questionarios
semiestruturados, por formulario eletrénico, para os profissionais que acompanham
os alunos do CAS, e familiares dos mesmos. De posse dessas informacdes
seguiremos 0 passo seguinte que € marcar uma entrevista com os alunos, com a
devida autorizacdo dos responsaveis, para podermos interagir e colher as
informacdes pertinentes ao objeto de estudo. Nessa entrevista sera compartilhado um
video curto de animacédo, com base nesse video faremos a interacdo com a crianca
surda. A entrevista sera gravada para a observacao e transcricdo dos discursos da
Libras para lingua portuguesa. A partir dos dados da entrevista e dos questionarios
faremos a triangulacéo dos dados e anélise do material produzido, tendo por objetivo
sempre uma analise qualitativa.

Vocé nao recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo.
NGs pesquisadores garantimos a privacidade e o sigilo de sua participacdo em todas
as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados.

Responder esse questionario implica na aceitacdo de participar da pesquisa.
Vocé poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa sem qualquer
prejuizo. Para que isso ocorra, basta informar, pelo e-mail, clarice_fc@hotmail.com,
gue deseja deixar de participar da pesquisa e qualquer informacéo que tenha prestado
sera retirada do conjunto dos dados que serdo utilizados na avaliacdo dos resultados.

As informacdes fornecidas serédo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa.
Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam
consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado para autorizar
novamente o uso.

Caso vocé precise informar algum fato ou decorrente da sua participacdo na
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pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar o pesquisador, vocé podera procurar
pessoalmente o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da
UNIOESTE, sala do Comité de Etica, PRPPG, situado na rua Universitaria, 1619 —
Bairro Universitario, Cascavel — PR. Caso prefira, vocé pode entrar em contato via
Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP: (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados

neste documento.

Eu, Clarice Fabiano Costa Palavissini (pesquisadora), declaro que forneci todas

as informacdes sobre este projeto de pesquisa ao participante (e/ou responsavel).

Cascavel, de de 20 )
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APENDICE E

TERMO DE ASSENTIMENTO — TA (Criangas = 07 anos de idade)

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacéao

Aprovado na

Comité de Etica em Pesquisa — CEP CONEP
em 04/08/2000

TERMO DE ASSENTIMENTO - TA (Criangas 2 07 anos de idade)

Titulo do Projeto: Aquisicédo tardia da lingua de sinais em criangas surdas: causas e
efeitos

Certificado de Apresentacgio para Apreciagéo Etica — “CAAE” N°

Pesquisadora para contato: Clarice Fabiano Costa Palavissini

Telefone: (045) 99907-2952

Endereco de contato (Institucional): UNIOESTE/ CASCAVEL/ CCET/ PPGECEM

R. Universitaria, 2069 — Jardim Universitario — Bloco de Ciéncias — 3° andar — Sala
79 - Cascavel — PR - CEP 85819-170.

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de
compreender quanto ao desenvolvimento em potencial da crianga surda em face da
aquisicdo tardia da lingua de sinais nas apreensdes de sentidos e significados dos
signos para os conteudos cientificos, para isso vocé participard de uma entrevista,
com a devida autorizagdo dos seus responsaveis, que podera ser por plataforma
digital a combinar, para podermos interagir e colher as informagdes pertinentes ao
objeto de estudo. Nessa entrevista sera compartilhado um video curto de animacéo,
depois de vocé assistir o video vocé me contara o que vocé entendeu do video. A
entrevista serd gravada em video para posterior observacdo e transcricdo dos
discursos da Libras para lingua portuguesa.

Para participar deste estudo, a pessoa responsavel por vocé (pai, mae, avo ou
av0) devera autorizar a sua participacdo mediante a assinatura de um Termo de
Consentimento. Se eles ndo autorizarem, este documento nao tem valor e vocé n&o

podera participar do estudo.
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Para questionamentos, duavidas ou relatos de acontecimentos o0s
pesquisadores poderao ser contatados a qualquer momento pelo telefone.

Sua participacdo nesse estudo € muito importante esperamos uma nova
compreensao quanto ao desenvolvimento em potencial da crian¢a surda em face da

aquisicao tardia da lingua de sinais e demais questdes relacionadas.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto de pesquisa.

Nome do participante:
Assinatura:

Eu, Clarice Fabiano Costa Palavissini, declaro que forneci todas as informacdes do
projeto ao participante e/ou responsavel.

Cascavel, de de 20 )
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