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RESUMO

SANTOS, Angelita Cristine dos. A Educacdo do Campo e o Processo de Rearticulagio de
Escolas Publicas do Campo - Sudoeste do Parana — 2015/2020. 2021. Dissertacdo
(Mestrado) — Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo — Mestrado, Universidade Estadual
do Oeste do Parand, Francisco Beltrdo, 2021.

Este trabalho de Dissertacdo de Mestrado situa-se no Programa de PoOs-Graduagcdo em
Educagdo - Mestrado, Campus Francisco Beltrdo/PR, da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste), area de concentracdo em Educacdo, Linha de Pesquisa: Cultura, Processos
Educativos e Formacdo de Professores. A problematica de pesquisa vai centrar-se na
constatacdo de que a alteracdo da nomenclatura das Escolas Publicas do estado do Parana
localizadas no territorio rural, para “escola do campo”, pelo Parecer 1011/2010/CEE/CEB/PR,
ndo significou em mesma medida, a alteracdo na organizacdo de contetdo e forma a estas
escolas publicas do campo, consideramos, ainda, nesse contexto, que a Educacdo do Campo
estava legalmente reconhecida como uma Modalidade Educacional e, que sua efetivacéo,
poderia ser mediada pelos povos do campo em seus territérios. Diante destes descompassos,
no ano de 2015, iniciamos um processo de rearticulacdo de algumas escolas publicas do
campo, localizadas na Regido Sudoeste do Parand, nos municipios de Enéas Marques,
Francisco Beltrdo e Veré, com mediacOes que possibilitaram “tirar a lei do papel”, num
movimento de producdo de espacgos, tempos e instrumental metodoldgico, incorporados, ao
Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento Escolar, durante o processo. Tomando as
movimentacOes que se deram no contexto destas escolas, essa pesquisa analisa como se
operacionalizou a legislacdo da Educacdo do Campo, no processo de rearticulacdo destas
escolas publicas do campo, no periodo de 2015 a 2020. O embate das contradi¢des
experimentadas, como o risco eminente de fechamento e a alta rotatividade de educadores,
dificultava a criacdo de vinculos dos sujeitos com a instituicdo de ensino e desafiou o coletivo
das escolas a buscarem uma forma de se manterem articulados. A formacdo continuada
mostrou-nos com esta poténcia, por isso se criou a Rede de Formacdo de Educadores pelo
Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo - REFOCAR, buscando rearticular as escolas
e seus sujeitos, cercear o fechamento destas escolas e garantir a efetivacdo da politica publica
da Modalidade da Educacdo Basica do Campo, produzindo movimentacdes a partir das
necessidades da realidade da escola e seus entornos. No contexto desta pesquisa buscamos
analisar em que medida a pratica educativa das escolas, no concreto do seu fazer pedagdgico,
se constitui como desdobramento e operacionalizacdo da legislacdo da Educacdo do Campo
vigente no estado do Parand e no pais. A analise realizada permite compreender que a
efetivacdo de praticas especificas garantidas pela legislacdo nas escolas publicas do campo,
necessita da articulagdo a uma coletividade que “produza movimento” e “rearticule vinculos”
as realidades do contexto destas escolas localizadas no campo. Um processo com este
potencial possibilita as Escolas Publicas localizadas nos territorios rurais, a producdo de
conteudo e forma a Modalidade Educacional, como um caminho possivel na perspectiva de
rearticularmo-nos ao Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas Publicas do Campo. Legislacdo Educacional.
Modalidade de Educacdo Basica do Campo. Instrumental Metodolégico.



ABSTRACT

SANTOS, Angelita Cristine dos. Field education and the process of rearticulating Public Field
Schools - Southwestern Parand - 2015/2020. 2021. Thesis (Master's degree) - Program for
post-graduation in education - Master's degree, State University(college se preferir) of
Western Parand. Francisco Beltrdo, 2021.

This Master’s thesis work finds itself in the Program of Post-Graduation in Education,
Master’s degree, Campus Francisco Beltrdo/PR, of the State College of Western Parana
(Unioeste), concentration area in Education, Research Line: Culture, Educative Processes and
Formation of Teachers. The research’s problematic will center itself in the realization that the
changes in naming of Public Schools in the state of Parana located in rural territory, to “field
school”, by the Parecer 1011/2010/CEE/CEB/PR, didn’t mean the changing in organizing the
contents and shapes to such field public schools occurred in equal terms, nevertheless
considering that, in this context, the Field Education was legally recognized as an Education
Modality and, its effectuation, could be mediated by the people of the field and its territories.
Facing these mismatches, by the year 2015, starts a process of rearticulating some public field
schools, located in the Southwestern Region of Parana, in the counties of Enéas Marques,
Francisco Beltrdo and Veré, with mediations that made possible to put the law to action, in a
movement of producing methodological spaces, times and instruments, incorporated, to the
Politic-Pedagogical Project and Scholar Regiment, during the process. Taking the movements
that had been done in the context of these schools, this research analyses how was the
legislation for Field Education operated, in the process of rearticulating these public field
schools, in the period between 2015 and 2020. The clash of experimented contradictions, with
the imminent risk of closure and high rotation of educators, had been hampering the creation
of bonds between subjects with the educational institution and challenged the collective of the
schools to search a way of maintaining themselves articulated. The continued formation
showed itself with this potential, thus creating the Network of Formation of Teachers for the
Strengthening of Public Field Schools — REFOCAR, aiming to rearticulate the public schools
and its subjects, curtailing the closure of these schools and guaranteeing the effectuation of
the public politic for the modality of Field Elementary Education, producing movements by
the necessities of the realities of the school and its surroundings. The context of this research
aimed for analyzing to what extent the teaching practice of the schools, in the concrete way of
its pedagogic doings, constitutes itself has an unfolding and operationalization of the
legislation for Field Education currently active in the state of Parana and its country. The
performed analysis allows itself to comprehend that the effectuation of specific practices
guaranteed by the legislation in public field schools, needs the articulation into a collectivity
that produces movement and rearticulates bonds to the realities in the context of these schools
localized in the rural areas. A process with such potential enables to the Public Schools
located in the rural territories, the production of content and shape to the Educational
Modality, as a possible way into the perspective of rearticulating itself into the Movement of
Field Education.

Keywords: Educational Legislation. Field Education. Field Public Schools. Methodological
Instrument. Modality of Elementary Field Education.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Simbologia da Rede de Formacdo de Professores - REFOCAR ...........cccccveene. 91
Imagem 2 - Mapa de Contetdos e Conceitos, da disciplina de Matematica do 8° ano do
ENSINO FUNAAMENTAL.........coiiiieie e e e ree e 134
Imagem 3 - Atividades realizadas durante o Circulo de Saberes e Conhecimentos............. 137
Imagem 4 - Varanda de Partilna ..o 141
Imagem 5 — Mini Festa das SEMENTES.........uiiiiiiiieiee e 142

Imagem 6 — Plano de EStudos da tUME .........ccuiiiiiiiiiii e 148



LISTA DE GRAFICO

Grafico 1 - Taxa de urbanizagdo brasileira...........ccooveiieiiiiiiie e 28
Gréfico 2 - Percepcdo dos docentes sobre o tempo de trabalho na preparacdo das aulas
remotas em comparagdo as aulas PreSENCIAIS ..........eiueierrieriieie et 97
Gréfico 3 - Percepcdo dos docentes sobre a participagdo dos estudantes nas atividades
PropOStOS FEMOTAMENTE ........eiviiiieii ettt ettt e be e st e sreesbeeaeeneeenes 97



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Compromissos e desafios da | CNEC ..........cooooieiiiiiiiiie e 42
Quadro 2 - Declaragdo final - Por Uma Politica Publica de Educacéo do Campo................. 44
Quadro 3 - Compromissos assumidos na Carta de Porto Barreiro..........ccccceeevvveeiieeeinnnnnne, 47
Quadro 4 — Legislacdo Nacional da Educacdo do Campo e suas finalidades........................ 53
Quadro 5 - Trajetoria da Educagdo do Campo no Sudoeste do Parana............ccccceveevvvennnnee, 69

Quadro 6 - Escolas Publicas Estaduais do Campo dos Nucleos Regionais de Educacdo do

Sudoeste do Parana — 2019......c..uiiiuieiiieiie et 90
Quadro 7 - Passos para a organizacdo do Inventario da Realidade.............c..cccceevveiinennnnn, 122
Quadro 8 - Passos para a organizagdo do Dossié do Inventario da Realidade..................... 125
Quadro 9 - Passos para o Planejamento Coletivo Interdisciplinar ............ccccoevvveeviineninnnnnn 129
Quadro 10 - Passos da organizacdo do Circulo de Saberes e Conhecimento ...................... 139

Quadro 11 - Passos para Auto-organizacdo dos estudantes e acompanhamento do estudo e

BINISINO <.ttt e e e et e e eeet e teeeeeeee e aaaearara 150



AEC-PR
AOPA
APEART
APP
ARPEC
ASSESOAR
ATER
BNCC
CBAR
CCH
CEB

CEC
CEEAF
CEE
CEFFA
CFR
CLAF
CNBB
CNE
CNEC
CNTE
COVID
CPT
CRABI
CRESOL
CuT
DEDI
DCE
DESER
DOEBEC
EDUCON
EDURURAL
EF

EJA -
EMATER
EM
ENEPUC
ENERA -
EUA
FACIBEL

LISTA DE SIGLAS

Associacao de Educacdo Catdlica do Parana

Associacao de Agricultura Orgénica do Parana

Associacao Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario
Associacao dos Professores do Parana

Articulacdo Paranaense de Educacdo do Campo

Associacdo de Estudos, Orientacéo e Assisténcia Rural

Assisténcia Técnica Rural

Base Nacional Comum Curricular

Comisséo Brasileiro-Americana de Educacéo das Populagdes Rurais
Centro de Ciéncias Humanas

Camara de Educacédo Basica

Coordenacdo de Educagdo do Campo

Coordenacdo Estadual de Entidades da Agricultura Familiar
Conselho Estadual de Educagéo

Centros Familiares de Formac&o por Alternancia

Casa Familiar Rural

Cooperativa de Leite da Agricultura familiar

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

Conselho Nacional de Educacao

Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Béasica do Campo
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo
Coronavirus

Comisséo Pastoral da Terra

Coordenacdo Regional dos Atingidos pelas Barragens do Rio Iguagu
Cooperativa de Crédito Rural com Interacdo Solidéaria

Central Unica dos Trabalhadores

Departamento da Diversidade

Diretrizes Curriculares da Educacéo

Departamento de Estudos Socioecondmicos Rurais

Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica das Escolas do Campo
Coldquio Internacional Educacdo e Contemporaneidade

Programa de Expansao e Melhoria do Ensino no Meio Rural

Ensino Fundamental (EF)

Educacao de Jovens e Adultos

Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural

Ensino Medio

Encontro Nacional das Escolas Publicas do Campo

Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria
Estados Unidos da América

Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrdo



FONEC
GEFHEMP

GESTRADO

GT
IBGE
IFC
LDB
MAB
MDA
MEC
MOBRAL
MSP
MSPdoC
MST
NRE
OMS
ONGs
PNE
PND
PPC
PPP
PROEX

PRONACAMPO

PRONASEC

PRONERA
PSS

PTC

PTDs
PRPPG
PVR

QPM
REFOCAR

ReSA
RCO
RETLEE

SARS-CoV

Forum Nacional de Educacdo do Campo

Grupo de Pesquisa e Estudo em Formagdo Humana, Educacdo e
Movimentos Sociais Populares

Grupo de Estudos Sobre Politica Educacional e Trabalho Docente
Grupo de Trabalho

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Federal Catarinense

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Movimento de Atingidos por Barragens

Ministério do Desenvolvimento Agrario

Ministério da Educacéo

Movimento Brasileiro de Alfabetizagédo

Movimentos Sociais Populares

Movimentos Sociais Populares do Campo

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Nucleo Regional de Educagao

Organizacdo Mundial da Saude

Organizacdes ndo Governamentais

Plano Nacional de Educacao

Plano Nacional de Desenvolvimento

Proposta Pedagogica Curricular

Projeto Politico Pedagogico

Pro-Reitoria de Extenséo

Programa de Apoio a Formacédo Superior em Licenciatura em Educacao
do Campo

Programa Nacional das Acdes Sociais, Educativa e Culturais para o
Rural

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

Processo Seletivo Simplificado

Plano de trabalho coletivo

Planos de Trabalho Docente

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacgéo

Projeto Vida na Roga

Quadro Proprio do Magistério

Rede de Formacdo de Educadores pelo fortalecimento das escolas
publicas do campo: caminhos de conhecimento e resisténcia

Rede Sementes de Agroecologia

Registro de Classe Online

RepresentacGes, Espacos, Tempos e Linguagens em Experiéncias
Educativas

Sindrome respiratoria aguda severa - Covid



SECADI

SEED
SERE
SETI/PR
SIFEDOC
SMED

STR

TE

TP

UFMG
UFPR
UTFPR
unB
UNESCO
UNICEF
UNICENTRO
UNIOESTE
UEL
VIZIVALI

Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo

Secretaria de Estado da Educacdo do Parana

Sistema Estadual de Registro Escolar

Secretaria Estadual de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Parana
Seminério Internacional e Férum de Educagdo do Campo

Secretaria Municipal de Educagéo

Sindicato dos Trabalhadores Rurais

Tempo Estudo

Tempo Prética

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Parana

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Universidade de Brasilia

Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Universidade Estadual de Londrina

Faculdade Vizinhanca do Vale do Iguacu



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ettt 16
1. O PROJETO DE DESENVOLVIMENTO DO CAMPO BRASILEIRO E SUAS
RELACOES COM A EDUCACAO RURAL E A EDUCACAO DO CAMPO............... 26
1.1 O DESENVOLVIMENTO DO CAMPO BRASILEIRO: DISPUTAS DE PROJETOS E
TERRITORIOS ...ttt ettt n sttt ettt e s en sttt aae et 27
1. 2 AEDUCACAO DOS POVOS DO CAMPO NO PAIS: ENTRE A EDUCACAO RURAL
E AEDUCAGCAO DO CAMPO ...ttt s 36
1. 3 O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO
PARANA ...ttt ettt ettt ettt ettt erees 45
1. 4 POLITICAS PUBLICAS, LEGISLACAO EDUCACIONAL DO CAMPO E SUJEITOS
DE DIREITO ..ottt ettt en et en et as st ensnan s nees 51
1.5 ALGUNS CONCEITOS QUE SUSTENTAM A INVESTIGACAO E O ESTUDO DAS
MOVIMENTACOES NAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO .........cccovveverererrisiernnns 58

2. O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO NO SUDOESTE DO
PARANA: LIMITES E POTENCIALIDADES DAS RELACOES

INTERINSTITUCIONAIS E SUAS PARCERIAS .......ooiiie e 64
2.1 O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO E AS ESCOLAS
PUBLICAS LOCALIZADAS NO CAMPO NO SUDOESTE DO PARANA...........c.cocoec.... 65
2.2 AS TENSAS E FECUNDAS RELACOES COM O ESTADO NA TRANSFORMACAO
DA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO CAMPO.........cooeeeeiererereeeeeeeeeseseseneneeen, 69
2.2.1 Os espacos de debate publico nas relacbes entre o Movimento Nacional da
Educacdo do Campo e a Modalidade Educacional ...............cccccveeviveiiiee e 81
23 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM REDE PELO
FORTALECIMENTO DAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO: AREFOCAR................. 87
2.4 EM 2020 “TINHA UMA PANDEMIA NO MEIO DO CAMINHO”: AS ESCOLAS
PUBLICAS DO CAMPO EM TEMPOS DE AULAS REMOTAS .......c.coovovieeeeeerereneneenn, 93
2.5 “TIRAR A LEI DO PAPEL” NA ESCOLA PUBLICA COM NOMENCLATURA “DO
(281, 1 &0 SO OPRTP 98
3. A REGULARIDADE E A OPERACIONALIZACAO DA LEGISLACAO NA
ESCOLA PUBLICA DO CAMPO .......ooiieeieeeeeeeeeeeeeeie et en s en s, 109
3.1 MOVIMENTACOES “PARA FORA” DA ESCOLA: VALORIZAR A CULTURA,
CRIAR VINCULOS E IDENTIDADE .......cooviiiieeeeeceeeeeee et en st en s 109
3.1.1 O Inverso do Caminho de professores e alunos: as Trilhas Escola Familia.......... 111

3.1.2 O Inventéario da realidade dos Entornos da Escola: reconhecer os entornos da
esc0la Nas sUAS ESPECITICIAAUES. .........vviie e 118



3.1.3 O Dossié da Realidade dos Entornos da Escola: a vida em movimento no trato do

(010) ] 0 T=Tod T 0 =T o (o J OSSP UPRR PSRRI 123
3.2. PLANEJAMENTO COLETIVO INTERDISCIPLINAR: ORGANIZA(;AO
PEDAGOGICA E COLETIVIDADE ...ttt ettt 127
3.2.1 Jornada de Saberes e PIanejamento ..........ccoouieiiiiiiiiiiesienee e 131
3.2.2 Planejamento, Interdisciplinaridade e Mapa de Contetidos e Conceitos.............. 133
3.3 A COLETIVIDADE E OS VINCULOS SOCIAIS DA ESCOLA: ESTUDANTES,
PROFESSORES E FAMILIAS DAS COMUNIDADES.........cooiotiteeeeeeeeeeeeeeeeee e 136
3.3.1 O Circulo de Saberes € CONNECIMENTOS.........c.cccvieiiriiieiie e 137
3.3.2Varandas de PartilNa ...........coouiiiiiie it 140
3.4. RECRIANDO OS ESPACOS DA SALADE AULA......co ot 142
3.4.1 Salas LabOratOrio .......c..cciiuuieiiieeeeiieeeeiee st e s ee s ee e s e e et e et e e st e e sntaeennsaeeanneeeas 143
3.4.2 Reagrupamento por necessidades e potencialidades: novas possibilidades
T [0 Tor= Tod o] o F= £SO SUSSURSTR 145
35A AUTO-ORGANIZAQAO PARA OENSINOEOESTUDO.......cccocevveeeeeiiciiiiieee 147
CONSIDERAC}()ES FINAILS e 152
REFERENCIAS .......oooeeceeeetee ettt sttt es sttt es s s nsnens 156



INTRODUCAO

Sou! terceira e ultima filha de um casal de galchos rio-grandenses que vieram para o
Parand na década de 1970. A vinda de meus pais para este estado foi forcada por diversas
situacOes, dentre elas a pobreza e o preconceito racial. Meu pai, um caboclo, pobre, nascido
no ano de 1950, no municipio de Espumoso-RS, filho de um pai alcodlatra e uma mée que
desconhecia suas raizes, pois foi “dada para outra familia criar”, porém, seus tragos levavam a
crer que tinha descendéncia indigena. Minha mée, nascida em 1952, no mesmo municipio,
mulher branca, a nona filha de um casal que teve dez filhos, com algumas posses e condi¢fes
financeiras favoraveis para a época. Quando meu av6 soube que sua filha estava namorando
um “negrito”, filho de um bébado, deu uma surra em minha mée e ordenou que ela ndo
voltasse a encontrar meu pai.

Porém, ela n&o so voltou a se encontrar com ele como também decidiu se casar. Meus
avos maternos ndo foram ao casamento, somente dois tios (homens) foram e entregaram um
recado de meu avé para minha maée, que ela esquecesse a “antiga” familia. Entdo, meus pais
se casaram e vieram morar no Parana, no interior do municipio de Renascenca. Nao tive a
oportunidade de conhecer minha avé materna e meu avd, 0 vi apenas uma vez, quando
crianca, em seu leito de morte, mas por mais que eu me esforce, ndo consigo lembrar como
ele era.

Minha mée conta que passou fome logo que chegou aqui no estado do Parana, eram
muito pobres e as dificuldades eram grandes, meu pai trabalhava na lavoura e minha mée
costurava para fora. Quando minha irma nasceu as coisas ja estavam melhores, porém, agora
guem bebia e dava trabalho era meu pai, saia e ndo dizia para onde ia ou com guem, gastava o
dinheiro em bares, enquanto que minha mée ficava em casa costurando e cuidando de minha
irma. Sete anos depois, veio meu irmao. Nasceu desnutrido e muito doente, meus pais
gastaram o que ndo tinham para salvar a vida dele. Porém, ele crescia desnutrido e ndo se
desenvolvia como deveria, por isso, meu pai decidiu vender a terra e 0s bens que tinham para
tentar mais um tratamento para meu irméo.

O interior do municipio de Clevelandia, na divisa com o estado de Santa Catarina, foi
a nova morada de meus pais. Minha mée conta que a terra deles era repleta de jabuticabeiras,

mas, cComo meu pai precisava plantar e criar gado para sobreviver, resolveu cortar todas as

! Nesta introdugao, tomo a liberdade de expor em primeira pessoa os fatos relativos a minha histéria, uma vez
que tém vinculo direto com as questdes politicas e académicas relacionadas aos processos discutidos, ainda que o
corpo do texto esteja na primeira pessoa do plural.
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arvores. Conforme os meses foram se passando, minha mde foi notando uma melhora
significativa na salde de meu irmdo, ele recuperou o peso, conseguia se alimentar bem,
melhorou da bronquite, entre outras coisas. Minha mae atribui a melhora na saide de meu
irmdo ao clima da regido, mais frio e de altitude, se realmente foi isso ou ndo, nunca
saberemos ao certo, o importante foi que ele reestabeleceu sua salde.

Nasci no dia 13 de junho de 1989, no periodo da estacdo do inverno na regido sul do
Brasil, creio que por esse motivo seja tdo forte minha ligacdo com os dias nublados e as noites
frias. Cresci em contato com a natureza, trabalhando com a terra, quebrando milho, tirando
leite, rastelando os potreiros e depois queimando os montes de grimpas e brincando de pular
por cima do fogo, com meus irmaos.

Iniciei meus estudos na Escola Municipal Bento Munhoz da Rocha Neto, onde fiz o
Ensino Fundamental (EF) séries iniciais, as series finais, na Escola Estadual Jupira
Guimarées, ambas localizadas no campo, na Comunidade do Rincdo Torcido, distantes cerca
de 2 quilébmetros do sitio de minha familia. As duas escolas eram rurais, ndo havia
diferenciacdo na forma de trabalhar em relacéo as escolas urbanas. No sentido metodologico,
os conteudos eram trabalhados distantes da minha realidade local e, por vezes, me sentia com
vergonha do lugar onde morava e da forma que minha familia sobrevivia. Porém, me sentia
bem naquele espago, era “minha escola”, parte da minha comunidade, meus colegas eram
meus vizinhos, conhecia todos assim como suas familias.

Quando passei para 0 Ensino Médio (EM), tive que deixar a escola que estudei por
oito anos e ir estudar na cidade, pois ndo havia oferta deste curso no campo. No comeco,
estava bem empolgada para estudar na cidade mas, depois, passei por situacdes dificeis, me
senti perdida, era muito diferente da escola na qual havia estudado, a sala tinha o dobro ou
mais de estudantes e demorei pra me encontrar novamente, me sentia excluida, diferente dos
meus colegas da cidade. Cursei uma parte do ensino médio no Colégio Estadual Abilio
Carneiro, distante cerca de 18 quilébmetros de minha casa, na cidade de Clevelandia,
concluindo no Colégio Padre Henrique Vicenzi, na cidade de Vitorino. No ano de 2006, eu e
meus colegas de turma prestamos vestibular para a Universidade Estadual do Oeste
(Unioeste) — Campus de Francisco Beltrdo — PR. Minha surpresa foi que, de toda turma,
somente eu, fui aprovada. No ano de 2007, iniciei a graduacdo em Geografia com
Licenciatura Plena. Para falar a verdade, ndo era essa graduagdo que eu sonhava em cursar,
meu sonho era cursar Educacéo Fisica, porém, minha condicdo financeira ndo permitiu.

Em dezembro de 2008, passei a morar em Francisco Beltrdo/PR, até entdo morava em

Vitorino/PR. No comeco, passei por dificuldades financeiras, mas logo consegui uma bolsa de
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estudos no Programa Universidade Sem Fronteiras da Secretaria Estadual de Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Parand (SETI/PR), no projeto intitulado: “Materiais Didaticos
Alternativos para o Ensino Médio com os Contetdos Estruturantes de Geografia”. Durante o
periodo da manhd, dedicava-me a pesquisar e estudar no projeto de extensdo que participava
e, por indicacdo de uma amiga, logo consegui um trabalho no periodo da tarde, em uma loja
de material elétrico, pois o dono da loja havia cometido suicidio, e minha empregadora
precisava de uma auxiliar. Tive que fazer um grande esforgo para conseguir me formar, foi
nesse ritmo, trabalhando o dia todo e estudando a noite. No ano de 2010, conclui a graduacéo,
porém, minha familia ndo pode estar presente na colacdo de grau mas, sei, que estavam
presentes de coracéo.

No ano de 2011, foi o primeiro ano que trabalhei como professora e ganhei meu
primeiro salario como profissional. Foi um periodo de descobertas e dificuldades, pois muitas
coisas que aprendi na universidade eram diferentes das vivenciadas em sala de aula. Tive que
me reinventar enquanto pessoa, porque, além de ensinar, foi necessario aprender a conviver
com criancas e adolescentes que traziam problemas familiares ¢ ‘“descarregavam” as
frustracOes e tristezas na escola. Nos anos de 2012, 2013 e 2014 atuei como professora em
escolas urbanas dos municipios de Francisco Beltrdo/PR e Enéas Marques/PR.

Em 2015, assumi o concurso na rede estadual de educacdo como professora de
Geografia. A escola que fui atuar localizava-se no interior do municipio de Enéas
Marques/PR, chamada Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, com os anos finais do EF.
Foi a primeira experiéncia como professora em uma escola do campo. Quando soube que iria
trabalhar numa escola do campo, fiquei um pouco pensativa em relacdo a distancia da minha
casa, cerca de 60 quilébmetros entre ida e volta. Por outro lado, senti uma alegria imensa por
saber que poderia retornar para uma escola do campo, depois de tanto tempo longe, desde que
havia me formado na 8% série. No mesmo ano, outros colegas de trabalho assumiram o
concurso publico, tanto na Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho quanto na Escola
Estadual do Campo de Vista Alegre - Enéas Marques e no Colégio Estadual do Campo de
Paulo Freire — Francisco Beltrdo — PR (escolas que fazem parte de minha pesquisa).

Ao chegarmos nessas escolas, encontramos um trabalho igual ou aproximado das
escolas urbanas, ndo havia diferenciacdo em relacdo as metodologias e a organizacéo escolar.
Foi nesse contexto, apos questionamentos e interrogacdes por parte do corpo docente dessas
escolas, que as direcOes e as equipes pedagdgicas resolveram buscar algumas alternativas para
compreender a Educagdo do Campo. Assim, no segundo semestre do ano de 2015, entramos

em contato com a professora Cecilia Maria Ghedini, docente da Universidade Estadual do
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Oeste do Parand, que possui uma longa caminhada na pesquisa e extensdo em Educacdo do
Campo, para auxiliar a buscar novas metodologias de ensino-aprendizagem no contexto de
uma escola publica localizada no campo. A proposta era levar em consideracdo a vivéncia dos
estudantes do campo, uma vez que nem todas as familias trabalham com a terra, algumas
moram no campo e trabalham no espaco urbano, outras tém funcionarios publicos, e algumas,
tém como principal renda, auxilios do governo, etc. passamos, portanto, a contar com um
projeto de extensdo da Unioeste?.

No final de 2015, iniciamos o processo para escolha da direcdo da escola e alguns
critérios foram estabelecidos. Entre eles, o principal era que, para concorrer, o candidato
deveria ter cursado alguma licenciatura e que, além disso, deveria ser concursado na rede
estadual. Foi nesse momento que surgiu a oportunidade de me candidatar para a direcdo. No
final do ano, houve a eleicdo e, com candidatura Unica, fui eleita diretora da escola, num
cargo com duracdo de 4 anos. Porém, no ano de 2019, ao término dos 4 anos a frente da
direcdo da escola, o governo do estado decidiu prorrogar 0 mandato dos diretores por mais um
ano, até o final do ano de 2020.

Os desafios com que me defrontei foram muitos, principalmente nas questdes
burocréticas e financeiras da escola. Iniciei minha gestdo em fevereiro de 2016, mantivemos o
processo de rearticulacdo da escola na Modalidade de Educagdo Béasica do Campo, buscando
aproximar a legislacdo que ampara a Educagdo do Campo e a pratica social da escola, mesmo
com resisténcia de alguns professores, por desconhecerem questdes como a legislacdo e, em
outros momentos ndo se esforcarem para compreender. Conseguimos dar andamento ao
trabalho e aprimorando o instrumental metodoldgico naquilo que parecia mais necessario
como as Trilhas Escola Familia, o Planejamento Coletivo Interdisciplinar, as Atividades de
Encontro das Disciplinas e o Circulo de Saberes e Conhecimentos.

No ano de 2018, decidi fazer a prova para ingressar no Mestrado em Educacdo, na
Unioeste — campus de Francisco Beltrdo/PR, o qual ja havia tentado no ano de 2014 e nédo
havia conseguido pois, tive 0 projeto aprovado mas, ndo, a prova escrita. Para minha
felicidade, no ano de 2018, consegui ser aprovada nos dois quesitos. Ingressar no mestrado

era um sonho que se tornava realidade. Diversas dificuldades surgiram no caminho,

2 Este projeto, nos anos 2015 e 2016, denominou-se “Processo de Rearticulagio das Escolas do Campo na
Modalidade da Educagéo Bésica do Campo”. A partir de setembro de 2017, assumiu o carater de permanente,
com o titulo: “Fortalecimento das Escolas Publicas do Campo da Regido Sudoeste do Parané na perspectiva da
Educagio do Campo: Rearticulagdo da Escola do Campo e Rede de Educadores”. Este Projeto de Extensdo é
organizado pelo GEFHEMP - Grupo de Estudos em “Educacdo, Formagdo Humana e Movimentos Sociais
Populares”, no 4mbito da Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) — Cascavel, sediado no Centro de Ciéncias
Humanas (CCH), Universidade do Oeste do Estado do Parand (UNIOESTE) - Campus de Francisco Beltrdo -
PR.
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principalmente relacionadas a exaustiva carga horaria a que nos submetemos para sobreviver
na sociedade capitalista de consumo; por isso, tive que conciliar o mestrado com meu
trabalho: atuar na direcdo da escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, com 20h de trabalho
e, outras 20h, como professora em dois colégios localizados no municipio de Francisco
Beltrdo. Essa rotina exaustiva ndo € exclusividade minha, meus colegas de mestrado e
trabalho também vivenciam essas situacdes.

Uma questdo que dificulta nosso trabalho enquanto professores s&o as incertezas, pois,
mesmo que concursada, preciso fechar minha carga horaria em outra instituicdo e nada me
garante que no proximo ano poderei retornar a mesma escola. Outros professores tém sua
situagdo piorada, no sentido da rotatividade, pois fazem parte do Processo Seletivo
Simplificado (PSS), no qual a precarizagdo do trabalho € maior, sendo que se trata de um
regime de contrato anual, podendo, e em alguns momentos, ser prorrogado por mais um ano.
Ou seja, num ano os professores estdo em determinada escola, criam vinculos; no entanto, no
proximo ano, talvez ndo possam retornar para 0 mesmo local, prejudicando assim o
movimento criado na escola e distanciando-o0s do processo. Todos esses fatos experimentados
durante minha vida escolar, tanto na posi¢cdo de estudante como de educadora, fizeram com
que eu decidisse pesquisar a Educacdo do Campo.

No Estado do Parana, o Nucleo Regional de Educagdo — NRE de Francisco Beltrdo é o
que possui 0 maior nimero de escolas publicas localizadas no campo. De acordo com
Bonamigo e Belletini (2020), no ano de 2019, eram 44 escolas, distribuidas em 20
municipios. Esse namero significativo de escolas faz com que tenhamos um olhar especial
para essa modalidade de ensino, e busquemos nos legitimar frente ao cenario de fechamento
de escolas e perda dos direitos adquiridos nas Ultimas décadas. Na historia da regido Sudoeste
do Parana contamos com atividades no contexto de escolas acompanhadas pela Articulacédo
Sudoeste de Educacdo do Campo, coordenada pela Assesoar e outras, por meio de atividades
de extensdao do “Grupo de Pesquisa RepresentacOes, Espagcos, Tempos e Linguagens em
Experiéncias Educativas”. (RETLEE), da Unioeste — campus de Francisco Beltrdo/PR.

Nos anos de 2015 a 2020, periodo desta pesquisa, 0 Projeto Permanente de Extenséao
com o Grupo de Estudos em Educacdo, Formacdo Humana e Movimentos Sociais Populares
(GEFHEMP), prop6s movimentacdes junto a escolas publicas da rede estadual de ensino,
localizadas no campo, com base nos dispositivos legais, tanto a nivel federal quanto estadual,
buscando incidir na préatica destas escolas, por meio de sua rearticulagdo. Deste modo, tomei 0
recorte de minha pesquisa no dmbito deste projeto, que se desenvolve na perspectiva do

Movimento Nacional da Educac¢do do Campo, tendo a Modalidade da Educacdo Basica do
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Campo como ferramenta legal, propondo-me a investigar seis escolas de anos finais do EF e
EM, localizadas na Regido Sudoeste do Parand, nas quais foi iniciado o processo de
rearticulacdo, que sdo elas: Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, localizado no municipio
de Francisco Beltrdo/PR; Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre e Escola Estadual do
Campo de Pinhalzinho, localizadas no municipio de Enéas Marques/PR; Escola Estadual do
Campo Marechal Deodoro da Fonseca, Escola Estadual do Campo Regente Feijé e Escola
Estadual do Campo Tancredo Neves, localizadas no municipio de Veré/PR.

Uma das inquietacGes vividas no trabalho das escolas, pela qual também se motivou o
projeto de extensdo, é que as escolas publicas da rede estadual do Parana, localizadas nos
territdrios rurais, tiveram sua nomenclatura alterada para “do campo”, porém a metodologia
continuou sendo a mesma das escolas urbanas. Por conta disso, 0 projeto de extensdo busca
desenvolver um instrumental metodologico com formas de trabalho que articulem a
especificidade da escola com a realidade dos sujeitos do campo, tendo, contudo, encontrado,
nesse contexto, varios desafios: alguns professores sentem dificuldades de sair da “caixinha”
da sua disciplina e trabalhar forma interdisciplinar, havendo a necessidade de rever as
metodologias por meio da formacdo continuada; a rotatividade de professores, muitas vezes,
freia o trabalho das escolas do campo visto que, o quadro de profissionais ndo se mantém de
um ano para o outro, o que dificulta a compreensdo do trabalho na légica da modalidade.
Ainda, na formacdo continuada ofertada pela SEED, em diversas situacfes os professores
participam nas escolas da cidade pois, a maior quantidade de aulas que possuem gera a
inscricdo de forma automatica pelo sistema, o que impacta, diretamente no processo em curso
nas escolas.

Quando pensamos na Modalidade de Educacdo Basica do Campo, muitas vezes, nao
nos vem a cabeca quais seriam suas especificidades, pois entendemos que existem leis que
amparam a Educacdo do Campo. Mas, 0 que deve ser considerado, neste caso, é que a pratica
social é desenvolvida pelos sujeitos sociais que compdem a escola. Do ponto de vista da
modalidade, portanto, ndo podemos esperar que o Estado diga o que fazer, a lei existe e a
mudanca vai partir dos sujeitos que vivem e trabalham no campo (de nés professores
também), uma vez que ter essa educacdo especifica, essa modalidade cultural, faz parte de
uma conquista enquanto sujeitos de direitos que somos. Contudo, essa compreensdao ndo é
simples, e isso talvez seja a grande dificuldade de se trabalhar com o que esta previsto na
legislacdo.

E neste sentido que o projeto de extensdo busca, pela rearticulagdo das escolas

publicas do campo, criar movimentacdes, no sentido de produzir uma proposta que leve ao
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fortalecimento da escola buscando cercear o fechamento, tendo como perspectiva a produgéo
de um instrumental metodoldgico que tenha na realidade dos estudantes do campo parte de
suas movimentacdes e que se contemple, por exemplo, o planejamento coletivo dos
professores, as visitas as unidades de producdo familiar, a aproximagdo com as comunidades
entre outras acOes. Acreditamos que a Educacdo do Campo se efetiva com o0s sujeitos do
campo, por meio de praticas pedagdgicas com metodologias que possibilitem articular a
especificidade da escola a este espaco de vida. Assim se produz uma identidade a escola do
campo e se garante 0 acesso ao conhecimento cientifico, conforme atestam diversas
referéncias no estado e no pais.

Por conseguinte, a problematica deste estudo tem como foco a busca de compreensdo
de como se operacionalizou a base legal que ampara a Educacdo do Campo, no periodo de
2015 a 2020, no desenvolvimento do processo de rearticulagdo dessas escolas. Esse estudo
buscou dar conta de investigar e apontar potenciais caminhos e mediacdes para que este
amparo legal “saia do papel” ¢ se torne pratica social concreta nas escolas.

Temos como objetivo geral analisar como se operacionalizou a legislacdo da Educacao
do Campo, no desenvolvimento do processo de rearticulacdo das escolas publicas do campo,
na Regido Sudoeste do Parana, no periodo 2015 a 2020. E como objetivos especificos, situar,
em relacdo ao projeto de desenvolvimento do campo brasileiro, os desdobramentos da
Educacdo Rural e Educacdo do Campo no Estado e na Regido Sudoeste do Parana e a base
legal da Educacdo do Campo, produzida na perspectiva de sua institucionalizacdo; investigar
como se deu o processo de rearticulacdo de escolas publicas do campo na Regido do Sudoeste
do Parand, no periodo de 2015 a 2020; e apontar potenciais caminhos para dar curso a
operacionalizacdo da legislacdo da Educacdo do Campo, num processo que busque
institucionalizar a Modalidade de Educacéo Basica do Campo.

Da parte do Estado, mesmo com o discurso que garante a legislacdo promulgada,
contraditoriamente, na pratica, as escolas ndo sdo tratadas assim: os professores tém contratos
temporarios precarios, e a distribuicdo de aulas ndo considera o tempo que os profissionais
atuam na escola, tampouco o vinculo do professor com a escola do campo. Na atualidade, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nivela os alunos, excluindo as minorias ao nao
considerar as especificidades, o curriculo é engessado e ndo se tem autonomia para as escolas
publicas localizadas no campo articularem novos tempos e espagos.

Neste sentido, a alteragdo da nomenclatura destas escolas para “Escolas do Campo”,
segundo Ghedini (2017), ndo significou uma mudanca de proposta de forma automaética,

faltou articulagdo entre a legislacdo e a pratica social e pedagdgica da escola publica do
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campo, de modo a dialogar com politicas publicas que efetivem o que esta posto na lei. As
modificacbes que seriam possiveis, tendo em vista a ampla produgdo de legislacdo, néo
significaram efetivas mudancas. O projeto educativo da Educagdo do Campo, de certa forma,
continuou atrelado a disponibilidade dos educadores e de seu esfor¢o para participar da
formacdo, na medida de suas condices e, por inimeras vezes, fora do horério de trabalho.

Estes momentos de formacéo continuada forma de inciativa propria de movimentos e
organizacOes e/ou, algumas vezes, em parceria com Universidades Publicas, como é o caso de
diversos trabalhos existentes no Estado do Parana e no pais, com destaque para este estudo,
com base nas ac¢des desencadeadas por um projeto de extensdo alocado na (Unioeste). Assim,
considerando a ampla base legal que ampara a institucionalizacdo das escolas publicas do
campo, o desafio é consolidar as politicas publicas especificas da Educacdo do Campo,
legalmente j& instituida, a fim de que “saiam do papel” para a préatica social, produzindo
forma e conteudo, espacos, tempos e instrumental metodologico que articulem o
conhecimento cientifico e os saberes sociais historicamente produzidos pelos sujeitos que
compdem o campo brasileiro.

O processo a ser investigado produziu mediacdes na perspectiva do Movimento
Nacional da Educacdo do Campo, com base na Modalidade de Educacdo Basica do Campo
como ferramenta legal. As movimentagdes colocadas em curso tomam as referéncias
historicas da Educacdo do Campo produzidas pelos Movimentos Sociais Populares do Campo
— MSPdoC e suas organizacfes, assim como por outras escolas do estado do Parana e do pais.
Desse modo, esta investigagdo ocupa-se das mediaces em curso que fortalecem as
possibilidades de mudancas na préatica social destas escolas, utilizando a base legal vigente,
uma vez que a nomenclatura destas escolas ainda ndo corresponde a uma articulagdo com sua
pratica social e pedagogica. Nesse sentido, buscamos desvelar as contradi¢des encontradas
entre a legislacdo - 0 que se garante por parte do Estado e o que esta posto pela realidade das
Escolas Publicas do Campo - e as media¢fes que vem sendo produzidas nesse tempo, e no
espaco das seis escolas envolvidas no projeto nessa regido do estado.

Para isso, algumas questbes irdo conduzir o estudo: Em relacdo ao projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro, quais os desdobramentos da Educacdo Rural e
Educacdo do Campo no Estado e na Regido Sudoeste do Parand? De que forma a ampla base
legal vigente no pais ampara a Educacdo do Campo na perspectiva de sua institucionalizacéo,
enquanto Modalidade de Educacdo Bésica do Campo? Como se desenvolveu o processo de
rearticulacdo das escolas publicas do campo na Regido Sudoeste do Paran, entre 2015 e
2020, na perspectiva da producdo de mediacbes a operacionalizacdo da legislacdo da
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Educagdo do Campo? Quais os caminhos possiveis para dar curso a um processo no qual se
reconheca contetido e forma a Modalidade da Educagdo Béasica do Campo?

Temos uma base legal que ampara a Educacdo do Campo nas Ultimas décadas, entre
0s anos de 1998 a 2015, periodo no qual a luta “Por uma Educa¢do do Campo” se
intensificou, passou-se de apenas alguns programas para uma Politica de Estado, a exemplo
do decreto 7.352/2010 e da Resolucdo n°4/2010, consolidando, legalmente, a luta dos povos
do campo pelo direito ao seu reconhecimento enquanto modalidade educacional, seguido do
Parecer 1.011/2010 é considerado um marco na Educacdo do Campo do Estado do Parana,
uma referéncia no sentido de ser garantia legal para a Modalidade da Educacdo Bésica do
Campo. (PARANA, 2010a).

A abordagem dessa pesquisa é qualitativa, uma vez que se propdem a refletir sobre o
fendmeno investigado, por meio de uma anélise que alcance a objetividade/subjetividade que
perpassa as Escolas Publicas do Campo e seus sujeitos sociais. Dessa forma, apés a coleta de
todos os dados, os mesmos foram elencados e analisados conforme os referenciais especificos
do tema, considerando as categorias de andlise, a saber: contradi¢cdo, mediacdo e totalidade.
Dentro do recorte que da pesquisa pretendemos investigar, utilizamos da analise documental,
sendo este um importante instrumento de coleta de dados. Conforme Lakatos e Marconi
(2010), a caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados esté restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias, utilizado
também a pesquisa bibliografica, que permitira fazer uma ampla pesquisa de dados referentes
ao estudo em questdo.

Além da pesquisa tedrico-bibliografica, foram realizadas entrevistas (ANEXO 1), para
investigar como ocorreu o processo de rearticulacdo de escolas publicas do campo na Regido
Sudoeste do Parana, no periodo de 2015 a 2020. Nesse estudo, as entrevistas foram realizadas,
no sentido de complementar a pesquisa documental que vai reconstituir, de certa forma o
processo que se desenvolveu nestes cinco anos, com base nas questdes desde as vivéncias e
experiéncias, que possibilitaram a rearticulacdo destas escolas publicas do campo.

Participaram das entrevistas diversos sujeitos que, desde o inicio, fizeram parte da
historia desse processo, quando ainda chamavamos de projeto, a saber: professores, agentes
educacionais, diretores, pedagogos, a Chefe do Nucleo Regional de Educacdo de Francisco
Beltrdo, Professora Maria de Lourdes Bertani; o Assistente Técnico Paulo Henrique Schwalm
e 0 Coordenador pedagdgico Leandro Daneluz. Importante ressaltar que devido a questdo da
pandemia Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, a entrevista ocorreu por meio do

Google Meet, evitando assim o contato fisico com os participantes, de modo a seguir as
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orientacOes repassadas pelas autoridades de saude. Os critérios utilizados para selecionar os
entrevistados foram os seguintes: os diretores que estavam na direcdo das escolas no ano de
inicio do processo de rearticulacdo, e os pedagogos e professores que atuaram nestas escolas
durante o processo de rearticulacdo pelo tempo minimo de 3 anos.

No primeiro capitulo desse trabalho, busquei situar o projeto de desenvolvimento do
campo brasileiro, suas organizacdes e sujeitos nas relagdes com a Educacdo Rural e Educagéo
do Campo, considerando também a base legal da Educacdo do Campo, produzida na
perspectiva de sua institucionalizacéo e as possibilidades de desdobramentos da legislacdo nas
escolas pubicas do campo.

Desafio-me, no segundo capitulo, a investigar como se deu o processo de rearticulagdo
de escolas publicas do campo na Regido do Sudoeste do Parand, no periodo de 2015 a 2020.
E, especificamente, demonstrar possiveis novas formas de organizacdo pedagdgica que,
articuladas com a legislagdo, permitem a producdo de espacos, tempos e instrumental
metodoldgico, voltados para a implementacdo da modalidade da educacéo basica do campo.

O capitulo trés foi desenvolvido a partir de todas as movimentacdes realizadas no
periodo de 2015 a 2020, registrando-as e, a0 mesmo tempo, relacionando-as tanto com a
legislacdo vigente quanto com os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das escolas.
Buscamos, assim, apontar potenciais caminhos para dar curso a operacionalizacdo da
legislacdo da Educacdo do Campo num processo que, atraves de mediacdes produzidas no
coletivo, busque institucionalizar a Modalidade de Educacéo Basica do Campo.

Ao concluirmos este trabalho que trata do processo de operacionalizacdo da legislacao
da Educacdo do Campo numa pratica de rearticulacdo de Escolas Publicas localizadas no
Campo, na regido Sudoeste do Parana, chegamos a algumas conclus@es as quais mostram que,
em regides onde quase ndo contamos com a organicidade de MSP e suas organizacOes, a
maior parte dessas escolas ndo tém acompanhamento e, por isso, nem sustentacfes para
desenvolver mediacdes capazes de romper com o pragmatismo da educacdo rural e colocar-se
na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo. Deste modo, pela vivéncia
destes cinco anos no processo de rearticulacdo destas seis escolas investigadas, pudemos
comprovar que, nas escolas localizadas no campo que ndao contam com organicidade junto aos
MSP e suas organizacOes, precisamos rearticular espagos, tempos e movimentagdes pois, em
muitos casos o Unico “Movimento” que, nestas comunidades, consegue analisar a realidade e

apontar projetos de futuro, s@o estas escolas e 0s sujeitos que nela estdo inseridos.
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1. O PROJETO DE DESENVOLVIMENTO DO CAMPO BRASILEIRO E SUAS
RELACOES COM A EDUCACAO RURAL E A EDUCACAO DO CAMPO

Esse primeiro capitulo objetiva situar o projeto de desenvolvimento do campo
brasileiro, suas organizagdes e sujeitos, a partir das relagbes com a educagdo rural e a
Educacdo do Campo, considerando também a base legal da mesma, produzida na perspectiva
de sua institucionalizagdo, bem como as possibilidades de desdobramentos da legislagdo nas
escolas pubicas do campo. Com isso, pontuar as categorias que embasam essa pesquisa e que
sdo, também, lentes para compreender a realidade analisada.

Desenvolvemos 0 texto em cinco tOpicos que apresentam algumas das principais
conceituacOes utilizadas nesse estudo, e discorrem sobre aspectos da questdo agraria brasileira
e 0 processo de materializacdo da Educacdo do Campo no pais, no Estado do Parana e na
Regido Sudoeste.

Tratamos no primeiro tépico trata do desenvolvimento do campo brasileiro, que passa
de um espaco eminentemente rural a um crescente processo de urbanizacdo e modernizagédo
agricola capitalista, perpassando a questdo da expropriacdo da terra e a Revolugdo Verde.
Dessa maneira, contemplamos questfes referentes aos territorios e as disputas de territorios,
tendo de um lado o agronegécio e a producdo da monocultura e de outro a agricultura
camponesa/familiar com a policultura e a agroecologia. Salientamos que nesses espacgos de
disputa criam-se projetos distintos de campo e, consequentemente, formas diferenciadas de
uso, producdo e apropriacao da terra.

Trazemos no segundo topico aspectos que nos remetem as relacbes de educacdo dos
povos do campo no pais, fazendo um apanhado geral dos aspectos referentes aos primoérdios
da Educacdo Rural, assim como a trajetdria historica das lutas dos movimentos sociais
populares, no bojo das quais se produz o Movimento Nacional da Educacdo do Campo,
conquistando-se uma politica publica de Educacdo do Campo, também pela modalidade.

O terceiro topico traz as movimentagdes ocorridas em nivel de Estado do Parana e, de
maneira mais especifica, na regido Sudoeste, na busca pela materializacdo da Educacdo do
Campo. Diversas foram as iniciativas ocorridas na regido, servindo muitas vezes de referéncia
a todo estado, assim como essa participacdo foi fundamental em acgdes coletivas de luta pela
Educacdo do Campo.

O quarto topico compreende as conceituagcBes de Politicas Publicas, Legislacdo
Educacional do Campo e Sujeitos de Direitos, tratando dos enraizamentos da Educagdo do

Campo, que ao longo do tempo, com as lutas dos movimentos organizados, vao desdobrar-se
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em Diretrizes, Resolugfes e um Decreto, levando a Educacdo do Campo a avangar no pais
pelas politicas publicas.

Para tratar dos conceitos que embasam e ancoram este trabalho de pesquisa e estudo,
no quinto tdpico, trazemos a conceituacdo de educagdo como pratica educativa que, para ser
compreendida e melhor investigada, em contextos sociais de negacdo, necessita de categorias
como totalidade, contradicdo e mediagdo. Essas categorias e seus conceitos auxiliam na
reflexdo das diversas questdes elencadas nessa investigacdo, no sentido de compreender a
Educacdo do Campo enquanto sustentacdo as movimentagdes de renovacdo pedagdgica nas
Escolas Publicas do Campo.

1.1 O DESENVOLVIMENTO DO CAMPO BRASILEIRO: DISPUTAS DE PROJETOS E
TERRITORIOS

O Brasil é considerado um pais com dimensdes continentais, sendo o quinto maior do
mundo em extensdo territorial, com 8.514.876,599 km?, segundo o instituto Brasileiro de
Geografia e estatistica — IBGE, ficando atrds somente da Russia, Canada, China e Estados
Unidos da América. Contudo, de acordo com Fernandes (2014), possui desigualdades téo
grandes quanto seu territdrio e uma das estruturas fundiarias mais concentradas do mundo.
Basta analisarmos a questdo agraria, em seus diversos periodos, destacando-se a década de
1970, com a urbanizacéo e a saida em massa dos trabalhadores do campo em direcéo a cidade,
devido as condicdes adversas de expropriacdo da terra.

Segundo Stedile (2012), o indice de Gini® do Brasil, relativo ao ano de 2006, mostra
gue a concentracdo de terras era maior nesse periodo do que no ano de 1920. A partir de 1930,
a economia do pais entrou na chamada etapa do capitalismo industrial. Assim, iniciamos um
movimento de saida da populacdo do campo para a cidade e, associado ao fator da
industrializacdo, temos a questdo da concentracdo fundiaria e a mecanizacdo do campo.

Conforme podemaos ver no quadro abaixo:

%0 indice de Gini serve para medir desigualdades (de terra, de renda, de riqueza, de acesso a bens, etc.) e varia
de 0 a 1, sendo que, quanto mais igualitaria a distribuicdo, mais proximo fica de 0; e quanto maior a
desigualdade, mais préximo fica de 1
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Gréfico 1 - Taxa de urbanizag&o brasileira

M Populagdo Urbana ™ populagédo Rural

. . .

1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

Fonte: GOBBI, 2021.

Em 1940, de acordo com o IBGE (1940-2010), apenas 31% da populacdo brasileira
vivia nas cidades e 69% no campo. Até 1950, o Brasil era considerado um pais de populacdo
predominantemente rural, porém, com as politicas de incentivo a industrializacdo,
impulsionadas pelo governo de Getulio Vargas e de Juscelino Kubitschek, iniciou-se um
processo de formacdo de mercado interno, atraindo milhares de pessoas para 0s centros
urbanos, principalmente, na regido Sudeste do pais, a qual concentrava 0 maior nimero de
industrias.

Durante o governo de Jodo Goulart (1961-1964), ainda de acordo com Stedile (2012),
houve uma tentativa de realizar a Reforma Agraria classica*, com o intuito de diminuir as
desigualdades sociais e a concentracdo fundiaria existente no pais, porém, apds o envio do
projeto de lei para o Congresso, houve a queda do governo de Jodo Goulart (1° de abril de
1964), e foi instalado o Golpe Militar.

A partir do Golpe, que duraria de 1964 até 1985, as politicas de incentivo a
industrializagdo se intensificaram. Somados ao fator da industrializacdo, temos a chamada
Revolugdo Verde, iniciada a partir de 1950, em diversos paises, com a introdugdo de
variedades agricolas modernas de alta produtividade. O objetivo era 0 aumento da produgao
de alimentos, com os avangos tecnologicos do pds-guerra, para solucionar o problema da
fome no mundo. (PEREIRA, 2012).

4 Assim sdo considerados aqueles programas de governo para desapropriacdo e distribuicdo massiva de terras
que ocorreram durante o processo de industrializacdo. (STEDILE, 2012, p. 658).
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A Revolugdo Verde foi concebida como um pacote tecnoldgico — insumos
quimicos, sementes de laboratério, irrigacdo, mecanizacdo, grandes
extensdes de terra — conjugado ao difusionismo tecnoldgico, bem como a
uma base ideoldgica de valorizagdo do progresso. Esse processo vinha sendo
gestado desde o século XIX, e, no século XX, passou a se caracterizar como
uma ruptura com a historia da agricultura. (PEREIRA, 2012, p. 685).

Contraditoriamente, a Revolucdo Verde ndo resolveu o problema da fome, conforme a
intencionalidade inicial, no sentido da producéo de comida. De acordo com Pereira (2012), as
ditas “sementes melhoradas” tornaram-se alimentos homogéneos que ndo oferecem um
balanco nutricional saudavel, precisando ser enriquecido industrialmente.

Desse modo, chegamos a um momento histérico no qual “a seguranga alimentar das
sociedades em vérias partes do mundo estd ameacada, assim como a soberania alimentar”
(PEREIRA, 2012, p. 688), que se intensifica com a saida macica da populacdo do campo para
a cidade, resultando em diversos problemas socioecondmicos para esses povos. Por
conseguinte, fatores como a Revolucdo Verde, a expropriacao da terra e a industrializacdo nos
anos de 1970, de acordo com o IBGE (1940-2010), levam o Brasil a ter 56% da populagéo
vivendo nas cidades e 44% vivendo no campo, movimento esse conhecido como processo de

urbanizacéo que

[...] subordinou o espacgo rural a cidade (industria), que passou a fazer o
papel de fornecedor de matérias-primas e receptor de produtos
industrializados como os agrotéxicos, fertilizantes, sementes modificadas e
méaquinas. Aumentou-se a exploracdo agricola e agravaram-se 0s impactos
ambientais também no espaco rural. (FERNANDES; WELCH,
GONCALVES, 2014, p. 81).

A partir do ano de 1970, o Brasil passa a ser um pais urbanizado, com a maioria da

populacdo vivendo no espaco urbano, fendbmeno que se apresenta até os dias atuais.

Esse periodo foi resumido, na tese de José Graziano da Silva (1982), como
de “moderniza¢ao dolorosa”, porque desenvolveu as forcas produtivas do
capital na producdo agricola, porém excluiu milhdes de trabalhadores rurais,
gue foram expulsos para a cidade ou tiveram de migrar para as fronteiras
agricolas, em busca de novas terras. (STEDILE, 2012, p. 641).

Durante o periodo do regime militar (1964-1985), priorizaram-se apenas programas de
colonizacdo com distribuicdo de terras publicas para camponeses sem-terra na fronteira

agricola da Amazonia Legal, mas, sobretudo, para empresas capitalistas do Centro-Sul do pais
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e grandes fazendeiros. Apds o término do regime, houve o ressurgimento dos Movimentos
Sociais, porém, sem acumulo suficiente de forgas politicas para implementagdo de programas
de Reforma Agréria. (STEDILE, 2012).

Segundo o autor, a questdo agraria - termo utilizado para se referir a uma area do
conhecimento relacionada ao uso, a posse e a propriedade da terra -, dependendo do aspecto
estudado em cada sociedade e periodo histérico, apresentara diversos e diferentes problemas
relacionados a essa questdo (STEDILE, 2012). Nesse sentido,

[...] pode-se estudar a questdo agraria no Brasil durante o periodo colonial,
no qual as caracteristicas principais sdo o trabalho escravo, o monopdélio da
propriedade da terra pela Coroa e a posse entregue em concessao de uso
apenas a alguns grandes latifundiarios. Da mesma forma, pode-se estudar a
questdo agraria no final do século XX, caracterizada pelas influéncias do
capitalismo globalizado, pelas empresas agricolas transnacionalizadas e pelo
capital financeiro. (STEDILE, 2012, p. 641).

Entre os anos de 1990 a 2010, a questdo agraria pode ser analisada sob dois enfoques.
Conforme Stedile (2012), na visdo burguesa, a producdo e a produtividade da terra
aumentaram, assim, do ponto de vista capitalista, a concentracao fundiaria e o uso da terra ndo
sdo um problema, pois a agricultura estd se desenvolvendo muito bem. Na visdo de
pensadores criticos, a concentracdo fundiaria ocasiona diversos problemas agrarios, de ordem

econdmica, social, politica e ambiental.

Esses problemas aparecem no elevado indice de concentracdo da
propriedade da terra — apenas 1% dos proprietarios controla 46% de todas as
terras; no elevado indice de concentracdo da producdo agricola, em que
apenas 8% dos estabelecimentos produzem mais de 80% das Commodities
Agricolas exportadas; na distor¢do do uso de nosso patriménio agricola, pois
80% de todas as terras sdo utilizadas apenas para produzir soja, milho e
cana-de-agucar, e na pecuéria extensiva[...]. (STEDILE, 2012, p. 643).

Como citado anteriormente, um dos grandes problemas gerados pela concentracdo
fundiaria foi a saida dos trabalhadores do campo em dire¢do a cidade. Segundo o IBGE, no
ano de 2010, a populacdo urbana representava 84% do total da populacdo brasileira. Nesse
sentido, cabe considerar que na relacdo entre campo e cidade, conforme Fernandes, Welch,
Goncalves (2014), ainda persistem diferencas, porém, ndo como antes, quando o campo era
considerado lugar de atraso e a cidade representava o0 moderno. O meio rural passa a ser l6cus
de modernidade, desenvolvendo grande complexidade técnica, principalmente, com a

producdo das commodities.
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[...] o campo é o lugar da cultura na disputa territorial por modelos de
desenvolvimento, o campo também € lugar do negdcio que gera capitais que
sdo revertidos para a ampliacdo da producdo de commodities, a0 mesmo
tempo em que gera divisas empregadas no suprimento das necessidades
financeiras do capital urbano e industrial. Fato que causa a ndo fixacao
desses capitais para o desenvolvimento do meio rural, o que assegura a
situacdo de dependéncia e subordinacdo do campo para com a cidade.
(FERNANDES; WELCH; GONCALVES, 2014, p. 97).

Uma possivel mudanca de cenario, de acordo com Stedile (2014), seria a realizagdo da
Reforma Agraria, uma vez que criaria condi¢Bes para as populacdes se fixarem no campo e ao
mesmo tempo promoveria uma desaceleragdo do crescimento das cidades. Entretanto, a
tendéncia do governo (2018-2022) é dar continuidade a hegemonia do agronegécio e,
consequentemente, a ampliacdo da concentracdo fundiaria e da desigualdade social,
dificultando a reproducdo das familias no campo. Para o autor o maior apoio da sociedade
civil, para o fortalecimento de organizacfes ligadas ao campesinato, poderia mudar o modelo
atual de desenvolvimento do campo brasileiro, ampliando a participacdo desses povos no
valor bruto da producdo. (STEDILE, 2014).

E possivel considerar que a luta historica pela terra e pela Reforma Agraria promoveu
diversas transformacdes no campo brasileiro, transformando tambem os territorios,
“Latifandios viram assentamentos e, assim, as familias sem-terra fazem a sua propria
geografia”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 35).

Esse fazer-se é produzir seus proprios espacos. Essa é a pratica dos
seringueiros e castanheiros, enquanto resistem lutando pela preservacdo da
floresta, na manutencéo de seus territorios e seus modos de vida. Igualmente
¢ a pratica dos peguenos agricultores, dos camponeses, dos agricultores
familiares que lutam para permanecer na terra. Também é dos quilombolas
gue secularmente lutam para manter sua cultura e seu territério.
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36).

Os povos do campo e da floresta lutam por seus territorios, para poder trabalhar na
terra, tirar seu sustento e de sua familia, lutam pela sua existéncia e para garantir sua
identidade, tendo “como base de sua existéncia o territdrio, onde reproduzem as relagdes
sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia na terra”.
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36).

Essa luta é ardua, desigual, massacrada pela l6gica do agronegocio e pelo modelo

politico implantado no pais, quando o Brasil passa a experimentar retrocessos antes
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impensaveis, que excluem e marginalizam os povos do campo. Na dominacdo exercida pelo
agronegocio, a concentracdo da propriedade da terra € um fator determinante para a
manutencdo dessa hegemonia. “Da escraviddo a colheitadeira controlada por satélite, o
processo de exploracdo e dominagdo estd presente, a concentracdo da propriedade da terra se
intensifica e a destruicdo do campesinato aumenta” (FERNANDES, 2008, p. 48). Por essa
razdo, ha um forte movimento de criminalizacdo das lutas pela terra e dos Movimentos
Sociais, ja que as ocupacdes ferem a légica de dominacéo do agronegdcio.

Ainda, segundo o autor, assim como “o latifundio efetua a exclusdo pela
improdutividade, o agroneg6cio promove a exclusdo pela intensa produtividade”
(FERNANDES, 2008, p. 48). Essa exclusdo acentua a desigualdade social e gera o
empobrecimento dos camponeses e familias agricultoras, muitas vezes causadas pelo
endividamento das familias que, para se enquadrarem na logica do mercado capitalista,
passam a adquirir pacotes de insumos, pagar para o0 vizinho plantar, passar veneno e/ou
colher. Em outras situacOes, as familias arrendam suas terras para outros produtores que ja
possuem “condi¢des” para mecanizar a produgao.

Em relacdo ao agronegocio, podemos dizer que esse termo € relativamente novo,

passou a ser utilizado apos os anos de 1990. Porem,

[...] esse modelo ndo é novo, sua origem estd no sistema plantation, em que
grandes propriedades sdo utilizadas na producdo para exportacdo. Desde os
principios do capitalismo em suas diferentes fases, esse modelo passou por
modificaces, ampliacbes e adaptaces, intensificando a exploracdo da terra
e do homem. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 40).

Esse novo termo passou a ser utilizado no sentido de “renovar a imagem de agricultura
capitalista” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 41), com o intuito de “ocultar o carater
concentrador, predador, expropriatorio ¢ excludente” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 41).
Assim, passa a ter a imagem de uma agricultura moderna, com aumento da producéo e uso de
novas tecnologias, pois “0 agronegocio € um novo tipo de latifundio e ainda mais amplo,
agora ndo concentra e domina apenas a terra, mas também a tecnologia de producédo e as
politicas de desenvolvimento”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 41). Nesse sentido,

O agronegdcio procura manter o controle sobre as politicas e sobre o
territério, conservando assim um amplo espaco politico de dominag&o. Tudo
0 que estid fora desse espaco é sugado pela ideologia do agronegdcio.
(FERNANDES, 2008, p. 49).
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O territorio do campo esta além das fronteiras geograficas, estd na escola do campo,
nos sujeitos que compdem o campo e na sua luta pela terra, ja que “o campo ndo é somente 0
territorio do negdcio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da produgdo para a vida”.
(FERNANDES, 2004, p. 50).

E nesse contexto que a resisténcia camponesa ocorre, na producio de comida, na
preservacdao ambiental. Contudo, conta-se para isso com um modo préprio de fazer
agricultura, tratado como agricultura camponesa, um modo de viver e de fazer agricultura em
que o camponés “resolve seus problemas reprodutivos por meio da producdo rural”
(CARVALHO; COSTA, 2012, p. 26). Ou seja, o ser que trabalha na terra € 0 mesmo que
usufrui dos seus resultados, ndo havendo relagéo de trabalho assalariado.

Assim, nas unidades de producdo camponesa sdo 0s proprios membros da familia que
realizam o trabalho, instaurando na formagao social brasileira “uma forma de acesso livre e
autdbnomo aos recursos da terra, da floresta e das aguas”. (CARVALHO; COSTA, 2012, p.
26).

Na busca pela soberania popular e alimentar, a agricultura camponesa se destaca pela
critica ao capitalismo e, consequentemente, ao agronegocio, que visa lucros, intensifica a
concentracdo de terras, pratica 0 monocultivo, utiliza grandes quantidades de agrotoxicos,

degradando assim o meio ambiente. Nesse sentido,

A agricultura camponesa ndo é adepta do produtivismo, ou seja, produzir
uma unica cultura e com exclusividade para o mercado e nem se utiliza
predominantemente de insumos externos. Seu potencial de producdo de
alimentos esta na diversidade, no uso mdltiplo dos recursos naturais. Nas
regibes onde ha concentracdo de pequenos agricultores, a desigualdade é
menor e, por conseguinte, os indices de desenvolvimento estdo entre 0s
maiores. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 42).

Com a luta pela soberania alimentar e popular e na contramdo do modelo hegeménico
imposto no pais, na luta por um novo modelo de desenvolvimento social e econémico do
campo, temos a agroecologia (FERNANDES, 2008) que, de diversas maneiras € com
enfretamentos, busca estabelecer-se como forma de produzir alimentos. Porém, os sujeitos do
campo, desde a Revolucdo Verde, sofrem com a expropriacdo por parte dos mecanismos de

acumulacdo primitiva, visto que

O objetivo é retirar dos agricultores o controle sobre as sementes e, de
maneira mais ampla, sobre a producdo no campo, em beneficio das grandes
corporagdes transnacionais, as quais constituem peca fundamental no regime
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de acumulagdo financeira que caracteriza a mundializagdo do capital.
(GUHUR; TONA, 2012, p. 58).

E importante reconhecer que uma nova concepcido de agroecologia, mais ampliada,
esta em gestacdo, desde a pratica dos MSPdoC, que ndo consideram a agroecologia como a
saida para a crise no modelo econémico e agricola da atual conjuntura, “mas a percebem
como parte de uma estratégia de luta e de enfrentamento ao agronegécio e ao sistema
capitalista de exploracdo dos trabalhadores e da depredagdo da natureza”. (GUHUR; TONA,
2012, p. 63).

No Estado do Parand, desde 2002, ¢ realizada a Jornada de Agroecologia, com um
coletivo de Movimentos Sociais e organizacGes entidades parceiras. Destacamos, no ano de
2019, a 182 Jornada de Agroecologia que ocorreu no municipio de Curitiba. Na Carta Politica
dessa Jornada, temos uma lista do conjunto de retrocessos impetrados pelo Estado e as
definicdes e acdes que recolocam a agroecologia como projeto para o Brasil. Varios trechos,

também, denunciam a situacédo vivida na atualidade:

A agroecologia assegura alimentos saudaveis e &gua pura. Para o
agronegdcio somente neste ano houve a liberacdo de 290 agrotdxicos. Em
326 cidades do Parand, foram encontrados 27 agrotoxicos obrigatoriamente
monitorados na agua para consumo humano. [...] Na implantacdo do Estado
minimo para 0 povo e maximo para o capital, o governo Bolsonaro desmonta
as politicas publicas com [...] desmonte dos programas de fortalecimento da
agricultura familiar. JORNADA DE AGROECOLOGIA, 2019, p. 2).

Os escritos contidos na Carta da 18 Jornada de Agroecologia, no ano de 2019,
denunciam o projeto de desmonte articulado desde o Golpe contra o governo de Dilma
Rousseff, no ano de 2016 até os dias atuais. E, conforme destaca-se na Carta, no atual
governo (2018-2022), vivemos 0 mais adverso momento depois da ditadura civil militar, na
qual, claramente, se intencionaliza criminalizar os Movimentos Sociais e suas organizagdes,
desestimulando e desarticulando-os com acBes violentas e truculentas. Nesse bojo, a
agroecologia representa a resisténcia popular na busca pela soberania alimentar.

No Sudoeste do estado do Parana, o processo de colonizacdo favoreceu a pequena
propriedade e a producdo camponesa e familiar. Por isso, cerca de 88,9% das unidades de
producdo sdo familiares, propiciando a possibilidade para implementacdo da agroecologia.
Porém, essa regido foi influenciada pelo processo de modernizacdo da agricultura capitalista,
consolidando-se a partir da década de 1980. De acordo com dados do IBGE, em 2006, 68%

dos estabelecimentos familiares e 65% dos estabelecimentos ndo familiares utilizavam
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agrotoxicos, que nos leva a concluir “que a agricultura tradicional e os saberes locais vém se

perdendo com o processo de modernizacdo da agricultura”. (STASIAK, 2013, p. 111).

A agricultura agroecoldgica, apesar de existir na regido, apresenta-se como
excecdo, € preconizada por entidades ndo-governamentais que atuam através
de projetos e acbes que visam resgatar, ou criar, formas de produzir
sustentavelmente. N&o obstante, a agricultura alternativa enfrenta muitas
dificuldades por nao receber o apoio politico necessario para a sua expansao.
Uma das evidéncias é a falta de uma assisténcia técnica especializada que
oriente os agricultores na producao agroecoldgica. (STASIAK, 2013, p. 10).

A producdo de alimentos esta intimamente ligada as pequenas unidades de producao,
que utiliza méo de obra familiar, através da policultura, contudo, o processo de expropriacdo
da terra - iniciado pela Revolugdo Verde, que se traveste de agronegdcio, sustentado pelo
modelo tecnologico hegemdnico - causou um esvaziamento de saberes tradicionais dos povos
do campo.

A agroecologia busca resgatar e aprimorar esses saberes e a protecdo das sementes
crioulas € um exemplo disso. No ano de 2015, no estado do Parana, nasce a Rede Sementes de
Agroecologia (ReSA), “como um espago articulador e organizativo das iniciativas que dizem

respeito as sementes” (ReSA, 2021, p. 2). Nesse sentido, 0 objetivo da criacdo da Rede foi,

[...] fortalecer a agroecologia como modelo para a producdo de alimentos,
garantindo uma maior autonomia as familias produtoras e consumidoras,
promovendo o conhecimento e a multiplicacdo das variedades e das
experiéncias. (ReSA, 2021, p. 2).

Os guardibes das sementes “se preocupam com todo 0 processo de resgate,
multiplicacdo, colheita e armazenamento de sementes, seja para a sua propria producéo,
partilha ou para a comercializacdo das sementes” (ReSA, 2021, p. 4). Buscam, assim,
diminuir a dependéncia em relacdo aos pacotes tecnoldgicos das grandes empresas que
dominam no cenario mundial agricola.

Outra referéncia, na regido Sudoeste do Parana, no municipio de Sdo Jorge do Oeste, €
a familia agricultora que esta entre as maiores guardids de sementes do Brasil, abrigando

diversas variedades e ramas.

A gente nem pensava nisso, mas fomos convidados a participar da 22 Festa
Regional das Sementes que estava acontecendo em Francisco Beltrdo.
Levamos um pouco de semente que tinhamos e trouxemos um monte para
casa. Gostei disso e comecei a perseguir esses eventos, até me tornar um
guardido de sementes. [...] S6 de feijdo, eu tenho 137 variedades, uns 40 de
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corda, que trepam e uns 90 e tantos que sdo baixos, normais. (BAGGIO,
2021)°.

Essas referéncias, que se organizam em todas as regides do pais, demonstram que a
agroecologia associa inimeras praticas e se institui por uma variedade de mecanismos no

processo produtivo,

[...] desde a preservagdo do solo, das sementes crioulas, da manutencdo da
capacidade produtiva da terra, da preservacdo das aguas, além de muitas
outras. Sem duvida, a sua implementacdo e ampliagdo se associa a um
processo educativo relacionado ao consumo de alimentos saudaveis e a
construcdo de novos conhecimentos e novos saberes capazes de sustentarem
essa alternativa de producdo de alimentos. (BONAMIGOb, 2020, p. 268).

Essas organizagdes fizeram-se a partir do resultado de resisténcias, lutas e articulagfes
que, por longos periodos, se mantiveram na luta e na resisténcia ativa. E possivel perceber que
suas movimentacdes produzem avangos em diversos aspectos, que vao da organizacdo ampla
até préaticas concretas que tomam proporcdes significativas, colocando-se como referéncias e

promovendo a disputa necessaria frente ao projeto hegeménico de agricultura no pais.

1. 2 A EDUCACAO DOS POVOS DO CAMPO NO PAIS: ENTRE A EDUCACAO
RURAL E A EDUCACAO DO CAMPO

Para entender o processo que chega a atualidade com a institucionalizacdo da
Educacdo do Campo como Modalidade da Educacdo Basica do Campo, recorremos ao estudo
dos primérdios da Educacdo Rural em nosso pais, assim como a trajetdria historica das lutas e
conquistas realizadas pelos Movimentos Sociais Populares — MSP, educadores, camponeses,
sujeitos sociais do campo, entre outros.

Historicamente, a educacdo rural foi vista como uma extensdo de politica de
desenvolvimento para o capital. Essa afirmacao podemos encontrar em Ribeiro (2010), Leite
(1999), Arroyo, Caldart e Molina (2004), entre outros autores, que reforcam essa dependéncia
da educacdo rural para como o modo de producdo capitalista. Contudo, é preciso considerar

que, para além dessa analise critica, a educacdo rural manteve-se por muito tempo como o

5 Matéria wveiculada no Jornal de Beltrdo, no dia 9 de marco de 2021. Disponivel em:
https://www.jornaldebeltrao.com.br/noticia/307295/casal -de-dois-vizinhos-esta-entre-os-mariores-guardioes-de-
sementes-do-brasil.
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unico espago com o qual os povos que vivem no campo podem contar. Como enfatiza Ribeiro
(2012, p. 293):

[...] educagdo rural destina-se a populagdo agricola constituida por todas
aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o principal meio de
sustento [...]. Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e
trabalham nas zonas rurais e recebem os menores rendimentos por Seu
trabalho.

Um destaque importante, nesse sentido, é que educacdo rural, em sua longa trajetoria,
foi moldada a partir do reflexo das pessoas que vivem no espaco urbano. Suas caracteristicas
estavam pautadas num descaso total para com as pessoas que ali vivem.

Do ponto de vista histdrico, é importante considerar que, a partir da segunda década do
século XX, a migragéo rural para o espaco urbano passou a ser vista com maus olhos pelas
elites do pais. Com o intuito de conter essa saida em massa do campo para a cidade, interesses
agrarios e industriais se entrelacaram e definiram que 0 mecanismo mais eficaz de conter esta

migracdo era realizar iniciativas a favor da Educacéo Rural, assim,

[...] pensava-se num determinado tipo de escola que atendesse as orientacdes
do “ruralismo pedagdgico”. Propunha-se uma escola integrada as condi¢des
locais, regionalistas, cujo objetivo escolanovista reforcava essa posi¢do “da
escola colada a realidade”, baseada no principio de “adequagdo” e assim
colocava-se ao lado das forcas conservadoras. Isto porque a “fixa¢do do
homem no campo”, a “exaltacdo da natureza agraria do brasileiro” faziam
parte do mesmo quadro discursivo com que a oligarquia rural defendia seus
interesses. Por outro lado, o grupo industrial, também ameacado pelo
“inchago” das cidades e pela impossibilidade de absorver a médo de obra,
engrossava a corrente dos ruralistas. (FONSECA, 1985, p. 55).

Para Fonseca (1985), o Movimento Ruralista foi importante na historia da Educacéo
Rural brasileira, pois, pela primeira vez, discutiram-se problemas concretos da Educacéo
Rural. Por outro lado, adotou-se uma postura politico conservadora, que permearia as
discussdes de Educacdo Rural, a partir daquele momento. A instrucdo popular deveria ser de
tal contetdo que aperfeicoasse tecnicamente o povo, sem criar possibilidades dele deixar de
ser trabalhador, sem criar nele a veleidade de querer sair de sua classe, de ndo aceitar
disciplinadamente sua funcdo no sistema de producéo.

De acordo com Ribeiro (2012), é importante analisar a constituicdo da sociedade
brasileira nos primeiros quatro séculos, desde o processo de colonizacédo, e fazer uma relacéo

com o regime de escraviddo, o latifundio e a predominancia da producéo extrativista, pois, em
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todo esse periodo, ndo houve a exigéncia da qualificacdo da forca de trabalho, ocasionando
assim, por parte das elites, certo desprezo em relacdo as camadas populares e, principalmente,
aos camponeses. Nessa ldgica, situa-se a Educacdo Rural que vai carregar o 6nus dessas
percepcdes sociais ainda vigentes no pais.

Até a década de 1940, o tratamento da Educacdo Rural na perspectiva ruralista
permaneceu inalterado. Em 1945, criou-se a Comisséo Brasileiro-Americana de Educacédo das
Populacdes Rurais (CBAR), apoiada pela Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com a ideia de tirar o histérico atraso do homem do campo,
através da educacdo comunitéria, para leva-lo a uma vida mais digna. O ano de 1948 é o
inicio dos servigos chamados de Extensdo Rural, resultado dos acordos entre Brasil e Estados
Unidos da América. (FONSECA, 1985).

Esse processo ndo é algo que se cria repentinamente, mas remonta ao periodo apés a
Guerra de Secessdo, uma vez que, conforme Fonseca (1985), esse periodo representou, em
ultima insténcia, para a agricultura americana, a passagem da estrutura escravista a estrutura
mercantil e capitalista. Foi uma mudanca dificil para os pequenos fazendeiros americanos,
porém, a partir disso, esses organizaram-se em associacdes, nas quais realizavam reunides
para discutirem sobre producdo e comercializacdo, o que levou o trabalho agricola a
diversificacao e surgiu a necessidade, de acordo com a autora, de contatos mais estreitos com
as pesquisas realizadas em escolas e universidades.

Por volta de 1870, nos EUA, instituiram-se, em alguns Estados, os Conselhos de
Agricultura, os quais promoviam conferéncias e cursos em parcerias com universidades e
colégios. Em 1914, o Governo Federal institucionalizou o Trabalho Cooperativo de Extensdo
Rural, com a finalidade de veicular, entre a populacéo rural americana ausente dos Colégios
Agricolas, conhecimentos Uteis e préaticos relacionados a agricultura, a pecuéaria e a economia
doméstica. (FONSECA, 1985).

A partir da Segunda Guerra Mundial, segundo Fonseca (1985), com base na
experiéncia estadunidense, foram criados e organizados Servicos de Extensdo Rural para
serem implementados em regifes consideradas subdesenvolvidas, incluindo a América Latina
e, especificamente, o Brasil. Assim, criou-se um entusiasmo exagerado sobre a ideia de
informar e, de certa forma, persuadir os agricultores dessas regides a adotar outras praticas
agricolas. O intuito era conseguir um aumento significativo na producéo, a autora relata que
as afirmagdes eram de que “as pessoas que sabem o que € melhor para os agricultores sdo 0s
cientistas e técnicos”. (FONSECA, 1985, p. 41).
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A partir desse momento, inicia-se um processo no qual se passa a ignorar, de forma
lenta e continua, os saberes populares e conhecimentos passados de geracdo em geracdo pelas
familias camponesas, até os dias atuais. Nesse sentido, “havia a necessidade de anular os
saberes acumulados pela experiéncia sobre o trabalho com a terra, como o conhecimento dos
solos, das sementes, dos adubos organicos [...]”. (RIBEIRO, 2012, p. 297). O extensionismo
implementado na América Latina tinha um objetivo basico, segundo Fonseca (1985), uma
maior produtividade e melhores condi¢des de vida no campo através da educacdo da familia

rural. Assim,

[...] fechava-se o cerco tedrico dentro do qual se pode considerar fundada a
pratica extensionista latino-americana e consequentemente a brasileira: numa
visdo empirico-positivista da realidade, permeada pela ideologia liberal que
se operacionalizava numa proposta comunitarista e educacional, alienante e
descompromissada com os interesses reais e imediatos das populacgdes rurais
latino-americanas. (FONSECA, 1985, p. 52).

Para a autora, tais acOes levavam a crer que a superacdo do subdesenvolvimento
latino-americano se dava através de intervencdes técnicas e ndo na alteracdo da infraestrutura
social, politica e econémica, fazendo com que os envolvidos ficassem alheios aos conflitos e
contradicGes existentes na realidade em que atuavam. (FONSECA, 1985).

Deste modo, no Brasil, a Educacdo Rural, conforme Gritti (2003), permaneceu
relacionada a uma concepgdo preconceituosa a respeito da familia camponesa, por néo
considerar legitimos os saberes decorrentes de seu trabalho. Para Ribeiro (2012), na escola
rural apenas estuda-se, e esse estudo nada tem a ver com o trabalho pratico que os sujeitos -

que a frequentam - desenvolvem com a terra. Assim,

Tendo em vista as constantes mudancas introduzidas nos processos
produtivos e acompanhando-as, alguns cursos, ou até mesmo toda a escola
rural, ficavam encarregados de “capacitar” estudantes, tornando-os mais
produtivos para o trabalho que iriam desempenhar; assim, ficava a escola
responsavel por treinar, em vez de educar. (RIBEIRO, 2012, p. 296).

Depreendemos, assim, que a formacao de escolas rurais se coloca como funcionais ao
sistema vigente, muito distante das necessidades das relaces da vida do campo e das pessoas
que la vivem. Segundo Ribeiro (2010), nesse sistema as escolas rurais funcionam como um
instrumento formador de méo-de-obra para o trabalho assalariado rural, como também
formador de consumidores dos produtos agropecuarios (como: maquinas, adubos, insumos

agricolas, entre outros) gerados pelo mercado agricola importador.
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Com essa logica das escolas rurais, aos povos do campo era destinado um curriculo
minimo, com base na ideia de que seu trabalho era bracal, ignorando seu direito a educagéo de
qualidade, de conteudo cientifico, aproximando-a de suas experiéncias e saberes. E uma
“visao de que as criangas, jovens e adultos do campo estdo destinadas a uma educagdo menor,
destinadas as operacBes simples do trabalho manual e com a perspectiva de que
permaneceriam para sempre no campo”. (FRIGOTTO, 2010, p. 35).

Durante grande parte do periodo da ditadura civil militar (1964-1985), houve um vazio
de acBes por parte do governo, especificamente, em relacdo a educacédo rural. Desse modo, €
como se houvesse um desaparecimento do campo e dos sujeitos que o compdem, por outro
lado, é nesse periodo que comegam a surgir elos entre a Educacdo Rural e a Educacdo
Popular. (GHEDINI, 2017).

Contudo, nesse periodo, também, o ensino formal perdeu espaco para técnico, mais
um sinal da precaria situagdo que se encontrava o Brasil. Ainda assim, “Freire rompeu com a
dicotomia até entdo conhecida e vivenciada pela escola brasileira” (LEITE, 1999, p. 43).
Mesmo que ndo fosse em todo o meio rural brasileiro, a perspectiva de educagdo de Paulo
Freire, geralmente, contribuia com grupos progressistas, partidos politicos e pessoas
engajadas como liderancas, uma vez que a escola formal/tradicional apresentava “uma
proposta eminentemente conservadora e, a0 mesmo tempo, limitadora de expressdes socio-
politicas mais amplas”. (LEITE, 1999, p. 44).

Ainda segundo o autor, a Lei 5.692 vai dar uma atencéo as regionalidades, porém, néo

alcanca a educacdo rural, por falta de recursos humanos e materiais e também por que

[...] a Lei 5.692, distanciada da realidade sociocultural do campesinato
brasileiro, ndo incorporou as exigéncias do processo escolar rural em suas
orientagBes fundamentais nem mesmo cogitou possiveis direcionamentos
para uma politica educacional destinada, exclusivamente, aos grupos
campesinos. (LEITE, 1999, p. 47).

Nesse sentido, mesmo com as proposi¢cdes do | Plano Nacional de Desenvolvimento
(PND) para a Educagdo, nos anos de 1975 a 1985, se “possibilitou suporte filosofico-
ideoldgico para projetos especiais do MEC como o Pronasec, 0o EDURURAL e o MOBRAL”
(LEITE, 1999, p. 49). Contudo, ainda segundo o autor, esses projetos eram ineficazes quanto
ao ensino fundamental rural e urbano, assim como ndo alcancavam a necessidade do ensino
médio no campo, que praticamente ndo existia nesse periodo, pois “[...] a escola no campo
sera apenas arremedo de um processo que, na verdade, ndo pretende a formagdo de uma

consciéncia cidada e sim a formacao de “instrumentos de produgdo”. (LEITE, 1999, p. 49).
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Esse quadro mostra que ndo havia oportunidades para os povos do campo, 0 que vai
fortalecer a relacdo entre as lutas dos MSPdoC e suas organizagdes, na perspectiva de ter uma
educacgdo que atendesse esses sujeitos, desde suas necessidades e das auséncias institucionais,
no contexto do campo brasileiro.

Esse dificil percurso da educagdo dos povos do campo comeca a ter, de forma oficial,
uma inflexdo, em julho de 1997, com a realizagdo do “I Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria” (I ENERA), quando se lanca o desafio de pensar a educagdo
publica do campo, a partir do mundo do campo, levando em conta o seu contexto, em termos
de sua cultura especifica, quanto a maneira de conceber o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e
quanto ao modo de viver, de organizar a familia e o trabalho. (BRASIL, 2002b).

Como diz Munarim (2011), essa perspectiva é inaugurada como uma nova referéncia
para o debate e a mobilizacdo popular, um contraponto tanto ao siléncio do Estado quanto as
propostas da chamada educacdo rural ou educacdo para 0 meio rural no Brasil. Um projeto
que se enraiza na trajetoria da Educacdo Popular e nas lutas sociais da classe trabalhadora do
campo: a Educacdo do Campo (CNBB et al., 2004). E nesse contexto que se inicia um
movimento para pensar uma educagdo “dos” povos do campo, quando se constitui o
Movimento Nacional da Educacéo do Campo, no final da década de 1990, precisamente, entre
0s anos 1997 e 1998.

Contrapondo-se ao rural como negacdo histérica dos sujeitos que vivem do
trabalho da/com a terra, esses movimentos ressignificam a si mesmos,
enguanto sujeitos politicos coletivos, e a sua educacdo, negando o rural e
assumindo o campo como espaco histérico da disputa pela terra e pela
educacdo. Campo, portanto, ndo quer significar o perfil do solo em que o
agricultor trabalha, mas o projeto histdrico de sociedade e de educacdo que
vem sendo forjado nos e pelos movimentos campesinos. (RIBEIRO, 2010, p.
41).

O Movimento® inicia as primeiras discussdes no final do | ENERA, em Brasilia,
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em parceria com a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Universidade de Brasilia (UnB), Fundo
das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das NacBes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), entre outros movimentos. (KOLLING, NERY e
MOLINA, 1999).

® Toda vez que neste texto a palavra Movimento estiver escrita com letra maitscula, refere-se ao Movimento
Nacional da Educacdo do Campo.
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Nesse encontro, encaminha-se a realizagdo de uma Conferéncia Nacional para o ano
de 1998, “que foi um processo de reflexdo e mobilizacdo do povo em favor de uma educagéo
que leve em conta, nos seus contetidos e na metodologia, o especifico do campo” (KOLLING,
NERY e MOLINA, 1999, p. 13); a qual realiza-se, em julho do referido ano, em Luiziania-
GO, na “I Conferéncia Nacional Por uma Educacio Bésica do Campo” (I CNEC)’, encontro
que passa a ser referéncia nacional para a luta da educacdo dos povos do campo na
perspectiva das politicas publicas. O quadro a seguir traz os compromissos e desafios
assumidos, de modo pessoal e coletivamente, pelos participantes da | CNEC:

Quadro 1 - Compromissos e desafios da | CNEC

Vincular as praticas de Educacdo Basica do Campo com o0 processo de
construcdo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional.

Propor e viver novos valores culturais.

Valorizar as culturas do campo.

Fazer mobilizacdes em vista da conquista de politicas publicas pelo direito a Educacdo
Basica do Campo.

Lutar para que todo o0 povo tenha acesso a alfabetizacao.

Formar Educadoras e Educadores do Campo.

Produzir uma proposta de Educacdo Basica do Campo.

Envolver as Comunidades neste processo.

Acreditar na nossa capacidade de construir 0 novo.

Implementar as propostas de acdo desta Conferéncia.

Fonte: | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, 1998. Organizado pela autora.

Identifica-se que 0s movimentos sociais e organizacfes que participaram da | CNEC
tinham como caminho e proposta pensar uma educacdo construida a partir dos povos do
campo, que levasse em consideracdo seu modo de viver, sua cultura e as identidades desses
povos, enfim, construir a educacdo a partir das condi¢Bes da vida do campo. (KOLLING,
NERY e MOLINA, 1999, p. 13-15).

A Educacdo do Campo surge das experiéncias de luta pelo direito a
educacgéo e por um projeto politico e pedagdgico vinculado aos interesses da
classe trabalhadora do campo, na sua diversidade de povos indigenas, povos
da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas,
agricultores familiares, assentados, acampados a espera de assentamento,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados
rurais. (FONEC, 2012, p. 01).

7 Esse evento se organiza em parceria entre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a
Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento da Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Confederagdo Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB).
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Podemos perceber que, a partir destes marcos histéricos do | ENERA e da | CNEC, as
diversas organizagoes, entidades e movimentos dos camponeses, a nivel nacional, perceberam
que o processo estava apenas comecgando, de modo que, para garantir a continuidade e a
coordenacdo das acOes, constitui-se a “Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo”,
com sede em Brasilia.

Além disso, surgem outras inciativas, dentre elas, uma colecao de livros para favorecer
a divulgacio e o embasamento da reflexdo sobre a Educagio Basica do Campo®, o
acompanhamento da tramitacdo no Congresso do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o
estimulo & realizacdo de Seminarios Estaduais e Regionais sobre Educagdo Bésica do Campo
e a articulacdo de Seminarios Nacionais, seguindo-se a intensa luta pela criacdo e
promulgacédo de diversos dispositivos legais, sem falar do PRONERA, que se constitui como
um programa indutor de politicas publicas.

Esse movimento nacional ndo € um movimento isolado, mas estd relacionado e
identificado com a luta pela terra, por direitos e por projetos que reconhecam o campo como
lugar de identidade e de cultura. Como bem frisa Caldart (2004, p. 152), os movimentos
sociais “vinculam a luta por educacdo com o conjunto das lutas pela transformacdo das
condicdes sociais da vida no campo”.

Em janeiro de 2001, com a Lei 10.172, fica aprovado o Plano Nacional de Educacao,
que, no item n° 25 dos objetivos e metas, prevé formas mais flexiveis de organizacédo escolar
para a zona rural (MUNARIM, 2008). Principalmente, com adequada formacéao profissional
dos professores, considerando a especificidade dos estudantes e as exigéncias do meio em que
vivem.

Apds esse momento, ocorre intensa organizacdo que passa pela Coordenacao Nacional
de Educacdo do Campo e, cada vez mais, concluiu-se a necessidade de uma articulacdo entre
os trabalhos que estavam sendo desenvolvidos e a sua propagacdo, dada a demanda dos
movimentos sociais por educacdo no meio rural e a situacdo precaria da oferta de educacéo no
campo, agravada pela auséncia de uma politica publica especifica no PNE. (MUNARIM,
2008).

Em 2004, com a “Il Conferéncia Nacional Por uma Educacéo Bésica do Campo” (Il
CNEC), temos um grande avanco devido a perspectiva da Educacdo do Campo tornar-se uma
politica pablica, uma importante ferramenta para superar os descompassos historicos que 0s

8 A cole¢do “Por uma Educagdo do Campo” foi editada a partir da Articulacdo Nacional por uma Educacéo
Bésica do Campo, sdo resultados de lutas e esforgos coletivos. So sete volumes: 1. Por uma educagdo bésica do
campo (Memodria); 2. A educagdo bésica e 0 movimento social do campo; 3. Projeto popular e escolas do campo;
4. Educacao do campo: identidades e politicas publicas; 5. Contribui¢gdes para a constru¢do de um projeto de
Educacdo do Campo; 6. Projeto Politico-Pedagdgico da Educacdo do Campo — I° Encontro do Pronera na Regido
Sudeste; 7. Educagdo do Campo; Campo - Politicas Publicas — Educagéo.
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sujeitos que ali vivem foram submetidos, em varios de seus direitos, dentre eles a educacéo.
Algumas defini¢des da Il CNEC mostram isso:

Quadro 2 - Declaragdo final - Por Uma Politica Publica de Educacédo do Campo

- Mobilizar iniciativas para a derrubada dos vetos do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). - Participar da avaliagdo do Plano Nacional de Educagéo
(PNE) e reformula-lo para nele incluir a Educacéo do Campo.

- Regulamentar, com urgéncia, a Resolucdo 03/99, especialmente, no que se
refere a criacdo, a regulamentacdo e ao reconhecimento da Escola Indigena e
do professor e da professora indigena e garantia da sua formacao especifica.

Defendemos uma educacdo que ajude a fortalecer um projeto popular de
agricultura que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e que
se integre na construcdo social de um outro projeto de desenvolvimento
sustentavel de campo e de pais.

Garantir a participacdo de representantes dos Movimentos Sociais do Campo
na Comissdo de Discussdo do Fundeb e no acompanhamento da sua
aplicacéo.

- Garantir a formacdo especifica de educadoras e educadores do campo, pelas
universidades publicas e gratuitas, pelo poder publico em parceria com 0s
Movimentos Sociais. - Participar dos debates sobre a Reforma da
Universidade, garantindo a incorporacdo da Educacdo do Campo.

- Discutir com as universidades publicas a inclusdo da Educacdo do Campo
nos seus projetos politico-pedagdgicos e nos seus planos de desenvolvimento
institucional.

Universalizacdo do acesso da populacgdo brasileira que trabalha e vive no e do
campo a Educacdo Basica de qualidade social, por meio de uma politica
publica permanente gque inclua como agdes basicas:

- Fim do fechamento arbitrério de escolas no campo;

- Construcéo de escolas no e do campo;

- Acesso imediato & Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Fundamental e
Médio);

- Construcdo de alternativas pedagogicas que viabilizem com qualidade a
existéncia de escolas de Educagdo Fundamental e de Ensino Médio no
préprio campo;

- Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) apropriada a realidade do campo; -
politicas curriculares e de escolha e distribuicdo do material didatico-
pedagdgico que levem em conta a identidade cultural dos povos do campo;

- Acesso as atividades de esporte, arte e lazer.

Valorizagdo e formacdo especifica de educadoras e educadores do campo por
meio de uma politica publica permanente que priorize: (item 3)

- Formac&o profissional e politica de educadores e educadoras do proprio
campo, gratuitamente;

- Formac&o no trabalho que tenha por base a realidade do campo e o projeto
politico-pedagdgico da Educacédo do Campo;

- Incentivos profissionais e concurso diferenciado para educadores e
educadoras que trabalham nas escolas do campo;

- Definig8o do perfil profissional do educador e da educadora do campo;

- Garantia do piso salarial profissional nacional e de plano de carreira;

- Formas de organizag&o do trabalho que qualifiquem a atuacéo dos
profissionais da Educacdo do Campo.

Fonte: 1l Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Bésica do Campo, 2004. Organizado pela autora.
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Esse momento possibilita vislumbrar possibilidades antes ndo experimentadas, porque

0 processo vivido até entdo, na historia brasileira, permite compreender que

O modo de vida do povo que vive no campo se diferencia do modo de vida
urbano em indmeros aspectos: ha uma cultura diferente, um modo de se
relacionar socialmente, costumes e habitos peculiares ao seu modo de vida.
Se as pessoas do meio rural possuem desde a organizacdo familiar até a
concepgao dos valores morais diferentes do olhar urbano, é essencial que
tenham o direito de serem educados onde moram, com cursos especificos
que se voltem também aos interesses dos camponeses [...]. (BONAMIGO,
2007, p. 12).

Nesse sentido, entendemos que ha diferencas entre 0 modo de vida dos povos da
cidade e 0 modo de vida dos povos do campo. A escola do campo tambem ¢ diferente da
urbana, por isso precisamos lutar pelo direito de que esses estudantes “nd@o tenham mais a
necessidade de se deslocar do campo para a cidade para ter acesso a uma educagdo
relacionada com seu modo de vida”. (BONAMIGO, 2007).

1. 3 O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESTADO DO
PARANA

No Estado do Parana, seguindo as movimentacdes ocorridas a nivel nacional e de
outros estados, no ano de 1998, realizou-se 0 “Encontro Estadual Por Uma Educacao Basica

do Campo™®, em Curitiba, evento preparatdrio a | CNEC.

Teve como objetivo recolocar o rural e a educagdo que a ele se vincula na
agenda politica do governo. Trata-se de discutir a educa¢do dentro do
contexto de uma proposta popular alternativa para o Brasil, na linha das
politicas pablicas para desenvolvimento da educacéo basica no campo, das
concepgOes e principios pedagdgicos de uma escola do campo, que implica
compromissos e desafios assumidos pelas entidades que participam deste
debate. (ARPEC, 2000, p. 14).

De acordo com Ghedini e Oncgay (2016), a partir desse Encontro Estadual, criou-se um
movimento de aproximacdo, a nivel estadual, no sentido da educacdo dos camponeses, com a

participacdo de 40 pessoas do estado do Parand na | CNEC, comprovando a necessidade de

® Os participantes do referido encontro preparatério estadual eram professores e professoras do meio rural, de
movimentos sociais, de entidades de educagdo popular com atuacdo no campo, liderangas comunitarias,
universidades que atuam com formacgdo de educadores para o meio rural e pesquisadores dessa tematica.
Assumiram a promogdo desse evento a CNBB e CPT-PR, 0 MST, a Associa¢do de Educacdo Catdlica do Parana
(AEC-PR), a ASSESOAR e a Associagdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural Temporario (Apeart), apoiados
pelo UNICEF e pela Universidade Federal do Parana (UFPR). (GHEDINI; ONCAY, 2016).
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articular os véarios segmentos que compdem os povos do campo. Nesse contexto, no ano de
1999, ainda que buscassem debater e aprofundar os encaminhamentos da I CNEC, os
movimentos sociais e organiza¢des dos camponeses ndo conseguiram se organizar de forma
coletiva, por conta das concepc¢des de desenvolvimento e de projeto de campo, porém,
encontros especificos foram desenvolvidos por alguns segmentos. (GHEDINI; ONCAY,
2016), a saber:

Encontro de Educadores da Apeart em Cornélio Procopio-PR; Encontro
Estadual dos Educadores da Reforma Agraria do MST em Queréncia do
Norte-PR; Encontro de Educacdo do Campo e Agricultura Familiar da
Coordenacdo Estadual de Entidades da Agricultura Familiar (Ceeaf) em
Curitiba-PR e Mostra Cultural da Coordenacéo Regional dos Atingidos pelas
Barragens do Rio Iguacu (Crabi) em Cascavel-PR. (GHEDINI; ONCAY,
2016, p. 69).

Entre os anos de 1999 e 2000, ocorreram diversos encontros e debates a fim de

organizar a “I Conferéncia Estadual de Educacdo do Campo”, dentre os quais, podemos citar:

O Seminario “Desenvolvimento e Educa¢do do Campo”, com as escolas do
campo em Francisco Beltrdo, realizado no contexto do Projeto Vida na
Roga; o Seminario “Construindo Identidade”, realizado entre MST e
Secretaria Municipal de Educacdo em Rio Bonito do Iguagu; o trabalho do
Assentamento de Porto Pinheiro com a Secretaria de Educacdo de Porto
Barreiro-PR; e quatro reuniGes em preparacdo a | Conferéncia. Estas
reunides foram mais do que espacos de organizacdo do evento, foram
sobretudo momentos de aprofundamento das experiéncias em curso, do
processo vivido desde 1997 e das concep¢des e ideias que sustentavam os
processos educativos. (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 76).

Nesse contexto, em novembro de 2000, realiza-se a “I Conferéncia Estadual de
Educacdo do Campo”, em Porto Barreiro-PR: “este municipio foi escolhido porque reunia
varias das principais caracteristicas do campo: dificil acesso, falta de infraestrutura e de
recursos” (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 77). Outro fator que levou a escolha do municipio
como sede da Conferéncia foi a disposicao, por parte da Prefeitura e da Secretaria Municipal
de Educacdo. em dar continuidade a proposta de Educacdo do Campo, que ja estava em curso

no municipio.

Teve como objetivo principal criar um espaco de reflex@o sobre a educagéo
vinculada a um projeto de desenvolvimento do Campo e a um projeto de
sociedade, ambos alternativos. Os objetivos especificos eram: construir
identidade de educadores e educadoras do campo que se articulassem entre si
para serem protagonistas de uma nova proposta de educacdo basica do
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campo; despertar para um fazer pedagdgico no sentido da especificidade do
principio educativo do trabalho no campo; conhecer e discutir as referéncias
de educacdo oriundas dos movimentos sociais populares e no ambito das
politicas pablicas. (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 77).

Durante a “I Conferéncia Estadual de Educagdo do Campo”, “com o intuito de marcar
lugar, concepgdes, sentidos e horizontes desenhados coletivamente” (GHEDINI; ONCAY,
2016, p. 76), produz-se uma carta como balizadora das a¢des que se desdobrariam no estado,
tendo a | Conferéncia como marco. A carta intitulou-se “Carta de Porto Barreiro”, um retrato
do processo vivenciado na | Conferéncia, pois, segundo as autoras, podemos definir esse

egvento como:

[...] um caminho tragcado, a muitas mé&os, por pelos menos trés anos de
debate, reflexdo e encontros. Além disso, por um paciente processo
construgcdo de experiéncias formativo-educativas junto aos camponeses,
vivido ja ha varios anos e que se expressa agora neste documento pelas
afirmagdes, compromissos e agdes. (GHEDINI; ONCAY, 2016, p. 80).

A seguir, destacamos algumas das defini¢des da “l Conferéncia Estadual de Educacao

do Campo”, intitulada Carta de Porto Barreiro:

Quadro 3 - Compromissos assumidos na Carta de Porto Barreiro

Trabalhar, em todas as instancias, a construcdo de um Projeto Popular para o Brasil;

Trabalhar a educacdo na perspectiva da elaboracdo de um Projeto Popular de Desenvolvimento
para o campo;

Fortalecer a Articulacdo Paranaense; “Por uma Educagdo do Campo”, criada na | Conferéncia
Estadual: “Por uma Educacdo Béasica do Campo”;

Fortalecer e consolidar a Articulacdo, garantindo a participagdo das educadoras, dos
educadores, das educandas e dos educandos em todas as instancias;

Promover diversas oportunidades de realizacdo de convénios, trabalhos e atividades
interinstitucionais para troca de experiéncias, reflexdes tedricas e metodoldgicas sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelas vérias entidades que integram a Articulacéo
Paranaense: “Por uma Educagdo do Campo”;

Dialogar com os governos do Campo Democratico, na perspectiva de implementar, nos
municipios, uma politica de Educagdo do Campo, a partir de experiéncias metodologicas e
politicas bem sucedidas realizadas por outras administragdes;

Trabalhar a valorizacéo e a autoestima dos povos do campo, desde a sala de aula e por meio de
encontros, seminarios, eventos culturais e publicacoes;

Criar inumeras oportunidades de formacdo e reflexdo sobre a importancia dos Valores
Humanos para a construgdo do Projeto Popular para o Brasil;

Fomentar pesquisas sobre as novas préaticas pedagdgicas que estamos desenvolvendo nos
diferentes niveis de ensino no campo, bem como sobre as experiéncias comunitarias de
organizacao social, politica econdmica, cultural e ambiental;
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Comprometer as universidades publicas para que elas assessorem as iniciativas dos
movimentos populares e desenvolvam acgdes de ensino, pesquisa e extensdo que promovam a
qualidade de vida dos povos do campo;

Priorizar e incentivar os estudos, as leituras, as reflexdes para promover os conhecimentos
cientificos e culturais: patriménios da humanidade;

Ampliar a capacidade de articulagdo para organizar as demandas, propor e executar politicas
publicas especificas para os diferentes niveis e modalidades da Educacdo do Campo e
comprometer as universidades publicas para que elas assessorem as inciativas dos movimentos
populares e desenvolvam acfes de ensino, pesquisa e extensdo que promovam a qualidade de
vida dos povos do campo.

Organizar a Il Conferéncia Estadual “Por uma Educacdo do Campo”.

Fonte: Carta de Porto Barreiro, 2000. Organizado pela autora.

Os registros desse processo da I Conferéncia, segundo (GHEDINI; ONCAY, 2016),
deveriam gerar as possibilidades de um “novo espago” entre 0S movimentos sociais e as
organizagOes, uma vez que ainda havia entraves no sentido de conceber um projeto de campo.
A articulacdo iniciada com a | Conferéncia exigia um amadurecimento tanto dos que
promoviam o evento quanto dos participantes.

Em marco de 2001, no bojo destes eventos e acfes, organiza-se um Seminario, tendo
como meta principal a discussao sobre como estava sendo tratada a “nova” Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), no entdo governo do Estado do Paranad. Aproveitando
esse momento, e tendo como referéncia as movimentacGes da I Conferéncia, assim como as
vivéncias, desde 1998, no estado, formaliza-se a proposicao da Articulacdo Paranaense de
Educacdo do Campo (ARPEC), coletivo composto por diversas organizacdes e movimentos
sociais que dela participavam desde suas acdes e praticas sociais®®.

A partir dessa formalizacdo, passa-se a criar parcerias entre instituicdes publicas de
ensino, 0S movimentos sociais e outras organizacdes dos trabalhadores do campo, para a
realizacdo de espacos formativo-educativos, como o curso Técnico com Habilitacdo em
Desenvolvimento Sustentavel e Agroecologiall, e cursos superiores como o Curso de

Pedagogia da Terra, em parceria com a Unioeste - Campus de Francisco Beltrdo; bem como a

10 Nesta organizagdo inicial estavam presentes e atuantes a Prefeitura Municipal de Porto Barreiro-PR, 0 MST, a
ASSESOAR, a Universidade Estadual do Oeste do Estado (Unioeste), a Crabi e a Secretaria Municipal de
Educacéo de Francisco Beltrdo-PR. Como apoio estiveram a Apeart, a CPT, a Cooperativa de Crédito Rural com
Interacdo Solidaria (Cresol), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), o Departamento de Estudos
Socioeconémicos Rurais (Deser), o Forum Centro, o Férum Oeste, Setor de Educacdo da UFPR, o Departamento
de Servico Social da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Universidade Estadual do Centro-Oeste do
Parané (Unicentro). (GHEDINI; ONCAY, 2016).

11 Estas parcerias, no primeiro curso e outros que se seguiram, se deram com instituicGes como a Escola Técnica
da Universidade Federal do Parana, que foi parceira dos movimentos sociais e organiza¢cdes como o MST, a
Assesoar no sudoeste do estado e a Associagdo de Agricultura Orgénica do Parand (AOPA) em Curitiba e regido
metropolitana. (GHEDINI; ONCAY, 2016).
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Licenciatura em Educacdo do Campo no Campus de Cascavel!’. No ambito da ARPEC,

destaca-se, também, um curso de Especializacdo em Educagio do Campo®3.

A insisténcia em construir politicas publicas convergentes com a realidade
de quem esta no campo, vem do fato de as mesmas ndo existirem, o que nega
o direito de uma vida digna a esta populagéo e dificulta em muito a execugédo
de uma educagdo de qualidade para os mesmos. Porém, essa auséncia faz
com gue estas populacfes criem alternativas e com isso, aparecam diversas
experiéncias que, de uma forma ou de outra, estdo contribuindo para a
construcdo de propostas para uma educacao do campo. (BONAMIGO, 2007,
p. 16).

A ARPEC atua até 0 momento intensivamente, com protagonismo que da conta de
grandes avancos, principalmente, no periodo de 2001 a 2010. Apds esse periodo, segue na
resisténcia e enfrentamento dos governos neoliberais do estado.

A regido sudoeste do Parand, com suas producdes, foi referéncia na producdo das
Diretrizes Estaduais de Educagdo do Campo:

As contribuicBes da Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural
(Assesoar), com as experiéncias do projeto Vida na Roca, que discute o
desenvolvimento nas mdltiplas dimensdes a partir dos sujeitos locais, e as
producBes escritas sobre a Escola da Roga, foram importantes para
enriquecer o debate a respeito da escola que tem sentido sociocultural para
os povos do campo. (PARANA, 2006, p. 20).

Logo apos a promulgacdo do Decreto n° 7.352/2010, produz-se o Parecer 1.011/2010 —
Conselho Estadual de Educacdo (CEE)/CEB!, pelo qual autoriza-se a implantacdo da
Educacdo do Campo no Sistema de Ensino do Parand, bem como define-se a identidade das
Escolas do Campo. O Parecer 1011/2010 é considerado um marco na Educacdo do Campo do
Estado do Parand, uma referéncia no sentido de ser garantia legal para a Modalidade da

Educacédo Basica do Campo.

12 O primeiro curso superior iniciou-se em junho de 2004, na Unioeste - Campus de Francisco Beltrdo - Curso de
Pedagogia da Terra. No ano de 2007, o Curso de Pedagogia da Terra é transferido para o0 Campus de Cascavel
onde, no ano de 2009, inicia-se a Licenciatura em Educacdo do Campo, com financiamento especifico do
Programa de Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo). (GHEDINI;
ONCAY, 2016).

13 Em 2005, iniciou-se o Curso de Especializacdo Latu Sensu em Educacdo do Campo, tendo como parceiros o
PRONERA, a UFPR, os movimentos sociais e organizacGes dos camponeses (MST, MAB, CPT, Assesoar) e
Prefeituras Municipais (com administra¢des populares) de Rio Bonito do Iguagu, Porto Barreiro, Laranjeiras do
Sul, Nova Laranjeiras e Candéi — PR. (GHEDINI; ONCAY, 2016).

14 Esse parecer foi aprovado em 06 de outubro de 2010, com votos favoraveis dos relatores; e aprovado por
unanimidade pela Camara de Educacéo Basica do Conselho Estadual de Educacdo.
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O Parecer 1.011/2010 — CEE/CEB considera populagdo rural sujeitos como
agricultores familiares, pequenos proprietarios, faxinalenses, extrativistas, pescadores
artesanais, das ilhas, ribeirinhos, assentados, acampados, inseridos em comunidades
caracterizadas pela especificidade do modo de vida e trabalho atrelado a terra e a agua. Em
relacdo a identidade da escola do campo, o Parecer define que sera caracterizada pelo
contexto sociocultural no qual estd inserida, através do trabalho com a terra, moradia e
producéo da vida cultural a partir as relagdes sociais vividas no campo. As escolas do campo
sdo aquelas inseridas em comunidades caracterizadas pelo vinculo e trabalho com a terra,
independentemente de sua localizagdo. (PARANA, 2010a).

Esse documento vai respaldar a Orientacdo n° 003/11-DEDI, de 17 de maio de 2011,
que dispde sobre as orientacBes para mudanca de nomenclatura das Escolas/Colégios do
Campo no Estado do Parana, a SEED através do Departamento da Diversidade/Coordenagéo
da Educacéo Escolar do Campo (DEDI) encaminhou as escolas/colégios orientagdes para que
solicitassem alteracdo da nomenclatura.

Através de um oficio, a escola/colégio deveria solicitar o reconhecimento da
nomenclatura “do campo”, exemplo: a “Escola Estadual de Pinhalzinho” passando a se
chamar “Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho”. Esse oficio, contendo a solicitagéo,
deveria ser encaminhado, juntamente com o Parecer 1.011/2010, ao NRE que, por sua vez,
protocolaria e anexaria um parecer favoravel, encaminhando a SEED, aos cuidados do DEDI.

Com base nessa legislacdo, criam-se condicdes legais, pela modalidade, de colocar em
curso mudancas na pratica social e pedagogica dessas escolas, de forma institucionalizada,
criando um processo em vista da superacdo da logica da Educacdo Rural ainda presente e
fortemente enraizada.

A quase totalidade das escolas alteraram sua nomenclatura e, com isso, criaram-se
maiores possibilidades de pensar na implementacdo da Modalidade de Educacdo Basica do

Campo, reconhecendo a especificidade dessas escolas, conforme traz a Diretriz Estadual, pois,

[...] entender o campo como um modo de vida social contribui para
autoafirmar a identidade dos sujeitos do campo para valorizar o seu trabalho,
a sua historia, o seu jeito de ser, 0s seus conhecimentos, a sua relagdo com a
natureza e como ser da natureza. Trata-se de uma valorizagdo que deve se
dar pelos proprios povos do campo, numa atitude de recriacdo da historia.
(PARANA, 2006, p. 24).

A valorizacdo da identidade dos povos do campo é um dos principais elos entre a

Educacdo do Campo e as movimentagOes para sua institucionalizagcdo, mas, assim como no
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Brasil, no Estado do Parand, apesar de seu avango em relagdo a outros estados na
regulamentacdo da Educacdo do Campo, esbarra-se na questdo burocratica, nos mecanismos
institucionais, que mais parecem de controle social. “Eu acredito que uma das grandes
dificuldades que eu elencaria é a flexibilidade do calendario, muito dificil adaptar o
calendario dentro da organizacdo da Educacdo do Campo, do processo que exige.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020)%.

Por conseguinte, considerando que a LDB determina a autonomia na forma de
atendimento das escolas e que, em nivel de pais, tenha-se o Decreto n°® 7.352/2010, que
transforma a Educacdo do Campo numa politica de estado; além de contar ainda com a
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define a modalidade de Educacdo Basica do Campo. No
estado do Parané tem-se o Parecer 1.011/2010 - CEE/CEB, no entanto, contraditoriamente, a
autonomia garantida pela LDB e a especificidade da modalidade ainda tem dificuldade de se
tornar préatica social na maior parte das escolas localizadas no campo.

E importante ressaltar que, em relaco as politicas publicas, o Estado do Parana, desde
0 inicio, destacou-se em relagdo a outros estados do pais no que concerne a Educacdo do
Campo. Esse protagonismo pode ser percebido também em relagdo a incorporacdo na
legislacdo estadual dos avancos alcancados no pais. Além disso, percebemos que, ao longo
dos anos, essas movimentacdes ocorridas firmaram o chao para que, hoje, possamos caminhar

com firmeza na luta pelos direitos dos povos do campo.

1.4 POLITICAS PUBLICAS, LEGISLACAO EDUCACIONAL DO CAMPO E SUJEITOS
DE DIREITO

Apdbs 2004, esses primeiros enraizamentos da Educacdo do Campo véo desdobrar-se
em Diretrizes, Resolucdes e um Decreto que alcanca o objetivo de fazer avancar a Educacgéo
do Campo pelas politicas publicas.

Cabe considerar que uma das grandes lutas e bandeiras da sociedade civil organizada é
a efetivacdo, na pratica, de politicas publicas - seja na salude, na habitacdo, seguranca ou
educacdo - que se associa a uma outra: que sejam aplicadas e ndo sejam suprimidas e
excluidas daqueles que precisam.

Segundo Molina (2012b, p. 585-586), “politicas publicas significam o “Estado em

acao” [...]. Elas traduzem formas de agir do Estado, mediante programas que objetivam dar

15 Entrevista concedida a Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrdo — PR, 03 de novembro de 2020.
51



materialidade aos direitos constitucionais”. Direitos esses que foram conquistados e
garantidos com muita luta, disputa e conflito, principalmente no processo de
redemocratizacdo, na década de 1980, sendo efetivados a partir da Constituicdo Federal de
1988.

Outro aspecto importante é que as politicas publicas sdo conquistas coletivas, desse
modo, a luta por direito nasce quando o Estado ndo age e a sociedade, coletivamente, luta e
traz as demandas, numa relagdo sociedade-Estado, efetivando-se o Estado-sociedade. Nesse
entendimento, os autores Kolling, Nery e Molina (1999, p. 57) entendem “por politicas
publicas os conjuntos de ac¢des resultantes do processo de institucionalizacdo de demandas
coletivas, constituido pela interacdo Estado-sociedade”. Essas concepcdes, quando alinhadas
ao campo, permitem visualizar que, historicamente, no Brasil, tivemos auséncia de politicas
publicas que alcancassem os povos que ali vivem e trabalham, por isso, a luta é no campo das
politicas publicas (CALDART, 2004), no sentido de sua garantia e acesso. Tal acesso refere-

Se a

[...] romper com o processo de discriminacdo, para fortalecer a identidade
cultural negada aos diversos grupos que vivem no campo e para garantir
atendimento diferenciado ao que é diferente, mas ndo deve ser desigual”.
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 58).

Ao compreendermos as politicas puablicas como o Estado em acdo, logo,
depreendemos que sua traducdo dar-se-4& na materializacdo desses direitos como acgdo
concreta, por exemplo, o direito a educacdo. Direito esse, historicamente, negado as pessoas
do campo. Quando as pessoas que la vivem e trabalham, elas ndo tém o direito a irem a escola
do campo, precisando deslocarem-se por grandes distancias para chegar a escola no espaco
urbano, ou ainda, quando as mesmas sdo fechadas, como vemos atualmente.

Contudo, no caso da educagdo, para que isso aconteca é preciso uma legislacdo
educacional que normatize e garanta esse direito a educacdo. Como enfatizou Caldart (2004,
p. 150), a “luta é no campo das politicas publicas, porque esta € a Unica maneira de
universalizarmos 0 acesso de todo o povo a educagdo”.

Desse modo, a luta por ter uma legislacdo educacional do campo, levando em
consideracdo as especificidades das pessoas que la vivem e trabalham, foi um processo de
construgdo e “interagdo entre 0s elementos do campo — politica publica — e educacao”.
(MOLINA, 2012a). Desde que se iniciou 0 Movimento por uma Educagdo do Campo, no final

da década de 1990, muito foi conquistado em termos de legislacéo especifica.
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Isso demonstra a intensa luta no ambito dos MSPdoC para concretizar a interagéo

entre esses dois conceitos: acdo coletiva e normatizacdo dos direitos em leis, como

apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 4 — Legislacdo Nacional da Educagéo do Campo e suas finalidades

Resolucdo CNE/CEB 1,
de 3 de abril de 2002 -
Institui Diretrizes
Operacionais para a
Educacédo Bésica nas
Escolas do Campo.

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas escolas do campo a serem observadas nos
projetos das institui¢ces que integram os diversos sistemas de ensino.

Parecer CNE/CEB N¢:
1/2006

Assunto: Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternéancia
nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA).

Resolucdo N° 2, de 28 de
abril de 2008.

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo
Basica do Campo.

Decreto Federal n°
7.532/2010.

Disp0e sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA

Resolucdo N° 4, de 13 de
julho de 2010.

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica.

Lei N°12.960, de 27 de
marc¢o de 2014.

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia
de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Fonte: organizado pela autora.

Também, segundo Molina (2012a), ndo podemos esquecer a garantia do direito a

educacdo escolar, a partir da constituicdo de 1988, art. 205, Direito a Educacéo, nos
diferentes niveis e modalidades, incluindo as pessoas do campo; bem como, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), n°® 9.394 de 1996, que em seus artigos 23, 26 e 28 trazem 0s
instrumentos legais e a especificidades do campo, no que tange a questdo cultural, politica,
social e econébmica, garantindo, assim, a constru¢cdo de um sistema de ensino adequada a
realidade dos povos do campo.

Essa legislacdo educacional conquistada teve o protagonismo e a organizacdo dos
movimentos sociais do campo que - a partir de muita disputa, embate politico e ideolégico -
garantiram a oferta da educacdo. No entanto, ainda segundo a autora (MOLINA, 2012a), é
preciso continuar lutando, pois essa legislagdo € um grande passo no direito & educagdo para
as pessoas que vivem e trabalham no campo, mas insuficiente para a sua garantia. A autora,

ainda, reforga:
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Somente a luta coletiva do campesinato e de seus aliados tem condicGes de
fazer valer os direitos positivados. E necessario forte trabalho da sociedade
civil organizada, e do prdprio Ministério Publico, para pressionar 0s
responsaveis do Poder Executivo, nas diferentes instancias de governo, a
garantir a oferta da educacdo escolar a fim de materializar este direito para
os camponeses. (MOLINA, 20123, p. 452).

Para chegarmos a concretizacdo dessa legislacdo, é preciso pontuar que esses sujeitos
do campo sdo sujeitos de direitos. Para a autora, a principal caracteristica da ideia de direitos é
“ser universal, referir-se a todos os seres humanos, independentemente de sua condigéo
social” (MOLINA, 2012b, p. 586), e ndo algo individual, muito menos uma necessidade ou
caréncia.

Segundo Pontes (2012, p. 724), “direitos podem ser definidos como poderes/deveres
que refletem as necessidades de homens e mulheres dentro de uma sociedade determinada”. A
autora enfatiza que “os direitos resultam de um processo social real e coletivo, e a agéo
coletiva dos movimentos sociais reafirma a capacidade transformadora do povo”. (PONTES,
2012, p. 725).

Os movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos de direitos e
politicas, expressam e reafirmam a capacidade transformadora dos homens e
mulheres do campo, quando se movimentam em marchas e acdes coletivas
buscando um objetivo comum. E, assim, instituem, de forma auténtica,
novos direitos, construindo na pratica experiéncias transformadora.
(PONTES, 2012, p. 724).

A constituicdo do direito a educacdo, para as pessoas que vivem e trabalham do
campo, acontece pela mediacdo e pela luta desses sujeitos coletivos de direito. O
protagonismo deles, em organizar-se para lutar, levou a efetivacdo desse direito a educacdo
que é universal, e deve ser ofertado no lugar onde esses sujeitos estdo inseridos, com suas

especificidades, seus jeitos, suas culturas, suas relacdes.

Um dos tragcos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma Educacdo do Campo ¢ a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito & educacéo e a uma educacao
gue seja no e do campo. No: o povo tem o direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar
e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. (CALDART, 2004, pp. 149-150).

Portanto, para a garantia de uma legislacdo educacional do campo, é preciso que 0s

sujeitos coletivos de direitos a defendam como um direito constitucional e universal. E isso
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acontece através de a¢Oes e demandas organizadas coletivamente. Desse modo, para que esse
direito seja garantido, € preciso que se tenha acdo coletiva desses sujeitos de direitos, que
lutam para que se normatizem, através de dispositivos e da legislacdo. Entretanto, ndo é
comum as pessoas conhecerem os direitos que estdo pautados na legislagéo e, se tratando dos
povos que, historicamente, estiveram excluidos, esse conhecimento é ainda mais distante,

mesmo que sejam professores, como mostram os relatos dessas entrevistas?®.

Tem a Lei [...], ela trata sobre a modalidade da escola do campo, ela faz a diferencia¢io
da visao que as pessoas tém da escola do campo, mas que ndo é isso, as pessoas pensam
[...] que tem uma educacéo rural, que é mais simples, que ndo transmite o conhecimento
que deveria transmitir. [...] E ela é muito mais que isso, esta vinculada a sociedade, aos
entornos da escola, & realidade dos alunos. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

As pessoas, de modo geral e, também os professores, desconhecem o0 que se tem
promulgado e garantido como direito pela legislacdo. Na histdria, sempre se olhou para estas
escolas, localizadas no campo, como “escolinhas menores” e, de certa forma, para quem néo

se apropriou da legislacdo, essa percepc¢do sobre a escola permanece.

Na verdade, na Lei de Diretrizes e Bases, a Educacdo do Campo ja existia, quando a
gente iniciou, nds é que ndo conheciamos. Mas eu acho assim, 0 maior avanco que a
gente teve foi que, a partir do momento que se comegou a mexer com a Educacéo do
Campo, os 6rgdos da SEED e 0 nosso Ndcleo, em especial, comecou a se preocupar e a
se envolver. Porque, alguns Nucleos ndo tém uma equipe gue se envolveu como a do
nosso Nucleo, que deu ouvidos ao nosso grupo. Entdo, depois, teve o Seminario de
Faxinal do Céu, também pra encaminhar algumas coisas e, agora, ultimamente, até a
responsavel pela Educacdo do Campo, queria ouvir. Entdo, acho que a lei, em si, faz
muito tempo que existe mas, ela passou a ser conhecida, a partir do momento que se
comecgou a estudar e houve uma abertura no estado do Parana [...]. (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 3, 2020).

De fato, na LDB 9.394/96, no artigo 28, se tratou da especificidade das escolas
rurais, contudo, houve poucas mudancas na pratica destas escolas em nivel de pais. Com a
Educacdo do Campo, a relacdo entre legislacédo e pratica da escola é diferente, isso porque nao
se tem apenas a Legislacdo, mas os dispositivos legais vieram pelas lutas do Movimento
Nacional da Educacdo do Campo, que articula a comunidade, a escola do campo e seus

sujeitos para que haja movimentagdes e mudancas.

Eu acho que é bem importante citar, também a lei, na questdo do transporte escolar. O
transporte intracampo, embora a gente nao tenha muito peso e voz, mas ¢ uma lei bem

16 Todas as entrevistas que serdo citadas na pesquisa, terd as seguintes normas: recuo 2 cm a esquerda, tamanho
11, espago simples e itélico.
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importante que deveria ser valorizada pra manter as proprias escolas do campo, fazer
valer a modalidade, isso que é o importante da lei de uma forma geral, fazer valer a
modalidade. E, na realidade, n6s nao temos leis, também, para organizar a modalidade
na escola: os tempos, 0s espacos, (ou seja), tem a lei que garante, mas o calendario
amarra. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

Do ano de 1998 a 2008, da-se um salto no que se refere a legislagdo da Educacdo do
Campo (BRASIL, 2002a; 2006; 2008), que vai tratar de diversos temas caros e decisivos para
as problematicas das escolas do campo como a regularidade da Pedagogia de Alternancia, o

transporte escolar entre outros.

Mais uma vez, vamos estar a mercé, com a chance de fechar turmas, porque a lei ndo é
cumprida. Se fosse cumprida, a gente poderia garantir que a escola continuasse
funcionando com todas as turmas. Quem sabe amanhd ou depois, vamos ter nossas
escolas multisseriadas de Educacdo do Campo... (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3,
2020).

Apesar deste contexto, mesmo tendo a legislacdo de 2008, em 2014, uma
complementacdo da LDB (Lei N° 12.960/2014), vai mudar o rumo desta questdo, ao afirmar
que o fechamento das escolas “sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino” (BRASIL, 2014, p. 1).

Desde o inicio dos trabalhos se percebeu que, com relacdo aos desafios que se
enfrentam nas escolas, para operacionalizar a legislacao e as leis que amparam a Educacéo do
Campo, havia pouco conhecimento destas leis especificas. Contudo, ao tratar sobre a situacédo
atual, com os entrevistados, percebemos que conseguem fazer certa diferenciacdo, por conta

do Movimento experimentado nesses cinco anos.

[...] 0 nosso maior problema é o cumprimento do transporte intracampo e a organizacao
das escolas, porque ndés vamos chegar num ponto que as nossas escolas vao virar
multisseriadas [...] uma coisa gque vai acontecer e nds ndo vamos ter como evitar. Eu
acho que com o passar do tempo vai suplementar, mas se a gente conseguisse adiar o
maximo possivel facilitaria e, também, desincharia as escolas maiores e as nossas
ficariam com um nimero adequado pra poder trabalhar, ndo sei como isso vai funcionar.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

Fica evidente nestas falas que, apesar de se ter isso previsto na legislacdo, de se
perceber o problema, assim como a solucdo, falta uma mediacdo para mostrar como seria esse
caminho para equacionar a relacdo entre campo, cidade e transporte escolar, contudo, j& se

vislumbra que é uma luta da escola e dos educadores que ali trabalham — e vivem.
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[...] na questdo do transporte [...] a questdo é administrativa, o municipio simplesmente
ndo quer porque afeta alguns eleitores, e [...] nés temos que brigar inclusive com os
diretores de (outras escolas), nds temos que ir 14 retirar nossos alunos, trazer de volta. A
questao € essa, 0 N0SSO municipio, a nossa regiao € muito grande [...]. E eu acho esse um
dos desafios mais complicados, a questdo do cumprimento das leis, 0S nossos gestores,
alguns até tentam cumprir a lei, mas é bem complicado [...] a gente esbarra em algumas
coisas que ndo tem explicacdo, em todo lugar acho que é assim! (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 3, 2020).

Nesta fala fica evidente como as amarras da pequena politica, como diria Gramsci
(2011), sdo um grande empecilho para um bom funcionamento do transporte escolar e do
namero de alunos nas escolas. E esta é outra dimensdo do problema sobre a qual também néo

se vé muita saida, parece um cimento inquebravel.

Vocé falou porque os professores ndo se mantém no campo, na verdade, por parte do
governo, existiu aquela tentativa dos professores ficarem com a maior carga horaria nas
escolas do campo, mas ndo existe uma legislacdo que ampare, entdo o professor acaba
optando. Nos, temos varios casos de professores (que trabalham) em trés ou quatro
escolas e, € humanamente, impossivel dar conta de tudo. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 3, 2020).

A situacdo dos professores que ndo tem um padrdo fechado na escola é muito dificil,
como se Vé, e esta é outra razdo que dificulta lutar pela escola do campo, uma vez que, pela
quantidade de aulas disponiveis e pela forma que o governo regulamenta esta lotacdo, o
professor precisa trabalhar em varias escolas para completar a carga horaria de seu padrao.

De modo quase geral, a estrutura burocratica dos governos ainda mantém a visao de
que o espaco do campo pode ser considerado o que sempre foi historicamente: um lugar onde
0s se tem sujeitos que ndo precisam ter acesso aos conhecimentos cientificos, pois Ihes basta
saberes elementares para lidar com o trabalho na terra, por isso, e pelo fato da legislacdo da
Educacdo do Campo ser recente, tem-se este descompasso entre os contratos de trabalho e a
realidade destas escolas publicas.

A luta que se desdobra com a producdo do Movimento Nacional da Educacdo do
Campo, promove mudancas no cenario nacional e alcanca, também, os estados e seus
municipios. Na atualidade, esta movimentacdo ocorre, principalmente, pela ampla legislacdo
promulgada, que passa a ser acessada pelos sujeitos e exigida como direito. Contudo, na
pratica social em curso nos territorios onde se localizam estas escolas, ainda se carece de uma
adequacdo entre as mudancas legais possiveis e a vontade politica de transforma-las em

pratica concreta, seja da parte das gestdes locais e mesmo estaduais.
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1.5 ALGUNS CONCEITOS QUE SUSTENTAM A INVESTIGACAO E O ESTUDO DAS
MOVIMENTACOES NAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO

As produgdes e estudos que se ocuparam de conceituar a Educacdo do Campo, ao
longo dessas duas décadas, tém em comum a percep¢do de que sua producdo deu-se com base
em referéncias da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, forjadas na
América Latina e no Brasil por véarias décadas (PALUDO, 2013). Nesse sentido, Caldart
(2012, p. 258) vai afirmar: foi um “batismo do que representaria um contraponto de forma e
conteido ao que no Brasil se denomina EDUCACAO RURAL” (grifos do autor), e ainda: a
“Educa¢do do Campo ndo € para nem apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao
legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012, p. 261, grifos do autor).

Ao retomar a conceituacdo de Educacdo do Campo, a autora reitera que a luta dos
trabalhadores ndo € por qualquer educacéo, é por uma educacdo feita por eles mesmos e néo

apenas utilizando seu nome. Assim,

[...] o povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive; [Do, pois] o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. (CALDART, 2002, p. 26).

Desse modo, podemos inferir que a denominacdo de Educacdo do Campo “engendra
um sentido que busca confrontar, ha um tempo, a perspectiva colonizadora extensionista,
localista e particularista com as concepg¢des e métodos pedagogicos de natureza fragmentaria
e positivista.” (FRIGOTTO, 2010, p. 36). Parcce-nos possivel retomar a compreensdo da
educacdo como uma caracteristica tnica do ser humano. E através dela que aprendemos a nos
tornarmos ‘“humanos”, em um processo de aprendizagem que inicia desde 0 nascer.
Tornarmo-nos humanos, aprender a pensar e a agir, supde educarmo-nos, supde um processo
educativo.

Ainda segundo o autor, “por milhares de anos os seres humanos se educaram de
geracdo em geracao aprendendo uns com os outros, dando respostas aos desafios e problemas
no processo de producdo e reproducgdo de suas vidas”. (FRIGOTTO, 2018, p. 16).

Assim sendo, a educacdo, enquanto pratica educativa, perpassa todo movimento
historico e social do ser humano. Ela tem se constituido e foi passada de geracdo em geracdo
por meio das préaticas sociais, dos valores, das ideias e do conhecimento que foi acumulado

historicamente pela humanidade.
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Cury (1989, p. 53) enfatiza essa questdo, afirmando que

A educacdo € imanentemente presente a totalidade histérica e social e
coopera no processo de incorporacgao de novos grupos e de individuos, o que
é feito também mediante a interiorizacdo de uma visdo de mundo ja existente
e preexistente aos individuos. Essa visdo de mundo ja interpretada, existente
na propria pratica social dessa sociedade, é passada adiante nas proprias
praticas sociais e sob a forma de costumes, ideias, valores e conhecimentos.

Dessa maneira, a educacdo tem a funcdo de socializagdo do conhecimento histérico
acumulado ao longo do tempo, e a formagdo do ser para a vida em sociedade. Ou seja, ndo é
apenas uma transmissdo e assimilacdo de contetdo. Ela precisar ser transformadora, uma
praxis educativa que supere as contradi¢des de uma sociedade dividida em classes, da divisao
social do trabalho, contradi¢fes essas inerentes a propria sociedade capitalista que, em sua
trajetdria historica, apresenta-se como um campo em disputa. Segundo Cury (1989, p. 53),
“[...] as contradigoes existentes nas relacdes de classe se fazem presentes na educacdo, dada
sua presenca imanente nessa totalidade historica e social”.

Portanto, mesmo que a educacdo esteja inserida dentro uma de disputa hegeménica de
classe, ela precisa cumprir seu papel enquanto instrumento de transformacdo e de agdo
pratica. Mais do que isso, numa perspectiva histérica e social, a educagdo como ato educativo
tem como finalidade buscar uma praxis emancipadora, critica ou uma transformacéo e agédo
libertadora, como dizia Paulo Freire. (FREIRE, 1967).

Sera, ainda, Cury (1989) quem ird nos sustentar nessa logica de compreender a
educacdo como acdo humana e, no caso dessa investigacdo, a Educagdo do Campo “fazendo-
se” como processo de produgdo de cultura e transformacdo humana, que alcanca também as
institucionalidades como da Escola Rural, localizada no campo, rumo a uma Escola Publica
articulada ao Movimento Nacional da Educacdo do Campo, com base nas politicas publicas
conquistadas nas Ultimas décadas, como da modalidade educacional.

Tomamos, assim, as categorias totalidade, contradicdo e mediacdo, conforme
compreende Cury (1989), conceitos basicos que nos ajudam a refletir sobre as questdes gerais
e essenciais dessa realidade, alcancando suas conexdes e relacdes no contexto tratado nessa
investigacao.

A categoria da totalidade na qual se parte do real e do concreto, dando a visdo de
totalidade, implica numa concepcao de realidade enquanto um todo (que € composto pelas
partes) em processo dindmico de estruturacdo, no qual hd a articulagdo entre o todo e as

partes, as partes e o todo e, por fim, entre as diversas partes desse todo. “O todo, na verdade,
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sO se cria a si mesmo na dialética das partes, s6 pode existir concretamente nas partes e é na
relatividade das partes que o todo se estrutura e caminha” (CURY, 1989, p. 35). Buscando um
novo conhecimento, uma nova compreensao da realidade.

Essa compreensdo supde investigar, compreender o todo e os niveis especificos que
compdem o todo, ou seja, as partes, por exemplo, ao se falar em um modelo de sociedade,
como a capitalista, precisamos estudar a esfera do econémico, do politico, do social, do
cultural, do religioso, etc., pois “sé assim lhe € possivel desvelar a ontologia do ser social, isto
é: 0s modos de ser e reproduzir-se de uma sociedade determinada”. (NETTO, 2009, p. 32).

A categoria da totalidade justifica-se enquanto o homem ndo busca apenas
uma compreensdo particular do real, mas pretende uma visdo gque seja capaz
de conectar dialeticamente um processo particular com outros processos e,
enfim, coordena-los com uma sintese explicativa cada vez mais ampla.
(CURY, 1989, p. 27).

Se pressupBem, a partir do movimento, que a categoria totalidade é aberta. Esta
sempre em processo no seu desenvolver. Logo a totalidade é concreta, sendo a partir dela que
se pode desvelar o real, pois ela € o conjunto da realidade analisada, compreendida e
conhecida através dos movimentos historicos. Dessa maneira, podemos conhecer a realidade
“na sua totalidade concreta quando se conhece a mesma na dimensdo social e historica,
compreendendo a unidade dialética da estrutura e superestrutura, onde o homem ¢
reconhecido como sujeito da praxis”. (CURY, 1989, p. 37).

No caso dessa pesquisa em educacao, essa categoria é fundamental ao analisarmos a
problematica investigada, ou seja, com 0 objetivo de desvelar o objeto, a pesquisa vai
investigar além das multiplas determinacGes da totalidade, também determinacGes do
particular que contribuiram para a construcdo da totalidade. Logo, podemos concluir que nao
é possivel pesquisar os fendmenos isolados de sua realidade, a qual cerca o objeto
investigado.

Além dessa compreensédo e da forma que se entende a analise da Educacdo do Campo
nesse trabalho, ainda segundo Cury (1989), considera-se mais uma categoria: a contradicéo.
Supondo-se que a realidade esta em constante movimento histdrico, logo ela € contraditéria,
pois 0 movimento que envolve a realidade historica é dialético, composto por varios
elementos contrérios que se opGem e se impregnam mutuamente. Assim, a contradi¢do é
produzida na histdria a partir das relagdes sociais.

E fundamental dar conta nessa compreensdo que a contradicio é o motor interno que

move as relagdes sociais. Assim, a contradi¢do ¢é a base metodolégica do movimento dialético
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na histéria. Dessa maneira, ela é a chave, o elemento fundamental para compreender e
entender os conflitos no interior do real. Pois, a realidade ndo € fechada, formal e linear.
Assim, ao interpretar o real, a contradicdo ‘“capta-0 como sendo o0 resultado de uma
inadequagdo pugnativa entre o que é e o que ainda ndo é, numa sintese contraditéria. Por isso,
todo o real é um processo que contém, sem encerrar, 0 possivel numa unidade de contrarios”.
(CURY, 1989, p. 31).

Na sociedade capitalista, 0 movimento se da em consequéncia do
desenvolvimento das contradigdes que existem em seu seio. Tais
contradigdes se revelam no papel motor da luta de classes na transformacéo
social [...]. Ignorar a contradicdo é querer retirar do real o movimento e, por
isso, é recurso proprio das ideologias dominantes, que, podendo retira-las
das relacBes sociais, econdmicas e politicas, representam-na como
imaginariamente superada. (CURY, 1989, p. 34).

A categoria contradicdo ndo pode estar separada da categoria totalidade, j& que
encontramos as contradi¢fes (luta de classe) no interior da totalidade (sociedade capitalista),
ou das totalidades menores (a partir da economia, da politica, cultura, etc.). Ndo se pode ter
totalidade sem as contradicdes. Se assim fosse, teriamos uma realidade sem movimento
dialético, logo uma realidade “congelada”, inerte. Cury (1989) nos lembra que a realidade esta
em constante processo de tensdo, de conflito, pois as “contradi¢cdes no seio da totalidade
implicam o reconhecimento do real como historico”. (CURY, 1989, p. 35).

Para reconhecer o real concreto a partir do movimento dialético e historico,
precisamos descobrir as contradi¢cbes na sociedade, ou seja, na sua totalidade. Para isso,
necessitamos fazer a articulacdo entre as contradicdes que envolvem o todo, sintese de
multiplas determinacdes. E isso é possivel através medicdo. O sistema de mediacdo ajuda-nos
a percorrer e articular entre o particular e a totalidade.

A mediacdo é necessaria para entender a realidade em sua totalidade, compreendida
como unidade dos contrarios, sintese de multiplas determinacdes. Dessas tém-se a mediacéo,
como processo que, a partir da realidade, é dinamico, dialético e contraditorio. E preciso
entender que esses processos nao sao divididos, eles relacionam-se entre si. E a interacédo
entre esses processos, as mediacdes que as pessoas realizam sobre a realidade, véo situa-las
como seres humanos que operam sobre a natureza, criando ideias e produzindo valores e
cultura.

Desse desenvolvimento, geram-se outras mediag¢Oes contraditorias, que podem ajudar
a analisar 0 modo de producdo capitalista, possibilitando-nos a superagdo dos fendmenos
sociais que essa forma social produz, tentando, assim, revelar as determinacGes que se
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apresentam nessa realidade social. Dessa maneira, as mediaces contraditdrias, que estdo em
constante articulagdo com as diversas determinagdes, permitem-nos compreender 0 processo
da realidade concreta em movimento, “sob o ponto de vista da sociedade, as mediacoes
concretizam e encarnam as ideias a0 mesmo tempo que iluminam e significam as agoes”.
(CURY, 1989, p. 28).

O conceito de medicdo indica que nada é isolado [...]. Implica uma conexao
dialética de tudo o que existe, uma busca de aspectos afins, manifestos ndo
processo em curso [...]. Enquanto relativa ao real, procura captar um
fendmeno no conjunto de suas relagdes com os demais fenbmenos e no
conjunto das manifestacGes daquela realidade de que ele é um fenémeno.
(CURY, 1989, p. 43).

Compreende-se, assim, que as mediacdes sO podem ser entendidas na historicidade
dos fatos e das relagfes sociais. O movimento do real na historia constroi as mediacgdes, pois
“a histdria € o mundo das mediagdes” (CURY, 1989, p. 43). Se elas sé@o histodricas, logo elas
sdo superdveis e também recridveis por conta das contradicdes e por decorrerem do
movimento dialético.

As mediacOes sdo fundadas em teorias concretas a partir do real. Nao se pode
conceber as mediagdes com as acgdes, sem as teorias. Elas é que déo os instrumentos teoricos
para alicercar as bases metodologicas da mediacdo. Mas, também, sem mediacdo ndo ha
teoria concreta, ja que “[...] sem as mediagdes as teorias se tornam vazias e inertes, e, sem as
teorias, as mediacdes se tornam cegas e caolhas”. (CURY, 1989, p. 44).

A mediacdo é o instrumento pelo qual se pode compreender o movimento do real.
Esse movimento concretiza-se a partir da atividade pratica, ou seja, da acdo sobre os
contréarios que envolvem a totalidade. Sendo assim, a classe trabalhadora tem condicGes de
seguir transformando a realidade contraditoria da sociedade na qual esta inserida.

De acordo com as reflexdes aqui apresentadas, compreendemos que a educacao,
enquanto pratica educativa, acompanha o ser humano em sua construcdo social e humana e,
por meio dela, nos humanizamos. Contudo, a sociedade capitalista impde diferencas em
relacdo as oportunidades de acesso e desenvolvimento humano que, para ser melhor
evidenciado, necessita de categorias como totalidade, contradicdo e mediacdo, tratadas como
um foco de luz sobre esta realidade. Neste sentido, a Educacdo do Campo representa essa
oportunidade de, por meio da luta dos trabalhadores, tornar mais efetiva esta perspectiva de

educagédo, como um direito de todo ser humano.
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Nesse primeiro capitulo, procurou-se trazer uma visdo geral das contradi¢Oes
existentes nos projetos de campo do pais e a producdo, consequente, de duas ldgicas de
educacgéo para 0s povos do campo, imbricadas com as concepgdes que os fundamentam, quais
sejam Educacdo Rural e Educacdo do Campo. Nas Ultimas duas décadas, o estado do Parana
destacou-se no cendrio nacional na luta do Movimento Nacional da Educacdo do Campo e na
sua implementacdo enquanto politica publica, garantida pelas formas legais.

Assim, no proximo capitulo, iremos discorrer sobre como o Movimento Nacional da
Educacdo do Campo se organiza na Regido do Sudoeste do estado, destacando o processo de
rearticulacdo de Escolas Publicas do Campo nessa Regido, na busca por transformar a Escola
Rural ainda vigente em uma Escola Publica do Campo, com base nas referéncias historicas
aqui produzidas.
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2. O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO NO SUDOESTE DO
PARANA: LIMITES E POTENCIALIDADES DAS RELACOES
INTERINSTITUCIONAIS E SUAS PARCERIAS

No segundo capitulo desse trabalho, trataremos com maior especificidade a articulacéo
entre 0 Movimento Nacional da Educacdo do Campo e a operacionalizacdo da legislacdo com
foco na Modalidade da Educagdo Basica do Campo que, no recorte do estudo, possibilitaram
a producdo de espacos, tempos e instrumental metodolégico. Objetivamos, portanto,
investigar como se deu o processo de rearticulagdo de escolas publicas do campo na Regido
do Sudoeste do Parana, no periodo de 2015 a 2019, com base nas referéncias histéricas da
Educacdo do Campo, no Estado do Parana.

O texto desenvolve-se em quatro tdpicos que discorrem sobre aspectos do processo em
curso nas escolas pesquisadas. Buscamos situar, no primeiro tépico, a regido Sudoeste do
Parana, o Movimento Nacional da Educacdo do Campo e suas relacbes com as Escolas
Puablicas localizadas no Campo.

Tratamos, no segundo topico, das relacdes com os espacos do Estado, normalmente
tensos, mas campo de fecundas rela¢6es na transformacao de uma escola rural, ainda vigente,
em uma Escola Publica do Campo. Nele se recortam aspectos sobre os espacos de debate
publico nas relacBes entre 0 Movimento Nacional da Educagdo do Campo e a Modalidade da
Educacdo Basica do Campo, assim como a formacéo continuada de professores que, com base
nas contradicdes da realidade concreta, produz uma rede pelo fortalecimento das escolas
publicas do campo.

No terceiro topico desse capitulo, buscamos trazer aspectos relacionados a questdo da
pandemia Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 que, no ano de 2020, assolou 0 mundo
todo. Tratamos também, nesse topico, sobre as dificuldades enfrentadas nas escolas publicas
localizadas no campo em tempos de aulas remotas, e refletimos sobre a exclusdo e as
desigualdades socioeconémicas presentes no campo brasileiro que, de certa forma, foram
escancaradas durante este periodo pandémico, mas, também, negadas e ignoradas pelo
sistema.

E, fechando o capitulo, com o quarto topico, trazemos a discussdo sobre como “tirar a
lei do papel” nas Escolas Publicas com nomenclatura alterada para “do campo”, que estdo
distantes da organicidade entre os MSPdoC e suas organizagdes, em comunidades tomadas
pela légica do agronegdcio, nas quais se inserem essas escolas. Nesses locais, muitas vezes, as

escolas sdo a Unica possibilidade de “criar movimentagdes™, rearticulando-se & comunidade,
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suas organizacgoes, professores e estudantes; uma experiéncia que permite vivenciar a
perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo a partir desse processo em curso

nas escolas.

2.1 O MOVIMENTO NACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO E AS ESCOLAS
PUBLICAS LOCALIZADAS NO CAMPO NO SUDOESTE DO PARANA

Na Regido Sudoeste do Parana, o Movimento Nacional da Educacdo do Campo
desenvolveu um processo que buscou produzir relagdes e formas de manter a articulacéo entre
escolas e cursos nos espacos do campo, movimentos e organizagdes regionais e universidades.
Além disso, a regido manteve-se articulada a outras regides do estado sendo, em muitos casos,
protagonista; e, também, sempre se buscou massificar o Movimento Nacional da Educagéo do
Campo na regido, num processo articulado aos trés niveis: nacional, estadual e local.

Um momento dessa articulacdo e do intenso processo € a participacdo de 40 pessoas
do Estado do Parana na | CNEC, dentre elas pessoas que eram parte das referéncias em curso
na regido. Isso demarcou fortes movimentagdes que desvelaram “[...] a necessidade de
articular em ambito estadual as experiéncias de educacao-formacdo que vinham se realizando
junto aos diversos segmentos dos povos do campo” (GHEDINI; ONCAY, 2016) no estado.

Nesse sentido, as movimentacGes desse processo foram se desenvolvendo para o
campo das politicas publicas, das quais herdamos diversas referéncias, que dao base a
legislacdo produzida no estado, assim como as inciativas ja realizadas e em curso na
atualidade. Dessa relacdo, entre o Movimento Nacional da Educacdo do Campo, que
acontecia no Parana desde 1998, e as politicas publicas com o Estado e gestores das redes
publicas, vdo se consolidar politicas de Educacdo do Campo especificas, que destacam o
estado do Parand, em relacdo ao pais.

Para chegar a esse feito, cabe reconhecer que o processo de dialogos, producdes e
estudos acerca da Educacdo do Campo, em nivel nacional, aconteceu de forma concomitante

no estado do Parana,

[...] pois os sujeitos coletivos dessa regido como a Assesoar, 0 MST e outras
organizagdes foram integrantes atuantes dos processos iniciais, uma vez que
eram protagonistas de processos de formacao e organizacdo dos camponeses,
desde muito antes ainda dos anos 1990. (ASSESOAR, 2003 apud GHEDINI
etal., 2016, p. 122).
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Um processo que deu organicidade a regido sudoeste, e foi uma forte referéncia na
producdo de politicas publicas, foi que diversas organizacdes e referéncias da regido
participaram de momentos importantes na producéao destas politicas. Um destes momentos foi
0 | Seminério Nacional de Educacdo do Campo, em Brasilia, em novembro de 2001, quando
varias destas referéncias, de todo o pais, se juntaram em torno do debate da producdo das
diretrizes das Escolas do Campo (BRASIL, 2002a). Outro momento importante, no qual se
destacam as referéncias da regido, foi a producdo da nova legislacdo de Assisténcia Técnica
Rural (ATER), no ano de 2004, realizada no Parand, quando os sujeitos dessas referéncias
fizeram-se presentes no evento, no municipio de Matinhos/PR.

No ano de 1998, algumas familias do municipio de Francisco Beltrdo-PR procuraram
a Assesoar e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), no municipio, preocupadas com o
grande namero de jovens que estavam saindo do campo. A partir da angustia das familias e da
articulacdo com a Assesoar e 0 STR, organiza-se o Projeto Vida na Roca (PVR)!’ e, com ele,
inicia-se um trabalho® com a Escola Municipal Parigot de Souza. No final de 1999, acontece
0 “l Seminario Municipal das Escolas do Campo”, e propde-se a criacdo de um Programa de
Formagc&o de Professores, envolvendo todas as escolas do municipio localizadas no campo®®.
No ano 2000, inicia-se 0 Programa de Formacdo de Professores que, em maio deste ano,
elaborou um documento, propondo que o programa se tornasse uma politica puablica.
(GHEDINI et al. 2016).

A “l Conferéncia Estadual de Educacdo Basica do Campo”, realizada em 2000, no
municipio de Porto Barreiro/PR, contou com a participacdo das referéncias produzidas na
regido sudoeste, tanto do ponto de vista da organizacdo através da Assesoar, bem como por
meio da Secretaria Municipal de Educacdo, do municipio Francisco Beltrdo/PR, com as seis
escolas acompanhadas no ambito do PVR.

Nesse contexto, motivados pelos encaminhamentos da Carta de Porto Barreiro e da

Avrticulacdo Paranaense de Educacdo do Campo, em 2001, acontece a | Conferéncia Regional

10 PVR pode ser definido como uma dinamica que vem sendo capaz de gerir o desenvolvimento a partir dos
sujeitos locais (individuais e coletivos), imprimindo mobilizacdo e capacidade organizativa as comunidades do
campo. Tem como principal componente tedrico-metodoldgico o diferencial de construir processos de
desenvolvimento, procurando abranger as multiplas dimensdes, tais como: educacéo, salde, saneamento, cultura,
género e geracgdes, producdo e renda, dentre outras demandas que possam emergir. (GHEDINI; ONGAY, 2010, p.
13).

18 Varias entidades foram se engajando posteriormente, dentre elas a Faculdade de Ciéncias Humanas de
Francisco Beltrdo (Facibel), hoje Campus da Unioeste, e a prefeitura municipal, no ano de 1998, seguidas da
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater).

19 Com um convénio entre a Prefeitura Municipal, coordenado pela Secretaria Municipal de Educagéo (SMED),
a Facibel (atual Unioeste) e a Assesoar.
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“Por uma Educacio do Campo’?°, momento no qual se cria a Articulagio Sudoeste, que passa

a encaminhar a Educagdo do Campo, a partir das organizacgdes e espacos existentes na regido.

Em funcdo deste evento e da intensa participacdo das organizacfes dos
camponeses, escolas e professores, em Dois Vizinhos, de 2003 a 2006,
desenvolveu-se um trabalho de Educacdo do Campo abrangendo as escolas
do campo do municipio e envolvendo as entidades do PVR, mais
diretamente a Asessoar e a Faculdade Vizinhanga Vale do Iguagu (Vizivale).
Este trabalho desenvolveu os encaminhamentos pedagdgicos junto as escolas
da SMED com base no Tema Gerador e na pedagogia freireana. (GHEDINI
etal., 2016, p. 126).

Nesse contexto, acontecem as primeiras discussdes em torno da implantagéo do PVR,
no municipio de Dois Vizinhos/PR, uma vez que, com a participacdo de diversos segmentos
do campo na | Conferéncia Regional, quando se dialogou, amplamente, sobre a relagdo entre
Educacdo Publica do Campo e o desenvolvimento da regido e dos municipios, criaram-se as
condicBes para esses encaminhamentos no municipio e suas comunidades. O PVR, nesse
espaco, vai abranger quatro comunidades: Sao Francisco do Bandeira, Piracema, S&o José do
Canoas e S&o Miguel do Canoas?'.

Varios eventos foram marcando a trajetéria da Educacdo do Campo nessa regido do
estado e, em novembro de 2003, organizou-se um Seminario Regional para tratar da
“Nucleacdo das Escolas do Campo no Contexto do Desenvolvimento Regional”.

No ano 2004, especificamente em novembro, ja no contexto da Coordenacdo Estadual
da Educacdo do Campo, localizada na SEED, aconteceu o “I Seminario de Educacdo do
Campo da Regido Sudoeste”, também em Dois Vizinhos. No evento, “debateram-se as
concepcOes de campo, agricultura familiar, agroecologia, agricultura camponesa; agricultura
empresarial e agronegocio e, nesta relacdo, a questdo da educacdo do campo e educacéo rural
no territorio do Sudoeste”. (GHEDINI et al., 2016, p. 126).

Nessa altura do processo, a SEED buscava trabalhar articulada as organizagdes da
ARPEC, tal como se propdem pela especificidade da Educacdo do Campo. Desse modo, a

Coordenacdo de Educacdo do Campo (CEC), localizada no DEDI/SEED, esteve presente no

20 A Conferéncia Regional foi sediada na Escola Agrotécnica Federal, em Dois Vizinhos, atual Universidade
Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR).

21 O PVR, no municipio de Dois Vizinhos, foi uma parceria entre a Prefeitura Municipal (Secretarias de
Educacdo, Salde, Agricultura e Viagdo e Obras), a Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural -
ASSESOAR, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais - STR; a Cooperativa de Crédito com Interacdo Solidaria —
CRESOL, a Cooperativa de Leite da Agricultura familiar — CLAF, a Casa Familiar Rural - CFR, o Ndcleo de
Regional de Educacgdo - NRE, a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - EMATER — Dois Vizinhos, a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR — Faculdade Vizinhanca do Vale do Iguagu — VIZIVALL.
(GHEDINI; ONCAY, 2010, p. 13).
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evento e apresentou as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 (Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica das
Escolas do Campo - DOEBEC). Além disso, contextualizou o processo da Coordenacéao
Nacional de Educagdo do Campo no Contexto da Il CNEC, realizada meses antes, juntamente
com as questdes da CEC, que acabava de ser implantada na SEED.

A intencionalidade dos MSPdoC e suas organizagfes, com esse Semindrio, era
subsidiar o Movimento Nacional da Educacdo do Campo na regido, pois carecia-se de
conhecimento que permitisse alcangar as escolas publicas do campo. Nesse movimento, em
2005, treze professores da regido Sudoeste iniciaram o Curso de Especializagdo Latu Sensu
em Educacéo do Campo?2. (GHEDINI et al., 2016).

Novamente, no municipio de Dois Vizinhos/PR, realiza-se o 11 Seminario Regional de
Educagdo do Campo: “Reflexdes e Praticas da Educacdo no Campo no Sudoeste do Parana”,
no ano de 2006, contando também com a organicidade do PVR.

A partir de 2005, com a ampliacdo do Movimento Nacional da Educa¢do do Campo na
regido, alcancando também o contexto do PVR, no Municipio de Dois Vizinhos — PR, inicia-
se um trabalho com a Escola Estadual S&o Francisco do Bandeira. A proposicdo desse

trabalho a partir da escola do campo foi de

[...] repensar a proposta do Ensino Médio a partir da perspectiva da
juventude do campo. [...] criou-se um GT com integrantes da Dire¢do da
Escola, alguns educadores, representantes da educacdo do campo e do PVR
através da parceria da Assesoar. (GHEDINI; ONCAY, 2010, p. 14).

Ainda no contexto da regido sudoeste, em novembro de 2008, o municipio de Ampére
sediou o “lI Seminario Regional da Educacdo do Campo”: “Construindo Sujeitos,
fortalecendo a Educagdo do Campo”, com o objetivo de construir diretrizes e orientacdes para
fortalecer a implementacdo da Educacdo do Campo como politica publica, nas esferas
municipal, estadual e federal, bem como no espa¢co das universidades, uma vez que ja se
contava com as trés diretrizes nacionais promulgadas, respectivamente. (BRASIL, 2002;
2006; 2008).

Em Francisco Beltrdo, no ano de 2009, realiza-se o IV Seminario de Educacdo do

Campo, tendo como tema central a “Rela¢ao entre Desenvolvimento, Politicas Publicas e

22 Esse curso (Latu Sensu), realizado em Curitiba, em parceria com o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), a Universidade Federal do Parana (UFPR), algumas prefeituras com gestao
popular da regido Centro do estado, e movimentos sociais e organizacdes dos camponeses. A Assesoar fez parte
da coordenagdo do curso, envolvendo-se diretamente nas aulas, orientagdes e processo de coordenagédo politico-
pedagdgica. A Unioeste (Campus de Francisco Beltrdo) também contribuiu com as orientages das monografias.
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Educagdo do Campo”. O quadro a seguir sintetiza alguns dos principais eventos destacados
acima, que marcam a trajetéria da Educacdo do Campo nessa regido do estado.

Quadro 5 - Trajetoria da Educagdo do Campo no Sudoeste do Parana

Francisco Seminério Regional Tratar da Nucleagéo das Escolas do Campo
Beltréo no Contexto do Desenvolvimento Regional.
Dois I Seminario de Educacdo Debater questdes da Educacdo do Campo e
Vizinhos do Campo da Regiéo educacdo rural no territério do Sudoeste
Sudoeste
Dois Il Seminario Regional de | Reflexdes e Préaticas da Educacdo no Campo
Vizinhos Educacdo do Campo no Sudoeste do Parana
Ampére Il Seminario Regional da Construindo Sujeitos, fortalecendo a
Educacdo do Campo Educacdo do Campo.
Francisco | IV Seminario de Educacédo Relacdo entre Desenvolvimento, Politicas
Beltrdo do Campo Publicas e Educacdo do Campo.
Francisco I Encontro Nacional das Oportunizar a socializacdo de experiéncias
Beltrdo Escolas Publicas do Campo | em curso nas Escolas Pdblicas do Campo,
(I ENEPUC) articular os educadores e possibilitar

dialogos sobre a Educacdo do Campo e as
Escolas Publicas do Campo.

Fonte: Organizado pela autora.

Um dos resultados dessas lutas sera a criacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo - Ciéncias da Natureza e Matematica, ano de 2011, abrigado na UTFPR, Campus
de Dois Vizinhos. (GHEDINI et al., 2016).

Desse modo, a regido Sudoeste do estado do Parana destaca-se na producdo,
referéncias historicas ao Movimento Nacional da Educacdo do Campo, com mediagdes que
buscam fortalecer as escolas publicas localizadas no campo, referéncias que vao guiar o

processo nos anos seguintes, na perspectiva de politicas educacionais nesse ambito.

2.2 AS TENSAS E FECUNDAS RELACOES COM O ESTADO NA TRANSFORMACAO
DA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO CAMPO

No Estado do Parana, assim como na regido sudoeste, no ambito do Movimento
Nacional da Educacdo do Campo, houve diversas iniciativas junto a processos educativos e
escolas publicas localizadas no campo, contudo, as possibilidades de mudancga na pratica

social e pedagdgica dessas escolas, de forma intencional, deram-se em diferentes niveis e
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perspectivas. Foram ac¢des que buscaram a adesdo de comunidades e escolas por meio de
movimentacdes, contando com coletivos de MSPdoC, organizagdes dos trabalhadores do
campo, e algumas gestBes de redes municipais e estadual, dependendo do projeto politico que
sustentava tais governos.

Cabe considerar que, para colocar em curso o desenvolvimento destas referéncias,
compreendeu-se a necessidade de, por exemplo, participar de grupos de estudo com formagéo
continuada especifica, ainda que fosse fora do horario de trabalho, pois essa formacdo ndo €
oferecida pelos sistemas oficiais de ensino. Sendo assim, como acontece em diversos
trabalhos existentes no Estado do Parand e no pais, tornaram-se necessarias parcerias com
Universidades Publicas, como é o caso do processo que compde esse estudo, com base nas
acOes desencadeadas por um projeto de extensdo, na Regido Sudoeste do Parand, que se
propdem a rearticular algumas escolas publicas localizadas no campo ao Movimento Nacional
da Educagédo do Campo.

O fato de estar numa parceria, na qual diferentes instituicdes pablicas articulam-se em
torno de um mesmo objetivo, qual seja articular as escolas em torno do Movimento Nacional
da Educacdo do Campo, em regides e escolas que ainda desconhecem a histdria destas lutas,
as referéncias e as possibilidades legais existentes que carecem materializar-se na pratica
destas escolas, vai desencadear outras necessidades.

Nessa trajetdria, no ano de 2015, iniciamos um trabalho com algumas escolas publicas
localizadas no campo, na rede estadual de ensino da regido Sudoeste do Parana, numa
parceria entre 0 NRE e a Unioeste, por meio do GEFHEMP que passou a desenvolver um
projeto de extensdo articulado a pesquisa, situado num convénio com a SEED.

Realizado a principio, nos anos 2015 e 2016, denominando-se: “Processo de
Rearticulacdo das Escolas do Campo na Modalidade da Educagdo Basica do Campo”, a partir
de 2018, assume o carater de Projeto Permanente de Extensdo, com o titulo: “Fortalecimento
das Escolas Publicas do Campo da Regido Sudoeste do Parana na perspectiva da Educacédo do
Campo: Rearticulacdo da Escola do Campo e Rede de Formagéo de Educadores”?®. Com essa
intencionalidade, acompanha seis escolas publicas do campo da regido, neste NRE que possui

0 maior nimero de escolas publicas localizadas no campo, do estado.

2 Desde 2015, esses projetos de extensdo sdo organizados e coordenados pelo Grupo de Estudos em
Educacéo, Formacdo Humana e Movimentos Sociais Populares (GEFHEMP), que faz parte da PRPPG
da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo de Cascavel, sediado no Centro de Ciéncias Humanas
(CCH), Campus de Francisco Beltrdo — PR. O Projeto Permanente de Extens&o, sediado e coordenado
pelo Grupo de Pesquisa GEFHEMP, é parte das acGes do Centro de Ciéncias Humanas (CCH), do
Campus de Francisco Beltrdo — PR, e registrado no ambito na Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX) de
Cascavel — PR.
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No NRE de Francisco Beltrdo, havia em 2019, 44 escolas estaduais do
campo, com 2.130 estudantes, 455 professores (QPM) e 348 (PSS). No NRE
de Dois Vizinhos havia 14 escolas estaduais do campo, com 722 estudantes,
176 professores (QPM) e 93 professores (PSS). O NRE de Pato Branco, por
sua vez, tinha 27 escolas estaduais do campo, com 2.886 estudantes e 498
professores (QPM) e 308 (PSS). (BONAMIGO; GUIMARAES; SILVA,
2020c, p. 209).

Esse numero significativo de escolas faz com que tenhamos um olhar especial para
essa modalidade de ensino, para que possamos legitimar a luta pelo fortalecimento destas
escolas, frente a esse cenario de fechamento de turmas e de escolas, e perdas dos direitos
adquiridos nas Gltimas décadas.

N6s somos o Nucleo entre os 32 do Estado, que mais temos escolas do campo e, também,
n6s somos o Nucleo que tem esse trabalho mais direcionado com estas seis escolas,
juntamente com a universidade, que é um trabalho desenvolvido com vocés gestores, [...]
e 0 acompanhamento nosso neste processo, é 0 acompanhamento, mas acompanhamento
mesmo. Nao é de uma acdo muito direta, mas, a gente esta sempre acompanhando e,
também, acreditando e dando todas as possibilidades para que realmente isso aconteca.
(GESTOR NRE 1, 2020).

Desse modo, no bojo do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, em curso ja de
longa data na regido, juntamente com as parcerias viabilizadas nesse projeto de extensdo,
objetiva rearticular as escolas publicas do campo. Amparados na legislacdo nacional e
estadual, buscamos possibilidades de mudancas na pratica social e pedagdgica das escolas, de
forma a produzir sentidos e constituir referéncias que fortalecam-nas, sustentando-se na
legislacdo produzida ao longo dos vinte anos de luta da Educacdo do Campo.

Este processo colocado curso objetiva aproximar as escolas distantes dos espacos
organizativos do MSPdoC em duas frentes: formacdo continuada dos professores e
acompanhamento as praticas pedagdgicas interdisciplinares, rearticulando os vinculos entre
comunidade, escola, estudantes, professores e as politicas publicas em curso. (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 2020a). O projeto de extensao,

[...] busca desencadear uma rearticulagdo da escola publica do campo com
base nos fundamentos e métodos da Educacdo do Campo e nas garantias
legais conquistadas. Tem como primeiro objetivo criar conteldo e forma
para a Modalidade de Educacdo Béasica do Campo. Para isso, prioriza agdes
de formacéo de professores, Planejamento Coletivo Interdisciplinar, insercéo
da escola na realidade do seu entorno e sua articulagdo local e regional.
(GHEDINI; BERTE, 2018, p. 12).
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Destacamos aqui relatos de gestores regionais, gestores das escolas, professores e
pedagogos que iniciaram o processo, no sentido de explicitar de forma mais clara como se dao
as relacdes nestas escolas localizadas no campo que, em sua maioria, desconhece que existe
legislagdo, como e com que meios € possivel colocar em curso movimentacdes que

promovam mudancas e rearticulem as que se encontram distanciadas.

Em 2012, com o nosso grupo de educagéo, na Escola Vista Alegre, veio a nomenclatura
Escola do Campo, e eu ndo tinha ideia do que fazer de diferente pra que essa escola
fosse além do nome Escola do Campo. A primeira coisa que a gente fez, juntamente com
a secretaria da escola [...] foi acionar o Senar, dai comecamos a fazer cursinhos assim
de culinaria, jardinagem. S0 que as crian¢as ndo podiam participar, participavam as
maes, porque tinha que ser de maior idade, foi, assim, uma decepcdo. Dai procuramos a
Assesoar e, por motivos diversos, também, ndo foi pra frente. E a equipe, as vezes na
escola... vocé sabe, pra entrar numa dessas, tem que ter uma equipe pedagogica forte e,
assim foi uma frustracéo, [...] que a Escola do Campo ndo saia do papel, 0 nome ja
tinha. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Nesta fala aparece bem o descompasso entre a nomenclatura e a pratica das escolas
pela falta de alguma mediacéo e, também, pelo desconhecimento da legislacdo, uma vez que
mantém a cultura da escola rural. E possivel perceber que a forma historica tanto das escolas
da cidade quanto do campo, € a mesma, e naquele momento ndo se conhecia, por parte destas,
nenhuma referéncia concreta de como fazer a escola do campo que se anunciava na

nomenclatura.

[...] em 2013, 2014 [...Jreunimos as duas escolas [...] e pensamos em fazer uma formacéo
voltada para a Educacdo do Campo e, no NRE, tinha aquela equipe bem centrada nessa
formacdo, tinhamos ido pra Faxinal do Céu, também, fazer formacao, entdo foi ali que
despertou mais, para fazermos um trabalho voltado para nossa realidade. [...]
conversando com a Maria organizamos e chamamos uma responsavel do NRE [...].
Foram trés dias de formacao [...] foi trabalhado a questéo de legislagéo [...] das escolas
do campo. Estava tendo um inicio bem forte nessa questéo e [...] foram feitos trabalhos
em grupo, uma formagdo bem acessivel de entender, como tinha que ser nas escolas.
Passou 2014, ficou meio deixado de lado, nas escolas vinha a formacdo e a gente fazia
conforme a SEED conduzia a formag&o. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Percebe-se um esforco dos coletivos das escolas em compreender em que implicava a
mudanca da nomenclatura, contudo, de novo se recai no vazio da falta de um referencial para
mudar a préatica pedagogica da escola. 1sso evidencia que, a compreensdo da legislacdo e
mesmo a formacdo, sem este referencial concreto que aponte como podem ser estas

mudancas, na pratica da escola, pouco se avanga.
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E possivel, contudo, considerarmos que falta formacdo em Educacdo do Campo, seja

formacao inicial ou continuada.

[...] na graduacédo a gente ndo trabalha as modalidades, entdo eu nunca ouvi falar de
escola do campo, eu fiz a Pedagogia na Unioeste, mas eu nunca ouvi falar da Escola do
Campo, eu ndo lembro nem de ter escutado falar sobre isso e, dali a pouco, nds
estdvamos na Escola do Campo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] eu acho que se a gente [...] estudou isso na faculdade, foi de forma muito breve,
porque quando [...]se trouxe toda questdo da legislagédo, a gente saiu de la: “Nossa, mas
da pra fazer isso!”, “Nossa, tem uma lei que ampara!”. Nao era claro isso pra nds, pra
mim pelo menos. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 1, 2020).

Cabe lembrar que no ano de 2015, um grupo significativo de educadores foram
trabalhar em escolas pablicas localizadas no campo, pois recem haviam assumido 0 concurso
publico do Estado do Parana. Nesse contexto, “[...] comecamos a pensar em uma forma de
como fazer, naquele momento depois da greve, tinhamos uma formacéo a organizar, e ai foi 0
ponto de inicio mesmo”. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] juntamos com a Escola Vista Alegre, novamente, pensamos a formacédo e chamamos
a professora Cecilia (Unioeste) para nos dar o suporte [...] E, a partir dai, teve inicio o
trabalho: comecar a entender como era trabalhar nas escolas do campo e quais 0s
principios que tinha na teoria, como se forma, e o estudo voltado para essas escolas. Este
foi um marco bem importante mesmo, pra esse trabalho com coletivo das escolas.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] a sementinha foi plantada [...] com Vista Alegre e Pinhalzinho trabalhando juntas,
havia uma separacdo a anos (entre as duas escolas), era tudo junto com a escola da
cidade. Entdo, houve uma separacdo da cidade, em termos, porgue precisava Ser
estudado a Modalidade da Educacdo do Campo. Na sequéncia, entrou o Assentamento
MissBes que veio pra dar aquele “up” e isso foi se expandindo. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

[...] Na escola Paulo Freire [...] comegamos em agosto com a formacao [...] manifestou-
se esse interesse de estar fazendo um trabalho com as Escolas do Campo. [...] (fizemos)
uma fala com os professores, no sentido de dizer assim: “Ah, é uma Escola do Campo,
mas o que que difere essa escola de outra escola da cidade?”’, “o que que pode ser feito
de diferente?” /...] de certa forma eu acho que era um questionamento no sentido,
justamente, de pensar o que seria a Modalidade de Educagdo do Campo, como isso se
daria na pratica. Porque a gente t4 vendo uma escola que é do campo, mas o0 que é a
Modalidade em si? O que é Escola do Campo? Também, néo sei se para os professores
havia essa clareza de que tinha uma Modalidade... pra mim néo tinha. (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 1, 2020).

[...] a gente tinha muito questionamento, também por a escola ser do assentamento, a
gente sempre brincava, achdvamos que iriamos chegar 14, quando pensava numa escola
de assentamento, que j& ia ter uma diferenca, por ser escola de assentamento. [...] nem
seria tdo ligada a questdo da Educa¢do do Campo nessa Modalidade, mas pensar aquela
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escola, como uma escola que deveria ter coisas diferentes, por todo o histérico dela
também, e junto a isso a Educagdo do Campo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 1,
2020).

Assim, com a formag&o que iniciou em 2015, e se articulou entre Tempo Estudo (TE)
e Tempo Prética (TP), foi possivel passar pela experiéncia de colocar os fundamentos e as
referéncias historicas estudadas em pratica, por meio dos instrumentos que iamos produzindo
a partir das necessidades e desafios que se apresentavam, conseguimos suprir a falta de

relacéo entre conhecer a legislacdo e criar movimentac6es na préatica da escola.

E eu lembro da diretora, eu estava olhando na biblioteca, [...]e vi umas fotos de vocés
fazendo uns canteirinhos com pessoas do Senar e eu pensava comigo: “Entdo Escola do
Campo tem que fazer essas coisinhas aqui também?” E umas fotos da professora
Marizete (do NRE) [...] entdo esse comecinho [...] com o Senar ele foi um embri&ozinho,
aquela reunido com a Marizete [...] com todas aquelas dinamicas, Misticas do girassol e
tal. Entdo, conversei com a (pedagoga) sobre isso, eu sabia que alguma coisa tinha que
ser de diferente. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Mesmo que as escolas tivessem feito um percurso de formacdo nos eventos de Faxinal
do Céu, também eventos nas regides do estado que a CEC desenvolveu, nos NREs havia uma
equipe com um coordenador, ainda assim, faltava articular os estudos com a forma de se

organizar a escola e fazer o trabalho de sala de aula, nessa perspectiva.

Eu, também ndo venho de uma realidade do campo, nunca morei no campo, nao sei do
campo, muita coisa aprendi com as criancas, como algumas nomenclaturas,
instrumentos agricolas [...] sou extremamente urbano e dali a pouco eu estava me
sentindo no meio daquilo [...]. N6s ligamos na Secretaria Municipal de Beltrdo, pedimos
0 numero da Prof. Cecilia [...] mas, a minha intencéo, pessoalmente, era conhecer essa
modalidade. Eu achava que a gente tinha que fazer uma hortinha, colocar os alunos na
horta de vez em quando e, assim por diante. E depois que eu fui ver que” focinho de
porco ndo é tomada”, depois [...] a partir de uma reunidozinha se transformou num
processo todo, até hoje, e pra mim foi uma faculdade. A partir daquele momento, fiquei
sabendo que a legislagdo gira em torno disso, que é muito além do que eu imaginava,
que € uma aspiracdo dos povos do campo mesmo, da questdo do direito de ter a escola
proximo deles, de ter a escola de acordo com eles [...]. Entéo foi... (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

A depender da forma como abordamos a questdo da Educacdo do Campo, quando a
realidade esta distante dos Movimentos Sociais e suas Organizagdes, a conexao entre as
teméticas do campo e a organizacdo da escola ndo se conectam automaticamente. Ha que se

criar condicdes de experimentar, colocarmo-nos também, como sujeito destas escolas.
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[...] nos nossos encontros, era assim: quanto mais informacéo, mais nds ndo sabiamos
onde chegar, porque era muita informagéo. E eu ficava assim boiando [...] eu vivi no
campo, mas meu campo era a pratica, nada com teoria, com histdria, com teorias da
Escola do Campo e eu fiquei muito assustada. Mas [...] a partir das visitas nas casas dos
alunos [...] uma coisa eu lembro, eu queria saber o fim dessa historia e fui até o fim e, vi
s6 0 comeco da Escola do Campo! (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

A fala desta entrevista reafirma que s6 as informacGes ndo ddo conta de se

compreender em que consiste a pratica da escola... e no primeiro momento, assustou.

[...] dentro de todo esse processo que eu fui compreender a Educacdo do Campo e, nédo
s6 a Educacgdo do Campo, todas as modalidades da educacgédo que envolvem a Educacao
do Campo, e fui entender como um direito. Hoje, mesmo ndo conhecendo a questao dos
povos da floresta, da populagéo ribeirinha, mas a partir dali eu fui compreendendo como
direito mesmo. Entdo, [...] ja vinha uma certa angustia, apreensao e, fecha escola e, ndo
fecha escola e, comunidade ndo participa e, comunidade ndo sei o que [...] o inicio do
processo [...] foi assim. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Esta fala parece apresentar um pequeno germe do que enfrentamos para superar a
cultura das comunidades que nao compreendem como defender ou como argumentar e
posicionar-se frente a questdio do fechamento das escolas. Falta a estas pessoas
compreenderem que a escola € um direito, € politica pablica. 1sso sem falar que as escolas do

campo, como mostrou uma fala acima, de modo geral, é igual a da cidade.

[...] pra mim [...] foi totalmente novo, a gente vinha assumindo um concurso e néo foi
uma escolha, ndo da pra trabalhar com a escolha no sentido de “ah eu escolhi ir pra
escola do campo”. [..] havia uma anglstia [...] principalmente da questdo que o
governo insistia no fechamento das escolas. Entdo, sempre fui da luta: ndo tem que
fechar, vamos conhecer essa proposta e vamos trabalhar pra que se inicie um processo
concreto ou o que ja tinha, pra resgatar e ver como que se trabalha e garantir o acesso a
escola pra esses alunos do campo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

As duas escolas do municipio de Enéas Marques — PR, sofriam um risco eminente de
fechamento, e esse foi 0 motivo pelo qual buscaram uma saida e se desafiaram a implementa-

la, era uma questdo de arregacar as mangas ou perder as escolas.

E eu acho que foi fundamental aquele periodo, principalmente, no ano de 2015, ali que a
gente bateu de frente com as propostas de fechamento. Eu acho que isso foi uma grande
vitoria porque, naquele periodo, estava muito séria a questdo do fechamento. Estava com
aquilo na porta e quando veio essa forma de estudo, as publicagbes, as formas de
organizaco, de planejamento e que isso foi pro papel e comegou a mostrar que havia
esse processo nas escolas, garantiu que as escolas ficassem abertas. Entdo esse
Processo, eu vejo como muito importante pra quem esta ali, por mais que eu n&o esteja®,

24 A educadora que esta falando, nesse momento, ja havia mudado de escola em fungéo da rotatividade.
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eu admiro o trabalho e quem garantiu todo o processo que veio desde 2012.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Uma das agOes mais fortes, inicialmente em 2015 e 2016, foi a luta pelo néo
fechamento destas duas escolas, e pelo transporte escolar intracampo naquela regiéo.
Amparados pela legislacdo, apostou-se nessa estratégia, mesmo sabendo que a questdo do
transporte escolar é uma luta ardua que as escolas publicas localizadas no campo enfrentam.
Ainda que, no ano de 2008, a Resolugdo CNE/CEB N° 2, particularmente no seu Art. 3°,
dispde sobre a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental - anos iniciais, que “serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas
e de deslocamento das criangas” (BRASIL, 2008, p. 2), essa diretriz mostrou-se desconhecida
e, certamente, ignorada.

A questdo do transporte escolar € afirmada, especificamente, em seu Art. 4° e Art. 5%, 0
qual, afirma que se tratando de haver necessidade do transporte escolar, deve ser considerado
0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola, e que as criangas sejam transportadas
do campo para o campo. Para a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio “a nucleacdo rural podera constituir-se em melhor solugdo, mas devera considerar o
processo de didlogo com as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura”.
(BRASIL, 2008, p. 2).

Ainda, segundo BRASIL (2008, p. 2), “sempre que possivel, o deslocamento dos
alunos, devera ser feito [...] do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o deslocamento
do campo para a cidade”. Mesmo com essa resolucdo vigente, desde 2008,
contraditoriamente, pouco se avangou em relacdo ao transporte escolar. Muitas escolas
publicas localizadas no campo foram condicionadas ao esvaziamento ou fechamento por
diversos motivos, mas, principalmente, eleitoreiros: os municipios “criam” linhas de
transporte escolar que ligam as comunidades do campo até a cidade, para favorecer parceiros
politicos, estas linhas, muitas vezes passam na frente de uma ou mais escolas localizadas no
campo, transportando os estudantes para a escola urbana.

Ao se realizar uma primeira movimentacao, por conta do risco do fechamento dessas
escolas, e lutar pelo transporte escolar intracampo, foi uma acédo frustrante do ponto de vista
dos resultados concretos, mas desvendou as complexas e imbricadas relacbes entre 0s 6rgaos
gestores, as empresas de Onibus, motoristas e algumas representagdes da politica partidaria

local:
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[...] eu disse: “nds precisamos mais, sendo nos vamos fechar”, tive essa visdo, também”.
Hoje, eu digo assim pra vocés: o meu pensamento é de que nem é culpa do governo
fechar a escola, se fechar a escola é culpa da comunidade, porque se a comunidade néo
se mobiliza e ndo pede pra escola ficar ali... Um exemplo, nés tivemos aqui, em
Itapejara, que a comunidade se mobilizou, buscou aluno e tudo, e a escola esta 14, s6
fecha a escola aonde a comunidade ndo se mobiliza. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2,
2020).

A dura realidade mostrou que falta esta compreensdo da comunidade sobre como
enfrentar o esvaziamento da escola, pois ndo se trata de algo simples criar um processo que
permita a compreensdo de que a escola publica do campo, ndo é apenas uma concessdo do

Estado e de politicas governamentais. Sendo assim,

[...] garantir o ndo fechamento é garantir que se tenha um processo, uma proposta
efetiva, eu acho que € isso, que é onde se garante o ndo fechamento. A partir do momento
que vocé tem uma proposta efetiva, que esta no papel e tem argumentos com as leis, se
faz o processo inverso do fechamento. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Neste inicio, o projeto desafiou-se a produzir media¢des, tomando como base as
referéncias historicas do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, ja produzidas pelos
MSPdoC e suas organizacOes e, também, por outras escolas do estado do Parand, junto a
sistemas municipais e escolas do campo da rede estadual, assim, passou-se a propor diferentes
tempos, espacos e instrumental metodoldgico junto a essas escolas.

De modo mais especifico e direto, como se tem relatos em Ghedini e Berté (2018),
“ndo se inventou a roda”, mas se buscou uma referéncia concreta de um trabalho que se deu
numa regido, onde se desenvolvem relacGes territoriais de agricultura familiar/camponesa e
do agronegécio, portanto, proximas a realidade de nossa regido, considerando as praticas
registradas e a experiéncia dos professores, assim, como os referenciais da Educacdo do
Campo, das Aguas e das Florestas. Esse processo foi desenvolvido na regido Centro do

Parana,

[...] no municipio de Pitanga: Colégio Estadual do Campo Pe. Victor Coelho
de Almeida — Ensino Fundamental e Médio (2012-2016), que desenvolve um
processo com o0 apoio do Laboratério de Educacdo do Campo da
Universidade Estadual do Parana (UNICENTRO). (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 20204, p. 47).

O projeto de extensdo toma essa referéncia, que também se coloca na perspectiva do
Movimento Nacional da Educagdo do Campo, considerando a legislacdo que ampara a

institucionalizacdo das escolas publicas do campo. Partimos dali e, com outras referéncias da
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regido, passamos a criar estratégias e acdes com foco na Modalidade da Educacdo Bésica do

Campo e, a0 mesmo tempo, rearticulando as escolas com o Movimento.

[...] eu colocaria em destaque esse inicio de 2015 essa conjuntura de direcdo, isso
mostra que muitas vezes a mudanca ela é algo muito propicio, entrar pessoas novas que
tenham pensamentos diferentes e, entraram em uma conjuntura que conseguiram se unir
e achar forcas um com o outro. Eu acho que eu colocaria, dentro dessa mudanca de
2015, essa conjuntura como um fato muito evidente. (GESTOR NRE 3, 2020).

Foi interessante, assim, esse inicio porque ndo foi pensado numa estrutura... Quando ela
(a professora da universidade) veio, pode-se dizer que n&o tinha toda essa proposta
pronta, ndo era assim, tinha uma bagagem, uma vivéncia da Assessoar, de trabalho com
assentamentos e tudo mais que era maravilhosa, colocava nas conversas informais que
no6s tinhamos potencial para fazer, que era importante a gente concretizar isso como
processo, e ela sempre enfatiza: ndo como um projeto, mas cComo um Processo.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Amparados na legislagéo nacional e estadual produzida ao longo dos vinte anos de luta
da Educacdo do Campo, buscamos possibilidades de mudancas na pratica social e pedagdgica
das escolas que participam desse processo de rearticulacdo. Essas mudancas sdo produzidas
no sentido de constituir referéncias para o fortalecimento das escolas publicas localizadas no
campo, com sustentacdo na legislacdo, contudo, encontraram-se escolas que desconheciam

estes dispositivos legais.

[...] a gente ndo tinha conhecimento da legislacdo, a gente achava, as vezes, olhando
algumas coisas da Educacdo do Campo [...] a questdo de calendario, que dava pra
alterar calendéario, essas coisas que a gente sabia e a questdo da mudanca da
nomenclatura que foi 14 em 2011, de ser reconhecida como a Escola do Campo [...].
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 1, 2020).

Com a base legal, colocamo-nos nesse processo de muitas méos, que esta a produzir
conteudo e forma a legislacdo na pratica das escolas publicas localizadas no campo. A énfase
se da em propor relagdes de trabalho pedagdgico e vinculos sociais no sentido de colocar em
curso um processo, mesmo que, formalmente, seja um projeto de extensdo com a

universidade.

[...] processo continuo, processo que cada vez nds vamos estar melhorando, estamos
modificando, vamos aprimorando mais. Deu pra entender que essa Escola do Campo
estd em constante processo de construcdo e estd sempre em movimento, em
movimentacdo, como a professora Cecilia fala, das movimentacdes de “dentro” da
escola e “fora” da escola. As movimentagcdes que ocorrem, a que esta relacionado o
ensino, conhecimento historicamente ja pronto e, também, “fora”, trazer pra realidade,
levar as familias, aos alunos o conhecimento desta realidade, com os conhecimentos que
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sdo aprendidos. E importante sempre entendermos que esse trabalho de construcao é um
processo que estd sempre modificando, que estamos sempre aprimorando.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Um aspecto importante, nesse processo, foi a parceria e 0 apoio do NRE, com ouvido
atento ao que se propunha, assim como nas possibilidades da legislacdo federal e estadual.
Desse modo, em todos os momentos nos quais se criavam mediagdes e movimentagdes
avancando no processo, os diretores das escolas dialogavam com 0s setores responsaveis no

NRE, a fim de articular a perspectiva legal com a efetividade das praticas na escola.

[...] o Nucleo vé com bons olhos essa questéo das escolas e tem muito claro que néo foi
s6 uma evolucdo em papel, foi uma preocupacdo também pedagdgica, foi com uma
preocupacdo na aprendizagem porque essas escolas também evoluiram dentro da
aprendizagem. Entdo ndo era uma preocupacao, simplesmente, por ser uma modalidade,
ser reconhecido como uma escola do campo, era uma preocupacdo de garantir uma
educacdo de qualidade dentro de uma escola do campo, eu acho que isso é muito
importante. (GESTOR NRE 2, 2020).

Mesmo com este apoio, as escolas encontraram diversas dificuldades para encaminhar
este processo e desvencilhar-se de algumas relagdes arraigadas, assim como para criar novas

formas de trabalho e inser¢do nas comunidades e institui¢oes:

[...] exigiu muito também da propria direcdo, de deixar de comprar alguma coisa aqui
em Enéas, comprar 14 nagquele mercadinho, mesmo sendo mais caro; de sair da missa
aqui e ir na missa 14, também. Mas, foi indo e, até hoje, tem esse diferencial [...] agora
gue vieram os alunos do Pinhalzinho para o Ensino Médio, a gente sente um
entrosamento maior. Agora, quando se pega os da Vila, mesmo, eles ndo querem dizer
gue moram num distrito, ndo se sentem parte dali, entdo € uma dificuldades que a gente
esta superando. Muitos alunos que 2015, 2016 acabaram saindo, hoje retornaram [...]
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Entdo, inicialmente, os pais achavam que ia mudar, “meu filho ndo vai ficar na roga”,
muitos pensavam que a escola iria preparar o filho sé para ficar na roga, entdo, muitos

o~

diziam assim: “ndo vai ficar na roga, vai trabalhar fora...” a aceitacdo da comunidade
escolar foi um desafio [...] (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Diante desses desafios, buscamos fortalecer as escolas com o trabalho de
rearticulacdo, aléem da busca por se ter um Curso de Ensino Médio naquela regido do
municipio de Enéas Marques - PR, onde tem, apenas, uma escola de Ensino Fundamental

(anos iniciais) e duas escolas de Ensino Fundamental (anos finais).

[...] a gente sabe que as politicas ndo vao vir pra assegurar que haja um profissional
efetivo ali, a gente sabe que a tendéncia ndo é essa, e de que, quem for, que se adeque a
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escola, ndo a escola se adequar as pessoas e aquela modalidade, est& ali. [...] isso é um
ponto extremamente positivo,

[...] quando a Maria falava do Ensino Médio, que foi fruto do processo, foi mesmo. Ele
foi alicercado ali, num primeiro momento ele veio negado, ai n6s pegamos declaracao de
padre... de todo mundo e umas das declarac6es decisivas foi a da professora Angelita
(diretora da escola) do Pinhalzinho, com esse comprometimento de que teria uma
sequéncia da Educacdo do Campo. Isso estd na decisdo final que autorizou o Ensino
Médio, pois nds tinhamos uma dificuldade, eu tinha muito medo, eu pensava: “ndo, com
essa rivalidade, eles ndo vao querer vir pra cd” e, dali a pouco, eles viram que 0 mesmo
trabalho que era feito 14, era feito aqui também, os professores de 14 eram daqui também,
e que nas disputas dos jogos nds comecamos a torcer pro Pinhalzinho, e eles pra nés.
Entéo, hoje se tornou uma coisa bem bacana e acho que a comunidade ganhou com isso.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] quando iniciamos tinha uma rivalidade anterior entre as duas escolas, ndo sei do
que... Assim, quando iniciamos ali, teve essa unido das escolas ali, a equipe, 0s
professores [...] um ganho também foi essas metodologias e a nova organizacao, fizeram
com que ndo tivesse o fechamento das escolas. Entdo foi assim, um fato bem positivo de
ter esse trabalho divulgado, de ser trabalhado o coletivo, as duas escolas se
empenharam, juntas, e ndo teve o fechamento das escolas. E acredito que cada vez vai
ter mais forca e néo ter esse fechamento, que a gente mostra um trabalho diferenciado,
mostra esse trabalho integrado com as duas escolas, e isso € um ponto bem crucial, de
mostrar que as escolas ndo se enfraquecem, que estdo cada vez mais fortalecidas, juntas.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

O fechamento das escolas, além de questdes politicas e estruturais da sociedade e dos
projetos de campo, normalmente é o desfecho de uma série de dificuldades que foram se
acumulando ao longo do tempo e que, para serem superadas, necessitam de um conjunto de
acOes que passam pelas questdes estruturais e também pedagdgicas, como a criagdo do Ensino
Médio e de um Instrumental Metodoldgico na perspectiva do Movimento Nacional da
Educacdo do Campo. Nos parece ter sido esta a opcdo destas escolas quando se inicia este
processo como mote de utilizar-se das ferramentas legais para exigir que se cumpra a
educacdo dos povos que vivem no campo, como um direito. Por sua vez, as comunidades e a

escola se desafiam a enfrentar e a produzir estas novas condicGes de forma coletiva.

[...] um crescimento muito grande, uma parceria muito grande e, assim as diretoras, da
época, elas tiveram um papel crucial, quando elas disseram sim, quando elas permitiram
que pessoas que entraram no CONCUrso jogassem algo ali, dizendo: “vamos tentar porque
pode ser bom”. Na época as diretoras foram muito felizes com essa ideia de abragar a
causa. Muitas vezes a gente parava e dizia: “isso é loucura!”, “o que é isso?” mas, cada
vez instigava mais a estudar, estudar e estudar. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2,
2020).

Esse inicio foi de muitos “amores e dores”, porque a gente realmente ndo sabia, quem
sabia 0 que estava acontecendo e aonde iria chegar era realmente a professora (Cecilia
— Unioeste), mas nds, que estavamos ali junto, no inicio do processo, mesmo estando
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muito préximo dela, muita coisa a gente ndo compreendia porque era complexo demais.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] as vezes se tinha a percepcao que era muito pouco, Mmas foram “esses pouquinhos”
gue garantiram se chegar onde se chegou atualmente. Se ndo tivesse essas iniciativas
nao teria a Escola do Campo, eu creio que 2015 foi crucial pra se manter essas escolas,
essa luta e a organizacdo politico-pedagdgica das escolas. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

Entendemos que as movimentagOes criadas por essas escolas que participam do
processo, foram sendo tecidas ao longo dos anos e amarradas no sentido da criagdo de
vinculos, por meio de diversas media¢des construidas coletivamente. E que na relacdo direta
com o Estado, enquanto NRE, houve didlogo e um entendimento que a legislacdo existe e é
uma ferramenta que possibilita organizar nossas escolas, de modo que possamos articular a

nomenclatura “do campo” com as praticas pedagogicas realizadas pelas mesmas.

2.2.1 Os espagos de debate publico nas relagbes entre o Movimento Nacional da

Educacdo do Campo e a Modalidade Educacional

Nesse tempo, buscou-se compreender de que forma as relagfes em curso poderiam ser
regularizadas - em seus tempos, espacos e instrumental metodologico - nas escolas,
reorganizando os PPPs e também as PPCs.

Nesse processo, ampliou-se essa producao para outras escolas publicas localizadas no
campo da regido, por parte do NRE e de organizacbes como a APP Sindicato e a Assesoar,
coletivo no qual se organizaram momentos de formacao de professores para a construcao dos

PPPs, com todas as escolas do NRE de Francisco Beltréo.

Uma dimensdo importante do trabalho, neste periodo de 2015-2017, foi
efetivar nos PPPs das escolas este instrumental diferenciado e, um aspecto
fundamental foi encontrar apoio e aceitagdo por parte das instuicbes como o
Nucleo Regional de Educacdo (NRE), por parte dos professores e das
coordenagdes que se envolveram e produziram durante a criagdo e vivéncia
do processo. (GHEDINI et al., 2020c, p. 403).

E importante destacar que esse trabalho, no ano de 2017, seguiu o tramite normal da

SEED/NRE, quando as escolas foram solicitadas a reorganizar o PPP.

Vocés vieram (diretores, até o NRE): “entdo nos temos que mudar 0 PPP, nds temos que
ter olhar pros documentos pedagdgicos, mas nos temos que mudar a forma de executar a
Educacgao na escola”. E essa forma que fez vocés construirem o PPP que vocés tém hoje
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e, quando realizamos as primeiras leituras dos seus documentos, estava nitido dentro
daquele documento, ndo uma fala folclérica do que é Educa¢gdo do Campo, mas uma
praxis muito forte dentro das escolas. (GESTOR NRE 3, 2020).

Nesse caso, incorporaram-se 0s tempos, espacos e instrumental metodol6gico, como:
as Trilhas Escolas Familia, o Inventario da Realidade, o Dossié do Inventario da Realidade, a
Jornada de Saberes e Planejamento, o Circulo de Saberes e Conhecimentos e as Varandas de
Partilha com sua fundamentagédo e metodologia. Desse modo, alcangando o que se propunha:

produzir contetdo e forma a Modalidade na efetiva pratica da escola.

[...] a metodologia € algo muito préprio da escola e as pessoas as vezes ficam: “ah mas

esse curriculo aqui ndo permite n6s executar uma escola do campo ou uma escola
integral”. Se pegar as propostas curriculares a metodologia ndo esta especificada, a
metodologia é muito prépria da escola. (GESTOR NRE 2, 2020).

Catalogar isso tudo era bem complicado por conta do tempo e mesmo que nos tivéssemos
uma gestdo de tempo, tudo isso é uma questdo burocratica, € dificil de vocé colocar no
calendario, que tinha que estar no calendario porque era o registro daquilo que vocé
estava fazendo, era a Unica forma de institucionalizar, colocar no teu PPP, colocar no
calendéario pra que aquilo fizesse parte da proposta da escola mesmo (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 2, 2020).

[..] mas também fico feliz pelo fato de que alguns aspectos ainda podem ser
considerados, entdo, tanto colocar algumas coisas no PPP guanto institucionalizar na
escola, isso agrega também. Entdo, tudo da pra por? N&o da, mas algumas coisas ainda
da pra por, ainda da pra fazer algumas reorganizac6es de calendario, ainda da de fazer
algumas coisas diferentes” (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Compreendemos que a oportunidade de registrar e dar regularidade ao que se
produziu, enquanto especificidade das escolas publicas do campo: Acreditdvamos que [...] se
estivesse no PPP, [...] quem vem pra escola, se adequaria a essa modalidade e, essa
modalidade é do campo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020). Este foi um dos

resultados mais significativos, no sentido do que se tem garantido na legislacao:

Il - Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacgos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulaggo com o mundo do trabalho.
(BRASIL, 20103, p. 1).

Importante destacar o apoio recebido por parte do NRE de Francisco Beltrdo, na
pessoa da Chefe de Educacdo e dos demais funcionérios dos diferentes setores, com destaque
para o setor pedagdgico que,
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[...] se dispOs sempre com atencéo, a compreender 0s passos que eram dados,
a incentivar a criacdo de um calendario que comportasse as especificidades,
assim como assessorar para que se incorporassem estas dimensdes aos novos
PPPs que foram elaborados nos anos 2016-2017, uma vez que estamos
trabalhando na perspectiva da Modalidade da Educacdo Basica do Campo,
aspecto legal que sustenta estas possibilidades de mudanca na forma da
escola. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 91).

Pode-se perceber, na possiblidade de incorporar as mudancas realizadas na pratica da
escola por um dispositivo legal, que isso ndo é algo que se alcanca por uma vontade do
governo mas, quando, organizadamente, se toma a legislagdo para desdobra-la na prética e,
desde o0 que preconiza, é possivel garantir avancos na escola publica do campo.

[...] s6 se acessa as politicas publicas onde o Movimento Social esta
organizado, onde exige do Municipio, do Estado ou do Governo Federal
(ANHAIA, 2013).% Essa proximidade tem a capacidade de forjar novos
elos, romper barreiras praticas de dimens@es legalmente conquistadas, mas
ndo executadas pelo burocratico. Como tdo bem define o professor
Munarim?® (2013), a partir de sua experiéncia de militincia: é a
concretizagdo de uma mudanca tedrica casada com militancia politica.
(GHEDINI, 2017, p. 210).

Outro aspecto importante, no processo de visibilizar e ampliar o didlogo com o espaco
publico da parte destas escolas, foi articular espacos relevantes a nivel regional, estadual e
federal, com diversas participacbes em eventos, escrita, comunicacdo e trabalhos cientificos
sobre 0 processo.

Em 2016, no municipio de Abelardo Luz — SC, no Instituto Federal Catarinense (IFC),
participamos do Il Seminario de Educacdo do Campo, e apresentamos trabalhos sobre o
processo inicial das escolas que estavam em exercicio naquele momento. No ano de 2017,
enviamos novamente trabalhos, a partir das praticas que se consolidavam, para o lll
Seminario de Educacdo do Campo do IFC, apesar da dificuldade de estar presente, fato que
impossibilitou-nos de comunicar os trabalhos.

No ano de 2017, realizou-se o “llIl Seminario Internacional de Educacdo do Campo”
(111 SIFEDOC) e “lll Férum de Educacdo do Campo da Regido Norte do Rio Grande do Sul:
Resisténcia e Emancipacdo Social e Humana”, na Universidade Federal da Fronteira Sul —

Campus de Erechim/RS, onde participamos com trabalhos escritos. As falas e debates

% ANHAIA, Edson Marcos. Entrevista concedida a Cecilia Maria Ghedini. Florianopolis-SC, 6 de
dezembro de 2013.
% MUNARIM, Antonio. Entrevista concedida a Cecilia Maria Ghedini. Floriandpolis-SC, 8 de
dezembro de 2013.
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realizados no evento possibilitaram a visualizacdo das lutas do Movimento Nacional da
Educagdo do Campo, tanto na regido sul como em todo o pais, além de sua articulacdo com
outros povos desse espago, como indigenas e quilombolas.

Em 2018, quando a Educagdo do Campo completou 20 anos, dois professores, destas
escolas, estiverem presencialmente com a delegacdo da regido Sudoeste, no “Férum Nacional
de Educagdo do Campo” (FONEC), em Brasilia/DF, no “Encontro dos 20 anos da Educagdo
do Campo e do PRONERA”.

Nesse mesmo ano, em Faxinal do Céu (ANEXO II), no municipio de Pinhdo/PR,
participamos do | Seminéario das Escolas do Campo, promovido pela SEED, que reunia todas
as escolas publicas do estado, localizadas no campo. Na ocasido, cada NRE do estado do
Parana indicou uma “pratica pedagdgica exitosa” realizada nas escolas. As escolas que faziam
parte da rearticulagdo encaminharam as praticas de forma coletiva, pois estavamos em
constante dialogo entre planejar e executar, avaliar e estudar, enfim, éramos um grande
coletivo no qual apoidvamo-nos e isso contribuia para sustentar também a dindmica das
escolas. Dessa forma, fomos reconhecidos pelo trabalho realizado nas seis escolas
participantes do processo de rearticulacdo das escolas publicas localizadas no campo e,
portanto, convidados para representar 0 NRE de Francisco Beltrdo - PR, com essas praticas
em curso, consideradas pelo NRE/SEED como “exitosas”.

No ano de 2019, voltamos a participar do “IV Seminario de Educacdo do Campo do
IFC”, em Abelardo Luz/SC, com trabalhos escritos e comunicacdes. Em 2020, devido a
pandemia do Covid-19, os eventos presenciais foram suspensos, alguns foram realizados de
forma on-line. Nesse sentido, tivemos a oportunidade de participar do “XIV Coloquio
Internacional Educacdo e Contemporaneidade” (XIV EDUCON), que ocorreu em
Aracaju/Sergipe, quando comunicamos duas pesquisas em curso sobre o processo de
rearticulacdo, uma delas tratando da Formacdo Continuada e outra da relacdo entre a
operacionalizacdo da legislacdo da Educacdo do Campo nas escolas publicas.

Esses eventos que participamos, com varios professores das escolas, ampliaram 0s
espacos de debate publico e nos convocaram ao desafio de fazer acontecer, nas escolas
publicas, uma articulacdo entre 0 Movimento Nacional da Educacdo do Campo, que precisa
ser conhecido e compreendido nas escolas e seus entornos, e a politica publica que é de direito
e, minimante, pode efetivar-se com as garantias da Modalidade Educacional.

E importante destacar que essas participacdes sempre tiveram a anuéncia dos 6rg&os
gestores que, além de possibilitar as inser¢des em espacos de eventos, reconhecem esta

referéncia como possivel de ampliar-se a outras escolas publicas localizadas no campo do
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NRE e da regido, por exemplo, ainda que acompanhadas de forma indireta pelo projeto de
extensdo do Gefhemp/Unioeste.

Nesses espacos entre a universidade publica e a Educagdo Basica, no contexto de
movimentacdes das escolas da regido, no ano de 2018, o Gefhemp/Unioeste organizou o “I
Encontro Nacional das Escolas Pulblicas do Campo” (I ENEPUC)?, “com o intuito
oportunizar a socializagdo de experiéncias em curso nas Escolas Publicas do Campo, articular
os educadores e possibilitar dialogos sobre a Educacdo do Campo e as Escolas Publicas do
Campo” (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a, p. 42). Participaram desse evento 28
escolas publicas do campo, de diferentes estados do pais, e cerca de 150 educadores, que

buscou

[...] articular os educadores que atuam nestas escolas criando um espaco
coletivo de formacdo continuada, possibilitando um espaco de dialogo sobre
a Educagdo do Campo e “o chdo” das Escolas Publicas do Campo, tendo em
vista a necessidade de novas formas de acdo, a fim de enfrentar a ofensiva de
fechamento destas escolas em curso no pais. (GHEDINI; BONAMIGO;
RITTER, 20203, p. 45).

Ao término do | ENEPUC, aprovou-se um manifesto?® contendo cinco afirmagfes
(ANEXO 111) e sete metas e acbes (ANEXO 1V). Dentre as metas e acdes estavam a criacédo e
acompanhamento de um grupo de trabalho, que passou a se chamar GT ENEPUC. Esse grupo
“passaria a estudar e propor saidas para o fortalecimento e ndo fechamento das escolas”.
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 20204, p. 46).

O GT ENEPUC realizou alguns debates, no ano de 2019, com base em “documentos e
referéncias historicas, resultados de pesquisas, o trabalho do projeto de extensdo nestes trés
anos de acdes diretas com as escolas” (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a, p. 47).
Com a realizacdo dos debates, definimos que “a luta pelo ndo fechamento das escolas publicas
do campo passa em primeira mdo por fortalecer a escola publica do campo, rearticular
vinculos sociais e de aprendizagem”. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 20204, p. 48).

Isso supde que se desenvolvam acBes que garantam a efetivacdo da Modalidade de
Educacdo Basica do Campo. Desse modo, algumas propostas para o nao fechamento das

escolas foram elencadas, sdo elas:

270 | ENEPUC — I Encontro Nacional de Escolas Publicas do Campo, com sua primeira edigo realizada no ano
de 2018, sera promovido bianualmente pelo Grupo de Estudos em Formagdo Humana, Educacdo e Movimentos
Sociais Populares — GEFHEMP - UNIOESTE - Campus de Francisco Beltrdo - PR, Brasil. (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 202043, p. 42).

2 Manifesto do | ENEPUC — Encontro Nacional das Escolas Publicas do Campo. Disponivel em:
https://www5.unioeste.br/portalunioeste/arquivos/eventos/l_Enepuc_Anais.pdf. p. 8-10. (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 202043, p. 45).
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Que as escolas se engajem nas acles pelo ndo-fechamento; se houver
necessidades de mudancas que a renucleacdo seja intracampo, que as escolas
sejam rearticuladas as comunidades e suas organizagles, que se recriem
formas pedagdgicas e readéquem as estruturas, sobretudo em torno das rotas
do transporte publico aos estudantes. Além disso, que se repense 0 Ensino
Médio no/do Campo com a especificidade prdpria articulando-se a formacéo
profissional e também a cursos profissionalizantes. (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 2020a, p. 48).

Essa minuta foi importante para que os gestores dos 6rgdos do estado e das escolas,
bem como as préprias escolas tivessem um material que orientasse e embasasse 0S processos
em curso, os debates com as comunidades e sistemas municipais, entre outros.

Desde a criagdo do Gefhemp/Unioeste e do Projeto de Extensdo passaram-se Cinco
anos de producbes com varias acdes e também escritos que vdo da escola a universidade,
articulando e criando vinculos entre as instituicGes e seus sujeitos. Produziu-se uma coletanea
de textos na forma de livro impresso e e-book, com vinte capitulos que trazem um panorama
dos trabalhos desse periodo?.

Outra movimentacdo importante que 0 pProcesso em curso nas escolas publicas
localizadas no campo produziu foi “os jogos do campo”. Considerado um momento festivo e
de confraternizacdo, 0s jogos do campo comecaram pequenininhos, no ano de 2016, apenas
com a participacio de duas escolas®®. Com passar dos anos, outras escolas se integraram e, no
ano de 2019, ja eram sete escolas e mais de trezentos estudantes (ANEXO V). A ideia foi
estreitar os lacos entre as escolas e fazer uma confraternizacdo em homenagem aos estudantes
do campo que, normalmente, estdo distantes dessas concepcoes e dos espacos festivos que se
alocam, regularmente, no espaco da cidade.

No ano de 2017, aconteceu a 22 edi¢do dos Jogos do Campo no Municipio de Enéas
Marques/PR, na Comunidade de Pinhalzinho3!. A 32 edicéo foi no Municipio de Veré/PR, no
ano de 2018%* e, devido ao espaco que ndo comportou todos os estudantes, 0s jogos
aconteceram em duas etapas®. No ano de 2019, na 42 edigdo, o Municipio de Enéas Marques

29 Estes textos podem ser encontrados em: GHEDINI, C. M.; BONAMIGO, Carlos Antonio. (orgs.). Educacédo
do campo: pesquisas, estudos e praticas no Sudoeste do Parana. Jundiai: Paco Editorial, 2020.

% A 1° edicio dos Jogos do Campo aconteceu no Municipio de Enéas Marques, na Comunidade de
Pinhalzinho, com duas escolas participantes: Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho e Escola
Estadual do Campo de Vista Alegre.

31 Nesse ano, participaram: a Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, o Colégio Estadual do Campo
de Vista Alegre, do municipio de Enéas Marques/PR; e a Escola Estadual do Campo Marechal
Deodoro da Fonseca, do Municipio de Veré/PR.

% Nesse ano, contou com a participacdo de sete escolas do campo, duas escolas do Municipio de
Enéas Marques/PR, trés do Municipio de Veré/PR, uma do Municipio de Francisco Beltrdo/PR e uma
escola do Municipio de Bom Jesus do Sul/PR.

BA primeira etapa foi realizada na Comunidade do Assentamento Missdes, em Francisco Beltrdo/PR,
participaram os estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre e do

86



voltou a sediar os jogos do campo com o Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre,
localizado na Comunidade de Vista Alegre. Como o espaco fisico do Colégio ndo comportou
todos os alunos, as competi¢cdes foram realizadas no Ginésio Bonetdo, no espaco urbano.
Participaram mais de 300 alunos, entdo, também houve a necessidade de realiza-lo em duas
etapas **. Uma questdo importante, e que marcou essa edi¢do, foi o “time de acesso”, com a
intencdo de que todos tivessem a possibilidade de participar dos jogos. O time foi formado
por estudantes do Ensino Fundamental que estavam fora da faixa etaria permitida no
regulamento, ou seja, em defasagem ano/idade.

A expectativa foi ampliar para que mais escolas publicas localizadas no campo se
juntassem a essa grande confraternizagdo, contudo, com a pandemia, esse processo foi
interrompido. Esse momento de socializagdo com outras escolas é unico e esperado 0 ano
todo, tanto pelos estudantes quanto pela comunidade escolar, deixando marcas na memdria de
gquem o vive.

A escola publica localizada no campo por muito tempo permaneceu invisibilizada,
como se fosse um espaco em extingdo. Uma dimensdo importante, trazida pelos
acontecimentos das uUltimas duas décadas, sdo 0s espacos com eventos publicos, com as
universidades, que criam diversas oportunidades antes ndo existentes. Ao lado disso, a relacdo
com as comunidades, organizac@es, outras escolas e municipios proporcionaram novas formas
de integracdo que acolhem principalmente os estudantes, criando vinculos com a juventude
rural, antes distanciada pela l6gica do préprio territorio onde se situam essas escolas. Além
disso, os 6rgédos gestores passam a compreender a necessidade de incorporar as novas praticas
das escolas, que sdo decorrentes da operacionalizacdo da legislagdo, em documentos como
PPP, PPC e o préprio Regimento Escolar.

23 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM REDE PELO
FORTALECIMENTO DAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO: A REFOCAR

Ao tratar-se do exercicio da docéncia nas Escolas do Campo, bem como da formacéo
de professores para atuar na Educacdo do Campo, a Resolucdo N° 1, de 3 de abril de 2002,

destaca como de suma importancia a:

Colégio Estadual do Campo Paulo Freire. A segunda, no Municipio de Veré/PR, na Comunidade Sede
Progresso, com estudantes do Ensino Fundamental das sete escolas do campo integrantes do processo.

% Na primeira etapa, participaram os estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo de
Vista Alegre e do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire; na segunda etapa, participaram 0s
estudantes do Ensino Fundamental das sete escolas do campo integrantes do processo.
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11 - remuneragéo digna, inclusdo nos planos de carreira e institucionalizagéo
de programas de formacéo continuada para os profissionais da educacéo que
propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.
(BRASIL, 20024, p. 3).

No trabalho com as escolas do campo, em fungdo de sua especificidade, faz-se
necessario aproximar o maximo possivel a formacdo continuada da dindmica da escola, tal

como preconiza o Decreto 7.352/2010, ao considerar:

§ 2° A formacdo de professores podera ser feita concomitantemente a
atuacdo profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino
[...]. (BRASIL, 20104, p. 3).

O Decreto 7.352/2010 reitera, no caso da Educacdo do Campo, a necessidade de se ter
uma formacéo propria e propde:

111 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicBes concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo.
(BRASIL, 20104, p. 2).

Desde o ano de 2015, concomitante a rearticulacdo das escolas e a incorporagédo de
tempos, espacos e instrumental metodoldgico, os educadores participaram de formacdes
especificas, pois compreendiamos que eram dois espacos formativo-educativos que
integravam o processo de rearticulacdo, através de dois tempos: Tempo Estudo (TE) e Tempo
Pratica (TP). Esses dois espacos tinham como objetivo fortalecer o enraizamento da Educacgéo
do Campo nas escolas a partir do estudo, analise e compreensao das referéncias historicas e da
legislacdo, assim como do acompanhamento as praticas, produzindo sustentacdes a
implementacdo da Modalidade da Educacdo Basica do Campo, no chdo da escola, com o
horizonte do Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

No primeiro ano da realizacdo do processo, em 2015, a formacdo continuada dos
educadores ocorreu durante momentos pontuais, pois “os professores, agentes e as equipes
diretivas, reuniram grandes esforcos para estarem presentes em finais de semana e feriados,
ou no turno inverso ao trabalho nas escolas” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 91). No ano de
2016, organizou-se um Grupo Permanente de Estudos, que acontecia ha cada 15 dias, com um
cronograma de datas e um local fixo para realizacdo dos encontros, coordenado pelo
Gefhemp/Unioeste.
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[...] quando a professora Cecilia (Unioeste) veio e disse assim: “A gente precisa estudar
e precisa estudar do comego”. Aquilo foi assim, muito apavorante porque a gente estava
meio que acomodado, ndo estava assim acostumado a estudar tudo isso, e era tudo muito
novo pra todo mundo, inclusive pra noés pedagogos que estdvamos com um concurso
recente. Eu e o Wagno éramos “muito crus”, foi muito dificil convencer as nossas
diretoras, 0s nossos professores a vir na escola estudar em tempo que nao é de aula, em
finais de semana, era muito dificil. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Trazer todo mundo da escola junto, era complicado, porque na época os agentes | e Il,
eram separados dos professores, eles ndo estudavam junto com os professores, faziam
algo diferente, entdo trazer eles junto, foi bem importante, isso porque eles também
fazem parte do processo, do educar, isso foi muito bacana. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

No contexto das escolas publicas localizadas no campo, enfrentam-se diversos
problemas, podemos dizer que um dos maiores esteve relacionado a rotatividade de
professores. Cerca de metade dos professores que trabalham nas escolas sdo contratados

através do Processo Seletivo Simplificado®® (PSS).

Eu acho que a maior dificuldade até hoje, € justamente essa que a Maria falou, que é a
rotatividade dos profissionais ou seja, de pedagogo, também, por exemplo, eu lembro que
teve um ano, que a diretora Maria disse que trocou cinco vezes o pedagogo
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] essa rotatividade € um desafio grande. Os pedagogos podem perceber, a cada ano é
um pedagogo novo que vai pra escola, até ele entender o processo, até ele se engajar de
como é a organizacdo dessa modalidade da escola é complicado. Entdo, esses sdo 0s
desafios mais pontuais que no6s enfrentamos todo ano nas escolas. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

[...] eu vi um grande desafio pela frente e me preocupava muito com a questdo da
rotatividade, mesmo porque, eu ndo sabia qual seria o futuro, mas importava dar o
pontapé pra comegar o trabalho. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

A tabela a seguir demonstra em ndmeros a situacdo dos municipios e escolas em

relacdo a contratacdo dos professores:

% “O Processo Seletivo Simplificado (PSS) é um processo seletivo simplificado realizado pela
Secretaria Estadual de Educacdo do estado (SEED/PR), para contratacdo temporaria de professores,
pedagogos, intérprete de libras, auxiliares de servigos gerais e técnicos administrativos. Tal processo €
realizado de acordo com as normas estabelecidas por editais, os quais sdo publicados no site da
SEED/PR”. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a, p. 36).
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Quadro 6 - Escolas Publicas Estaduais do Campo dos Nucleos Regionais de Educagdo do
Sudoeste do Parané — 2019

Francisco Beltrdo 20 44 455 348 2130
Dois vizinhos 7 14 176 93 722
Pato branco 15 27 498 308 2886
Total 42 85 1129 749 5738

Fonte: Bonamigo; Belletini, 2020b, p. 232.

Essa forma de contratagdo pelo PSS “fragmenta as relagdes e fragiliza os professores
impedindo a criacdo e o fortalecimento de vinculos e relagdes entre os grupos de professores e
destes com as escolas” (GHEDINI, 2020g, p. 313). A formacao permanente dos educadores

[...] constitui-se num desafio, pois contrasta com que é comum no trabalho
dos docentes das escolas publicas convencionais principalmente ao se levar
em conta o contexto da politica publica de educacdo do atual governo
estadual, principalmente por conta da forma de contratacdo dos professores
pelo PSS que desenraiza, impede o comprometimento e a formacdo de
identidade com o espaco de trabalho, superficializando o trabalho (que se
resume em apenas “dar aula”), além de produzir um “esgotamento” nos
professores, em diferentes niveis. (GHEDINI, et al., 2020c, p. 399).

Partindo dessa contradicdo com que nos deparamos, que € a rotatividade dos
professores, no ano de 2017, passamos a pensar “na organizacdo de uma rede que aproxime 0s
professores e contribua para superar os limites impostos pelo atual sistema, mantendo-os

articulados pelos estudos e praticas”. (GHEDINI, 2020e, p. 313). Desse modo,

Se por um lado uma politica de contratacdo de professores, todo ano,
“espalha” estes educadores em diferentes escolas, esta situacdo pode ser,
contraditoriamente, potencializada mantendo-os articulados pelo estudo e
pelas praticas em curso nas escolas, ou seja, 0 conhecimento gerado neste
processo promove a Rede. HA& uma Rede de saberes pedagdgicos,
aprendizados, inquietacOes, descobertas, constatagdes, espagos Novos que se
abrem, e que produzem uma movimentagdo até entdo ndo experimentada por
estes profissionais. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 92).

Nasce assim o projeto de extensdo “Rede de Formagdo de Educadores®® pelo

fortalecimento das escolas publicas do campo: caminhos de conhecimento e resisténcia”

% Nesse caso, ao utilizarmos o termo educadores, referimo-nos aos professores, equipe diretiva,
agentes educacionais | e Il e motoristas da escola, uma vez que todos se envolvem com 0 processo
formativo-educativo da Educacdo do Campo. (GHEDINI, 2020e, p. 322).
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(Refocar). Com a criagdo da Refocar, mesmo que o educador no préximo ano ndo retorne para

a mesma escola, passe a trabalhar em outra, isso pode se tornar

[...] uma oportunidade de articular os “novos” colegas e a “nova” escola ao
que experimentaram pela Rede, de certa forma mantendo este espaco que 0s
fortalece e, também, continuando o trabalho do qual faziam parte.
(GHEDINI; BERTE, 2018, p. 92).

Da contradicdo com a qual nos deparamos, passamos a construir mediagdes para
“fortalecer as escolas publicas do campo pela articulacdo de estudos e praticas com base nas
garantias legais da Educacdo do Campo e, aprofundar o conhecimento assim como a
especificidade do trabalho docente nas escolas”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 92).

A Rede comeca a ser pensada pelos coletivos das escolas, no @mbito do projeto de
extensdo, os educadores foram criando e propondo diversas simbologias, resultando no

simbolo da Refocar, o qual

Traz médos entrelagas ao girassol (simbolo da Educacdo do Campo no pais)
que quer simbolizar a rede e, de seu miolo de terra fecunda, brota um livro
com a sigla Refocar. Ao redor, uma escola estilizada na cor vermelha traz a
perspectiva de luta destes educadores para efetivar esta escola de novo tipo,
garantida na legislacdo brasileira e ainda ndo implementada. (GHEDINI,
2020e, p. 323).

Imagem 1 - Simbologia da Rede de Formacéo de Professores - REFOCAR

Fonte: (GHEDINI, 2020e, p. 311).
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Os momentos de formagéo no TE, realizados pela Refocar, utilizavam-se de textos que
embasavam o estudo dos grupos, em forma de uma apostila, organizada com o auxilio do
Gefhemp/Unioeste, porém, passamos a enfrentar dificuldades de reunir o coletivo de estudos,
visto que os educadores tinham que se deslocar de varias cidades diferentes, e reunir-se no
municipio de Francisco Beltrdo, para realizar os encontros de formacao continuada.

Diante desta dificuldade, surge a proposta de criar Grupos Permanentes de Estudo,
contendo textos e roteiros especificos das tematicas propostas. Assim, os educadores passam a
se reunir por escola ou municipio e, com 0 acesso aos materiais on-line realizam os estudos
em grupos proximos aos lugares onde vivem e trabalham. Com isso, o nimero de
participantes aumentou expressivamente, passando “de 40 a 160 professores participantes,
organizados em 12 grupos que funcionam na modalidade de autogestdo, com dez encontros ao
ano e, ao final se organiza um Anais com o resultado dos Estudos de um ano letivo”.
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 20204, p. 45).

O processo de formacdo de professores, no espaco de rearticulacdo das escolas
publicas do campo, alcancou diversas dimensfes que nos fazem seguir nesse processo de
mudancas, necessario para que a legislacdo se torne efetiva e viva nas formas de organizagéo

da escola publica do campo. Dentre eles, podemos destacar:

[...] a criacdo de mediacBes e instrumentos que produzem metodologias e
estratégias de ensino-estudo-aprendizagem, delineando referéncias para a
modalidade da Educacdo do Campo, a retomada da identidade especifica dos
educadores das escolas do campo (professores, agentes, estagiarios entre
outros), o espaco ativo de formacdo e interacdo entre os pares, fortalecendo a
luta por melhores condi¢des de trabalho e o fortalecimento da resisténcia por
meio de espacos como as articulacBes regional e estadual de Educagdo do
Campo. (GHEDINI, 2020g, p. 328).

Passamos, assim, a acreditar que iniciativas como as que estdo em curso nas seis
escolas pesquisadas, com foco na pratica e na valorizagdo dos sujeitos do campo, “sdo
capazes de fomentar novos significados e horizontes na recriacdo das escolas do campo e na
efetivacdo das conquistas legais”. (GHEDINI, 2020e, p. 329).

[...] uma coisa que me maravilha muito, é a questdo que os préprios professores quando
tinha essas paradas pro estudo, era quando os professores se descobriam professores do
campo. Os professores, na sequéncia, diziam assim: “ndo € 0 que sobrou pra mim! Eu
quero ir pra escola do campo! Eu quero voltar |a pra continuar o processo!” Entdo isso
foi muito gratificante, (antes) os professores que iam pra Escola do campo, realmente,
eram os que sobravam, era quem ndo tinha como escolher. Mas, depois do inicio, isso
ndo acontecia mais com frequéncia, a grande maioria resolveu ficar, se permitiu ficar.
Por isso, todos que estamos aqui, cada um de sua forma, contribuiu para o inicio do
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processo e, hoje, quando a gente olha pra tras, diz assim: “olha eu fiz parte disso”.
Parece um movimento muito pequeno, muito fraco, mas néo é, ele tem hoje um caréater de
grandiosidade, tanto que o fechamento das escolas foi barrado, ndo esquecido, mas
barrado, muito por conta desse Movimento. A grandiosidade que o Movimento tomou,
que realmente veio mostrar que era necessario a Modalidade. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

Eu acredito que esse processo de Educacdo do Campo, provavelmente, permitiu que o
Sudoeste do Parana compreendesse a Modalidade Educagdo do Campo. Hoje vocé pode
perguntar para todos os professores que iniciaram ou que estdo no desenvolvimento do
processo, 0 que é a Modalidade Educacdo do Campo, eles vao saber responder, aquilo
que ndo acontecia antes. Ainda bem que alguém plantou uma semente que ja existia antes
de nés, que é o que a Maria (diretora) ja disse: ja existia mas faltava a questao
metodolégica que veio complementar e fazer com que 0 processo se tornasse téo
grandioso. Foi a questdo metodoldgica, que realmente era o que nds queriamos, nds
pedagogos esperavamos isso, n6s queriamos isso e todos os professores contribuiram e
abracaram a causa de uma maneira muito significativa. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

E nesse sentido, que entendemos serem muitas as referéncias historicas que embasam
este trabalho de rearticulagdo das escolas, 0 acompanhamento e a formacdo continuada, que
nos fez buscar novas formas e aproximacfes com as vivéncias dos sujeitos do campo e seus
saberes, com 0s conhecimentos cientificos, articulados com a legislacdo que ampara a
Educacdo do Campo, apontando, assim, potenciais caminhos para um processo que defina a

I6gica da prética social e pedagogica da Escola Publica localizada no Campo.

2.4 EM 2020 “TINHA UMA PANDEMIA NO MEIO DO CAMINHO”: AS ESCOLAS
PUBLICAS DO CAMPO EM TEMPOS DE AULAS REMOTAS

No final do ano de 2019, o mundo se depara com o surgimento de uma cepa do
coronavirus nunca antes identificada em seres humanos e com alto nivel de contaminacéo,

que passou a ser chamada de Covid-19.

A Covid-19, ao ser declarada pela Organizagdo Mundial de Saide (OMS)
como uma pandemia, pelos altos indices de contagios e pela rapidez de
transmissdo observadas em diversas regides, acarretou a reconfiguracdo na
organizagdo da vida social causando um forte impacto. Assim, também a
educagdo necessitou se reinventar em face do isolamento social e do lock-
down em varias cidades. A pandemia impds a urgéncia de estabelecer
reconfiguragdes de atividades educativas no mundo. (PORTELINHA et al.,
2021, p. 13).

No Brasil, como um todo, a pandemia ocasionada pela Covid-19, a partir de marco de
2020, passou a impactar diretamente na vida da populagdo e surgiram as primeiras mortes.
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Algumas medidas sanitarias foram tomadas, como a proibigdo da realizacdo de eventos, o
fechamento dos comércios, de escolas, entre outras acoes.

Em relacdo ao fechamento das escolas, por questdes de protocolos de seguranca,
diversas questbes foram surgindo, especificamente em relacdo ao fechamento das escolas
publicas localizadas no campo. Nesse espaco, a pandemia potencializou e escancarou as

desigualdades sociais, antes mascaradas pelos diversos setores institucionais.

N&o bastasse as dificuldades ja enfrentadas pela educacdo do campo, a
pandemia da COVID-19, devido aos transtornos por ela proporcionados, esta
arraigando as desigualdades sociais existentes no pais, impondo inimeros
desafios a educacdo publica brasileira - a qual nunca conseguiu resolver seus
problemas histéricos - e colocando os professores, sobretudo os do campo,
em razdo das especificidades rurais, frente a situacGes desafiadoras jamais
imaginadas. (SOUZA, 2020, p. 2).

No estado do Parana, visando o cumprimento do Decreto n® 4230 de 16/03/2020, que
dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica, decorrente do
Coronavirus COVID-19; a SEED suspendeu as aulas presenciais e demais atividades
escolares por tempo indeterminado. (PARANA, 2020).

[...] na data de 06 de abril de 2020 o Estado do Parana deu inicio a algumas
acbes que visavam o atendimento dos estudantes durante o periodo da
pandemia [...] através do aplicativo Aula Parand. As medidas visavam
diminuir os impactos causados na educacdo pela pandemia do novo
coronavirus, que forcou o decreto de quarentena, resultando no fechamento
das instituicBes de ensino. As aulas foram transmitidas em trés plataformas:
Classroom, YouTube e Aplicativo Aula Parand. (LUEDKE, et al 2021, p.
412).

Em relacdo as escolas e aos professores, 0 agravamento dessa situacdo se deu porque
as instrucdes mudavam a todo instante: os professores precisavam alimentar sistemas on-line,
sendo obrigados a participar cada vez mais de formacéo que, nem sempre contribuia, muitas
vezes eram superficiais, e ndo consideravam as especificidades. Isso, diante de um contexto
ja existente, no qual as equipes pedagdgicas e os professores se encontravam “presos” a
burocracia do sistema, que trata todas as escolas da mesma forma, com inimeros relatérios

para preencher, além da parte financeira da escola que é complexa, entre outras questdes.

[...] nada que foge do padrdo deles (do sistema) é aceito. Essa é a
dificuldade, ele ndo considera a especificidade de nenhuma escola e, coloca
dentro da caixinha todas as escolas pra fazer o mesmo resultado, que nédo ¢é
isso, né? A gente até quer os mesmos resultados, todos os alunos
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aprendendo, mas considerando o processo e as especificidades de cada
escola e ele ndo vé nada disso; € a escola, pronto, como se fossem todos
iguais. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 1, 2020)*.

Como exemplo, temos a situacdo do contexto de pandemia, no qual os estudantes
foram orientados a acessar um sistema de atividades on-line, para o qual o governo gastou

milhdes de reais e que, na préatica, ndo alcangou seus objetivos.

Questionou-se o direito de manter o processo de ensino e aprendizagem e
vinculos pedagégicos com os professores a partir da especificidade e
precariedade gue vivem os alunos da escola. [...] como fazer essa educagéo
remota acontecer em lugares em que 0 acesso a internet é limitado, e, até
mesmo o sinal do telefone é precario, em locais em que as familias
necessitam de auxilio do governo para suprir suas necessidades basicas, e
lugares que um Unico aparelho é ferramenta de uso da familia toda.
(LUEDKE, et al 2021, p. 413).

Faltou considerar que muitos estudantes ndo tém condicdes sociais e econémicas de
acesso as aulas de forma on-line, residem em regides distantes, que nem ao menos tem sinal
de celular, muito menos internet rapida e de qualidade. Inexiste essa preocupa¢do no caso
dessas decisdes de politicas educacionais do governo do estado, o que faz concluir que néo se
leva em conta as minorias e suas especificidades, postura prépria de governos neoliberais.
Entendemos que ha, tanto no nivel federal quanto estadual e municipal, um movimento de

segregacdo dos sujeitos sociais que vivem no campo, configurando em

[...] um processo de mutilagdo dos aspectos fundamentais, em particular os
relacionados ao financiamento e organizacdo do sistema educacional e a
concepcdo de educacdo publica como direito social e subjetivo universal e
gratuito. (FRIGOTTO, 2014, p. 4).

No sentido de mutilacdo dos aspectos sociais, no cenario da pandemia, com um
panorama de promocdo de aulas remotas, atividades on-line e a distancia, € importante
ressaltar algumas preocupac@es elencadas pelo Conselho Regional de Psicologia do Parana (82

Regido):

A falta de estrutura e condigdes de acesso as atividades remotas por parte de
estudantes [...]; As equipes docentes frequentemente ndo sdo envolvidas na
proposicdo de estratégias, formas, tempos e conteddos que podem ou nao ser
trabalhados de maneira remota; Enorme exigéncia [...] para promogao de
aulas online, preparacdo de contetdos para uso remoto, quanto de estrutura

3" Entrevista concedida & Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrdo — PR, 28 de outubro de 2020.
95



fisica, material, tecnoldgica, rede de internet [...]; [...] danos emocionais
como a angustia, a ansiedade, a sensacdo de presséo, de cobranca constante,
de estafa. (CRP-PR, 2020).

De acordo com o Conselho Estadual de Educacdo do Parand (CEE/PR), pela
Deliberacdo n° 01/2020 CEE/PR, afirma-se que as instituicdes de ensino deverdo considerar
as particularidades de suas instituicdes em relacdo as especificidades dos cursos e
modalidades educacionais, bem como as condi¢des socioecondmicas, acesso a equipamentos
e materiais pedagdgicos, especialmente, de redes de comunicagio de seus alunos. (PARANA,
2020).

Contudo, nota-se, pelos encaminhamentos do governo do estado, que a Deliberagdo n°
01/2020 CEE/PR néo foi considerada, pois determinou-se que 0s estudantes devem acessar
atividades on-line e que, em ultima opcao, esgotadas todas as tentativas de acesso, a escola
podera disponibilizar atividades impressas. E importante ressaltar que as dire¢es das escolas
sofrem pressdes por parte de setores dos NREs, para que mobilizem o0s estudantes a acessarem
as aulas de forma remota.

Ainda em relacéo a Deliberacdo n° 01/2020, esta clara a definicdo de que a localizagéo
das unidades escolares e a residéncia dos estudantes devem ser consideradas, para que se
garanta a qualidade educacional, durante o periodo de regime especial causado pela pandemia
da COVID-19. Porém, da forma que esta sendo colocada pela SEED, ndo se esta
considerando a Deliberacdo e tampouco a especificidade da modalidade da Educacdo do
Campo. (PARANA, 2020).

Diversas pesquisas acerca do impacto da pandemia na educacdo demonstram as
dificuldades enfrentadas tantos pelos professores quantos pelos estudantes, como podemos
Ver a seguir, em uma pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos Sobre Politica Educacional e
Trabalho Docente (Gestrado), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em parceria

com a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE).
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Gréfico 2 - Percepgdo dos docentes sobre o tempo de trabalho na preparacdo das aulas
remotas em comparacao as aulas presenciais
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Fonte: Trabalho docente em tempos de pandemia do Gestrado, 2020.

E perceptivel, durante a analise dos dados pesquisados pelo Gestrado, que a demanda
de trabalho por parte dos professores aumentou significativamente, levando os profissionais

ao esgotamento fisico e, sobretudo, mental.

Grafico 3 - Percep¢do dos docentes sobre a participacdo dos estudantes nas atividades
propostos remotamente

60%
50,0%
40%
30,0%
20%
15,0%
4,0%
0% [
Manteve-se Diminuiu Diminuiu Aumentou
igual um pouco drasticamente

Fonte: Trabalho docente em tempos de pandemia do Gestrado, 2020.

Os estudantes, por sua vez, como um segmento da maior parte da populacdo excluida
de acesso a rede de internet - sobretudo, devido ao modelo adotado, por parte da mantenedora,
que ignora as especificidades e as desigualdades sociais em solo paranaense e, também, a
nivel de Brasil, - diminuiram de forma expressiva, como mostram os dados, a participacdo nas

atividades propostas de forma remota, ou seja, cerca de 80%.

As desigualdades educativas seguramente sdo muito maiores quando
comparamos 0s alunos do campo sem acesso a internet, que precisam ajudar
0S pais nos afazeres rurais e estdo realizando as atividades por meio de
materiais impressos. [...] Contrariamente, ha alunos de outras realidades que
possuem acesso a plataformas de aprendizagem atualizadas, e com um
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acompanhamento efetivo dos professores, por meio das interagcOes
possibilitadas pelos ambientes virtuais. (SOUZA, 2020, p. 15).

O cenério da pandemia acentuou as desigualdades socioeconémicas ¢ “as diferengas
existentes nos desdobramentos do ensino remoto no Brasil certamente alargardo as
disparidades educacionais que ja assolam o pais”. (SOUZA, 2020, p.15). Nesse contexto
pandémico, muitos estudantes estdo excluidos, pois lhes foi negado o direito a aprender,
considerando que as mazelas da sociedade sdo, de certa forma, uma divida do Estado para

com Sseu povo.

2.5 “TIRAR A LEI DO PAPEL” NA ESCOLA PUBLICA COM NOMENCLATURA “DO
CAMPO”

Em regides como o Sudoeste do Parand, ainda que, historicamente, contasse com uma
organizacdo regional referenciada e bastante ativa na constru¢cdo do Movimento Nacional de
Educacdo do Campo, esse processo teve dificuldade de chegar a escola publica do campo

localizada nesse territorio, por diversos fatores, como podemos ver na fala a seguir:

Tinha uma legislacdo que permitia a escola do campo, mas s6 um papel ndo garantia que
realmente ela era do campo, eu acho que isso € algo que a gente tem que evidenciar e
com a mudanca dessa conjuntura esse grupo veio com uma vontade e, falo da conjuntura
como um todo. (GESTOR NRE 3, 2020).

Um desses fatores, refere-se a logica em curso em regides nas quais o modo de vida e
a forma de producdo e de trabalho do campo baseiam-se na agricultura familiar/camponesa,
que se mescla com diversos ramos e formas do agronegdcio e que, dentre outras
caracteristicas, gera também um distanciamento - e até a auséncia de uma relacdo organica
entre 0s MSPdoC e suas organizagfes - com as comunidades, principalmente, quando o

assunto é educacdo e escola publica. Para Munarim (2008, p. 70), essa questao

[...] ganha ainda mais pertinéncia se considerarmos que as demais dimensdes
atribuidas a escola rural continuam presentes e hegemonicas, tanto no
imaginario do povo que vive hoje no campo, cuja maioria ndo constitui
sujeito social coletivo algum, quanto nas decisGes das elites dominantes na
sociedade brasileira.

Isso ocorre, também, porque ainda existe a crenga de que a escola da cidade “é

melhor”, principalmente, pelo fato de a escola do campo passar por um processo de
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precarizacdo que ndo se resolve, basta observarmos a histéria da educacdo do pais. De modo
geral, acredita-se, também, que a educacdo publica e, por sua vez, a escola localizada na
comunidade, pertence ao governo, seja ele municipal ou estadual, desconhecendo-se que a
Modalidade de Educacdo Bésica do Campo, por exemplo, esta prevista na legislacdo e é

garantida como direito.

Eu destacaria isso também dentro da minha visdo, por qué? Porque o papel ele ja
existia, nds tinhamos varios pesquisadores, pessoas que tinham entendimento do que era
uma Escola do Campo, mas nunca construiram uma escola do campo. [...] E ndo s6 da
permanéncia da escola, mas que ela se constituisse daquela forma. O que a gente Vé,
também, sobre o que é uma escola do campo, é olhando o papel. Olhando as trés escolas,
naquele momento e, agora as outras, a gente vé que tem muita coisa que ta no papel e
que ndo ta na escola, por qué? Por que o papel ta errado ou a escola ta errada? Eu
questiono o papel, porque ele nunca foi implementado, ele nunca foi questionado, ele s6 é
questionado quando é implementado. Ai vocé consegue fazer uma nova reflexdo e vocé
entende que algumas coisas déo certo, outras ndo dao certo. (GESTOR NRE 3, 2020).

Da parte dos gestores da educacdo, nos diferentes niveis identifica-se um grande

desconhecimento do que a lei permite fazer.

[...] muitas das pessoas que estdo envolvidas no processo de escolas de campo, elas
mesmas ndo percebem a importancia de uma escola do campo, ndo estou falando
especificamente das trés escolas que ja estdo trabalhando num processo diferenciado.
Vocé sabe que para se construir uma legislacdo, para se colocar essa legislacdo, vir a
tona neste nosso mundo, vocé precisa ter uma forca e uma demonstracdo de que vocé
quer esta mudanca. (GESTOR NRE 2, 2020).

De modo geral, desconhece-se também as formas possiveis de se tratar da Educacéo

do Campo, ainda que as

[...] estatisticas oficiais do Brasil apontam 0s seus espagos rurais como
aqueles em que ha, proporcionalmente, maior excluséo do direito & educagéo
de qualidade. Nessa perspectiva, é preciso destacar que serdo os gestores
publicos que dardo materialidade e concretude aos principios e aos direitos
estabelecidos pelas leis e pelas normas ja existentes e que, como tal,
precisam e devem ser cumpridas. (MUNARIM, 2014, p. 13).

De modo geral, em quase todas as escolas publicas localizadas no campo desta regido,
é evidente a distancia entre o Movimento Nacional da Educacdo do Campo, 0 que se
conseguiu garantir pela legislagéo e essas escolas e comunidades. Encontram-se, também, no

estado do Parana, municipios e regiGes inteiras nas quais esta forma de educacéo néo é tratada
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nem como Movimento e nem como politica educacional. Como observa Munarim (2008), ao

trazer e comentar os escritos de Brandao (1984), mesmo depois de longo tempo,

[...] veremos que é 0 que permanece hoje. Branddo observa, por exemplo,
que, “a rigor, ndo existe educacdo rural: existem fragmentos da educagéo
escolar urbana introduzidos no meio rural”. Nada mais atual e mais
generalizado em todo o territério rural brasileiro. (MUNARIM, 2008, p. 70).

Desse modo, desdobrar esta relacdo, entre 0 Movimento Nacional da Educacdo do
Campo e as possibilidades conquistadas pela legislacdo, passa a ser um desafio as escolas,
mesmo quando seus educadores sao profissionais comprometidos com o direto a educacao
dessas populagdes, isso porque as mesmas encontram-se na logica da escola urbana, a qual €
reforcada e legitimada pelo Estado.

E possivel acrescer, ainda, a observagdo geral de que as comunidades do espaco do
campo perderam suas caracteristicas de agrupamento ou unidade, que vdo desde a
organizacdo religiosa e cultural, até sua identificacdo com atividades produtivas especificas
como da producéo de alimentos, por exemplo. Nelas encontram-se uma grande diversidade de
atividades produtivas, pelas quais se pode compreender e justificar de que forma os sujeitos
que ali residem sdo tomados por outros interesses, que nao sejam aqueles que se desenham
num projeto de desenvolvimento socioecondmico, na perspectiva preconizada pela Educacao
do Campo.

As referéncias, produzidas nos espacos onde temos a organicidade dos MSPdoC,
demonstram que ha maiores possibilidades de uma efetivacdo da proposta que vem no bojo do
Movimento Nacional da Educacdo do Campo. Dentre as varias referéncias, no estado do
Parana, destacam-se as escolas localizadas em assentamentos da reforma agraria, como o
Colégio lIraci Salete Strozak. Este, protagoniza uma reorganizacdo da escola desde o0s
primeiros momentos da Educacdo do Campo, nos anos 2000 e que, em 2010, pelo Parecer
117/10 de 11 de fevereiro de 2010, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-PR), e pela
Resolucdo 3.922/10 da SEED-PR, tem aprovada e autorizada, a implementacéo dos Ciclos de
Formacdo Humana para a escola, além de todas as Escolas Itinerantes do estado, da qual era
Escola Base. (HAMMEL, 2013).

As Escolas Itinerantes, em todo o estado do Parand, podem ser consideradas outra
importante referéncia, pois sdo escolas localizadas em espagos que tém organicidade com 0s
MSPdoC. Essa insercdo possibilita a formagéo continuada e o acompanhamento, nesse caso,

as escolas itinerantes contaram ainda com o apoio de um Curso de Especializagéo,
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diretamente articulado as suas préaticas pedagogicas e, com materiais de apoio produzidos no
processo, como o Plano de Estudos®.

Esse espaco de formacdo continuada possibilitou tanto a reorganizacdo dos conteddos
da Proposta Pedag6gica Curricular (PPC) quanto do PPP, no sentido de oficializar a forma e o
contetdo que se compreende como apropriados a proposta especifica dessas escolas publicas
localizadas no campo, no estado do Parana.

Como se constata neste estado, tais espagos apresentam melhores condicGes de
efetivar uma escola do campo, na perspectiva anunciada no Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, por contarem com a organicidade dos MSPdoC. Consequentemente,
com coletivos de professores mobilizados em torno dessa perspectiva, que vai se firmando
pelos processos especificos de formacdo continuada, e com o respaldo dos dispositivos legais
promulgados no pais, de 2002 a 2010.

A falta ou até a inexisténcia de relacbes entre a escola e as organizagGes dos
trabalhadores do campo como: sindicatos, organizagdes de mulheres, movimentos como o
MST, o MAB, pastorais sociais, associacdes de producdo agroecoldgica, cooperativas de
producdo, entre outros; tem impacto na efetivacdo da Educacdo do Campo junto as escolas e
comunidades.

Desse modo, as referéncias colocadas em curso no periodo indicam que nas escolas
localizadas no campo, sem nenhuma organicidade com os Movimentos Sociais e suas
organizacgOes, deveriam dar conta de implementar 0 minimo que se garante pela Modalidade
da Educacdo Basica do Campo, o que implica criar e colocar em curso novas movimentagoes.

Entretanto, as movimentacdes precisam superar a¢des apenas pontuais, implicando em
regularidade e intencionalidade, que articule o Movimento a Educacdo do Campo e as
possibilidades trazidas pela legislacdo, no caso, o que € mais diretivo, como a Modalidade da
Educacdo Basica do Campo.

Compreende-se que tais movimentacdes, ao se colocarem como processo, “se
fazendo” na pratica social e na pratica pedagogica da escola, garantem que a legislagéo,
mesmo nos limites do Estado, seja compreendida e tratada como uma conquista historica que,
quando colocada em curso, carrega um potencial que permite rearticular a escola publica
localizada no campo, ainda predominante nessas comunidades, em dire¢do ao processo social

do Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

3% FREITAS, Luiz Carlos; SAPELLI, Marlene Siebertt; CALDART, Roseli Salete. Plano de Estudos:
Escolas Itinerantes do Parana. Cascavel: Unioeste, 2013.
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E possivel, assim, depreender que nos territorios rurais que tém escolas publicas
localizadas no campo identificam-se: a falta de organicidade entre os MSPdoC e suas
organizagcOes, o desconhecimento da legislacdo por parte dos gestores e a auséncia de
instituicbes ou universidades que possam atuar na dimensdo da extensdo e da pesquisa.
Portanto, a legislacdo especifica da Educacdo do Campo acaba sendo “letra morta” porque
“ndo sai do papel”, seja por desconhecimento ou por distanciamento de uma organicidade
necessaria a fim de “criar movimentagdes” que apontem o0 Movimento Nacional da Educagéo
do Campo.

Nesse sentido, compreende-se, no @mbito do processo estudado, que propor mediagdes
que “desdobrem” a legislagdo em pratica social e pedagdgica na escola do campo, como
indicam as diretrizes (BRASIL 2002a; 2006; 2008), possibilitada pelo Decreto 7.352/2010
(BRASIL, 2010a) e pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010 (BRASIL, 2010b), assim como
pelos documentos do estado do Parana, (PARANA 2010a; 2011), é um desafio colocado. Do
contrario, teremos o quadro observado em algumas escolas no ano de 2015.

Além desses entraves, temos ainda outra dimensao que coloca em risco a possibilidade
de ter, a0 menos, a modalidade garantida em nossas escolas. Trata-se da acdo do atual
governo do estado, que ndo reconhece essa especificidade, nem mesmo do ponto de vista do
sistema burocratico, ou seja, o “nucleo duro” do governo, fortemente pautado nas politicas
neoliberais e, consequentemente, na mercadologizacdo da educacdo, o qual nega-se a
reconhecer que esse direito, garantido pela legislacédo, precisa ser colocado em préatica na
estrutura concreta do estado (instancias juridicas e burocraticas), do contrario, ficara
invisibilizado e tratado como inexistente.

O processo aqui tratado tem como um dos parceiros importantes das mudancas
alcancadas o NRE dessa regido do estado. Esse 6rgdo gestor colocou-se a disposicdo de
contribuir com a implementacdo de uma proposta para ser referéncia, contando com a
legalidade da Modalidade da Educacdo Basica do Campo na perspectiva do Movimento
Nacional da Educacdo do Campo, somada a outros sujeitos que, junto as escolas, produzem
movimentacdes e promovem mudangas na logica das mesmas.

Contudo, de forma concreta, temos muitos desafios, por exemplo, por mais que as
escolas desenvolvam um planejamento de forma coletiva ou interdisciplinar ou trabalhem
com os complexos tematicos, o registro no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) e no
Registro de Classe Online (RCO), ndo é compativel com as formas do trabalho pedagogico,

gerando descompassos quase intransponiveis diante do contexto real de trabalho dos
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professores e das escolas. De certa forma, essas questdes burocraticas acabam por engessar o
trabalho dos educadores nas escolas.

Outro elemento € que, no primeiro periodo do Movimento Nacional da Educagdo do
Campo, 1998-2010, ainda que houvesse no estado do Parana diversas agdes em curso,
também por parte do governo do estado, por exemplo, com a producdo das Diretrizes da
Educagdo do Campo (PARANA, 2006), a maior parte das escolas localizadas no campo néo
conseguiram incorporar as a¢ées como processo, elas se davam de forma pontual e néo
geravam continuidade. Compreende-se que - como nao contavam com algum nivel de
organicidade dos movimentos sociais e de suas organizacbes ou mesmo de outras
organizacOes locais nos municipios e comunidades, a fim de mediar as a¢cbes em curso no
estado - ndo se alcancaram o0s objetivos projetados.

Desse modo, mesmo que o Movimento Nacional da Educacdo do Campo fosse
bastante ativo no estado, com diversas acdes da ARPEC, e que houvesse politicas publicas
reguladas por uma legislacé@o especifica, essas escolas continuaram distanciadas e ignorando
formas concretas de realizagcdo da Educacdo do Campo em suas praticas.

Desse modo, depreendemos que a auséncia dos MSPdoC e suas organizagdes, no
contexto social das escolas localizadas no campo, somado ao fato da Modalidade da Educacgéo
Basica do Campo ser uma modalidade cultural, nos convoca a “criar movimentagdes” na
escola e no lugar onde esta inserida, possibilitando que estas escolas se reconhecam na
perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo.

Cabe destacar que, no ano de 2011, as escolas/colégios participaram, juntamente com
suas comunidades, do processo de mudanca da nomenclatura, quando foi preciso solicitar o
reconhecimento da escola como “do campo”, por exemplo: “Escola Estadual de Pinhalzinho”
para “Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho™*°. Essa agdo fez parte das mudancas legais
em curso no pais e no estado do Parana, com base no Parecer 1.011/2010 — CEE/CEB,
contudo, também nesse caso, a maior parte das escolas permaneceram apenas na mudanca de
nomenclatura, “nos ja tinhamos alterado a nomenclatura da escola do campo e nés nao
tinhamos nada dentro da proposta pedagogica, nada, nada como escola do campo”
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).%

39 Através de um oficio contendo a solicitacdo da escola, foi encaminhado, juntamente com o Parecer
1.011/2010 ao NRE que, por sua vez, protocolaria e anexaria um parecer favordvel, encaminhando a
SEED, aos cuidados do DEDI.

0 Entrevista concedida a Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrdo — PR, 26 de novembro de
2020.
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[...] gostaria de destacar que ficou claro que um simples documento ou uma legislacio
ndo constréi algo, porque a Escola do Campo, como ela estd constituida
documentalmente, j& existe. Em 2010, comecou a mudanga de nomenclatura, mas o
conceito de Educacdo do Campo ja existia, mas a implementacdo, a construcdo de
Escola do Campo, dentro dessa metodologia, ndo. Entdo, isso mostra muito claro que
papeis sdo muito importantes, mas eles ndo constroem uma escola, o que constréi uma
escola é um trabalho muito arduo, € um propdsito, é uma atitude, é uma acéo, é uma
busca constante por aquela mudanca. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

A seguir, podemos perceber na fala de outra educadora o reforco da ideia na qual a
nomenclatura ndo havia saido do papel:

[...] foi uma frustracdo pra mim que a Escola do Campo néo saia do papel, o nome [...]
na minha cabeca uma tristeza, ali ja tinha passado trés anos, mas que Escola de Campo
era tudo igual ao Castro Alves (Colégio da cidade), as matérias, de acordo com o Castro
Alves, ndo tinha nada diferente, de Escola do Campo. Entdo foi uma frustracdo de
receber uma escola com a nomenclatura de Escola do Campo e nédo saber, ndo poder
fazer a diferenciacdo da escola do Centro. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020)*.

Além destas questbes gerais levantadas, no periodo 2015-2020, ao se desenvolver a
formacdo continuada de professores e o trabalho junto as escolas e comunidades, com
algumas referéncias historicas dos MSPdoC e da Educacdo do Campo do pais e do estado do
Parana, desvelaram-se contradi¢cdes presentes nas escolas acompanhadas. Sendo tanto do
ponto de vista institucional quanto social, em questdes como a lotacdo dos professores nas
instituicOes, a dificuldade dos professores que fazem parte do PSS em retornar para a mesma
escola no proximo ano, os professores do Quadro Préprio do Magistério (QPM), com
concurso de 20h, que precisam fechar sua carga horaria com aulas extraordindrias, as quais
também ndo garantem que ele retorne para a mesma escola no préximo ano.

Essas relacbes de trabalho fragmentadas e a rotatividade do quadro de professores
dificultavam o processo iniciado, fato que levou a propor movimentaces que mantivessem e
fortalecessem os vinculos desses profissionais com as escolas publicas do campo do
municipio e da regido onde atuavam, entre o préprio coletivo de professores e destes com 0s
alunos, suas familias e comunidades.

Diante disso, propde-se um projeto de extensdo na forma de uma Rede de formacéo de
professores que acolhe essas movimentaces e, a0 mesmo tempo, gera um “movimento” no
local e nos entornos da escola na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do

Campo, antes distante e até desconhecido das escolas localizadas no campo. Contudo, “fem

* Entrevista concedida a Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrio — PR, 03 de novembro de
2020.
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que articular e tem que acreditar, porque nas nossas escolas a gente acreditou e quando nao
dava certo, a gente reinventava” (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020)*. A
articulacdo, como podemos ver na fala a seguir, de outra educadora, foi um movimento que

proporcionou gue 0 Processo em curso nas escolas tivesse continuidade.

[...] a questdo da articulacdo foi importante pra ele (projeto) se tornar um processo,
porque foi um trabalho bem &rduo, e continua sendo um trabalho bem arduo pra tornar
ele um processo, porque, sendo tiver alguém na ponta, sempre puxando, o pessoal parece
que ndo incorpora, [...] entdo é um trabalhdo longo ainda. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 3, 2020)*.

Nessas escolas, constituiu-se uma forma de trabalho pedagdgico que produz novos
instrumentos metodoldgicos, espagos e tempos que - depois de experimentados e refletidos
com os estudos da formagdo continuada e o acompanhamento as praticas pedagogicas das

escolas - passam a ter materialidade para compor o PPP das escolas.

[...] a constituicdo do PPP, vocés ndo tiveram a preocupacdo de comecar com uma
mudanca muito brusca no PPP, vocés iniciaram com uma intencdo de uma mudanca
muito brusca dentro da realidade e, eu vejo um erro muito grande que muitas pessoas
fazem, elas tém uma preocupacdo tdo grande, tdo grande com o documento, que ele tem
que estar perfeito, muito fundamentado, muito bem analisado, muito bem feito, que elas
perdem a preocupacédo que elas tém que implantar aquilo. (GESTOR NRE 3, 2020).

Além dessa dimenséo legal, que de certa forma oficializa a Educacdo do Campo na
escola; os professores, estudantes e as comunidades passam a compreender a objetividade do
Movimento Nacional da Educacdo do Campo, por meio da producéo dessas referéncias. 1sso,
também, porque as referéncias Ihe possibilitam experiéncia, pelas movimentacbes que
articulam a formacdo continuada e o acompanhamento as escolas, produz-se, assim,
conhecimento e consciéncia em relacdo a Educacdo do Campo.

Depreende-se, portanto, que o Movimento Nacional da Educacdo do Campo, ao
possibilitar acesso as referéncias historicas ja produzidas em diversos processos educativo-
formativos formais ou ndo formais e em diferentes escolas, promove condi¢Ges de recriacdo
de novas referéncias, a partir das realidades diversas em que se encontram inseridas estas
escolas publicas localizadas no campo. Assim, se “produzem movimenta¢des” no sentido de

“criar movimento” nos entornos destas escolas, uma vez que, tais realidades estédo desprovidas

*2 Entrevista concedida a Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrdo — PR, 26 de novembro de
2020.
* Entrevista concedida a Angelita Cristine dos Santos, Francisco Beltrio — PR, 26 de novembro de
2020.
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da organicidade caracteristica de espagos onde estdo os MSPdoC e suas organizagdes. Desse
modo, atuar de forma coletiva - e que possibilite “criar movimento” nos entornos das escolas
publicas localizadas no campo - significa desenvolver condi¢BGes para se acessar o direito a
especificidade que a Educacdo do Campo, desde suas origens, reivindica.

Nessa logica, além das referéncias historicas, tém-se a legislacdo que sustenta essa
recriacdo (BRASIL 2002a; 2006; 2008; 2010a; 2014), sem falar que é possivel executar as
garantias previstas na Modalidade da Educacdo Basica do Campo (BRASIL, 2010a), como
um minimo desse direito. Essas condicGes legais foram base e sustentacdo para colocar em
curso as mudancas compreendidas como capazes de promover a superacdo da Educagéo
Rural, enraizada na préatica social e pedagdgica das escolas localizadas no campo. Produzida
ao longo de quase duas déecadas, essa legislacdo assegura aportes importantes para mudancas
de tempos, espacos e instrumentos metodoldgicos que incidam em novas formas de
organizacdo e, principalmente, concepcéo de escola publica do campo, que alcancam espacos
como do Projeto Politico-Pedagogico, do transporte escolar, do calendario escolar entre
outros.

E de nosso conhecimento que a Educacdo do Campo prima pela participacdo dos
povos do campo nas questbes escolares, demonstrando ser 0 campo um lugar de vida, de
trabalho e de cultura. Essa perspectiva nao € prerrogativa do processo em curso, mas foi sendo
assumida mesmo em producBes mais recentes, de organizacfes que tém insercdo nas

diferentes regides do estado do Parana, como a ARPEC, que aponta:

Os contelidos escolares sdo organizados em funcdo de temas e problemas
vinculados ao campo, levando em consideracdo a legislacdo e as diretrizes
educacionais nacionais. Luta-se por formacdo de professores com
perspectiva de transformacédo social. A identidade da escola é construida a
partir da participacdo das familias, educandos e educadores. Luta-se para
manter as escolas no campo e com identidade marcada pela participacdo
popular (identidade do campo). (ARPEC, 2018, p. 2).

Os tempos, 0s espacos e o instrumental metodologico colocado em curso fizeram com
que se realizasse uma aproximacdo dos conteudos escolares, com a experiéncia dos estudantes
que vivem nessas comunidades. Isso firmou as escolas, com uma diferenciacdo em relacdo as
outras modalidades de ensino junto aos Orgaos oficiais e, ao mesmo tempo, fortaleceu a

identidade das escolas e os vinculos com a comunidade escolar.

[...] teve muito da cara dos gestores nesse processo, de lideranca, trazendo a
comunidade pra que percebesse que era necessaria, importante e que tem a real
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caracteristica daquilo que se quer pra uma escola de campo, pra que esse aluno se
perceba como um cidaddo, como um ser humano critico, consciente, que esta posto em
um espaco que ndo é o espaco urbano, mas que ele tem a importancia tdo igual quanto a
do urbano, mas com a sua caracterizacdo que ndo se pode perder [...]. A escola do
campo é quem tem que se reconhecer, em primeiro lugar, como importante e, que o aluno
é importante, e a propria escola [...]. (GESTOR NRE 2, 2020).

A valorizagéo da identidade dos povos que vivem nessas regides, em sua diversidade,
é um dos principais elos entre a Educacdo do Campo e as movimentacdes necessarias para a
institucionalizacdo da legislacdo na documentacdo escolar. Mas, assim como no Brasil, o
Estado do Parand, apesar de seu avanco em relacdo a outros estados, principalmente no que
diz respeito a regulamentacdo e implementacdo da Educacdo do Campo, esbarra na questdo
burocréatica, nos mecanismos institucionais, que mais parecem de controle social.

Considerando que a LDB garante autonomia as escolas e que em nivel de pais tenha-se
0 Decreto n° 7.352/2010, que transforma a Educacdo do Campo em uma politica de estado; e
que conta-se ainda com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2010, que define a modalidade de
Educacdo Basica do Campo. Somado a isso, tem-se no estado do Parana o Parecer 1.011/2010
- CEE/CEB, contraditoriamente, essa autonomia garantida pela LDB e a especificidade da
modalidade, ndo se concretiza de forma “automatica”, necessita, outrossim, estar numa logica
coletiva que “produza movimento” e “rearticule vinculos” as realidades do contexto das
escolas localizadas no campo.

Desse modo, consideramos que as transformacdes que seriam possiveis nas escolas,
depois destas duas décadas de Educacdo do Campo, levando em conta, também, a ampla
legislacdo decorrente deste periodo, ndo significam ainda efetivas mudancas.

O processo especifico da Educacdo do Campo na préatica social e pedagogica das
escolas, de certa forma, continuou a mercé da “boa vontade” e do esforco das equipes de
gestdo e dos professores, os quais na medida de suas condi¢des vdo criando as condicdes e
reorganizando o tempo que dispbem para implementar referéncias nas escolas em que
trabalham. Em parte do tempo, trabalham colocando em curso as acGes de uma escola que se
queira na légica do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, noutra ddo conta do
burocréatico exigido pelo sistema de educacao ao qual estdo submetidos.

De acordo com o que ja se tem regulamentado em lei, em relacdo a Educacdo do
Campo, destacamos alguns espacos, tempos e instrumental metodoldgico que foram possiveis
de se propor e realizar, amparados nessa legislacdo como: as Trilhas Escola Familia, o Dossié
da Realidade, o Planejamento Coletivo Interdisciplinar entre outros. Esse percurso de

perceber as mudancas possiveis, tendo como ferramenta a legislacéo, exigiu compreendermos
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sobre em que incide o trato dos termos rural e campo. As Diretrizes Curriculares do Estado
trazem esse destaque:

A concepcdo de rural representa uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia aos povos do
campo como pessoas que necessitam de assisténcia e protecdo, na defesa de
que o rural é o lugar do atraso. Trata-se do rural pensado a partir de uma
I6gica economicista, e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de
construcdo de significados, saberes e culturas. [...] A concep¢do de campo
tem o seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no final do século XX,
em referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-0s
como sujeitos que possuem lagos culturais e valores relacionados a vida na
terra. Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da producéo de
conhecimento na sua relagio de existéncia e sobrevivéncia. (PARANA,
2006, p.24).

Revisitando o processo desenvolvido no ano de 2015, com as primeiras escolas que
estiveram neste momento, que vai até 2017, é possivel constatar pelos registros, assim como
pelas entrevistas realizadas, que o foco das primeiras movimentagdes esteve em conhecer as
diferenca em transformar uma escola rural localizada no campo em uma escola publica do
campo. As acdes exigiram que nos colocassemos na logica do Movimento Nacional da
Educacdo do Campo, tendo como guia a formacdo continuada de professores, que se deu no
TE e TP, com o acompanhamento as escolas, sustentados pela legalidade da Modalidade da
Educacédo Basica do Campo.

Desse modo, no proximo capitulo, destacaremos quais foram estas movimentacoes e
como as colocamos em curso, no sentido de produzir referéncias as escolas, localmente e,
também, no &mbito do NRE, levando a compreensdo da Educacdo do Campo no “Movimento
produzido” ao participar do processo articulado pelo projeto de extensdo da Refocar.
Trataremos de registrar e refletir sobre algumas mediag6es ja produzidas como referéncia no
projeto citado, mediacdes que se colocam a produzir contetdo e forma a modalidade, na
busca por superar a “velha escola rural” que ainda teima em sobreviver em espacos do campo,

dentre eles também a escola publica ali localizada.
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3. A REGULARIDADE E A OPERACIONALIZACAO DA LEGISLACAO NA
ESCOLA PUBLICA DO CAMPO

O capitulo trés vai tratar da operacionalizacdo da legislagdo em escolas publicas
localizadas no campo e, da institucionalizagdo da regularidade das movimentacdes criadas nos
documentos oficiais, como os PPPs, das escolas participantes do processo. Nesse sentido,
objetivamos apontar potenciais caminhos para dar curso a operacionalizacdo da legislacdo da
Educacdo do Campo, num processo que busca ter base na Modalidade de Educacdo Basica do
Campo, como ferramenta legal.

Desenvolvemos 0 texto em quatro topicos que discorrem sobre 0 processo em curso
nas seis escolas pesquisadas, apresentando questdes relacionadas a reorganizacao, renovacgao
pedagdgica da escola, articulada a legislacdo e na perspectiva do Movimento Nacional da
Educacdo do Campo. No primeiro topico deste capitulo, tratamos das movimentacGes
ocorridas “para fora” da escola, no sentido de criar vinculos, valorizar a cultura e a identidade
dos povos do campo.

Buscamos no segundo tdpico tratar da organizacdo pedagdgica e a coletividade que
envolve a forma de planejar interdisciplinar e coletivamente, utilizando os mapas de
conteudos e conceitos, com encaminhamentos metodoldgicos especificos e culminando na
Atividade de Encontro das Disciplinas. No terceiro, apresentamos o estreitamento dos
vinculos sociais da escola envolvendo as familias, os professores e os estudantes, trazendo 0s
aspectos da coletividade nas movimentacdes do Circulo de Saberes e Conhecimentos e das
Varandas de Partilha.

E, fechando o capitulo, com o quarto topico, trazemos a discussdo dos espacos da sala
de aula que foram sendo criados e/ou recriados, as salas laboratdrio, 0 reagrupamento e a

auto-organizacao dos estudantes para o ensino e o estudo.

3.1 MOVIMENTACOES “PARA FORA” DA ESCOLA: VALORIZAR A
CULTURA, CRIAR VINCULOS E IDENTIDADE

Nesse processo de rearticular o Movimento Nacional da Educacdo do Campo e
operacionalizar a Modalidade de Educacdo Bésica do Campo, junto as escolas publicas
localizadas neste territorio, compreendemos que um grande desafio é desdobrar a legislacéo

vigente e torna-la pratica efetiva nestas escolas, ou seja, tendo por base as garantias legais
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que, desde 1988, com a Constituicdo Federal, nos garantem a educagdo como um dever do
Estado e um direito do cidadéo, fazer valer este direito.

Do ponto de vista de uma modalidade cultural, uma modalidade que tem os sujeitos do
campo como “sujeitos de direito” e que, por isso, conta com este segmento populacional para
fazer valer tais direitos no contexto do dever do Estado, este desafio de implementar a
legislagdo em seu contetdo e forma, implica em contar com o0s sujeitos (individuais e
coletivos), para garantir que se realize a “escola publica do campo”, deixando, assim, de ser
apenas uma “escola localizada no campo™.

Isso significa, na pratica das instituicGes de ensino e na realidade regional e local,
colocar-se a produzir, como diz Ghedini (2017), uma forma histérica escolar de novo tipo,
com conteldos, espagos, tempos e instrumental metodologico que articulem o conhecimento
historicamente sistematizado e os saberes sociais produzidos pelos sujeitos que compdem o
campo brasileiro. Nesta perspectiva de trabalho, um dos grandes desafios é modificar a forma
como se movimenta a escola, ou seja, a organizacédo do trabalho pedagdgico, que na escola do
campo se acresce das movimentacoes “para dentro” e “para fora” da escola.

A seguir, conforme podemos evidenciar nas falas dos professores, algo primordial
foram as movimentacdes ocorridas para transformar, a pratica pedagdgica, alterando o
processo metodoldgico das escolas que ainda estava muito proximo da légica da Educacgéo

Rural e das escolas urbanas:

[...] faltava a questdo metodoldgica que veio complementar e fazer com que 0 processo
se tornasse tdo grandioso foi a questdo metodoldgica que, realmente, era o que nds
gueriamos, nos pedagogos esperavamos isso, nds queriamos isso e todos os professores
contribuiram e abragaram a causa de uma maneira muito significativa. (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 2, 2020).

Entdo muito dificil isso, essa questdo foi bem puxada [...] a questdo metodoldgica dos
professores, [...] vocé se despir assim de dez, quinze, vinte, vinte e cinco anos de servico,
fazendo da mesma forma, a forma como foram ensinados, a forma como estava certo,
porque a gente acredita: “ah isso da certo”, entdo a gente continua: “‘é errado isso?”
Mas a gente acaba ficando naquela zona de conforto. A hora que a gente falou assim:
“ndo, a gente precisa sentar e fazer diferente, olhar os nossos contetdos com outra
forma e a gente precisa fazer o nosso plano baseado em conceitos...”. (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] a gente foi conhecendo a proposta. Confesso que no inicio me assustei, porque
também n&o conhecia nada do campo e, vamos abracar essa causa €, vamos fazer mapas
conceituais e, vamos por isso na parede e, vamos estudar mais e, vamos por esses
professores pra estudar [...] estudar com os alunos pra explicar que iriam comecar a
aprender no sentido de uma escola mais voltada @ comunidade e utilizar aqueles
elementos pra trabalhar os contetdos. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).
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Ent&o isso pra mim foi muito dificil e muitas vezes eu me calei no sentido do processo,
como eu trabalhava j& pra tentar respeitar o processo local, porque também é um
amadurecimento, € um crescimento de “sair da caixinha” e ndo é em seis meses, um ano
[...] entdo, esse processo de continuidade e de entender tudo isso vai anos, € uma
construcdo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

[...] conciliar os contetudos com a metodologia, entdo a dificuldade muito grande é fazer
os planejamentos coletivos, [...] trabalhar envolvendo a realidade, a porcdo da
realidade, o conceito de cada contetdo, entdo foi um desafio bastante grande organizar
esse planejamento [...] (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Mas o fazer todo, a parte metodoldgica, a parte de colocar mesmo para os alunos foi
construida coletivamente depois... a questdo de metodologia, os alunos do campo eles
aprendiam menos, mas nao porque eles ndo sabiam, porque era uma questdo de
metodologia mesmo, de adequacdo de metodologia e isso [...] depois foi superado.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Estas movimentacGes acerca da questdo metodologica, que no contexto destas
mudancas fizeram repensar o planejamento, os conteddos de cada disciplina que passaram a
ser tratados de forma interdisciplinar e, repensando a pratica, tendo como forma de se
organizar a aprendizagem conceitual, fizeram com que os professores sentissem dificuldades
mas, buscassem também supera-las. Nesse sentido, passaram a questionar sua formacéo,

realizando uma autocritica em relacéo ao trabalho pedagogico realizado em sala de aula:

[...] a questdo da formacdo era falha, era precéaria e ali, a gente tinha que estudar
mesmo, € assim, é assim e tal. E pra compreender e trazer aquele conceito pra dentro da
matematica, pro portugués, pra historia, pra geografia, pra quimica, pra fisica, ai Jesus!
Era muito dificil! Pra mim esse foi o maior dos desafios, adequar a metodologia do
processo a metodologia ja existente, isso pra mim foi bem complicado, dificil, dificil,
dificil. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Deste modo, amparados pela legislacdo vigente que embasa a educac¢do do campo e,
sustentados nas referéncias historicas, fizemos frente ao desafio de colocar em curso um
processo que produzisse as mudangas compreendidas como necessarias as escolas. De acordo
com 0 que ja se tem regulamentado em lei em relacdo a Educacdo do Campo, destacamos
alguns espacos, tempos e instrumental metodoldgico que foram possiveis de se propor e

realizar, amparados nessa legislacéo.

3.1.1 O Inverso do Caminho de professores e alunos: as Trilhas Escola Familia

A legislacéo que dispomos, desde 2001 pelas Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica das Escolas do Campo (DOEBEC) (BRASIL, 2002a) e, retomada pelo Decreto
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Federal n°® 7.532 de 2010 (BRASIL, 2010a), é enfatica em afirmar a necessidade de
reconhecer estes espacos territoriais e seus sujeitos. Mais que isso, define, também, que escola

é esta que se chama de “escola do campo™:

Il - Escola do campo: aquela situada em érea rural, conforme definida pela
Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes
do campo. (BRASIL, 2010a, p. 1).

Normalmente, a escola rural se realizou distanciada da comunidade e desvinculada das
questdes da vida e do trabalho dos povos que ali viviam, e quando o fazia, era de forma
superficial. Na historia do pais, o Estado brasileiro negligenciou a importancia da educacéo e

de uma escola como direito dos povos que vivem no campo. E possivel constatar na

[...] maioria dos textos constitucionais, um tratamento periférico da educacao
escolar do campo. E uma perspectiva residual e condizente, salvo
conjunturas especificas, com interesses de grupos hegemdnicos na
sociedade. As alteraces nesta tendéncia, quando identificadas, decorrem da
presenca dos movimentos sociais do campo no cenario nacional. (BRASIL,
2002a, p. 18).

Como traz este trecho do relatério das DOEBEC de 2002, neste momento historico,
além da necessidade cada vez maior de contar com a escola como um espaco importante na

comunidade, compreendemos a necessidade de criar estes vinculos que a legislacdo aponta.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes & qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002a, p. 1).

No ano de 2015, logo no primeiro momento de formacdo, voltamos para nossas
escolas com a tarefa de conhecer/reconhecer o espago onde vivem os estudantes e as familias
que fazem parte da escola, assim como o territério que esta escola alcanca: as estradas, o
relevo, as distancias, a situacdo de trabalho, as unidades de producdo, os modos de vida, as
condicdes sociais e econdémicas, a producdo dentre outros aspectos.

Esta atividade, no primeiro momento, foi tratada de “visita as familias” e realizou-se
com uma metodologia em que os professores, dire¢do, equipe pedagodgica e agentes

educacionais | e Il da escola, realizaram o caminho trilhado pelos estudantes de forma
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inversa. Realizar o caminho inverso, ou seja, sair da escola e ir (trilhar) até a casa dos
estudantes, foi um movimento que permitiu a aproximacdo com a realidade dos mesmos, seu
reconhecimento, lugar onde vivem estes sujeitos do campo, assim como a cria¢do de vinculos
entre escola, familias e comunidade. As Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo

destacam a importancia de a escola realizar estas aproximacGoes pois,

[...] valorizar a cultura dos povos do campo significa criar vinculos com a
comunidade e gerar um sentimento de pertenca ao lugar e ao grupo social.
Isso possibilita criar uma identidade sociocultural que leva o aluno a
compreender o mundo e transformé-lo. (PARANA, 2006, p. 38).

Nesse caminhar foi possivel estabelecer novas relagdes que envolveram professores,
familiares, estudantes, agentes educacionais e, ainda, 0s responsaveis pelo transporte escolar,
que tiveram um papel importante por conhecerem as estradas e suas condicdes, o que auxiliou
na organizacdo dos roteiros e otimizou o tempo, na realizagdo das visitas. Nelas, 0s
educadores foram guiados por um roteiro de observacdes (ANEXO VI), produzido de forma
coletiva. No momento do didlogo com as familias o roteiro serviu de base, mas ndo seria
utilizado diretamente, pois a conversa deveria ocorrer de maneira informal evitando qualquer
forma de constrangimento.

Reconhecer a escola e seus sujeitos nestes primeiros passos do processo que se deram
no segundo semestre de 2015, levou os educadores a aprimorar 0s seus conhecimentos em
relacdo a sua disciplina, assim como de outras, podemos dizer que em determinados
momentos, foram levados a sair da sua “zona de conforto” e trilhar novos caminhos no
coletivo, se envolvendo mais em atividades realizadas nas escolas. Outro fator importante foi

0 conhecimento agregado a partir das visitas.

O contato com a realidade das familias foi intenso: desde um café da manha
preparado bem cedo, até o plantio de uma arvore para registrar a visita dos
professores que era encerrada pelo comentario: “Serdo sempre bem-vindos”,
até o relato do pai assentado que narra a chegada ao acampamento: “Eu
estava presente naquela madrugada fria”. Tudo isso foi permitindo a
construcdo efetiva de vinculos. (GUEDINI et al., 2020c, p. 391).

Os relatos das familias eram carregados de histérias emocionantes, de luta,
sofrimentos, alegrias, esperanca. Alguns contavam como ajudaram a formar a comunidade,
outros como abriram “picadas” quando ainda a regido era “tomada pelo mato”, as dificuldades
enfrentadas para poder estudar, os preconceitos sofridos e a resisténcia pelo direito a terra.

Todas essas histdrias ajudaram a construir a escola que temos hoje, inserida na comunidade, o
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que formou um elo entre os educadores, os estudantes e as familias que vivem neste espaco,

produzindo vinculos sociais e humanos.

Ao realizarmos as visitas, foi possivel compreender muitos aspectos
familiares e académicos dos alunos. Passamos a ter um olhar diferenciado
para este aluno, realizando assim um trabalho pedag6gico mais aproximado
da sua realidade, obtendo um maior empenho por parte dos mesmos e 0
resultado foi a melhora na aprendizagem. Foi importante e necessario
adequar as metodologias em sala de aula. (SANTOS, 2020, p. 431).

Com a formacédo continuada de professores que articulava o TE e o TP, pudemos
refletir sobre a experiéncia que esta referéncia proporcionou ao processo educativo da escola,
e adentramos no ano de 2016, animados para seguir mudando a pratica junto a comunidade e
ao trabalho da escola, essas movimentagdes traziam também novos sentidos ao coletivo de
educadores.

A movimentagdo de estudar na formacao continuada e ir para a pratica nas escolas,
colocando-nos a criar novos espacos e instrumentos metodologicos no coletivo, levou-nos a
pensar inclusive, na nomenclatura destes instrumentos pedagdgicos que se criavam. Foi neste
sentido que se passou a chamar o tempo das “visitas as familias” como “Trilhas Escola

Familia, pois tiveram uma definicdo mais clara com a experiéncia do ano anterior.

[...] constituem-se como “caminho” no sentido concreto do termo: percursos
que os educadores fazem pelas comunidades onde vivem os estudantes e
suas familias. As trilhas acontecem com a intencionalidade de que os
professores conhecam a realidade das comunidades dos entornos da escola
publica do campo, inserindo a escola nas comunidades, produzindo vinculos
entre esta instituicdo e os povos que ali vivem. (GHEDINI; BERTE, 2018, p.
63).

Podemos dizer que as Trilhas Escola Familia foram consideradas um divisor de aguas,
visto que a experiéncia de realizar o caminho inverso ao trilhado pelos estudantes,
proporcionou aos educadores uma nocdo das dificuldades para se chegar a escola. Trazemos
em seguida um longo trecho com os relatos das entrevistas sobre as Trilhas, do ponto de vista

de diferentes escolas e sujeitos.

[...] fazendo as visitas no sabado, indo pro interior, foi uma experiéncia pra mim
fantéstica no sentido de conhecer, de ver que tem gente morando a quase 30km da escola
sendo mais... era longe e, como vai trazer pra comunidade, pra ele se sentir parte, se ele
mora |4, num lugar que a gente nem conhece, e que a gente foi a pé, e que tu olha a
realidade daquele aluno, dai vocé entende todo um processo. Porque as vezes ele chega
desmotivado na escola, ai vocé vem com uma proposta nova que ele tem que se motivar,
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que ele tem que estar ali... Entdo, pra mim, esse conhecer foi um choque de realidade,
tanto da realidade pedagdgica das escolas do campo [...] quanto conhecer aquele sujeito
que a gente tem que inserir para fazer parte desse processo. Mas considerar que ele,
também, esta distante e, a realidade, as vezes, para quem esta no campo é paupérrima, é
uma pobreza dificil, a gente lidou com situacfes que s6 indo, s6 vendo pra vocé saber.
Como um individuo vai se interessar por um contetdo dentro da escola do campo, se ele
ndo consegue subsisténcia dentro do campo? Entdo, vocé vé que ele mora de favor
dentro do sitio de alguém, que mora num pedacinho que tem s6 a sua casa, VOcé V€ essas
realidades e vocé vai compreendendo esse todo. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2,
2020).

[...] conhecer esse ser que esta ali inserido no campo e trazer ele pra perto da escola e
trazer a familia, eu acho que a partir das visitas mesmo (Trilhas Escola Familia), ter
essa proximidade da simplicidade deles perceberem que a escola nédo é separada daquela
comunidade. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

As visitas s criancas, aos pais, conhecendo que o professor ndo é um ser superior, é
uma pessoa igual a eles, que foi na casa deles, muitos se sentiam, com certeza,
assustados, limparam a casa, fizeram coisas diferentes porque o professor ia chegar [...]
Outra coisa é aquele meu objetivo, desde o comeco, eu queria ver resultados positivos
porque a escola estava prestes a fechar, entdo sdo duas coisas que me marcaram
bastante: as visitas, aquele conviver com os pais, conviver com a realidade penosa, a
maioria, uma realidade muito penosa nas casas das criancgas, que a gente até chega em
casa meio revoltado [...] Essas visitas foram uma coisa muito boa, a gente descobriu
muita coisa com aqueles questionamentos que faziamos com eles [...] Entdo, na minha
cabeca, eu acho que comecou por ai, comegou por essa mudanca de metodologia da
escola. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

E, os professores, também, viram isso através do processo. A Maria falou uma coisa bem
interessante, que o professor era um ser superior, tanto que nas primeiras visitas muitos
viram como dificuldade: “Ah, o que vai fazer na minha casa, vai espionar, vai
bisbilhotar! ” Hoje ndo, pra eles é uma alegria o professor ir 14 [...]. (PROFESSORES
DAS ESCOLAS 2, 2020).

Nas falas, podemos perceber, o quéo significativo € o0 movimento do caminho inverso
realizado pelos educadores, tal como se anuncia, também, na diretriz de 2002, conforme ja
estd posto neste texto e que aqui retomamos: “A identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes [...] (BRASIL, 20023, p. 1).

[...] pra eles é uma alegria o professor ir ld, eles chegam e contam: “o meu cachorro, O
meu bezerrinho”, porque nos tivemos que descer do nosso patamar e olhar aquele aluno
nos olhos, nos ver diante deles, ver a dificuldade deles. Hoje, foi um aluno la na escola,
gue anda trinta e poucos quilémetros pra chegar na escola, 32 ele marcou, eu pedi pra
ele: “mas vocé ndo toma café de manhda?” “Ndo, ndo tomo porque dai eu vomito”. Ai eu
percebi a importancia de fazer o café da manh&, nem que seja um cafezinho com o péo
gue a gente comprou anteriormente. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

O maior dos ganhos do meu ponto de vista foi na qualidade do ensino, ainda tem muito o
gue melhorar, mas agora o aluno vem pra escola se sente acolhido nesse ambiente, o
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professor se sente parte desse ambiente, se sente parte dessa comunidade também. Ele
vive 0 dia-a-dia do aluno e o processo possibilita isso, através dessas ligacBes de
contetdo, com a por¢do da realidade que é organizada no Dossié. Entdo, eu acho que
isso resultou nessa qualidade, numa melhor aprendizagem. (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 2, 2020).

Essa diminuicdo das distancias ela fez um bem tdo grande, ndo s6 pras criangas, mas
para as comunidades e para o municipio. Isso foi um ganho do processo, dos
professores, dos diretores que estavam envolvidos, as proprias criangas que comegaram
a se sentir pertencentes a comunidade como um todo, como um municipio.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

Os relatos reforcam como o processo experimentado possibilitou compreender quem
sd0 0s sujeitos do campo na sua diversidade e no entorno onde vivem, impulsionou os
professores a rever suas metodologias e articular o estudo do conteddo escolar ao modo de
vida das familias do lugar, e considerar as dificuldades que os estudantes tém na sua

realidade.

Entender o campo como um modo de vida social contribui para autoafirmar
a identidade dos povos do campo, para valorizar o seu trabalho, a sua
histdria, o seu jeito de ser, 0s seus conhecimentos, a sua relacdo com a
natureza e como ser da natureza. Trata-se de uma valorizacdo que deve se
dar pelos préprios povos do campo, numa atitude de recriacdo da historia.
(PARANA, 2006, p. 26).

Colocarmo-nos a refazer o caminho percorrido pelos estudantes em duzentos dias do
ano letivo, além de nos fazer compreender esta relacdo entre escolas, sujeitos e territorio,
também ampliou nossa visdo com relacédo as familias e a postura da escola com estes sujeitos,
buscando melhorar as condicGes de ensino e estudo, da forma como nos apresentam as
diretrizes: “numa atitude de recriagdo da historia” (PARANA, 2006, p. 26), ou seja, recriar a

histdria da escola localizada no campo para uma escola “do campo”.

E importante lembrar aqui que a institucionalidade da escola, na maior parte
das vezes, € percebida e tratada apenas como um espaco de determinada
esfera de governo. Deste modo, ao aproximar-se da realidade: da vida, do
trabalho e da cultura dos estudantes e suas familias estabelecem-se vinculos
de diferentes “maos”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 63).

Este instrumental pedagdgico das Trilhas Escola Familia passou a ser um espacgo
regular no trabalho pedagdgico da escola, sendo assim, com a anuéncia dos setores
responsaveis pela documentagdo no NRE, foi incorporado aos documentos oficiais da escola.
Por exemplo, no Projeto Politico-Pedagdgico aparece em diversos momentos de sua
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apresentacdo, dentre os quais podemos destacar no item 1.2 - Caracterizacdo do Atendimento
na Instituicdo e Quantidade de Estudantes:

Atualmente a escola funciona no periodo matutino, na modalidade regular
com Ensino Fundamental Séries Finais [...] A Escola Estadual do Campo de
Pinhalzinho inclui em sua proposta pedagogica o “Processo de Rearticulacéo
da Escola do Campo na modalidade da Educagdo do Campo”, sendo
desenvolvido por meio da realizagdo de visitas, “Trilhas Escola Familia”, as
familias, unidades de producdo dos estudantes, optando-se por realizar o
caminho inverso ao realizado por eles. Nesta atividade participam os
professores, direcdo, equipe pedagdgica e Agentes Educacionais | e Il, a fim
de estabelecer vinculos que sustentem agdes na escola. (PARANA, 2017c, p.
11).

Além de deixar evidente que a escola participa do projeto de extensdo com a
universidade, vai prescrever que professores, direcdo, equipe pedagoOgica e agentes
educacionais, ttm o compromisso de participar deste tempo que passa a ser oficial da escola.
Além disso, no item 3.4 - Concepcdo de Ensino e Aprendizagem, tratamos da questdo dos

vinculos com a comunidade, com o objetivo de

[...] organizar-se pedagogicamente e intencionalmente para ensinar, aprender
e valorizar a historia e os sujeitos da sua comunidade. [...] reforcam a
intencionalidade da nossa organizagdo por meio, por exemplo, das “Trilhas
Escola Familia” para ampliar os vinculos da escola com outros processos
educativos que ocorrem sejam nas familias, comunidades, organizacoes,
instituicdes, espacos culturais e de trabalho entre outros. (PARANA, 2017c,
p. 54).

E importante perceber também que as Trilhas Escola Familia, no PPP, se colocam na
intencionalidade da escola como meio para ensinar e aprender e, mais que isso, para valorizar
a historia e os sujeitos da comunidade onde esta localizada, ampliando os vinculos entre os
diversos espacos e sujeitos coletivos.

[...] a partir da primeira proposta de visita, isso mudou radicalmente. Os professores
compreenderam que independente da parte tedrica ser muito dificil de compreender no
comeco, no decorrer do processo eles foram percebendo que a pratica e a teoria
andavam juntas e gue isso era importante. Entdo, eles também ganharam muito com isso,
resgataram toda uma parte tedrica que tinha sido perdida, de conceitos, de ensinamentos
e, principalmente, de abrir os nossos olhos pra algo que nés nédo tinhamos pensado; fazer
com que entrasse na nossa cabeca que alguns alunos queriam, sim, ir pra faculdade, mas
outros nao, eles queriam permanecer &, eles sé queriam melhorar, eles s6 queriam
entender tudo isso e produzir mais e ficar la. Eles desenvolveram um amor tdo grande,
mas téo grande pela propriedade, pela escola, pelo lugar e, principalmente, admitir que
a escola faz parte daquela comunidade, faz parte do desenvolvimento daquela
comunidade. 1sso, assim, acredito que pra todos nds, ficou muito evidente.
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).
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Pelo menos dois aspectos podem ser reconhecidos como mais significativos nesse
instrumento das trilhas. Um deles a contribuicdo com a formacéo continuada desse professor
da escola do campo, por possibilitar que ele se encontre com a realidade que, muitas vezes, é
apenas parte de seu estudo. Nas Trilhas a realidade é viva, ela choca, mobiliza, muda o olhar...
Outro é a criacdo de vinculos com os estudantes e suas familias e, destes, com a sua propria
identidade que é reconhecida e tratada com valor, respeito e singularidade que merece, pois,

muitas vezes, esta postura é apenas discursiva mesmo da parte da escola.

3.1.2 O Inventario da Realidade dos Entornos da Escola: reconhecer os entornos da

escola nas suas especificidades

Os povos do campo, na diversidade do pais, muito pouco tiveram considerada sua
especificidade, quando se trata da Educagdo Rural, uma vez que, geralmente, seu foco estava
em preparar essas populacdes para o trabalho bracal do campo ou para o trabalho assalariado
na cidade. A Educacdo do Campo busca inverter esta logica seja nas referéncias historicas ou
nos diversos dispositivos legais, dos quais destacamos o Parecer do CNE/CEB N° 3/2008, em
seu Art. 7: 8 1% “A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade econémica, seu estilo de vida,
sua cultura e suas tradi¢bes”. (BRASIL, 2008, p. 03).

Tal nivel de elaboracdo em relacdo a educacdo dos povos do campo remete a uma
politica que assume estas orientacbes como principios de uma forma de fazer educacédo e
escola na concretude de seu modo de vida: “Art. 2° - S&o principios da educacao do campo: | -
respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional, de raca e etnia”. (BRASIL, 2010a, p. 01).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares da Educacio — DCE do Estado (PARANA,
2006), nos apontam as peculiaridades dos povos gque vivem no campo e que devem ser, neste

caso, levadas em conta com um instrumental proprio, pois ndo basta serem reconhecidas.

[...] o campo retrata uma diversidade sociocultural, que se da a partir dos
povos que nele habitam: assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens,
pequenos proprietarios, vileiros rurais, povos das florestas, etnias indigenas,
comunidades negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros
mais. [...] S@o diferentes geracdes, etnias, géneros, crencas e diferentes
modos de trabalhar, de viver, de se organizar, de resolver os problemas, de
lutar, de ver o mundo e de resistir no campo. (PARANA, 2006, p. 27).
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Destacam ainda ser necessario a escola do campo levar em conta a realidade no trato
do conhecimento. (PARANA, 2006).

Os saberes escolares localizam-se em dois planos: os saberes da experiéncia
trazida pelos alunos. Os saberes da experiéncia trazida pelos professores,
somados aos especificos de cada area e aos gerais. Para que se efetive a
valorizacdo da cultura dos povos do campo na escola, é necessario repensar a
organizacéo dos saberes escolares. (PARANA, 2006, p. 37).

Em vérias escolas o Instrumento do Inventario da Realidade dos Entornos da Escola,
articula o conhecimento escolar aos saberes especificos das comunidades. Este instrumento
passou a ser compreendido como uma importante mediacdo pedagdgica, por exemplo, as
Escolas Itinerantes do Parand, que seguem a proposta dos Ciclos de Formag¢do Humana e
trabalham com os Complexos de Estudo (PISTRAK, 2003, 2009) entre outros. Entende-se
que estas escolas, pela sua organicidade junto aos MSPdoC, desenvolvem “o Inventario da
Realidade, mas mantém uma proposta mais radical no sentido de suas origens”. (GHEDINI,
BERTE, 2018, p. 67).

Estes aspectos apontam que, nas movimentacdes que articulam as praticas realizadas
em outros tempos e espacos, foram varias as formas utilizadas nas relagdes ““para fora” da
escola, dentre elas: os Temas Geradores na perspectiva freireana, o0 Tempo (e espaco)
Comunidade no Sistema de Alternancia, os Eixos Tematicos, os Projetos de Vida entre
outros”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67).

As referéncias historicas foram se produzindo a partir da realidade com suas
necessidades proprias, fazendo com que se tenha varias formas de tratar a educacao dos povos
do campo, uma vez que a premissa é de que se considere a diversidade presente nos contextos
e modos de vida.

Tal diversidade encontrada nas populaces do campo paranaense sinaliza um
fato que ndo pode ser deixado de lado: as escolas do campo terdo presente no
seu interior essa conflituosa, portanto rica, diversidade sociocultural e
politica. (PARANA, 2006, p. 27).

A opcao do trabalho que se fez no processo aqui investigado, busca apreender 0s
sentidos e significados destas referéncias, mas escolhe outras formas de concretizar o
Inventario da Realidade, por conta do contexto vivenciado nas escolas. Estas, apesar da
legislagdo da Educacdo do Campo, ainda mantém praticas da escola rural e, os povos que ali
vivem e trabalham, estdo distantes das organizagdes e movimentos socias, tal como a diretriz
do estado aponta: “Entre estes, ha os que estdo vinculados a alguma forma de organizacdo
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popular, outros ndo”. (PARANA, 2006, p. 27). Contudo, estes povos tém caracteristicas que
precisam ser consideradas no trabalho da escola do campo para criar vinculos e produzir

novas movimentagdes, 0 que se propde fazer com esta forma de inventariar a realidade.

O que caracteriza os povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem
com a natureza, o trabalho na terra, a organizacdo das atividades produtivas,
mediante mao-de-obra dos membros da familia, cultura e valores que
enfatizam as relagcGes familiares e de vizinhanga, que valorizam as festas
comunitarias e de celebracdo da colheita, o vinculo com uma rotina de
trabalho que nem sempre segue o relégio mecanico. (PARANA, 2006, p.
24).

Desse modo, o Inventario da Realidade da Escola*, como veio se produzindo nesse
processo “‘constitui-se como um instrumental que levanta e retne informacbes sobre a
realidade especifica ou mais proxima da vida, do trabalho e da cultura dos estudantes e suas
familias”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67).

No ambito da educacdo do campo, objetiva-se que o estudo tenha a
investigacdo como ponto de partida para a selecdo e desenvolvimento dos
contetudos escolares, de forma que valorize singularidades regionais e
localize caracteristicas nacionais, tanto em termos das identidades sociais e
politicas dos povos do campo quanto em valorizagdo da cultura de diferentes
lugares do pais. [...] H& uma produc¢do cultural no campo que deve se fazer
presente na escola. (PARANA, 2006, p. 31).

Ainda, conforme tratam as referéncias e os documentos legais, compreendemos que 0
movimento de construcdo do Inventario da Realidade amplia a escola e essa ampliacao é para
além das quatro paredes de sala de aula. “Os conhecimentos desses povos precisam ser
levados em consideracdo, constituindo ponto de partida das praticas pedagogicas na escola do
campo”. (PARANA, 2006, p. 31). Assim, 0 Inventario da Realidade, considera e fortalece os
vinculos construidos entre escola, comunidade, MSPdoC e suas organizagcfes entre outros, ao
compor-se de dados de diferentes fontes, desde acervos pessoais até documentos obtidos por

pesquisas mais aprofundadas:

4 E importante destacar que este trabalho iniciado em 2015 com atividades simples de diagnéstico tem como
ponto de partida o material sistematizado em “Inventario da Realidade: guia metodoldgico para uso nas escolas
do campo”, construido em 2016 no Seminéario: Educacdo em Agroecologia nas Escolas do Campo,
Veranopolis/RS (IEJC), 16 a 18 de junho 2016. Participaram da elaboracdo: Roseli Salete Caldart, Ceres Hadich,
José Maria Tardin, Diana Daros, Marlene Sapelli, Luiz Carlos de Freitas, Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo
Cerioli, Nivia Silva e Adalberto Martins. A orientacdo é de que se faca uma experimentacdo pratica nas escolas
para dar continuidade a esta construgio coletiva”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67). Neste sentido, temos
simplicado este processo por conta do contexto da rotatividade de professores nas escolas do campo, que
fragiliza o processo pedagdgico nas escolas.
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[...] vao desde o que as comunidades guardam como patrimonio, até a
Ciéncia e Tecnologia disponiveis no municipio e na regido. A preparagdo
deste levantamento da realidade necessita de um estudo anterior para
compreender o que pode ser tratado como realidade. Estuda-se também a
legislacdo para compreender o que é realidade na perspectiva da Educacao
do Campo. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 67).

No processo aqui relatado, serd4 durante as Trilhas Escola Familia que, parte do
Inventério da Realidade € realizado, quando, ao mesmo tempo em que elas acontecem, se faz
um levantamento de informacdes, que passam a compor o inventario. Durante as visitas das
Trilhas, a0 mesmo tempo em que os estudantes e suas familias tém a tarefa de responder um
diagndstico (ANEXO VII), composto com diversas questdes relacionadas a realidade em que
vivem e seus entornos, os educadores, por sua vez, seguiam um roteiro com questdes
previamente elaboradas, mas que eles apenas observariam e, posteriormente, fariam um
relato. Levando em conta estes dois instrumentos utilizados durante as Trilhas Escola Familia,
organizamos um relatério contendo as observagdes, 0s registros escritos e as fotos.

Esse processo realizado passa a compor os PPP’s, documentando essa perspectiva de
um instrumental metodoldgico a ser tratado com regularidade, do ponto de vista legal nas
escolas. Esta forma aparece, por exemplo, na introducdo do PPP da Escola Estadual do

Campo Marechal Deodoro da Fonseca.

[...] iniciou-se um processo com experimentacfes como a producdo do
Inventario da Realidade para o qual se lancaram médo de algumas acGes
coletivas: a primeira foi a elaboracdo de um questionario que consistiu no
levantamento de dados sobre a vida, o cotidiano, as relacBes familiares, as
condicdes econbmicas, de trabalho e de lazer dos estudantes e suas familias.
Para este instrumento os professores produziram questdes que permitissem
apreender a realidade. A partir das sugestdes levantadas organizou-se um
questionario, que foi levado para casa pelos estudantes a fim de ser
respondido com os familiares. Produziu-se também um roteiro de
observacédo da realidade para suporte dos professores e agentes educacionais
I e Il durante a realizagio da segunda agdo. (PARANA, 2017b, p. 10).

A sistematizacdo dos diagnosticos realizados exigiu um trabalho intenso por parte dos
educadores que, muitas vezes, contaram com a ajuda dos estudantes para tabular os dados, em
outros momentos a ajuda veio por parte dos pedagogos e agentes educacionais das escolas,
sobretudo, na producdo dos graficos com os dados (ANEXO VIII) que, sdo organizados e
ordenados. A seguir, destacamos 0 passo a passo para a organizacdo do Inventario da

Realidade, conforme é realizado nesse processo:
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Quadro 7 - Passos para a organizagdo do Inventario da Realidade

Estudar a legislacdo para compreender como a Educagdo do Campo trata a realidade do
campo no pais e como registrar a realidade dos entornos da escola;

Montar uma equipe para trabalhar na organizagéo do Inventario;

Organizar um questionario fechado para a investigacdo dos estudantes e encaminhar para
cada familia;
Organizar os registros da observagdo e da conversa para fazer durante as Trilhas;

Distribuir as questfes para que os professores e a equipe diretiva facam o levantamento de
dados referentes ao municipio e a regido.

Reunir todos os dados com a equipe que trabalha na organizagdo do Inventario;

Organizar um momento para a ordenacdo dos dados: blocos, fontes educativas e porgdes
da realidade com os professores e equipe diretiva da escola.

Fazer uma sintese geral dos dados levantados para apresentar as comunidades;

Agendar os encontros com as comunidades que podem organizar-se com a presencga de
professores, agentes, estudantes, além dos pais e mdes e outras pessoas, assim como
podem ser convidadas liderancas das organizagBes que representam os trabalhadores do
campo;

Trabalho com os estudantes, juntamente com os professores, detalhando aspectos do
inventario utilizando-se de formas como graficos, linhas do tempo, desenhos,
representacdes artisticas ou com fotos, etc. que sdo incorporados ao documento final do
inventario.

Fonte: Caderno da Escola Publica do Campo, 2018. Organizacao da pesquisadora.

Uma questdo importante de ressaltar é que, quando se faz o levantamento de dados
para o inventario, “unem-se diferentes sujeitos, por isso, torna-se também, uma oportunidade
de dialogar e iniciar a¢bes no sentido de fortalecer a escola do campo evitando seu
fechamento” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 68) visto que, as escolas do campo, por seu
numero reduzido de estudantes em relacdo as urbanas, sofrem frequentemente pressdes em
relacdo ao seu fechamento.

Essas movimentacbes proporcionam o envolvimento da escola para além dos seus
muros, na relacdo com “as familias que ali vivem, & comunidades, ao municipio e a regido
onde se situa, a realidade dos entornos da escola” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 10). Por isso,
este processo, confere & escola melhores condi¢des de “construir ou reconstruir vinculos com
estas pessoas, seu trabalho, sua cultura, suas organizacGes, seu espaco e tempo historico e,
dali produzir sentidos e resisténcia para fortalecer esta escola”. (GHEDINI, BERTE, 2018, p.
10).

Todo esse processo de levantamento de dados e sistematizagdo teve a intencionalidade

de se trabalhar na escola com o Inventéario da Realidade e, depois disso, passasse a ser parte
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dos PPPs como um instrumento metodoldgico balizador no trato com o conhecimento escolar.
No ponto 4.2 da Proposta Pedagogico Curricular, no PPP da Escola Estadual do Campo de
Pinhalzinho, registra-se:

A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) é parte do Projeto Politico-
Pedagdgico e tem a funcdo de fundamentar e organizar o conhecimento no
curriculo expressando a intencionalidade das agdes desenvolvidas. [...] Com
base na PPC e Diretrizes Curriculares, através de levantamento de dados do
“Inventario da realidade” sdo organizadas as “fontes educativas” e as
“porgdes da realidade” [...] que norteardo o planejamento individual e
coletivo realizado pelos professores. (PARANA, 2017c, p. 89).

O processo vivenciado nas escolas segue dando corpo ao PPP, como se pode ver nos
documentos de algumas delas, ao tratar-se dos “Fundamentos Teodricos ¢ Elementos
Conceituais”, no item 3.4 - Concepc¢édo de Ensino e Aprendizagem. Deste modo, o tratamento
do Inventario, que se materializa no Dossié da Realidade dos Entornos da Escola, junta o
ensino dos conhecimentos historicamente sistematizados com questfes e contradi¢des da vida

em movimento, como podemos ver abaixo:

[...] o “Inventario da Realidade”, materializado no Dossié possibilita que se
articule o conhecimento cientifico com a realidade, desenvolvendo assim
uma préatica pedagdgica comprometida com a aprendizagem e a producdo de
um sujeito livre. Na concepcdo que nos orienta, € preciso pensar a escola
como parte de processos formativos que constituem a vida social e as
relacbes entre ser humano e ser humano, ser humano e natureza,
intencionalizadas em uma direcdo emancipatoria. Significa dizer que as
atividades da escola serdo desenvolvidas relacionadas com questBes e
contradigbes da vida em movimento. (PARANA, 2017b, p. 77).

Com esta producdo e a intensa experiéncia do contato com o territorio e nele, com as
pessoas, as familias, comunidades, tracos da historia e da paisagem atual, os educadores da
escola e estudantes passam a vivenciar o processo de organizacdo destes dados no Dossié da

Realidade dos Entornos da Escola.

3.1.3 O Dossié da Realidade dos Entornos da Escola: a vida em movimento no trato do

conhecimento

O Decreto 7.352/2010 destaca como primordial o “I - respeito a diversidade do campo
em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e

de raga e etnia”. (BRASIL, 2010a, p. 1). Esse respeito significa dar lugar para que os

123



contetidos presentes na realidade dos povos que vivem nos entornos da escola, possam
materializar-se como conteudo legitimado e validado no estudo e no ensino da escola do
campo. Estas relacBes sdo possiveis de serem recriadas, tanto no sentido da validacdo do
conhecimento quanto da superagédo da invisibilizacdo dos sujeitos que vivem e trabalham no
campo.

A valorizacdo da identidade da escola do campo é uma légica que a escola assume
desde sua realidade, ou seja, ndo é algo discursivo, mas uma forma de recriar o projeto
formativo da escola e organizar o espaco educativo, dimensfes que nos desafiamos a

organizar. O Decreto 7.352/2010, reafirma ainda, esta perspectiva:

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climéticas. (BRASIL, 20103, p. 2).

No processo em curso nas escolas, depois de se ter todo o material do Inventario da
Realidade organizado, com os dados do relatério referente as Trilhas Escola Familia,
juntamente com os dados do diagnostico, definiu-se organizar uma forma de registro

permanente para que pudesse ser usado por mais tempo.

A proposta é imprimir as pesquisas para ter o Dossié como um material a ser
usado nas salas e também pelos professores, objetivando “aproximar” uma
realidade que, normalmente, é conhecida superficialmente. [...] Foi um
processo lento, construido em diversas versGes que foram se completando
conforme a possibilidade de tempo do calendario escolar e da condi¢cdo de
trabalho dos professores. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 71).

A definicdo de firmar o processo do Inventario, no Dossié da Realidade, se d& por
diferentes motivos que foram sendo compreendidos no processo, por isso buscamos formas de
adaptar esta referéncia, a fim de alcancar estas escolas e viabilizar, minimante, o trabalho, no
sentido de colocar em prética, ou seja, “tirar do papel”, o0 que a legislacdo aponta e permite,
para que se torne pratica concreta das escolas.

Um primeiro motivo, vivenciado nas escolas e que nos levou a optar por registrar o
inventario desta forma, foi também porque os professores, na sua grande maioria, Sao
contratados pelo PSS, portanto, essas escolas tém alta rotatividade no quadro de professores.
Nestas condicBes entre calendario, contratacdo, dias letivos, distancia, entre outras situagoes,

ndo ha como repetir a producdo do Inventario da Realidade a cada ano letivo, como indicam,
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também, as producgdes sobre o processo: “[...] no material de 2018, ainda ndo se tem
participacdo plena de professores principalmente por conta da forma de contratacdo que gera
alta rotatividade e trabalho em muitas escolas”. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 71).

Um segundo motivo é a relacdo entre se organizar o tempo para realizar as Trilhas
Escola Familia (que sdo uma base para o Inventario da Realidade) e o tempo de levantar e
organizar os dados que implicariam em reunir a comunidade, professores e estudantes. Ha que
se considerar, para isso, diferentes variaveis: os professores trabalham em diversas escolas, ha
dificuldades com o transporte escolar e, ainda, a diversidade social, econdmica e cultural da
comunidade, onde se tém familias que sdo assalariadas rurais, trabalhadores temporéarios e
ainda outras que tem a intensividade do trabalho do campo mediado pela integragdo com as
grandes agroinddstrias, o que dificulta os momentos coletivos necessarios para produzir o

Dossié de forma coletiva.

[...] ainda ndo se teve a participacdo total de alunos e nem de todas
comunidades no sentido do debate e da elabora¢do. O material foi finalizado
por professores, estudantes colaboradores e bolsistas do projeto de extensao.
(GHEDINI; BERTE, 2018, p. 71).

Desse modo, organizamos um material impresso, o Dossié do Inventario da Realidade,
que pode ser considerado um “grande caderno” contendo todas as informagdes que foram
possiveis de ser reunidas durante o periodo da pesquisa. O Dossié pode ser utilizado tanto
pelo professor quanto pelo estudante, sendo uma espécie de “livro didatico” da realidade do
estudante e da escola do campo. A seguir, destacamos alguns passos que podem ser seguidos

para producéo e organizacdo do Dossié.

Quadro 8 - Passos para a organizacdo do Dossié do Inventario da Realidade

A equipe de coordenagdo do Inventério é responsavel pela organizagdo do Dossié, e conta
com a ajuda de outras pessoas.

Os coordenadores do Inventéario dividem o conteldo de cada Bloco Tematico para que o
contetdo pesquisado seja retrabalhado por professores, estudantes e pessoas que vivem nos
locais, levando em conta as Fontes Educativas e as Porgdes da Realidade.

A partir de fotos ou caracteristicas da realidade cria-se uma capa que contemple as
especificidades do lugar.

Imprimir uma quantidade de volumes para usar no Planejamento e nas salas de aula.

Criar um banco de dados para atualizar a proxima edi¢do do Dossié.

A equipe de coordenagdo do Inventério € responsavel pela organizacdo do Dossié, e conta
com a ajuda de outras pessoas.

Fonte: Caderno da Escola Publica do Campo, 2018. Organizacao da pesquisadora.
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Por se tratar de um levantamento de dados realizado empiricamente, pode-se dizer que
ele nunca est4 acabado, sempre estar4 em construcdo pois, a qualquer momento algum outro
dado pode ser incorporado a pesquisa, portanto, € um material de uso permanente na escola,
podendo ser utilizado durante varios anos seguidos com uma atualizagdo ano apds ano, com
novas versdes, mais completas e praticas. (GHEDINI; BERTE, 2018).

O uso do Dossié valoriza a identidade e a diversidade dos sujeitos do campo, pois,
articula os conhecimentos cientificos com a realidade concreta vivida pelos estudantes. O
entendimento é diferente e mais qualificado do ponto de vista concreto, por exemplo, quando
se estuda o conteudo de bacias hidrograficas e o livro didatico traz o Rio Amazonas e, ao
mesmo tempo se utiliza o Dossié que traz informagdes sobre o Rio lguagu ou 0s rios menores
do municipio.

Nesse sentido, em relacdo a principios da Educacdo do Campo, podemos destacar que
trabalhar com o Dossié, nesta logica, significa também colocar-se na perspectiva da
diversidade dos povos que compdem o campo brasileiro, pois isso ndo implica em apenas ser
tratados com respeito para ser preservado, mas ser compreendido de forma articulada as
praticas sociais e pedagogicas da escola.

Ao produzimos os PPPs das escolas, com sua ultima versdo no ano de 2020,
retomamos 0 processo vivenciado, como podemos ver no item ‘“Apresentacdo”, do

documento, em duas escolas*:

Um destaque pode ser feito a este processo quando se reconhece, por
exemplo, que diversos aspectos que compdem este Projeto Politico-
Pedagogico, sdo parte do Dossié da Realidade da Escola, produzido por meio
dos grupos de trabalho no Inventario da Realidade em dias de formagéo e,
nos momentos de levantamento de dados com os estudantes e os educadores,
nos momentos que se realizaram as Trilhas Escola Familia. (PARANA,
2017c, p. 7).

Nesse mesmo ponto do documento, no item “Apresentacdo”, ao se comentar sobre a
forma do planejamento da escola, aponta-se 0 Dossié da Realidade dos Entornos da Escola

como um importante instrumento metodoldgico:

Com os agrupamentos definidos, se d& um segundo passo do tempo-
planejamento, agora num didlogo com o Dossié da Realidade dos Entornos
da Escola. Este dossié registra os dados e informacfes levantados pelo
Inventario num material em forma de um “grande caderno” que chamamos
de “Dossié€”, instrumento a ser utilizado no planejamento e também durantes

45 Dados do PPP do Colégio Estadual do Campo de Paulo Freire e da escola Estadual do Campo de Pinhalzinho.
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as aulas. O Dossié se organiza em Eixos Formatiyos46, subdivididos em
Fontes Educativas e Porgdes da Realidade. (PARANA, 2017a, p. 25).

De forma coletiva e interdisciplinar, a partir do diagnostico dos dados
coletados na sistematizacao da Fonte Educativa e Porgdo da Realidade, sdo
elaborados os Planos de Trabalho Docente. (PARANA, 2017b, p. 28).

O Dossié, como se pode ver em varios momentos dos PPPs, vai permeando o trato
com o conhecimento nas suas diversas formas de se organizar e dialogar com o processo de
ensino da escola do campo, que se coloca na perspectiva de assumir as referéncias do
Movimento Nacional da Educacdo do Campo e, de desdobrar em préaticas concretas a
legislacdo promulgada nas Gltimas décadas.

3.2.  PLANEJAMENTO COLETIVO INTERDISCIPLINAR: ORGANIZACAO
PEDAGOGICA E COLETIVIDADE

Partimos do entendimento que nos ensina Caldart (2000), de que escola € mais que
escola, reconhecemos que o aprender na escola vai além da sala de aula, sobretudo com a
organizacdo de espacos diferenciados. Por sua vez, o Decreto n° 7.352/2010, vai definir com
clareza quais sdo as condi¢cbes mediante as quais se concretiza a Educacdo do Campo, nédo

sera com algumas atividades apenas, mas exige mudancas estruturais e pedagdgicas:

8§ 4° - A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacao
inicial e continuada de profissionais da educacdo, a garantia de condicbes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico-pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das populac@es do campo. (BRASIL, 2010a, p. 1).

Neste sentido, a Diretriz que trata das escolas do campo, reitera:

§ 2° - As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacéo basica e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes
espacos pedagogicos, sempre que o exercicio do direito a educacédo escolar e
0 desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem. (BRASIL, 20023, p. 2).

4 Os Eixos Formativos na Educagdo do Campo sdo a expressdo que articula o conhecimento cientifico a
especificidade do modo de vida e do lugar onde vivem o0s sujeitos do campo, por tratar-se de uma Modalidade
Cultural (GHEDINI, 2017). As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo (PARANA, 2006),
trazem uma elaboracdo destes eixos que foram aqui ampliados a partir da realidade da Regido Sudoeste do
Parana.
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Uma compreensdo importante, que fomos aos poucos, nos dando conta durante esse
processo € de que, ndo sdo acles isoladas que definem a Educacdo do Campo e a identidade
da escola do campo mas, sim, toda uma dindmica de movimentagdes e incorporacdo de
instrumentos, articulados as leis que nos amparam pois, como se pode verificar, ha

prescrigdes importantes, nesta perspectiva.

Art. 6° - Os recursos didaticos, pedagégicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacao do campo deverdo atender as especificidades
e apresentar contetidos relacionados aos conhecimentos das populacfes do
campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em diadlogo com
0s saberes académicos e a construcdo de propostas de educacdo no campo
contextualizadas. (BRASIL, 20104, p. 4).

A realizagdo das movimentagdes em curso nas escolas, proporcionaram mudancas
significativas no “fazer-se” desta escola e, “num certo momento do planejamento, as praticas
pedagdgicas “para fora” e “para dentro” da escola entrelagaram-se, de modo que
“conhecimento e vida” passaram a fazer parte da mesma movimentac¢do”. (GHEDINI, et al.,
2020d, p. 371).

Esse movimento de planejar de forma coletiva passou a ser chamado de Planejamento
Coletivo Interdisciplinar e, se desenvolveu, por meio de uma perspectiva coletiva e
interdisciplinar: no coletivo de cada ano/série, os professores reunidos dialogam sobre como
as disciplinas “chamam umas as outras e, em conjunto, ampliam a abordagem dos contetdos”.
(PARANA, 2008, p. 29).

[...] o nosso maior desafio é o verdadeiro processo de ensino e aprendizagem. Entao,
assim, a aprendizagem das nossas criancas e adolescentes acontece de forma mais
efetiva em algumas escolas, onde estdo preocupadas com a parte pedagdgica, com todo
esse contexto, com o entorno, com as relacGes de trabalho, de saberes, tudo mais. [...]
consequentemente, se eu fizer esse trabalho de adequacdo pra metodologia da escola do
campo, pra compreensdo melhor do aluno é logico que, se ele se sentir pertencente
aqguele processo, ele vai aprender mais. Mas, se ele esta falhando na aprendizagem, esta
existindo uma falha também na “ensinagem”, ai entra, também, a questdo do gestor, se 0
gestor acredita em uma escola de campo de verdade ou, se ele esta |4 sem acreditar o
gue é uma escola do campo, e a sua proposta real e verdadeira. (GESTOR NRE 1, 2020).

Para dar conta de uma aprendizagem que faca diferenca na escola do campo, é
necessaria que sua metodologia se encaminhe a superar as “gavetas” nas quais, muitas vezes,
cada professor, atua em sua sala de aula, pois compreende ser esta a melhor forma de dar
conta do ensino de seus alunos (GHEDINI; SANTOS; BORGES, 2020b). O PPP da Escola
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Estadual do Campo de Marechal Deodoro da Fonseca, no ponto 2.4 Organizagdo dos Tempos,

Espacos e a Gestdo da Sala de Aula, retoma esse processo:

[...] os docentes se relnem em espacos de agrupamentos de cada série para
realizar o planejamento com um instrumento prdprio, que conta com
elementos organizados em duas partes: Disciplinas, Contetdos, Conceitos e
Objetivos; e a segunda: Por¢do da Realidade, Encaminhamento
Metodolégico, Atividade de Encontro das Disciplinas e Avaliagdo. Ao
mesmo tempo que os docentes elaboram seus Planejamentos, os estudantes
participam do espago das Oficinas de Saberes, que complementam as aulas
com seus temas e praticas. (PARANA, 2017b, p. 27).

O planejar de forma coletiva, configura-se como uma estratégia, no sentido, de “[...]
(re)criar os vinculos entre professores e seus pares, uma vez que 0 processo de contratagdo
PSS fragmenta ainda mais a escola e as relagdes entre os sujeitos.” (GHEDINI; SANTOS;
BORGES, 2020b, p. 343). O Planejamento Coletivo Interdisciplinar se desenvolve em

diferentes etapas, como podemos ver abaixo:

Quadro 9 - Passos para o Planejamento Coletivo Interdisciplinar

Agendar a Jornada de Saberes e Planejamento no Calendério da Escola;

Organizar as Oficinas com os grupos de estudantes, 0s temas e contatar pessoas para
desenvolver o trabalho;

Com base no Mapa de Contelidos e Conceitos planejam-se 0s conteddos, conceitos e
objetivos, na especificidade de cada disciplina;

Reunidos por série, os professores com a pedagoga, dialogam a partir dos conteudos e
conceitos da série e formam os grupos de professores pela “aproximagao” das Disciplinas;
Tomando o Dossié da Realidade da Escola, os grupos das disciplinas dialogam sobre a
relagdo entre o conteido da disciplina, seus conceitos e a materialidade trazida pelo Dossié e
buscam um catalisador para estes conteudos e conceitos, pela Fonte Educativa e Porcdo da
Realidade.

Os professores do grupo das disciplinas desenvolvem os Encaminhamentos Metodol6gicos
num didlogo entre os conteudos e conceitos e a Por¢do da Realidade. Detalham-se
“caminhos” para os estudos e as respectivas agdes ¢ atividades de cada disciplina e também
as atividades interdisciplinares.

Desenvolve-se a Atividade de Encontro das Disciplinas a partir dos Encaminhamentos
Metodoldgicos, partindo das agdes interdisciplinares que mostram maior poténcia, uma
espécie de culminancia, de sintese no grupo das disciplinas.

Fonte: Cadernos da Escola Publica do Campo, 2018. Organizacao da pesquisadora.

Estes diversos passos se dao de forma diferenciada nas escolas a depender do tamanho
da escola, bem como do quadro de professores, que pode dinamizar o processo de forma mais

ampla ou mais restrita.
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Esta forma de desenvolver o trabalho pedagdgico com o Planejamento
Coletivo Interdisciplinar é densa e trabalhosa, mas é uma produgdo do
professor, ou seja, ndo € um documento elaborado apenas para ser arquivado
burocraticamente, mas faz parte de um processo formativo em que o0s
professores, além de trabalharem desta forma, vdo acumulando o0s
planejamentos ano apds ano e, com a formagdo continuada, tém a
oportunidade de refletir sobre esta producdo. (GHEDINI; SANTOS;
BORGESb, 2020, p. 348).

De certa forma, buscamos, ao realizar o planejamento coletivo interdisciplinar,

[...] superar a artificializacdo e o esvaziamento dos conteldos por que passa
0 ensino escolar, impedindo que os educandos se apropriem dos
conhecimentos sistematizados em seus conceitos, instrumentos e relacdes. O
trabalho docente e o processo de ensino-aprendizagem se materializam mais
como um aglomerado de atividades do que como um processo de
apropriacdo com lugares de poder para professor e estudante, com tarefas
definidas para cada um e momentos de estudo, aprofundamento e sintese.
(GHEDINI, et al., 2020d, p. 366).

Além de se constituir num importante instrumento pedagogico, esta forma de planejar
é também, um processo formativo aos professores no qual se avangou na compreensao do
processo como um todo, o planejamento como “o coragdo” da escola. Esse sentimento fica
evidente na fala dos entrevistos: “Nao tem como retroceder porque, se a gente comecar a
fazer como fazia antes, ndo tem mais sentido, pelo menos na minha visdo ndo da pra
retroceder, tem coisas que esta implementado e ndo volta mais” (PROFESSORES DAS
ESCOLAS 3, 2020). Uma vez incorporado, os professores ndo se veem mais trabalhando

naquela “antiga escola”, onde cada um ficava no seu “quadradinho”.

E tipo a nossa familia na escola, da pra abandonar? As visitas as familias tém como
abandonar? Os circulos dos saberes? Eu acho que ndo tem mais como, ndo comporta
mais, 0s pais vao cobrar isso da escola a vida inteira, “porque quando era antes
funcionava...”. Eu ndo vejo mais retroceder, ndo acredito nesse retrocesso.

(PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

[...] a propria formagdo fez com que a gente mudasse de pensamento, de opinido, de
conceber a prépria escola, que do processo avaliativo de 2016, pra hoje... meu Deus,
nem se pensa mais naquilo, na forma como era! Eu acho que ndo tem mais como
retroceder e, a questdo hoje, é o trabalho coletivo, ndo existe mais possibilidade de vocé
pensar uma escola sem trabalho coletivo. Embora as vezes a gente tenha que tomar umas
atitudes meio impostas, mas na grande maioria a gente ainda conversa [...].
(PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

Sendo assim, “[...] os planejamentos, as trilhas, enfim, eles j4 fazem parte da

organizacdo da escola, fez com que a gente rompesse com 0 “como a gente era antes”, a
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questdo da escola rural, de trabalhar de forma fragmentada” (PROFESSORES DAS ESCOLAS
3, 2020). Esse rompimento fortaleceu a coletividade das escolas e criou movimentagoes:
“Esse trabalho coletivo [...] fez acontecer aos poucos a verdadeira escola do campo, a sua
funcéo, ndo tem como retroceder ai, ndo, s continuar e melhorar, a gente sabe... mas estamos
no caminho”. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 3, 2020).

Retomando o que aprendemos com Caldart (2000), pudemos comprovar que a escola
vai além da sala de aula, sobretudo quando se concretizam novas formas de organizacao de
espacos diferenciados, recriando a forma histdrica escolar, fazemos jus ao ensinamento de que
escola é mais que escola. Reiteramos, assim, 0 que estes cincos anos de processo nos deram
certeza, de que ndo sdo acOes isoladas que definem a Educacdo do Campo, mas
movimentacOes que possibilitem incorporar instrumentos com base na legislacdo e que véo

sustentando essa escola de novo tipo, necessaria a escola publica do campo.

3.2.1 Jornada de Saberes e Planejamento

Na perspectiva do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, que tem na
coletividade uma proposta a ser desenvolvida, passamos a planejar as a¢fes dos trimestres,
sobretudo o planejamento, que deveria ocorrer de forma coletiva e interdisciplinar. Porém,
esbarramos em dificuldades como: de que forma organizar os horarios para que todos 0s
educadores pudessem participar e, quem iria atender os estudantes, para que os professores
pudessem dialogar de forma coletiva, ja que a legislacéo é clara em relagdo ao cumprimento
dos 200 dias letivos de aula. Os dialogos em torno deste desafio, propdem ao planejamento

coletivo outra forma de espaco e tempo: a Jornada de Saberes e Planejamento.

Um dos desafios encontrados nos primeiros momentos de trabalho tem sido
dispor de um tempo para os professores planejarem coletivamente e com
profundidade. Depois de um processo vivenciado em quase trés anos, se
criou um espaco para realizar o planejamento trimestral que se nomeou de
“Jornada de Saberes e Planejamento”. (GHEDINI; SANTOS; BORGES,
2020b, p. 348).

A Jornada de Saberes e Planejamento passou a ser realizada no inicio de cada
trimestre, sendo que a quantidade de dias varia de escola para escola, geralmente de dois a
quatro dias, conforme a quantidade de turmas e professores. Nesses dias sdo realizados
trabalhos diferenciados tanto para os professores quanto para os estudantes. Conforme

verificamos no PPP da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, no item 4 — Planejamento:
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“[...] a cada inicio de trimestre sdo realizadas diversas oficinas e palestras com profissionais
de diferentes areas de conhecimento para os alunos, enquanto os professores elaboram seus
planos de trabalho coletivo”. (PARANA, 2017c, p. 80).

Os professores realizam o planejamento por turma, de forma coletiva e, a0 mesmo
tempo; os estudantes, por sua vez, participam de oficinas com variadas atividades “para
reforcar ou destacar aspectos importantes (das areas ou disciplinas) ou saberes proximos da
diversidade cultural e/ou da especificidade do trabalho do campo” (GHEDINI, et al., 2020d,
p. 366). Essa forma de se organizar para planejar, implica em diversos fatores, como a
articulacdo da equipe pedagogica, direcdo, professores, agentes educacionais | e II,
estagiarios, bolsistas, voluntérios, parcerias com universidades, a organizacdo dos tempos e

espacos da escola, entre outros fatores.

No tempo em que os professores planejam, os estudantes sdo organizados
em oficinas ministradas por profissionais e educadores de outras institui¢oes
educativas como escolas, universidades e organizacdes da comunidade ou
dos proprios trabalhadores do campo, com temas previamente planejados de
forma sequencial que podem ser parte do curriculo da série, assuntos ligados
aos conteddos escolares ou as demandas da juventude, do trabalho do campo
e das tecnologias entre outros. (GHEDINI; SANTOS; BORGES, 2020b, p.
348).

As oficinas proporcionam articular diversos saberes que na forma de organizar o

conhecimento na escola, estdo ausentes.

[...] os alunos estavam conversando, explicando ou mostrando pros demais o aprendido,
gue aquilo era aula, convencé-los que aqui era aula, que aquilo era importante, que fazia
parte do processo, que é educagdo sim, que tinha um objetivo, que estava dentro dos
planos [...]. Entdo a comunidade via aquele mexer ali na escola, a escola estava o tempo
em constante movimento [...], entdo saber lidar com as palavras e com o processo todo,
também, foi muito instigante. (PROFESSORES DAS ESCOLAS 2, 2020).

A Jornada de Saberes e Planejamento nasce em meio as contradicdes encontradas
pelas instituicdes de ensino, um exemplo é que, ha uma legislacdo que possibilita que as
escolas desenvolvam acdes diferenciadas em relacdo a sua organizacdo, mas, na maior parte
das vezes, os que tém a funcdo e criar estas oportunidades, desconhecem que isso esta
garantido também na legislacdo. Contudo, criar formas de organizacdo, conforme as reais

necessidades da realidade e da escola, nem sempre € 0 que ocorre na pratica.

De forma contraditoria, a organizagdo da Jornada de Saberes e
Planejamentos foi uma estratégia criada pela falta de tempo dos professores
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se encontrarem e planejarem, diante do contexto precarizado do trabalho dos
professores, piorado pela rotatividade que se cria por conta dos contratos do
Processo Seletivo Simplificado (PSS), acarretando o desdobramento das
aulas em indmeras escolas, além de uma concentragdo de dias inteiros de
trabalho na sala de aula. Todos esses fatores dificultavam o dialogo tanto
entre as areas do conhecimento quanto dos professores de uma mesma seérie.
(GHEDINI, et al., 2020d, p. 366).

A partir da Jornada de Saberes e Planejamento, os professores passaram a ter um
tempo maior para poder planejar de forma coletiva, o trabalho a ser desenvolvido durante o
trimestre seguinte. Os estudantes, por sua vez, puderam participar de oficinas com tematicas

variadas e, também, com énfase nos contetidos estudados em sala de aula.

3.2.2 Planejamento, Interdisciplinaridade e Mapa de Conteudos e Conceitos

Durante o processo de rearticulacdo das escolas, ao realizar o planejamento com estes
passos, sentimos a necessidade de criar um instrumento que contemplasse os contetidos e 0s
conceitos necessarios para que os estudantes compreendessem esses determinados conteddos.
Num esfor¢o coletivo, com organizagdo de grupos de estudos por disciplinas, organizamos o
chamado Mapa de Conteudos e Conceitos, um instrumento pensado para facilitar a
organizacdo do professor, sobretudo durante o planejamento coletivo interdisciplinar.
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a). No PPP do Colégio Estadual do Campo de
Paulo Freire, no item 2.4 - Organizacdo dos tempos, espacos e a gestdo da sala de aula,

podemos encontrar este registro:

O primeiro passo do tempo-planejamento, com o PTD individual elaborado
a partir dos contetidos do Referencial do Curricular do Estado e, utilizando-
se do Mapa de Conteldos e Conceitos que estd no Caderno das Escolas
Pulblicas, dialogam sobre os contetidos do trimestre seguinte. (PARANA,
2017a, p. 25).

E importante ressaltar que ndo se trata dos “Mapas Conceituais”, estes tém outra
concepcao e sdo produzidos e utilizados de outra forma. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER,
2020a).

[...] “Mapa de Contetidos ¢ Conceitos” ¢ apenas um titulo dado a este
instrumento metodoldgico, pois € composto de infograficos que apresentam
os Conteudos Estruturantes, Basicos, Especificos e seus Conceitos num
mesmo espago, por isso passou a ser chamado de ‘Mapa’. (GHEDINI;
BONAMIGO; RITTER, 20204, p. 43).
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O Mapa de Contetidos e Conceitos, portanto, é apenas um material que contribui para
que os professores, coletivamente, visualizem os contetidos e conceitos de cada disciplina de
uma série. A seguir, o exemplo da organizacdo do Mapa de Conteldos e conceitos, da
disciplina de Matematica do 8° ano do Ensino Fundamental.

Imagem 2 - Mapa de Conteudos e Conceitos, da disciplina de Matematica do 8° ano do
Ensino Fundamental
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Fonte: Caderno da Escola Publica do Campo, 2018.

Outra dimensdo que buscamos no processo € colocarmo-nos numa perspectiva
interdisciplinar desde o objeto de estudo e, ndo, necessariamente, entre as disciplinas. Deste
modo foi possivel perceber as “aproximacdes” destes conteudos a partir dos conceitos, o que
levava também a apresentar aos estudantes um conhecimento menos fragmentado.
(GHEDINI; BERTE, 2018).

Os “conceitos” sao destacados no planejamento para que os professores
coletivamente se coloquem a questdo: o0 que mesmo ensinar diante de tantos
conteudos e propostas de atividades? Num contexto em que predomina o uso
do livro didatico como instrumento principal para planejar as aulas, consiste
num desafio aos professores tomar os conteddos e, deles, dar énfase aos
conceitos ou as ferramentas de pensamento que o estudante vai se apropriar
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e aprender a manusear durante um trimestre. (GALUCH; SFORNI, 2006,
apud GHEDINI; SANTOS; BORGES, 2020b, p. 346).

E a partir da aproximacéo dos contelidos e conceitos das disciplinas que organizamos
grupos de trabalho coletivo e iniciamos o planejamento, “de modo que ndo sdo as disciplinas
afins (&reas) que se juntam, mas os conteldos e 0s respectivos conceitos de cada disciplina
que se articulam e permitem aproximacoes de trabalho via conhecimento”. (GHEDINI, et al.,
2020d, p. 367).

Nesse exercicio, os “encontros” das disciplinas acontecem, sobretudo pelos
conceitos que decorrem dos contetdos especificos e representam a sintese do
conhecimento a ser ensinado e aprendido. No processo do planejamento,
algum(s) desse(s) conceito(s) torna(m-se) central(is) tanto para a articulacéo
do conhecimento no sentido da totalidade quanto para se trabalhar com o
“Instrumento do Encaminhamento Metodolégico” dando concretude ao
planejamento. (BERTE, et al., 20203, p. 413).

Percebemos, assim, que a primeira movimentacdo do planejamento coletivo
interdisciplinar da conta de tratar do conteddo previsto nos documentos oficiais. A segunda
movimentacdo se da ao definir os conteudos e conceitos da série que serdo trabalhados de
forma interdisciplinar.

Uma dimensdo importante que, de certa forma, “fecha” este ciclo da atividade do
Planejamento, é o Encaminhamento Metodologico, desenvolvido num dialogo entre os

conteudos e conceitos e a Porcdo da Realidade.

Encaminhamentos metodoldgicos sdo alternativas do processo de
apropriacdo e construcdo de conhecimentos gerais, pedagogicos e de cada
area. Referem-se a valorizagdo do ser humano que estd diretamente no
ambiente da sala de aula; a valorizagdo dos saberes da experiéncia; a uma
educagdo que supere a dimensdo apenas enciclopédica e valorize a prética
social dos envolvidos no ato pedagégico. (PARANA, 2006, p. 35).

Os professores do grupo das disciplinas detalham “caminhos” para os estudos ¢ as
respectivas acOes e atividades de cada disciplina e, também, as atividades interdisciplinares;
nesse encaminhamento criamos a Atividade de Encontro das Disciplinas, a partir dos
Encaminhamentos Metodologicos, partindo das acdes interdisciplinares que mostraram maior

poténcia.

[...] uma espécie de culminéncia, de sintese no grupo das disciplinas, que
sistematiza as diferentes formas em que se deu o “encontro” de aspectos dos
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conteidos e conceitos ensinados e estudados. Envolve as aproximacfes do
estudo e das a¢Bes com os estudantes, explicitando a unidade de conteudo e
método no grupo das disciplinas, “encontros” pelo didlogo no coletivo de
professores da série. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 40).

Conforme citado no PPP do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, no item 5.
Avaliacédo Institucional, Acompanhamento e Avaliagcdo do PPP, a Atividade de Encontro das

Disciplinas, proporciona

[...] a troca de conhecimentos entre os educandos que como protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem compartilharam tudo o que aprenderam
durante o trimestre. O processo como um todo tem garantido que o0s
educandos se reconhecam e se identifiguem como sujeitos participantes da
escola e de um processo educativo que tem origem “do” e “desde” o campo.
(PARANA, 2017a, p. 197).

Entendemos que, da forma com que a atividade é desenvolvida interdisciplinarmente,
esse movimento gera uma maior autonomia do estudante, no sentido da relacdo que se

expressa na sua fala, nos seus gestos, no seu envolvimento, despertando o seu protagonismo.

3.3 A COLETIVIDADE E OS VINCULOS SOCIAIS DA ESCOLA: ESTUDANTES,
PROFESSORES E FAMILIAS DAS COMUNIDADES

A Escola do Campo tém como principio balizador a valorizacdo dos sujeitos do
campo, bem como dos seus saberes historicamente acumulados. Nesse sentido, entendemos

que,

[..] a escola vai além de um local de produgdo e socializagdo do
conhecimento, sendo espaco de convivio social, onde acontecem reunides,
festas, celebraces religiosas, atividades comunitérias como bazar, vacinagdo
etc., que vivificam as relagdes sociais na comunidade, potencializam-lhe a
permanente construgdo de uma identidade cultural e, em especial, a
elaboracdo de novos conhecimentos. (PARANA, 2006, p. 34).

O contato com a realidade dos estudantes, como citado ao longo do texto,
proporciona uma maior aproximacdo também, entre a escola e as familias. Ao realizar as
Trilhas Escola Familia, os educadores vao até a unidade de producdo dos estudantes e
conhecem de perto o0 modo de vida destes sujeitos, outro movimento que podemos citar sao 0s

Circulo de Saberes e Conhecimentos e as Varandas de Partilha, que ao serem desenvolvidos
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na escola, passam a estreitar 0s vinculos sociais da escola, com os estudantes, professores e

familias das comunidades.
3.3.1 O Circulo de Saberes e Conhecimentos

Apb6s a realizagdo do Planejamento Coletivo Interdisciplinar, os professores e
estudantes tém cerca de trés meses para realizar as acdes planejadas, ou seja, um trimestre
letivo. Deste modo, ao seguir o instrumental proposto na relacdo entre o Planejamento
Coletivo e a Auto-organizacdo na sala de aula, os estudantes passam a se apropriar do
contetdo e do método do ensino-estudo. A Resolucdo do CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de
2002, que institui as DOEBEC de 2002, considera importante que a escola observe “o efetivo
protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade
social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo. (BRASIL, 2002, p. 3).

Esta forma de trabalho pedagdgico busca criar condicGes para este exercicio, por isso,
ao final de cada trimestre, € realizado o Circulo de Saberes e Conhecimentos, momento no
qual “se faz a socializagio com a coletividade da escola” (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 40)
das atividades realizadas durante esse periodo. A seguir algumas fotos de momentos
referentes ao Circulo de Saberes e Conhecimentos realizado na Escola Estadual do Campo de

Pinhalzinho.

Imagem 3 - Atividades realizadas durante o Circulo de Saberes e Conhecimentos
] ' \ \
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2019.

A socializacdo das atividades desenvolvidas durante o trimestre pode ser organizada
de vérias formas, como “[...] narrativas do processo, mostrar os materiais produzidos, relatar
as diferentes metodologias e formas de estudo que fizeram com que se apropriassem do
conhecimento, usar maneiras de destacar e explicar os conceitos” (GHEDINI; BERTE, 2018,
p. 70). A comunicacdo vai depender de como os estudantes e professores irdo se sentir a
vontade, pois, € importante destacar que, em determinados momentos, ha dificuldades por
parte dos professores para fazer com que o0s estudantes apresentem as atividades
desenvolvidas, alguns até sentem vergonha de falar ao plblico. E nesse momento que se torna
primordial o envolvimento do professor, no sentido de incentivar o estudante a se desafiar e
enfrentar seus medos.

O Circulo de Saberes e Conhecimento se organiza [...] “de modo que o conhecimento
apropriado com os estudos seja compartilhado com estudantes e professores” (GHEDINI, et
al., 2020a, p. 367-368) acontece como finalizacdo dos trabalhos do Planejamento Coletivo
Interdisciplinar, a cada trimestre. “Com esta atividade buscamos, ainda, desenvolver nos
estudantes maior capacidade de comunicar seus estudos e aprendizados, ao coletivo da
escola”. (GHEDINI, et al., 2020d, p. 367-368). Nesse sentido,

Tem sido um espago onde se tem inumeras surpresas em relacdo a
capacidade dos estudantes comunicarem seus aprendizados prescindindo da
escrita, apenas, como normalmente tem sido, ou seja, sdo provas e trabalhos
que medem a apropriacdo do conhecimento. (GHEDINI, et al., 2020d, p.
367-368).

Para realizar o Circulo de Saberes e Conhecimento, alguns passos devem ser seguidos
para que melhor possamos compreender o0 movimento dessa acdo, porém, fica claro ao longo
da pesquisa, que cada escola realiza essa organizagdo da melhor forma que represente a sua

realidade.
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Quadro 10 - Passos da organizacdo do Circulo de Saberes e Conhecimento

A data do Circulo de Saberes e Conhecimento devem estar no Calendario da Escola do
Campo;

Ao final do trimestre, as turmas e os professores definem a Atividade de Encontro das
Disciplinas a ser comunicada;

Nos grupos de auto-organizagdo, 0s coordenadores organizam quem relata, quem
providencia 0os materiais, quem vem para ajudar a preparar o espago, etc.

Durante um turno, de forma tranquila e agradavel, todas as turmas socializam a Atividade de
Encontro das Disciplinas que foi preparada.

Fonte: Caderno da Escola Publica do Campo, 2018. Organizacdo da pesquisadora.

Muito além de ser “apenas uma apresentacao”, o Circulo de Saberes e Conhecimentos
foi pensado e organizado no sentido de mostrar o resultado do trabalho coletivo desenvolvido
por professores e estudantes, como mostra o trecho abaixo, do PPP da Escola Estadual do
Campo de Pinhalzinho, no item 2.4 - Organizacdo dos tempos, espacos e a gestdo da sala de

aula:

Este tempo-espago promove oportunidades para que 0s estudantes
desenvolvam capacidade de comunicar seus estudos e conhecimentos
desenvolvidos ao longo do trimestre, escolhendo qual das Atividades de
Encontro das Disciplinas do trimestre, melhor expressa o que a turma fez.
(PARANA, 2017c, p. 19).

Esse movimento proporciona o desenvolvimento de habilidades e potencialidades que

[...] inserem os estudantes na condicdo de protagonistas do seu préprio
conhecimento. O reconhecimento da comunidade escolar é evidente diante
da posigdo assumida quando da apresentacdo dos trabalhos. Estudantes que
pouco atuavam no dia a dia da escola se revelam como importantes atores do
processo de ensino-estudo-aprendizagem. (GHEDINI, et al., 2020d, p. 380).

Ampliamos o Circulo de Saberes e Conhecimentos com uma confraternizacdo onde os
estudantes sdo os protagonistas do dia, falam das atividades desenvolvidas, enfrentam o0 medo
do microfone e de falar ao publico, enguanto os professores observam, encantados, as
comunicacdes dos trabalhos e a evolugdo da aprendizagem, que € visivel. Conforme nos traz o
PPP da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, no item 2.4.8 - Articulacdo da Instituicdo
de Ensino com os Pais e/ou Responsaveis: “Com esta atividade buscamos, ainda, desenvolver
nos estudantes maior capacidade de comunicar seus estudos e aprendizados ao coletivo da
escola”. (PARANA, 2017c, p. 37).
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Algumas escolas optam por realizar o Circulo de Saberes e Conhecimentos no mesmo
momento que se realizam as Varandas de Partilha, o diferencial é que as familias sdo
convidadas para participar e, também, a comunidade de modo geral. Em algumas escolas, se
articula com as “festas que a escola tem em seus calendéarios e das reunies para entrega de
notas e, nesse contexto, ampliam-se com o “Circulo de Saberes e Conhecimentos”, Mostras
de Trabalhos, e/ou outras movimentagdes [...]”. (GHEDINI, et al., 2020d, p. 368).

3.3.2 Varandas de Partilha

No contexto do processo em curso nas escolas, essa movimentacdo nos faz pensar na

escola além dos seus muros, num sentido muito mais amplo, para

[...] além de um local de producdo e socializacdo do conhecimento, sendo
espaco e convivio social, onde acontecem reunides, festas, celebracGes
religiosas, atividades comunitarias como bazar, vacinagao etc., que vivificam
as relacBes sociais na comunidade, potencializam-lhe a permanente
construcdo de uma identidade cultural e, em especial, a elaboracdo de novos
conhecimentos. (PARANA, 2006, p. 34).

As Varandas de Partilha constituem-se num momento de alegria, onde a escola é
enfeitada com os trabalhos desenvolvidos durante um trimestre letivo. Em alguns casos,
alguém € convidado para cantar e tocar, podemos dizer que é o ponto alto do trimestre na
relacdo com as comunidades, fortalecendo os vinculos sociais da escola com as familias e a
comunidade como um todo. Conforme citado no PPP da Escola Estadual do Campo Marechal
Deodoro da Fonseca, no item 2.4.6 - Articulacdo entre direcdo, equipe pedagdgica,

professores, demais profissionais de apoio a educacao e estudantes,

[...] equipe diretiva e professores planejardo as atividades e sua execucdo, 0s

agentes auxiliardo na organizacdo do espaco: producéo, exposicdo e retirada
dos materiais, limpeza e gestdo das atividades, 0s agentes, pais e médes na
producdo do alimento, os professores e estudantes na organizacdo dos
materiais e resultados dos estudos realizados. (PARANA, 2017b, p. 51).

Um aspecto desafiador nas escolas publicas localizadas no campo é em relacdo a
presenca das familias na escola, pois, tratamos de superar os chamados as familias em que os
motivos sdo agOes ou problemas relacionados ao comportamento e ao estudo dos alunos, ou
ainda, apenas para entregar documentos e falar de questBes burocraticas como notas,

problemas de estrutura ou financeiros.
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Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2019.

As Varandas de Partilha foram um espaco repensado neste processo, visando recriar as
reunides com formas para materializar a presenca da comunidade na escola e fortalecer os

vinculos com o0 modo de vida e do lugar e, também, com a tarefa de ensinar da escola.

Este espago chamou-se “varanda” pelo sentido que este lugar tem na casa
dos camponeses: lugar da familia se reunir para conversar, descansar, lugar
de receber as pessoas de fora, de tomar chimarrdo ou agua fresca nos dias de
calor. Nestes espacos também se reunem para festejar, trocar conversas e
ideias. Toda casa do campo tem varanda e, naquela que ndo tem, batalha-se
muito para construir, pois tem um sentido forte para a familia. (GHEDINI;
BERTE, 2018, p. 77).

Desta forma, se tornou um espaco que ampliou as festas e reunifes que a escola tem
feito “[...] tdo rotineiras que perderam o sentido ficando com seus objetivos prejudicados”
(GHEDINI, et al., 2020d, p. 368). No PPP do Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, no
item 2.4.8 - Articulacdo da instituicdo de ensino com pais e/ou responsaveis e comunidade

escolar, registra-se que as Varandas de Partilha se constituem em

[...] momentos de encontro e partilha entre a escola, as familias e as
comunidades. Podem estar articulados a momentos de entrega de notas a
cada trimestre, ou a festas que parte dos costumes da escola como a Junina,
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festas de pais ou maes, Mostras de trabalhos e producdes dos estudantes,
feirinhas de artesanato e alimentos produzidos nos grupos da comunidade e
nas familias ou associac@es dos agricultores, instituicdes e grupos religiosos
da comunidade, grupos de danca, de masica e outros. (PARANA, 2017a, p.
48).
Algumas escolas que participam do processo de rearticulagdo, concomitante as
Varandas de Partilha realizam a Troca de Sementes e Mudas Crioulas, organizada durante a

Mini Festa das Sementes®’.

Imagem 5 — Mini Festa das Sementes

BT T=SF 3
N 3

Fonte: Acervo Colégio Estadual do Campo Paulo Freire.

3.4. RECRIANDO OS ESPACOS DA SALA DE AULA

Repensar o espago escolar e as formas de encaminhamento metodoldgico induzira a
uma reorganizacdo dos tempos escolares, pois um modelo de aula fechado, por exemplo, em
cinquenta minutos por disciplina, nem sempre permite desenvolver atividades que levem em

47 Mini Festa das Sementes: [...] Se realiza no Colégio Estadual do Campo Paulo Freire. No ano de 2016 se
realizou a primeira Festa das Sementes e foi chamada pelos estudantes de “Mini-Festa das Sementes Crioulas”,
através do Projeto de Atividade Complementar Periddica Meio Ambiente. O objetivo foi arrecadar e catalogar o
méaximo de sementes crioulas possivel, para levar e trocar com outras escolas, outras familias de agricultores na
X1 Festa Regional das Sementes [...]. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a, p. 64-65).
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conta essas outras possibilidades, assim, a constru¢cdo do PPP da escola requer a reflexéo
sobre tais questdes. Conforme trata BRASIL (2010Db), no sentido de realizar adequacdes que
aproximem os conteudos estudados em sala de aula e a organizacdo escolar com a vida no
campo, no art. 35 — “Na modalidade de Educacdo Basica do Campo, a educacdo para a
populacdo rural esta prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo
e de cada regido” [...]. (BRASIL, 2010b, p. 12).

Tratando-se de um processo em curso, e da experiéncia das escolas que séo atendidas
diretamente, € importante destacar que dependendo da realidade da escola alguns espagos ou
instrumentos metodoldgicos ndo sdo incorporados, outras adaptam algumas movimentacoes

para sua realidade e contexto.

3.4.1 Salas Laboratorio

Os documentos legais trazem a discussdo referente aos lugares educativos,
considerando os diversos ambientes em que os estudantes do campo se fazem presentes e que
muitas vezes esses lugares passam despercebidos no trato com os contetdos cientificos.
(BRASIL, 2010b).

A escola é o lugar das relagBes educativas formais. O mundo atual, porém,
exige que na escola sejam valorizados lugares em que acontece a educacéo,
na sua vertente informal e ndo-formal. A roca, a mata, 0s rios ou 0 mar, as
associacdes comunitarias etc. sdo lugares educativos que, as vezes,
justamente por causa do contato diario, passam despercebidos, esquecidos no
momento da elaboracdo dos planejamentos de ensino. Esses lugares
educativos podem ser usados nas mais diferentes disciplinas [...]. Assim, é
necessario que cada uma delas, [...] consiga identificar como os diversos
ambientes podem se fazer presentes nas suas praticas pedagogicas.
(PARANA, 2006, p. 49).

Seguindo a discussdo em relacdo aos lugares educativos, no ano de 2018, a Escola
Estadual do Campo de Pinhalzinho foi a primeira a se desafiar a modificar o seu espaco,
buscando [...] Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do campo [...]”
(BRASIL, 2010b, p. 12), alterando assim a tradicional organizagdo das “salas de aula”,

passando a nomear este espago como Sala Laboratdrio.

Por conta da seriacdo, a escola tem arraigadas varias formas historicas que,
na atualidade, levando-se em conta as subjetividades dos estudantes, nédo
contribuem eficientemente para o estudo e a apropriacdo do conhecimento.
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 20203, p. 61).
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Esta forma de nomeé-las se d& em razdo de serem espacos onde se socializa o
conhecimento, se estuda e ensina com melhores condigdes dos professores desenvolverem a
aula e dos estudantes participarem e se envolverem. Compreendemos que é como se fossem
“espacos de laboratério” no sentido da estrutura ¢ dos materiais acessiveis que permitem
melhores condi¢Bes para 0 ensino e estudo. Nesse sentido, substituimos a nomenclatura sala
do 6°, 7°, 8° e 9° anos para Sala Laboratério de Geografia, Sala Laboratério de Ciéncias, Sala
Laboratério de Histdria, etc.

Conforme podemos ver, no item 2.4 - Organizacao dos tempos, espacos e a gestdo da
sala de aula, presente no PPP da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, nesta forma de
organizacdo do espaco da escola sdo os estudantes que trocam de sala e ndo os professores,
assim:

[...] a0 som do sinal, guardam o material e realizam a troca de sala. Uma
questdo importante, quanto ao horéario das aulas, é agrupar de duas a trés
aulas de uma mesma disciplina, evitando deixar somente uma aula num
periodo assim, tem-se um tempo maior para trabalhar com o espaco e 0s
materiais do laboratorio. (PARANA, 2017c, p. 20).

Ao longo do periodo, fomos analisando essa organizacdo e concluimos que esse
movimento foi e continua sendo positivo, pois, 0s professores relatam ter maior autonomia de
organizar a “sua sala”, os seus materiais, at¢é mesmo, se caso desejarem, cumprem sua hora
atividade na “sala laboratorio”. Compreendemos que os laboratorios das disciplinas, também
s80 necessarios e importantes para materializar conceitos e relagdes, abrindo horizontes para
0s estudos como uma atitude de vida, para além de um resultado para a prova, apenas.

Diversos foram os desafios encontrados ao longo do processo percorrido pelos
estudantes e professores da escola, mas, sabemos que, nesse curto periodo de tempo que
estamos buscando nos organizarmos de forma diferenciada, rearticulando nossa escola na
perspectiva da Modalidade da Educagdo Basica do Campo, plantamos sementes e alguns ja
foram colhidos. Destes, podemos destacar que, em nossos estudantes é perceptivel a maior
autonomia em relacdo ao estudo e a pesquisa, assim como, o desenvolvimento do trabalho
coletivo, que despertou a logica da coletividade tanto nos estudantes quanto nos professores.

Nos relatos, seja dos professores ou dos alunos, é possivel depreender o quéo
significativo € trabalhar com as “Salas Laboratorio”, visto que, criam lagos com um espago
que podem chamar de “seu”, podem também deixar com a “sua cara”, ter liberdade para
movimentar-se e buscar materiais que necessitam, assim como compreender melhor as
relagbes com os colegas de turma, gerando empatia e autonomia. Essa identificacdo produz
sentidos para o que é ensinado e acaba por contagiar o estudo dos alunos, possibilitando

melhores resultados na apropriagdo do conhecimento.
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3.4.2 Reagrupamento por necessidades e potencialidades: novas possibilidades
educacionais*®

Conforme citado no texto acima, algumas escolas realizam movimentos iguais e
outras, adequam conforme sua realidade e suas necessidades, como dizem as Diretrizes
Estaduais de Educagio do Campo (PARANA, 2006), buscamos realizar formas diferenciadas
de trabalho, no intuito de organizar novas movimentagdes nas escolas publicas localizadas no
campo, como “[...] uma forma de rever e prever novas possibilidades educacionais”.
(PARANA, 2006, p. 48). Nesse sentido, nasce, no Colégio Estadual do Campo de Paulo
Freire, a proposta do reagrupamento pelas necessidades e potencialidades dos sujeitos.

Optamos, por isso, utilizar este conceito de necessidades e potencialidades, evitando a
ideia de dificuldade, pois compreendemos que o sujeito tem maiores ou menores necessidades
de apropriacdo de certos conceitos e, para isso, a escola precisa organizar seu tempo e espaco

a fim de desenvolvé-los.

O processo de agrupar e reagrupar os alunos na escola inseriu-se numa
dindmica de alterar o tempo e o0 espaco escolar forjando uma nova forma de
trabalhar o conhecimento e permitir a aprendizagem e o desenvolvimento. A
escola organiza-se em tempos (horérios diferenciados) e espacos (salas de
aula, patio, horta, cozinha, biblioteca) ocupando-os de maneira a
potencializa-los como espagos de producdo do conhecimento. (BERTE,
2020b, p. 1).

Esse movimento trata de ir superando aos poucos, em nome de uma maior
apropriacdo de conhecimento, a linearidade das séries e hegemonia dos conteudos do
programa oficial que, geralmente, vai sendo trabalhado de forma sequenciada e, em muitos
casos, 0s estudantes ndo se apropriam e, mesmo assim, 0 conteldo segue sem que se preste
atencdo em suas necessidades.

Reagrupar por necessidades e potencialidades leva em consideracdo que 0 sujeito
aprende e se desenvolve nas relagcdes entre os sujeitos, com o contexto e com o objeto a ser
conhecido (neste caso o contetdo), ou seja, € um tempo e espaco para possibilitar novas
relacBes com outros sujeitos, estudantes e professores.

Alguns pressupostos tedricos foram orientadores deste trabalho com o agrupamento e
reagrupamento dos estudantes, considerando, inicialmente, que a pratica de reagrupamento

8 Este topico é escrito com base no texto “Reagrupamento por Necessidades e Potencialidades — Alguns
Aspectos”, da autora Rosane Berté. Pode ser acessado na pagina da Refocar, no item Programa de Estudos,
através do endereco eletrénico https://www.unioeste.br/portal/grupos-de-pesquisa-francisco-
beltrao/gefhemp/formacao-continuada/programa-de-estudos, no Grupo de estudos 6.
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pelas potencialidades e necessidades, parte do pressuposto do direito que todos tém de
aprender e se desenvolver e do dever que os professores tém de ensinar. Tanto os que tém
limites quanto aqueles que estdo no estagio desejado para 0 agrupamento em que se
encontram, avangam nesse processo. Essa préatica ainda possibilita que nos encaminhemos
para uma proposta de avaliacdo dos sujeitos que deixe de lado as comparacgdes e possa avalia-
los com base no seu proprio desempenho em relagdo ao que esta sendo estudado.

Nesta dinamica, preferencialmente, 0s grupos reagrupados serdo menores para que
facilite e garanta o acompanhamento e a atencdo dos professores as necessidades e
potencialidades dos alunos. Essa organizagdo conta com o acompanhamento e colaboracao da
pedagoga e de professores independente das disciplinas. Conforme citado no item 2.4 -
Organizacdo dos tempos, espacos e a gestdo da sala de aula, no PPP do Colégio Estadual do
Campo de Paulo Freire:

Trata-se de uma forma de organizacdo das turmas que pode se dar em torno
das necessidades e potencialidades dos sujeitos (PARANA, 2010;
VYGOTSKY, 1996; 1998), ou seja, € um tempo e espago para possibilitar
novas relacdes, com outros sujeitos de outras idades, de outras turmas, sejam
estudantes ou professores e, até mesmo a sala onde se vai trabalhar. Ao
agrupar todos os estudantes por necessidades é necessario estar atento as
potencialidades garantindo, dessa forma, que todos avancem. (PARANA,
2017a, p. 28).

Como podemos ver no item 4.4 - Programa aluno monitor, presente no PPP do
Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, configurando-se assim, 0 processo de
reagrupamento dos estudantes, como,

[...] uma forma organizativa da escola para o acompanhamento a
aprendizagem, na coletividade da turma e no grupo de trabalho, buscando
diminuir a centralidade da aula com o professor, [...]. O intuito dessa
organizacdo ndo é classificatorio ou premiatorio, mas permitir tempo e
espaco para avangar as necessidades e potencialidades de todos os sujeitos
envolvidos nesse processo. Avanca aquele que tem maiores limites, mas
avanca também aquele que ja esta num estdgio desejado, deste modo todos
aprendem. (PARANA, 2017a, p. 196).

Portanto, passamos a reagrupar para atender as necessidades dos estudantes,
necessidades estas que podem ser na ordem do conhecimento e/ou de relagdes sociais. Assim,
buscamos, com estas agdes reagrupar tanto os estudantes quanto os educadores, pois, Sdo
provocados a sair de “suas caixinhas” e olhar as necessidades e potencialidades de cada um,

com outros olhos.
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3.5 A AUTO-ORGANIZACAO PARA O ENSINO E O ESTUDO

Compreendemos que a auto-organizacdo dos estudantes vem de encontro com as
possibilidades que a legislacdo da modalidade da Educacdo Béasica do Campo nos traz. Sendo
um processo que contribui para a formacdo, para além dos contetdos do curriculo escolar.
Nesse sentido, o texto da Resolucdo é enfatico ao afirmar que devemos considerar 0s
“aspectos essenciais a organizacdo da acdo pedagdgica: | - contetudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da zona rural.
(BRASIL, 2010b, p. 12).

Entendemos que a Auto-organizacao pela insercao direta nas decisdes e ag¢Oes, procura
potencializar praticas educativas que acolhem os estudantes e, a0 mesmo tempo, romper com
a passividade da escola convencional, fortemente marcada na forma historica escolar,
proporcionando aos estudantes se envolverem com a construcdo de experiéncias em
atividades, trabalhos e organizacéo social. (GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 2020a).

Os principios da auto-organizacdo potencializam préaticas educativas que
acrescentam responsabilidade, cooperacdo, sociabilidade, solidariedade, vida
coletiva etc., entre os estudantes, professores, escola e comunidade, como
principios a serem valorizados e que sdo tdo negligenciados na sociedade.
Estas referéncias podem ser encontradas em processos de educagdo e escolas
como da Escola da Ponte, Escolas Itinerantes no PR, Casas Familiares
Rurais, Escolas Familias Agricolas entre outros. (FREITAS et al., 2013;
PISTRAK, 2003; PISTRAK, 2009; PARANA, 2006; PACHECO, 2011).
(GHEDINI; BONAMIGO; RITTER, 202043, p. 38).

Neste processo, a auto-organizacdo dos estudantes e o acompanhamento ao estudo e
ensino, podem ser considerados um momento importante e fundamental na formacdo dos
estudantes, conforme nos traz o PPP da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, no item
2.4.2 - Ensino e aprendizagem, no sentido de “[...] dividir responsabilidades para se alcancar a
aprendizagem necessaria a cada nivel de estudo e desenvolver atitudes e praticas para o
processo da formacdo dos estudantes como pessoas”. (PARANA, 2017c, p. 25).

Isso porque promove o comprometimento deles no desenvolvimento das atividades
propostas, além de compor grupos heterogéneos na sala de aula, diminuindo, assim, possiveis
desentendimentos por parte de “panelinhas” que se formam. Tomamos por base experiéncias
realizadas em outras escolas, em diferentes niveis de ensino, inclusive com nomes diferentes,

e também em diferentes regides*®, extraindo apenas alguns aspectos da auto-organizagao.

49 Na regido sudoeste, destaca-se a referéncia que se realizou no Projeto “Formagdo de Educadores Escolas
Publicas do Campo do Ensino Basico do Parana” - 2009-2010, com atividades na Escola do Campo Juscelino
Kubitschek — Vila Rio Tuna, Francisco Beltrdo — PR. No 2° Ciclo (4° e 5° ano) e Anos Finais do Ensino
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Auto-organizar-se significa ter instrumentos que possam dividir e atribuir
entre alunos e educadores, de forma visivel e combinada, as
responsabilidades sobre o processo formativo-educativo que acontece na
escola. Essas tarefas podem ser a organizagéo da sala, o estudo dos alunos e
mesmo momentos coletivos que passam a assumir tarefas e acfes com toda a
escola a também com a comunidade. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 40).

Um elemento importante da auto-organizagdo dos estudantes e acompanhamento do
estudo e ensino sdo 0s cartazes que permitem que eles acompanhem seu préprio processo de
estudo. Um dos cartazes exposto na sala de aula é o PTC impresso, completando-se com outro
cartaz (ANEXO XII) contendo o plano de estudos da turma onde se anotam as atividades do
trimestre, registrando também os responsaveis e o calendario de execugdo. Conforme
podemos ver a seguir, no Planejamento de estudos no ano de 2017, do Colégio Estadual do
Campo de Paulo Freire, da turma do 6° ano, na disciplina de Geografia.

Imagem 6 — Plano de Estudos da turma

PLANEJAMENTO DE ESTUDOS DO 6° ANO — 1° TRIMESTRE — 2017

ATIVIDADES RESPONSAVEIS DATAS OBSERVACOES

Fonte: Cadernos da Escola Publica do Campo, 2018.

Fundamental o processo foi sistematico e utilizaram-se cartazes para registrar as atividades e 0s controles na sala
de aula, assim como a Assembleia da Turma, Assembleia de Estudantes da Escola e os Conselhos de Classe
Participativos. (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 46).
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Para dar conta desta tarefa a turma é dividida em grupos heterogéneos, levando em
conta as fragilidades e potencialidades, tendo coordenador e vice-coordenador, com fung¢des

significativas.

De modo geral, o coordenador vai mediar tarefas que serdo feitas nos
grupos, como por exemplo: organizar materiais necessarios as aulas, cumprir
0S prazos, revisar 0s estudos para provas, preparar 0 espago para 0S
seminarios, organizar-se para uma viagem ou dia de campo, manter boas
relagbes na sala, durante os trabalhos, nos intervalos entre outras.
(GHEDINI; BERTE, 2018, p. 46).

Para que haja a efetivacdo da auto-organizacdo dos estudantes e acompanhamento do
estudo e ensino, duas ac¢des sdo primordiais e uma ndo acontece sem estar relacionada a outra.
A primeira € 0 acompanhamento do professor e do pedagogo da escola, eles apresentam aos
estudantes do PTC, contemplando quais contetdos e conceitos serdo ensinados durante o
trimestre, entendemos isso como 0s 50% do processo que cabe ao professor. Ja os outros 50%
do processo, cabe aos estudantes que irdo acompanhar os cartazes que estdo na parede,
realizar as atividades propostas, assim como registrar, semanalmente, a atuacdo dos grupos no
tempo estudo, durante o trimestre. (GHEDINI; BERTE, 2018).

O PPP da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho reitera no item 2.4 - Organizacao
dos tempos, espacgos e a gestdo da sala de aula, a participacdo tanto dos professores quanto

dos estudantes no movimento para a realizacdo da auto-organizacao, no sentido de que,

O estudo é mediado pela auto-organizacdo dos estudantes, que se coloca no
espaco dos grupos fixos organizados com um coordenador em cada grupo,
para aprender a estudar de forma autbnoma e seguir o ensino-estudo
planejado no PTC. As formas de estudar precisam ser acompanhadas pelo
professor da disciplina de forma direta no sentido do estudo de sua disciplina
e, por todos os professores de forma indireta, uma vez que os trabalhos tém a
dimenséo interdisciplinar. (PARANA, 2017c, p. 19).

A seguir, destacamos alguns pontos essenciais para que ocorra 0 processo de Auto-

organizacdo dos estudantes e acompanhamento do estudo e ensino:
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Quadro 11 - Passos para Auto-organizacdo dos estudantes e acompanhamento do estudo e

ensino

Os estudantes acompanham o estudo uns dos outros, nos grupos de trabalho na sala de aula;
vao acompanhar os trabalhos e espacos gue se criam fora da sala para melhorar o ambiente
educativo da escola através dos coletivos;

Os professores acompanham as tarefas os grupos na sala de aula; acompanham a superagédo
das dificuldades especificas que eles tém no conteldo da série, entre outros aspectos,
acompanham outros professores (colegas que chegam novos, que encontram dificuldade ou
gue estdo sobrecarregados nas suas atividades);

Os alunos acompanham a execuc¢do do planejamento, o0 ensino dos contetdos e conceitos
através dos Cartazes que estdo na sala de aula. O professor, por sua vez, acompanha 0s
alunos para que se apropriem de contetdos e conceitos;

A pedagoga acompanha o processo de auto-organizacdo dos estudantes e professores na sala
de aula; acompanha a execucdo do Planejamento Coletivo Interdisciplinar; acompanha o
Circulo de Saberes e Conhecimento, acompanha a Jornada de Planejamento entre outras
acoes;

O diretor acompanha o processo da Educacdo do Campo na Escola e, mais proximo dos
estudantes, cabe a ele acompanhar a auto-organizacdo dos espagos coletivos da escola
juntamente com os demais educadores responsaveis por estes coletivos;

O diretor acompanha o processo da Educacdo do Campo na Escola e, mais proximo dos
estudantes, cabe a ele acompanhar a auto-organizacdo dos espagos coletivos da escola
juntamente com os demais educadores responsaveis por estes coletivos;

O Coletivo de Educacdo e Acompanhamento da Escola acompanha o processo da Educagédo
do Campo na Escola e sua insercdo na comunidade e seus entornos, acompanha também a
politica publica e todos os desafios gque se enfrentam.

Fonte:

Caderno da Escola Publica do Campo, 2018. Organizacao da propria pesquisadora.

Outra acdo significativa da auto-organizacdo sdo o0s coletivos de estudantes,

organizados conforme a necessidade de cada escola. Dentre os coletivos, podemos destacar o

coletivo da limpeza da sala de aula, o coletivo da horta e quintais, de cuidados com 0s

residuos, do cuidado com o recreio entre outros.

Enfrentamos dificuldades em relacdo a organizacao de alguns coletivos, como é o caso

do coletivo da limpeza, pois, na hora de organizar a sala de aula, alguns meninos se

recusavam a varrer a sala, deixando a cargo das meninas. Entdo por diversas vezes houve a

necessidade do acompanhamento dos professores, da pedagoga ou da diretora.

Reitera-se que esses encaminhamentos sdo parte de um processo, entdo sdo
lentos e supbem persisténcia [...], contudo, as referéncias ja vividas mostram
que estas “movimentacdes” levam a novas posturas e novas atitudes tanto da
parte dos estudantes quanto dos educadores da escola. (GHEDINI; BERTE,
2018, p. 57).
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A escola é uma instituicdo com grande potencial de mudanga, ao considerarmos que as
futuras geracBes passam pela escola e, é neste sentido que se busca criar espagos que
contribuam para que estes adolescentes e jovens desenvolvam a capacidade de assumir sua
prépria vida com responsabilidade e criem vinculos com o coletivo onde se encontram. A
auto-organizacdo para o ensino-estudo, comecando pelos espacos da sala de aula, vem se
mostrando uma possibilidade de formacao a estes jovens e adolescentes e, evidenciando, que
é possivel desenvolver novas formas de organizacdo ao articular os espacos da sala de aula e
as turmas a coletividade da escola.

Estamos finalizando este terceiro capitulo, no qual tivemos o objetivo de mostrar
como se desdobrou a operacionalizagdo da legislagdo da Educacdo do Campo nas escolas
acompanhadas pelo projeto de extensdo da Refocar, visibilizando as relacbes entre a
legislacdo existente e a  correspondéncia que buscamos ao produzir o instrumental
metodoldgico colocado em curso, que foi registrado nos PPPs destas escolas, ao serem
reformulados para se garantir, minimamente, garantir certa regularidade as mudancas
necessarias as escolas uma vez que se colocam na perspectiva do Movimento Nacional da
Educacdo do Campo.

O objetivo deste capitulo possibilitou realizar este trabalho de investigacdo e produgéo
escrita, no sentido de apontar caminhos com potencial para que as escolas distanciadas da
organicidade dos MSPdoC e suas organizacdes, possam iniciar movimentacOes a partir da
legalidade da Modalidade de Educacdo Basica do Campo que, mesmo de forma limitada,
pode significar uma porta de entrada alcangar 0s primeiros passos para se colocar movimento.

Neste sentido, ao sistematizar estas movimentacdes entre a legislacdo da Educacédo do
Campo, o Instrumental Metodologico produzido no ambito das Escolas acompanhadas pelo
projeto de extensdo da Refocar e sua institucionalizacdo pelo registro nos PPPs, esperamos
produzir referéncias para que ao longo do caminho, passo a passo, cada uma dessas escolas va

se inserindo de forma orgéanica, no Movimento Nacional da Educacdo do Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho e voltarmos nosso olhar para a trajetdria de 2015 a 2020, do
ponto de vista das mediacGes criadas no processo de rearticulacdo dessas escolas, percebemos
que produziram diversos frutos, que estdo sendo colhidos e foram responsaveis por criar
raizes mais profundas entre as escolas e o0s sujeitos do campo. Nesse processo, estivemos
ancorados pelas movimentacfes baseadas nas referéncias histéricas do Movimento Nacional
da Educacdo do Campo ja produzidas pelos MSPdoC, suas organizacfes e por outras escolas
do pais, do estado e da Regido Sudoeste do Parand, que permitiram que trilhdssemos esse
caminho e produzissemos esse instrumental metodoldgico. As agdes que colocamos em curso
beberam, também, na fonte da formacgdo continuada realizada nos diversos momentos da
historia do estado e suas regides, marcando de alguma forma a préatica dos professores, de
modo que pudessem compreender as possibilidades de se tratar a escola publica do campo
desde sua especificidade. Isso, também, porque a organizagdo estadual do Movimento
Nacional da Educacdo do Campo possibilitou a criacdo de grande numero de referéncias em
escolas inseridas nos espacos organicos dos MSPdoC.

Ao longo desta pesquisa surgiram diversas inquietacdes que podem se constituir em
novas investigacles, das quais destacamos alguns exemplos. O conflito em relacdo ao
transporte escolar que fortalece a nucleacdo na cidade e esvazia as escolas publicas
localizadas no campo, com motivacdes distantes da compreensdo da educacdo como um
processo humanizador, dentre as quais se pode citar as concessdes das frotas de 6nibus e a
falta de um projeto de desenvolvimento do campo comprometido com a agricultura
familiar/camponesa, que inclua o fortalecimento da escola. Outro aspecto é a falta de
organizacdo e participacdo popular no campo, mesmo em espa¢os comunitarios de igrejas
tradicionais e suas comunidades, o que gera distanciamento e falta de organicidade dos
Movimentos Sociais e suas organizacdes, a estas escolas localizadas no campo.

Nesse contexto, o risco de fechamento destas escolas aumenta pela diminuicdo dos
alunos, que € também uma questdo demografica, mas a decisdo de fechar a escola ou
transforma-la numa escola multianos, poderia ser evitada se a organizacdo escolar pudesse ser
diferenciada, por exemplo, a contratacdo dos professores por areas de conhecimento, criacdo
de escolas-base que pudessem centralizar as matriculas e a lotagdo dos professores, mantendo
0s espagos fisicos das escolas proximos as residéncias dos alunos, minimizando, desta forma,
também a alta rotatividade dos educadores PSS e a forma de lotagdo dos professores QPM nas

escolas publicas localizadas no campo.
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Evidenciamos, também, principalmente ao analisar 0 processo que aproximou as
escolas dos sujeitos que ali vivem, de sua organizacdo na producdo, na cultura e na
religiosidade, a necessidade de um estudo aprofundado em relacdo a quem séo 0s sujeitos que
vivem nesses territorios e, consequentemente, quem sao esses sujeitos que compdem a escola
do campo. Nesse contexto, podemos destacar também a forma de produzir que remete a falta
de alimentos e o desconhecimento das possibilidades da agroecologia nestes espacos e nas
préprias escolas.

Ao tratar do que se alcangou nessa investigacdo em relacdo ao processo, podemos
dizer que se produziu a conviccdo de que, nesses territorios e suas escolas, a
operacionalizacdo da legislagdo da Educacdo do Campo é possivel com a criacdo de
movimentacdes, na perspectiva da transformacéo da escola rural/do campo, que ainda esta na
I6gica da Educagédo Rural, na medida em que se invertem e recriam as praticas da escola, na
perspectiva de articularmo-nos ao Movimento Nacional da Educagdo do Campo.

De modo geral, pudemos observar que a operacionalizacdo da legislacdo foi uma
ferramenta importante, por ter dado legitimidade as movimentacGes que vao desdobra-la em
pratica social e pedagdgica. Esta possibilidade é apontada na prépria lei, quando associa a
qualidade da escola a possiveis vinculos com a organicidade do lugar, onde se localiza esta
escola: “controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacéo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo™® (BRASIL, 2010a, p. 2). Constatamos,
nesse processo, movimentagcdes produzidas na associacdo de formacdo continuada, insercao
social, produgdo de “movimento”, articulagdo de vinculos e ensino com adequacao curricular,
que possibilitaram concretizar-se tempos, espacos e instrumentos como as Trilhas Escola
Familia, o Inventario da Realidade, o Planejamento Coletivo Interdisciplinar e o Circulo de
Saberes e Conhecimentos e, fundamental, neste tempo, foi regularizar este instrumental
metodoldgico nos PPPs.

Nesta pesquisa, também, pretendiamos apontar possiveis caminhos para facilitar a
compreensdo e apropriacdo desta forma e conteudo, que aproxima a “velha escola rural” de
uma escola “do” campo, como nos diz Caldart (2012) - do -, uma preposicao que se refere a
uma legitima pedagogia “do” oprimido, ou seja, a partir dos povos que se encontram
distanciados do que a legislacdo possibilita, enquanto educacdo e escola. Estes
desdobramentos se referem a um instrumental metodoldgico que coloca em curso o que

preconiza a legislagdo, em movimentages que num determinado tempo e espago vao da

%0 Decreto Federal 7352/2010, Paragrafo 2°, inciso V.
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escola até a comunidade e seus sujeitos e, noutro, 0s sujeitos e suas producdes vao até a
escola, possibilitando o encontro dos saberes existentes e dos conhecimentos, sistematizados.

Nas Trilhas Escola Familia a escola vai ao encontro da familia e das comunidades,
assim toda a escola se volta “para fora”, se criam vinculos com a comunidade, professores,
familias, adolescentes e jovens. Ao mesmo tempo em que acontecem as Trilhas Escola
Familia os estudantes realizam o diagndstico do Inventéario da Realidade e, ao voltarem as
escolas, sistematizam no Dossié, material que reune, de forma organizada, tanto o conteido
observado pelos professores junto as familias e comunidades quanto os registros do
diagndstico, num movimento “para dentro” da escola, ou seja, de modo que, o Inventario e 0
Dossié materializam o contetdo que vem da realidade.

Na movimentagdo do Planejamento Coletivo Interdisciplinar passamos a trabalhar
com o conteudo que veio “de fora” da escola com o Inventario e Dossié que, conversa com 0
contetido (PARANA, 2008) que esta “dentro” da escola, de forma interdisciplinar. Nesta
movimentacdo, os professores se apropriam do movimento interdisciplinar ¢ dos “dois
conteudos”, quais sejam, da realidade e do curriculo formal. Assim, os estudantes
compreendem a relagdo de complementariedade destes “dois conteldos” no espaco do Circulo
de Saberes e Conhecimentos: um conteudo que estava na realidade da vida e eles trouxeram
para a escola, fez parte das aulas e das explicacdes dos professores em diferentes disciplinas e,
agora, sera comunicado a toda escola no momento do Circulo, produzindo um novo sentido.

O estudo que realizamos neste tempo nos possibilitou, também, compreender que, a
relacdo do Movimento Nacional da Educacdo do Campo com 0s espacos institucionais do
Estado, estdo em permanente disputa, quando observados do ponto de vista dos espacos do
campo, assim, ao colocarmos em curso processos que efetivam essa disputa, afirmamos a
Educacdo do Campo, enquanto pratica social e categoria tedrica. Sendo assim, em regides que
guase nao se conta com a organicidade de MSPdoC, muitas das escolas ali localizadas, sem
acompanhamento que lhes dé sustentacdes para desenvolver mediacGes capazes de romper
com o pragmatismo da educacdo rural, também ndo conseguem dar conta deste nivel de
relacdo desde seus territorios e suas escolas. Ou seja, nas escolas localizadas no campo, sem
esta organicidade, precisamos rearticular estes espagos pois, em muitos casos 0 Unico
Movimento que existe é a escola e 0s sujeitos que fazem parte dela.

Reconhecemos ainda que a especificidade da modalidade e a legislacdo vigente néo se
concretizam de forma “automatica”, necessitam, outrossim, de uma rearticulacdo que produza
vinculos pela operacionalizacdo da legislacdo, tendo como ferramenta mais proxima, a

Modalidade da Educacdo do Campo, na perspectiva da transformacdo da escola rural. Esta
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transformacdo se da na medida que se efetivam as praticas especificas garantidas pela
legislagdo, contudo serd necessério articular uma coletividade que “produza movimento” ¢
“rearticule vinculos” as realidades do contexto destas escolas. Um processo com este
potencial, possibilita as escolas publicas localizadas nos territorios rurais, a producdo de
contetido e forma a Modalidade Educacional, como um caminho possivel, na perspectiva de

rearticulagdo ao Movimento Nacional da Educagdo do Campo.
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ANEXO

ANEXO |

ENTREVISTA - GESTORES DO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE
FRANCISCO BELTRAO

1. Desde ano de 2015, iniciamos uma conversa para um trabalho com as trés escolas do
campo (Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, Escola Estadual do Campo de Vista
Alegre e Colégio Estadual do Campo de Paulo Freire) deste Nucleo Regional de Educacédo
(NRE) para colocar em curso espagos, tempos e instrumentos embasados na legislacdo da
Educacdo do Campo, no sentido de garantir as especifidades destas escolas. Sempre tivemos
acompanhamento e apoio deste NRE. Como foi para vocés, que sdo representantes diretos da
mantenedora, acompanhar este trabalho das escolas desde pequenas atividades até incorporar
estes espacgos, tempos e instrumentos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)? Nesse sentido,
vocés acham que possivel ou ndo operacionalizar a legislacéo, por exemplo, implementando a

modalidade? Quais seriam as maiores dificuldades para isso?

2. Em relacdo a Educacdo do Campo, nesta regido do NRE de Francisco Beltrdo, temos
alguns fatos e acontecimentos diferenciados, por exemplo:

- € 0 NRE que mais possui escolas do campo no estado do Parana;

- a Regido Sudoeste do Paranad se destaca como produtora de propostas para as politicas
publicas da Educacdo do Campo, que hoje sdo leis;

- desde 2015 temos um processo para implementar a Modalidade em curso em seis escolas da
regiao;

- em 2018 se realizou o | Encontro Naciona das Escolas Publicas do Campo (I ENEPUC), no
qual teve o apoio e a participacao deste NRE;

- Produzimos um Manifesto que encaminhou um estudo mais efetivo sobre a Modalidade com
0 Grupo de Trabalho (GT) do qual o NRE participou;

- produzimos e apresentamos propostas para as escolas do campo juntamente com deputados e
os chefes dos trés NREs da regido.

O que significa para vocés serem gestores nesta regido e contribuir para a incorporacdo da

modalidade que esta ha 10 anos na lei? Que possibildiades existem e quais os desafios para
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mudar a parte burocrética do sistema a fim de que se efetive com uma forma que diferencie o
registro nos sistemas como no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) e Registro de
Classe On-line (RCO) e também nos editais de escolha de aulas, no Referencial curricular do
Parand, no Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREPE), entre outros aspectos?

3. No ano de 2018 se escolheu o0 processo em curso para representar o NRE no | Seminario
das Escolas do Campo, em Faxinal do Céu, isso provocou alguma diferenca da visibilidade
que a Educagdo do Campo, por meio deste processo proporcionou ao NRE perante a SEED?

ENTREVISTAS - PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DO CAMPO

1. No ano de 2015 (Eneas e Paulo Freire) e Veré (2017), qual foi a principal motivacao que
levou a buscar ajuda para um trabalho coerente com o titulo “escola do campo”? Vocés ja
conheciam algum trabalho de Educacdo do Campo em outras escolas? No inicio se pensou
que seria um projeto, mas depois foi se avancando para um processo: 0 que significou esta

diferenca entre projeto e processo na Escola Publica do Campo?

2. Quando vocés buscaram a universidade, em 2015 (Eneas e Paulo Freire) e Veré (2017),
quais das leis da Educacdo do Campo vocés conheciam? E hoje, o que vocés destacam das
leis que amparam este trabalho com a modalidade da Educacdo do Campo? Quais 0s
principais desafios que estas escolas que participam do processo enfrentaram para iniciar a

operacionalizacdo da legislacéo?

3. Considerando que o processo de rearticulacdo das escolas em curso ja dura cinco anos,
quais aprendizados, para viabilizar o processo no “chdo da escola do campo”, vocés
destacariam? Estas Escolas Publicas do Campo, depois deste tempo de acompanhamento do

processo, conseguem ser referéncia para outras escolas?

4. Levando-se em conta que, nos momentos iniciais do processo, tivemos as paradas da escola
para as Trilhas Escola Familia, a Jornada de Saberes e Planejamento, mais tarde a
incorporacdo desses instrumentos aos PPPs e as PPCs, a criacdo dos Jogos das Escolas do
Campo entre outros. Como vocés percebem o apoio recebido para estas mudangas nas escolas,

da parte do Nucleo Regional de Educacédo e do governo estadual, desde 2015.
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5. Todos os espacos, tempos e instrumental metodoldgico da escola foram construidos no
sentido de “tirar a lei do papel” e torna-la pratica, “algo vivo” na escola, que abrisse caminho
para deixar de ser “escola rural” e se tornar “escola do campo”. Como vocés acham que estes
espacos contribuiram para estas mudancgas? Como se d& a relacdo destes espacos com a
legislacdo da Educacdo do Campo?

NOMENCLATURA MUNICIPIO INSTITUICAO DE
ORIGEM
Professores das escolas 1 Francisco Beltréo Colégio Estadual do
Campo de Paulo Freire
Professores das escolas 2 Enéas Marques - Colégio Estadual do
Campo de Vista Alegre

- Escola Estadual do
Campo de Pinhalzinho
Professores das escolas 3 Veré - Escola Estadual do
Campo Marechal Deodoro

da Fonseca

- Escola Estadual do
Campo Regente Feijo

- Escola Estadual do
Campo Tancredo Neves

Gestor NRE 1 Francisco Beltréo Maria de Lourdes Bertani —
NRE/FBE

Gestor NRE 2 Francisco Beltrdo Paulo Henrique Schwalm -
NRE/FBE

Gestor NRE 3 Francisco Beltréo Leandro Daneluz -
NRE/FBE

Fonte: Organizacdo da pesquisadora, 2020.
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ANEXO 11

Entrega do Caderno Escola Publica do Campo para a Superintendente da Educacdo
do Parand, Ines Carnieletto (ao centro), realizada pela Diretora da Escola Estadual
do Campo de Pinhalzinho, Angelita Cristine dos Santos (esquerda) e pelo Diretor
do Colégio Estadual do Campo de Paulo Freire, Claudiney de Oliveira.

Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2019.
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ANEXO 11

AFIRMACOES DO MANIFESTO DO ENEPUC

O primeiro fundamento a ser seguido no processo de fortalecimento das Escolas
Publicas do Campo ¢é “ndo tirar a crianga e o jovem do campo”, do lugar onde
vive, para que possa estudar;

A escola do campo deve garantir o direito ao conhecimento cientifico, o direito
a uma estrutura adequada para dar conta da apropriacdo do conhecimento e da
construcao de uma leitura do mundo;

E uma agdo vital, nos municipios e comunidades, a aproximagcio efetiva e o
avanco em acles concretas como o transporte escolar e a relagdo entre niveis,
etapas e turmas das escolas da rede estadual com as escolas da rede municipal
de ensino;

E comum a compreensdo de que o fechamento das escolas tem uma relacio
direta com o desenvolvimento e a vida das comunidades, por isso, ambas podem
se comprometer a valorizar a historia das comunidades e da escola que acolhe
suas criangas e jovens, fortalecendo uma identidade comum;

A Articulacdo Sudoeste e a Articulacdo Estadual de Educacdo do Campo sdo
espacos efetivos e legitimos de debate e proposicdo para as politicas publicas e
as reivindicagdes das Escolas Publicas do Campo.

FONTE: Ghedini, Bonamigo e Ritter (2020a, p.45)
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ANEXO IV

METAS E ACOES DO MANIFESTO DO ENEPUC

Estudo e producédo, de uma proposta de reorganizacdo das escolas que tenham um
numero de alunos que indique risco de fechamento, a fim de negociar e construir
saidas e instrumentos burocraticos e juridicos, com outras formas a estas escolas.
Para isso, se organizou e passou a acompanhar um Grupo de Trabalho que se
denominou “GT ENEPUC”, com tarefas em trés dimensdes: a) a reorganizagéo da
escola; b) a organizacdo do trabalho pedagdgico embasado nas referéncias
existentes; ¢) o financiamento, a lotacdo dos professores e as relagfes entre a rede
municipal e estadual nas mesmas escolas.

A sistematizacdo de bases de conteudo e forma a Modalidade de Educacdo Bésica
do Campo;

A participacdo ativa na Articulacdo Sudoeste e Estadual de Educacdo do Campo;
Possibilitar novas formas de encontros entre estudantes, professores, escolas e
outras instituices educativas;

Promover formacédo continuada por meio de programas de Extensdo Universitaria
e da Refocar;

Vincular a Educacdo do Campo a Agroecologia;

Criar um canal virtual para socializar agendas e préaticas entre as escolas publicas
do campo.

Fonte: Ghedini, Bonamigo e Ritter (2020a, p. 46)
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ANEXO V

JOGOS DAS ESCOLAS DO CAMPO

Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Enéas Marques

Escola Estadual do Campo de Vista Alegre - Enéas Marques

Escola sede dos jogos: Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho
Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Enéas Marques

Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre — Enéas Marques

Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro da Fonseca — Veré
Escola sede dos jogos: Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho
Escola Estadual do Campo 15 de Novembro — Bom Jesus do Sul
Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro da Fonseca — Veré
Colégio Estadual do Campo Paulo Freire — Francisco Beltrao
Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Enéas Marques
Escola Estadual do Campo Regente Feijo — Veré

Escola Estadual do Campo Tancredo Neves — Veré

Colegio Estadual do Campo de Vista Alegre — Enéas Marques

Escola sede dos jogos: Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro da Fonseca —
Veré

Escola Estadual do Campo 15 de Novembro — Bom Jesus do Sul

Escola Estadual do Campo Marechal Deodoro da Fonseca — Veré

Colégio Estadual do Campo Paulo Freire — Francisco Beltrdo

Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Enéas Marques

Escola Estadual do Campo Regente Feijo — Veré

Escola Estadual do Campo Tancredo Neves — Veré

Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre — Enéas Marques

Escola sede dos jogos: Colégio Estadual do Campo de Vista Alegre — Enéas
Marques

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora, 2019.
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Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora, 2019.

Fonte: Arquivo da propria pesquisadora, 2019.
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ANEXO VI

1. Roteiro de Observacgéo na propriedade para os visitantes:

— Uso da agua — preservacao das fontes e mananciais.

— Possuem horta?

— Produzem alimentos organicos? Quais?

— Fazem uso de agrotdxicos na producdo de alimentos?

— Qual o destino dado aos frascos de agrotdxicos?

— Reciclam na propriedade? De que forma?

— Organizagéo da estrutura da propriedade (limpeza, tipo de habitagdo, animais perto
de casa, etc...)

— Distancia percorrida pelos estudantes, condi¢Oes da estrada.

— Modo de vida: trabalho/producdo. Como é organizada a rotina de trabalho?

— Tipo de atividade produtiva econémica que exercem.

— Por que/quando comecaram a exercer tal atividade econdmica?

— Relagdo familiar — casamento — religido — relacdo com a comunidade;

— Arrotina e a situacao financeira permitem a participacdo em atividades fora da
comunidade? Como realizam essa organizagao?

— Que visdo do futuro tem do campo?

— Quais sdo as preocupagdes com o futuro dos filhos (estudos, situacdes dificeis em
relacdo a juventude da comunidade);

— O que pensam sobre as questdes culturais e a participacdo das familias nestes
espagos;

— Tem interesse por uma turma de alfabetizacédo de jovens e adultos? Qual seria o
melhor horério para as aulas?

Observacdo: E importante que ndo facamos da visita uma entrevista e sim um
didlogo/conversa com os pais norteados pelas questbes acima, afinal nossa atividade tem
objetivos. Cada um devera fazer um relato (por escrito) das visitas, sem identificar as familias.
Esse relato sera de grande importancia para a construcdo do inventario/diagnostico da
realidade da nossa escola do campo.

Fonte: Arquivo da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — 2016
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ANEXO VII

Exemplo das questbes que fazem parte do questionério referente ao Inventério da Realidade.

ESCOLAESTADUAL DO CAMPO DE PINHALZINHO
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPODE VISTAALEGRE
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO FREIRE

INVENTARIO DAREALIDADE - 2018

ELOCO J: BIODIVERSIDADE, SISTEMAS DE PRODUCAO, TRABALHO E USO DE TECNOLOGIAS

A - DESENHO DO MAFA DA BIODIVEESIDADE DOS AGROECOSSISTEMAS;

B -BIOMMA;
1. Qual a situacio da unidade de producio da familia
() Aszentzmento [ ) Cedida'emprestzda ) Propriz  ( ) Alugada'srrendada

1. Quantos hectares possui a unidade de producdo em gue vive
)Menosde 1ha({ )1a3ha( )6al0haf )1laliha( )16220ha( ) Maizde20
ha

3. Quantos hectares sio de reserva”

)Menos de 1 ha( J1laiha( )6al0ha( )11al5ha{ )16a20ha( ) Maisd=20
ha

C) SUBSISTEMAS PRODUTIVOS;

e

Agua. cultivo € preservacio

1. A fonte utilizada possui protecio
[ )sm [ JnZe () NEo possui fonts

2. Qual é a origem da sgua utilizada na unidade de producio?

) Fontz () Pogo artesiano dz comunidade ) Pogo artesizno dz unidade de producio
[ ) Convencionzl Fonte & Pogo ([ ) Cisterna YAgude () SmgaCorrege () Outrz
Qual?

3. Como € a qualidade da agua consumida pela familia
JBoa () Preciza de tretzmento () Fum

4. A sua unidade de producdo possui outra fonte de dgua?
JAgude ( ) MNascemt= [ JRio ( ) Smga'correge

3. Onde vocé mora ha coleta de lixo?
() sim, semanalments

(..) sim, quinzenzlments

() zim, menzzlments

{_Jndo

6.Voceé e suafamilia realizam a separacio dolivo produzido na sua unidade de producio?

[..)zm { )nio

7. Qual é o destino do lixo orginico na suaunidade de producio?
() Producdo de adubo

Fonte: Arquivo da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Inventério da Realidade 2018.

173



ANEXO VIII

Exemplo da tabulacdo dos dados do Inventério da Realidade para o Dossié

Gréfico 01: Distancia percorrida da casa até a escola
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Fonte: Arquivo da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho — Inventério da Realidade 2015.
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ANEXO IX

Modelo do Plano de trabalho coletivo - PTC utilizado pelos professores das escolas

& dog,
é" 7 ’% PLANO DE TRABALHO COLETIVO - COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO PAULO FREIRE
'%&‘_)é?' Processo de Rearticulagao da Escola do Campo na modalidade da Educagio do Campo
° %
Fraire =
feire PLANEJAMENTO DO ANO - TRIMESTRE - 2016
Fonte Educativa (interdisciplinar): Porgéo da realidade (interdisciplinar):
Conceitos Objetivos Encaminhamento Atividade de Avaliagdo
Conteados (disciplinar) (disciplinar) metodologico Encontro das (disciplinar)
(disciplinar) (interdisciplinar) Disciplinas
PORTUGUES:
INGLES:
ARTE:
GEOGRAFIA:
ED. FiSICA:
MATEMATICA:
CIENCIAS:
HISTORIA:
Fonte: Colégio Estadual do Campo Paulo Freire, 2016.
PLANO DE TRABALHO COLETIVO - ESCOLA ESTADUAL DO CAMPO DE PINHALZINHO
Processo de Rearticulagdo da Escola do Campo na modalidade da Educagdo do Campo
PLANO DE ENSINO DO ___ ANO - ___ TRIMESTRE - 2018
Contenidos Conceitos Encaminhamento Avaliacio
(disciplinar) (disciplinar) metodolégico (disciplinar)
(interdisciplinar)

Educacio Fisica

Portugues:

Matematica:

Histéria

Fonte Educativa:
Alimentacio e Produciio

Porciio da realidade:

Atividade de encontre das disciplinas:

Alimentos cultivados na propriedade

Fonte: Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2018.
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ANEXO X

Exemplo de organizacdo do Planejamento Coletivo interdisciplinar do Colégio Estadual
de Campo de Paulo Freire — 2017

PLANEJAMENTO DO 6° ANO — 1° TRIMESTRE — 2017

Fonte Educativa (interdisciplinar):

Porcio da realidade

Lugar onde vivo, familia ST s
Trajeto casa-escola
GEOGRAFIA: - £5pago A Geografia trabalhara com Realizagio | Representagio
- Elementos naturais | - elementos fotografias das paisagens que de um da fotografia
e culmrais gque | naturais; refratam o trajeto casa-escola; Mostra por meio de
constituem a | - elementos - Debate sobre o conceito de Fotografica | um croqui
paisagem. culturais; paisagem e a sua producio ao com as (nota 4,0);
- Paisagens no | - paisagem; longo da histéria da fotografias | Analise escrita
tempo da sociedade: | - tempo; humanidade; dos da transforma-
acdo e interferéncia | - lugar; - Registro por meio de “Caminhos | gio da
humana. - transformacio | fotografia das paisagens que da Escola™ | paisagem pela
- Paisagens no | doespaco compdem a realidade dos tiradas pelos | agio humana.
tempo da natureza: | geografico; estudantes (casa, unidade estudantes. | Peso 10,0
acdo dos fendmenos produtiva, rajeto) Ali
naturais. identificar e
o solido
MATEMATICA: - Figuras planas | A Matemidtica localizarinas | geométrico, | Identificagioe
Figuras Geomeétricas | e ndo planas paisagens as figuras planas e criar uma representagio
- Solidos os sélidos grométricas. legenda em | das  figuras
geomeétricos - Representacio de figuras Inglés, que | planas e dos
- Corpos planas e sélidos geométricos Serd solidos
redondos e por meio de desenho apresentada | geométricos
poliedros. identificadas na paisagem oralmente. | na fotografia.
- Solidos fotografada; Peso: 10,0
Geomeétricos
- Veértice A Lingua Inglesa realizari:
- Aresta - Produgio de uma legenda
- Face para a foto da casa, unidade
LINGUA - descricio da produtiva, trajeto casa-escola. - Criagdo da
INGLESA- ilustracdo; - Bepeticio de palavras do legenda:
- Legendas de fotos. | - frases curtas e | novo vocabulario. - Leitura
objetivas; - Apresentagio oral das fluente;
- verbos no legendas das fotos. - Repetigioe
presente; promincia.

Fonte: Caderno da Escola Publica do Campo, 2018.
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ANEXO XI

Exemplos de Atividades de Encontro das disciplinas, organizado de forma
interdisciplinar.

Escola Estadual de Campo de Pinhalzinho — 2016: Atividade de Encontro das Disciplinas

1% timestre de 2016, no 6° ano do Ensino Fundamental, as disciplinas de
Histaria, Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa e Inglesa realizaram o PTC a
partir dos conteddos: “Relatos Orais, Paisagem, Formas Geométricas e Legendas”,
respectivamente. Combase no "Dossié do Inventano da Realidade”, articularam-se a
Fonte Educativa “Lugar Onde Vive” e & Porgdo da Realidade "Distincias Percormridas”,
planejando metodologias que tiveram como “Atividade de Encontro das Disciplinas™
uma Mostra Fotografica.

Mo “Encaminhamento Metodologico™ da disciplina de Histdria, a partir do
relato oral, os estudantes contaram historias das quais fizeram parte ou que
vivenciaram com seus colegas, durante o percurso que realizam de suas casas até a
escola. E importante lembrar que a maior parte deles percore longos trajetos, o que
possibilitou relatos divertidos, curiosos, amiscados e até mesmo camegados de
sofrimento e dificuldades. Com o estudo do contelido "Paisagem Matural” e *Paisagem
Artificial” em Geografia, os estudantes fotografaram os caminhos que percorrem da
casaaté a escola. Em grupos, analisaram as fotos, compreendendo se a paisagem
era natural, artificial ou se ambas faziam parte da foto. MNa disciplina de Lingua
Portuguesa, utilizando-se do “Género Textual Legendas”, as fotos foram projetadas e
analisadas uma a uma e, posteriormente, os estudantes elaboraram as legendas,
levando em consideracdo os relatos orais iniciados em Histona.

Apos esta atividade, na disciplina de Lingua Inglesa, as legendas foram
traduzidas. Ma disciplina de Matematica, a partir do conteddo *Formas Geométricas™,
as fotografias foram reproduzidas (desenhadas) pelos estudantes e, nos elementos
que compunham as imagens, encontraram-se as formas geométricas, por exemplo: o
caule da arvore foi representado comuma figura retangular, a copa, por um tridngulo
entre outras. Houve uma participacdo intensa dos estudantes, visto que o conteldo
encontrava sentido na realidade local, era a sua histaria, a vida no dia a dia, sendo
traduzida.

Ao término das atividades no *Circulo de Saberes e Conhecimentos” realizou-
se a Mostra Fotografica em forma de Instalacdo, na qual se expuseram cartazes com
dois lados: de um as fotografias com os caminhos casa-escola e, de outro, sua
reproducdo com as formas geomeétricas. Mo momento da socializacdo do trabalho,
cada estudante realizou a leitura das legendas em Portugués, traduzindo-as em

seguida para o Inglés.
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Durante a Jomada de Saberes e Planejamento do 2® timestre de 2016, na
turma do 8° ano, nas disciplinas de Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa
elaborou-se o PTC a partir dos conteudos: "Continente Americano, Tratamento de
Informacdo e Género Textual Charge”, respectivamente, seguindo as DCEs. Com os
conteldos e conceitos articulados nos grupos de disciplinas, passou-se ao Dossié do
Inventario da Realidade, onde se articularam os contelddos e seus conceitos 4 Fonte
Educativa: “Alimentacio e Producdo” e 4 Porgio da Realidade: “Alimentos que
Produzem em suas Unidades de Producdo Familiar (LPFs)”. O *Encaminhamento
Metodolagico™ teve como “Atividade de Encontro das Disciplinas” a producdo e
apresentacio de um video, com entrevistas a serem realizadas com familias
agricultoras sobre o uso dos agrotoxicos nas UPFs, um levantamento das
porcentagens de agrotoxicos utilizados nos alimentos através de graficos, além da
producdo de charges, sobre este mesmo assunto.

Mo “Encaminhamento Metodolégico™ da disciplina de Geografia, a partir do
conteddo “Continente Americano”, os estudantes assistiram ao documentano “0
veneno estd na mesa’, com o objetivo de discutir, de forma mais precisa, os impactos
dos agrotoxicos na producdo de alimentos, bem como o discurso da empresa
estadunidense multinacional Monsanto de Agricultura e Tecnologia. Ao comparar a
influéncia dos Estados Unidos daAmeérica (EUA) na introdugdo da monocultora e dos
agrotéxicos no Brasil, foi possivel identificar o quanto a lagica da Revolugio Verde
esta proxima da realidade dos estudantes, mais precisamente das suas UPFs. A fim
de verificartais dados, os estudantes construiram questSes para entrevistar familias
da comunidade do Assentamento MissGes. Ma disciplina de Matematica, com base no
contelddo “Tratamento da Informacdc” foi realizada uma pesquisa para identificar os
alimentos organicos e ndo organicos produzidos nas UPFs. Posteriormente, os custos
destes alimentos foram comparados entre si e construiram-se graficos. Ma disciplina
de Lingua Portuguesa, por meio do conteldo “GEénero Textual Charge”, os estudantes
expressaram os impactos do uso dos agrotoxicos na producdo de alimentos. Ao final
do trimestre letivo, durante o *Circulo de Saberes e Conhecimentos”, apresentou-se o
video das entrevistas realizadas e foram expostos os dados levantados na pesquisa
sobre a producdo de alimentos orginicos e ndo organicos, bem como as charges, em
cartazes.

Fonte: Acervo da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2016.
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ANEXO XIlI

Cartaz da Auto-Organizacao e auto avaliacédo dos estudantes

Fonte: Acervo da Escola Estadual do Campo de Pinhalzinho, 2017.
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