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SOARES, Paola. A. A. A Pesquisa Cientifica no Ensino Médio Técnico Integrado:
uma analise no Instituto Federal do Parana. 2021. 122 f. (Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica) - Programa de Pos-Graduacao em
Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica, Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE, Cascavel, 2021.

RESUMO

Este trabalho possui como escopo uma analise a respeito da pesquisa cientifica no
ambito da Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com foco no Ensino Médio
Técnico Integrado, ofertado pelo Instituto Federal do Parana. Busca-se discutir, com
base nos curriculos e projetos politicos pedagdgicos de tais cursos, a aplicabilidade
dos conceitos e as competéncias pedagodgicas geradas a partir do emprego da
metodologia da pesquisa cientifica, considerando a proposta de ensino-aprendizagem
proposta pela educacdo integrada no ambito da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A coleta de dados se deu por meio de um
questionario on-line proposto aos professores desses cursos, com vistas a identificar
0 que se mostra diante de sua perspectiva em relacéo a pesquisa cientifica nos cursos
em que atuam. A metodologia de anélise dos dados se deu por meio de abordagem
qualitativa, a partir do emprego da Analise Textual Discursiva, por meio do corpus
textual estabelecido com base nas finalidades e objetivos da Lei Federal 11.892/2008
junto aos relatos dos professores participantes. Os resultados apontam a Rede
Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica como uma politica publica
de ampla disseminacdo, acesso e democratizacdo do conhecimento, com forte
incentivo a pratica cientifica e & pesquisa cientifica na educacao basica, no territério
nacional. No caso do Instituto Federal do Parana, ha um total de 72 cursos de Ensino
Médio Técnico integrados e desse total, entre os anos de 2018 e 2021, cerca de 20%
desses cursos exige a uma producao cientifica enquanto requisito para formacao e,
no entanto, nao prevé a oferta de uma disciplina de metodologia da pesquisa cientifica
em sua grade curricular. Embora os relatos dos professores investigados apontem os
beneficios de se trabalhar em torno da pesquisa cientifica e 0 quao importante sédo as
competéncias geradas a partir desse processo para o desenvolvimento critico dos
estudantes, identifica-se por meio deste trabalho, que a realizacdo de pesquisa
cientifica nesses cursos nao é consensual entre o corpo docente, ainda que prevista
enguanto eixo de estruturagdo em sua diretriz institucional. Aponta a necessidade de
ampliacdo do debate acerca dessa tematica por parte dos gestores e professores que
promovem os documentos institucionais dos campi, em um movimento de articulacao
entre pesquisa cientifica atrelada a proposta de desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

Palavras-chave: Educacgdo profissional cientifica e tecnolégica; metodologia da
pesquisa cientifica; Instituto Federal do Parana.
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SOARES, Paola. A. A. Scientific Research in Integrated Technical High School:
an analysis at the Federal Institute of Parana. 2021. 122 p. (Master's Dissertation in
Education in Science and Mathematics Education) - Postgraduate Program in
Education in Science and Mathematics Education, State University of Western Parana
- UNIOESTE, Cascavel, 2021.

ABSTRACT

This research brings as scope an analysis of scientific research in the sphere of
Professional, Scientific and Technological Education, with a focus on Integrated
Technical High School, offered by the Federal Institute of Paran&. This application
proposal sought analysis the political pedagogic projects of such courses, the
applicability of the teaching concepts of the methodology cientific research, considering
the teaching proposal of the research methodology used from the proposal of
integrated teaching in the scope Federal Network of Professional, Scientific and
Technological. The data collection was through a survey online propose to the
teachers, with a objective to identifying their perspective about the relationship between
the research cientific and the courses in which they work. The data analysis
methodology was based on the use of Discursive Textual Analysis under the purposes
and objectives of Federal Law 11.892/2008 with the teachers' reports. The results point
to the Federal Network of Professional, Scientific and Technological Education as a
public policy of wide dissemination, access and democratization of knowledge, with a
lot of encouragement to scientific practice and scientific research in basic education, in
the national territory. At the Federal Institute of Parana, there are a total of 72 integrated
Technical High School courses and of this total, between the years 2018 and 2021,
20% of these courses require scientific production as a requirement for formation and,
however, does not provide an offer a discipline of scientific research methodology in
the curriculum. Therefore, although the reports of the investigated teachers point to
benefits about use the cientific research and how important are to the process for the
development of the students, their opinion are not consensual, although it is an
institutional norm. It points out the need to think about the debate on this theme, on the
part of managers and professors who promote the institutional documents of the
campuses, in a proposal project between scientific education and technological
science.

Key words: Scientific and technological professional education; scientific research
methodology; Federal Institute of Parana.
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INTRODUCAO

A Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica (Rede EPT),
instituida por meio da Lei Federal n° 11.892/2008, possui como principal finalidade
assegurar ao seu corpo discente uma formacéo permeada pela educacéao cientifica e
tecnologica, promovendo programas de estimulo a realizacdo de pesquisa cientifica,
desde a educacdo basica, até os niveis de educacdo superior e pos-graduacao.
Atualmente, trinta e oito Institutos Federais (IF), compdem a Rede EPT, a qual possui
mais de uma década de atuacdo e vem se consolidando cada vez mais como
instituicdo de ensino, ciéncia e tecnologia no panorama educacional brasileiro.

Um aspecto que vem chamando atengdo em relagdo a Rede EPT séo os altos
indices de aprovacao de estudantes egressos em exames vestibulares e no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), fato que vem “trazendo visibilidade para a
educacao basica na esfera publica” (SALDANA; TAKAHASHI, 2018). Além disso, o
fomento a pesquisa cientifica nos dominios dos IF também vem sendo um diferencial,
sendo trabalhado principalmente por meio do desenvolvimento de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo e até mesmo via trabalhos de concluséo de curso, por meio dos
cursos de Ensino Médio Técnico Integrado (EMI).

Essas atividades permitem que os estudantes se ocupem, de forma substancial
de um trabalho social contributivo, diretamente voltado para o desenvolvimento
sociocultural de sua comunidade. A proposta de formacao integrada dos IF, abrange
projetos que possuem como escopo o “desenvolvimento local e regional em funcéo da
reflexdo acerca da melhoria do padrdo de vida da populagcdo de regides
geograficamente delimitadas” (BRASIL, 2010, p. 14).

Assim, é possivel compreender os IF, como “[...] instituicbes acreditadoras e
certificadoras de competéncias profissionais” (BRASIL, 2008, s.p.) e, sobretudo,
incentivadoras de producao de ciéncia e tecnologia, com base no desenvolvimento
social, pautado no exercicio educacional para a cidadania. Diante dessa discussao,
apontamos o conhecimento cientifico como um dos fatores de desenvolvimento dessa
proposta educacional, uma vez que esta diretamente associada a pesquisa cientifica.

A metodologia da pesquisa cientifica, diante deste contexto, torna-se um
elemento chave no que se refere ao fomento a producéo cientifica e tecnologica em

espacos educacionais, em virtude de se tratar do estudo “dos métodos ou da forma,
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ou dos instrumentos necessarios para a constru¢do de uma pesquisa cientifica; € uma
disciplina a servigo da Ciéncia” (OLIVEIRA; VALENCA, 2015, p. 7481).

Enquanto tematica, a metodologia da pesquisa cientifica faz-se presente nas
mais diversas areas da ciéncia, em se tratando de producdo de conhecimento. Nas
pesquisas em Ensino de Ciéncias pode ser considerada uma tematica interdisciplinar,
por tratar-se de um elemento fundamental para compreensao do que vem a ser
considerado conhecimento cientifico. Ao investigar-se acerca da pesquisa cientifica e
do conhecimento cientifico, os pressupostos da metodologia da pesquisa cientifica
tornam-se fatores indispensaveis para analise, pois vinculam-se aos pressupostos
epistemoldgicos do desenvolvimento cientifico.

Enquanto conteldo interdisciplinar, a metodologia da pesquisa cientifica pode
ser investigada nas mais diversas areas do conhecimento e, sobretudo, naquelas que
se relacionam ao ensino, como um dos aspectos que podem vir a contribuir para
reflexdes epistemoldgicas, de modo a “[...] indagar os sentidos atribuidos as ideias de
progresso cientifico e linearidade da ciéncia”. Ainda, segundo Kluber, as discussdes
epistemoldgicas, enquanto ferramentas de vigilancia e rigorosidade, pressupdem “[...]
o carater metacientifico nas Ciéncias Sociais, sobre 0s quais aplicam-se as regras
gerais aplicadas a qualquer ciéncia” (KLUBER, 2016, p. 9).

A partir da proposta de formacdo no ambito da Rede EPT, do carater
interdisciplinar e, sobretudo teérico, de cunho epistemoldgico que envolve o conceito
de metodologia da pesquisa cientifica, apontamos a presente proposta como um dos
aspectos que perpassam pelo arcabouco de investigacdo da area de Ensino de
Ciéncias, pois buscaremos discutir a importancia da compreensao de como se da o
processo de iniciagdo a pesquisa cientifica na educacao basica, mais especificamente,
nos cursos EMI dos IF.

A inquietacdo que conduz essa proposta a discussdo em ambito académico na
area de Ensino de Ciéncias, justifica-se em funcéo da crescente tendéncia da area em
evidenciar “[...] as relacbes e os condicionantes que afetam a construgcdo de
conhecimento cientifico em uma larga visdo histérica e cultural” (SASSERON, 2015,
p. 51). A presente problematica decorre em virtude do contato da pesquisadora com
os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPCs), que regulamentam os cursos EMI,

ofertados pelo Instituto Federal do Parana (IFPR).
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Esse contato ocorre a partir do vinculo institucional de enquadramento funcional
no cargo efetivo de bibliotecaria no Campus Avancado Quedas do Iguacu/PR. Durante
a trajetdria enquanto servidora do quadro técnico da equipe, foi possivel observar que
as diretrizes institucionais da Rede EPT estabelecem que sejam trabalhados os eixos
de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos ofertados em seu ambito. No entanto, &
possivel observar que o eixo da pesquisa hdo vem sendo trabalhado de forma padréo,
no que diz respeito aos estudantes dos cursos EMI, uma vez que ndo € um consenso
entre 0s cursos, a oferta de um componente curricular de metodologia da pesquisa
cientifica, ou estabelecido de forma documental, como deva ser conduzido esse eixo,
nos curriculos dos cursos.

Por essa razéo, diante da proposta da formacéao integrada e o seu foco no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico por meio da educacdo basica, buscamos
identificar como sao abordados os pressupostos da pesquisa cientifica nos cursos
EMI, ofertados pelo Instituto Federal do Parana (IFPR), mais especificamente em
cursos nos quais ndo ha a oferta de um componente curricular de metodologia da
pesquisa cientifica. A motivacdo para abordar essa tematica a nivel académico, mais
especificamente no campo do Ensino de Ciéncias associa-se a proposta de contribuir
para ampliar o debate acerca potencialidade em se levar em consideracdo o0s
pressupostos da metodologia da pesquisa cientifica, enquanto ferramenta e
metodologia de trabalho no ambito da educacdo basica, no que se refere ao
conhecimento cientifico e a natureza da ciéncia, a partir de uma perspectiva critica.

No ambito dos IF, essa temética encontra um vasto campo de possibilidades a
serem investigadas, uma vez que a instituicdo, a partir de suas diretrizes de
implementacgdo, estabelece justamente uma formagéo que leve em consideragao nao
somente o desenvolvimento cientifico, mas 0s processos que envolvem o fazer
ciéncia, de forma a democratizar o debate. Fato, que propde, j& no &mbito da educacao
basica, que se formem cidadéaos criticos que conhecam a realidade de sua regido,
identificando as probleméticas de sua comunidade e contribuam, por meio do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, com solugbes baseadas em pesquisas e em
conhecimento cientifico.

Considerando a pergunta norteadora desta proposta, estabelecemos como

objetivo geral, compreender como sao trabalhados os pressupostos da pesquisa
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cientifica nos cursos de EMI do IFPR, que ndo ofertam um componente curricular de
metodologia da pesquisa cientifica.

Enquanto objetivos especificos, procuramos:

a) Analisar, a partir da Lei Federal n® 11.892/2008, a presenca dos
pressupostos da pesquisa cientifica na formacao de nivel técnico
integrado, ofertada pela Rede EPT.

b) Identificar os cursos EMI no d&mbito do IFPR, que n&o ofertam um
componente curricular de metodologia da pesquisa cientifica;

c) Evidenciar, a partir da perspectiva de relatos dos professores desses
cursos, a presenca dos pressupostos da pesquisa cientifica na formacao
de nivel técnico integrado, ofertada pelo IFPR;

Assim o sendo, a partir da intengéo em evidenciar os pressupostos da pesquisa
cientifica e, por conseguinte, a abordagem da pesquisa cientifica no ensino promovido
pelos cursos de EMI, da Rede EPT, buscamos em principio, contextualizar a rede
enguanto instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo. Portanto, a partir do capitulo |
tracamos um panorama histérico acerca da Rede EPT, de sua implementacéo,
organizacdo e de suas finalidades; A seguir, no capitulo Il abordamos a pesquisa
cientifica, os pressupostos que envolvem sua producdo e seus espacos de
desenvolvimento; No capitulo Il evidenciamos o percurso metodolégico para
realizacdo desta pesquisa; No capitulo IV estabelecemos a discusséo dos resultados
e por fim, no capitulo V explanamos nossas consideragfes finais e perspectivas

futuras, acerca desta discussdo, com base nos resultados apontados.
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CAPITULO 1
A REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

Ao evidenciarmos a pesquisa cientifica nos cursos de EMI, dos IF e, mais
particularmente, do IFPR, faz-se necesséario pontuar, ainda que brevemente, o
histérico da Rede EPT. Para tanto, na sequéncia, caracterizamos o panorama da Rede
EPT, seu estabelecimento e crescimento a nivel nacional e o seu propdsito enquanto
instituicdo de ensino, com intuito de conhecermos as particularidades de sua
implementacgé&o e suas finalidades.

A Rede EPT, instituida por meio da Lei Federal n® 11.892/2008, é constituida
atualmente por trinta e oito IF de Educacéo Profissional, Ciéncia e Tecnologia -
Institutos Federais; pela Universidade Tecnoldgica do Parana (UTFPR); pelos Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS), Celso Suckow da Fonseca dos Estados
do Rio de Janeiro (CEFET-RJ) e Minas Gerais (CEFET-MG) e, pelo Colégio Dom
Pedro II.

Antes do estabelecimento da Rede EPT, ja havia instituicbes que visavam
trabalhar a educacao profissional em ambito nacional, porém essa formacéo atendia
as necessidades sociais e econémicas da época, diferentemente do que se promove
atualmente. Segundo o Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), em 1909, foram instituidas
as Escolas de Aprendizes Artifices, as quais possuiam o objetivo de “Educar e ensinar
um oficio a meninos de 10 a 13 anos em situagdo de vulnerabilidade social, inclusive
indios e escravos;” (CONIF, 2019, s.p.).

Essas escolas possuiam status de subordinacdo ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comeércio e por volta do ano de 1937, algumas dessas instituicdes foram
transformadas em Liceus Profissionais, em virtude da reestruturacdo do Ministério da
Educacédo e Saude, a época. A partir de entdo, surge o principio do que se tornaria
uma rede de escolas agricolas (CONIF, 2019). E nesse cenario que, segundo Maluly
e Lemos Junior (2018, p. 58), “diante da Era Vargas, a educagao [...] é restrita ao
cidaddo produtivo, submisso e adaptado”. E nesse periodo também, que aflora o
populismo pautado nos valores trabalhistas, para uma cidadania assegurada pelo

direito dos individuos ao trabalho. Diante do panorama de mudangas substanciais e
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da criacdo de novas leis organicas, ainda sob o governo de Vargas e gestao de
Gustavo Capanema (1900-1985) como ministro da Educacéo, acontecem as primeiras
reformas de base no sistema educacional brasileiro. A partir de entdo, o ensino
profissional e técnico passa a ser equiparado ao nivel médio com a criacdo das
Escolas Industriais e Técnicas no ano de 1942 (MALULY; LEMOS JUNIOR, 2018).

Um aspecto importante a se destacar € que os cursos profissionais voltados a
trabalhos e atividades manuais, estavam, especificamente, de forma institucionalizada
direcionados as camadas mais pobres da populacdo, o que a época inviabilizava a
oportunidade de mobilidade social devido as dificuldades para acesso da populacdo
as demais capacitacdes e, consequentemente, ao ensino superior. Por outro lado, o
curso secundério era destinado aos filhos dos que faziam parte da elite nacional
(MALULY; LEMOS JUNIOR, 2018).

Nesse viés, Campello (2008, p. 138) deixa claro que a partir dessa gestao,
criam-se “ramos de ensino: de um lado, o ensino secundario, propedéutico, para a
formacao de intelectuais; de outro, os ramos técnicos (agricola, industrial, comercial e
normal), para a formacéo de trabalhadores instrumentais”. Essas caracteristicas da
educacao profissional ja estavam, portanto, veiculadas as possibilidades estratégicas
de producdo, no que se refere ao setor econdmico do pais, fato que torna necessario
reformular as caracteristicas de ensino, conforme as tendéncias governamentais e
econdmicas, por se tratar de uma instituicao escolar.

A partir de 1959, as entédo reformuladas Escolas Técnicas ja possuem status de
autonomia didatica, técnica, financeira e administrativa, o que permite que as
comparemos aos atuais IF, em funcdo das caracteristicas bastante semelhantes as
caracteristicas institucionais atuais. Porém, a partir de 1978, criam-se os CEFETS, nos
Estados de Minas Gerais, Parana e Rio de Janeiro, com a proposta de produzir
realizacdo de pesquisa na area técnica industrial, mediante oferta de cursos voltados
a essa area, a partir de niveis de graduacéo e pés-graduacéao.

O estabelecimento dos CEFETSs, por meio da promulgagéo da Lei Federal n°
6.545, de 30 de junho de 1978, incentivou fortemente a formagéo de professores e o
fomento aos cursos de extensado, aperfeicoamento e especializacdo em funcédo da
demanda por profissionais capacitados, exigida pelo cenario de forte industrializacao
da época (CONIF, 2019). No Brasil, a formacdo de nivel técnico ofertada pelos

CEFETSs, refletia a evolugcdo de um tipo de instituicdo educacional que no século XX,
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acompanhou e ajudou a desenvolver o processo de industrializagdo do pais (BRASIL,
2015).

E evidente que a matriz do que vem a ser a educacdo de nivel técnico
profissional, a partir do breve exposto, ja passa a constituir uma base considerada de
projecédo para o modelo de Rede EPT que possuimos hoje, embora através desses
100 anos suas caracteristicas fossem marcadas pelos ideais e objetivos de cada
gestdo governamental, conforme as peculiaridades de cada época. No entanto, a
reformulacéo que segue o principio da escola técnica e a oferta de ensino integrado
s6 ocorre a partir do primeiro mandato da gestdo do governo de Luiz Inacio Lula da
Silva (Lula), entre os anos de 2007 e 2010, sob a gestdo de Fernando Haddad no
ambito do Ministério da Educacédo, momento em que se obtém a publicacdo da Lei
Federal n® 11.892/2008 (AMORIM, 2013).

A Lei Federal n°® 11.892/2008 proporcionou 0 movimento de expansao da
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica no pais, por meio da Rede EPT. Essa
proposta vincula ao preceito educacional, uma iniciativa econémica de ampliacédo do
servico publico ao estabelecer uma escola federal, criando cargos de forma a expandir
inclusive, a promoc¢do de concursos publicos, geracdo de mercado de trabalho
educacional e ampliacdo de renda, a partir da implementacéo de diversos campi pelo
interior do pais.

Segundo o CONIF (2019, s.p.), a Rede EPT, atualmente é composta por “643
campi, mais de um milhdo de matriculas e cerca de oitenta mil servidores (professores

e técnico-administrativos)”. A rede possui Como pressupostos:

[...] o compromisso social de oferecer educacao profissional publica,
gratuita e de exceléncia a jovens e trabalhadores, do campo e da
cidade; viabilizam o acesso efetivo as conquistas cientificas e
tecnolégicas, por meio da oferta de qualificacdo profissional em
diversas areas de conhecimento; promovem a pesquisa aplicada e a
inovacado e atuam fortemente na extensdo tecnoldégica (CONIF, 2019,

S.p.).

A partir de seu estabelecimento, com base na Lei Federal n° 11.892/2008, é
possivel perceber uma reformulacdo juridico-administrativa e sobretudo, didatico-
pedagdgica da educagdo de nivel técnico, diante do conceito de Educacéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A diferenca primordial entre instituicbes parte
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da Rede EPT e das instituicdes ao longo da histéria, que pontuamos até entdo ocorre
justamente, na intencédo de impulsionamento social a partir do fomento educacional
integral, com base nos pressupostos da ciéncia, tecnologia e, sobretudo, da cidadania.

A perspectiva de ensino integrado, proposta pela Rede EPT, pressupde um
uma formacao baseada em uma proposta de projeto societario, em torno de um plano
macroestrutural, a qual apresenta-se de forma a mobilizar ndo somente aspectos
educacionais, como também atrelar a educacao a politica, a economia, ao mercado
de trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Nesse sentido, observamos que o EMI vai além

de uma formacgéo para o mundo do trabalho, propondo:

uma contrarreforma que determina uma dupla interdicdo aos jovens
filhos da classe trabalhadora: o efetivo preparo para o exercicio da
cidadania e o0 ingresso no ensino superior e ao trabalho completo no
mercado (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 14).

Segundo Perez (2016), ao veicular o ensino ao pressuposto da educagao para
cidadania, € necessario que seja observada a possibilidade dessa unido entre a
“cidadania e a educacdo como importantes processos conquistados pela sociedade
no sentido de transformacéo da realidade social com [a] melhora de bem-estar dos
cidadaos” (PEREZ, 2016, p. 48, grifo nosso). A autora ainda faz alusdo ao papel
transformador da educacdo a respeito de muitas probleméaticas sociais e, que a
educacao para formacao de mao de obra mercantil ndo necessariamente, implica na
concepcao de resolucao de problemas, tampouco de cidadania.

A esse respeito, € possivel compreendermos que “a cidadania é conquistada
por sujeitos conscientes do seu papel ativo na transformagdo do mundo" (PEREZ,
2016, p. 48). Portanto, a Rede EPT pode ser considerada um dos projetos sociais que
deu origem a uma das maiores politicas publicas no territério nacional, pautada em
ideais educacionais voltados a formacéao e qualificacdo de estudantes, como forma de
impulsionar o desenvolvimento social (AMORIM, 2013).

Como podemos visualizar por meio da figura 1, a rede atua por meio da
expansao no territério nacional, compreendendo uma das principais caracteristicas da
Lei 11.892 “a implantacido de uma nova concepc¢ao sobre o papel e a presenca do
sistema de ensino federal na oferta publica da educacéo profissional e tecnolégica”
(BRASIL, 2018, s.p.).
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Figura 1: Expansdo da Rede EPT
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Fonte: BRASIL (2018).

A proposta governamental de investimentos de recursos no processo de
expansdo da Rede EPT, pode ser compreendida, entre tantos outros aspectos, como
uma ferramenta ativa para o fomento & democratizacdo do ensino nas regides
interioranas do pais, como também nos grandes centros urbanos, de forma voltada
aos arranjos sociais e produtivos locais. Este breve histdrico nos permite observar as
mudancas substanciais que perpassam o processo de educacao profissional a nivel
nacional, porém, ha ainda uma diversidade de aspectos que podem ser evidenciados
com base nesse contexto historico (PACHECO, 2010).

Muito embora fosse de extrema importancia elucidar a tematica da origem e 0s
desdobramentos da expanséo da Rede EPT no territorio brasileiro, o breve histoérico
tracado, ja nos permite observar alguns aspectos importantes que possam ter
contribuido substancialmente para o modelo de educacédo profissional, cientifica e
tecnologica, presente na Rede hoje. Portanto, com base nesta proposta, nos voltamos
aos IF e seus arranjos administrativos e pedagdgicos, que se perpetuam sobre a

proposta de fomento aos eixos do ensino, da pesquisa e da extensao. A fim de dar
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prosseguimento aos pressupostos tedricos de fundamentagdo, conduzimos o
presente referencial tedrico voltado a producéo de pesquisas cientificas no ambito dos

cursos de EMI nos IF, com foco nos aspectos ligados ao IFPR.

1.1 Os Institutos Federais de Educacéao Profissional, Ciéncia e Tecnologia

A Rede EPT trata-se de uma autarquia federal no que tange a dindmica de sua
personalidade juridica, sobre a qual a administracéo € mantida pelo Estado. De acordo
com Vidor et al. (2011. p. 60), a rede “trata-se, portanto, de instituicdo publica estatal
dotada de determinado grau de autonomia limitada aos objetivos definidos pelo Estado
através de politicas publicas vinculadas a sua natureza”.

A Rede EPT conta com um conglomerado de 38 IF, instituicbes educacionais
pluricurriculares e multicampi que contemplam uma estrutura de setores como:
reitoria, campus, campus avancado, polos de inovacdo e polos de educacédo a
distancia. Um dos principais objetivos no ambito dos IF se d4 em torno da oferta de
cursos técnicos e de ‘“licenciatura, bem como programas especiais de formagao
pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, e para a educacdo profissional”
(BRASIL, 2008, s.p.).

No que se refere a estruturacdo dos cursos, € determinado por lei, a garantia
de no minimo 50% de suas vagas para a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
prioritariamente na forma integrada. JA& em relacdo as vagas para cursos de
graduacéo, os IF devem “assegurar o minimo de 20% de suas vagas para atender a
oferta de cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, com vistas a formacao de professores para a educacgéo béasica, sobretudo
nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional” (BRASIL, 2018,
S.p.).

Além das questdes administrativas estruturadas e regidas por lei, destacam-se
também sua atribuicdo institucional no desenvolvimento de solu¢des técnicas e
tecnologicas, por meio de pesquisas aplicadas e as agfes de extensdo junto a
comunidade, com vistas ao avang¢o econdmico, social e regional local (BRASIL, 2018).
A dindmica da expansao da Rede EPT também se da em func&o da proposta de inserir

um campus nos locais de menor desenvolvimento econdémico, justamente para
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impulsionar o desenvolvimento local, por meio de solu¢cdes desenvolvidas pelos
estudantes

Este projeto refere-se ao combate as desigualdades e ao
desenvolvimento da cidadania. Assim, cada Campus em sua regido
de atuacdo deve estabelecer relacdo com o territdrio a fim de que
possa conhecer a realidade do seu entorno e planejar acdes que
fagcam a diferenca para o desenvolvimento social e econémico local
(IFPR, 2020, p. 222).

Essa proposta de impulsionamento exige da gestéo institucional de cada
campus, o dialogo efetivo com a sua comunidade de forma a estimular o cumprimento

do objetivo de auxilio ao desenvolvimento social local.

para além da formag&o profissional no sentido estreito de atender as
demandas do mercado, cabe aos Institutos Federais 0 compromisso
de construcdo de conhecimentos articulados com as demandas
sociais, por meio de projetos que estreitam a relagao entre os campi e
os diferentes setores da sociedade” (IFPR, 2020, p. 222).

Para o atendimento desse objetivo, dentre as finalidades dos IF, o artigo 7°,
destaca: “VIlI - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnolégica”, de modo a promover espacos para se trabalharem tematicas sociais, por
meio da ciéncia e da tecnologia. A implementacado desses programas devera ocorrer
em parceria com diversas organizagdes da sociedade “envolvendo docentes e
discentes dos diversos niveis e modalidades de educacdo no atendimento as
demandas locais, regionais e institucionais” (IFPR, 2020, p. 17).

E por meio dessas diretrizes que os IF vém estabelecendo suas unidades por
meio dos campi e estruturando suas proprias normativas, com base nos principios,
objetivos e finalidades da Rede EPT, adaptando a realidade de cada localidade em
gue se encontra. Assim como € o caso do IFPR, que atualmente possui 10 anos de

estabelecimento.

1.2 O Instituto Federal do Parana

Conforme destacado anteriormente, algumas escolas técnicas vinculadas as
universidades federais transformam-se nos IF a partir da Lei Federal n° 11.892/2008.
A antiga Escola Técnica, vinculada a Universidade Federal do Parana, por meio da
Lei Federal n°® 11.892/2008, torna-se o Instituto Federal de Educagao Profissional,
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Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR). Por meio de todas as transformacgfes
administrativas e pedagogicas, o IFPR é hoje uma autarquia dotada de autonomia
didatico-pedagdgica e administrativa (BRASIL, 2008).

Atualmente o IFPR conta com uma estrutura pluricurricular distribuida em 26
campi, dentre eles: Assis Chateaubriand, Campo Largo, Capanema, Cascavel,
Colombo, Curitiba, Foz do Iguacu, Irati, lvaipord, Jacarezinho, Jaguariaiva, Londrina,
Palmas, Paranagua, Paranavai, Pinhais, Pitanga, Telémaco Borba, Umuarama e
Unido da Vitéria, além da Diretoria de Educacdo a Distancia. Além desses,
destacamos também os 6 campi Avancados: Arapongas, Astorga, Barracdo, Coronel
Vivida, Goioeré e Quedas do Iguacu, que sédo estruturas menores, com quadro de
servidores reduzido, que ofertam prioritariamente cursos EMI.

Nos campi avancados, sdo trabalhados cursos técnicos e também outras
modalidades de formacéo, tais como os Cursos de Formacéao Inicial e Continuada
(FIC) e de Educacéo a Distancia (EAD), atendendo as acdes que integram o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Além da Estrutura
Multicampi, representada pela figura 2, o IFPR atualmente conta com o Centro de
Referéncia na Cidade de Pinhais e o Centro inaugurado em 2019 no municipio de
Toledo, que estabelece o funcionamento do curso Técnico em Desenvolvimento de
Sistemas, com 0 objetivo de suprir a demanda por profissionais qualificados na area

de Tecnologia da Informacéo, na regido Oeste do Parana.
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Figura 2: Distribuigdo Multicampi do IFPR
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Fonte: IFPR (2018).

Atualmente, a instituicdo contempla mais de 26 mil matriculas de estudantes
nos cursos de modalidade presencial e a distancia. O IFPR oferta a sua comunidade
43 cursos técnicos presenciais, 11 cursos técnicos na modalidade a distancia, 20
Cursos superiores presenciais, 3 cursos de especializacdo na modalidade presencial
e 1 curso de especializagdo na modalidade a distancia (IFPR, 2020).

Ao completar 10 anos de existéncia, o IFPR passa de 7 campi, no ano de 2009,
para 25, em 2018, ja com uma oferta de “128 cursos técnicos de ensino médio, 63
cursos de graduacédo, 17 cursos de pos-graduacgdo lato sensu e 3 cursos de pos-
graduacdo stricto sensu” (ZANATTA, 2019, p. 17). A implementacdo de 18 unidades
entre campus e campus avancado ao longo dos 10 anos de existéncia do IFPR,
expressa 0 principio da expansdo, do impulsionamento regional e da tentativa de
democratizacdo de acesso ao conhecimento no territério brasileiro.

Conforme expresso na Lei Federal n® 11.892/08, o IFPR, enquanto instituicao
acreditadora e certificadora de competéncias profissionais, € uma ‘“instituicdo de
ensino voltada a educacao, basica e profissional, especializada na oferta gratuita de
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educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades e niveis de ensino”
(IFPR, 2020, p. 16). O IFPR possui como prerrogativas institucionais norteadoras a
misséo de:

Promover a educacado profissional, cientifica e tecnoldgica, publica,
gratuita e de exceléncia, por meio do ensino, pesquisa e extensao,
visando a formacéo integral de cidaddos criticos, empreendedores,
comprometidos com a sustentabilidade e com o desenvolvimento local
e regional (IFPR, 2018).
Ja enquanto visdo, a instituicdo visa: “Tornar-se instituicdo de referéncia em
educacao profissional, cientifica e tecnologica no Brasil comprometida com o
desenvolvimento social” (IFPR, 2018). Além desses principios, busca a pratica

permeada pelos seguintes valores:

Sustentabilidade, Educacdo de Qualidade e Exceléncia, Etica,
Inclusdo Social, Inovagdo, Empreendedorismo, Respeito as
Caracteristicas Regionais, Visao Sistémica, Democracia,
Transparéncia, Efetividade, Qualidade de Vida, Diversidade Humana
e Cultural, Valorizagéo das Pessoas (IFPR, 2020, p. 19).

Com base nos aspectos que caracterizam o EMI no ambito dos IF e
principalmente, a partir dos documentos oficiais do IFPR, podemos observar uma forte
proposta de ensino, pesquisa e extensdo, pautados sempre nos ideais da formacao
para cidadania. Essa perspectiva pode ser compreendida diante da dinamica voltada
a um ensino critico, alicercado sobre os pressupostos da cidadania, presentes nos

diversos documentos institucionais.

1.3 Os Cursos de Ensino Médio Técnico Integrados o IFPR

A Lei 11.892/2008, chamada lei de criacdo dos IF, traz, dentre as suas
finalidades e objetivos, a presenca do estimulo a realizacéo de pesquisas cientificas,
conforme o artigo 6°, inciso VIII: “realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao
cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico” (BRASIL, 2008). A educacéo integrada, por meio dos cursos de EMI nos
IF, leva em consideracdo a perspectiva tedrica Gramsciana de escola unitaria.

Essa perspectiva propde uma légica de formacdo de primeiro grau que
contemple até quatro anos de nocdes instrumentais referentes as competéncias da

leitura, escrita, operacdes matematicas bésicas, histéria, geografia e cidadania
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(direitos e deveres), em uma dimensao social. A partir dos aspectos mencionados,
prevé-se que até a idade de 16 anos, os estudantes possam atingir a autonomia
intelectual e autonomia moral (SAVIANI, 2010, p. 20).

Com base na perspectiva de uma contrarreforma, em um panorama de gestao
de um governo progressista, para Frigotto e Araudjo, o estabelecimento dos cursos de
EMI possuem

O foco central contra a tendéncia de um ensino médio técnico
especifico de cunho profissionalizante, e mesmo do ensino médio
integrado nesta perspectiva, € a afirmacdo da defesa da escola
politécnica ou tecnologica unitaria que permita uma formagéo basica
"desinteressada”, nos termos de GRAMSCI (1978), do imediatismo do
mercado (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 31, grifo dos autores).

A proposta do EMI “sugere superar o ser humano delimitado historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acao de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar”. “Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional [...]", segundo a autora, promovendo O espago para essa
superacdo em sala de aula, unindo a essa proposta, o trabalho, como principio
educativo, veiculando a pesquisa como pressuposto pedagogico (RAMOS, 2014, p.
86).

Segundo Frigotto e Araujo (2018), a educacao integrada supera as praticas
historicamente fragmentadas do saber, passando para aquilo que chamam de logica
de um projeto politico-pedagdgico de engajamento em funcdo dos aspectos
educacionais formativos e integradores. Os objetivos e as finalidades da Lei
11.892/2008 subsidiam uma proposta de percurso formativo, a partir dos preceitos de
uma formacéo integral que se alicerca nos pressupostos de uma educacgao
humanistica.

Para Souza (2018, p. 2), tal temética justifica-se pela necessidade de ampliacdo

desse debate a respeito da:

[...] constituicdo, configuracdo e praticas pedagdgicas atinentes as
disciplinas de cunho teérico-metodolégicas no EMI, voltadas para a
concepcao de pesquisa cientifica, métodos e técnicas de pesquisa,
escrita académica e inovacao.

Nas palavras Ramos
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Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (RAMOS,
2014, p. 86).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), apontam que o EMI se faz necessério,
sobretudo, em uma sociedade desfavoravel para jovens filhos de trabalhadores, os
quais ndo possuem grandes oportunidades de mobilidade social e que ndo podem
adiar a obtencédo de uma formacao profissional em detrimento da educacéo superior.
Nesse sentido, o curso EMI cumpre um papel importante na esfera social, justamente
pelo status de instituicdo de ensino que forma o estudante para uma profissdo em
virtude da entrada para o mercado de trabalho, mas que também se propde a oferta
de educacgédo com base nos principios da formacéo critica, humana e integral.

Assim o sendo, do ponto de vista sociologico, os cursos EMI possuem uma
carga simbodlica consideravel no que se refere ao rompimento de uma estrutura dual
no mundo trabalho. Isto porque historicamente, o sistema escolar acompanha e
adequa-se a uma estrutura de classes na sociedade, fomentando, sobretudo, a
reproducdo de oficios unilaterais as camadas mais vulneraveis economicamente
(COSTA; MACHADO, 2021).

Os cursos de EMI, no panorama atual, visam romper essa dinamica, veiculando
uma caracteristica diferenciada do status de educacado técnica tradicional, uma vez
que é pautado sob o viés da criticidade, em que “o estudante precisa ver os conteudos
estudados e explanados em sala de aula como pertencentes a sua realidade, como
algo proximo, e nao limitado a formulagdes tedricas” (COSTA; MACHADO, 2021, p.
351).

Essa perspectiva se da com vistas ao incentivo a produgdo de conhecimento,
oportunizando espaco para que, nesse contexto, o estudante faga parte do cenario do
desenvolvimento cientifico, ainda na educacédo basica. No ambito do ensino de
ciéncias, essa concepcdo pode imprimir significado as competéncias reflexivo-
argumentativas, no sentido de abranger o estimulo a uma postura comunicativa e a
uma posicao de reflexao critica, fornecendo o espaco para que os estudantes tenham
condicOes de avaliar a sua propria postura enquanto sujeito social.

Ao evidenciarmos a realizacdo de pesquisas cientificas no contexto do EMI,

podemos compreender como sendo uma ferramenta pautada no desenvolvimento
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social e baseada no estimulo a producéo de conhecimento na esfera educacional, a
gual torna-se cada vez mais um processo emancipatorio. Diante da logica do fomento
a pesquisa cientifica e ao espirito critico, evidenciamos, inclusive, que o ensino de
ciéncias se mostra presente dentre as finalidades e caracteristicas dos IF, conforme o
Art. 6°, inciso V, de sua lei de criacdo: “constituir-se em centro de exceléncia na oferta
do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o

desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica” (BRASIL, 2008,

S.p.).
1.4 A Pesquisa Cientifica no IFPR

Discutir a aplicabilidade dos pressupostos da pesquisa cientifica nos cursos
EMI, faz-se necessario, na medida em que os IF apresentam uma proposta de
formacdo que une o trabalho como principio educativo junto a pesquisa como
pressuposto pedagdgico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Segundo consta

no Plano de Desenvolvimento Institucional, € um dever institucional:

Promover a educacdo profissional e tecnolégica, publica, de
qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e
extensdo, visando a formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e
empreendedores, comprometidos com a sustentabilidade (IFPR,
2020, p. 27).

Para Vidor et al. (2011), a dimensao da pesquisa possui relacdo direta com
projeto de formacgéo integrada dos IF, na medida em que se consolida junto ao
principio educativo, no qual, este, por sua vez, deve ser ancorado no principio do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Para o autor, a pesquisa cientifica possibilita
uma atitude questionadora acerca da realidade, aspecto basilar para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e que, portanto, potencializa a capacidade
do individuo em gerar conhecimento.

Dessa forma, a instituicdo compreende ser necessario estabelecer dispositivos
de gestdo académica, para efetivagcdo de acbes afirmativas, a fim de assegurar,
minimamente, a garantia de algumas condi¢cdes para realizacdo dessas atividades.
Essa proposta se da em torno de contribuir, inclusive, com auxilio financeiro, por meio

de bolsas, de modo a incentivar os estudantes a participarem de atividades
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extracurriculares de ensino, pesquisa e extensdao. Conforme consta no Plano de
Desenvolvimento Institucional:

Por meio da Diretoria de Pesquisa (DIPE), a PROEPPI executa
diversas acoes referentes o fomento ao desenvolvimento de pesquisas
no IFPR, envolvendo os estudantes, estimulando-os a importancia de
participarem da iniciagéo cientifica enquanto académicos do Instituto
Federal do Parana (IFPR, 2020, p. 230).

O lancamento de editais de auxilio financeiro, a partir de requisitos especificos
ou de orcamento para compra de equipamentos para projetos tem sido uma
ferramenta importante de fomento a pesquisa, justamente por estabelecer critérios
para liberacdo de verba e por viabilizar oportunidades para os estudantes terem o0s
meios de desenvolver as acfes previstas em suas propostas de projeto, junto aos
seus professores orientadores.

Além disso, ha editais de estimulo a permanéncia geral, 0s quais possibilitam
auxilio financeiro para alimentacdo e transporte dos estudantes em situacado de
vulnerabilidade social, para que tenham a oportunidade de permanecer nas
dependéncias do ambiente escolar no contra turno, geralmente em periodo vespertino
para trabalhar no desenvolvimento de projetos extracurriculares.

Atualmente, o IFPR oferece aos seus estudantes 0s seguintes programas:
Programa de Bolsas Académicas de Inclusédo Social (PBIS), Programa de Assisténcia
Complementar ao Estudante (PACE), Programa Estudante-atleta (PEA), Programa de
Apoio a Participagdo de Eventos Estudantis Regulamentado Anualmente por Edital
Especifico, Programa Monitoria Anualmente Regido por Edital e Programa Nacional
de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) (IFPR, 2020, p. 238).

Dentre os programas que fortalecem a participacdo dos estudantes nessas
atividades de forma mais direta, podemos citar o Programa de Apoio a Participacéo
de Eventos Estudantis, regulamentado anualmente por edital especifico e o Programa
Monitoria, anualmente regido por edital. Por meio dessas acfes, a Agéncia de
Inovacao e a Diretoria de Ensino Pesquisa e Extenséo, setores internos a reitoria do
IFPR, langcam editais para que 0s projetos concorram a valores orgcamentarios para o
desenvolvimento de suas atividades, inclusive para compra de equipamentos de arte
e cultura, aléem de outras acdes de cunho cientifico, tais como mostra cientifica de
foguetes, olimpiada de robética, histéria, geografia, quimica, fisica e matematica

(IFPR, 2020).
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E importante destacar que por meio dessas iniciativas, o fomento a producio
cientifica e tecnolégica mostra-se presente mediante o envolvimento dos estudantes
nos projetos de ensino, pesquisa e extensao. Esses projetos possibilitam que os
estudantes entrem em contato direto com a producéo de conhecimento cientifico, por
meio da pesquisa cientifica, dos métodos de producédo de conhecimento e por meio
de atividades de discusséo, pesquisa, relatérios e publicacdes.

Ainda, em se tratando dos projetos, cabe pontuar o forte incentivo as praticas
cientificas voltadas a inovacgéo, o que, segundo Pacheco (2010), se impde enquanto
desafio aos IF, a partir da necessidade de superar uma formacéo pautada tdo somente
no desenvolvimento de prototipos cientificos, mas que também se estabeleca, com
base no seu objetivo institucional, que € a aprendizagem acerca da pratica cientifica,
de forma mais ampla e comprometida com a formacéo critica. Segundo o autor, em
torno de “[...] seu compromisso com a humanidade, a pesquisa, que deve estar
presente em todo trajeto da formacao do trabalhador, representa a conjugacao do
saber na indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao” (PACHECO, 2010, p.
25).

Pacheco destaca que

a concepcao de educacao profissional e tecnoldgica que deve orientar
as acbes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais
baseia-se na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como
dimensdes indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no

desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica, essencial
a construcao da autonomia intelectual (PACHECO, 2010, p. 15).

Ainda, segundo o autor

O fazer pedagdgico desses Institutos, ao trabalhar na superacao da
separacdo ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como
principio educativo e cientifico, nas a¢des de extensdo como forma de
dialogo permanente com a sociedade revela sua decisdo de romper
com um formato consagrado, por séculos, de lidar com o
conhecimento de forma fragmentada (PACHECO, 2010, p. 23).

by

Além das questdes tedricas acerca dos avangos necessarios a pesquisa
cientifica na educacdo basica, destacamos a questdo pedagogica sobre as suas
implicagcbes. Para Oliveira e Valenca (2015), as instituicbes de ensino superior

associam o aprendizado acerca da realizacdo de pesquisa cientifica ao componente
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curricular de metodologia da pesquisa, 0 qual possibilita que os estudantes se
aproximem e se apropriem dos conceitos acerca da pesquisa cientifica. Segundo os
autores “é uma disciplina a servigo da Ciéncia” (OLIVEIRA; VALENCA, 2015, p. 7481).

Isto alerta para o fato de que a instituicdo deve conduzir suas diretrizes de modo
a fomentar a producéo cientifica e tecnologica por meio da pesquisa cientifica sendo
que a disciplina de metodologia da pesquisa ndo € presente em todos os Projetos
Politicos Pedagogicos (PPCs) dos cursos EMI no IFPR.

Diante de tal situacdo, podemos observar a necessidade de se compreender
como sdo trabalhados os conceitos e 0s pressupostos da pesquisa cientifica nos
cursos em gue nao ha de forma explicita uma disciplina de metodologia da pesquisa
cientifica. Ademais, dentre as finalidades da Lei n°® 11.892/08, consta a importancia da
formacdo de cidadaos criticos, observando o fomento ao desenvolvimento de
competéncias.

Assim, nos pautamos sobre o que ressalta Moreira (2004), quando menciona
gue a educacgdo em ciéncias se faz presente no objetivo da insercéo do aprendiz no
contexto da interpretagdo de mundo a partir do viés cientifico, do manejo de conceitos
cientificos e seus delineamentos epistemoldgicos, historicos e sociais. Nesse sentido,
para 0 presente contexto, a pesquisa cientifica representa 0 encadeamento da
aprendizagem de conceitos cientificos pautada sob competéncias da leitura, escrita,
investigacao, problematizacéo e producao de argumentacao.

Competéncias que viabilizam a producdo de conhecimento por parte dos
estudantes, de modo a que possam propor solu¢cdes técnicas e tecnoldgicas para os
problemas sociais de sua comunidade, sempre a partir de uma postura critica,
compreendendo os desdobramentos de sua producgdo cientifica, em um panorama

social.
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CAPITULO 2
PRODUCAO CIENTIFICA E AS INSTITUICOES DE ENSINO

A partir da Idade Moderna até os dias atuais, emerge na sociedade uma
tipologia de conhecimentos sobre os quais torna-se possivel distingui-los a depender
da forma pela qual se atinge uma determinada representacéo significativa. Em linhas
gerais, é possivel caracterizar esses diferentes tipos de conhecimento entre “mitico,
ordinario, artistico, filoséfico, religioso e cientifico". Diferente das outras formas de
conhecimento, tais como o senso comum, o conhecimento cientifico, tende a
transparecer seguranca, na iminéncia de decorrer a partir de um processo de
sistematizacdo metodoldgica, durante o seu percurso de desenvolvimento (KOCHE,
2015, p. 24).

Para Koéche, o “conhecimento cientifico € um produto resultante da investigacéo
cientifica” em um movimento que busca solu¢cbes para problematicas da vida
cotidiana, por vezes de ordem de senso comum, porém, com o intuito “de fornecer
explicacBes sistematicas que possam ser testadas e criticadas através de provas
empiricas e da discusséo intersubjetiva" (KOCHE, 2015, p. 30). Para além do sentido
tedrico, dentre as mais diversas definicdes de conhecimento cientifico, Severino

(2013), destaca que o conhecimento é fruto de um processo que

se d& como construcdo do objeto que se conhece, ou seja, mediante
nossa capacidade de reconstituicdo simbdlica dos dados de nossa
experiéncia, apreendemos 0s nexos pelos quais 0s objetos
manifestam sentido para noés, sujeitos cognoscentes [...] (SEVERINO,
2013, p. 22).

Segundo a definicdo do autor, o conhecimento cientifico pressupde um conjunto
de aspectos que se justapdem ao compor um processo de ensinar e aprender, 0s
quais representam o ato de conhecer. Esse conhecer significa a representacdo mental
da construcdo do objeto. Para que haja essa constru¢do, € necessario atentarmos a
dindmica de pesquisa e tudo que ela representa, em se tratando de seus aspectos
pedagogicos (SEVERINO, 2013).

JA para Fonseca (2002), o conhecimento cientifico fundamenta-se
primeiramente em uma proposta de investigacdo cientifica. Essa investigacao,

baseada em métodos e procedimentos de verificacdo, somente torna-se viavel, a partir



de métodos e procedimentos, 0s quais considera elementos essenciais para a
producdo do conhecimento cientifico (FONSECA, 2002).

Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 19), ressaltam que a definicdo de conhecimento
cientifico “vai além do empirico, procurando compreender, além do ente, do objeto, do
fato e do fendmeno, sua estrutura, sua organizacao e funcionamento, sua composicao,
suas causas e leis". Os autores destacam que até o periodo da Renascenca, o
conhecimento cientifico assumia um status de certo, geral, metédico e sistematico,
aspectos que hoje podem ser considerados obsoletos, uma vez que a tendéncia atual
é distanciar-se da concepc¢éo de conhecimento pronto e definitivo.

Dessa forma, a partir das mudancas de paradigmas e concepcdes, a ciéncia €

compreendida como a

busca constante de explicacdes e de solugbes, de revisdo e de
reavaliacdo de seus resultados, apesar de sua falibilidade e de seus
limites. Nessa busca sempre mais rigorosa, a ciéncia pretende
aproximar-se cada vez mais da verdade por meio de métodos que
proporcionem maior controle, sistematizagéo, revisdo e seguranca do
gue outras formas de saber néo cientificas. Por ser dindmica, a ciéncia
busca renovar-se e reavaliar-se continuamente. Ela € um processo em
construcdo (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 19).

Ao discutirmos os diferentes aspectos relacionados a producao cientifica e a
sua natureza, € importante compreender que a filosofia da ciéncia € historicamente
pautada sob diferentes correntes epistemoldgicas, as quais, a partir de suas
tendéncias divergentes, deram origem as correntes positivista, relativista, dialética,
entre outras. Assim, a histdria da ciéncia aponta que essas divergéncias passam por
paradigmas que marcaram periodos como a Ciéncia Grega (séc. VIII aC - XVI),
Ciéncia Moderna (séc. XVII - XX) e a Contemporéanea (séc. XXI - até o momento)
(KOCHE, 2015).

Embora seja de suma importancia reconhecer essas visdes, uma vez que seus
aspectos sdo elementos epistemoldgicos que até hoje se fazem presentes nas
abordagens e metodologias, a conformidade estabelecida a esse respeito, é a da
existéncia de uma sistematizacdo. Seja dada a priori, via processos de abstracao
intelectual, seja a posteriori, a partir de experiéncias mediadas pelos nossos sentidos,
a sistematizacao de dados e informacdes é critério fundamental para o conhecimento

cientifico.
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O processo de sistematizagao para um ponto de inducdo ou deducao, parte de
uma linha de raciocinio argumentativo, uma vez que nao se trata de uma autoridade
fazer a ciéncia, mas sim, da fundamentacdo de um argumento como embasamento
para criagao da ciéncia (DEMO, 1995).

Ao mencionarmos 0 método como principio cientifico, recordamos brevemente
René Descartes (1596-1650) que, ao romper com a perspectiva aristotélica,
colaborando para o processo de revolucdo Cientifica entre os séculos XVI e XVIII,
contribui de forma substancial para a ascenséo do que viemos a chamar de Teoria do
conhecimento. O contexto de transicdo da época, pautado pela valorizacdo da
racionalidade da vida desassociada da metafisica, € marcado pela duvida de como
obter o conhecimento racional e verdadeiro.

Sua contribuicdo a partir do desenvolvimento do método cartesiano de
producdo de conhecimento demonstra que a davida metddica é uma forma de
encontrar o conhecimento verdadeiro, a priori (DESCARTES, 2005). Em contraponto,
empiristas como John Locke (1632-1704), Francis Bacon (1561-1526) e David Hume
(1711-1776), mantiveram uma hegemonica discussao a respeito da necessidade de
experimentacdo. Sua perspectiva de cunho ceticista e fortemente positivista, era
baseada em testes, experimentacéo e posteriormente, pela falseabilidade de Popper
(1902-1994), em um processo de indu¢édo ao conhecimento a posteriori, contrapondo
os ideais platonistas.

Ja na contemporaneidade, Kuhn afirma a existéncia de uma tendéncia a ser
considerada como ciéncia normal dentro da comunidade cientifica, isto €, uma
pesquisa fortemente baseada, dentro de um determinado paradigma. Para Kuhn os
paradigmas pelos quais se produz o conhecimento cientifico, sdo incomensuraveis e
a partir de uma nova perspectiva cientifica, ndo mais sustentada pela base teérica da
comunidade cientifica viabiliza uma revolucdo cientifica, ou seja, a transicdo de um
paradigma para outro (MENDONCA, 2012).

Ressaltamos brevemente essas perspectivas que marcaram 0S pressupostos
epistemoldgicos da ciéncia, com o intuito de chegar a abordagem paradigmatica de
Santos (2011), o qual destaca a crise do paradigma da Ciéncia Moderna considerado
como o paradigma dominante que conflitua com a sua propria proposta inicial de

erradicar problemas sociais. Segundo o autor, ao invés de combater os problemas,
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colabora cada vez mais para reproduzi-los, ao negligenciar toda e qualquer ciéncia
nao quantificavel e que nao se justifica o distanciamento do conhecimento cientifico.
Com base na discussao de Santos (2011), é possivel observar a importancia
de se pensar a realidade escolar, em meio a essas perspectivas epistemoldgicas da
ciéncia, uma vez que, segundo o autor, a ciéncia por séculos excluiu as perspectivas
de senso comum, impedindo por si prépria, a proposta de democratizacdo do
conhecimento a populacdo. Um exemplo de riscos que corremos como sociedade
atualmente, é o que temos visto diante do crescimento de um movimento de
negacionismo cientifico, por parte da populacdo mundial, o qual, segundo Stevanim
(2021), abrange desinformacao, Fake News e movimentos antivacina em um periodo
de instabilidade politica e contagio pandémico por meio da contaminagdo em massa,
pelo virus SARS-CoV-2, causador da Corona Virus Disease (COVID-19).
Considerando o negacionismo como um obstéaculo cientifico e inclusive as
contradicbes estabelecidas pelo positivismo do paradigma da Ciéncia Moderna,
percebemos a importancia da educacao cientifica, com a proposta de inserir, ja no
ambito da educacdo basica, os estudantes no contexto da producdo cientifica,
colaborando para a democratizacdo do conhecimento cientifico e para uma producao
mais plural. As competéncias advindas do processo de inser¢cdo do estudante da
educacdo basica na esfera da pesquisa cientifica podem possibilitar que ele se
aproprie substancialmente da aprendizagem por meio da cientificidade. Esses
pressupostos compreendem o debate acerca do conhecimento cientifico, de seu uso

e de todos os processos que envolvem a sua producdo (DEMO, 1995).

2.1 Os Pressupostos da Metodologia da Pesquisa Cientifica

A ciéncia pode ser considerada a forma hegemonica sobre como se explica a
realidade na sociedade ocidental. Isto porque oferece amparo as concepg¢des
cientificas por meio de critérios de validade, tais como as respostas que promove a
determinados fenbmenos naturais e sociais. Dentre eles, as questdes tecnoldgicas,
acerca do desenvolvimento industrial e, também, por conta de seus “conceitos,
métodos e técnicas para compreensao do mundo, das coisas, dos fenbmenos, dos
processos e das relagdes” (MINAYO, 2015, p. 10).
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Os critérios de validade e de “veracidade”, elencados pela autora, definem os
pressupostos da metodologia da pesquisa cientifica, que podem ser compreendidos
como “a articulagdo entre conteudos, pensamentos e existéncia” incluindo “as
concepcoes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcao da realidade e o “[...] potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2015, p.
16). Assim, a metodologia da pesquisa cientifica assume um carater processual no
ambito da pesquisa, em que obijetiva, a partir de uma organizacao e sistematizacao
de ideias, comunicar a sociedade os resultados de determinada investigagdo, com
base em pressupostos tedricos e epistemoldgicos, vinculados aos procedimentos
técnicos.

A metodologia da pesquisa cientifica pode ser considerada, portanto, como o
nacleo da producdo de conhecimento cientifico, uma vez que, segundo Barros e
Lehfeld (2007, p. 1), trata-se do “estudo da melhor maneira de abordar determinados
problemas no estado atual de nossos conhecimentos. Ndo procura solucdes, mas
escolhe maneiras de encontra-las”. A esse respeito, as autoras contextualizam a
etimologia do termo, ao mencionar que “a palavra ‘metodologia’ vem do grego: meta,
que significa ‘ao largo’; odos, ‘caminho’; logos, ‘discurso’, ‘estudo” (BARROS;
LEHFELD, 2007, p. 1, grifos das autoras).

Para Fonseca (2002), a metodologia da pesquisa trata-se de um movimento
que contempla os pressupostos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos pelos quais
os fenbmenos sdo estudados e analisados. Diante do exposto, cabe salientar que a
metodologia da pesquisa cientifica possui extrema importdncia em um contexto de
ensino e aprendizagem de contetdos cientificos, jA& que, por meio de seus
pressupostos, indica a dindmica de producgdo cientifica em um movimento de
democratizacdo do acesso ao conhecimento, fomento a autonomia e a criticidade.

Demo (1995), visualiza os pressupostos da metodologia da pesquisa cientifica

como elemento basico para educacéo, seja de nivel basico, como também, superior

A proposta atual da metodologia tem como pressuposto crucial a convicgéo
de que o aprendizado pela pesquisa é a especializacdo mais prépria da
educacéo escolar e académica e da necessidade de fazer da pesquisa atitude
cotidiana para professor e aluno (DEMO, 1995, p. 5).

Portanto, ao mencionarmos uma educacgao para a pesquisa e a importancia da

metodologia da pesquisa, nesse ambito, é necessario compreender a dinamica da
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sistematizacdo entre os processos de investigacdo e problematizacdo, atrelados aos
conceitos cientificos, com o intuito de produzir argumentacdo, com base em
resultados. Essa dindmica ao ser estabelecida ja na educagéo basica, possibilita um
conjunto de habilidades e competéncias que pressupbem uma formacao critica por
meio da pesquisa cientifica (SOUZA; SOUZA; SOUZA JUNIOR, 2017).

A esse respeito, a discussdo acerca do ensino da metodologia da pesquisa
cientifica na educacdo basica vem ganhando espaco, sobretudo, por conta da
importancia do preparo dos estudantes para o ensino superior. Nesse sentido, faz-se
necessario ampliar o escopo desta teméatica em relacéo a relevancia de se promover
discussbes sobre como se faz importante uma disciplina de metodologia cientifica para
os curriculos de ensino médio, sobretudo, dos EMI, a fim de fomentar a
democratizacdo e o desenvolvimento do conhecimento cientifico nas escolas (MAIA,
2008).

Segundo Martins e Noll (2019), € possivel observar que professores e
estudantes, por vezes reconhecem a importancia da metodologia da pesquisa
cientifica para a formacao escolar e que um componente curricular voltado ao trabalho
dessa temética seria de suma importancia para iniciacdo a vida académica por parte
dos estudantes. A partir do que mencionamos, cabe discutir a respeito dos espacos
de producéo e realizacdo de pesquisa cientifica, uma vez que a implementacéo desse

contelido na educacéo basica.
2.2 Espacos de Producéo de Pesquisa e Conhecimento Cientifico

Para Gil (2002), a pesquisa cientifica pode ser definida como um processo
sistematico e racional que tem como objetivo viabilizar respostas e alternativas as
problematicas estabelecidas. Segundo o autor, 0 ato de pesquisar faz-se necessario
na medida em que as informacdes disponiveis ndo se tornam suficientes para
embasar uma possivel resposta a um determinado problema, ou até mesmo em
momentos em que as informacdes se encontram em estado de dispersao,
inviabilizando sua relacdo a determinada problematica.

A pesquisa € desenvolvida a partir da reunidao de conhecimentos a disposicao
do pesquisador, junto da utilizacdo de métodos e técnicas enquanto procedimentos

sistematicos. Assim, a pesquisa cientifica “desenvolve-se ao longo de um processo
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que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentagao dos resultados” (GIL, 2002, p. 17).

Na visdo de Kdche (2015), realizamos pesquisas cientificas com a motivacéo
de solucionar problemas de nossa vida cotidiana, utilizando a ciéncia e o
conhecimento cientifico para suprir necessidades da vida humana, tal como uma

tentativa de estabelecer um instrumento de controle sobre a natureza

De fato, uma das preocupagfes permanentes que motivam a pesquisa
cientifica é de carater pratico: conhecer as coisas, os fatos, os
acontecimentos e fendmenos, para tentar estabelecer uma previséo
do rumo dos acontecimentos que cercam o homem e controla-los.
Com esse controle pode ele melhorar sua posicdo em face ao mundo
e criar, através do uso da tecnologia, condigdes melhores para a vida
humana (KOCHE, 2015, p. 44).

Com base nessas perspectivas acerca das pesquisas cientificas, julgamos
necessario compreender os espac¢os de producdo de pesquisa cientifica atualmente.
Beillerot (2001), afirma que é comum associarmos a producao de pesquisa cientifica
as universidades, em funcdo do status que possuem como espaco Unico e exclusivo
de producdo das chamadas pesquisas. Tal associacdo possivelmente nos remete a
ideia de pesquisas de carater positivista, uma vez que mencionamos anteriormente o
viés dominante acerca do positivismo, muito em funcdo da sua hegemonia durante o
paradigma da ciéncia moderna (SANTOS, 2011).

No contexto da fala do autor, as universidades passam a ser espacos
exclusivos para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, em virtude de serem
instituicbes cuja atribuicdo social, permite validar o que pode ser considerado
cientifico, ou ndo. Nesse sentido, essa avaliagdo se da em torno de 3 aspectos
elementares: "proporcionar uma dimenséao critica e de reflexdo, sistematizacado das
coletas de dados e a interpretacéo dos dados” (BEILLEROT, 2001, p. 76).

Beillerot (2001, p. 76), ainda destaca que essa categorizagao da produgéo de
conhecimento pode corresponder a uma forma de manter uma posicéo de afirmacao
de status elitista e privilegiado, que por vezes, ultrapassa o contexto da pluralidade
das producdes, de acordo com as diferentes areas do conhecimento. Em relagcéo ao
fato de que a producéo de pesquisa cientifica pode estar vinculada exclusivamente ao

espaco académico, o autor supracitado menciona que a partir dessa dinamica, “o
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processo de pesquisa estd quase sempre cercado de ritos especiais, cujo acesso é
reservado a poucos iluminados”.

A separacédo entre ensino e pesquisa por parte das universidades, acaba por
promover figuras dissociadas de um “contexto historico em virtude do processo de
saber dissociado do processo de mudar’ (DEMO, 2011, p. 12). Para esse debate, em
razd8o desse carater excludente, sobre os quais, por vezes a ciéncia é cerceada,
destacamos a fala de Kluber (2016, p. 13), que menciona que dentre 0s 7 aspectos
aparentes e recorrentes que acabam por deturpar aimagem da ciéncia, principalmente
“entre os professores de ciéncias que se aproximam do senso comum”. Segundo o
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autor, essa “visao individualista e elitista” estd “apegada a uma ideia ingénua de
genialidade e produgédo de mentes isoladas e iluminadas”.

O termo “poucos iluminados" a que os autores se referem, também nos leva a
refletir acerca dos estudantes da educacao basica diante da ciéncia, os quais muitas
vezes ndo tém contato com o pressuposto basico em que a pesquisa cientifica se
pauta, ou seja, na perspectiva da resolucdo de determinadas problematicas sociais.
Portanto, Demo (2011) menciona que a pesquisa acaba por ser um processo que deve
estar presente em todo percurso educacional formal, visto que é a base de qualquer
proposta emancipatdria que promova a condi¢cao para a consciéncia critica.

Na Conferéncia Mundial sobre Ciéncia para o século XXI, promovida pela
Organizacgao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
ja ocorria o debate sobre o estabelecimento de diretrizes para uma educacgéo pautada
nos pressupostos da pesquisa cientifica “As instituicdes educacionais devem
incentivar as contribuicdes dos estudantes ao processo decisorio relativo a educacéo
e a pesquisa” (UNESCO, 2003, p. 57). Nos anais da Conferéncia realizada em

Budapeste, em 1999, fica registrado que

Todos os esforgos devem ser feitos no sentido de eliminar as praticas
discriminatérias abertas ou disfarcadas das atividades de pesquisa.
Devem ser montadas estruturas mais flexiveis e permeaveis de modo
a facilitar o acesso de jovens cientistas as carreiras cientificas
(UNESCO, 2003, p. 66).

A partir desses registros, percebemos uma forte tendéncia para a
democratizacdo da pesquisa cientifica na educacao basica, em nivel mundial. Essa
l6gica pauta-se, sobretudo, no que se refere aos preceitos da alfabetizacao cientifica
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e na tentativa de corroborar com o processo de ampliacdo dos espacos de producao
de pesquisa, nos mais diversos niveis educacionais.

Para tanto, convém destacar o papel que a pesquisa cientifica exerce sobre a
educacdo bésica, podendo contribuir desde o incentivo ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias para uma postura critica, até niveis de compreensao
acerca da natureza da ciéncia, sua importancia para a sociedade e o entendimento a

respeito das mais diversas formas de conhecimento.

2.3 O Papel da Pesquisa Cientifica na Educacéo Basica

Ao tratar a respeito da relevancia da pesquisa cientifica na educacao basica e
suas contribuicdes para uma formacéo critica, lembramos em primeiro momento de
Paulo Freire (2002), guando evidencia que ndo ha formas de ensino sem pesquisa e,
tampouco, pesquisa sem ensino. Dentre as mais diversas e consagradas
contribuicdes do autor para o estudo sociocultural da educacédo e do ensino, fazemos
alusdo a perspectiva em torno de uma pedagogia pautada nos preceitos da autonomia
e da emancipacdo individual, sobre as quais, destaca, entre tantos outros aspectos, o
fomento a superacao da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica, como
construcdo de um processo genuino de consciéncia critica e de emancipacao
(FREIRE, 2002).

Suas proposicées acerca de um ensino voltado a producédo de conhecimento,
se fazem presentes a partir do estimulo a uma curiosidade crescente por parte do
aprendiz, processo que visa o desencadeamento de uma autoconsciéncia, em que ele
préprio se considere um criador, exercendo criticamente a capacidade de aprender
(FREIRE, 2002). Ao ressaltarmos brevemente alguns aspectos da autonomia por meio
da formacdo educacional de Freire, também cabe mencionar o que propde Demo
(2010a), quando faz referéncia a ideia da pedagogia construtivista, no que se refere a
insercdo do estudante no panorama da realizacdo de pesquisa cientifica, como
metodologia voltada a aprendizagem.

Para Demo, o estudante que realiza pesquisa cientifica possui contato com o
uso de métodos e técnicas inerentes ao processo de producdo de conhecimento, 0
qual, viabiliza que ele proprio se invista de iniciativa, oportunizando unir o0s

pressupostos entre a teoria e a pratica:
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Quando o aluno aprende a lidar com método, a planejar e a executar
pesquisa, a argumentar e a contra-argumentar, a fundamentar com a
autoridade do argumento, ndo esta s6 ‘fazendo ciéncia’, esta
igualmente construindo a cidadania que sabe pensar (DEMO, 2010b,
p. 20, grifo do autor).

Esses preceitos que veiculam a pesquisa cientifica as praticas de ensino, como
forma de promover uma formacdao critica por meio da educacéo cientifica, podem ser
compreendidos como aspectos diretamente associados ao objeto desta investigagao,
a educacéao ofertada no ambito da Rede EPT. No entanto, € importante ressaltar que,
muito embora a ciéncia esteja presente de forma substancial na sociedade
contemporanea, a cultura do saber cientifico e o suporte para sua fundamentacéo e
sustentacao, ainda vem sendo pouco difundidos na pratica educacional (GRANDO;
ANDRADE; MEGLHIORATTI, 2021).

Essa pratica do “fazer ciéncia”, embora exija uma determinada sistematizacao,
enquanto método, no sentido de realizacdo de trabalhos cientificos, ndo implica,
necessariamente, em uma condicdo suficiente para a compreensao sobre a natureza
dos conceitos cientificos e sobre seus desdobramentos no panorama social
(GRANDO; ANDRADE; MEGLHIORATTI, 2021). Entendemos que ocorre da mesma
forma, para a postura critica almejada por meio dos cursos EMI, ndo bastando inserir
0 estudante na pratica de producédo de ciéncia e tecnologia, sem que haja em sua
formacdo, a presenca de elementos necessarios para uma maior compreensao acerca
da ciéncia e de seus impactos na sociedade.

Corroborando com essa perspectiva, nos pautamos sobre a fala de Severino
(2013), quando menciona que o processo de aprendizagem para 0 desenvolvimento
de pesquisa e conhecimento cientifico, envolve a capacidade de atrelar conceitos

cientificos, a pratica do estudante:

0 estudante precisa fundar seu aprendizado num criterioso processo
de construcéo epistémica dos contetdos do conhecimento, o que s6
pode ocorrer se ele conseguir aprender apoiando-se constantemente
numa atividade de pesquisa, praticando uma postura investigativa
(SEVERINO, 2013, p. 33).
Deste modo, a pratica de atividades de pesquisa em prol do desenvolvimento
de uma postura critica, requer uma série de habilidades e competéncias, para tal. E

diante dessa perspectiva, que nos pautamos sobre a fala de Teixeira (2013), ao passo
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que menciona que a Educacdo Cientifica contempla um amplo espectro de
abordagens, em se tratando de seu escopo de atuacao.

Em suas palavras, o autor, salienta que dentre as diversas abordagens,
encontramos a Alfabetizagdo Cientifica (AC), como uma das principais vertentes que
vincula o conhecimento cientifico a pratica do ensino, como forma de promover uma

postura critica. Segundo o autor, nos referimos a:

alfabetizag&o cientifica: quando esta se referir a escrita e a leitura de
texto cientifico e a tudo aquilo que envolver estas duas habilidades,
como a construgdo de entendimento e a analise das informacdes. [...]
Por conseguinte, o ensino de ciéncias seria concebido (com
elaboracdo de propostas e condicOes de efetivacdo) no ambito das
necessidades educacionais do pais, tendo por norte as contribuicdes
que a alfabetizacdo, em principio, traria para a formacao de individuos
(TEIXEIRA, 2013, p. 806).

Tendo visto, portanto, que 0s aspectos que pautam o conceito de AC,
correspondem ao que buscamos discutir em torno da importéncia da realizagao de
pesquisa cientifica no ambito da educacéo basica, torna-se necessario compreender
essa perspectiva, a partir de suas definicbes. Em se tratando da formagéao no ambito
da Rede EPT, ao levarmos em consideracdo a pedagogia da autonomia de Freire,
adotaremos a visédo das autoras Sasseron e Carvalho (2011b) para compreender a
AC em termos de conceito, uma vez que a partir de uma revisao ampla na literatura,

as autoras consideram o termo

“alfabetizacao cientifica” para designar as idéias que temos em mente
e que objetivamos ao planejar um ensino que permita aos alunos
interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo
e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si proprio através da
pratica consciente propiciada por sua interacdo cerceada de saberes
de nog¢Bes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico (SASSERON; CARVALHO, 2011b, p.
61, grifo das autoras).

Com base na compreensao de AC proposta pelas autoras, entendemos que o
objetivo de uma formacéao critica no ambito de suas proposicdes no ensino de ciéncias,
vai além da educacgédo para a compreensdo de conceitos cientificos. Essa perspectiva

corresponde também ao objetivo da formacdo no ambito da Rede EPT, na qual, as

finalidades do ensino em seu ambito vao além da producédo de ciéncia e tecnologia,
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mas reverberam sobre o imperativo da educacéo para emancipacao e para a efetiva
pratica da cidadania.

Os pressupostos da AC nos permitem refletir inclusive, sobre o papel que a
ciéncia exerce na sociedade contemporanea, em que perpassa pela aprendizagem de
conceitos cientificos e de sua utilizagdo na pratica, devendo suscitar em torno de uma
“reflexdo acerca dos processos envolvidos na ciéncia, nas questdes sociopoliticas,
nela envolvidas” (LEITE, 2015, p. 16).

Leite (2015, p. 16) destaca, a partir de sua experiéncia como professora de
quimica, na educacdo basica, sua aspiracdo pessoal para que aulas viabilizassem
atividades em que “os estudantes soubessem julgar, tomar suas decisdes e opinar,
baseados no que aprendem na escola”. Diante do exposto, compreendemos que
nossas proposicdes nesse sentido, ndo se resumem a fomentar uma educacao para
formar estudantes pesquisadores e cientistas, tampouco visam reduzir a
complexidade dos conceitos cientificos, de modo a generaliza-los ao senso comum,
para serem trabalhados na educacéo béasica (LEITE, 2015).

O que se prop0de diante da defesa de uma alfabetizacdo cientifica no dominio
da realizacdo de pesquisa cientifica para educacdo basica, € justamente contribuir
para uma metodologia de ensino que vise democratizar o acesso a ciéncia, com o
intuito de, conforme menciona Leite (2015), reforcar a importancia de se combater as
visOes distorcidas a respeito da ciéncia, estabelecer a compreensdo sobre sua
natureza e, sobretudo, combater o negacionismo cientifico, aspectos inerentes a
formacdo de cidadaos criticos.

Temos visto, portanto, a importancia da AC em torno da realizacdo de pesquisa
cientifica. Por essa razdo, destacamos a sua estrutura, a partir de eixos a serem

trabalhados em atividades escolares e, dentre eles, o primeiro:

refere-se a compreensdo basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais e concerne na possibilidade de
trabalhar com os alunos a construcdo de conhecimentos cientificos
necessarios para que seja possivel a eles aplicid-los em situacdes
diversas e de modo apropriado em seu dia-a-dia. [...] O segundo eixo
preocupa-se com a compreensdo da natureza das ciéncias e dos
fatores éticos e politicos que circundam sua pratica. [...] O terceiro eixo
estruturante da AC compreende o entendimento das relacdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente
(SASSERON; CARVALHO, 2011b, p. 75).
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Assertiva, a visdo das autoras nos permite observar de forma mais detalhada
0s elementos sociais que circundam o processo de AC e sua importancia para uma
formacao critica. Ampliando o escopo da discussédo acerca da AC, mencionamos a

primeira dimenséo abordada por Leite (2015), a qual:

envolve o entendimento dos processos nos quais a atividade cientifica
se desenvolve. Suas relagdes, seu carater provisério e incerto, as
controvérsias e o contexto da época, ou seja, 0 ato de aprender ciéncia
envolve também compreender o trabalho dos cientistas, as limitagcdes
desse trabalho, ou seja, envolve conhecimentos relacionados a
historia, filosofia e sociologia da ciéncia (LEITE, 2015, p. 37)

A primeira dimensédo de Leite (2015), nos aponta as errbneas compreensdes
acerca da atividade cientifica, pautadas em representacfes estereotipadas de visdes
deformadas da ciéncia, concepc¢des inadequadas acerca do trabalho de
pesquisadores e sobretudo, a visdo simplista da ciéncia, disseminada em sala de aula.
Segundo Sanmarti (2002 apud LEITE, 2015), a midia, o cinema, as pessoas em geral,
atuam como emissores, de forma cultural, disseminando uma visdo acerca da ciéncia
que, por vezes foge a realidade, dando forga a um imaginario coletivo estereotipado.

Essa visdo esta diretamente associada a representacdo social que, inclusive,
muitas vezes, o proprio professor possui acerca da ciéncia, a qual se reflete em sala
de aula. Os preceitos da primeira dimensdo da AC mencionados por Leite (2015),
convergem em torno do que Grando, Andrade e Meghlioratti (2021, p. 147), chamam
de "compreensbes ingénuas” acerca dos processos de fazer ciéncia. Essas
problematicas nos remetem novamente ao que ja mencionava Freire (2002), acerca

da importancia do professor como pesquisador:

fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que h& de pesquisador no professor ndo € uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz
parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacdo permanente,
o0 professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador (FREIRE, 2002, p. 17).

Assim, destacamos que embora a pesquisa cientifica assuma um papel
importante na educacéo béasica, no sentido de promover uma formagéo critica para 0s

estudantes, alicercada sobre o0s pressupostos de uma educacdo cientifica, €

50



importante pensar sua pratica em um nivel mais amplo, inclusive, como vimos, por
meio da AC. Nao se trata apenas de pensar na pratica do estudante, mas também, de
se levar em consideracédo o papel da escola e do professor, nesse sentido.

No ambito da Rede EPT a educacdo cientifica e tecnolégica é uma das
principais finalidades, e, portanto, cabe mencionar os aspectos que devem ser levados
em consideracdo para efetivacdo deste processo, tais como a importancia da
compreensao acerca do que se trata a Educacéao cientifica e seu escopo de atuacao,
da importancia da AC nesse contexto, e sobretudo, da formacgéo de professores. A
pesquisa no ambito da educacdo em ciéncias e da educacéo basica promovida pela
Rede EPT, torna-se uma ferramenta para a aprendizagem baseada no
desenvolvimento de competéncias voltadas as demandas da sociedade
contemporanea envolvendo o professor, o estudante e a sociedade como um todo.

Demo (2011), destaca que o pesquisador é ator social de carater formado pelos
aspectos politicos com base em uma estrutura dialética, e, por isso, deve assumir essa
postura ao compreender que nem mesmo na pesquisa existe neutralidade. Portanto,
0 pesquisador deve ter clareza dos interesses aos quais seu trabalho serve. Ao
mencionar os diversos aspectos a serem levados em consideracdo durante a

formacao, entendemos que seja:

necessario potencializar o fortalecimento da relacdo entre o ensino
e a pesquisa, na perspectiva de contribuir com a edificacdo da
autonomia intelectual dos sujeitos frente a (re)construcdo do
conhecimento e outras praticas sociais, 0 que inclui a conscientizacéo
e a autonomia diante do trabalho (RAMOS, 2014, p. 94).

Segundo Demo (2011), a ideia de critérios formais na construcdo do
conhecimento cientifico conduz as concepc¢des de um discurso cientifico ordenado,
formalizado que possui como principal objetivo a captagcdo da realidade que, ao
contrario, ndo é ordenada. Para o autor, os critérios formais também se revestem de
consenso quando menciona a coeréncia, a consisténcia, a sistematizacao das ideias
e a intencdo de captacdo da realidade, sem necessariamente deturpa-la, em virtude
de um compromisso metodoldgico de produzir conhecimento respeitando a realidade
(DEMO, 2011).

Destaca-se, porém, que embora esses critérios formais sejam revestidos de
interpretacéo, diga-se, a priori, uma vez que o pesquisador possa interpretar o que ele
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V&, sempre com base nos seus conhecimentos prévios, € necessario que 0 mesmo
siga uma metodologia de forma a comunicar esse conhecimento e submeté-lo a
andlise e discussédo (DEMO, 1995). Ja os critérios politicos, sdo compreendidos como
critérios externos e, também, internos, uma vez que o conhecimento € sistematizado
por meio da argumentacao.

E nessa perspectiva que devemos considerar os aspectos de producido de
argumento e de concepcdo do ambiente, enquanto comunidade. Para Demo, a
proposta pds-moderna elenca o critério de cientificidade como o critério de
discutibilidade, pois, para o autor, o que nao é discutivel € considerado dogma, e,
portanto, ndo se trata de ciéncia (DEMO, 1995).

Ao que foi posto, associamos a légica do ser inacabado de Freire junto a
perspectiva de que nada é definitivo sob a importancia da validade relativa
(DEMO,1995). Na perspectiva do autor, para que um discurso seja considerado valido
pelo principio da discutibilidade, devem ser cumpridos os dois aspectos de qualidade
formal e politica, ou seja um discurso bem fundamentado, metodologicamente
projetado e teoricamente consistente, passa a ter como base os dois critérios (DEMO,
1995).

Assim, o papel da pesquisa na educacao basica pode ser compreendido como
0 suporte para o desenvolvimento de competéncias pautadas nos pressupostos da
AC, em se tratando de uma formacéo que leve em consideragdo a a articulacdo dos
conceitos cientificos e a possivel interpretacdo de mundo com base na natureza da
ciéncia e nos desdobramentos histéricos e sociais (MOREIRA, 2004). Diante das
proposi¢cdes mencionadas até aqui, podemos compreender a pesquisa cientifica na
educacgdo bésica e, principalmente no que se refere ao projeto de EMI, como uma
importante ferramenta a ser trabalhada cotidianamente durante a formagéo, tornando-
se indispenséavel, em funcéo dos objetivos institucionais que possuem os IF.

De modo a dar prosseguimento nesta discussao, a seguir, evidenciamos 0s
pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa cientifica enquanto metodologia
de ensino e instrumento pedagdgico, a partir das habilidades e competéncias que

envolvem o seu processo de desenvolvimento.
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2.4 A Pesquisa como Instrumento Pedago6gico: o desenvolvimento de

competéncias

A proposta de educar pela pesquisa (DEMO, 1996), expressa o principio da
necessidade do contato com o método, desmistificando o seu uso e o compreendendo
como artefato de pesquisa e producéo de conhecimento acerca de fendbmenos sociais.
Nesse sentido, de acordo com Demo (1996), o estudante da educacdo basica
desenvolve uma série de competéncias co-dependentes ao desenvolver o seu
aprendizado com base nos pressupostos da educacgdo pela pesquisa cientifica.

Ainda, a esse respeito, Demo (1995, p. 10), menciona “a formagao do sujeito
competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular e
executar projeto proprio de vida no contexto histérico”. Diante deste viés, o
desenvolvimento de competéncias, pode ser observado, também, pelo que propde
Allchin (2013), corroborando com a nossa discussédo anterior, quando aponta a
necessidade de estimular nos estudantes, o desenvolvimento de aptiddes para reais
tomadas de decisfes da vida, pessoal e publica. Segundo o autor, 0 conhecimento
minimo sobre como a ciéncia funciona, sobre sua natureza e seus desdobramentos
no panorama social além do conhecimento funcional sobre a ciéncia, o qual possa
guiar os estudantes para que analisem cientificamente reivindicacbes em casos e
contextos particulares.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica atrelada a proposta de AC, pode ser
considerada um vetor no desenvolvimento de competéncias para uma formacao
critica, com base na interpretacdo de mundo, a partir do viés cientifico. Competéncia,
para Rios (1997, p. 129), trata-se do ato de saber fazer, ter autonomia para buscar, ou
como menciona em suas palavras “saber fazer bem o dever”. Portanto, destacamos
algumas competéncias que podem vir a colaborar com o processo de desenvolvimento

critico a partir da pesquisa cientifica.

2.4.1 Problematizacéo e Investigagao

Por meio de uma proposta pedagdgica que tenha como base o0s pressupostos
da pesquisa cientifica, torna-se necessario pontuar, ainda que brevemente, uma

competéncia considerada fundamental para realizacdo de pesquisas cientificas, os
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processos de problematizacdo e de investigagdo. De forma a dialogar com a
perspectiva Piagetiana, Carvalho (2013, p. 2), ressalta que o ensino por investigacao
denota, em linhas gerais: “a importancia de um problema para o inicio da construcao
do conhecimento”.

A autora defende que “qualquer novo conhecimento, tem origem em um
conhecimento anterior” e, portanto, aborda os motivos pelos quais se deve envolver
0S processos cotidianos dos estudantes em debates. Junto aos debates, Carvalho
(2013) menciona a necessidade de se atrelar os conceitos cientificos aos debates
cotidianos, pois assim, os estudantes terdo a oportunidade de refletir acerca dos

conceitos com base em um determinado problema:

Com base nesse conhecimento cotidiano, propondo problemas,
questdes e/ou propiciando novas situagbes para que os alunos
resolvam (ou seja, desequilibrando-os) é que terdo condicdes de
construir novos conhecimentos (reequilibracdo) (CARVALHO, 2013, p.
2).

As concepcles das autoras, nos permitem observar que a problematizacéo e
investigagdo sdo metodologias a serem trabalhadas na escola, com o objetivo de
desenvolver nos estudantes, habilidades e competéncias a partir de exercicios e
atividades:

O desenvolvimento de ac6es em que conceitos, processos e praticas
podem ser trabalhados conjuntamente pode[ndo] se relacionar a
ideias que fundamentam as atividades descritas pelo ensino por
investigacdo, ou seja, atividades em que os estudantes se engajam
com a resolucdo de um problema, construindo planos de trabalho,
coletando e analisando dados, identificando as variaveis relevantes e
construindo modelos explicativos para as situacdes investigadas
(SASSERON, 2021, p. 4, grifo nosso).

O ensino por investigacao, caracterizado por Sasseron (2021, p. 4) enquanto
abordagem didatica, implica ndo somente no exercicio centrado no estudante, mas
que também confere “aos professores o papel de promover interacdes dos estudantes
com os fendbmenos, os fatos e as informacdes e, com isso, permitir que investigacdes
sejam concretizadas pelos alunos.”. Ao mencionar essa proposta, a autora ja
ressaltava o viés critico sobre o qual se busca trabalhar a partir dessa metodologia.

Para Sasseron, 0 ensino por investigacdo ganha um status de metodologia de

trabalho docente, em que “Denota a intengao do professor em possibilitar o papel ativo
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de seu aluno na construgdo de entendimento sobre os conhecimentos cientificos”
(SASSERON, 2015, p. 58). Deste modo, para a autora, as a¢cdes em sala de aula
devem
fomentar o envolvimento dos estudantes na participagdo em atividades
de investigacdo, de argumentacdo e de construcdo de modelos
explicativos como circunstancias propositivas e avaliativas pautadas
em analise critica, em que as discussfes tragam coesao e coeréncia
para o entendimento elaborado (SASSERON, 2021, p. 4).

Chinn e Malhotra (2001), afirmam que as atividades de investigacdo e
problematizacéo, envolvem, necessariamente, o acesso a informacéo, uma vez que a
pratica resolutiva se d4 com base em um raciocinio a partir de leis e teorias, no intuito
de promover espaco para articulacéo entre os dados e a construcdo da argumentacao.
De forma a estabelecer um guia, no intuito de fomentar a metodologia do ensino por
investigacdo para professores norte-americanos que atuam na educacdo basica, o
National Research Council (2000, p. 25) estabelece alguns aspectos fundamentais em

se tratando de ensino para problematizacao e investigacéo, sendo eles:

e Os alunos devem estar envolvidos em questdes cientificamente
orientadas.

e Os alunos dao prioridade as evidéncias, o que lhes permite
desenvolver e avaliar explicagbes que abordam questdes
cientificamente orientadas.

e Os alunos formulam explicacdes a partir de evidéncias para abordar
guestbes cientificamente orientadas.

e Os alunos avaliam suas explicacbes a luz de explicacdes
alternativas, particularmente aquelas que refletem compreenséo.

e Os alunos comunicam e justificam suas explicacbes propostas
(National Research Council, 2000, p. 25, traduc&o nossa).

Embora seja importante levar em consideragcdo os aspectos praticos que
envolvem o processo de ensino por meio da investigacdo e da problematizacao,
Trivelato e Tonidandel (2015, p. 103), mencionam que essa metodologia vai além dos
procedimentos, tais como “observacdo, manipulagdo de materiais de laboratorio e
experimentacdo”. Para as autoras, essas atividades devem abrir espaco para
motivagdo e para o estimulo, no intuito de produzir reflexdes, discussoes,
argumentacdes e comunicacdo acerca dos conceitos cientificos, da natureza da

ciéncia e sobre sua perspectiva do ponto de vista coletivo.
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A partir da breve elucidacdo desses conceitos, nesta pesquisa, iremos
considerar a problematizacdo e a Investigacdo como competéncias que podem ser
adquiridas por meio dos pressupostos da educacéo pela pesquisa, uma vez que nao
se limitam tdo somente a estratégias, mas podem ser tratadas como recursos
didaticos. Segundo Demo (1996), a investigacdo pode ser considerada acdo de
fomento, a criacdo e ao dialogo, em funcdo de sua abrangéncia conceitual no que se
refere ao contexto educacional. A problematizacdo por sua vez, encontra-se no ambito
da critica, evidenciando as potencialidades do ato de questionar e produzir
argumentos.

Embora os conceitos de Investigacdo e problematizacdo tenham suas
caracteristicas especificas, nosso intuito € mencionar que por meio da sua pratica,
espera-se que o estudante desenvolva habilidades que o auxiliem a buscar maneiras
de solucionar probleméaticas, devendo buscar recursos e estratégias por meio da
interacdo com os colegas, com o0s materiais e “com o0s conhecimentos ja
sistematizados e existentes” (SASSERON, 2015, p. 58).

Frente a esses aspectos, compreendemos a investigacdo associada a
problematizacéo, as quais sdo competéncias que podem ser desenvolvidas por meio
de uma educacéo voltada a pratica cientifica, visto que sdo elementos que se tornam
a base para o encadeamento de leituras direcionadas, escrita e que dao base para
producéo de argumentacgao. Além disso, retomamos a discusséo, o papel fundamental
conferido ao professor, no que se refere a pratica da acdo docente, como importante

elemento para elucidagao da investigacéo e da problematizacdo em sala de aula.

2.4.2 Leitura

Para o desenvolvimento da formacgédo educacional pautada nos processos de
criatividade, autonomia e criticidade, os quais permeiam a educacao pela pesquisa,
faz-se necessario que haja a compreenséo do exercicio das capacidades envolvidas
no processo educacional do saber que se correlacionam. A partir das competéncias
de investigacdo e problematizacdo, cabe mencionar a leitura como elemento
fundamental. Isto €, uma competéncia que auxiliara na identificacdo de aspectos que

vao direciona-lo aos sentidos de sua problematizacdo (CASTRO, 2019).

56



A leitura possuindo um papel significativo no processo de aprendizagem do ser
humano, ocupou sempre papel fundamental para o desenvolvimento das civilizacdes.
Segundo o dicionario Houaiss, leitura é o “[...] 2 ato de apreender o contetido de um
texto escrito [...] 7 maneira de compreender, de interpretar um texto, uma mensagem,
um acontecimento” (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2009, p. 1166).

As nuances que permeiam o ato da leitura vdo, desde os aspectos mais
complexos a respeito da capacidade de estruturacdo de processos de cognicao, diante
da decodificacdo de simbolos de uma determinada linguagem por meio da
comunicacdo de significantes, até o sentido sociocultural e formativo, em funcéo do
seu uso enquanto ferramenta para o desenvolvimento da aprendizagem e para
criticidade do individuo.

Para Wolf (2019), a leitura profunda exige uma maior utilizacdo do cortex
cerebral, diferenciando-se do nivel superficial, voltado a obtencdo de informacdes.
Segundo Wolf (2019), a leitura profunda possibilita a realizacdo de analogias e até
mesmo inferéncias, viabilizando uma postura critica e analitica acerca de diversas
guestdes, sob diferentes aspectos.

Para Santaella (2013, p. 79), a leitura possui niveis estruturais “o micro, o
intermediario e o macro” os quais circundam em torno da busca por significados, a
partir de uma compreenséao da linguagem expressa, a qual, segundo Marcuschi (2000,
p. 46):

[...] a compreensdo ndo se da como fruto da simples apreensdo do
significado das palavras e sentengas. Mais: compreender uma
sentenca ou um texto exige mais do que situa-los em seus contextos
de ocorréncia. Exige também uma contextualizacdo cognitiva
dependente da propria organizacdo dos conhecimentos e
experiéncias pessoais.

Nas mais diversas abordagens que podemos encontrar a respeito da leitura, é
possivel que haja a associagédo dessa amplitude de aspectos, quase sempre que de
forma relacionada ao fato de que o processo de cognicdo somente seja possivel,
mediante estimulos associados a vivéncias anteriores do leitor, possiveis a partir do
que vem sendo chamado de leitura profunda. Segundo Cafiero (2005, p. 17), a “leitura
€ uma atividade ou um processo cognitivo de construcado de sentidos realizado por

sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa dada cultura”.
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E sob esse viés que abordaremos a leitura como competéncia, considerando
sua essencialidade para o processo educacional e de formacao continua do individuo
gue toma consciéncia enquanto ser em construcao e, portanto, inacabado (FREIRE,
2002).

Cafiero (2005, p. 39), também menciona o fato de a leitura tratar-se de uma
competéncia, na medida em que “habilidade significa saber fazer; e ser competente,
ou ter competéncia, significa saber utilizar um conjunto de habilidades em funcéao de
um determinado objetivo, para resolver um dado problema”. Segundo Terra (2019), o
ato de ler parte de um principio de decodificacdo, mas para além deste, trata-se da
interacao entre autor e leitor.

Nas palavras da autora, essa interacao permite que consideremos o ato de ler
e a leitura como “atividades humanas [que] se inserem no mundo da cultura,
particularmente do que se denomina cultura letrada. Segundo Orlandi (2000, p. 60,

grifo nosso):

0s sentidos ndo sdo propriedades privadas: nem do autor, nem do
leitor. Tampouco derivam da intencdo e consciéncia dos
interlocutores. Sao efeitos da troca de linguagem. Que ndo nascem
nem se extinguem no momento em que se fala.

E necessario que compreendamos de forma critica o ato da leitura, o qual ndo
se resume tado somente na “decodificacdo da palavra escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2011, p. 19). Nessa mesma
perspectiva, Santaella (2013, p. 73, grifo da autora), corrobora, mencionando que “[...]
tanto o autor quanto o leitor sdo ambos fundamentalmente agentes na busca do
significado, o autor lendo o ‘mundo’ por meio da producdo do texto tanto quanto o

leitor”. A autora entdo sintetiza de maneira completa e objetiva, afirmando que:

A leitura, portanto, ndo € um ato univalente e seu conceito esta longe
de ser monolitico. Por mais simples que seja o texto que se apresenta
a leitura, o ato de ler sempre cria uma situagéo de perplexidade que
s6 aumenta quanto mais complexo € o texto. Ler é, de todo modo, uma
forma especifica de busca, demanda, investigacdo, quando o leitor
tem de lidar ndo apenas com o texto em si, mas também com as
préprias e potencialmente diversas respostas ou limitacdes de seu
repertério em relagéo ao texto e ao mundo que é projetado nele e por
ele (SANTAELLA, 2013, p. 73).
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Por essas razdes, a leitura contribui com as demais competéncias do processo
de pesquisa, uma vez que potencializa o estudante ao direcionar um processo de
reflexdo junto as associagcbes a partir da teoria, de forma a construir sua
argumentacdo. No que se refere & competéncia critica, 0 exercicio da leitura possui
um fim, enquanto atividade social, seja na comunicac¢ao e, sobretudo, no que se refere
a busca por conhecimento.

A busca por conhecimento, compreendida como ato de estudar, favorece o
principio da iniciativa pela investigacao, principio basico da metodologia da pesquisa.
Segundo Freire:

Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de
conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensao
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa
experiéncia criativa em torno da compreenséo. Da compreenséao e da
comunicagéo (FREIRE, 2001, p. 261).

Diante desse contexto, torna-se necessario refletirmos acerca da situacdo da
leitura a nivel nacional. Segundo pesquisa publicada pela Agéncia Brasil em 2020, de

2015 a 2019, constatou-se que a porcentagem de leitores no Brasil

[...] caiu de 56% para 52%. Ja& os nao leitores, ou seja, brasileiros com
mais de 5 anos que nédo leram nenhum livro, nem mesmo em parte,
nos ultimos trés meses, representam 48% da populacao, o equivalente
a cerca de 93 milhdes de um total de 193 milhdes de brasileiros
(TOKARNIA, 2020).

Esses numeros destacam uma realidade ainda ndo afetada pela pandemia de
COVID-19. Além disso, € interessante destacar, inclusive, a questéo do analfabetismo,
de acordo com a Figura 3, que ainda se faz presente em uma taxa significativa de 11
milhdes de brasileiros segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019). Diante desse panorama, levantamos a questdo do analfabetismo entre os
jovens em idade escolar, mais especificamente, a populacéo da faixa etaria entre 15

anos ou mais, segmentada por regiao, segundo dados do IBGE (2019):
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Figura 3: Taxa de Analfabetismo de Jovens por Regido do Brasil.

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)
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Fonte: IBGE (2019).

Segundo o IBGE (2019), embora 14 estados unidades da federacdo tenham
conseguido diminuir essa taxa consideravelmente, atingindo a meta estipulada pelo
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (2014), a diferenca ainda é significativa, sobretudo
na regido Nordeste do pais, que registra a marca de 13,9%. Tal situacdo mostra que
discutir a tematica da leitura em um pais que ainda € marcado pela problematica do
analfabetismo, € uma prioridade a ser tratada pelas mais diversas esferas sociais,
principalmente no ambito das instituicdes de educacéo (BRASIL, 2014).

Esse cenario também vem sendo observado pelo trabalho de Santaella (2013,
p. 80), a0 mencionar que a realidade brasileira nos revela “condi¢gdes nada animadoras
para o ensino da leitura no ensino béasico no Brasil”. Freire, Macedo e Oliveira (2011),
comentam que o analfabetismo, ainda que funcional, gera injustica social e graves
consequéncias, tais como a incapacidade dos analfabetos de tomarem decisdes por
si mesmos, acarretando incapacidade de participacdo efetiva do processo politico e

democratico. Inclusive, destacam os autores que o analfabetismo funcional ndo esta
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presente apenas na populacao de paises subdesenvolvidos, mas, inclusive, em paises
super industrializados, como os Estados Unidos, por exemplo (FREIRE; MACEDO;
OLIVEIRA, 2011).

Essas questfes nos permitem refletir a respeito desse paradoxo que € viver sob
o paradigma do conhecimento e ao mesmo tempo termos de lidar com questdes
extremamente basilares no cenério educacional que afastam os cidadaos cada vez
mais do acesso ao conhecimento. A leitura, como ato fundamental a ser incentivado
nos espacos formais e informais de educacgao, possui ainda mais peso, uma vez que
a educacdo para pesquisa nos alerta a necessidade de inserir os estudantes da
educacao basica no panorama da producédo do conhecimento (DEMO, 2011).

Em se tratando da educacdo pautada pela pesquisa, a leitura possui papel
primordial, além de toda sua funcé&o enquanto elemento fundamental a comunicacao,
para o processo de insercdo do estudante no panorama da pesquisa, € também
fundamental que o mesmo saiba ler e interpretar dados, de forma critica. Segundo
Castro (2019) a pesquisa cientifica e 0s pressupostos que envolvem o seu
desenvolvimento constituem-se em torno de saberes escritos que vao envolver o
dominio de habilidades para comunicacédo de resultados escritos, o que demanda
igualmente grande quantidade de leitura. Nesse sentido: “a pesquisa faz parte do
aprender a aprender” e, “portanto, 0 dominio da escrita e da leitura € um pressuposto
nesse ambito” (CASTRO, 2019, p. 12).

Portanto, a leitura, assim como as demais competéncias envolvidas no
processo de pesquisa, se aprende. O nivel de complexidade da leitura é gradativo e
importante exercicio para construcao da criticidade do individuo. Além da leitura, outra
competéncia diretamente associada a ela é a escrita como competéncia indispensavel

a pesquisa, 0 N0Sso proximo topico de discussao.

2.4.3 Escrita

Assim como a problematizagéo, a investigacéo e a leitura, a escrita enquanto
competéncia, possui um papel elementar em se tratando da educacgéo pela pesquisa.
Segundo Castro (2019), o pensamento cientifico estd no entorno das vidas dos
sujeitos da sociedade contemporanea em seus mais diversos aspectos e, portanto,

nesse contexto, torna-se essencial que ndo apenas professores pesquisadores, mas
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que os estudantes pesquisadores prestem contas de seus estudos a partir da
comunicacao de suas pesquisas e problematicas.

Para Santaella (2013, p. 8), o discurso pode ser classificado entre: “descrigéo,
narragao e dissertagdo”. O discurso da linguagem escrita segue o0 mesmo padrao,
muito embora seja diferente do discurso verbal, considerado hibrido por contar
recursos tais como “o ritmo, pausas, modulagdes e entonagcdo da voz caracteristicas
da musica; a gestualidade do corpo e do rosto como contra-ponto e complemento néo
verbal ao verbal etc” (SANTAELLA, 2013, p. 8).

Assim, em fungcédo de buscarmos compreender a escrita quando competéncia
sob os aspectos atinentes a condicao de realizacdo de pesquisas, no que se refere a
sua pratica no contexto escolar, conforme Santaella (2013), adotaremos nessa
abordagem o texto e a escrita no sentido redacional. Isto porque torna-se necessario
destacar que a partir dos aspectos da semidtica, texto ndo se limita ao contexto verbal,
mas contempla as manifestacdes das artes em geral, podendo ser orais ou escritas.

O registro de resultados e pesquisas sdo necessarios para ampliacdo do debate
cientifico e para a proposta de democratizacdo de acesso ao conhecimento. A escrita
torna-se, um dos processos inerentes a pratica cientifica, uma vez que no panorama
da producao cientifica ha o propésito de registrar e divulgar os resultados dos estudos,
tornando a pesquisa acessivel ao publico (FRIAS, 2015).

O processo de escrita enquanto atividade, pode ser compreendido como a
representacdo de sinais graficos com o objetivo de registrar ou transmitir uma
mensagem ou informacéo, a ser comunicada. A escrita pode ser definida como “1
representacdo da linguagem falada por meio de signos graficos [...]” (HOUAISS;
VILLAR; FRANCO, 2009, p. 804), ou como “1 Representagao das palavras ou ideias
mediante uso de sinais” (MICHAELIS, 2008, p. 345).

Abbagnano (2012, p. 571), menciona tratar-se escrita de um “processo de
inscricdo do traco em geral, ou seja, como retencdo de uma impresséo (sensivel,
intuitiva ou logica)”. O autor ainda ressalta 0s pressupostos epistemoldgicos,
atribuidos ao processo de escrita, no que se refere a loégica de retencdo, em que toma

como ponto de partida

As consideracdes de Husserl sobre a constituicdo da presenca através
da retencao: aquilo que consideramos presente ndo € simplesmente
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um dado, mas € o resultado de um conjunto de memorias (retencdes)
e de expectativas (protensodes). [...] Estas consideracbes, porém,
estdo radicadas, de forma reflexiva ou ndo, nas grandes assuncdes
tedricas da tradicdo, e em especial na tradicdo aristotélica e kantiana
(ABBAGNANO, 2012, p. 571).

Assim como a leitura, a escrita vai envolver uma série de aspectos
socioculturais e formativos, em fungdo do seu uso enquanto ferramenta para o
desenvolvimento da aprendizagem, e, sobretudo, para os processos de criacdo e
criatividade dos individuos. Segundo Demo (2011), para que um estudante aprenda,
€ necessario que ele crie, elabore. Destaca ainda, que o estudante que cria o seu
proprio texto, provavelmente precisara munir-se de elementos que constituem um
argumento, e para tanto, serd necessario pesquisar, compreender, seguindo a légica
da criacdo por meio da l6gica do saber pensar (DEMO, 2011).

Diante desta mesma proposta, Souza (2018) menciona a importancia dos
trabalhos textuais, no exercicio de articulacdo das ideias. Além destes, a autora
destaca a importancia em se promover dindmicas de grupos e apresentacdes de
seminarios, as quais contribuem para a obtencéo de habilidades e técnicas basicas
de pesquisa, durante a formacédo de um estudante. Nessa mesma linha, destacam,
Campos e Siqueira:

Para trazer o aluno para o ambiente da cientificidade, vem sendo
indispensavel a mudanca de paradigmas com a insercdo de trabalhos
textuais (escrita e leitura), dindmicas em grupo, correlacdo da
metodologia da pesquisa cientifica com a area especifica, técnicas de
apresentacéo de seminarios, buscando, com todas essas ferramentas,
contribuir para formagdo de um técnico com habilidades bésicas de
pesquisa (CAMPOS; SIQUEIRA, 2013, p. 469).

Aléem do escopo da divulgacdo, a escrita exige do estudante uma postura
reflexiva durante o seu processo, requerendo a leitura para 0 embasamento e o
desenvolvimento da criatividade. Essa sistematica deve ser fundamentada no
encadeamento de ideias articuladas a partir de argumentos pré-estabelecidos. Em se
tratando de escrita cientifica, ha ainda a necessidade de levar em consideracdo
aspectos como clareza e objetividade. Segundo Frias (2015, p. 245), a escrita
cientifica “é informativa, de ordem racional, assente em dados concretos, com

terminologia técnica propria”.
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Assim, entendemos, conforme destaca Demo (2011), que seja necessaria a
compreensao de que o estudante que se forma durante o paradigma do conhecimento,
seja provocado a produzir e a criar. Essas concepcdes também séo levantadas por
Sagan (2006), quando menciona que h& uma necessidade de aprimoramento
constante das praticas, das metodologias e do ensino de ciéncias, principalmente no
que tange a producdo cientifica, de modo que esses pressupostos estejam
inteiramente vinculados as tendéncias educacionais, em se tratando dos paradigmas
de transicéo social.

Ao percebermos gque ainda ndo superamos questdes como analfabetismo, e os
nameros de leitores ainda sdo considerados baixos, podemos compreender que
algumas ferramentas tradicionais de aprendizagem, tais como leitura e escrita, séo
principios basicos, fundamentais para o processo educacional. E por meio desse viés
gue devemos pensar a formacéo educacional no paradigma do conhecimento bem
como, para a superacao de questdes fundamentais e basilares.

Esse dominio acaba sendo uma das principais ferramentas a contribuir com o
processo do desenvolvimento da criticidade, ndo apenas do ponto de vista da
instrumentalizacdo, mas atrelado as tarefas cotidianas do saber pensar, promovendo
a base para o desenvolvimento da perspectiva do ensino critico. Ao pensarmos a
educacdo pela pesquisa, baseada no pressuposto da formacdo para a cidadania,
devemos levar em consideracéo os aspectos que contribuem para o desenvolvimento
de préticas reflexivas e argumentativas, fundamentais diante da proposta de producéo

cientifica.
2.4.4 Argumentagéao

Dentre as competéncias elencadas até o presente momento, destacamos a
importancia da leitura e da escrita, enquanto atividades preponderantes para a
construcéo de ideias, para a criatividade e para o processo de comunicagao. Ainda no
que se refere ao processo da criatividade, destacamos o argumento, que, para além
da sua importancia nesse sentido, possui papel fundamental no ambito das ideologias,
das pesquisas cientificas e do espectro politico em geral, sendo a premissa com a

gual se justificam teorias, paradigmas, provas, debates e discussoes.
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Segundo Sasseron e Carvalho (2011, p. 244) “Uma das principais
caracteristicas do processo de construgéo das Ciéncias é a linguagem argumentativa”.
A autoridade de um argumento pode ser o critério considerado “parceiro inevitavel do
cientifico” (DEMO, 1995, p. 43), uma vez que passa pelo processo de aceitacédo
coletiva no &mbito da Academia.

Os argumentos podem ser carregados de ideologias, visto que o homem é
pautado sobre principios da dialética, da hermenéutica, da histéria e de suas
experiéncias e, portanto, “a metodologia existe ndo para langarmos apelo
desesperado contra a ideologia, contra a autoridade, a infiltracdo estranha, mas para
armar estratagemas conscientes de seu controle” (DEMO, 1995, p. 43). A pratica
argumentativa pode ser considerada uma competéncia de cunho interdisciplinar, a
qual exigira o exercicio da leitura e da escrita para organizacdo de dados e
informagdes, com o objetivo do encadeamento de ideias, de forma a construir linhas
de raciocinio e argumento.

Conforme Demo (2011), ao formular propostas e contrapropostas para
elaboracdo de seu texto, 0 estudante encontrara, na razdo de ser de seu contexto
argumentativo, alicercado na interdisciplinaridade das mais diversas areas do
conhecimento, uma diversidade de fontes de informacg&o. Para o autor, essa pratica
acontece com o intuito de apresentar solucdes a problematicas e a provocacodes, por
meio de uma rede de apoio, e muitas vezes, através de um método, para desenvolver
a capacidade do saber buscar, observar, interpretar (DEMO, 2011).

Argumento, por definicdo, pode ser compreendido como “qualquer razao, prova
ou demonstracao capaz de obter o assentimento e de induzir persuasao ou convicg¢ao”
(ABBAGNANO, 2012, p. 90). Segundo Carrillo Guerrero (2007), a argumentacéo ira
se constituir a partir de um referencial teérico numa dinamica entre um transmissor,
ethos, e um receptor, pathos, sobre os quais sera estabelecida uma interacao
pragmatica. As argumentacdes sao, em principio, aspectos da retérica porque
carregam junto do encadeamento das ideias, a perspectiva pessoal humanistica de
guem a produz, alinhada a sentimentos e a¢cfes (CARRILLO GUERRERO, 2007).

Ao mencionarmos a producdo de argumento como uma das principais
competéncias a serem adquiridas pelos estudantes que terdo uma formacgao baseada
nos pressupostos da pesquisa cientifica, cabe lembrar algumas bases

epistemologicas da argumentacdo. A pratica argumentativa possui pressupostos
65



filoséficos, bem como diversas perspectivas que, a partir de sua complexidade, vem
sendo discutida por cientistas contemporaneos como Bruno Latour, Anton Lawson,
Maria Pilar Jiménez-Aleixandre, Sibel Erduran, Stephen Toulmin (1922-2009), entre
outros.

Concordamos com o fildsofo Stephen Toulmin (2006), no que se refere a
construcéo de argumentos, a qual deve levar em consideracao a abrangéncia acerca
dos aspectos sociais da vida do individuo. O processo de argumentacdo € complexo
e fundamental para o desenvolvimento critico e reflexivo, sobretudo no que diz
respeito ao ensino e a aprendizagem.

As concepcdes de Toulmin (2006) corroboram a perspectiva de que a ciéncia,
como aparato de conhecimento desenvolvido por seres humanos, € uma tentativa de
explicacdo da natureza, ndo de sua reproducdo em si. Essa perspectiva parte da
concepcao de que os homens ocupam espaco social, sobre os quais é atribuido o
status de cidaddo dotado de aspectos culturais e histéricos. Partindo desse
entendimento, é possivel compreendermos que o processo de argumentacdo seja
revestido por aspectos sociais, pois as situacdes argumentativas sofrem a influéncia
de tendéncias de opinido, valores e crengas.

Esses aspectos influenciam diretamente o potencial criativo e a construcéo
argumentativa, estando essa, pautada em condic¢des justificadas (TOULMIN, 2006).
Dessa forma, o filésofo traca o seu olhar para a maxima de que as crenc¢as pessoais
individuais possuem relevancia, a partir de conceitos considerados comuns. Para
Toulmin (2006), ainda que nossos pensamentos sejam particulares, é possivel que
sejam estruturados segundo um conjunto linguistico herdado pela comunidade onde
o cidadéo se encontra.

Em se tratando da argumentacéo em contexto escolar, para Abreu (2005, apud
SANTAELLA, 2013, p. 57), h& condi¢cbes necessarias para a produgédo argumentativa,

dentre as quais primeiramente devem corresponder

(@) Aprimeira condicao é ter uma tese definida e saber para que tipo
de problema essa tese seria a resposta. Quando se trata de tecer
argumentos, ‘as teses sdo as préprias ideias, mas é preciso saber
quais as perguntas que estdo em sua origem’.

(o) A segunda condicdo é ter uma linguagem comum com o leitor.
Para quem escrevemos? A quem e a que se destina a sele¢éo lexical,
o registro de linguagem, o género de discurso que escolhemos? Essas
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escolhas, alids, devem se dar em funcdo da situacdo em que a defesa
de um argumento se insere.

(c) A terceira condicdo é se dispor a dialogar com os discursos do
outro, pois sO podemos construir NOsSsSos argumentos em
concordancia, em contraposi¢cao ou por uma via ainda ndo explorada
por outros argumentos.

(d) A quarta condi¢do, muito bem lembrada pelo autor, é agir de
forma ética. Escrever é também um modo de agir e, como toda acdao,
encerra uma ética. Isso significa argumentar de forma sincera, honesta
e tanto quanto possivel transparente. Sinceridade e honestidade
significam, antes de tudo, ndo ser leviano(a) com as fontes de
referéncia, com os dados levantados, ndo confiar demasiadamente
nas préprias certezas. Isso sé vem demonstrar o quanto o equilibrio
argumentativo € dificil de ser encontrado, pois argumentar ¢,
sobretudo, levar o outro a compartilhar de nossos pontos de vista. Para
que isso se dé, é a concatenacdo dedutiva das ideias, devidamente
suportada pelo retorno do real, que deve comandar o argumento, e
nao o desejo voluntarista de convencer a qualquer preco.

Para os autores, é necessario desenvolver estratégias para que os estudantes
possam primeiramente compreender sobre do que se tratam esses conceitos e entao,
a partir dessa compreensao, realizarem exercicios que estimulem o desenvolvimento
dessas competéncias. Para Santaella (2013), ha de se considerar que no cenario
escolar, tanto publico, como privado, professores tém reclamado com a qualidade
textual produzida pelos estudantes, enquanto estudantes reclamam da falta de clareza
nos enunciados propostos pelos professores.

Estimular a produgdo argumentativa tem sido uma questéo fundamental a ser
trabalhada em sala de aula, em virtude da importancia de conduzir os estudantes a
discutirem variaveis que influenciam determinados fendmenos, e debater questbes e
perguntas que estimulem considerar exemplos das situag¢des cotidianas de sua vida
junto da teoria (SASSERON; CARVALHO, 2011).

O processo de producdo de argumento sera uma ferramenta importante de
apropriagcdo de conceitos tedricos e de desenvolvimento de um processo criativo,
contribuindo para que o estudante se torne um cidad&o critico, desde a sala de aula.
Para Sasseron e Carvalho (2011) a producdo da argumentacao torna-se um recurso
necessario para que sejam trabalhados os pressupostos epistemolédgicos da ciéncia,
em sala de aula.

Isso fica mais evidente ainda em trabalhos que versam sobre a
importancia de se considerar a argumentacdo em aulas de ciéncias
como meio de formar alunos que tenham uma visdo mais adequada
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das ciéncias e do modo como as mesmas constroem e estruturam
suas ideias (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 251).

Verifica-se, portanto, que a educacéo voltada aos pressupostos da pesquisa
cientifica possibilita um espac¢o de desenvolvimento de competéncias que perpassam
a leitura, a escrita e a argumentacao, e essas competéncias poderado ser adquiridas a
partir de uma sistematizacdo do desenvolvimento da pesquisa cientifica. O processo
de ensino e aprendizagem, nesse sentido, é respaldado tanto pelo método cientifico,
como também, estd alicercado nos pressupostos epistemoldgicos que permeiam o
processo de pesquisa.

Nesse sentido, ressaltamos que essas praticas se dao em torno da
aprendizagem do estudante. Ao evidenciarmos essa discussao direcionada aos
cursos de EMI, compreendemos que essas questfes relacionadas a didatica das
ciéncias podem contribuir com a proposta de formacgdo, uma vez que se trata de
aspectos que levam em consideracdo, desde os pressupostos epistemoldgicos da
ciéncia até os aspectos didaticos acerca do trabalho docente.

Isto porque possibilitam abordar a pesquisa na educagdo basica como
ferramenta de desenvolvimento social e ndo apenas como objeto instrumentalizador a
partir de metodologias e aplicacdes tedricas da producéo cientifica e tecnolégica. De
modo a prosseguir a presente discussdo, no capitulo Ill, a seguir, evidenciaremos o

percurso metodologico adotado para o desenvolvimento desta pesquisa.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA

A partir do referencial teérico destacado, avancamos a discussao para a
descricéo dos procedimentos metodoldgicos empregados, a fim de evidenciarmos os
objetivos que conduziram a presente pesquisa. Dessa forma, as seguintes sessoes
versam a respeito da caracterizacdo da pesquisa, das etapas do processo de
elaboracdo e do emprego da Andlise Textual Discursiva, enquanto metodologia de

analise de dados.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se por ser de tipologia basica e abordagem
qualitativa, uma vez que buscamos compreender determinado fenémeno, com o intuito
de categoriza-lo, em funcéo de seus desdobramentos no panorama social. Segundo
Flick (2009), a pesquisa gqualitativa permite uma analise ampla a respeito dos aspectos
gue incidem sobre determinado fendmeno, a partir de seu contexto cultural e social.

Para o autor, uma das correntes investigativas que possui destaque, dentre o
espectro das pesquisas qualitativas, € aquela que contempla sua fundamentacao
tedrica por meio do interacionismo simbdlico e da fenomenologia, oportunizando uma
analise ampla que leva em consideracdo uma seérie de aspectos ao estudar
determinado fenémeno (FLICK, 2009).

Segundo Minayo (2015), cabe ressaltar ainda, que as pesquisas de abordagem
qualitativa, permitem a observacdo de variaveis ndo quantificaveis, que se
fundamentam a partir de um conjunto de significados. Para a autora esses elementos
séo inerentes as relacdes humanas e a como a sociedade € capaz de se organizar,
portanto

Esse conjunto de fendbmenos humanos é entendido aqui como parte
da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e
a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O
universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das
relacdes, das representacbes e da intencionalidade e é objeto da
pesquisa qualitativa dificimente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos.



Frente as definicbes mencionadas, compreendemos que nossa proposta se
deu justamente no contexto da formacdo humana e integral, a partir do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e os seus desdobramentos diante da
perspectiva dos atores sociais que atuam por meio da Rede EPT. Ao buscarmos
compreender o que se mostra a respeito de como séo trabalhados os pressupostos
da metodologia da pesquisa cientifica nos cursos de EMI, do IFPR, que ndo possuem
um componente curricular formal a respeito da metodologia da pesquisa cientifica, nos
baseamos em andlises qualitativas sobre os documentos e relatos dos principais
atores do cenario em questédo, os professores desses cursos.

Este trabalho possui similaridades com o processo circular de pesquisa, o qual,
segundo Flick (2009), permite ao pesquisador uma reflexdo constante sobre o
processo de investigacdo, de forma ampla. Para o autor, o processo circular de
pesquisa, permite que a andlise das etapas do processo de investigacdo seja pautada
sob o exame constante, possibilitando uma dinamica de olhar continuo e um viés de
rigorosidade quanto ao emprego dos métodos (FLICK, 2009).

Em virtude de o contexto desta proposta ter como foco a modalidade de EMI da
Rede EPT, estabelecemos um recorte de andlise voltado aos cursos de EMI ofertados
no ambito do IFPR. A escolha por essa instituicdo se deu em funcéo de o IFPR ser a
Unica instituicdo da Rede EPT que oferta cursos na modalidade EMI em todo Estado
do Parand, Estado no qual a pesquisadora residiu, em virtude do vinculo profissional
com o IFPR, durante o periodo de cobertura desta pesquisa.

Acreditamos que a ampla cobertura da instituicdo no estado, possa fornecer um
panorama acerca de como vém sendo abordados os pressupostos da metodologia da
pesquisa cientifica diante dos PPCs desses cursos, entre os anos de 2018 e 2021. O
recorte temporal estabelecido se da pelo fato de que em 2018 a Lei 11.892/008
completou 10 anos de implementacdao (MEC, 2019) e, portanto, o debate gerado a
partir dessa pesquisa manifesta a atuacao acerca de como alguns campi vinculados a
Rede EPT, a qual ja se encontra com mais de uma década de consolida¢éo no cenério
nacional.

Os atores sociais desta pesquisa sao, primeiramente a Rede EPT, por meio da
sua Lei de Criacédo, a Lei Federal 11.892/2008, na qual ficam estabelecidas as
normativas para oferta de cursos; a instituicdo IFPR, a partir de seus documentos

institucionais, os PPcs dos cursos EMI, em que ndo ha oferta de um componente
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curricular de metodologia da pesquisa cientifica e, por fim, os professores que atuam
nos cursos de EMI, a partir de seus relatos coletados por meio dos questionarios
online.

Compreendemos que a instituicdo ocupa um espaco enquanto ator social, uma
vez que contempla os campi e toda sua proposta de estruturacdo pedagdgica, a partir
de suas particularidades e arranjos contributivos locais. O IFPR possui 61,76% de
suas matriculas voltadas aos cursos Técnicos, sejam eles na modalidade EMI,
subsequentes ou no formato PROEJA. Nesse sentido, a instituicdo majoritariamente,
foca sua oferta educacional para formacdo de nivel técnico, com foco no

desenvolvimento cientifico e tecnologico, conforme a figura 4.

Figura 4: indice geral por tipo de curso e tipo de oferta no IFPR

Unidades Cursos Matriculas Ingressantes Concluintes Inscritos.

25 302 26.297 6.525 1.645 6.838 22.836

61,76%

32,13%

2,69%

3,42%
= —————
Qualificagdo Profissional (FIC) Técnico Graduagéo Pés-graduacéo

Matriculas por Nivel e Tipo de Curso (%)

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (2020).

Entre os pontos fortes destacados no PDI de 2019, a instituicdo aponta:

“Educacéo Publica, Gratuita e de Qualidade articulando Ensino, Pesquisa, Extensao

e Inovagdo”. Ja entre os pontos fracos, destaca-se: “Projeto Politico-Pedagdgico

Ineficiente”, aspectos que se associam diretamente com o foco de investigagao desta

pesquisa, por estarmos buscando compreender as razdes pelas quais nao se oferta
um componente curricular de metodologia da pesquisa via PPC (IFPR, 2019, p. 23).

Além do perfil institucional do IFPR, cabe mencionar seu corpo docente também

na posicao de atores sociais desta pesquisa, uma vez que o0s professores sdo aqueles

gue executam a atividade fim da instituicdo, cujo direcionamento desta pesquisa visa
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investigar. Atualmente o corpo docente do IFPR é composto por 95,77% de
professores efetivos.

Segundo dados da Plataforma Nilo Pecanha, no ano de 2020, o corpo docente
do IFPR conta com um total de 38,89 % de professores doutores, 53,83% de
professores mestres, 5,95% de professores especialistas e 1,33% de professores com

a titulacdo minima exigida para o cargo, conforme a Figura 5.

Figura 5: Titulagdo Académica dos Docentes do IFPR

ITCD 53,83%

38,89%

5,95%

um

Graduagdo Especializagéo Mestrado Doutorado

OITCDvariadela5

Fonte: Plataforma Nilo Peganha (2020).

De modo a buscar contemplar nossa pergunta norteadora, buscamos os relatos
dos professores dos cursos EMI do IFPR que nao ofertam um componente curricular
de metodologia da pesquisa cientifica, de acordo com seus PPCs. Nesse caso,
buscamos os relatos dos professores que atuam nos cursos de EMI nas areas de
Informética e Agroecologia, Campus Capanema; Informatica, Campus Avancado
Quedas do Iguagu, Telémaco Borba e Cascavel; Alimentos, Campus Colombo;
Informatica e Mecatronica, Campus Paranavai, Eletromecénica, Campus Assis
Chateubriand e Meio Ambiente, Campus Foz do Iguagu.

Compreendemos que os demais cursos que ofertam a disciplina de metodologia
da pesquisa cientifica, ndo deveriam ser incluidos em nossa andlise, uma vez que
possuem, por assim dizer, um espago para que 0s pressupostos da pesquisa cientifica
sejam trabalhados em sala de aula. Nesse caso, essa especificacao foi utilizada como
critério de exclusdo na definicdo dos sujeitos desta pesquisa.

Os relatos que compuseram o corpus de analise foram levantados por meio de
questionarios disparados via formulério on-line. A partir do critério de excluséo

mencionado anteriormente, buscamos criar uma relagdo dos cursos EMI oferecidos
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pelo IFPR e, posteriormente, observamos aqueles em que ndo ha oferta de um

componente de metodologia da pesquisa cientifica, previsto no PPC.

3.2 Processo de Elaboracdo da Pesquisa

O processo de elaboracdo da pesquisa pode ser compreendido como o
planejamento estrutural, possibilitando ao pesquisador visualizar o encadeamento das
fases, conforme o seu objeto de investigacdo. No ambito das pesquisas qualitativas
essa dinamica pode ser evidenciada de forma a estabelecer etapas e suas correlagbes
para um determinado fim.

Por conta da abordagem do problema se dar de forma qualitativa, buscamos
adotar a sequéncia estabelecida por Minayo, quando destaca que "para efeitos bem
praticos, dividimos o processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa em trés
etapas: (1) fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) andlise e tratamento do
material empirico e documental”. Deste modo, para realizacdo da presente pesquisa,
atribuimos as fases descritas pela autora, como estrutura basica de modo a conduzir
as etapas de desenvolvimento da presente analise (MINAYO, 2015, p. 27).

A fase (1) exploratédria, contemplou toda articulacdo entre detalhamento da
tematica, a qual possibilitou que fosse estabelecido um recorte de andlise para
investigacdo, construcdo do projeto de pesquisa e 0s procedimentos para
operacionalizacdo das etapas. Ainda nessa fase determinamos a metodologia de
analise de dados, conduzimos as pesquisas para referencial e a estrutura dos
guestionarios.

A respeito dos questionarios enquanto instrumento de coleta de dados, cabe
evidenciar a sua importancia como ferramenta de reunido de dados para investigacao,
visto que, segundo Gil (2008, p. 121), “[o] questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos da pesquisa em questbes especificas”. Para Gerhardt e Silveira
(2009, p. 69), 0 questionario é um instrumento que contribui para uma pesquisa que
“Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas”.

Assim, compreendemos que o auxilio de um questionario on-line atendeu aos
requisitos de levantamento de informacBes necessarias para conducdo de nossa

pesquisa, conforme nossa proposta de investigacdo. Além disso, 0s questionarios
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online sdo uma forma de baixo custo para a coleta de dados, pois ndo implicam gastos
com deslocamento, espaco e custeio para eventuais despesas dos participantes e, no
presente momento, a Unica forma viavel de estabelecer contato com a populagéo, uma
vez que o isolamento social no momento anterior a oferta de vacinas em nosso pais,
era a Unica forma eficaz de evitar a proliferacdo do coronavirus.

Apds a elaboracdo dos questionarios de acordo com 0 segmento a ser
investigado; ja foi possivel que pudéssemos avancar a fase 2, denominada de trabalho
de campo, em funcéo da necessidade de realizarmos uma validagéo do instrumento
piloto com os 2 professores do Campus Avancado Quedas do Iguacu. Apos a
validacdo, submetemos o projeto e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice A), na integra a analise do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Oeste (UNIOESTE), conforme as orientacbes das
resolucdes CNS 466/2012 e 510/2016.

Mediante aprovacdo do comité, foram disparados os questionarios a um total
de 90 docentes em uma tentativa de alcancar o maximo de participantes que
pudessem contribuir com o corpus de andlise. Os enderecos de e-mails desses
professores foram obtidos por meio de contato com a direcao geral e secretaria de
cada campus. O questionario (Apéndice B), foi elaborado com o foco na compreensao
de como esses atores sociais, consideram que foram trabalhados os pressupostos da
metodologia da pesquisa cientifica, a partir da formacdo nos cursos de EMI, no IFPR
(Quadro 1).

Quadro 1: Questionario Proposto aos Professores

Ne Questéo Pauta de Investigacéo

A ? . - ~
1 Qual & 0 seu nome? Optamos pela identificacdo docente caso fosse

necessario certificar-se de que ele possuia
vinculo com a instituigdo.

2 Qual é a sua idade? Identificar a faixa etaria dos docentes

i 507 o
3 Sua titulacaos Compreender se o docente possui titulos

académicos além da formagéo necessaria ao
cargo
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4 De que maneira vocé percebe como séo Identificar elementos a partir da perspectiva do
abordados os conceitos de metodologia docente, de que forma ele trabalha em sala de
da pesquisa cientifica? aula os pressupostos da pesquisa cientifica
5 Vpce acred’|t.a que a pesquisa C_'e,nt'f'ca Compreender se cotidianamente os estudantes
seja uma pratica constante e cotidianana | possujram contato com a pesquisa cientifica a
vida do estudante? Por qué? partir de sua formacéo, considerando que a
disciplina de metodologia néo é ofertada
y ~
6 Os professores que comp&em o corpo Compreender se o docente reconhece a
docente do curso sao pesquisadores, importancia da formacao continuada e de
atualmente? manter-se em atividade de pesquisa
7 Quais elementos vocé acredita serem Identificar os elementos que os professores
necessarios para o processo de formagao consideram importantes para estimular a
do suijeito critico e criativo? criatividade e a criticidade
8 Voceé acredita haver o estimulo ao dIdent|f|c|a_r se 0s grofes_sor,es contribuem com o
raciocinio argumentativo por parte dos esenvolvimento S‘;{:‘;g‘;ﬂ:g argumentativo em
estudantes? Se sim, exemplifique
algumas situacdes, por gentileza.
9 Na sua opinido, a metodologia da Compreender se o docente considera 0s
pesquisa cientifica influencia de que pressupostos da pesquisa cientifica como
forma o processo de ferramenta para o desenvolvimento do ensino e
ensinoaprendizagem? da aprendizagem em sala de aula
10| O que representa o a_to_jje?questmnar, na Reconhecer as impressfes acerca do que o
Sua opiniao: docente considera ser a ddvida e o ato de
questionar

Fonte: Os autores (2021).

Embora houvesse mais opg¢bes de cursos e campi no ambito do IFPR que
pudessem compor nosso corpus de investigacdo, disparamos 0S questionarios
apenas para os docentes dos cursos mencionados anteriormente, visto que 0s
diretores desses demais campi do IFPR nao retornaram o e-mail autorizando a
realizagdo da pesquisa e, em um caso especifico, houve negativa de autorizacgéo.
Portanto, o corpus de analise foi constituido com base nos relatos obtidos, por meio
dos questionarios que foram autorizados para aplicacéo e pelo texto da Lei Federal n°
11.892/2008.

O envio dos questionarios se deu por meio da plataforma gratuita Google

Forms?, por conta das suas funcionalidades e em virtude de ser um recurso de facil

! Google Forms é uma ferramenta de gerenciamento de pesquisas lancada pelo Google, a qual de
forma gratuita e totalmente on-line possibilita uma facilidade de participacdo e compreensao.

75



acesso e gratuito. Salientamos que os TCLE seguiram o modelo de formato impresso
na versdo aprovada pelo CEP, via Plataforma Brasil?>. A confirmacéo de concordancia
do participante se deu de maneira digital, via recurso de salto I6gico no proprio
formulério, devido & impossibilidade de coleta de assinaturas em meio ao contexto de
pandemia da COVID-19.

3.3 Emprego da Analise Textual Discursiva

O emprego da metodologia e os resultados obtidos podem caracterizar o
avanco para fase 3, em que Minayo (2015, p. 27), intitula: "Andlise e tratamento do
material empirico e documental”. Em funcdo da proposta de compreender o fendmeno
descrito, conforme o objetivo desta pesquisa, utilizamos o emprego da Andlise Textual
Discursiva (ATD) como metodologia de analise dos dados.

Compreendemos que a ATD se adequou a este trabalho, uma vez que
corresponde a uma metodologia que se utiliza dos recursos da andlise de contetdo e
da analise de discurso, porém, em uma perspectiva fenomenoldgica, diante do corpus
de analise (MORAES; GALIAZZI, 2016). Ainda, destacam Moraes e Galiazzi (2016, p.
33) que “A ATD, inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar
hip6teses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a
compreensao, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas
investigados”.

Diante dessa logica, compreendemos por meio da ATD, que nao ha o intuito de
saber a verdade, ou até mesmo 0 que 0s sujeitos pensam a respeito do fendémenao.
Em nosso caso, tratou-se de buscar o que se mostra acerca de como sao trabalhados
0s pressupostos da metodologia da pesquisa cientifica, em um determinado aspecto
gue compde a esfera educacional federal, cientifica e tecnoldgica.

As etapas da ATD correspondem a um ciclo de analise, conforme a Figura 5, a

seguir, compreendido por a¢des a partir do estabelecimento de um corpus. Em nosso

2 plataforma Brasil: Plataforma on-line disponivel para todas as instituicdes de ensino superior para o
desenvolvimento de pesquisas e estudos com seres humanos, mediante aprovacdo de Comités de
Etica. A aprovagio desta pesquisa possui deferimento pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos no dia 26/11/2020 - Parecer Consubstanciado CAAE n° 40417620.0.0000.0107.
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caso, organizado por meio da Lei Federal n°® 11.892/2008 e com base nas respostas
obtidas por meio de questionarios on-line. Conforme Moraes e Galiazzi (2016, p. 39):
‘os textos que compdem o corpus de andlise podem tanto ser produzidos

especialmente para a pesquisa quanto podem ser documentos ja existentes”.

Figura 6: Etapas do ciclo de analise com base na ATD

Unitarizacao
Desmontagem
Ciclo da ATD
Cérpus
Dados

Categorizacao
Unidades de Significado

Novo Emergente
Metatexto
Tempestade de luz

Fonte: Os autores (2021) com base em Moraes e Galiazzi (2011).

Parte da primeira etapa a ser desenvolvida por meio da ATD foi possivel,
primeiramente, em funcdo do processo de organizacao dos dados obtidos, separados
em pastas diretamente na Plataforma Google Drive®, escolhido por ser um espaco
seguro e gratuito para armazenamento de dados. A partir da reunido dos dados,
iniciamos o processo de analise propriamente dito, conforme descrito por Moraes e
Galiazzi (2016).

Essa etapa de andlise corresponde ao processo de desmontagem e
unitarizagcdo. Neste momento que estabelecemos um primeiro arranjo de informacdes
para dar forma as categorias iniciais. As categorias trabalhadas emergiram ao longo
do processo de analise, sendo conduzidas a partir das analises do corpus, superando

uma descricdo estatica, de modo a contemplar a movimentacdo dos fendbmenos,

3 servigo de disco virtual que o Google 2012, oferecendo 5 GB de espago gratuito para seus Usuarios.

O servico permite o armazenamento de arquivos na nuvem do Google e possui aplicativos para
sincronizacdo para Windows, Mac e Android.

1
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justamente com a proposta de validacdo constante, conforme orientam o0s
pressupostos da analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Com o objetivo de compor um metatexto impregnado de relacdes estabelecidas
sobre a temética, por meio de uma perspectiva fenomenoldgica, o primeiro critério de
validade quanto aos questionarios foi dispara-los para dois professores a fim de
investigar a razoabilidade do instrumento. Ressalta-se que, a inducao é carregada de
subjetividade podendo direcionar o foco da analise para a qualidade e para ideia de
abertura ao que chamamos de novo, com base na argumentacdo a partir das
categorias (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Moraes e Galiazzi (2016), mencionam que os insights a partir do processo de
andlise surgem por meio do novo emergente e podem, inclusive, ser oriundos de
processos inconscientes do pesquisador. Entretanto, € nessa fase da autoorganizacao
gue havera a necessidade da comunicacao desses insights.

Essa comunicacao é a producao dos metatextos, em forma de producéo escrita
com intuito de explicitar e expressar novas compreensdes acerca do fendmeno. Nesta
pesquisa, 0 novo emergente foi expresso por meio de um metatexto que contemplasse
todas as perspectivas interpretadas a partir da andlise do corpus composto para
pesquisa.

A terceira etapa da andlise correspondeu ao novo emergente para a qual foi
necessario realizar o processo de aglutinacdo das categorias e subcategorias em prol
de um novo texto. Este metatexto possuiu um vVviés interpretativo, associado
diretamente ao aspecto recursivo de explicitacdo dos significados, a partir dos relatos
dos professores. Ao descrevermos nossas compreensoes iniciais, o desafio passou a
ser a produgdo argumentativa com base nas categorias, de modo que nos
possibilitasse elaborar uma tese geral (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Essa tese geral passou a ser uma fonte subsidiaria de elementos para
discusséo em torno da proposta de qualificar o fendmeno na sua totalidade, passando
a produzir as respostas ao problema de pesquisa em relacdo, ndo s6 aos sujeitos,
mas também em relagdo a como se da o trabalho da metodologia da pesquisa nos
cursos do IFPR, em que nédo héa a oferta de um componente curricular denominado de
metodologia da pesquisa cientifica, propriamente dito. Com o objetivo de finalizacédo
da analise, destacamos a quarta e uUltima etapa de emprego da ATD, a qual pode ser

denominada de processo auto-organizado.
78



Esse processo correspondeu ao fechamento das etapas anteriores, nos
possibilitando avancar de um principio de desmontagem das categorias intermediarias
nos direcionando a um processo de aglutinagdo e novas definicbes para categorias
finais, partindo para a construgcédo de quadro comparativo entre o que consta na Lei, 0
que foi expresso pelos relatos e a categoria final a que corresponde. Assim, geramos
um Novo emergente para nossas questdes de investigacao.

Em face do percurso metodolégico descrito, evidenciaremos, a seguir, 0S
resultados obtidos e as discussfes que se mostraram possiveis de serem tracadas a
partir da analise dos dados obtidos. As secdes a seguir, versam sobre as categorias
que emergiram por meio do processo de andlise do corpus, dando respaldo a

discussao.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dos processos descritos anteriormente e com a finalidade de expor os
resultados obtidos por meio das etapas ja apresentadas, demos inicio a fase 3,
denominada como andlise e tratamento do material empirico e documental. Dessa
forma, a presente sessdo apresenta os resultados desta investigacdo, a partir da

sequéncia estabelecida por meio dos objetivos desta pesquisa.

4.1 O Componente Curricular de Metodologia da Pesquisa Cientifica nos Cursos
EMI no IFPR

Com base na pergunta norteadora e de modo a alcancar os objetivos geral e
especificos desta investigacdo, buscamos identificar quais cursos de EMI ofertados
pelo IFPR, possuem como requisito para obtencao de titulo, a producéo de pesquisas
cientificas. Essa producéo académica se refere a um trabalho de concluséo de curso
(TCC), projeto final interdisciplinar (PFI), projeto final integrador (PFIN) ou projeto final
de curso (PFC).

Dos 72 cursos EMI ofertados pelo IFPR, observamos que em 20 deles, foi
identificada a exigéncia de producdo académica como requisito para a formacéao, isto
€, a elaboracdo de um TCC, PFC, PFI, PFIN. No entanto, desse total de 20 cursos
EMI, em 14 deles (Quadro 2), ndo havia oferta de um componente curricular de

metodologia da pesquisa cientifica em sua grade estabelecida no PPC do curso.

Quadro 2: Cursos EMI do IFPR que exigem a producéo cientifica e ndo ofertam um componente
curricular de metodologia da pesquisa cientifica.

CAMPUS CURSO DE ENSINO MEDIO TECNICO
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
Assis Chateaubriand Técnico em Eletromecéanica
Campo Largo Técnico em Automacgao

Técnico em Eletromecéanica

Capanema Técnico em Informatica




Técnico em Agroecologia

Cascavel Técnico em Andlises Quimicas

Técnico em Informéatica

Técnico em Edificacbes

Colombo Técnico em Alimentos
Foz do Iguacu Técnico em Meio Ambiente
Paranavai Técnico em Informatica

Técnico em Mecatronica

Quedas do Iguacu Técnico em Informatica

Telémaco Borba Técnico em Informatica para Internet

Fonte: Os autores (2020).

Salientamos que embora, no PPC desses 14 cursos listados, houvesse o
componente curricular cujo nome atribuido a disciplina € o mesmo da producéo exigida
(TCC, PFC, PFI, PFIN), ainda assim 0s incorporamos a presente analise por conta de
nao haver em suas respectivas ementas a articulacdo entre pressupostos da
metodologia da pesquisa cientifica e os conteddos relacionados ao curso.
Compreendemos como articulacdo, a relagcdo entre os conceitos cientificos, o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico no panorama social, e a iniciativa para o
desenvolvimento de competéncias por meio da pesquisa cientifica, os quais a
producdo de pesquisa cientifica, requer.

O acesso aos PPCs dos cursos se deu via pagina oficial de cada campus do
IFPR, todos disponiveis na Web, por meio de seus respectivos sites oficiais.
Consideramos necessario, entretanto, destacar que auséncia de padronizacdo a
respeito dos curriculos, dos PPCs dos cursos e da oferta ou ndo deste componente
curricular em questdo, pode estar associada a autonomia dos campi, garantida por
Lei. Este fato é ocasionado pelo principio da autonomia a fim de que a instituicdo
elabore os seus documentos institucionais, conforme a sua realidade local.

Essa autonomia didatico-pedagdgica a qual nos referimos, assegurada pela
sua normativa de criagcdo, permite que cada campus estabeleca os seus PPCs,
conforme deliberacdes de colegiado local, baseadas, sobretudo, nas necessidades e

particularidades da sua regido. A esse respeito, segundo Pacheco (2010), um dos
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elementos que compdem as diretrizes politico-pedagdgicas dos IF, é o principio da
territorialidade, o principio do desenvolvimento social local, de acordo com suas
peculiaridades regionais.

Essa estratégia visa garantir a cada unidade, campus da Rede EPT, a
possibilidade de conceber ou adaptar os seus documentos institucionais a partir de
seus itinerarios formativos, curriculos, PPCs e PPPs, conforme as peculiaridades dos
arranjos sociais locais, de forma a estimular o desenvolvimento de ciéncia e
tecnologia, voltado as demandas e potencialidades da regido onde se encontra.

Essa autonomia garantida por lei, pode ser compreendida como uma estratégia
de nivel macroestrutural, para que o0s principios institucionais da prépria politica
publica, sejam evidenciados e trabalhados de forma préatica na microestrutura
institucional, por meio dos campi. A partir da presente discussao a respeito da
auséncia de padronizagdo acerca do componente desse componente curricular,
destacamos a partir do quadro 3, o panorama de quantitativos de cursos EMI do IFPR,
que exigem a producdo cientifica (TCC, PFC, PFI, PFIN), como requisito para

formacao.

Quadro 3: Panorama dos cursos de EMI do IFPR sobre a exigéncia ou ndo de pesquisa cientifica
como requisito para formacéao.

Quantidade de Percentual (%)
Cursos EMI
Cursos que exigem producao cientifica e ofertam a
o 6 8,33
disciplina
C_urspg que exigem producéo cientifica e ndo ofertam a 14 1044
disciplina
Cursos que nao exigem producéo cientifica e néo 49 68,05
ofertam a disciplina
Cursos que ndo exigem producéo e ofertam a disciplina 3 4,16
Total de cursos de Ensino Médio Técnico Integrados 72 100
TOTAL DE CAMPI 26

Fonte: Os autores (2021).
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Os quantitativos levantados a partir da analise dos PPCs dos cursos EMI do
IFPR nos permitem observar a auséncia de padronizacao acerca do eixo da pesquisa
nos curriculos. No a&mbito de uma instituicdo que tem como base trabalhar os eixos de
ensino, pesquisa e extensado, apenas 8,33% do total de cursos EMI expressam a forma
como se trabalham os pressupostos da pesquisa cientifica, alinhado aos demais eixos
e a pesquisa cientifica como metodologia de ensino.

Ao considerarmos esses percentuais, compreendemos ser necessaria a
ampliagdo de um debate acerca do tema, sobre os motivos pelos quais nao se
estabelece o trabalho formal acerca da pesquisa cientifica nos demais curriculos,
sobretudo no que se refere aos 19,44% cujo a problematica é justamente 0 nosso foco
de investigacdo, ao exigir a elaboragdo da producédo académica e nao ofertar a
disciplina relativa a temaica. Evidenciamos que se torna importante compreender
guais motivos interferem nesse sentido, considerando que a estrutura e as diretrizes
institucionais da Rede EPT permitem e fomentam o trabalho, a partir do eixo da
pesquisa (RAMOS, 2014).

Embora todos os campi que compdem a Rede EPT devam conduzir sua
formacdo técnica, integrada, superior e de pos-graduacéao, a partir de suas realidades
locais, cabe destacar que predomina ainda, a nivel institucional, a dindmica de
formacdao veiculada aos principios do ensino, da pesquisa e da extensao.

Segundo Vidor et al. (2011), a autonomia, ndo deve ser confundida com
soberania ou independéncia total, mas pressupfe o carater da autogestdo, no limite
de um projeto maior. Por essa razdo, compreendemos que por mais que haja espaco
para autonomia, de modo a respeitar as particularidades regionais, € necessario que
se leve em consideracao que o propdsito institucional €, também regido por principios
basicos, e que, portanto, devem ser levados em consideracdo no momento do
estabelecimento desses documentos.

Cabe frisar que as instituicbes que nado ofertam esse componente foram
organizadas de forma legal, com respaldo das normativas para o estabelecimento de
seus documentos e diretrizes, mediante aprovacdo de colegiado. Ponderamos,
contudo, que ao estabelecer a exigéncia de atividades de producao cientifica como
requisito para formacdo, € necessario viabilizar espaco para o trabalho desse

conteudo.
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4.2 A Organizacdo do Corpus Por Meio da ATD

Com a intencao de iniciar o processo de analise a partir dos principios da ATD,
estabelecemos um primeiro arranjo das unidades de significado com base na analise
do texto da Lei Federal 11.892/08, de modo a possibilitar a etapa de desmontagem e
unitarizacdo. Para tanto, transferimos os textos na integra para um documento
armazenado na plataforma Google Drive, o qual possibilitou que realizassemos uma
primeira leitura e, por conseguinte, um primeiro agrupamento.

A partir desse primeiro arranjo, realizamos a leitura do texto da lei conforme os
aspectos em comum entre 0s artigos que compuseram 0s seus objetivos e finalidades.
Posteriormente, realizamos uma leitura fenomenoldgica (levando em consideracdo um
olhar pautado sobre uma realidade material e idealista), foi necessério partir de um
aspecto manifesto para o latente. Nesse caso, realizamos um processo de
desmontagem dos textos, também chamado de unitarizacdo, por meio de um

agrupamento inicial (Quadro 4).

Quadro 4: Extrato do Processo de Unitarizagdo do Corpus

Lei Federal n. Unidades de Significado Categoria Iniciais
11.892/2008 (nome da unidade
de significado)

“§ 6° Os Institutos Federais poderdo conceder bolsas de | Fomento a pesquisa,
Art. 5° pesquisa, desenvolvimento, inovacdo e intercambio a | déS€nvolvimento e
alunos, docentes e pesquisadores externos ou de empresas, inovacao,

a serem regulamentadas por 6rgdo técnico competente do
Ministério da Educagao”. (Incluido pela Lei n°® 12.863, de
2013)

Fonte: Os autores (2021).

Para realizacdo do processo de unitarizagdo, conforme orientam Moraes e
Galiazzi (2016), destacamos os momentos de Fragmentacéo e codificacdo de cada
unidade sobre 0s quais atribuimos um titulo de unidade de significado. Nesse quadro
inserimos as unidades oriundas dos trechos extraidos do fundo documental do corpus.

A partir do estabelecimento de um primeiro arranjo desses artigos,
denominados como unidades de significado, foi estabelecido o primeiro agrupamento
apenas de trechos que continham as mesmas palavras e suas variantes de género,
namero ou grau.
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4.3 Os Pressupostos da Pesquisa Cientifica, Segundo a Lei Federal n°
11.892/2008

Apls o processo de desmontagem e unitarizacdo, nos voltamos a analise

desses trechos da Lei Federal n°® 11.892/2008, sobre os quais emergiram 8 categorias

iniciais (CIL) conforme mostramos no quadro 5. A estrutura do referido documento

consta com 3 capitulos.

Desses 3 capitulos, foram suprimidas as sec¢es | e 1V, do capitulo II, o capitulo

[I-A e lll, as quais correspondem as disposicfes gerais e transitorias da lei, versando

sobre aspectos normativos e administrativos de composicéo e distribuicdo de cargos

e funcdes. Recorte, este, estabelecido em virtude dos trechos que descrevem a

relacdo dos IF instituidos por unidade federativa, além de dispositivos de cunho

administrativo, cujo foco ndo contempla informacdes para a presente analise.

Quadro 5: Categorias Iniciais a partir da Lei Federal n°® 11.892/2008

CATEGORIA DEFINICAO
ClL1 REESTRUTURACAO Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
GERAL DO ENSINO Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
TECNICO A NIVEL Tecnologia, e da outras providéncias (BRASIL, 2008).
FEDERAL Reestruturacao administrativa e juridico-pedagogica.
CIL2 Arranjo administrativo de garantia institucional para autonomia
AUTONOMIA administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
ADMINISTRATIVA, disciplinar. Abrange os pressupostos de politicas publicas de
PATRIMONIAL, expansdo, desenvolvimento social, por meio da formagéo e
FINANCEIRA, qualificacéo dos estudantes (MINISTERIO DA EDUCAGAO,
DIDATICOPEDAGOGICA| ¢2018). Abrange Metas PNE (2014).
E DISCIPLINAR
CIL3 ESTRUTURA Proposta de um movimento de expans&o da rede pelo pais com
MULTICAMPI objetivo de auxiliar o desenvolvimento social local, a
democratizacdo de acesso ao conhecimento; fomento ao
ensino superior, atrelado aos diferentes setores da economia.
Fortalecimento na formacdo de licenciaturas em ciéncias e
matematica; abrange as metas 15 e 16 do PNE (2014).
CiL4 EDUCACAO PARA Incentivo & producéo de conhecimento, & pesquisa aplicada e
PESQUISA a investigacdo aplicada ao método cientifico, voltados ao
CIENTIFICA E PARA desenvolvimento e & inovacdo; Fomento & producéo cultural,
O empreendedorismo, cooperativismo, desenvolvimento
DESENVOLVIMENTO | cientifico e tecnolégico. Proposta de verticalizagao da formagéo
DE COMPETENCIAS basica até os niveis de lato sensu e stricto sensu, com a
intencdo de aproveitamento de recursos.

85



CILS FORMAGCAO Promover a educacédo profissional e tecnoldgica, publica, de

HUMANA qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino,
OMNILATERAL E pesquisa e extensao, visando a formacéo de cidadaos criticos,
INTEGRAL autdbnomos e empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade.
CIL6 EDUCA,‘CAO Estimulo & consciéncia critica e ao posicionamento reflexivo
CIENTIFICA

diante das pautas sociais por meio da formacdo. Fomento ao
desenvolvimento de competéncia critica veiculada ao ensino de
ciéncias e ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;

CIL7 | PRESSUPOSTOS DA | politica publica de fortalecimento do ensino basico, com
ALFABETIZAGAO pressupostos voltados ao desenvolvimento de uma formagéo

CIENTIFICA com vistas a constru¢do de uma visdo social de mundo, da
ciéncia e da tecnologia, por meio de seus desdobramentos no
panorama social e no mercado de trabalho.

CIL8 FORMACAO DE

Incentivo a formacgéo continuada para os docentes; Principio do
PROFESSORES

professor pesquisador; Incentivo a extensdo e a divulgacéo
cientifica (DEMO; FREIRE, 2011).

Fonte: Os autores (2021).

As 8 categorias iniciais emergentes, nos permitem observar a disposicdo dos
artigos enquanto diretrizes, a nivel institucional. Essas diretrizes, no ambito da Rede
EPT, se estabelecem com a proposta do fomento a educacao publica, gratuita, cujo
foco é a educacédo cientifica e tecnoldgica, a partir de uma formacgéao critica e para
tanto, estabelece dispositivos administrativos e didatico-pedagdgicos.

As 8 CIL, mostram que a lei contempla ndo somente os aspectos de uma
educacao cientifica, como também faz mencéo ao ensino de ciéncias, a formacao de
professores e ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico por meio da pesquisa
cientifica sob o desenvolvimento de competéncias. A partir da disposi¢ao dos trechos
e da perspectiva abrangente e de carater normativo, é possivel compreendermos que
a lei atua como diretriz a nivel macroestrutural, contemplando os aspectos e
finalidades dos cursos EMI.

Assim, reconhecemos que 0 texto se estabelece como marco referencial,
acerca dos pressupostos abordados pela presente pesquisa e diante do exposto,
optou-se por utilizar as 8 CIL emergentes, agora, de forma dedutiva, para analisar o
grupo das respostas dos professores. Isto é, definimos ser interessante a essa
investigacdo, estabelecer um processo de analise misto, no qual foram utilizadas as 8
CIL que emergiram da lei, enquanto categorias estabelecidas a priori, para analisar os

relatos dos professores.
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A motivacao para tal, é identificar se 0 que se mostra a partir das diretrizes da
lei, reflete sobre o que se mostra diante dos relatos dos professores (MORAES;
GALIAZZI, 2016). Esse primeiro movimento de andlise, o qual segundo Moraes e
Galiazzi (2016), corresponde a um processo indutivo, nos possibilitou um olhar do
particular ao geral. Na sequéncia, apresentaremos o0 movimento dedutivo, a partir

desse processo de pareamento entre os dados.

4.4 Os Pressupostos da Pesquisa Cientifica na Formacao de Nivel Técnico
Integrado ofertado pelo IFPR, segundo os Professores

ApoOs instituidas as categorias a priori, nos pautamos sob os relatos dos
professores desses cursos, de modo a compreender 0 que se mostra a partir de sua
perspectiva acerca dos pressupostos da pesquisa cientifica, no @mbito dos cursos em
que atuam.

Convém destacar novamente que os questionarios foram propostos a um total
de 90 professores. Deste total, obtivemos um retorno totalizando 22 relatos, cujo
percentual se reflete em 24,4% dos sujeitos da pesquisa. Assim, com o intuito de
realizar uma leitura mais aprofundada, respeitando o carater hermenéutico sobre o
qual a ATD se respalda, buscamos tracar um perfil acerca do corpo docente
participante, de modo a compreendé-los enquanto sujeitos sociais da pesquisa. Diante
disso, elencamos suas respectivas areas de atuacdo docente, sua idade e o tempo

em que atuam como docentes na Rede EPT, conforme o quadro 6:

Quadro 6: Perfil dos Professores Participantes.

Tempo de atuacéo Titulagédo Area de Formagéo
Idade docente na Rede Académica e Atuacao
EPT

1 33 6 anos Mestrado Sociologia
2 36 6 anos Mestrado Ciéncia da Computagéo
3 36 7 anos Doutorado Sociologia e Ciéncia Politica
4 68 6 anos Mestrado Historia
5 32 6 anos Mestrado Historia
6 34 5 anos Mestrado Fisica
7 40 7 anos Mestrado Matematica
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8 38 7 anos Mestrado Lingua Portuguesa

9 36 5 anos Mestrado Biologia

10 31 2 anos Mestrado Engenharia Mecatrbnica
11 42 5 anos Doutorado Agronomia/ Ciéncias
12 50 9 anos Especializacédo Educacao Fisica

13 48 2 anos Mestrado Matematica

14 51 6 anos Mestrado Historia

15 42 6 anos Doutorado Ciéncias Bioldgicas
16 38 10 anos Doutorado Ciéncias Sociais

17 36 10 anos Mestrado Educacéo Fisica

18 40 6 anos Mestrado Ciéncia da Computagédo
19 34 4 anos Mestrado Geografia

20 38 4 anos Pés-doc Geografia

21 45 7 anos Mestrado Engenharia mecéanica
22 33 4 anos Doutorado Quimica

Fonte: Os autores (2022).

Ao dispor desse panorama acerca do perfil dos professores sujeitos desta
pesquisa, em primeiro momento, destacamos que todos os professores possuem
titulacdo maior do que a exigida para o cargo. Além disso, com a excec¢dao de trés, 0s
demais possuem entre de 5 e 6 anos de atuacdo docente no ambito da Rede EPT, o
gue nos permite observar que se tratam de professores que ja atingiram a estabilidade
do cargo e, por conseguinte, certa experiéncia em se tratando do desempenho das
suas func¢des como docente do quadro efetivo da Rede EPT.

Cabe mencionar inclusive, que 50% dos professores participantes, atuam nas
disciplinas de ciéncias exatas e 50% atuam nas areas das ciéncias humanas e
linguagens. Além dessas informacdes, consideramos importante estabelecer os
percentuais acerca da titulagdo docente (figura 7), de modo a facilitar a associacéo

aos demais dados da analise.
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Figura 7: Titulacdo Académica dos Professores que atuam nos cursos Investigados pela presente
pesquisa

Pés-Doutorado  Superior Completo
9.1% 9.1%

TITULAGAO DOCENTE

Professores Participantes

Especializacdo
4.6%

Doutorado
13.6%

GRADUAGAO

ESPECIALIZAGAO -
LATO SENSU

PY MESTRADO -
STRICTO SENSU

DOUTORADO -
STRICTO SENSU

® POS-DOUTORADO -
STRICTO SENSU

Mestrado
63.6%

Fonte: Questionario Proposto aos Docentes (2020).

Em razdo de tais percentuais, é possivel observar que o perfil académico dos
sujeitos da pesquisa, indica que metade dos professores ja possuiu contato com a
pesquisa cientifica, a nivel de stricto sensu e todos 0s aspectos e processos que
envolvem esse nivel de trabalho académico. Por essa razao, é possivel pressupor que
a instituicdo dispde de um corpo docente em sua maioria, que em teoria, seria
capacitado para desenvolver os contetdos abordados por um componente curricular
de metodologia da pesquisa cientifica, embora ndo seja essa realidade, pois
buscamos justamente compreender como se dao o0s pressupostos da pesquisa
cientifica nesses cursos em gque ndo ha a previsao deste componente curricular.

Estabelecido o perfil dos atores investigados, avancamos a discussado de modo
a descrever as seguintes etapas realizadas. Apos a compreensao acerca do perfil dos
sujeitos da pesquisa, avancamos a analise do corpus relativo as respostas, cujo
processo envolveu uma leitura mais aprofundada e um olhar mais voltado para a
interpretacdo dos fendmenos. Agora buscando ndo apenas as similaridades entre os
termos e suas variantes, mas também analisando os significados dos termos e suas

implicacbes, diante da discusséo em torno do referencial tedrico estabelecido.

89



O estabelecimento de relagBes entre as categorias a priori € as respostas,
também chamado de processo de categorizacao, refere-se ao segundo ciclo de
andlise por meio da ATD. Esse processo é conduzido em funcdo do agrupamento
gradativo de elementos que possuem significagdo proxima, ou semelhante.

Utilizamos nessa fase da analise, conforme mencionado anteriormente, o
método dedutivo, de modo a enquadrar nas categorias a priori as respostas, na
medida em que manifestavam similaridades entre a definicdo da categoria, e os
elementos observados pela analise. Esse movimento foi circular ocorrendo em uma
constante comparacao entre as unidades de analise.

Ao analisar as definicbes das categorias a priori, foi possivel estabelecer alguns
pontos aglutinadores, os quais se deram em funcdo das definicbes das categorias,
gue correspondem, muitas vezes, a um mesmo contexto de analise, conforme a figura

8.

Figura 8: Movimento das Categorias a Priori para as Categorias Intermediarias

CATEGORIAS INICIAIS

REESTRUTURAGCAO GERAL

DO ENSINO TECNICO A
NIVEL FEDERAL

>>> AUTONOMIA >>>
ADMINISTRATIVA,

PATRIMONIAL, FINANCEIRA,
EMERGENTES DIDATICO-PEDAGOGICA A PRIORI

ESTRUTURA
MULTICAMPI

EDUCAGAO PARA PESQUISA RELATOS DOS
CIENTIFICA E PARA O PROFESSORES
DESENVOLVIMENTO DE
LEI 11.892/2008 COMPETENCIAS
FORMAGAO HUMANA
OMNILATERAL E
INTEGRAL

EDUCAGAO CIENTIFICA

PRESSUPOSTOS DA
ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

FORMAGAO
DE PROFESSORES

Fonte: Os autores (2021).

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS

PRINCIPIOS
INSTITUCIONAIS DA REDE
EPT

EDUCAGAO PARA PESQUISA E
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS

ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO -
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE
CURSO

EDUCACAO CIENTIFICA E
ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

FORMAGAO
DE PROFESSORES

A saturacéo desses pontos de aglutinagéo se estabeleceu quando nao havia
mais a possibilidade de unido entre as definicdes das categorias. A segunda etapa de
analise deu origem as 5 categorias denominadas como intermediérias (CIT), conforme

0 quadro 10.
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Quadro 10:; Categorias Intermediarias
CATEGORIA DEFINICAO

CIT1 Principios
Institucionais da Rede
EPT

Reestruturacdo administrativa e juridico-pedagdgica. Arranjo
administrativo de garantia institucional para autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. Principios da Institucionalidade, Territorialidade e
da Educacdo Humana e Integral.

CIT2 Educacdo para Veicula a importéancia da pesquisa cientifica, bem como seus
Pesquisa e para o pressupostos ao desenvolvimento de competéncias para o
Desenvolvimento de | Processo de criatividade, criticidade, autonomia.

Competéncias

CIT3 Ensino, Pesquisa e

° As atividades relativas a metodologia da pesquisa cientifica,
Extensao, TCC

escolha por fontes de informacgéao, seminérios, séo trabalhadas
na etapa de realizagéo de projetos e realizacdo de trabalho de
concluséo de curso.

As atividades de pesquisa e seus pressupostos sdo um
CIT4 | Educacdo Cientifica e | processo constante de estimulo ao desenvolvimento da
Alfabetizacéo consciéncia critica e ao posicionamento reflexivo diante das

Cientifica pautas sociais a partir do conhecimento e dos conceitos
cientificos. Importancia da filosofia da ciéncia e de seus
pressupostos epistemolédgicos para inser¢do do estudante no
manejo dos conceitos cientificos, para sua interpretacdo de
mundo e para sua tomada de decisao.

CITS Formacéo de Importancia da formacdo de professores para o
Professores aprimoramento de sua pratica cotidiana. Refere-se ao
estimulo ao estudante para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo, a partir das aulas e das
atividades realizadas em sala de aula.

Fonte: Os autores (2021).

O grupo de categorias intermediarias nos permite observar que, dentre as
respostas dos professores, ha 5 elementos diferentes. A categoria intermediaria 1
(CIT1), como ja estabelecida a priori, foi mantida tendo em vista que os relatos
mencionam a caracteristica dos IF como instituicdo de fomento ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico por meio da formacéo critica, a partir da implementacédo da
Rede EPT.

A CIT2 correspondeu a maioria das respostas dos professores, as quais
apontam que a pesquisa cientifica e a metodologia da pesquisa cientifica atuam como
vetores de desenvolvimento de competéncias para aprendizagem dos estudantes.

Dentre as competéncias citadas, ha destaque para leitura que interfere, segundo os
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relatos, substancialmente na pratica da pesquisa, influenciando o incentivo a leitura
de forma positiva.

Cabe mencionar, que o questionario buscava explorar junto aos professores,
como se trabalhavam essas competéncias, cuja importancia € reconhecida pelos
mesmos. Além disso, buscamos compreender com qual intuito se busca trabalhar a
pesquisa cientifica na educac¢éo basica, como séo trabalhados os seus pressupostos
€ 0 que 0s sujeitos entendem acerca da pesquisa cientifica como metodologia de
ensino.

No entanto, as competéncias foram abordadas de maneira ampla e geral
sempre se aproximando de uma perspectiva positiva, porém, sem aprofundamento a
respeito da importancia da sua pratica. Foi possivel observar em alguns relatos uma
espécie de associacao entre o0 ato de questionar e a competéncias de problematizacao
e de investigacdo, em uma dindmica de auxilio o processo de emancipacao individual
do estudante.

Nesse sentido, retomamos Freire (2002) a respeito da importancia da
superacédo da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica, a qual, a partir
do estimulo da curiosidade, avanca de suas percepcdes a nivel de senso comum e
passa a compreender 0s conceitos cientificos em torno de sua realidade (TRIVELATO;
TONIANDEL, 2015).

Desses relatos, algumas respostas destacaram que trabalham a curiosidade
dos estudantes como de forma a promover a interpretacdo do conteido em sala de
aula, por meio de atividades de seminarios debates e rodas de conversa. Essas
atividades colaboram com o processo de estimulo a problematizacéo e investigacao,
segundo o que propde Carvalho (2013, p. 2) acerca da “importancia de um problema
para o inicio da construgao do conhecimento”.

Embora essas respostas facam mencao a curiosidade enquanto competéncia,
esses relatos ndo mencionam a pesquisa engquanto recurso para tal. A pesquisa
exercendo papel fundamental no processo de problematizacao e investigacao, tratase
de um processo sistematizado, no qual o estudante desenvolve por etapas,
correlacionando diversas competéncias, entre elas a leitura, a propria
problematizagéo, a investigagcédo, a argumentacdo, a comunicagao, a escrita, dentre

outras.
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Para Chinn e Malhotra (2001) a investigacdo e a problematizacdo sé&o
competéncias interpretativas que devem ser trabalhadas em torno de dados e
informacdes. Devido a sua importancia, enquanto agdo estratégica, o National
Research Council, afirma haver elementos indispensaveis ao se trabalhar a
curiosidade do estudante em torno da investigacdo e da problematizacdo, nas quais,
professores devem conduzir a suas aulas em torno de questbes cientificamente
orientadas, de modo a estimular a reflexdo por parte do estudante.

Em relac@o a competéncia da leitura, identificamos a partir das respostas, certa
aproximacao ao aspecto sociocultural que a competéncia exerce e dessa forma, seu
potencial em torno da maxima do ser em construcdo. No entanto, para Terra (2019),
como ja mencionado, no contexto da educacao cientifica e da pesquisa cientifica, a
leitura vai desde seu potencial enquanto ferramenta de conduta de reflexdo, mas
também influencia diretamente a interpretacéo e interacdo do estudante com dados,
fontes e informacdes. Além disso, ha de se compreender que a leitura para tal, ndo se
trata de seu exercicio funcional, mas possui viés interpretativo, que requer pratica e
exercicios.

Cabe evidenciar ainda, que dados anteriores a pandemia, ressaltam que a
regido sul conta com 3,3 % de analfabetos e que os nao leitores, ocupam a taxa de
cerca de 52% da populacéo brasileira (IBGE, 2019). Entdo, a abordagem acerca da
leitura deve fugir de proposi¢des voltadas ao lazer e as questdes de cunho subjetivo
e ser ponderada diante da realidade desfavoravel, em se tratando da perspectiva
educacional a que vem enfrentando em ambito nacional (SANTAELLA, 2013).

A argumentacédo, por sua vez, também foi evidenciada por grande parte dos
relatos que mencionam que a realizagdo de pesquisas incentiva os estudantes a
desenvolverem uma conduta reflexiva e critica. Segundo os relatos, essa postura
critica é necesséria diante das mais diversas fontes de informacéo, diante da difuséo
de fake news e seus impactos na sociedade, auxiliando no desenvolvimento do da
argumentacao do estudante.

Destacamos inclusive, que diante da argumentagdo, também n&o houve
aprofundamento acerca do que se espera com essa competéncia e de que forma ela
influencia a realizagdo de pesquisa no ambito da educacédo basica. A competéncia da

argumentacao pode ser compreendida enquanto recurso para se trabalhar a natureza
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da ciéncia, diante do debate politico, e seus desdobramentos no panorama social
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

Acreditamos que atrelar a aprendizagem dos conceitos cientificos por meio da
pesquisa, trata-se de um exercicio que torna o estudante agente de sua reflexao, uma
vez que ao buscar investigar a natureza dos conceitos cientificos, ira se deparar com
o fato de que a ciéncia ndo € neutra e as pesquisas e o conhecimento cientifico podem
influenciar substancialmente o contexto social em que se insere (DEMO, 2011). Além
disso, em torno da realizacdo de pesquisas cientificas a competéncia argumentativa
se faz presente, uma vez que esta condicionada a fatos e conceitos cientificos (DEMO,
2011).

Segundo Toulmin (2006), os argumentos individuais se estruturam em torno da
dindmica que leva em consideracdo aspectos da vida do individuo, moldando sua
ideologia. Assim, as respostas na grande maioria associaram a competéncia
argumentativa a um aspecto importante para a realizacdo de pesquisas cientificas,
mas também nado apresentaram elementos de como a compreendem enquanto
competéncia e como podem levar essas questdes a debate em suas aulas.

Ainda a respeito da argumentacao, evidenciamos a resposta do participante de
namero 14, ao mencionar que entende a argumentacdo como elemento importante
para realizacdo de pesquisas, no entanto, os estudantes enfrentam dificuldades para
tal: 8.14 “Sim...na maioria das vezes, o problema é que eles ndo sabem argumentar.”. O que
destacamos nesse sentido, € que o relato ndo traz a figura do professor diante dessa
problematica, centrando o foco das probleméaticas apenas no estudante.

Esse grupo de respostas permite observarmos que de alguma maneira parte
do grupo de professores participantes ndo compreendem o fomento para o
desenvolvimento das competéncias relativas a pesquisa cientifica, como
responsabilidade da Rede EPT. Isto porque seus relatos condicionam o foco no
estudante e ndo como forma de unir as problematicas a sua pratica docente.

Ja os relatos que compuseram o grupo das CIT3, foram aqueles motivados
pelas perguntas: De que maneira vocé percebe como sao abordados os conceitos de
metodologia da pesquisa cientifica? Vocé acredita que a pesquisa cientifica seja uma
pratica constante e cotidiana na vida do estudante? Porqué?

Em linhas gerais as respostas a esses questionamentos se resumiram a afirmar

gue os conceitos de metodologia da pesquisa cientifica sédo trabalhados por meio dos
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projetos de ensino, pesquisa e extensao ou direcionados ao trabalho de concluséo de
curso, ou TCC, como se referiram. Entre o grupo dessas respostas, destacamos duas
das que consideramos bastante completas, em se tratando de como esses
pressupostos sédo trabalhados:

Nas palavras do participante niumero 2:

4.2 Atuo como docentes nos cursos técnicos integrados em mecatronica,
informatica e agroindlstria. Penso que os conceitos relacionamentos a
metodologia cientifica sdo trabalhados de maneira fragmentada e paulatina
pelas diferentes disciplinas tanto do nucleo base quanto da area técnica. Além
disso, em todos os cursos os alunos precisam desenvolver algum tipo de projeto
final de curso, no qual também aprendem aspectos basicos da pesquisa
cientifica, como elaboracdo de objetivos, problematizacdo, fundamentagéo
tedrica, metodologia de pesquisa e andlise de resultados. Muitos alunos
também sdo envolvidos em projetos de pesquisa, maneira pela qual também
tomam contato com a pesquisa cientifica.

Jé& para o participante niumero 9:

9.5 partir da compreensdo sobre como sdo produzidos determinados
conhecimentos (escolha de um problema, levantamento de fontes, as analises,
referenciais, embates e divergéncias dentro de uma area de estudo, critérios
cientificos para andlises de fontes) os discentes deixam de buscar respostas
objetivas simplificadas para produzir uma reflexao que aceita a existéncia de
divergéncias desde que fundamentadas em estudos. Esses avanc¢os séo
alcangados nos ultimos periodos da formacéo nos trabalhos de concluséo de
curso, qguando o amadurecimento do discente fica mais evidente.

Considerando os relatos acima, compreendemos que esses pressupostos sao
trabalhados de forma paulatina, ao longo do curso e por meio das atividades dos
projetos, conforme os estudantes vao avancando nas etapas do curso. No entanto,
algumas respostas, por mais que concordem que esses pressupostos sejam

abordados na etapa do TCC, ressaltam uma opinido divergente:

4.13 superficialmente.

4.14 De forma bem simples pois trabalhamos com ensino médio.

4.22 De forma incipiente e insuficiente. Alguns conceitos (referéncias, plagio,
pesquisa bibliogréfica) sdo explanados rapidamente antes da proposi¢do de
trabalhos, mas néo ha sequer um workshop para instru¢ao dos alunos.

5.10 Apenas daqueles que conseguem ou se interessam por participar de
projetos e poucas vezes na pratica de alguns componentes - praticas pontuais
de leitura de artigos, por exemplo.
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Ao serem questionados, sobre como percebiam serem trabalhados os
pressupostos da pesquisa cientifica nos cursos em que atuam, os participantes acima,
identificados pelos nimeros 13 e 22 mencionam serem trabalhados superficialmente
ao longo do curso. Destacamos a resposta do participante de nimero 14, quando
responde gque esses pressupostos sdo trabalhados de forma simples, em virtude de
estar trabalhando com turmas de ensino médio.

O que se mostra diante do relato do participante de niumero 14, certamente
corresponde ao que Beillerot (2001) e Demo (2011) mencionam, acerca da
institucionalizacao das universidades como espacos detentores da pesquisa cientifica,
em uma perspectiva elitista, em se tratando de Brasil, que denota que a ciéncia e a
producdo de conhecimento s&o estritas a universitarios. Além disso, podemos
observar o carater da representacao ingénua acerca da ciéncia, ja destacado por Leite
(2015), quando menciona que um dos principais objetos da dimenséo 1 acerca da
alfabetizacao cientifica, trata-se justamente por romper com visdes ingénuas acerca
da natureza da ciéncia, combatendo as distor¢des e uma cultura errdnea e ingénua
acerca da producédo de conhecimento.

J& 0 que se mostra a partir dos demais relatos, € que esses conteldos sao
trabalhados com os estudantes de maneira abrangente, por meio de projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, com base nas disciplinas do nucleo comum, ou até
mesmo por meio de um componente curricular dedicado a tematica, conforme o que
menciona o participante niamero 8: 4.8 H4 um componente na grade do curso.

No caso da afirmativa do professor participante, ele compreende haver uma
disciplina voltada aos pressupostos de metodologia da pesquisa cientifica no curso
em que atua. No entanto, nossa analise se deu apenas em torno dos ementéarios dos
PPCs dos cursos, em que ndo havia oferta desse componente curricular relacionado
a metodologia de pesquisa. Essa percepcdo do professor, pode estar associada a
disciplina cujo nome € o mesmo da producdo cientifica a ser elaborada no fim do curso,
a qual ndo se trata de metodologia da pesquisa cientifica, em virtude de néo
contemplar os aspectos acerca da AC e da pesquisa cientifica.

De acordo com a resposta do participante n° 10, nem todos os estudantes
conseguem, ou até mesmo possuem interesse em participar de projetos

extracurriculares, por motivos particulares diversos e por isso, conduzir o eixo da
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pesquisa apenas no nicho do desenvolvimento de projetos, ndo € uma forma de atingir
0 corpo discente de maneira uniforme.

Ha relatos que também evidenciam a existéncia de um contrassenso entre o
que seja conceito de metodologia da pesquisa e normalizacdo de trabalhos
académicos, de acordo com normas da ABNT, como € o caso da resposta do
participante n° 19; 9.19 Para muitos, ainda é vista como sindnimo de Normas da ABNT. E
necessario discutir ciéncia, algo mais amplo. O participante nimero 17 menciona que
aborda os pressupostos da pesquisa cientifica a partir da finalidade de producéo de
um artigo com pesquisa de campo: 4.17 Leciono para os trés primeiros anos e vou introduzindo
nog¢des de metodologia cientifica até que sejam capazes de desenvolver um pequeno artigo com pesquisa
de campo.

Esses relatos nos permitem observar que a falta de padronizacdo acerca da
abordagem da pesquisa cientifica nos cursos EMI pode estar relacionada a falta de
compreensao acerca da pesquisa cientifica, os processos que a envolvem e também
sobre os pressupostos da AC com base na abordagem da sala de aula. Nossa
compreensao se pauta sob essa perspectiva, tendo em vista que relacionar a dinamica
da pesquisa cientifica a normalizacdo de trabalhos segundo normas da ABNT, ou a
producdo de um artigo com pesquisa de campo, ndo necessariamente exploram os
seus aspectos de maneira geral, tampouco exploram o que Grando, Andrade e
Meglhioratti (2021) vém mencionando, no que se refere a condicdo necessaria para o
aprender a fazer ciéncia.

A CIT 4 nos remete ao grupo de respostas que mais se aproximam com nossa
discusséo acerca da importancia da pesquisa cientifica na educacdo basica. Essa
categoria nos mostra que os professores relacionam as atividades de pesquisa e seus
pressupostos a um processo constante de estimulo ao desenvolvimento da
consciéncia critica e ao posicionamento reflexivo diante das pautas sociais e a partir
do conhecimento e dos conceitos cientificos.

Ressaltam também a Importancia da filosofia da ciéncia e de seus pressupostos
epistemologicos para insercao do estudante no manejo dos conceitos cientificos, para
sua interpretacdo de mundo e para sua tomada de decisdo, inclusive em sua vida
privada (MOREIRA, 2004; SASSERON; CARVALHO, 2011). Também foi possivel

verificar, a partir de algumas das respostas dessa categoria, aspectos epistemologicos
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da ciéncia e sua correlacdo com os componentes e teméaticas trabalhados ao longo do

curriculo:

4.16 Estou apenas ha 3 meses na instituicdo em regime, ainda néo tendo
trabalhado com pesquisa como gostaria. O que ja tratei com alunos e alunas,
em geral, foi sobre sele¢do de fontes na internet e possibilidades de usar essas
referéncias nas atividades do curso (ou seja, ndo realizar cdpia). Com algumas
turmas estou tratando de alguns principios das teorias do conhecimento em
Filosofia. Tenho proposto também reflexdes iniciais a respeito de conceitos,
antes de lhes fornecer uma definicdo formal. Em abril, devo comegar a
trabalhar propriamente de conceitos basicos de epistemologia relacionados a
ciéncia. Em relacdo ao IF, como um todo, ndo tenho como afirmar.

Na resposta do participante de nimero 5, consta:

75 Uma maior articulagho entre o0 conhecimento sistematizado
disciplinarmente (partes) na busca por relacionar as multiplas determinagdes
gue compde a totalidade da vida social. Uma reflexdo que seja efetivamente
interdisciplinar, que permita o educando a produzir conhecimentos que
contribuam com sua leitura sobre o mundo a partir de reflexdes cientificas
(das diversas areas do conhecimento.

Esse grupo de respostas mostrou que parte dos professores participantes
compreendem e acreditam nas competéncias que as atividades de pesquisa
proporcionam aos estudantes, destacando inclusive, a proposta de formacéo
integrada e omnilateral proposta pela Rede EPT. Considerando os apontamentos
acerca da importancia entre a articulacdo dos conceitos cientificos as aulas, cabe
evidenciar que essas respostas estdo diretamente associadas aos pressupostos
evidenciados por Sasseron e Carvalho (2011) e Leite (2015), acerca da AC e da
importdncia da natureza da ciéncia, no panorama da realizacdo de pesquisas
cientificas.

Também destacamos que esses dois relatos associam-se a Pacheco (2010, p.
15), quando menciona que a politica de constituicdo dos IF baseia-se na integracao
entre ciéncia, tecnologia e cultura, enquanto dimensdes indissociaveis da vida humana
e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigacéo cientifica,
caracteristicas essenciais a construcao da autonomia intelectual.

As atividades voltadas a pesquisa cientifica devem ser consideradas basilares,
portanto, por meio de um repertdério que envolva uma sequéncia de atividades para o

desenvolvimento de aptidées e competéncias. Assim, baseando-se nas diretrizes
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institucionais da Rede EPT, faz-se necessario evidenciar, a articulacdo entre os
conceitos cientificos, como mencionam os dois participantes acima.

Por fim, a CIT 5 reuniu os relatos em torno da importancia da formacéao de
professores para o aprimoramento da pratica docente e de algumas estratégias para
se trabalharem os pressupostos da pesquisa cientifica. Ainda que poucos professores
tenham apontado esses aspectos, o relato que cita a formacgéo de professores (9.3),
a considera essencial para o estimulo ao desenvolvimento do pensamento critico e

reflexivo do estudante.

9.3 Acredito que influencia bastante. Primeiramente, porque o professor
precisa ser um pesquisador constante. Segundo, porque ensinar pesquisa
cientifica aos estudantes € uma forma de capacita-los para essa seara.

8.16 Na minha disciplina, tenho proposto atividades que demandam reflexao
por parte dos estudantes sobre determinados temas. Isso tem agradado as
turmas, que gostaram de ter maior liberdade para exporem seus pensamentos
sem precisarem se preocupar com "gabarito”.

7.17 Utilizacao da metodologia construtivista com pequenas introducfes do
método da sala de aula invertida.
Esse grupo de respostas mostra que alguns sujeitos participantes reconhecem
a importancia do professor como pesquisador constante, reconhecendo inclusive, o
papel da escola, a partir de suas aulas, como vetores que influenciam a prética da
pesquisa (SASSERON; CARVALHO, 2011b). Ademais, os relatos que compdem essa
categoria nos permitem fazer uma associacao entre esse grupo de respostas e o que
consta como finalidades expostas no texto da Lei 11.892/2002, onde consta que a
importancia de:

cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagdgica, com vistas na formacéo de professores para a educacao
bésica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemética, e para a
educacéao profissional; (BRASIL, 2008, s.p.).

Essa discussao também nos remete a Freire (2002), quando menciona a
importancia da formacdo permanente, em que o professor se compreenda como
pesquisador e se coloque no espaco da producdo cientifica. Nesse sentido, cabe
mencionar que a instituicdo, tendo como principio a formacgéo para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, oferece os meios para que os professores, sendo os atores

gue atuam diretamente na atividade fim da instituicdo, busquem por capacitacéo, para
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que possam ensinar 0s pressupostos da pesquisa cientifica, que se trata da base para
producdo de conhecimento cientifico.

Inclusive, é importante salientar que producéo cientifica ndo se reduz apenas a
articulacéo dos conteudos abordados ao longo de uma formacao, mas sim um trabalho
gue exige assimilacdo de dominios e competéncias, associados aos conceitos
cientificos apreendidos durante o curso (SASSERON; CARVALHO, 2011). Isto
porque, como mencionado anteriormente, articular conceitos ndo € uma dinamica que
seja condicdo suficiente para o desenvolvido critico acerca da ciéncia, sua natureza e
seus desdobramentos no panorama social (GRANDO; ANDRADE, MEGLHIORATTI,
2021).

Assim, a partir da analise geral das categorias intermediarias, foi possivel
avancar a discussdo para o0s elementos chave que surgem diante da analise do
corpus. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), esses elementos, 0s quais chamam de
insights, surgem a partir da metéfora, chamada pelos autores de tempestade de luz
que incorre a partir do avanco do movimento de analise.

Tendo, portanto, explorado as diferentes nuances que circundam os relatos dos
sujeitos da pesquisa, mediante pareamento com o que a lei de criacdo dos institutos
estabelece, enquanto diretriz, damos prosseguimento a Ultima etapa de andlise. A
seguir abordaremos as categorias finais que emergiram a partir do processo de
aglutinacdo e reducdo do coérpus, buscando evidenciar os contrastes entre 0s

elementos explorados.

4.5 Tempestade de Luz

Revisitar as categorias que emergiram ao longo do processo da ATD e seus
respectivos metatextos, permite avancarmos a analise dos aspectos manifestos, para
0 que estava latente, ou implicito, acerca da pesquisa cientifica diante das respostas
dos professores participantes. Esse movimento pode ser chamado de tempestade de
luz em que insights surgem diante do percurso tracado pelo pesquisador, apés uma
analise profunda e uma postura hermenéutica diante dos dados que compuseram o
corpus analisado, acerca do fenbmeno em investigagdo (MORAES; GALIAZZI, 2016).

As categorias finais (CF), demonstram o processo de aglutinacdo dos aspectos

em comum, evidenciados por meio das analises dos artigos e das respostas dos
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professores. No quadro 8, reunimos as CF e suas definicdes, com a intencao de

contemplar todos os aspectos ja levantados nas discussfes anteriores, em que

observamos as categorias iniciais e intermediarias.

Quadro 8:; Categorias Finais

CATEGORIA DEFINICAO
Educacéo Reestruturacdo administrativa e juridico-pedagdgica. Principios da
CF1 Cientifica e Institucionalidade, Territorialidade e da Educagdo Humana e Integral.
Tecnoldgica: Veicula a importdncia da pesquisa cientifica, bem como seus
Ensino, pesquisa | pressupostos ao desenvolvimento de competéncias para 0 processo
e extenséo - de criatividade, criticidade, autonomia. As atividades relativas a
Trabalhos de metodologia da pesquisa cientifica, escolha por fontes de informagéo,
Conclusdo de | seminarios, sdo trabalhadas na etapa de realizacdo do trabalho de
Curso concluséo de curso.
Pesquisa As atividades de pesquisa e seus pressupostos sS40 um processo
CF2 Cientifica e constante de estimulo ao desenvolvimento da consciéncia critica e ao
Alfabetizacdo [ posicionamento reflexivo diante das pautas sociais a partir do
Cientifica conhecimento e dos conceitos cientificos. Importancia da filosofia da
ciéncia e de seus pressupostos epistemoldgicos para insercdo do
estudante no manejo dos conceitos cientificos, para sua interpretacédo
de mundo e para sua tomada de decisao.
CF3 Formacdo de | |mportancia da formag&o de professores para o aprimoramento de sua
Professores pratica cotidiana. Refere-se ao estimulo ao estudante para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, a partir das aulas
e das atividades realizadas em sala de aula.

Fonte: Os autores (2021).

Conforme o quadro 8, acima, foi possivel criarmos um esquema de categorias
apresentados na Figura 9, com o objetivo de evidenciar de forma mais ampla, o
percurso realizado entre as categorias que emergiram até o presente momento. Esse
esquema nos leva a discusséao das CF, sobre as quais foi possivel reduzir os aspectos
gue foram discutidos desde o sentido mais amplo, para os mais particulares, a respeito

do tema.
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Figura 9: Esquema Geral das Categorias
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Fonte: Os autores (2021).

O conjunto de CF observa 3 aspectos que ndao contemplaram o processo de
aglutinacdo, em virtude de tratarem de elementos divergentes entre si, repletos de
sentidos e significados para discussdes. Esses aspectos contemplam as CF como:
CF1, denominada como Educacéao Cientifica e Tecnologica; a CF2, denominada como
Pesquisa e Alfabetizacdo cientifica e a CF3, denominada como Formacédo de
Professores. Assim, a partir do movimento de analise dos relatos e das categorias
intermediarias, o corpus foi reduzido, com base em um processo de comparac¢ao entre
0 que estava expresso na lei, os relatos que correspondiam a diretriz e seu
agrupamento por meio de categorias. Abaixo € possivel observar um extrato do

processo, conforme o quadro 9:
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Quadro 9: Extrato do Processo de Comparacédo dos relatos e Categorizagéo

LEI FEDERAL
11.892/2008

RELATO PROFESSOR
PARTICIPANTE

CATEGORIA
FINAL

Art.7°, Inciso IV - desenvolver
atividades de extensdo de acordo
com os principios e finalidades da
educacédo profissional e tecnolégica,
em articulacdo com o mundo do
trabalho e os segmentos sociais, e
com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e
tecnolégicos;

No caso particular da Rede Federal,
os alunos tem maior contato com a
metodologia de pesquisa através dos
projetos nos quais eles participam,
seja de extensdo, pesquisa, inovacao
ou ensino. Em sala de aula, a missdo
do IFPR deixa muito claro o olhar
critico e criterioso sobre os dados
cientificos, particularmente, sempre
tento auxiliar o aluno no caminho da
transformacdo do dado para uma
informac&o, através da
interpretacéo dos dados e, para isso,
€ necessario que tenhamos uma
minima abordagem de metodologia

de pesquisa.

CF1: Educacéo
Cientifica e
Tecnolégica: Ensino,
pesquisa e extensao
- Trabalhos de
Concluséo de Curso

Art. 6° inciso V - constituir-se em
centro de exceléncia na oferta do
ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de
espirito critico, voltado a
investigagcdo empirica;

Art. 7°, Inciso Ill - realizar pesquisas
aplicadas, estimulando o]
desenvolvimento de solu¢Bes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus
beneficios a comunidade; Inciso V -
estimular e  apoiar  processos
educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e & emancipac¢ao do
cidadao na perspectiva  do
desenvolvimento socioeconémico
local e regional

Acredito ser necessario a formagéo
de um sujeito com capacidade de
argumentacdo e com autonomia
para reconhecer e  produzir
informagdes e  conhecimentos.
Portanto, penso ser necessario que
0s estudantes, para terem um

processo  formativo  critico e
criativo, tenham aprendizagens

atinentes a producdo conhecimento
cientifico, participando de projetos
de pesquisa cientifica e/ou de
inovagéo.

CF2: Pesquisa
Cientifica e
Alfabetizacéo
Cientifica

Art. 6°, Inciso VI - qualificar-se como
centro de referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicdes
publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizacao
pedago6gica aos docentes das redes
publicas de ensino;

Acredito que influencia bastante.
Primeiramente, porque o professor
precisa ser um  pesquisador
constante. Segundo, porque ensinar
pesquisa cientifica aos estudantes é
uma forma de capacita-los para essa
seara

CF3: Formacgéo de
Professores

Fonte: Os autores (2021).

A CF1 contemplou todos os aspectos que fizeram referéncia aos principios que

regem a Rede EPT enquanto movimento de reestruturacdo da educacao profissional

a nivel nacional. As caracteristicas da territorialidade que advém de todo o movimento
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de expanséao da rede EPT pelo territério brasileiro, voltando-se aos arranjos produtivos
locais, vincula-se ao principio da educacdo humana e integral e a institucionalidade,
na medida em que, por meio da formacao, os estudantes compreendam-se como parte
de um contexto especifico e compreendam suas potencialidades para melhora de sua
comunidade, regido ou pais, por meio do trabalho e do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

Inclusive, o trabalho, diante dessa perspectiva, associa-se a educacédo, que ndo
se reduz ao nivel escolar, mas que pode ser vista diante da légica de uma superacao
entre um ensino para um mercado de trabalho especifico, sobre os quais se rompe a
dualidade do ensino do labor e do intelectual. Um profissionalizar-se mais amplo,
estabelecendo possibilidades de reinventar-se no mundo e para o0 mundo, principios
estes validos, inclusive, para as engenharias e licenciaturas (PACHECO, 2010).

Essa proposta vem agregar a formagdo académica, “a preparagao para o
trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico, mas sem deixar de firmar o seu
sentido ontoldgico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes”
(PACHECO, 2010, p. 13, grifo do autor). A esse respeito, a proposta da
institucionalidade reduz as fronteiras entre 0s niveis educacionais, em que 0S
estudantes de nivel lato ou stricto sensu, possam conviver em uma mesma instituicao
em que o estudante da educacéao basica profissional. Essa dinAmica permite que esse
estudante, percebendo a sua vocacao social por meio do conhecimento cientifico, tera
a primeira barreira para o0 acesso a ciéncia, rompida, por meio da cultura, da ciéncia e
da tecnologia, compondo uma nova estrutura curricular da educacao profissional e
tecnoldgica.

A CF2 permite observarmos que, ao longo das categorias iniciais e
intermediarias a pesquisa cientifica trata-se de um dos elementos chaves da proposta
dos cursos de EMI ofertados pela Rede EPT, uma vez que é contemplada a partir dos
pilares institucionais no que se refere ao ensino, a pesquisa e a extensao. Muitos
professores reconhecem a importancia de uma formacao critica que proporcione
criatividade a partir do viés cientifico e, portanto, a pesquisa cientifica e os processos
que envolvem o seu desenvolvimento, acabam sendo as ferramentas que
contemplarao esse escopo, na formacao integrada.

Ademais, a propria Lei de criacdo exerce o0 papel ativo a esse respeito,

enquanto diretriz de orientacdo acerca da pesquisa desenvolvida e do direcionamento
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de sua aplicacdo para geracdo de solucBes cientificas e tecnolégicas como
impulsionamento regional, por meio da educacdo. No caso particular da pesquisa
cientifica nos cursos de EMI, no ambito do IFPR, dentre os aspectos que pudemos
observar por meio da composi¢cdo da CF2, é que a pesquisa cientifica vem sendo
trabalhada por meio dos projetos de ensino, da pesquisa e da extenséo.

Além dos projetos, relatos apontam que 0s pressupostos da pesquisa cientifica
podem ser apreendidos durante o curso, com objetivo de producdo de um artigo
cientifico como TCC. Houve destaque entre os relatos que compuseram essa
categoria, o reconhecimento do estimulo docente em sala de aula, por meio de do
estimulo as competéncias para investigacdo, no entanto, sem mencionar as atividades
propostas e o0s objetivos a serem alcancados por meio delas.

Ja a CF3, revisitou os trechos da lei e os relatos que mencionam a formacéao de
professores como um dos principais elementos no que se refere a proposta de
desenvolvimento de pesquisa cientifica na educacédo béasica. Por isso, fazemos,
novamente alusdo a Sasseron e Carvalho (2011b), quando mencionam que 0S
pressupostos da AC devem ser observados sob o ponto de vista da abordagem
escolar. Nesse sentido, acreditamos que a formacao docente possui um papel ativo
no que se refere ao trabalho por meio da pesquisa, isso porque, para Leite (2015), o
professor deve evitar propagar a visdo cultural e ingénua acerca da natureza da
ciéncia, sobre a qual, atualmente, pautada pelo movimento negacionista e anticiéncia,
se desenvolvem desdobramentos nefastos na sociedade.

De modo a conduzir a presente discussdo para um fechamento geral,
salientamos que durante a trajetoria da presente pesquisa, nossa percepcao diante do
gue se mostra, a partir da analise dos resultados e do aporte tedrico estabelecido, é
de que a Rede EPT, hoje, possuindo cerca de 14 anos de estabelecimento, ja se
consolida por meio das suas unidades em todo territério nacional, mostrando-se ativa
no cenario educacional. Como uma politica publica de sucesso, os IF possuem niveis
de comparacao a paises como Coreia do Sul, chegando ao patamar da pontuacao de
Canada, Hong Kong e Luxemburgo, no que se refere ao Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), por meio dos dados da Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) (OLIVEIRA, 2016).

No caso do IFPR, em torno da cobertura abrangente no Estado do Parana,

salientamos sua importancia como unidade da Rede EPT, promotora de educacao
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profissional, cientifica e tecnoldgica, gratuita e de qualidade, a partir de sua toda sua
estrutura e cobertura. Com base no que se mostrou por meio do movimento desta de
andlise dos dados, percebemos que os pressupostos da metodologia da pesquisa
cientifica séo trabalhados ao longo do curso, a partir de iniciativa individual de cada
professor.

Além disso, com base na perspectiva dos relatos dos professores, de forma
geral, percebe-se que o contato dos estudantes com 0s pressupostos da pesquisa
cientifica e com a AC, séo evidenciados de fato, a partir da realizacdo da producao
académica ao final do curso, por meio das disciplinas que ndo necessariamente,
articulam os conceitos cientificos as competéncias esperadas pelo fazer ciéncia. Além
disso, esse contato também acontece durante a participacdo dos estudantes em
projetos de ensino, pesquisa e ou extensdo, embora ndo seja consensual, essa
afirmacdao, entre os relatos dos professores participantes.

Ressaltamos que alguns relatos mostram que a forma como séo trabalhados
0s pressupostos da pesquisa cientifica, segundo os professores, se da por meio do
exercicio para selecdo de fontes de informacgéo confiaveis, elaboracdo de trabalhos
académicos, seminarios, debates e, por meio do contato com a normalizacdo e
padronizacao de trabalhos, com base nas normas ABNT. Segundo os relatos, essas
atividades somente sdo desenvolvidas a partir da iniciativa individual de cada
professor, ndo sendo obrigatoriamente, uma pratica institucionalizada.

Por essa razdo, mencionamos novamente Pacheco (2010), quando destaca
gue um desafio para os IF, atualmente, é a superacdo do foco institucional no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, evidenciando que a instituicdo se utiliza
desses principios em prol da aprendizagem acerca da pratica cientifica. Justamente,
como vimos, conforme Grando, Andrade e Meglhioratti (2021), o fazer ciéncia nao
necessariamente é acompanhado da reflexdo critica, acerca de sua natureza e sua
implicagdo pratica no ambito social. A pesquisa nesse sentido, passa a ser
compromisso com a humanidade, na qual deve estar presente em todo trajeto da
formacdo do estudante, representando a formacdo humana e integral (PACHECO,
2010).

Além disso, embora a rede j& tenha contado com uma excelente pontuacdo no
PISA, cabe mencionar a importancia de buscar aperfeicoamento acerca da

metodologia da pesquisa cientifica, das competéncias para uma formacao critica com
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base no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e, sobretudo no que se refere aos
pressupostos da AC. Isso, porque a lei pressupbe uma formacdo a partir desses
preceitos e, no caso desta pesquisa, todos os professores participantes possuem
titulacdo maior do que a exigida para desempenho das fungdes do cargo.

Inclusive, evidenciamos que a metade dos professores atuam no ambito do
ensino de ciéncias, com nivel de titulagdo em stricto sensu, tendo possuido contato
com a pesquisa e a producado de conhecimento cientifico. Embora esses professores
participantes possuam essa titulacdo e ja tenham possuido contato com a pesquisa
cientifica, a formacédo de professores faz-se necessaria, na medida em que a pratica
requer adaptacao e sobretudo, reflexdo (TARDIF, 2017).

Também € importante ressaltar o instrumento de coleta de dados para a
presente andlise, tendo em vista o carater elementar que a pesquisa cientifica possui
para a presente discussao. Esperava-se respostas que contemplassem o aspecto da
producdo da pesquisa em sala de aula, como também o propédsito diante de sua
pratica, no sentido de promover uma educacao critica, para além da capacidade do
estudante desenvolver a ciéncia e a tecnologia, a partir de protétipos e patentes.

A ideia era obter a visdo que os docentes possuem acerca da pesquisa
cientifica e, como a mesma poderia auxiliar o estudante a desenvolver a dimensao
pratica do que representa a sua pesquisa, o conhecimento produzido e a sua proposta
para a comunidade, como ja vem mencionando Pacheco (2010), quando aborda a
importéancia de superar a dedicagdo institucional em torno da inovagdo e a
necessidade de voltar-se ao objetivo da qualidade da aprendizagem.

Essa proposicdo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico € o cerne da
formacdo no ambito da Rede EPT e, no entanto, deve ser resultado de uma formacéo
humana, critica e omnilateral e ndo o objetivo central e o foco institucional. Nesse
sentido, talvez haveriamos tido a possibilidade de explorar outras nuances, caso nao
tivéssemos elaborados questdes por vezes muito amplas, em torno da tematica.

Esse fato viabilizou que obtivéssemos respostas abrangentes que permitiram
observar a importancia da formagcdo de professores em relacdo ao tema. Porém,
havendo uma melhor explanacéo a respeito do tema, talvez os participantes tivessem
tido um direcionamento ao foco pelo qual buscavamos investigar. Nesse caso, essas
dificuldades tornam-se inerentes ao instrumento, o qual deve ser aprimorado e

revisado constantemente pelo pesquisador.
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Por fim, cabe evidenciar o que compreendemos enquanto formacao de
professores, com o proposito de especificar os possiveis beneficios de incorporar essa
perspectiva a partir de um ponto de vista pratico. Quando mencionamos a importancia
da formacao de professores para explorar o potencial da pesquisa cientifica como
metodologia de trabalho, tanto no ambito do ensino de ciéncias, mas sobretudo, para
as mais diversas areas do conhecimento, nos referimos a importancia da formacéo
continua a que Freire (2002) se refere, quando menciona a légica do professor
pesquisador.

Para dos conhecimentos disciplinares, também acreditamos ser fundamental
buscar a articulacdo entre o que vem sendo evidenciado academicamente, junto a
pratica cotidiana, em que se alicercam os saberes sociais, curriculares e experienciais.
A formacdo de professores aqui mencionada, deve observar 0s elementos
constitutivos da pratica docente, como também as caracteristicas da improvisacao,
adaptacao e, sobretudo a formacédo continua com base na proposta de autorreflexéo
(TARDIF, 2017).

Isso porque, além da diretriz institucional a qual se estruturam os eixos do
ensino, da pesquisa e da extensdo no ambito da Rede EPT, é importante que o0s
sujeitos que atuam na formacéo de EMI compreendam os seus aspectos histéricos e
sua evolucéo, como também a importancia da alfabetizacdo cientifica nesse panorama
sobre o viés da educacéo critica. Além disso, retomando Freire (2002), o professor
deve ser um eterno pesquisador, isto é, para ensinar a pesquisar, o professor deve
exercer a pratica da pesquisa.

Na tentativa de tracar um dialogo entre o referencial tedrico e 0 que se mostrou
diante do corpus de analise, encerramos a presente analise e discussdo em torno dos
resultados, avancando o texto para as consideracdes finais, conforme o capitulo 5, a

sequir.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa prop0s-se a estabelecer uma compreensédo acerca de
como sdo trabalhados os pressupostos da pesquisa cientifica nos cursos EMI do IFPR,
em que nao héa previsdo de oferta de um componente curricular formal de metodologia
da pesquisa cientifica. Para tanto, evidenciamos as finalidades e os objetivos da Lei
Federal n°® 11.892/2008, os quais se apresentam enquanto diretrizes, cuja principal
prerrogativa se da em torno da proposta da educagcéo com base na formacao humana
e integral, a partir do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Considerando a Lei enquanto diretriz institucional a nivel macroestrutural,
identifica-se que seus principios se baseiam entre os eixos do ensino, da pesquisa e
da extensdo. A partir dessa compreensdo, observa-se que 0 eixo da pesquisa
cientifica pode vir a ser melhor desenvolvido no ambito do IFPR, uma vez que as
finalidades e objetivos da referida lei, pressupdem uma formacgdo critica, que
contemple esses trés eixos e, no entanto, no IFPR, a pesquisa ndo vem sendo
trabalhada junto aos estudantes da mesma forma, sobretudo, nos cursos em que néao
ha a oferta de um componente curricular relacionado a tematica.

Os resultados apontam que 19,44% dos cursos EMI ofertados pelo IFPR, entre
0s anos de 2018 a 2021, ndo preveem esse componente curricular, contudo, exigem
uma determinada producéo cientifica ao fim do curso, como requisito parcial para
formacdo. Diante disso, buscou-se evidenciar a partir da perspectiva de relatos dos
professores desses cursos, a presenca dos pressupostos da pesquisa cientifica na
formacao de nivel técnico integrado, ofertada pelo IFPR e sua compreensao acerca
do eixo da pesquisa, no ambito dos cursos EMI.

A percepcdo em torno da analise do corpus textual, constituido a partir dos
trechos da lei, é de que a Rede EPT se estabelece enquanto diretriz a nivel
macroestrutural e alicerga seus aspectos em torno dos preceitos da territorialidade, da
institucionalidade e da formac¢ao humana e integral. Com base na analise dos relatos
de 24,4% dos professores que atuam nos cursos supracitados, é possivel pressupor
gue a pesquisa cientifica ainda ndo seja um aspecto consensual no IFPR e que

tampouco, vem sendo discutida pelo corpo docente.



Os relatos, em linhas gerais, apontam os beneficios de se trabalhar em torno
da pesquisa cientifica e o0 quao importante sdo as competéncias desenvolvidas a partir
desse processo para o desenvolvimento critico dos estudantes. No entanto, levando
em consideracdo o que se mostra diante da maioria dos relatos, ndo foi possivel
identificar a relacdo entre essas competéncias em sua pratica escolar cotidiana,
relacionadas a pesquisa cientifica, aos pressupostos da alfabetizacdo cientifica e as
prerrogativas da Rede EPT.

Além disso, em sua maioria, os relatos destacam o centro da discussdo em uma
perspectiva pautada no estudante. Esse aspecto diverge do que foi evidenciado a
partir do referencial tedrico destacado ao longo desse estudo, o qual aponta a
importancia da escola como principal agente no processo de incentivo a formacao
critica.

Por essa razao, enfatizamos que a Rede EPT preconiza fomentar essas
praticas, a partir de todos os dispositivos legais que estabelece para sua efetivacédo a
nivel macroestrutural. Destacamos, portanto, que a instituicdo se propde a seguir 0S
pressupostos da Lei Federal n° 11.892/2008, porém, torna-se necessario explorar 0s
aspectos que incidem sobre 0 eixo da pesquisa e sobre a importancia da formacéo de
professores, no que se refere ao educar pela pesquisa e todos 0s pressupostos que
envolvem o seu desenvolvimento.

Também salientamos que o0s pressupostos da metodologia da pesquisa
cientifica convergem com as finalidades estabelecidas pela lei de criacdo dos IF, a
gual atua como uma politica publica de ampla disseminacéo, acesso e democratizacao
do conhecimento, com forte incentivo a pratica cientifica e a pesquisa cientifica na
educacdo basica. A vista disso, compreendemos serem necessarias iniciativas de
fomento a formacéo continuada do quadro docente do IFPR no que se refere a
pesquisa cientifica e seus pressupostos, de forma a ampliar esse debate na instituicao.

E de suma importancia que os principais atores sociais no &mbito da Rede EPT
possuam o entendimento acerca das diretrizes institucionais e incorporem ainda mais
esforcos para consolidacdo dessa proposta, a nivel de ensino na educacao basica
uma vez que seu desempenho esté diretamente associado a prerrogativa institucional,
no ambito concreto. Nesse sentido, 0 que nos propomos € evidenciar a importancia
de uma formagcdo que provoque o estudante a refletir acerca do que seja o

conhecimento cientifico, 0s aspectos epistemoldgicos que circundam o0 seu
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desenvolvimento e os desdobramentos deste, no panorama social, iSso porque essa
perspectiva influencia diretamente a sua viséo e o seu objetivo no desenvolvimento de
seu trabalho e sua pesquisa.

Julgamos que essa pesquisa possa vir a contribuir junto a instituicdo, a
sociedade e a pesquisa no ambito do Ensino de Ciéncias, na medida em que busca
discutir a necessidade de realizacéo de pesquisas cientificas na educacao basica, por
meio das competéncias que se perpetuam no encadeamento dos pressupostos do
ensino por investigacdo, da leitura, da producédo textual e, acerca dos elementos
relativos a producdo de argumentacdo. Essas competéncias podem ser evidenciadas
também em torno dos pressupostos da alfabetizacdo cientifica em carater
interdisciplinar, ao qual viemos nos referindo ao longo do texto, ressaltando a sua
importancia enquanto recurso pedagdgico para uma formacao critica que promova a
emancipacao de cidadaos, em um panorama social.

A esse respeito, cabe pontuar inclusive, a importancia da perspectiva da
realizacdo de pesquisas cientificas na educacdo basica, sempre no sentido de
reafirmar o principio da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico e a
aproximacédo da ciéncia com a sociedade como um todo. Essa perspectiva visa
combater as distor¢cdes acerca da pesquisa cientifica, da natureza da ciéncia e das
concepcdes errbneas de que a producdo de conhecimento € restrita a uma pequena
parcela da populacao.

A ideia dessa proposta € justamente evidenciar esse debate, a partir de suas
diversas nuances, de modo a destacar a importancia pela qual circunda o processo
de realizacdo de pesquisas cientificas no a&mbito da educacédo basica, como também
a importancia de explorar essa perspectiva no ambito da Rede EPT. Isso porque essa
rede contempla fundamentalmente os aspectos dessa perspectiva, além de possuir
um papel substancial de cobertura no Estado do Parana, como unidade da Rede EPT,
promotora de conhecimento cientifico, desenvolvimento tecnoldgico e que, portanto,
deve observar essa responsabilidade, como papel social da instituicéo.

Os desafios encontrados durante o percurso de desenvolvimento deste estudo,
se deram preponderantemente em torno da pandemia da COVID-19, que ainda nos
assola, em virtude da necessidade de isolamento social e da impossibilidade de
reunides presenciais com o0s professores, colegas e grupos de estudo. Cabe

mencionar inclusive, as dificuldades de cunho pessoal, uma vez que temos lidado,
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enguanto populacdo, com os impactos da pandemia em nossa vida, nos mais diversos
aspectos.

Além desta, mencionamos as dificuldades inerentes ao instrumento de coleta
de dados, os questionarios on-line. Ao longo da projecdo da pesquisa houve a
pretenséo de inserir os relatos dos estudantes egressos desses cursos, 0s quais n&o
puderam ser incorporados na presente andlise, em virtude do retorno considerado
insuficiente, inviabilizando, em termos praticos, a participacdo do olhar deste
segmento de sujeitos, a essa andlise.

Enquanto perspectivas futuras, acreditamos que a ampliacdo do debate acerca
da pesquisa cientifica na educac¢éo basica possa contribuir ndo somente para o Ensino
de Ciéncias, mas também de forma interdisciplinar, as mais diversas areas do
conhecimento. A metodologia da pesquisa trata-se de um elemento fundamental no
gue se refere a rigorosidade, a vigilancia e ao manejo de conceitos cientificos, em
torno da sistematizacéo do conhecimento cientifico e do desenvolvimento tecnologico.
Portanto, buscar evidenciar a sua pratica € de suma importancia para a ciéncia, em
uma perspectiva geral principalmente no ensino, diante do contexto social em que

vivemos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

w unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacao CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

Titulo do Projeto: Metodologia da Pesquisa Cientifica: Uma Analise Acerca do Ensino
Médio Técnico Integrado no Instituto Federal do Parana.

Certificado de  Apresentacéao para Apreciacdo Etica — “CAAE” N°
40417620.0.0000.0107.

Pesquisador para contato: Paola Andreza Avila Soares Telefone:
(51) 994633353.

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsavel: UNIOESTE — Campus
Cascavel/PR.

Endereco de contato: R. Universitaria, 1619 - Universitario, Cascavel - PR, 85819170
Caro (professor/estudante egresso),

Convidamos vocé a participar desta pesquisa sobre sua percepcao acerca de
como sao trabalhados os conceitos de metodologia da pesquisa cientifica, nos cursos
de ensino médio técnico integrado do Instituto Federal do Parana, em que n&o ha
oferta desse componente curricular. Nosso propésito trata-se de investigar a presente
tematica em torno de uma possivel contribuicdo para os aspectos de ensino e
aprendizagem de nossos estudantes, bem como para a perpetuacéo do ensino e da
pesquisa cientifica de nossa instituicao.

Pelo fato de o questionario ser lancado remotamente, fato que proporciona o
contexto de preferéncia proprio para o participante, compreendemos que 0s riscos sao
minimos, limitando-se ao desconforto em relagcdo as questdes. Em caso de
desconforto em relacdo ao instrumento, vocé podera a qualquer momento, desistir de
participar da pesquisa sem qualquer prejuizo. Para que isso ocorra, basta nao
prosseguir com o envio do formulario.

Vocé nao recebera e ndo pagara nenhum valor para participar deste estudo. As
informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa e nos
tramites de validacdo da mesma. Caso as informacdes fornecidas e obtidas com este
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consentimento sejam consideradas Uteis para outros estudos, vocé sera procurado
para autorizar novamente o0 uso.

Este documento que vocé vai assinar contém duas (2) paginas e esta sendo
apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via € sua. Sugerimos que guarde
a sua via de modo seguro.

Caso vocé precise informar algum fato decorrente da sua participacdo na
pesquisa e se sentir desconfortavel em procurar a pesquisadora, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE
(CEP), de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, entrando em
contato via Internet pelo e-mail: cep.prppg@unioeste.br ou pelo telefone do CEP que
é (45) 3220-3092.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento.

Nome do sujeito de pesquisa ou responsavel:

Assinatura:

Eu, Paola Andreza Avila Soares, declaro que forneci todas as informacdes sobre este
projeto de pesquisa ao participante.

Assinatura da pesquisadora:

Cascavel, de de 20 )
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APENDICE B - QUESTIONARIO PROPOSTO AOS DOCENTES

Caro Professor,

A participacdo neste questionario € voluntaria e consistirdA em responder

perguntas a pesquisadora, identificando sua concepgédo e avaliagdo a respeito da
presenca dos conceitos de metodologia da pesquisa cientifica, a partir da educacéo
profissional, cientifica e tecnoldgica integrada ao ensino médio do IFPR. Vocé estara
tendo acesso ao questionario, a partir do consentimento explicito do TCLE.

As respostas as questbes devem ser realizadas com base no (s) curso (s) de

ensino médio técnico do IFPR em que vocé atua como docente.

A sua devolutiva consistir4 na aceitacdo efetiva de participacdo nesta pesquisa.

Muito obrigada!l

hPronNPE

Qual é o seu nome?

Sua idade?

Sua titulacao?

De que maneira vocé percebe como sao abordados os conceitos de
metodologia da pesquisa cientifica?

Vocé acredita que a pesquisa cientifica seja uma pratica constante e cotidiana
na vida do estudante? Porqué?

Os professores que compdem o corpo docente do curso sao pesquisadores,
atualmente?

Quais elementos vocé acredita serem necessarios para 0 processo de
formacéao do sujeito critico e criativo?

Vocé acredita haver o estimulo ao raciocinio argumentativo por parte dos
estudantes? Se sim, exemplifiqgue algumas situagdes, por gentileza.

Na sua opinido, a metodologia da pesquisa cientifica influencia de que forma o
processo de ensino-aprendizagem?

10.0 que representa o ato de questionar, na sua opiniao?
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