UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM SOCIEDADE,
CULTURA E FRONTEIRAS — NiVEL DE DOUTORADO
AREA DE CONCENTRACAO: SOCIEDADE, CULTURA E FRONTEIRAS

LAURA DUARTE MARINOSKI

DINAMICAS FRONTEIRICAS E FORMACAO NO COLEGIO AGRICOLA DE FOZ
DO IGUACU: ENTRE OESTE DO PARANA, BRASIL, E LESTE DO PARAGUAI

FOZ DO IGUACU-PR
2021



LAURA DUARTE MARINOSKI

DINAMICAS FRONTEIRICAS E FORMACAO NO COLEGIO AGRICOLA DE FOZ
DO IGUACU: ENTRE OESTE DO PARANA, BRASIL, E LESTE DO PARAGUAI

Tese apresentada a Universidade Estadual do Oeste do Parana —
UNIOESTE - para obtencéo do titulo de Doutora em Sociedade,
Cultura e Fronteiras, junto ao Programa de Pds-
Graduacéo Stricto Sensu em Sociedade, Cultura e Fronteiras,
area de concentracdo: Sociedade, Cultura e Fronteiras.

Linha de Pesquisa: Linguagem, Cultura e ldentidade
Orientadora: Prof2. Dra. Regina Coeli Machado e Silva

FOZ DO IGUACU-PR
2021



Ficha de identificagao da obra elaborada através do Formulario de Geragao Automatica do Sistema de Bibliotecas da
Unioeste.

Cuarte Marinoskl, Laura
Dindmicas fronteirigas e formagdo nc Colédgio Agriccla em Fof

do Iguagu: entre Oszte dc Parana?, Brasil, o Leste do

Taragnai / Laurz Duarcte Marinoski; orisentzdora 2egina Coeli

Machado e 8ilva Ceoeli Machado = Silwva. —- Foz do Iguagu, 2022.
IR
Tese (Jouturedo Campus Je For do Iuuagu) -- Unlversidade

Estadual do Ceste do Parana, Centro de Educa Procrama d=
Féa Graduagio em Sociedade, Cultura e Frontel-as, 2022.

1. Educag8o. 2. Fronteira. 2. Aantropologlia. I. Coeli
Machado ¢ &ilva, Pegina Creli Machado & &ilva, orie
Titule.




LAURA DUARTE MARINOSKI

DINAMICAS FRONTEIRICAS E FORMACAO NO COLEGIO AGRICOLA DE FOZ
DO IGUACU: ENTRE OESTE DO PARANA, BRASIL, E LESTE DO PARAGUAI

Tese apresentada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Sociedade, Cultura e Fronteiras em
cumprimento parcial aos requisitos para obtencao do titulo de Doutora em Sociedade, Cultura
e Fronteiras, area de concentracdo Sociedade, Cultura e Fronteiras, linha de pesquisa
Linguagem, Cultura e Identidade, APROVADO(A) pela seguinte banca examinadora:

Orientador(a) - Regina Coeli Machado e Silva
Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguacu (UNIOESTE)

Denise Rosana da Silva Moraes
Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguagu (UNIOESTE)

Maria Elena Pires Santos
Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguacu (UNIOESTE)

Samuel Klauck
Universidade Estadual do Oeste do Parana - Campus de Foz do Iguagu (UNIOESTE)

Diana Milstein
Universidad Nacional de Misiones

Adriana Dorfman
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Foz do Iguagu, 10 de dezembro de 2021



AGRADECIMENTOS

Esta pesquisa s6 foi possivel ser finalizada porque comigo estava um conjunto de
pessoas que me ajudaram. As palavras para agradecer-lhes ndo sdo formalidades, sdo para, de
alguma maneira, (re)pensar sobre os erros e engrandecer os esforcos daqueles que tiveram parte
importante nesse processo. Um percurso iniciado, formalmente, em marco de 2017, como parte
de um sonho que comecou a ser trilhado em 2008, quando iniciei minha graduacdo em
Pedagogia nesta mesma universidade: a nossa UNIOESTE!

Para iniciar, agradeco a dimensdo Divina por guiar-me e encorajar-me todos os dias a
ndo perder a fé e a alegria durante a travessia.

A minha mée, minha maior incentivadora, aquela pessoa que sempre acreditou em meus
sonhos sem medir esforgos para ser o0 meu colo! Suas a¢Bes foram estruturantes para alcancar
este projeto académico.

A meu pai, agradeco a vida, o amor, o carinho e a forga do incentivo. Um parceiro em
minha caminhada pessoal e profissional.

A meu marido, a quem escolhi para estar comigo na alegria e na tristeza, agradeco o
incentivo, a acolhida, a paciéncia e por nunca me deixar desertar. Um amor para florescer por
toda a eternidade.

A meu filho, minha vida todinha! Ele foi minha forca nas horas em que me senti fraca,
minha alegria quando me senti triste, minha inspiracdo diaria. Prometi a ele que viriam dias
mais leves e de mais presenca. Muitas vezes nessa promessa depositei toda a minha forca.

Quero dizer “Obrigada!” para minhas avos e avos, porque ¢ pela raiz que nos mantemos
em pé; para meus tios e minhas tias, primos e primas, com vocés compartilho os choros, as
alegrias, sentindo-me sempre nutrida por um amor imensuravel.

A Malu e a Epi, presentes da vida! VVocés significam muito para mim.

A Anne Caroline, uma amiga inestimavel, meu coragdo transborda gratiddo por seu
apoio, carinho e generosidade. Com vocé, senti-me menos s6 na missao de ser esposa, mae,
mulher, amiga, trabalhadora, estudante e dona de casa. Seu companheirismo e seu exemplo
inspiraram-me cotidianamente.

A Hélena Paula, minha amiga e irma mais velha, com quem partilno uma amizade de
aprendizagens enriquecedoras desde 2014. Minha companheira nos projetos da academia e da
vida. Meu ombro amigo para os dias de lamuria, meu suporte para os dias de fraqueza e meu fa

clube inteirinho, quando eu precisei de palavras doces e generosas.



A Nelci, uma amiga querida, agradeco o apoio e o carinho a mim dedicados nesses cinco
anos de parceria.

Uma ternura especial a professora Regina Coeli Machado e Silva, com quem tive a
bencdo de muito aprender nesse processo de orientacdo segura, presente e sincera. Em sua
acolhida, fui presenteada com a oportunidade de olhar para “o chao da escola” pelas lentes da
antropologia e da etnografia. De nossa convivéncia, fortaleco meu amor pela Educacao.

A professora Denise Rosana da Silva Moraes, por ter me proporcionado a alegria de ser
sua aluna. Agradeco pela partilha do conhecimento, da experiéncia e o apoio incondicional em
minha trajetéria académica. Tenho admiracdo pelo olhar prudente e amoroso para a vida, de
uma inteligéncia generosa.

A professora Diana Milstein por ter aceitado a tarefa de avaliar minha pesquisa em
portugués. Uma professora com quem aprendo muito.

A professora Maria Elena Pires Santos pela leitura atenta e pelas muitas sugestdes
compartilhadas.

A professora Adriana Dorffman por aceitar a tarefa de contribuir para os debates desta
pesquisa.

Ao professor Samuel Klauck, pelas orientacGes imprescindiveis para que esta pesquisa
pudesse existir.

Ao professor Fernando José Martins, pela paciéncia e seguranca, sem medir esfor¢os
para orientar meus primeiros passos na academia.

A Ana Lucia, estimada colaboradora desta tese, cuja atenco e dedicacao possibilitaram
uma caminhada textual mais leve e segura.

Agradeco ao grupo de professores, estudantes e servidores técnicos do Colégio Agricola
de Foz do Iguacu por doarem-me o tempo precioso para falar comigo em meio as demandas da
complexidade que constroi o cotidiano escolar.

Agradeco ao Programa de Pds-Graduagdo Interdisciplinar Sociedade, Cultura e
Fronteiras da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE de Foz do Iguagu, pela
oportunidade de realizar esta pesquisa.

Agradeco a Vania e a Fatima pela atencdo e colaboracdo desde minha entrada como
aluna de mestrado.

Agradeco a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
pelo financiamento a pesquisa.

Por fim, agradeco a todos e todas que me ajudaram no desafio da formac&o académical



N&o, ndo é facil escrever.
E duro como quebrar rochas.
Mas voam faiscas e lascas
Como acgos espelhados.
Clarice Lispector

Para mim, é impossivel existir sem sonho. A vida
na sua totalidade me ensinou como grande licéo
que é impossivel assumi-la sem risco.

Paulo Freire



MARINOSKI, Laura Duarte. Dindmicas fronteiricas e formacéo no Colégio Agricola de Foz
do lguacu: entre Oeste do Parana, Brasil, e Leste do Paraguai. 2021. 152f. TESE (doutorado)
— Programa de Pos-Graduacdo Interdisciplinar em Sociedade, Cultura e Fronteiras.
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE campus Foz do Iguacu — PR., 2022.

RESUMO

Tendo como enquadramento a concepcdo de escola como um espago constituido por um
conjunto de experiéncias sociais e culturais particulares, articulado a regulamentos, normas e
curriculos e outros documentos identificados como essenciais, meu objetivo nesta tese é
evidenciar o curso de educacéo profissional técnica de nivel médio em Agropecuéria do Colégio
Agricola de Foz do Iguagu — PR em contexto. Meu argumento é que a especificidade fronteirica
¢ constitutiva da escola, observada na complexidade das relacdes entre alunos, professores,
pedagogos, diretores e inspetores que produzem o contetdo para a formagéo técnica articulado
intimamente a processos imigratorios no Oeste do Parana e Leste do Paraguai, em movimentos
de vérias direcdes para desenvolver a agricultura familiar e de grandes empresas do agronegdcio
que caracterizam essa regido. As relacdes entre os diferentes grupos estdo expressas na forma
de recrutamento, na organizacdo do internato, nas relacfes pedagdgicas, na organizacdo dos
tempos, na histdria e na localizacédo fisica da escola. A pesquisa de campo, presencial e com
recursos virtuais, ocorreu entre julho de 2019 e dezembro de 2020, periodo atravessado pela
pandemia, acompanhando trajetorias, experiéncias individuais e coletivas, atenta ao particular
e ao contingente das experiéncias intersubjetivas por meio de exercicios descritivos do sensivel,
da vida vivida, das memorias e dos significados da escola. A partir desta pesquisa, foi possivel
conceber a comunidade escolar tanto como um projeto nacional de interesse econémico e
geopolitico, quanto um processo historicamente localizado e culturalmente orientado, que se
(re)faz cotidianamente. O sentido de escola vincula-se as relagBes de fronteira, materializadas
nas experiéncias familiares dos estudantes e nas forcas extra locais — comunidade urbana e
politicas de Estado. Entrecruzadas, essas relacdes configuram o Colégio Agricola de Foz do
Iguacgu.

Palavras-chave: Antropologia. Escola. Fronteira.
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ABSTRACT

Having as a framework the concepto f school as a space constituted by a set of particular social
and cultural experiences, articulated to regulations, norms and curricula and Other documents
identified as essential, my objetive in this thesis is to highlight the technical professional
education course of high school level in Agriculture at Colégio Agricola de Foz do Iguacu —
PR in contexto. My argument is that the border specificity is constitutive of the school, observed
in the complexity of the relationships between students, teachers, pedagogues, directors and
inspectors who produce the contente for technical training closely articulated to immigration
processes in western Parana and eastern Paraguay, in movements from various directions to
develop Family farming and large agribusiness companies that characterize this region. The
relationship between the diferente groups are expressed in the formo f recruitment, in the
organization of the boarding school, in the pedagogical relationships, in the oragnization of
times, in the history and the physical location of the school. The field research, in person and
with virtual resourcesm took place between July 2019 and December 2020, a period crossed by
the pandemic, following trajectories, individual and collective experiences, attentive to the
particular and the contingente of intersubjective experiences through descriptive exercises of
the sensitive, life lived, memories and meanings of school. Based on this research, it was
possible to conceive the school Community as both a national Project of economic and
geopolitical interest, as well as a historically located and culturally oriented process, which is
(re)done daily. The sense of school is linked to border relations, materialized in the students’
Family experiences and in extra-local forces — urban Community and State policies.
Intertwined, these relationship configure the Agricultural College of Foz do Iguagu.

Keywords: Antropology. School. Border.
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INTRODUCAO

A partir da perspectiva de que a escola é um espacgo produzido por relagcdes sociais e
inclui contextos sociais e culturais particulares, objetivo evidenciar como a fronteira constitui
0 Colégio Agricola localizado em Foz do Iguagu. Em outras palavras, compreender a dindmica
de fronteira geopolitica constituinte do contexto escolar e do processo educacional do espago e
de suas relacoes, considerando a realidade histérico-social fronteirica a partir da observacgéo de
como a fronteira organiza-se fisica e simbolicamente no Colégio Agricola.

O texto expressa 0 percurso de uma investigacdo empreendida no lado brasileiro, em
contexto de triplice fronteira internacional com as cidades de Ciudad del Este — PY e Puerto
Iguazi — ARG. O espaco esta caracterizado pela presenca dos rios Parana e Iguacu, e o ponto
em que marca a foz do rio Iguacu também marca a triplice fronteira internacional entre Brasil,
Argentina e Paraguai. Segundo pesquisa divulgada em 2020, Foz do lguagu possui uma
populagéo estimada de 258.248 habitantes (IBGE, 2020); Ciudad del Este, no Paraguai, 312.652
habitantes (ALTO PARANA, 2021), considerada a segunda cidade mais importante do pais, e
Puerto Iguazu, na Argentina, com uma populacdo de 80.020 habitantes (INDEC, 2021). Esses
dados indicam uma regido urbana fronteirica com populacédo superior a 700 mil habitantes.

Atualmente, o principal acesso entre Ciudad del Este e Foz do Iguagu estabelece-se pela
Ponte Internacional da Amizade, via de acesso entre as cidades Foz do Iguacu — BR e Ciudad
del Este — PY, inaugurada em 1965. A Ponte Internacional da Fraternidade, inaugurada em 1985
e oficialmente nomeada como Ponte Tancredo Neves, articula as cidades Foz do Iguacu — BR
e Puerto Iguazl — ARG. Respectivamente, a primeira passa por cima do rio Parand; e a segunda,
por cima do rio Iguagu.

O Colégio Agricola, onde costuro as linhas de minha pesquisa, é conhecido em
documentos oficiais e por sua comunidade escolar! como Centro Estadual de Educacéo
Profissional Manoel Moreira Pena. Esta localizado em espaco urbano, situado na Avenida
General Meira. Oferta o curso de Agropecuaria, formacéo profissional técnica articulada ao
ensino médio, e outros cursos na forma subsequente?, conforme a demanda da regido e a

aprovacdo do governo estadual. S&o eles: turismo, quimica, meio ambiente e agropecudria.

! Esse grupo chamado comunidade escolar é compreendido pelo Colégio Agricola como o conjunto de
profissionais da educacao alocados na escola, estudantes matriculados, pais/maes/responsaveis dos estudantes,
servidores técnicos que trabalham no espaco. Essa definicdo foi construida a partir de dados registrados por
entrevistas e observacdo das interagdes em campo.

2 Cursos destinados a quem ja concluiu o ensino médio, a Ultima etapa da educagdo basica, composta por educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio (BRASIL, 1996).
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Foquei especificamente no curso de Agropecuaria em periodo integral na modalidade integrado
ao ensino médio®, envolvendo aproximadamente 270 estudantes. Todos os participantes que
colaboraram com esta pesquisa relacionam-se com esse curso. Conforme observei no trabalho
de campo, leitura no site* institucional e Projeto Politico Pedagdgico®, as vagas dos cursos sio
preenchidas por moradores de cidades préximas a Foz do Iguacu do, Brasil, e do Paraguai.

O Colégio ocupa uma area de 69 hectares. Parte desse terreno é caracterizada como
propriedade rural e destinada para campo experimental onde os estudantes realizam as aulas
praticas. Ha salas de aula, laboratérios, alojamentos, salas da administracéo e biblioteca, que
serdo melhor explorados mais adiante. E a Ginica escola no municipio que possui o sistema de
internato, onde parte significativa dos estudantes permanece durante a semana. Entendo que
essas caracteristicas agem em uma relacao de alteridade com os demais colégios da cidade, por
haver dormitorio para os estudantes e pela formacdo para trabalhar no campo associada a um
modo de vida camponés construido no colégio como extensdo de um modo de vida privado
e/ou de um ideal profissional.

A tese desta pesquisa é conceber a escola® como espaco constituido por uma cultura
local —um conjunto de préticas e saberes que estdo em contexto. Nesse sentido, a escola ndo so
é (re)produtora de uma cultura expressa em normas e curriculos identificados em documentos
oficiais vinculados ao Estado-nac¢do Brasil, mas também composta por préticas e interacdes que
excedem os registros documentais. Em uma sociedade caracterizada por diversas demandas,
ndo € possivel pensar a escola somente por discursos centralizados, elaborados de forma
vertical. Defendo que ela esta atravessada por demandas multiplas, a partir das quais pessoas
(re)inventam caminhos e produzem saberes situados, perceptiveis nos contetdos da educacéo
(re)construidos na escola.

Para isso, objetivo apresentar o Colégio Agricola de Foz do Iguagu que concretiza o

contexto especifico de como as fronteiras estados-nacdes cocriam a escola. O Colégio, campo

3 Esta opcéo foi necessaria para que eu conseguisse centrar minha atengdo nas praticas e interagdes de um grupo
dentro da escola, também influenciou por ser o Gnico curso ofertado integrado a educagéo basica.

4 Um endereco eletrdnico, um hipertexto acessivel geralmente pelo protocolo HTTP ou pelo HTTPS na internet.
> Um documento de planificacdo escolar de médio prazo quanto a sua duracéo; integral quanto a sua amplitude,
na medida em que abarca uma parte significativa da realidade escolar. Nele estd um processo articulador da
historia, organizagdo e integragdo de atividades da escola. Outras denominag@es: proposta pedagdgica, projeto
educacional, projeto de estabelecimento, plano diretor, projeto de escola (VASCONCELLOS, 2014).

® Refiro-me as palavras escola e colégio como equivalentes. Instituigdes proprias nas quais sdo ofertados diferentes
niveis da educacdo basica no Brasil, composta por educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Apesar
de abordar um espaco reconhecido como colégio por ofertar o ensino médio, incluo a palavra escola por vincular-
se de igual maneira a praticas sociais especificas reconhecidas em legislacdo prépria, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n® 9394/96. Portanto, as expressdes “escola” e “colégio” serdo utilizadas ao longo da
apresentacgdo desta pesquisa sem distin¢éo.
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desta investigacdo, atualmente, recebe cerca de 75% de jovens residentes fora do municipio
onde esté situado e 25% provenientes do Paraguai. Esse campo apresenta-se como relevante
para a compreensdo da escola sendo (re)feita pela fronteira geopolitica, no que se expressa uma
multiplicidade étnica derivada de migracdes, flutuacGes do mercado de trabalho, diferentes
ciclos econémicos da cidade e oportunidades fomentadas pelas fronteiras. Nesse percurso, é
possivel observar como ocorre o processo educativo dos estudantes matriculados no Colégio
Agricola por entrelacar normas, crengas e exigéncias da vida cotidiana para fazer da escola em
cenario fronteirico o lugar da separacao e, especialmente, da oportunidade na producao de suas
existéncias. Diante dessa realidade, questiono: como 0 contexto constitui o curso de educacgéo
profissional técnica de nivel médio em Agropecuaria do Colégio Agricola de Foz do Iguagu —
PR?

A fim de alcancar o proposto e compreender a especificidade de uma escola na regido
de fronteira, fundamento-me na sociologia da educacéo, especificamente em Carlos Rodrigues
Brand&o, Emile Durkheim, Jean-Claude Forquin e Pierre Bourdieu; na antropologia, Clifford
Geertz, Roberto DaMatta, Roberto Cardoso de Oliveira, Roy Wagner e pesquisas antecedentes
nas areas de Historia e estudos de fronteira.

Fundamentada em Geertz (1989), destaco os estudos etnograficos a partir de uma
extensa coleta de dados, realizada, nesta pesquisa, por observacdo direta participante,
observacdo indireta por aplicativos, visitas ao espaco escolar, questionario, entrevista aberta e
pesquisa documental. Foi uma busca constante, recolhendo dos didlogos, presenciais ou
virtuais, os sentidos e os significados produzidos no Colégio Agricola. Observei-lhes a rotina,
as relacdes cotidianas, o cddigo de normas e as regras durante as interacfes com a comunidade
escolar. Estar em uma pesquisa etnografica é concordar ser afetado por experiéncias alheias, é
dialogar com as entrelinhas da convivéncia. Nesse sentido, a etnografia é uma abordagem que
permite evidenciar os detalhes da realidade concreta, “difere do senso comum pelo fato de que
0 cientista se empenha em continuar sua pesquisa sistematica e metodicamente, até que ela
esteja completa e contenha, assim, o maior nimero possivel de detalhes (...)” (MALINOWSKI,
1978).

Tenho claro, como recém-chegada as ciéncias sociais, que nao é possivel desenvolver
uma pesquisa fundamentada na antropologia em perspectiva dialogal com a educacdo sem
correr riscos. Contudo as tensdes sao inerentes a regido de fronteira, categoria que trago como
instituidora da escola onde pesquiso. Assim, atrevo-me a repetir a definicdo dada por Gusméo

(2010) sobre a antropologia e a educacéo ao dizer que a tarefa sera de “fazer-fazendo”.
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Intenciono evidenciar a especificidade fronteirica constitutiva da escola e, a partir dela,
expressar a complexidade das relagbes que produzem o conteldo da educagdo institucional,
aquilo que passa pelo particular e contingente das experiéncias subjetivas e intersubjetivas. Essa
perspectiva demandou “ver” e “ouvir’ (OLIVEIRA, 1996) o Colégio Agricola na sua
cotidianidade, nos sentidos e nos significados ai atribuidos, a fim de verificar o que é produzido
pelo grupo de uma escola estabelecida e atravessada por fronteiras, aproximando-me dela por
meio da interacdo, da entrevista, do questionario e de documentos. A pesquisa de campo
estendeu-se de julho de 2019 a dezembro de 2020 com a preocupacdo de descobrir aspectos
significativos de sua realidade, sem substancializar o objeto investigado, e de analisar suas
praticas e suas interacdes dentro do campo.

Com a definicdo do olhar etnografico e apoiada em reflexdes sobre a caminhada
investigativa, considerei necessario adotar nomes ficticios para a maior parte de meus
interlocutores. Reconheco que lancar mao desse recurso ndo lhes garante o anonimato,
justamente porque a pesquisa etnografica requer descricdo pormenorizada da vida social,
porém, ao considerar a desigualdade entre quem escreve e quem € descrito, penso que € um
caminho para evitar constrangimentos. Conforme explicita Fonseca (2010), “a antropologia da
pratica, com sua tendéncia a explorar aqueles dominios que ndo sdo ‘para inglés ver’ trouxe
renovados desafios éticos para o estudo” — desafios que o consentimento néo resolve.

A inquietacdo e o desafio investigativo demandaram ainda mais reflexividade, a medida
que desenvolvia a pesquisa, pois, durante seu desenvolvimento, deu-se a pandemia causada
pelo virus SARS-CoV-2 que provoca uma doenca infecciosa, a COVID-19. Por essa razao,
realizaram-se processos acentuados de isolamento social, desde fechamento de instituicdes e
empresas até controle de horarios e percursos para transito na rua, bem como proibicdes severas
de reunides de qualquer natureza em todo o pais.

O olhar diante dessa realidade e dessa pesquisadora descortinou detalhes, talvez,
inapreensiveis pelos préprios sujeitos da realidade pesquisada; conforme observa Bourdieu
(2009), a tarefa do pesquisador tem como objetivo perceber situacdes que escapam tanto ao
olhar nativo quanto ao olhar estrangeiro.

Para esse empreendimento, entendi necessario refletir sobre a complexidade da escola
a partir de exercicios descritivos do sensivel, da vida vivida, das memorias e dos sentidos,
acompanhar-lhe o conteddo educativo com trajetorias, experiéncias individuais e coletivas, e,
assim, evidenciar como a escola é produzida, ao invés de conduzir-me pelo estabelecimento de
padrdes e métricas pedagogicas. Porque ndo estamos diante de uma realidade homogénea, as

acOes e andlises empreendidas para compreender o cenario escolar também nédo o foram.
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Busquei em biografias, trajetorias e narrativas como o Colégio Agricola se (re)faz para e no
fendmeno educativo.

Esta tese centraliza a historia fronteirica do Colégio Agricola, construido para formar
trabalhadores rurais, agricolas. Criancas e jovens encontraram nesse espaco a maneira de
“ganhar a vida”. Essa expressdao, em sentido amplo, refere-se ao aspecto econdmico, ou seja,
negociar forga de trabalho ou mesmo saber manejar a terra para comercializar e fazer disso
fonte de renda para a propria subsisténcia e a daqueles com quem compartilham o espaco da
casa. Em outra acepc¢do, “ganhar a vida” caracteriza uma forma de ressignificar a vida ao
rentabilizar seu espaco, aquele que Ihe é comum e intimo, e, desse modo, legitiméa-lo como
importante. Em uma sociedade regida pelo sistema capitalista, rentabilizar o préprio modo de
vida pode gerar a sensacdo de que o vivido é importante, ndo precisa ser desprezado, pois
proporciona fonte de sustento, concepcdo implicita na comunicacdo de uma ex-aluna do
Colégio Agricola, vinda do Paraguai, quando disse: “Aqui aprendemos a valorizar a vida no
campo e a agricultura familiar”.

Conforme elucida Bourdieu (2008), a intervencdo do analista é tdo dificil quanto
necessaria. Assim, entendo a pertinéncia em organizar as fontes de dados nas relagdes
conceituais dessa investigacdo por titulos e subtitulos para atender a finalidade proposta. Na
qualidade de pesquisadora e “inventora” da cultura (WAGNER, 2017), com base em
convencgdes compartilhadas entre academias, apreendo e apresento a especificidade do grupo
social da escola pesquisada, relato seu desenvolvimento, as fronteiras que constituem o espaco
e a forma de organizacdo de seus agentes — professores, estudantes e familia.

A fim de compreender a especificidade educativa do Colégio Agricola em Foz do
Iguacu, inicialmente, descrevo o contexto de construcdo do Colégio em 1948; em seguida, a
forma como a escola se organiza atualmente, ou seja, a relacdo entre documentos e
cotidianidade, a partir da etnografia e, por ultimo, como ocorre o processo de selecdo para que
a escola seja vista tal qual a vi.

Situados em nosso ponto de partida, antes de iniciarmos, farei uma exposi¢do de como
0 texto estd organizado. Em cada capitulo, sera abordado um aspecto que estrutura o argumento
de que a escola € um projeto de politica nacional vinculado a producdo da cultura local, saindo
de uma perspectiva universalista e unitaria de pensar a escola e a fronteira para a do
entendimento de seu carater especifico e dindmico, definido de forma parcialmente ampla e
exclusiva.

Ainda a titulo de introducéo, apresento a posicdo da pesquisadora, sua relagdo pessoal e

profissional com o tema e, com isso, 0 ponto de partida para compreensao do campo pesquisado.
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No primeiro capitulo, estdo as perspectivas tedricas e os caminhos do trabalho de campo.
Sobre as orientagdes teoricas, explicito os conceitos de educacéo e fronteira a fim de pensar a
escola em contexto e a contribuicdo deles para este estudo, tendo em vista as pesquisas
existentes sobre escolas fronteiricas. Em interlocucdo com o conhecimento produzido sobre
esse tema em teses e dissertacdes realizadas até 2020 no Brasil, alocadas na plataforma da
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), aponto como €
escasso 0 uso da etnografia em pesquisas realizadas na escola situada em regido de fronteira.

Relato, ainda no primeiro capitulo, no tocante ao trabalho de campo, como cheguei a
essa escola de formacdo profissional especifica, como fiz minha entrada e observacdo de
campo. Nesse percurso, dialogar como o espaco em seus limites e possibilidades torna-o uma
espécie de interlocutor, ao condicionar, por meio de seus agentes, 0s caminhos necessarios e
possiveis para construir relacfes investigativas com o pesquisador.

No segundo capitulo, apresento os aspectos historicos da consolidacdo de uma educacao
agricola em Foz do Iguacu e a relacdo estado-nacéo e educagdo. Nesse momento, o objetivo
norteador é compreender as condi¢bes gerais e especificas que motivaram a formacdo do
Colégio Agricola na regido Oeste do Parand, especificamente em Foz do Iguacu, em local de
fronteira. O dialogo esta fundamentado em documentos oficiais de consulta publica e pesquisas
académicas anteriores que demonstram as condi¢des sociais e econdmicas do contexto agrario
brasileiro as quais culminaram em ac¢des voltadas a educacdo nacional e local as observacoes
no campo e as entrevistas. Nos relatos etnogréaficos e documentos oficiais, mantenho a
linguagem falada e a escrita tal qual se apresentam a fim de preservar-lhes as fontes.

No terceiro capitulo, intitulado “A realidade social”, explico como a escola esta
organizada, suas instancias e o processo de selecdo. Além dos documentos, demonstro como 0s
espacos da escola sdo (re)construidos pelas pessoas que formam a comunidade escolar; localizo
a nacionalidade dos estudantes e, a partir disso, 0 contexto migratério que, dentro de um
conjunto de préticas especificas, produz o cenario escolar. Apresento a escola sendo (re)feita
nas relacbes pedagodgicas, no cotidiano das interagdes, situacbes em que a colaboracédo, as
negociacdes e os conflitos tornam-se o contetido da cultura escolar.

Diante disso, a tarefa foi evidenciar como a escola é parte do contexto social e sua
atuacdo como instituicdo em contexto. Nesse cenario, também foi possivel compreender de que
modo a percepcdo da fronteira transcende o limite fisico, divisorio entre Estado-nagéo e é

atualizada em discursos e vivéncias.
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Mergulhada no movimento das fronteiras entre pesquisa de campo e texto, apresento
uma parte da experiéncia vivida em uma escola piblica em Foz do Iguagu’, na qualidade de
guem busca compreender-lhe, sem que isso signifique ultimas palavras, o contexto fronteirico

da escola.

De professora a pesquisadora

Inicialmente, relato como estou envolvida nas fronteiras geograficas, a fim de assumir
como a investigacdo, em especial a entrada no campo, pode refletir uma espécie de (re)encontro
entre a pesquisadora e 0 campo objetivado.

Nasci em Paranagua (PR, BR), moro em Foz do Iguacu — PR desde os 4 anos de idade;
sou filha de paraguaia, nascida em Villarica, e de um brasileiro catarinense, nascido em
Joagaba; convivo com avds e tios maternos paraguaios e sou hispanohablante®. Minha
proximidade com o Paraguai foi estreitada pelas relagdes de parentesco, especialmente vindas
de Villarica, Mbocayaty del Gaira e Assuncdo, cidades onde eu passava as férias e convivia
com familiares. Cresci ouvindo-lhes as historias sobre aqueles que buscaram o Brasil como
destino para morar. A primeira narrativa a esse respeito foi a de minha avé materna Luisa que,
no inicio da década de 1960, fez a travessia para Foz do Iguacu, PR. Em dezembro de 1967,
minha mae, ao completar 15 anos, chegou de Villarica, sua cidade natal; posteriormente, em
1970, vieram meus tios e tias maternos, exceto minha tia mais velha que vive até hoje
em Villarica. Nesse intervalo de tempo entre a vinda de minha v6 materna e a dos filhos, minha
mae e os irmdos ficaram sob os cuidados de minha bisavo, Ermelinda e de minha tia-avo
Eluidina. Dentro de casa, todos se comunicavam em espanhol e guarani €, quando estavamos
em locais de trabalho, escola, entre amigos, escutava essas mesmas pessoas expressarem-se em
portugués. As caracteristicas fisicas de meus familiares paraguaios sdo marcantes: cabelos
castanho escuro, olhos pequenos e sobrancelhas do mesmo tom, a cor da pele morena entre tons
mais claros e mais escuros, caracteristicas proximas ao povo guarani. Nesse contexto familiar,

o Paraguai, na histdria mais préxima a mim, ndo assumia lugar de destino, e sim de origem.

" Na apresentacdo da pesquisa, mantive a referéncia da escola pdblica com formagéo profissional em nivel médio.
Porém, considerei necessario mudar os nomes das pessoas que me receberam na escola porque evidencia um
contexto em que torno “publica conversas privadas, confidéncias recolhidas em uma relagdo de confianca (...)”
(BOURDIEU, 2008, p. 9) e para proteger a identificacdo daqueles que em mim confiaram, conforme estabelecido
de comum acordo.

8 Falante de espanhol. Noto que o Brasil faz fronteira com dez paises, sete deles estabelecem o espanhol como
lingua oficial. Sdo eles: Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Coldmbia, Uruguai e Venezuela.
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Sobre a influéncia linguistica de minha familia materna, talvez por estar bem demarcado
que o espanhol e o guarani sejam falados em ambiente familiar e que, em espagos sociais, 0
idioma utilizado era o portugués, ndo me recordo de passar por confusdo na apropriacao dos
sons da letra e/ou significado das palavras ao ser alfabetizada. Também ndo consegui aprender
0 guarani. Quando éramos adolescentes, um primo traduzia, para mim e meus primos, o que 0s
tios e as tias falavam em guarani, porque, normalmente, o espanhol e o guarani sdo misturados
nas interacdes entre meus parentes — o jopard (SANTOS, 2013).

Lembro-me de, aos 16 anos, ler a primeira obra em espanhol, “Ferndo Capelo Gaivota”.
Escutava muitas vezes amigos e/ou pessoas conhecidas comentarem sobre o sotaque de minha
mde e de meus tios, mas eu ndo conseguia percebé-lo. Além disso, cresci admirando meus tios
expressarem-se em trés linguas. Quando encontrava meus parentes do Paraguai, esforcava-me
no uso do espanhol para comunicar-me, mas ndao me recordo disso ter confundido minhas
expressdes em espacgos cujo idioma predominante era o portugués.

Da convivéncia cotidiana de idas e vindas entre paises e linguas, destaco Foz do Iguacu,
onde atuo como professora ha 10 anos. Dessa convivéncia, a escola e suas tensdes advindas do
contexto fronteirico seriam um cenario Obvio demais para desenvolver o movimento da
curiosidade epistemoldgica, definida por Paulo Freire (1996, p. 15) como “a inquietagdo
indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou néo,
como procura de esclarecimento (...).” Esse ambiente de pesquisa me fez sair do que Freire
(1996) nomeou como “curiosidade ingénua” para “curiosidade como inquietacdo indagadora”.
Assim se deu, como profissional da educacdo, meu movimento de pesquisa como curiosiar —
uma expressdo que, ao se tornar verbo, reitera 0 movimento convidativo do adjetivo
curiosidade.

Imersa no contexto educacional de Foz do Iguacgu desde os 4 anos de idade, mal sabia
gue a vida condicionava-me a permanecer na escola, ainda que de maneiras diversas, por um
longo periodo de anos. Tal fato identifica o contexto da centralidade da escola na vida cotidiana
de muitos, e a possibilidade de um significativo niUmero de pessoas encontrar uma fonte de
inspiracdo para sua curiosidade epistemoldgica na memoria da escola. Nem todos, contudo,

poderdo partilhar das mesmas leituras.



19

Na vida profissional, sou formada em Pedagogia®. Exerci a docéncia na educacio basica,
na rede municipal de educacio de Foz do Iguagu como servidora estatutaria®, também atuei
como professora do ensino superior, contratada por 10 meses, no curso de licenciatura em Fisica
pela Instituicdo Federal do Parand — IFPR; e estou, atualmente, como professora em regime de
contrato temporario na Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE no campus de
Foz do Iguacu, desde agosto de 2017.

Durante o periodo de formacdo académica, fui bolsista de Iniciagdo Cientifica pela
Fundacdo Araucaéria, entre 2010 e 2011, quando tive a oportunidade de enveredar na area de
Educagdo do Campo. Ao ingressar no Mestrado no Programa em Sociedade, Cultura e
Fronteiras, fui bolsista pela CAPES, entre 2014 e 2016, defendi a dissertagdo sobre a
representacdo dos adolescentes em conflito com a lei pela midia televisdo; e, a partir de 2017,
ingressei no doutorado no mesmo programa, cuja tese apresento.

Como professora e pesquisadora, como alguém que sabe ser impossivel a completude,
severamente influenciada pela sensibilidade freiriana e, por isso, consciente do inacabamento,
tive a meu lado mestres que me ensinaram incansavelmente, pesquisadores de diferentes areas
e referéncias profissionais no espaco em que atuam. A escola como campo social para o
exercicio desta pesquisa ndo foi um caminho simples. Como professora, trabalhando neste
momento com formacédo de professores na universidade publica, talvez por me sentir sempre
parte desse processo, sem licenca para obviedades, vejo que ndo enxergava a investigacdo em
seu aspecto constitutivo, porque também ndo enxergava o ser mais freiriano da escola.
Aproprio-me da expressdo da pesquisadora argentina Rosana Guber (2012, p. 19) para
movimentar-me fora de minha zona de conforto: “recorrer el arduo camino del des-
conocimiento al reconocimiento”.

Reconhec¢o que ndo me sentia confortavel por cogitar a possibilidade de estabelecer atos
de pesquisa em um ambiente, contraditoriamente, intimo e arisco, pois sabia o quanto poderia
encontrar resisténcia de meus colegas professores para permitirem olhar a escola como um local
a ser pesquisado. Esse fato é situacdo corriqueira vivida por académicos do curso de Pedagogia
no momento da realizacdo do estagio tanto de forma obrigatéria como remunerado. Na
realizacdo de atividades com alguns profissionais, os estagiarios escutam deles sobre o quanto

estar na escola e viver a realidade dela ndo tem a ver com o processo de formagédo na graduagao.

® Habilitagdo para atuar como docente na educagao infantil, no ensino fundamental do 1° ao 5° ano e na educagéo
de jovens e adultos correspondentes ao ensino fundamental, em cargos de gestdo escolar e formagdo docente no
curso Normal.

10 Regido em estatuto legal préprio.
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Por essa Otica, a intrinseca relacdo teoria e prética é entendida como destoante, e até
desnecessaria, para alguns professores.

A realidade de ser professora da educacgéo basica, hoje, no Brasil, € ocupar um lugar de
baixo prestigio social. As condic¢des de atuacdo pedagdgica, sobretudo nos niveis da educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, chegam a ser abusivas. Isso pode ter relagdo com
a baixa remuneracdo, considerada grave, ja que o piso salarial em 2021 é o mesmo de 2020.
Sem reajuste, encontra-se no valor de R$ 2.886,24 para 40 horas semanais de trabalho,
conforme informacgfes do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Para professores da
educacdo infantil e da primeira etapa do ensino fundamental, admite-se formacéo profissional
em nivel médio; contudo, para a segunda etapa do ensino fundamental e a Ultima etapa da
educacdo bésica, € exigida formacao superior. Dentro desse contexto, um professor graduado,
atuando na educacdo bésica, receberd menos de trés salarios-minimos vigentes no pais. No
estado do Parang, a carga horaria docente corresponde a mais de 65% de trabalho em sala de
aula. Além de horarios insuficientes para planejar, organizar as atividades a serem realizadas
pelos alunos, existe a dificuldade da formac&o continuada, e os professores trabalham em salas
superlotadas cuja area admite até 40 estudantes por classe. Essa situacao € condizente com uma
sociedade desigual na qual criancas e adolescentes vivem profundos processos de exclusao
social. Menciono essa situacao a fim de evidenciar o quanto ser pesquisadora em uma escola
demanda, por vezes, paciéncia, coragem e bom senso, esse Ultimo por entender os limites e as
possibilidades no processo de permanéncia no espaco escolar.

Referencio Pereira (2017), autor do texto “Do controverso ‘chdo da escola’ as
controvérsias da etnografia: aproximacgdes entre antropologia e educagao”. Na descrigdo de sua
experiéncia como antropélogo em um colégio estadual, que oferta a Educacdo Normal.
formacédo de professores em nivel médio. Ao expor as relacbes entre 0 campo da antropologia
e 0 da educacdo a partir de uma revisdo tedrica, esse autor contribui para a reflexdo sobre a
qualidade da interacdo entre aqueles que estdo “no chdo da escola” e os pesquisadores que
podem estar nesse espaco. Em ultima insténcia, é possivel reconhecer a contribuicdo de cada
agente e, na qualidade de pesquisadora, aproveito 0 momento para evidenciar a escola como
um espaco indissociavel do contexto na qual estd imersa, historicamente produzida e
espacialmente vivida por profissionais da educagéo, técnicos, estudantes e comunidade externa.

Com a oportunidade que me foi proporcionada pela professora Dr2 Regina Coeli
Machado e Silva, com seu projeto “Escola em contexto: cidadania e fronteira, do lado brasileiro
com o Paraguai e a Argentina”, para o processo de orientacdo no doutorado, pude olhar a escola

como um campo social de investigacdo e desenvolver o ato de curiosiar — movimentagdo que



21

compreende e dialoga, que vive e, a0 mesmo tempo, recusa a forma convencional da escola
limitada a educacéo oficial. Com isso, quero dizer que intenciononalisar os modos pelos quais
as relacdes sociais fronteiricas instituiram a escola e experimentam a fronteira em uma
abordagem que nédo envolve somente o0 ato pedagogico restrito as salas de aula, mas também o
contexto mais amplo das praticas e das interacfes do Colégio Agricola de Foz do Iguagu.

A entrada no campo possibilitou reviver minhas experiéncias, o ambiente escolar me
fez recordar os anos em que estive em outras escolas. Os gritos alvorocados durante os
intervalos, as rodinhas de conversas e brincadeiras, o pedido de licenca dos alunos para entrar
na sala dos professores durante o intervalo e solicitar-lhes a resolugdo de algum problema ou
dar-lIhes algum recado de interesse da turma, aproveitando que o grupo docente estava reunido,
ou ainda algumas interrup¢6es de alunos aos professores que seguiam para o lanche ou entre
uma sala e outra.

Pela primeira vez, estava em uma escola como pesquisadora, fato que me deixava
apreensiva, porque precisaria aborda-la como alguém que nada sabe sobre esse espaco, como
uma estrangeira, justamente em um local onde havia passado tanto tempo de minha vida. Dificil
confessar, mas cheguei a me sentir perdida em varios momentos, pois, além de ocupar o espaco
como pesquisadora, também buscava desenvolver uma postura etnografica. Entendi que as
barreiras s6 seriam ultrapassadas a medida que eu me familiarizasse comigo mesma, com 0
local e minha presenca se tornasse corriqueira, sem a caracteristica de estrangeira.

O inicio da pesquisa, bem como a chegada ao colégio em 2019, ocorreu por meio de um
amigo, que era docente nesse Colégio. Em 2010, frequentei esse espaco para a realizacdo de
estagio com a pedagoga, que, na época, me recebeu em sua sala. Observei a atuacdo dela com
0s estudantes, com 0s pais e, em menor propor¢do, com o corpo docente. A escolha dessa escola
para realizar o estagio ocorreu por indicacdo do professor orientador na iniciacdo cientifica, em
cujo projeto atuei como bolsista e tinha como tematica central “A educagdo do campo como
movimento social”.

Nesse periodo, dialogava sobre a organizacao desse espaco escolar e do Instituto Josué
de Castro, localizado em Verandpolis (RS). Em uma andlise comparada, intencionava
demonstrar as configuracdes particulares assumidas por essas escolas na sua atuagao
formativas, locais frequentados por jovens para 0s quais que tém a terra é espaco de trabalho e
onde buscam a formacgéao profissionalizante em nivel médio. O grupo do Josué de Castro é
caracterizado por jovens pertencentes ao Movimento Sem-Terra, vindos de varias regides do
Brasil para estudar nessa instituicdo e receber o titulo de docentes habilitados para atuar nos

anos iniciais da educacao basica: a educacéo infantil e a primeira etapa do ensino fundamental.
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A organizagao dos tempos no Josué de Castro divide-se em semestres, denominados por seus
profissionais de tempo-escola e tempo-comunidade. Durante seis meses, os estudantes ficam
com a familia, e o restante dos 6 meses estdo integralmente na escola. Nesse contexto de analise,
na época como graduanda em pedagogia, comparava a dinamica dos espacos e as posi¢oes
ocupadas pelos grupos de trabalhadores da educacéo e de estudantes.

Ap0s nove anos desse contato, retornei ao Colégio com o apoio de uma pessoa proxima
— companheiro no mestrado e agora no doutorado junto comigo — para estar com ele em sala de
aula e participar como expectadora de uma atividade com seus alunos. Meu objetivo era
observar a realizacdo de uma atividade com os estudantes. No decorrer dos dias, soube que
muitos estudantes vinham do Paraguai para estudar ali. A partir desse momento, passei a
procurar quem eram esses jovens, onde eles e elas estavam, por que ndo os percebera antes,
enquanto observava as aulas do professor. Isso me despertou o interesse em compreender a
fronteira presente no Colégio.

Com a proposta de pesquisa sugerida pela orientadora, intencionava encontrar escolas
onde alunos paraguaios eram presenca evidente. Contudo, ao chegar ao Colégio, inicialmente
sem a intencdo de realizar pesquisa na area de doutorado nessa escola, soube da presenca de
jovens que vém do Paraguai e entendi esse contexto como desafiador, pois essa presenca,
embora significativa, € vista como rotineira. De forma inesperada, fui movida por minhas
préprias experiéncias, parafraseando Roy Wagner em sua obra A invencédo da cultura (2017).
Ser filha de paraguaia e profissional da educacéo, ainda que eu saiba algo sobre a escola e 0
Paraguai, e seja capaz de comunicar-me em portugués e espanhol, percebi que, naquela escola,
como pesquisadora, teria e tive de comecar do zero.

Esforco em demonstrar que abordar uma tematica e problematiza-la academicamente
pressupde um conjunto de historias de vidas traduzidas, o uso de objetividade relativa no ato de
pesquisar ¢ compreensdes do que esta “la” — |4, no lugar pesquisado, do outro lado da ponte.
Portanto, trata-se de uma pesquisa etnografica com a comunidade escolar do Colégio Agricola
de Foz do Iguagu sendo compreendida como um espaco indissociavel do modo de vida local.
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CAPITULO 1 - ESCOLA E EDUCACAO EM CONTEXTO FRONTEIRICO

A fim de evidenciar a escola como um espaco constituido por préticas e interacdes que
entrecruzam o global e o local ao desempenhar um papel especifico em sua dimenséo educativa,
evidencio as orientacdes tedricas nas quais me fundamento para pensar a relacdo educacao
escolar em contexto de fronteira. Para isso, apresento a compreensao tedrica sobre “educagido”
e “fronteira” como eixos norteadores do didlogo para a explicitacao do cotidiano do corpo social
escolar consubstanciado em valores, crencas e regras.

Embora haja vasta producdo cientifica sobre escolas em contexto fronteirigo,
principalmente de estudos relacionados a area da Linguistica, objetivo oferecer, na atualidade,
a antropologia de uma escola publica fronteirica como cenério privilegiado para a compreensédo
da producédo de uma escola em contexto.

Por ultimo, “O trabalho de campo”, ou seja, olhar o Colégio Agricola como um espaco
a ser (re)vivido em seus préprios termos. Uma das tarefas constitutivas do trabalho de campo é
refletir sobre a prdopria construcdo do objeto, por isso, nesse momento, exponho a escolha dos
artefatos, baseada na etnografia, como um modo de producdo do conhecimento situado,
relacional e comprometido com a explicitacdo de suas condi¢es de produgéo. Isso me faz
refletir sobre esse modo de pensar a realidade como um percurso dependente de algum grau de

experimentacao.

1.1 EDUCACAO ESCOLAR

A educacgdo, em seu sentido amplo, ocorre de maneira livre, difusa, em uma relacdo
comunitaria de partilna de crencas e ideias com o fim de alcancar o individuo ideal em
determinada sociedade. Refiro-me a educagdo como “a agdo exercida pelas geracfes adultas
sobre as que ainda ndo estdo maduras para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver um certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais tanto pelo conjunto da
sociedade, quanto pelo meio especifico” (DURKHEIM, 2013, p. 53). Na sua forma restrita, ela
é educagdo formal e ndo-formal, a primeira vinculada & escola, a segunda vinculada a
instituices sociais que atuam com processos educativos.

A educagao do tipo escolar “supde uma selecdo no interior de uma cultura e uma
reelabora¢do dos conteudos da cultura destinados a serem transmitidos as novas geragdes”
(FORQUIN, 1993, p. 14). A selecéo é, portanto, um trabalho intencional para inculcacéo de

determinados conhecimentos considerados legitimos, com objetivo final de reconhecimento por
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meio da entrega de um diploma — documento fisico ou digital expedido pela institui¢éo escolar
em que valida o percurso educacional — com vistas a estabelecer consideravel homogeneidade
na sociedade nacional e no grupo ao qual pertence (BOURDIEU, 2006). Dessa maneira, a
escola conduz e reproduz, por meio da comunicacdo oral e/ou escrita, das imagens, da
organizacdo dos espacgos, da regulacdo de comportamentos, das decisdes e das regras
instituidas, o conteido que deve regular a vida em sociedade. A educagdo escolar, constituida
pela cultura do grupo que a pratica, torna-se um dos instrumentos de producdo do consenso e
da unidade do espirito nacional.

Nesse contexto, educacdo e cultura estdo em intima relagdo, respectivamente, como
forma e contetido a serem transmitidos. Nesta tese, fundamento-me no conceito semidtico de
Geertz (2008, p. 15) por pensar a cultura como uma teia de significados orientada pelas acdes
dos seres humanos, ao mesmo tempo criada por eles e a qual se encontram submetidos. Nos
processos de aprendizagem consciente e inconsciente e na interagdo com outras pessoas do
grupo do qual é parte, a pessoa interioriza conhecimentos, competéncias, habitos, o que é
propriamente o contetdo da educacao.

H& um aspecto coercitivo na cultura implicito em um conjunto de praticas e interacdes
historicamente acordadas por um determinado grupo. Nesse sentido, a cultura impde uma
ordem ao fazer humano e estamos submetidos a essa ordem, ou seja, ao chegarmos a sociedade,
nos ficamos submetidos a determinadas regras. Portanto, a cultura ndo é s6 produto, mas
produtora de realidades.

E comum considerarmos natural o codigo cultural do qual fazemos parte, quando, de
fato, ndo tem nada de natural. E constituido por préticas inventadas histdrica e socialmente sem
possuirem um logica universal. Ou seja, é de um jeito, mas poderia ser de outros tantos. A
tendéncia é estranharmos o que nao faz parte de nosso cddigo cultural, o que ndo nos é familiar.
A cultura pode ser vista com estranhamento por aqueles que ndo compartilham o mesmo
codigo. Nessa condigdo, ha possibilidades basicas e radicalmente diferentes de lidar com a
alteridade. A primeira forma € quando o outro — o estranho — adquire uma conotacao negativa,
guando € observado pelo ponto de vista daquele que o observa. Nesse caso, refiro-me a postura
do colonizador, aquele cuja crenca na propria cultura como superior pretende inculcé-la no
outro, impor seu conjunto de regras aos demais. A outra forma é quando o outro € reconhecido
Nos Seus proprios termos, por mais exotico que possa ser.

Além da coercdo, ha o objetivo padronizador da educagéo, ao suscitar estados fisicos e
mentais externos a natureza humana, mas eleitos como indispensaveis para a para adentrar e

participar como membro do grupo ao qual pertence e/ou quer fazer parte. A vista disso, ndo é
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possivel fugir de uma acdo civilizatoria no cenario educativo, especificamente na escola, entre
os profissionais da educacéo e os estudantes (DURKHEIM, 2013).

Também néo é possivel perder de vista o carater historico e social da educagédo, na
medida em que a educacdo varia conforme o tempo e 0 meio, justamente por se configurar
como parte de uma estrutura social, com uma fungdo especifica e que ndo pode ser
compreendida de forma isolada.

Sobre a natureza da acdo educativa, considerando a perspectiva historica e sua funcéo
de satisfazer necessidades sociais, a educacdo assume o carater de una e multipla. Una com
principios comuns a todos, principios que para Durkheim (2013) é dever da escola ensinar a
nova geragdo: o respeito da razdo, da ciéncia, das ideias e dos sentimentos em que se baseia a
moral da sociedade local e/ou oferecer uma base comum de contetidos a todos os inseridos no
sistema escolar nacional. E mdiltipla por contribuir com as singularidades que compdem a
sociedade e, nas sociedades modernas, ofertar uma educacéo especializada para determinadas
profissdes cujos individuos desenvolvem papéis sociais especificos. Além de um campo
comum da vida social, de uma formacéo a ser assegurada, ha o processo de divisdo social do
saber (BRANDAO, 2005), reconhecido depois de um processo formativo especifico.

Decorrente do processo de escolarizacdo geral, assegura-se ao individuo uma posicao
simbdlica por meio de um diploma e, para obté-lo, precisa-se tomar posse dos atributos
inerentes ao prestigioso documento. Trata-se de um espaco que ocupa longo periodo da vida
humana, por exemplo, a educacéo basica no Brasil, obrigatoria para criancas de 4 a 17 anos.
Em consequéncia disso, buscar a escola pode ser uma possibilidade de pensar a nés mesmos,
nossa vida, nossa constituicdo como individuos sociais. Em um processo de sujeicao ao Estado,
como destaca Bourdieu (1996, p. 92) nas palavras de Thomas Bernhard, “transformamos jovens
em criaturas do Estado (...). O Estado me fez entrar nele obrigatoriamente, como fez com todos
0s outros, e fez de mim um homem estatizado, um homem regulamentado e registrado e vestido
e diplomado (...)".

Contudo, com o fundamento de que a educacgédo ¢ composta pela especificidade de seu
tempo e espaco, seu conteldo ndo estd relacionado somente a construcéo e a reproducgédo de
alguns saberes historicamente acumulados e selecionados, mas também é constituida por
sentidos e significados daqueles que a compdem, na dindmica do cotidiano que caracteriza o
“chao da escola”, em que o pedagdgico extrapola documentos normatizadores e listas de
contetidos a serem trabalhados em sala de aula, e expressa-se na producéo da vida vivida. A

escola é o espago composto por muitas presencas, as quais Ihe acrescentam o que ndo foi feito
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por elas. Uma diversidade do ponto de vista da formagéo profissionalizante!! e da educagéo que
antecede a escola e, com isso, a constitui na sociabilidade de profissionais da educacéo,
estudantes e técnicos.

Nesta pesquisa, a orientacdo tedrica que sustenta o entendimento de escola considera a
realidade historico-social na qual essa institui¢éo esta inserida. Nao reduzimos o papel da escola
a sua atividade cotidiana como instituicdo que esta determinada a constante reproducéo de
documentos oficiais, haja vista que ndo podemos isola-la de sua interacdo e consequente
reciprocidade com o contexto no qual esta inserida. Em outras palavras, a0 mesmo tempo a
escola estd organizada e atua em conjunto com outras escolas, subordinada a regras e
exigéncias, esta também (re)significando e criando outras praticas. No que se refere
especificamente as questdes escolares vivenciadas, observamos esses momentos serem
atravessados por uma cultura viva e formadora. Ainda que seja instituida pela regulacéo estatal,
reconhecemos possibilidades que fogem da aprovacao social formal, da vers&o oficial da escola
que, a primeira vista, seria mais uma escola de carater nacional. Paulo Freire em sua obra
Politica e Educacao (2001), ao abordar a “Educacao publica e educagao popular”, apresenta sua
compreensdo sobre as relacdes humanas em espacos de educacgédo popular e a ndo determinacao
dos comportamentos humanos. Segundo ele, professores/as e alunos/as decidem, fazem opcoes
e, com isso, atualizam a relagdo Estado e Educacéo.

Conforme expressa Forquin (1993, p. 167), “a escola ¢ também um mundo social que
tem suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos proprios de regulacédo e de transgressdo, seu ritmo proprio de producéo
e gestdo de simbolos”. Embora seja uma instituigdo orientada por regras do Estado, a escola da
lugar a expressdo de diversas linguagens por meio de comportamentos, decisdes, textos falados
e escritos bem como o uso de regras orientadoras da cotidianidade as quais ultrapassam e/ou
reordenam ou refazem o conjunto normativo. Apesar dos simbolos e dos artefatos escolares,
como a lista de livros, os manuais de aprendizagem, a lousa, ha o reconhecimento de que ali se
cruzam comunidades, grupos sociais diversos que (re)produzem o didlogo e o conflito no
espaco educacional. E precisamente sobre o possivel paradoxo da escola como um espaco de

especificidades e sua relagdo com o Estado-nagdo, “una e multipla” (DURKHEIM, 2013, p.

1 Modelo de aprendizagem com objetivo de ensinar competéncias e habilidades direcionadas ao mercado de
trabalho. No Brasil, esse modelo pode estar desvinculado da educacédo escolar ou vinculado por meio da educacgéo
profissional técnica e tecnoldgica. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, a preparacao
geral para o trabalho pode ocorrer integrada em diferentes niveis e modalidades de educagdo ou por diferentes
estratégias em instituicfes especializadas ou no ambiente de trabalho.
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50), que proponho um caminho investigativo, a fim de compreender a riqueza dos detalhes
desdobrados pela escola em um contexto de fronteira.

A escola pode desenvolver um modo proprio de viver a fronteira e, por isso, contribuir
com as experiéncias fronteiricas externas, bem como ser constituida por relagdes sociais mais
generalizadas, conforme acontece no Colégio Agricola de Foz do Iguacu. Nele a presenca de
estudantes vindos do Paraguai foi um condicionante para sua especificidade, porém, no
desenvolvimento da pesquisa, a percepcdo foi aprofundada ndo sé pela presenca de jovens
vindos desse pais, mas também porque essa presenca, atualmente, constitui um dos distintos
momentos da vida escolar, passando a formar parte do que “é” a escola.

Ainda que a sociabilidade constituinte da escola, conforme as normativas, pressuponha
relaces generalizantes, em um processo de organizacdo homogénea, é possivel observar uma
cotidianidade além da forma, em um conteldo expresso nas interacdes que flexibilizam regras,
na (re)elaboracdo de conteldos por meio de interpretacBes individuais e coletivas, na
diversidade das abordagens dentro e fora da sala de aula, nos conflitos e nos valores implicitos
gue podem atuar nas atividades cotidianas, enfim, na dinamicidade permanente da organizagéo
escolar. Isto ndo exclui o fato de que profissionais da educacdo, estudantes e servidores técnicos
estejam sob o controle de um sistema educacional, condicionados a agir de acordo com
documentos oficiais, entendidos por Durkheim (2013) como socializacdo metddica, com
tempos e espacos ritualizados. Nessa mesma realidade, performam as subjetividades, a troca de
ideias e as experiéncias, em uma complexa rede de relac6es, na qual se organizam, trabalham,
estudam e presentificam as normas. A fim de aparar possiveis arestas, recorro a DaMatta
(1981), para quem a cultura se estabelece como um conjunto de regras e disso derivam 0sS
processos classificatorios, porém o modo como as situa¢Bes concretas engendrardo 0s cenarios,
as atualizacGes, ndo é possivel prever, pois sdo infinitas as possibilidades.

DaMatta (1997), ao apresentar a casa e a rua como categorias socioldgicas contrastantes,
exp0Oe a casa como o espaco das relagdes mais intimas, associado ao individuo, e a rua como o
lugar publico, dos negdcios e da impessoalidade. Nesse panorama, a escola pode apresentar
perspectivas proprias. Em um primeiro momento, é possivel entendé-la como a rua, onde a
rigorosa gramatica das normas generalizantes, da divisdo por sexo, por idade, com medidas
especificas de submissdo extensivas a todos, sem distin¢cdo, leva-nos a enxergar a
impessoalidade. Contudo, ndo é possivel ignorar o sentimento de pertencimento que o grupo
pode desenvolver na relacdo com a escola, as lealdades, os confrontos e os lacos de simpatia.
O tempo, devendo ser de pelo menos trés anos, permite passagens que vao do estranhamento

ao acolhimento, do estranhamento a desisténcia, da boa acolhida ao pertencimento e da boa
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acolhida a inadequagdo. Dessa sintaxe social, foi possivel observar que quanto mais
internalizada estiver a gramatica social, maiores as chances de a escola demarcar o local da
casa. A partir da categoria explicitada por DaMatta (1997), para uma parte dos estudantes, a
escola assume o lugar das relagcBes mais intimas.

A educacéo é provocadora da sociabilidade, das amizades e das interacfes estimuladas
por qualidades pessoais. Embora a escola seja vista como o local do conhecimento, a relagéo
ensino e aprendizagem esta constituida por intersubjetividades que possibilitam o espaco dos
acordos informais, do acolhimento e das diferencas, cenarios cujo controle social rigido pode
ser desconsiderado em carater especial. Nesse sentido, aproximo o espaco da educacao escolar
com o entendimento expresso por Silva (2020) quando relativiza um significado absoluto de
fronteira e a interpreta na relacdo com as experiéncias humanas. A partir da visdo da casa e da
rua como lugares divididos, a escola relaciona-se com os dois. Na busca pela coeséo social, ela
se (re)faz, de maneira inventiva, entre a formalidade da rua com seu ideal de escola e a
pessoalidade da casa com suas dinamicas.

Por um dos caminhos possiveis apontados por Brandao (2005, p. 07), pode-se afirmar
que “ninguém escapa da educagdo” e “misturamos a vida com a educagao”. Essa compreensao
compele-me a dizer que a escola, com seus ritos de ensino e aprendizagem, ocupada por seres
culturais e historicos, é atravessada por contextos que formam o espacgo e acrescentam a ele
maneiras de aprender e conviver. Com isso, a fim de alcangar a apresentacdo do caminho
investigativo, fundamento minhas analises em uma educacdo que compreende as praticas e as
interacdes escolares compostas pelo global e local. Ndo é possivel falar de escola sem entendé-
la como campo de negociac@es, partilha, dialogo, troca, que se convertem em componentes de

cultura, bem como néo é possivel pensar a cultura sem a sua dimenséo pedagogica.

1.2 FRONTEIRAS GEOPOLITICAS E SIMBOLICAS: DIALOGOS E TENSOES

A fronteira € o local que evidencia a possibilidade do outro lado, de uma outra
perspectiva. Nessa acepcao, permite (re)conhecer a presenca da alteridade como possibilidade
para dialogar com a relativizacdo na sociabilidade humana. A alteridade, como objeto de
interesse antropoldgico, vem do latim alter que significa outro, ou seja, 0 que ndo é 0 mesmo,
ndo é idéntico, o que traz a diferenca.

Nesta tese, identifica-se a fronteira como campo da alteridade por meio de interagdes

que compreendem estudantes vindos de localiza¢des geograficas plurais, entre elas o Paraguai.
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A relagdo com o Outro, a vida social escolar entre brasileiros e paraguaios'? ndo so legitimam
0 pertencimento fronteirico como produzem a especificidade escolar.

A manifestacdo fronteirica aparece em lugares e situacfes diversas: na travessia devido
a divisao territorial, nas relacdes étnicas, nas visdes de mundo, nas diferencas que fundam e
desenvolvem historias. Localizo a fronteira como uma forga social que, para alem do espago de
passagem publicamente conhecido, também constitui as relacdes humanas e, por isso, a
sociabilidade escolar; redefine em cenério especifico modos de conviver e compreender o
espacgo. Além disso, para Silva (2020), “o modo como pensamos a fronteira ¢ inseparavel do
que experimentamos por nés mesmos”. Vista dessa forma e a partir das analises da autora, a
fronteira é contextual, é localizada, é (re)feita nas experiéncias.

Nesse contexto, abordo a experiéncia fronteirica em sua relagdo coconstitutiva entre
estados-nacdes (SILVA, 2021b) no contexto escolar. A fronteira, entre outras possibilidades,
oferece geograficamente a percepcdo do final de um territério para comecar outro, uma
demarcacdo, um produto de processos politicos e caracteristicas territoriais que diferenciam e
classificam as comunidades vizinhas, conforme expde Arriaga-Rodriguez (2014, p. 37): “la
frontera es um espacio geografico que corta, divide, separa e diferencia grupos sociales”. Nessa
perspectiva, o espaco geogréfico fronteirico estd caracterizado por diferentes préaticas sociais
influenciadas por fenomenos particulares entre grupos que estdo “do outro lado”. Na
organizacao desse espaco, estdo os estados-nacOes, instituidores da fronteira, e também a
constituem (SILVA, 2021b).

A identificacdo dos grupos nacionais é explicada por Anderson (2009) como uma
comunidade politica imaginada, independente de hierarquias e desigualdades, “os membros
jamais conhecerdo, encontrardo ou sequer ouvirdo falar de todos os seus companheiros, embora
tenham em mente a imagem viva da comunhdo entre eles”. Imagina-se a nacdo limitada e
soberana, pois apresenta fronteiras finitas, conforme a contribuicdo dos censos e dos mapas,
sem significa-las como extensdes de uma mesma humanidade; e soberana, por meio da histéria
de destruicdo dos reinos dinasticos e os de ordem divina, em um contexto do Iluminismo
constituido pela realidade do Estado Soberano. A distin¢do entre as comunidades orienta-se
pelo estilo em que sdo imaginadas, e, mais especificamente, a maneira como os discursos da

nacionalidade séo viabilizados, denominados por Benedict Anderson (2009) de fenémeno do

12 Guardo entendimento sobre a limitagdo de termos genéricos ao designar as nacionalidades, ao passo que também
ndo as desconsidero no exercicio da compreensao e da interpretacdo das redes de relagGes que comp®e o cenario
em questdo. Da mesma forma que os termos “brasileiro”, “paraguaio” e “brasiguaio” podem ser reducionistas para
a decifracdo das relagbes humanas, também orientam o olhar para a formagdo de sistemas classificatorios,

especialmente como referéncias para o entendimento das origens étnicas e sociais.
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capitalismo editorial. Para ele, a ideologia nacionalista utiliza-se, frequentemente, de um
entusiasmo popular e de um efeito sistematico e maquiavélico nas estruturas do romance e do
jornal, cujos autores utilizam-se de meios técnicos e formas de expressdo de como a
comunidade deve ser idealmente representada.

O nacionalismo, como um valor coletivo, uma construcdo social e cultural a partir do
estado-nacdo, é inculcado ao longo da vida e reforcado por um conjunto de préticas e
instituicbes como uma das similitudes a ser edificada naqueles que pertencem a determinado
territorio, elevado a um principio da organizacdo social. Por exemplo, o ritual dos jogos
esportivos em ambito nacional ou internacional, 6rgdos oficiais em ambito federal, marca —em
documentos oficiais, na economia, em instituicdes de educacdo, materiais escolares- ,0s dias
previstos dos jogos no calendario civil como comemoracdo da soberania nacional entre outros.
Nesse contexto, somos educados a personificar certos sentimentos e maneiras de admirar
determinado registro territorial, vendo-nos como uma unidade, independente de nossas
diferencas. Ainda que haja simbolos e valores em agrupamentos especiais, times de futebol,
estados e cidades, dentro do estado-nacdo ha cddigos e valores reconhecidos por todos cujo
cotidiano da vida coletiva submete-nos e expressamo-los em valores como respeito e lealdade.

O valor nacional na relagdo entre os povos, na producao de signos e simbolos, conforme
explica Anderson (2009), é soberano em comparagdo com organizacGes contextuais, 0 que
legitima frases como “Brasil acima de todos”, indicando formas de identificacdo, diferenciagao
e rivalidades circunstanciais. Atualmente, as midias, como instrumento de comunicacao,
assumem papel centralizador nas formas de relacionamento. Por esse motivo, tornam-se
indicadoras de contedo nas circunstancias da vida social. Em uma difusdo cada vez mais
rapida, impdem-nos opinibes a respeito de diversos assuntos sem que, necessariamente, haja
aprofundamento na abordagem ou mesmo uma interacdo de posicionamentos distintos. Nessa
perspectiva, ndo ha exigéncias para um dialogo plural, mas a difusdo de informacGes que
expressam habitos, valores e crengas como uma espécie de modelo a ser seguido. No tocante
ao nacionalismo, é produzida a percepcéo de pertencer a uma comunidade separada de outras.
Conforme esclarece Bourdieu (1997, p. 28), os instrumentos midiaticos tornam-se criadores de
realidade, “capazes de desencadear sentimentos fortes, negativos, como o racismo, a xenofobia,
medo-odio do estrangeiro (...)".

Essa producdo de informagGes esta na imagem como uma linguagem operante, conta
uma historia sobre paises vizinhos, contetdo gue constrdi socialmente o repertério visual com
o0 qual contribui para o entendimento da fronteira como comunidade imaginada. Para Anderson

(2009, p. 16), “néo se imagina no vazio e com base em nada. Os simbolos s&o eficientes quando
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se afirmam no interior de uma logica comunitéria afetiva; (...) pouco passiveis de divida e de
questionamento”. Quando digitamos em um site de busca a frase “triplice fronteira de Foz do
Iguagu” — espaco de vizinhanca entre Brasil, Argentina e Paraguai — aparecem informacoes
relacionadas a turismo, entretenimento e comentarios sobre os pontos turisticos locais. Ao
clicarmos no item “imagens”, visualizam-se representacdes dos pontos turisticos e do encontro
dos rios Iguagu e Parand, esses Ultimos apreendidos como marcadores historicos e territoriais

entre esses trés paises.

Figura 1 - Perspectivas da Triplice Fronteira
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Fonte: Google (2020).

As imagens trazem os estados-na¢des com simbolos que nos remetem ao processo de
naturalizacdo das fronteiras, a presenca de limites geograficos e a nomeagdo de grupos
diferenciados a partir do lado territorial onde estdo inseridos. Utilizam a natureza da cidade, 0s
rios e as Cataratas do Iguagu como espetaculo a ser conhecido, mas desconstroem qualquer
sensacdo negativa que pode haver sobre um territorio historicamente marcado pela disputa.
Pelas imagens, a expressdo material e visivel da possibilidade do conflito da substancia ao
convite para o passeio. A natureza dessa invengdo pode ser inconsciente, contudo é criada e
condicionada pela imagem, consolidada como uma representacdo objetiva, ao provocar
determinadas impressdes humanas a partir do proprio entendimento do emissor sobre a imagem.
Assim, é possivel observar, seja um turista ou mesmo um morador local, a marca da alteridade

significada positivamente pelo encontro dos rios e naturalizada historicamente nos limites
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geogréficos. Ainda nesse contexto imagético, destacamos que as Cataratas do Iguagu também
carregam simbolicamente a divisdo ou o encontro territorial de dois paises, de um lado o Brasil
e do outro a Argentina. Como espaco de pontos turisticos reconhecidos nacional e
internacionalmente, comunicam o espa¢o comum entre 0S paises.

A utilizacdo instrumental do rio na comunicacgao imagética da demarcacao natural torna-
se estratégia linguistica para legitimar a existéncia da fronteira de Estados-na¢es, induz o
entendimento da demarcacdo de uma soberania nacional e dificulta a percep¢do dos estados-
nacdo como produto da acdo humana. Ao alimentar nossa imaginacdo com a barreira
geogréfica, justificam-se acdes que podem ser entendidas como consequéncia do que ja estava
posto naturalmente. Porém, apesar do discurso, € comum os limites dos Estados nacionais
modernos serem vigiados e regulados por instituicdes policiais e fiscalizatorias — agentes do
estado-nacdo — a fim de garantir a rigidez das demarcac6es. Benedict Anderson (2009), ao
abordar o que fundamenta a formagdo do modo imaginativo de comunidade, aponta acdes de
serializacdo e racionalizacdo do espago politico para estabelecer o que se criou como
adversarios locais e, complementamos, coletivos locais, a exemplo dos censos.

E imprescindivel ler as partes visiveis e invisiveis na reproducéo das imagens , a fim de
identificar as realidades, notadas como fatos banais, porém reveladoras de quantas fronteiras
foram provocadas e “esquecidas” para que esses locais fossem legitimados como espacos de
travessia. Ao esconderem-se ou serem escondidas, convocam-nos a aprofundar a leitura para
interpretar, metaforicamente, 0s necessarios terremotos que causam as rachaduras ou
condicionam as pontes. Na soma das invencdes, nas atualizacbes e nas extensdes do que é
representado sobre a cidade fronteirica, espaco desta pesquisa, ndo se pode desconsiderar as
criacfes imagéticas que ai colaboram sensivelmente e, por isso, constituem a compreensao
imaginada do que € a fronteira onde a escola esta inserida.

Acompanhando as imagens, algumas legendas levam-nos a comunicacdes midiaticas,
ou seja, demonstram outras possibilidades de viver a fronteira conforme aponta Albuquerque
(2010, p. 243): “as fronteiras sdo espacos de integragao, tensdo e poder ¢ estdo em permanente
redefinicdo”. Assim sendo, dizer que ha tensdo significa que as posigdes ndo sdo disjuntivas,
mas alternam-se como lados de uma mesma moeda, nao é sobre isso ou aquilo, mas, as vezes,
um pouco mais dessa abordagem, ou um pouco mais da outra.

Trés legendas das imagens trazidas pelos sites destoam do contexto turistico
anteriormente indicado: o comércio de armas entre Estados Unidos e Paraguai, um
levantamento de pesquisa e os protestos pedindo a abertura das pontes entre Brasil, Argentina

e Paraguai durante a pandemia. A noticia sobre o comércio de armas, publicada em 2018,
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apresenta posicionamento sobre o veto dos Estados Unidos ao comércio de armas com o
Paraguai sob a alegacdo de que o objetivo final é a “triplice fronteira”, sugerindo o
envolvimento do crime organizado a partir de dados coletados da Policia Federal do Brasil. A
segunda noticia divulga uma pesquisa realizada pela Universidade Federal da Integracao
Latino-Americana (UNILA) sobre os veiculos de imprensa da Argentina, do Brasil e do
Paraguai e a relacdo estabelecida entre triplice fronteira e terrorismo. A data de postagem no
site é junho de 2019. A terceira noticia refere-se ao periodo de dois meses ap0os o fechamento
das pontes e aos instrumentos que seriam langcados como exigéncia para que o fluxo entre os
paises retornasse (SILVA; DORFFMAN, 2020). Dessas apresentacdes, emergem duas
abordagens que podem contribuir para o imaginario social do contexto: turismo e segurancga
nacional.

Uma abordagem no campo midiatico local com o tema “escola e fronteira internacional”
apareceu como foco de atencdo durante a pandemia, acentuando a percepc¢éo da fronteira apesar
do compartilhamento do espago institucional. O titulo da reportagem: “Durante a pandemia,
escolas de Foz do Iguacu auxiliam estudantes que moram no Paraguai” (GUIMARAES, 2020)
propBe o entendimento de que serdo descritos os esforcos ainda maiores dos profissionais da
educacdo no atendimento pedagdgico dos estudantes moradores do outro lado da Ponte
Internacional da Amizade, sejam eles vistos como paraguaios, brasileiros ou brasiguaios. A
identificacdo da nacionalidade é reveladora da superficialidade midiatica. Sem necessariamente
compreender as diferencas supostas das nacionalidades desses jovens, expde o fato em nivel de
macrocosmo social, mas desconsidera as interacdes locais produtoras de formas especificas de
se relacionarem na fronteira, como a nacionalidade pode ser (re)feita, semelhantes aos
processos historicos das demarcacdes fronteiricas.

Na leitura da reportagem sobre a atuacdo da escola, é possivel entender que ndo ha
informacdo de uma necessidade especifica a ser suprida para os estudantes que moram no
Paraguai. O que é descrito, nesse momento, é 0 acesso ao material escolar, suporte praticamente
igual para os que moram nas cidades brasileiras do Parana e para os alunos que vém do
Paraguai. Para estes, no entanto, constata-se a impossibilidade de acesso ao material impresso,
caso a familia o entendesse como necessario, e ao programa de aulas difundido por canal
brasileiro de televisdo (porque ou ndo dispdem de aparelhos para isso ou inexiste um sinal
receptor para quem estd no Paraguai), exigindo-lhes, nesse caso, acessar 0 programa via You

Tube!®. N&o ha situagBes destoantes em relagio ao direito de acesso, mas ha reducio de gastos

13 YouTube é uma plataforma de compartilhamento de videos com sede nos Estados Unidos da América — EUA.
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da escola com material impresso, tendo em vista aqueles que, pelo fechamento da Ponte
Internacional da Amizade, ndo podem busca-lo no colégio.

Outro ponto € a comunicacdo sobre a admissdo de jovens que vém do Paraguai para
estudar no Brasil motivados pela qualidade da educacdo em comparacdo com a do Paraguai.
Essa afirmacéo, legitimada como exibicdo de toda a realidade contextual por ser veiculada nas
midias, é feita sem que de fato tenha ocorrido uma pesquisa e/ou levantamento de dados para
comprova-la. As fronteiras simbolicas séo ai delimitadas pelo poder do jornalismo na producéo
de contedo sem opinides plurais, nem organizacdes diversas redigindo pautas sobre a
realidade. Nesse sentido, a producdo sobre o entendimento de fronteira aproxima-se de uma
abordagem generalizante.

A fronteira geogréafica local, ndo obstante o transito e a aparente fluidez entre os lados,
observaveis nas imagens, esta marcada por simbolos e instituicbes que relembram
cotidianamente o pertencimento dos grupos e, com isso, quais 0s requisitos de identificagéo.
Em relacdo a escola, assim como as instituicbes de seguranca nacional, ignora-se o Estado-
Nacdo se fazendo em ato, privilegiando sua atuacdo a partir da identificacao das nacionalidades.

Diante disso, destaco como espaco da pesquisa a regido de fronteira de Foz do Iguacu,
local do encontro entre os rios Parana e Iguacu, historica e socialmente construida na divisdo
entre estados-nacgoes e, por isso, a complexidade do uso da expressao “lado de ca e lado de 1a”,
as diferencas e as classificacdes que expressam o sentido construido por determinados grupos.

A fronteira, como particularidade geografica de quem vive em Foz do lguacu, pode
oferecer desafios para (re)pensa-la em diferentes contextos, tendo em vista que € um espaco
ocupado por comunidades em diversas situacfes sociais especificas. O contexto fronteirico de
uma realidade social, que ndo advém de uma universalizacdo, mas historica e localmente
situada, € um dos cenarios possiveis no interior de uma sociedade mais ampla, para observar a
relativizag&o dos tempos e do espago. Regina C. Machado e Silva (2020), em seu artigo “Como
experimentamos e entendemos, do lado brasileiro, as fronteiras com a Argentina e com 0
Paraguai”, evidencia a percepcao dos habitantes e dos pesquisadores locais a respeito da vida
fronteirica e observa quatro eixos tematicos sobre essa particularidade que constitui a formacao
dos Estados-Nacéo. Sdo eles: o trabalho, a violagdo dos direitos, a educacdo, e a historia e a
memoria da construcdo das fronteiras espaciais, simbolicas. A partir das relagdes ai
estabelecidas, compreende situacdes de radicalizacdo e de flexibilizacdo dos limites de
composic¢do do espaco, a depender do modo como cada um experiéncia as relagdes fronteiricas.
A pesquisadora ainda afirma: “O que essas visdes nos ensinam ¢ que as fronteiras podem ser

diluidas, recrudescidas e até mesmo sobrepostas, dependendo do que estad em jogo e do processo
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de construcdo do Estado-Nagao em seus limites” (SILVA, 2020, p. 92). Essas interacdes séo
parte da realidade, produtoras simbélicas, indicam situacGes sociais e singularidades do cenario
em movimento, concepcao que dialoga com Dorfman (2014, p. 125) quando afirma: “a fronteira
—regido em que se territorializa o limite do Estado — aciona uma carga simbolica que extrapola
0s aspectos administrativos da soberania, como o controle dos transitos de populagéo e de
mercadorias”. Portanto, as fronteiras podem apresentar uma multiplicidade de significados, sem
reduzi-las a demarcacdes estanques; oferecem ao observador atento dindamicas em que séo
(re)feitas na combinacdo de praticas e interacbes que concretizam cendrios fronteiricos em
contexto.

Procuro compreender a fronteira, em sua constituicdo viva, como provocadora de
tensdes e didlogos, distanciando-nos do lugar que ainda entende a histérica e a politica de
divisdo territorial como soberanas e estaticas, a valorizacdo iconografica que comunica a ordem
e a hierarquia dos territérios. A dindmica e os ritmos experienciados na escola tensionam 0s
limites da representacéo planificada por linhas tracejadas entre os territorios. Vislumbra-se,
nessas relacdes, a existéncia da fronteira como elemento privilegiado nas andlises, para além
de um espaco de controle de acesso de pessoas e/ou recursos, mas especificamente a partir do
que José Lindomar C. Albuquerque (2014, p. 64) sugere como relevante nas zonas fronteirigas
em ambito de pesquisa etnografica: “as multiplas teias de relacGes e intersec¢fes sociais que
acontecem na pratica social de sujeitos que vivem, cruzam e produzem aproximacdes,
separagdes ¢ distanciamentos entre os limites das nagdes”. Nesse contexto, busco expor como
a fronteira constitui a escola a partir das producdes sociais que se manifestam nos usos do
espaco e do tempo, nos modos de julgar e estetizar os corpos, enfim, na organizacdo da
cotidianidade escolar, entre o planejado e o contingente das interagdes. Essa cidade, onde se
localiza o Colégio, é o espaco da interseccdo entre diferentes mundos, campo privilegiado para
observar o cenario escolar em contexto, na (re)producdo de significados.

Nessa condicao, é possivel entender que a fronteira produz sociabilidades especificas na
caracterizacdo dos seus territorios, na organizacdo social e desenvolve, desse modo, 0
sentimento nacionalista, ainda que inflamado pelos inimeros instrumentos, signos e simbolos
gue o representam na cotidianidade. Conforme explicitado acima e fundamentada em Anderson
(2008), tais articulacdes pode ser tensionadas por condi¢des sociais, politicas e ambientais
dessas regides perifericas. Nessas circunstancias, encontram-se sociabilidades proprias da
regido e, nesse contexto, o desafio € (re)ler o espaco, que busca manter a estabilidade da
sociedade nacional na qualidade de forcas de permanéncia, em contraposi¢cdo as forcas de
mudancas (DURKHEIM, 1905).
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Antes de especificar o espaco onde foi realizada a pesquisa de campo em Foz do Iguacu,

para fundamentar nossas reflexdes acerca do carater contextual de uma escola, faco breves

consideracOes a respeito das pesquisas que me antecederam e a contribuicdo pretendida com

esta tese.

Aponto, inicialmente, para o cendrio fronteirico do Brasil no espaco latino-americano,

a fim de justificar a importancia das pesquisas realizadas e por considera-lo o campo fértil para

refletir sobre o cenario escolar constituido por fronteiras.

O Brasil possui 15.735 mil quilémetros de fronteira terrestre. Nessa faixa, encontram-

se cerca de 13 mil escolas com mais de 2.600.000 estudantes matriculados, conforme Censo

Escolar de 2013. Esses dados refletem uma realidade que se tornou objeto de pesquisas

nacionais e internacionais e politicas publicas.

Figura 2 - Fronteiras com o Brasil
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O alcance da fronteira nas formas das sociabilidades escolares € importante para
constrastar o caminho tedrico-metodoldgico e compreender os modos pelos quais o contexto
fronteirico é instituinte e instituido pelas escolas publicas e, especificamente, no Colégio onde
pesquisei em Foz do Iguacu. Com esse fim, examinei produc6es académicas do Banco de Teses
e Dissertacdes da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que
tivessem como temaética central a educacéo em territorio de fronteira geogréfica.

No Banco de Teses e DissertacGes da Capes, encontrei 17 pesquisas que relacionam
educacdo em contextos de fronteira, tematica desta pesquisa, realizadas em: Foz do Iguacu (PR;
BR) e Puerto Iguazi (ARG), Ponta Pord (MS; BR) e Pedro Juan Caballero (PY), Chui (BR;
RS) e Chuy (URU), Sdo Borja (RS; BR) e Santo Tomé (ARG), Amambai (MS; BR), Céaceres
(MT; BR) e San Matias (BO; BR), Corumba (MS; BR) e Arroyo Concepcién (BO), Tabatinga
(AM; BR) e Leticia (COL), Aceguéa (RS; BR) e Acegua (URU).

Foi possivel absorver das pesquisas, em reviséao realizada, aprendizados e transitos entre
as linguas dos paises vizinhos, possibilidade de (re)invencao linguistica como produto da
sociabilidade entre nacionais, rotinas de ensino e aprendizagem na escola e de ser crianca. As
pesquisas trazem contribuicdes académicas sobre as intersubjetividades entre estudantes e
profissionais da educagdo; a comunicagdo sobre a cotidianidade fronteirica expressas em
desenho e escrita; o protagonismo das diferencas como objeto epistemoldgico; a producao de
saberes locais que ficam a margem do contetdo legitimo do repertério institucional escolar; a
realidade fronteirica como produtora de sociabilidade local e a interferéncia de marcadores
geograficos para a formacdo de rede de relacGes, nesse sentido, os marcadores geogréaficos entre
estados-nacao como limite de uma comunidade imaginada (ANDERSON, 2008) que provoca
0 sentimento de pertencimento a um grupo, mesmo mais distante, comparado ao grupo vizinho
e, por isso, uma realidade constituidora de comportamentos entre moradores no espaco da
fronteira. As consideracdes apontam a fronteira como um lugar que tanto esta proximo quanto
esta distante, com possibilidade para interacdes, negociacdes e convivéncias variaveis entre a
cumplicidade e a estigmatizagdo. Apesar da ambiguidade com “o estrangeiro”, a travessia ¢é
fendmeno corriqueiro e estd constituido, entre outras causas, por processos de
instrumentalizacdo da fronteira e reconhecimento do Outro independentemente da diferenca
étnica. Esse ultimo cenario observado nos registros apontam para a presenga e a convivéncia
de brasileiros, paraguaios e brasiguaios.

Do conjunto de produgbes académicas identificadas, ha teses e dissertacdes que se
debrugaram nas experiéncias fronteiricas a partir de programas estatais de integracdo entre

paises fronteiri¢cos, como o PEIF — Programa Escolas Interculturais de Fronteira — e o PEIBF —
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Projeto Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira -, nesse sentido, um segundo angulo de
andlise que vincula a educacdo e as préticas escolares as fronteiras geopoliticas. Pesquisas sobre
esses programas desvelam experiéncias e tornam-se fontes que contribuem para o debate
académico sobre os limites dos instrumentos estatais para “educar” as relagdes fronteirigas.

Ressalto que os programas ndo inauguram as relacdes entre os moradores de paises
vizinhos; o0 que ha a partir dessa politica publica é uma compreensdo governamental da época
sobre a necessidade de atuagao institucional frente o percebido transito “no limite” e a intengao
em condicionar experiéncias de educacdo nomeadas pelos documentos oficiais como
“intercultural”. Isso ocorreu no periodo em que o PT (Partido dos Trabalhadores) esteve na
presidéncia da Republica e viabilizou a producédo e a organizagdo de a¢es com acordo entre
paises a fim de regular experiéncias educacionais entre escolas localizadas em cidades
reconhecidas como “de fronteira”.

Nas realidades pesquisadas cujas investigacdes abordaram as escolas fronteiricas
compreendidas pelo PEIF e PEIBF, observou-se a desconsideracdo com as alteridades na
organizacao do trabalho pedagdgico das escolas brasileiras, bem como a centralidade da lingua
portuguesa nas interacdes, em detrimento do espanhol. Mesmo quando cogitado o uso de outra
lingua estrangeira, a referéncia era a lingua inglesa. Nas identificacGes sobre a nacionalidade,
mesclam-se classificagdes a partir de dados sobre o local de nascimento (brasileiro, paraguaio,
brasiguaio), a forma de comunicagdo (portugués, espanhol e portunhol) e as obrigacOes
tributarias. Com esse Gltimo dado, refiro-me as justificativas quanto aos brasiguaios, entendidos
como brasileiros, porém diferenciando-se por residirem no Paraguai e ndo pagarem impostos.
Também h& um predominio na caracterizacao de criancas e adolescentes vindos de outros paises
latino-americanos como pessoas com dificuldades de aprendizagem, timidas, caladas e ddceis.
Nas pesquisas, foram percebidas formas distintas de sociabilidade entre as criancas quando
comparadas aquelas que envolvem os adultos. De posse desses dados, direciono o olhar para o
registro de praticas de aprendizagem, no qual foram observadas interacdes apesar das
classificacbes de nacionalidade, como uma, entre tantas outras formas de estar na fronteira,
(re)inventadas cotidianamente pelos agentes locais, sem necessariamente haver uma regulagéo
formal sobre a educabilidade para a fronteira. Nesse sentido, fundamento-me em Brandao
(2005) guando adverte para o carater educativo das interacGes nativas reguladas em ritmo e
sentido proprio, as quais se concretizam em um dominio de trocas que ultrapassam 0s
documentos institucionais de ensino.

Destaco o protagonismo das criancas e dos adolescentes na compreensédo da

complexidade fronteirica, tendo em vista a quantidade de escolas cujas producdes culturais
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possibilitam perspectivas diversas sobre a sociabilidade na fronteira. Referencio Silva e Godoy
(2021) ao pesquisar os “Autoentendimentos de criangas sobre as atividades do comércio
transfronteirico entre Brasil ¢ Paraguai” que interpretam a infancia na fronteira ndo s6 como
reproducdo das experiéncias com os adultos, mas como produtoras de significados com base
em suas préprias experiéncias (SILVA; GODOQY, 2021, p. 195).

Compreende-se 0 ensejo que caracterizou a producado de politicas como as do PEIF em
(re)orientar um cenario que se supde permeado por conflitos diretos ou indiretos. Porém, ainda
que tenham ocorrido acdes de formacéo escolar a fim de construir outros cenarios, destaco a
prevaléncia da realidade criada pela comunidade local, denotada pelas pesquisas que indicam a
incompatibilidade entre os objetivos do Programa, a sua execucao e as interagdes ocorridas. A
partir das investigacdes, observo como o transito entre paises, objetivado pelos Programas,
demanda subsidios que excedem as intencdes apresentadas em documento, haja vista que o
cenario exige formalizacGes nem sempre possiveis de serem cumpridas imediatamente pelos
agentes escolares e até mesmo pelos coordenadores vinculados ao Poder Executivo. Além disso,
¢ preciso considerar, conforme as pesquisas demonstram, que um projeto de tamanha
magnitude, especialmente por demandar a travessia entre estados-nacao, exige cumprimento de
acordos institucionais, apoio pedagdgico nas escolas, investimento para o deslocamento dos
agentes escolares, que ndo ocorreram com éxito.

Nessa empreitada, 0 panorama investigativo evidencia um amplo repertério para pensar
0s processos de escolarizacdo fronteirica, porém, parte significativa das pesquisas explicitam a
escolas fronteiricas fundamentadas em estudos da Linguistica, o olhar pedagdgico —
licenciaturas de geografia e educacdo fisica — e outras produgdes nas areas vinculadas a
sociologia da infancia, dos estudos fronteiricos e das relagfes internacionais. Nenhuma
pesquisa desenvolve suas analises no campo da antropologia, com vistas a etnografar a escola
sem a necessidade de transcrevé-la.

A partir das apresentagdes e das contribuicfes das pesquisas, destaco a importancia de
entender o processo de construcdo do conhecimento que nos antecede e apropriamo-nos dele
como fonte de reflexdo e dialogo em nossas investigagdes. Alem de constituir uma maneira de
cultivarmos a producdo do conhecimento entre nossos pares, € uma acao importante para
compreendermos coletivamente a relacdo estado-nagdo e educacdo bem como exercitarmos
reflexdes que rompem com posicionamentos preconceituosos e essencialistas na convivéncia
humana. Sinto que € preciso gritar alto e estar ao lado de todos os que atuam como
pesquisadores entre criancas e adolescentes nascidos e educados em contextos fronteiricos, em

uma reativagdo incessante e ameacada no protagonismo latino-americano, e, assim,
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disseminarmos nas producdes académicas a memdria viva do trabalho docente fronteirico. Em
uma sociedade dindmica como a brasileira, € possivel forjar oportunidades de semear nas
conversas cotidianas, nos textos da academia, no cenario das salas de aula, a conexao fronteirica
tematizada nas producdes de graduacéo e pds-graduacéo, a fim de dialogarmos sobre as escolas
em contexto. Nesse movimento, ressalto as producdes académicas por sua relevancia em carater
cientifico e sua contribuicdo politica, pois a decisdo académica de seus autores expressa
empreendimento que tensiona a homogeneidade das relacbes humanas e sociais e comunica as
possibilidades dos contextos fronteirigos especificos.

A par desse cendrio investigativo que me antecede, destaco que esta pesquisa orienta-se
por uma perspectiva interpretativa (GEERTZ, 1989) de cultura, realizada por uma brasileira,
descendente de mulheres paraguaias que atravessaram a fronteira Paraguai- Brasil, migraram
para 0 pais vizinho em busca de sustento. Pesquiso, na escola constituida por fronteira,
comportamentos, acontecimentos, normas que estruturam o espago e criam condicionamentos
sociais especificos. Nesse sentido, abordo o fenémeno educativo ndo somente localizado na

fronteira, mas constituido por ela.

1.4 NO COLEGIO AGRICOLA: CAMPO ETNOGRAFICO E PANDEMIA

O primeiro dia na escola me surpreendeu o portdo aberto. O objetivo era
estar na sala do 3° ano “B” do ensino médio, integrado ao curso de
Agropecuaria, na aula do professor Pedro, disciplina de Lingua Portuguesa
e Literatura. Entrei no inicio de uma atividade relacionada ao contetdo de
género discursivo, quando os alunos apresentaram letras de musica com
critica ao periodo da ditadura militar no Brasil'™®. A indumentaria dos
estudantes me chamou atencéo. Apesar de estarem todos com a camiseta de
uniforme - comum nos ambientes escolares -, usavam um conjunto de traje
composto por calca jeans, bota e chapéu, e isso entre meninas € meninos,
adaptado ao gosto de cada um. Também ficou notério a prevaléncia do
namero de meninos em relagdo as meninas. A aula seguiu e no intervalo das
10h da manha estive na sala dos professores. Fui apresentada como colega e
pesquisadora pelo professor Pedro e bem recebida pelos que estavam ali.
Nesse espaco estavam professores da base comum curricular do ensino
médio®® e os professores das areas técnicas, especificas do curso de
Agropecuaria.

Em conversa com o professor Pedro soube que muitos estudantes dessa escola
vém do Paraguai e por isso a escola tem uma rotina de horarios diferenciada.
Pedi licenca, em sala de aula, para perguntar aos alunos sobre seu vinculo

14 A citacdo alinhada a direita, localizada nesse espaco como epigrafe, sdo registros do diario de campo da
pesquisadora e serdo apresentados com essa formatacdo no decorrer do texto.

15 Ditadura militar brasileira foi o regime instaurado em 1964 e exercido até 1985, sob 0 comando de militares.
Foi implantado por meio de golpe militar que destituiu o entdo presidente, democraticamente eleito, Jodo Goulart.
16 Documento normativo para as redes de ensino e suas instituices escolares publicas e privadas, referéncia
obrigatdria para elaboracéo dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para toda a educagdo basica.
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com o Paraguai, e tive uma grande surpresa pela quantidade de estudantes
gue levantaram a mao. O vinculo que naquele momento pedi para
expressassem era de quem mora no Paraguai e quem nasceu no Paraguai.
Naquele dia sai da escola com a sensacao de ter encontrado a escola da
fronteira, ou seja, 0 espaco para pesquisar sobre educacéo e estado-nacgao.
Retornei uma semana depois. Nesse dia conversei com o professor Pedro
sobre as matriculas dos alunos e a presenca deles de segunda a sexta-feira na
escola. Por anteceder um feriado os estudantes estavam, naquele dia,
agitados e queriam saber se iriam embora mais cedo. Enguanto eu estava em
sala acompanhando a aula, a diretora entrou e chamou atencéo dos jovens
sobre a euforia que estavam depois que souberam do horéario especial.

No terceiro dia que estive em sala com o professor soube de uma aluna que
estava com curativos na perna porque sofreu um acidente de moto no
Paraguai, lugar da sua residéncia.

E no quarto dia conversei com a diretora sobre a possibilidade da realizagédo
da pesquisa, apresentada formalmente minhas intengdes. Ela se mostrou
receptiva, convidou-me para que estivesse no periodo noturno a fim de
observar as relagdes dos jovens que dormem na escola, que séo momentos de
descontracao.

Minha chegada ao Colégio Agropecuario foi em julho de 2019, antes da pandemia
causada pelo SARS COVID-19. Fui até 14 para acompanhar uma abordagem pedagdgica
desenvolvida pelo professor a quem, nesta pesquisa, chamarei de Pedro. Com o professor Pedro,
amigo de longa data, compartilhei davidas, angustias e alegrias sobre o processo da pesquisa
na qualidade de meu principal interlocutor. Contudo, ressalto que, apesar das conversas, nem
ele, nem eu haviamos atentado para a pertinéncia desse espaco como um campo instigante e
marcado por fronteiras, especialmente pela significativa presenca de pessoas que atravessam a
Ponte Internacional da Amizade para estudar na escola. No decorrer da atividade pretendida e
em conversas com esse professor no periodo de minhas visitas, identifiquei que essa escola
poderia ser um lugar importante para pensar a relacdo educacao e estado-nacéo.

Durante as visitas seguintes, fui apresentada Rosana, a época, diretora pedagdgica da
escola. Marcamos um horario para que eu explicasse minhas intencfes de pesquisa e obtivesse
seu posicionamento. Na data e hora marcada, conversamos e, porque eu havia recebido duas
negativas de escolas anteriormente visitadas com esse mesmo objetivo, estava bastante
preocupada em como me ajustaria e se seria aceita. Estava em posicdo de quem pede licenga
para estar em um espaco alheio. Na apresentacao, falei de minha experiéncia como professora
na educacdo basica publica, pois acreditei que isso contribuiria para as trocas no trabalho de

campo.
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Para minha alegria, a diretora aceitou-me sem objecdes e sugeriu tirarmos uma foto
para coloca-la no grupo de WhatsApp!’ dos professores, a fim de me apresentar como
pesquisadora e informar-lhes de minha presenca nos ambientes da escola, mostrando-se
animada. Autorizou minha livre permanéncia na instituicdo, exceto nas salas de aula sem o
consentimento prévio dos professores. No decorrer de julho de 2019 até marco de 2020, minhas
interagGes com os participantes da escola desenvolveram-se presencialmente, e toda solicitagéo
para empreender a pesquisa era obtida por meio de pedidos as diretoras que, assim, facilitavam-
me as atividades abrindo espaco para interacfes e permanéncia na escola. Soube que o cargo
de direcéo da escola era ocupado por trés diretoras, mas minhas interlocu¢des ocorreram com
as diretoras Rosana e Renata.

O etnografo realiza um tipo de trabalho derivado das interacfes com 0s nativos —agentes
gue compBdem o grupo no qual € realizada a pesquisa — e, assim, observa, toma notas, participa
das atividades, entrevista; contudo, eu ndo sabia por onde comecar. Decidi que a melhor
maneira para me tornar conhecida era estar na sala de aula, acompanhando o professor Pedro
nas 5 turmas para as quais ele lecionava. Confesso que fiquei confusa com a complexidade de
acontecimentos interativos que ocorriam. As minhas visitas fixaram-se em duas vezes na
semana e, nesses dias, eu observava o patio da escola, a sala dos professores no periodo de
intervalo para o lanche e algumas salas de aula.

Para abordar a entrada no campo — um movimento de entrada em uma realidade movida
por variedades especificas -, entendo indispensavel apresentar o lugar onde estive e como
orientei-me e até mesmo fui orientada na relacdo com o espaco social. Por isso, optei por
descrever o processo de aceitacdo na escola, a relagdo com seus colaboradores e a inser¢éo dos
procedimentos colocados em préatica. Guiada por referéncias tedricas, posicionei-me atenta aos
detalhes do lugar e a relacdo com o0s agentes colaboradores da pesquisa: 0s estudantes, 0s
profissionais da educacdo e os servidores técnicos. Portanto, todos os movimentos no local
pesquisado concretizaram-se em experiéncias reflexivas sobre as implicacdes de uma
investigacdo etnografica.

Entendi que as primeiras visitas ao lado do professor Pedro distanciaram-me dos jovens
estudantes, aquilo que William Corsaro (2005) chamou de “adulto tipico”. Nos primeiros
meses, enquanto observava alunos, professores e funcionarios na escola, apliquei prova na
auséncia do professor, estive em espacos restritos aos estudantes e fui vista muitas vezes perto

de Pedro que se tornou um importante colaborador. Nessas interag0es, era como se eu me

" WhatsApp é um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Além de mensagens
de texto, 0s usuarios podem enviar imagens, videos e fazer ligagBes gratis por meio de uma conexao com a internet.
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posicionasse de um lado da fronteira, classificada como alguém mais proximo ao grupo dos
docentes. Do ponto de vista dos estudantes, que compdem um dos grupos de nativos da escola,
por eu estar muito proxima aos professores, tendo em vista a relagdo assimétrica entre docentes
e discentes, ocupei uma posicdo na qual eles dificilmente confessariam alegrias e frustracdes
vividas no Colégio Agricola.

Com isso, passei a considerar uma conversa com as diretoras da escola a fim de avancar
na pesquisa. Nesse momento, interessava-me saber sobre o contexto da presenca de estudantes
vindos do Paraguai. Ja havia perguntado a Pedro sobre esse assunto, mas ele ndo soube me
explicar, pois estava na escola ha pouco tempo. Sugeriu que eu conversasse com Laurindo, um
antigo professor da escola e ja aposentado. Tratava-se de uma pessoa importante para apreensao
de contetdos historicos do local.

Em dezembro de 2019, tive a oportunidade de registrar uma entrevista realizada com a
diretora Rosana. Solicitei esse encontro sem usar expressdes como ‘“‘questiondrio” e
“entrevista”. Tal estratégia de abordagem ndo significou me abster das necessarias explicaces
acerca da pesquisa e nem desconsiderar a importancia em orientar, inicialmente, “os rumos da
conversa”. Contudo, optei por afastar-me de um cendrio interrogativo e trabalhar em prol de
um dialogo tranquilo, despida de formalidades que mais afastam o pesquisador dos contetidos
que podem ser produzidos na interagdo. A partir das elucidacdes de William Foote-Whyte
(1980), em seu texto “Treinando a observagao participante”, entendi a importancia das relagdes
pessoais. Intencionava uma pratica, segundo Bourdieu (2008) “refletida e metddica”, sem
necessariamente dar nomes técnicos as minhas acbes e a todos que de alguma forma
participavam da pesquisa. Com isso, fiz uma abordagem em que eu pudesse esclarecer, em
linguagem simples, o tema geral sobre o qual eu gostaria de conversar. Portanto, ndo pretendia
um questionario fechado, e sim uma entrevista aberta. Desejava uma abordagem que
colaborasse para afastar a sensacdo de que ha um intruso revolvendo tudo para saber os segredos
da casa. Era assim que eu, ocupando pela primeira vez o espago de pesquisadora dentro de uma
escola, por vezes, sentia-me. Sabia da importancia de minha postura e de como eu me
comunicaria, a fim de atingir meu objetivo sem, necessariamente, impor uma dire¢do de
perguntas arbitrarias. Esse momento experienciado com a dire¢do da escola transcorreu no
movimento de “curiosiar”, apreender informacdes em circunstancias especificas, com a
possibilidade de compreendé-las a partir de uma narrativa da diretora.

Limitei-me a ir somente com o celular para gravar a entrevista, sem papel e caneta na
mao, para que fugissemos da recorrente lembrancga de “esta tudo sendo anotado”. Por ser o

celular um objeto de uso comum, entendi que a situacdo poderia ganhar mais leveza. Iniciaria
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com uma proposicao a fim de esclarecer a centralidade do assunto, minha area de interesse, sem
fazer muitas interrupcdes. Planejei um didlogo que se aproximasse de pessoas que contam
memorias com o intuito de “matar a curiosidade” do ouvinte. Reconhecendo essas marcas de
subjetividade na pesquisa, ndo fazia ideia de que essa seria uma das maneiras que caracterizaria
meu estudo, pois pretendia estar em campo presencialmente, no ano seguinte, 2020, construir
minhas anélises observando a realidade por meio do ouvir e do ver.

No transcorrer da conversa com a diretora Rosana, passados cerca de trinta minutos,
chegou a sala a diretora Renata. Cumprimentou-me com receptividade e mostrou-se solicita
quando minha interlocutora contou-lhe o motivo de minha presenca naquele momento.
Lembro-me de ela se dirigir a mim com um sorriso dizendo: “E?! Que bom, bem-vinda!” .
Seguimos na conversa por mais um tempo, e Renata chamou uma aluna para falar um pouco
sobre a relacdo dessa jovem com a escola. Talvez pela maneira como foi abordada, entre a
timidez e a surpresa, a estudante mostrou-se envergonhada. Enquanto ela compartilhava sua
experiéncia, Renata expressou: “FEla — apontou para mim — quer saber sobre como é estudar
nessa escola. Vocé mora no Paraguai?”. As diretoras estavam atentas a narracdo,
especialmente Renata que sinalizava com palavras de afirmacdo. Minhas intervencdes foram
minimas, até para que eu conseguisse compreender as relagcdes ocorridas em uma condi¢do ndo
prevista. Apos a saida da estudante, a conversa com Rosana durou mais uma hora, no entanto
permaneci na sala por trés horas devido a idas e vindas de outras pessoas a sala.

O planejamento inicial para a pesquisa era estar presente na escola, conviver com
estudantes, professoras/es e equipe técnica e pedagdgica em geral. Seria minha primeira
experiéncia etnografica. Para isso, precisava conhecer-me em campo e compreender 0 espaco
escolar, ou seja, os limites e as possibilidades de minha relagdo com a cotidianidade
investigativa.

No dia 20 de marco de 2020, as aulas da rede estadual de educacdo do Parana foram
suspensas, impossibilitando-me de estar pessoalmente na escola. Escrevo esta pesquisa nos
anos 2020/2021, momento critico afetado pela pandemia COVID-19. Esse grave
acontecimento, se por um lado, (des)estabilizou as relagdes estabelecidas no desenvolvimento
da pesquisa, visto que interferiu na forma de relacionar-me com o campo de pesquisa, por outro,
possibilitou-me observar praticas e interagdes especificas no cenario de isolamento social entre
profissionais da educacdo, estudantes e familia. Deparei-me com o desafio de como fazer o
trabalho de campo, a dificuldade material existente de como proceder, “devo continuar a
pesquisa ou mudar para uma pesquisa teorica”, nao que seja errado ou menor, de forma alguma,

mas muitas indecisdes precisavam ser resolvidas rapidamente. Vi minha pesquisa sendo



45

modificada por um evento que nada tinha a ver com meu objeto. O que fiz foi manter meu
caderno de campo, apesar de ndo estar na escola, registrar o dia, o horario e os ocorridos nédo sé
como pesquisadora desse momento, mas também como personagem desse espaco atravessado
pela pandemia. A sensacdo inicial era de que eu estava estagnada, perdendo minha pesquisa,
contudo, ainda que esse momento atipico pudesse fragilizar o etnografar, permaneci com a
postura investigativa de acompanhar o0 momento vivido entre alunos, professores e demais
agentes da escola.

Ficou claro como pesquisadora e inexperiente no trabalho de campo, a impossibilidade
de um planejamento satisfatoriamente consistente em termos metodoldgicos, porque, primeiro,
imprevistos acontecem, com maior ou menor complexidade, e, segundo, a medida que ideias e
experiéncias ocorrem, outros percursos sdo visualizados como possibilidades, justamente
porgue a pesquisa € uma acdo compreendida no processo de seu desenvolvimento, no curso do
trabalho de campo, com base na sensibilidade e no entendimento de como a comunidade escolar
esta articulada.

Como pedagoga recém-chegada a etnografia, transcorridos seis meses de convivéncia
na escola, quando eu comegava a ajustar as lentes como pesquisadora, enquanto elaborava um
questionario para os estudantes a fim de (re)conhecer a nacionalidade deles, de seus pais e 0
local de moradia — seria aplicado pessoalmente, nas nove turmas, para aqueles que desejassem
responder — inicia-se a intervencao para fechamento das escolas. Vi-me em uma situacdo que
ndo dependia de mim, pois havia um tempo estabelecido para o etnografar, e estava disposta a
continuar pesquisando em 2020. Naquele momento, eu ndo sabia por quanto tempo se
estenderia essa situacdo, nem por quanto tempo nos manteriamos nessas condicdes.
Inicialmente, faldvamos em duas semanas, um més, talvez se estendesse até as férias de julho.
Nesse contexto, ndo podia estar na escola, ndo sabia se isso acompanharia toda a previsao da
etnografia e, se fosse estendido, guardava a impressdo do qudo comprometedora a quarentena
seria para a pesquisa. Como nao havia previsao de volta as aulas e nem da abertura da Ponte
Internacional da Amizade — passagem obrigatdria para os alunos virem do Paraguai -, no més
de maio de 2020, fui conversar com o Pedro, o qual, ao longo da pesquisa, se tornou um
colaborador inestimavel, e com minha orientadora Regina. Conversei com ela sobre o rumo que
daria para a pesquisa, considerando o contexto de isolamento social imposto pelo Estado por
causa da permanéncia da situacdo pandémica. A orientadora sugeriu que seguissemos com 0
mesmo objeto, na mesma escola, com as condic¢Bes que fossem possiveis.

Decidido isso, contatei Pedro para conversar com a diretora Rosana sobre a

possibilidade de retomar a pesquisa com a aplicacéo, por meio digital, do formulario que eu
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havia estruturado antes do isolamento e perguntar sobre as perspectivas de retorno das aulas
presenciais. Até aquele momento, a previsdo de retorno era no més de agosto. O professor
relatou que Rosana continuava indo alguns dias a escola para cumprir demandas inerentes a
manutencdo do Colégio Agricola de Foz do Iguacu, entre elas a supervisdo dos trabalhos com
0s animais, o plantio, a manutencdo da limpeza do prédio escolar, a execucdo de tarefas
administrativas, o0 acesso a documentos no acompanhamento das atividades pedagogicas entre
outras atividades que surgem no decorrer dos dias. Pedro sugeriu que eu conversasse com
Rosana, tranquilizou-me sobre a possibilidade de compartilhar ideias com a diretora e de ela
saber de quais caminhos poderia langar méo para seguir em contato com o0 grupo escolar,
estudantes e professores. Até entdo ndo me comunicara com os profissionais da escola por
tecnologias, em nenhum momento tive acesso aos grupos virtuais, sobre 0s quais tive
conhecimento nas conversas com Pedro e na primeira entrevista com Rosana; possuia apenas o
contato de Pedro que, solicitamente, eliminava minhas davidas por meio do WhatsApp.

Nesse contexto, minhas nog6es sobre trabalho no campo e o planejamento de atividades
propicias a um tipo de envolvimento para a participacdo dos alunos na etnografia precisaram
ser (re)vistos. O que entendia como trabalho de campo precisou ser (re)dimensionado e foi
necessario repensar acdes para que a pesquisa continuasse seu curso.

A pesquisa de campo caracteriza-se por entrevistas realizadas pessoalmente, observagéo
das relacOes, participacdo nas atividades realizadas pelo grupo e, tal qual explicitado por
Roberto Cardoso de Oliveira (1996), “olhar” e “ouvir” sao atos cognitivos que possibilitam a
construgdo do saber na “inveng¢ao da cultura” (WAGNER, 2017). Esse saber é entendido como
a construcédo social do campo, acdo pela qual o pesquisador expde, no campo e por meio da
escrita, as acdes e as experiéncias vividas em seus préprios termos, usando recursos que, no
movimento de reflexdo conjunta com os participantes da pesquisa, podem aproximar o0 campo
observado do campo académico.

Independentemente da situacdo, € inegavel que a pandemia e seus impactos na escola
surpreenderam a todos. Minha preocupacdo passou a ser (re)integrar-me ao Colégio e encarar
0 problema do meu processo de inser¢do na vida escolar. A rearticulagdo nesse novo, mas néo
outro, ambiente educativo interferiu e reconduziu esta pesquisa. Como diz Peirano (2014), na
antropologia estamos constantemente (re)inventando e (re)pensando a disciplina em uma
permanente combinacéo intelectual. A mudanca dos tempos pode alertar-nos das virtudes do
etnografar, especificamente, a importancia, impulsionada pela necessidade de colocar-se em
perspectiva, de construir pontes entre as fronteiras para, assim, inventarmos nossa propria

passagem de uma cultura a uma outra. Na relacdo com o Colégio, foi preciso contrainventar



47

minha nogdo de estrutura, particularizando e diferenciando ndo s6 o campo convencional e

coletivo da escola, como também as nogdes e as expectativas do trabalho no campo.

1.4.1 A construcéo dos dados etnograficos

Pesquisas antropoldgicas com documentos, realizadas em variados contextos sociais e
institucionais, tém contribuido de modo crescente para problematizar algumas concepgoes
classicas em torno do que seja o fazer etnogréafico e das bases sobre as quais se fundamenta a
producdo da autoridade etnogréfica. Nessa pesquisa, instigada pela ideia de experimentagdes
em um tempo incerto e imprevisivel que contornou o trabalho de campo entre 2020 e 2021,
trago documentos que ajudaram a compor a pesquisa, a apresentar e a descrever o espago.

A nocdo pos-moderna de etnografia como texto fez com que a antropologia desse mais
atencdo a outros géneros textuais que haviam sido deixados relativamente de lado, ou talvez
considerados menos importantes, desde que a disciplina afastou-se dos gabinetes e conquistou
legitimidade e autoridade cientifica com o trabalho de campo realizado por Bronislaw
Malinovski.

Na contemporaneidade, arquivos foram cada vez mais sendo tomados como fontes
privilegiadas para entender as relaces, até mesmo para entender as pessoas implicadas na
tecitura da realidade social. Diferentes modalidades de producdo documental das sociedades
ditas ocidentais passaram a ser analisadas como artefatos ou como praticas de conhecimento
fundamentais para compreender os universos etnograficos ha muito tempo compartilhado com
outras disciplinas, como a historia, a sociologia e a ciéncia politica. Uma vez que os documentos
sdo artefatos paradigmaticos das préaticas de conhecimento modernas, que (re)definem tanto a
etnografia, quanto as préaticas de conhecimento nativas pesquisadas em certos contextos, boa
parte de nossas atividades nas pesquisas de campo consiste justamente na leitura de documentos
produzidos por nossos interlocutores, documentos sobre 0s quais tomamos notas e produzimos
outros documentos.

Durante a escrita, em um primeiro momento, entendi que recorrer a documentos seria
uma forma legitima de pensar a escola em periodo de isolamento social, contudo,
posteriormente, observei que, independentemente do contexto pandémico, a pesquisa
documental seria parte inevitavel do processo para a compreensdo historica da escola, tendo em
vista a auséncia de explicagdes sobre a construcdo do Colégio Agricola na regido da fronteira.
Nesse cenario, destaco trés documentos, os quais considerei como fontes associativas para a

interlocugdo com o campo — além de um corpo de normativas e reportagem exibida em sites —
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sdo eles: o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, um acervo digital intitulado “Memoria
Urbana” e um Relatério de 1913 registrado no Arquivo Publico do Estado do Parana.

O Projeto Politico Pedagogico de 2015 orienta para a maneira como a escola é

organizada oficialmente, uma vez que esse documento é enderecado ao Nucleo Regional de
Educacdo — NRE®, e para a relagdo com a realidade compartilhada pela comunidade escolar.
Como documento produzido em contexto, ele contém informacdes as quais recorro para
dialogar com as interacGes observadas e, ao mesmo tempo, verificar como a fronteira que
constitui a escola esta expressa, ndo somente na vida pratica, mas também no PPP.
O acervo digital, intitulado Memdria Urbana, realizado pelo trabalho conjunto da antropéloga
Zulmara Clara Sauner Posse e a arquiteta Elizabeth Amorim de Castro, possui informacoes
sobre 0 ano de edificacdo da escola e a sua caracteristica predial. Esse acervo ajudou a contrastar
dados e entender a producdo histdrica do espago.

O Relatorio, terceiro documento, foi escrito por Ernesto Luiz de Oliveira, quando
ocupava o cargo de primeiro “Secretario de Estado dos Negocios da Agricultura, Comércio e
IndUstria do Parana”. O documento foi endere¢ado ao entdao “Presidente do Estado do Parana”
Carlos Cavalcanti de Albuguerque. Atualmente o cargo é correspondente ao de governador do
estado do Parana. O documento foi datado em 15 de novembro de 1913, em Curitiba, capital
do Estado, para 0 “Cumprimento determinado na Constitui¢do do Estado, cabe-me a subida
honra de apresentar o Relatério dos servicos desta Secretaria e dos factos que mais lhe
interessam, correspondentes aos meses Agosto a 31 de Dezembro de 1912” (OLIVEIRA, 1913).

A descoberta desse Relatorio deve-se a minha procura de quem teria sido o primeiro
homenageado da escola. Nesse movimento, encontrei registros que me indicaram a importancia
na formacdo de uma educacdo agricola no Parand e o registro de dados sobre o transito
migratorio no Estado, além de se consolidar como fonte para relacionar as praticas e as
interacbes que condicionaram a constru¢do da escola na regido. Minhas “experimentagdes”
envolveram aqui 0 manejo, a leitura, a transcri¢do de contedos que se efetivam como suportes
materiais de informacao e registros escritos ao quais se convencionou chamar documentos.

No decorrer do texto, apresento imagens que ajudam a localizar os espagos aos quais

me refiro, na relacdo que a escola ocupa com os demais pontos da cidade, e algumas outras que

18 A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, localizada em Curitiba (PR,) atua em todo o Parana e suas agdes
sdo gerenciadas por grupos de profissionais da educacao e técnicos, todos servidores publicos, a partir da formacéo
de Nucleos Regionais de Educacdo (NREs). No Parana, atualmente, sdo 32 NREs, que ficam com a
responsabilidade de coordenar formacdo continuada dos docentes, preparar de materiais pedagdgicos e
acompanhar o andamento das escolas por meio de provas e estatisticas em geral que comunicam sobre a
comunidade escolar.
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trazem uma parte da escola locus da pesquisa. Menciono “uma parte” porque compreendo que
ndo € possivel apresentar imagens de todos os espacos, assim como, ainda que o fizesse,
deixaria muitos outros cenarios de fora. Portanto, seria sempre uma parte. Na caminhada
investigativa, ndo encontrei imagens datadas que ajudassem a identificar com precisdo a escola
a partir da sua construcdo. Destaco que ndo considero os registros imagéticos como apéndice,
mas parte intrinseca para a leitura e a compreensao da tese.

Ao destacar o papel dos documentos nesse processo, atento para a forma como eles
participam da construcdo social escolar, 0 modo como os contetidos sdo (re/des)conhecidos e
legitimados e permitem-nos acessar as narrativas que nem sempre compdem a memoria de
quem, atualmente, esta na escola. “Escutando vocés falar, eu me sinto um peixinho fora
d’agua”, disse uma das participantes desta pesquisa, diretora do Colégio. Ela expressava sua
sensacdo de deslocamento ao escutar duas outras professoras contarem sobre 0s registros, em
forma de livros e quadros, e descreverem uma Foz do Iguacu em meados do século XX,
enquanto a diretora, mais jovem em faixa etéaria e tempo de trabalho no Colégio, vinda de outra
cidade, ndo fazia ideia desse periodo sobre o qual conversavamos.

Né&o obstante o conhecimento ou o desconhecimento, os documentos ndo deixam de
compor uma outra camada de realidade a qual, em dados contextos, podemos chamar de oficial.
Essa camada de realidade ndo necessariamente se sobrepde a outras facetas, nem é menos
importante que outra fonte, mas ajuda a entender as mdaltiplas relacbes que atuam na
complexidade escolar, fazendo-nos pensar para além do proprio documento. Embora tenham
pesos e poderes diferentes, afinal, um decreto e uma reportagem ocupam campos sociais
distintos, todos esses registros concorrem na producdo de uma espécie de visdo publica sobre o
assunto que tematizo, o Colégio Agricola em contexto de fronteira, atualmente, localizado em
regido urbana.

A ideia de que a realidade resulta de uma construcdo social é lugar comum, pois as
categorias empregadas para compreender e dar sentido ao que nos cerca dependem do
estabelecimento de convencOes e acordos coletivos. Alias, a fabricacdo social da realidade
torna-se ainda mais real¢ada quando observamos como se dé a institucionalizagéo de algo como
um “problema social”. Em relagdo aos documentos, um amplo conjunto de pesquisadores das
ciéncias sociais interessados em estudar a importancia dos documentos vem demonstrando, por
meio de suas etnografias, as variadas maneiras com que certiddes, oficios, relatorios, decretos,
entre outras formas assumidas, ndo necessariamente refletem, representam ou descrevam a

realidade que se encontra diante de nossos olhos; pelo contrario, 0os documentos assumem uma
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forca social propria e operam ativamente para a producdo de mundos sociais, permitindo que
determinados acontecimento sejam atestados ao dar a eles um estatuto de verdade/realidade.

Assim, os documentos, nesta pesquisa, sdo um outro plano da realidade e constituidores
de realidades, mundos sociais que se inter-relacionam, atuam nas praticas e nas interacdes
sociais.

Com a pesquisa documental, vinculada ao trabalho de campo, foi possivel expandir as
percepcOes tedrico-metodoldgicas na antropologia sobre o papel do universo documental,
soando em muitos momentos como uma provocacgdo, impulsionando-me a experimentar e

aceitar os desafios do mundo empirico que nos rodeia.

1.4.2 O Trabalho de Campo na Pandemia

Deixa eu te falar uma novidade, sou seu informante, amanha terd uma reunido com o Secretario da
Educac&o, uma live'® para todos os professores do Parana, para fazer um balango sobre a educagio

remota, e entdo da trés tipos de medo na gente né?! Eu tenho certeza de que coisa boa nao é!

Essa mensagem foi-me enviada por Pedro em agosto de 2020, quando minha maior
proximidade com a escola eram as conversas por WhatsApp ou o recebimento de material de
um questionario aplicado via plataforma digital.

As Ultimas palavras de Pedro, professor e colaborador da pesquisa, denotam como a
imprevisibilidade, que me angustiava, ndo passava ao largo dos agentes escolares, daqueles
que, assim como eu, sensibilizavam-se com a falta de controle sobre os proximos passos.

Pedro consolidou-se como um importante interlocutor desta pesquisa, especialmente em
periodo de pandemia quando, a0 menos uma vez por semana, atualizava-me sobre 0s
acontecimentos gerais da escola e a maneira como as aulas estavam organizadas. Percebi que
meu amigo ja se familiarizara com a abordagem etnografica a ponto de adjetivar sua
contribuicdo na pesquisa. Por essa razédo, fiquei mais a vontade ao utilizar uma parte de nossas
conversas para eliminar davidas sobre a escola e ouvir as observagdes dele sobre os estudantes,
as situacOes desgastantes em decorréncia das especificidades da aula remota e os
encaminhamentos da direcé&o.

Contudo, os detalhes, o corriqueiro, estruturadores da cotidianidade, sdo sempre mais

trabalhosos para alcancar, o que me fazia, apesar da relativa distancia, escrever meu diario de

19 Expresséo da lingua inglesa que designa transmisséo de algum contetido ou evento a ser apresentado em tempo
real pela internet, com a opgdao de ficar gravada para os que desejarem assistir a eles em outro horario.
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campo, onde transcrevia todas as conversas realizadas por plataforma on-line ou pessoalmente,
em ordem cronoldgica, a fim de ler o entrelacamento das estruturas invisiveis nas interacGes
entre professores, alunos e equipe pedagogica e nas caracteristicas dos agentes escolares, aos
quais tinha acesso, buscando as entrelinhas da conectividade. Mantive as anotacbes em ordem
cronoldgica, porque facilitava o acesso ao conteldo de que precisava pela sequéncia das
abordagens por mim vivenciadas. Aos poucos, fui realcando por cores as combinacgdes que
passei a identificar. Se a etnografia possibilita a analise por dentro da escola, para Clifford
Geertz (1989), ela constitui uma “descri¢do densa”, na qual a cultura pode ser definida como
um contexto a ser descrito por acontecimentos, comportamentos, instituicdes ou processos.
Atenta a essa orientacdo, procurei registrar com 0 maximo de detalhe possivel as reiteradas
acdes com o campo.

Embora trabalhasse estreitamente com Pedro e tivesse sido bem aceita para realizar a
pesquisa na escola, entendi que estar nos grupos com 0S quais 0S agentes interagiam
virtualmente era situacdo inviavel. A partir de conversas com Pedro, percebi que, naquele
momento, 0 espaco da escola havia sido transmutado para ambientes de plataformas digitais
além do WhatsApp e, com isso, particularizado relacdes até entdo pablicas. Nao me era possivel
participar dos grupos de WhatsApp, nem ter acesso aos espagos digitais onde os professores e
os alunos dialogavam sobre planejamento das atividades e das avaliagdes. Grupos virtuais
costumam possuir administradores, e esses podem controlar quem participa da comunidade.
Isso porque esses espacos podem adquirir um significado privado, quando a escola, em uma
analogia a partir da categoria trabalhada por Roberto DaMatta (1997), € a casa, organizada por
espacos especificos, cuja entrada é protegida pelo dono. Ainda que permita a entrada de visitas,
como de fato me foi permitida a presencga pessoal nos espacos, ele reserva uma parte para 0s
integrantes do grupo que fixoaram moradia nesse ambiente. Por trds do formalismo aparente
para a visita, ha uma dinamica intimamente conhecida apenas por aqueles que dela
compartilham. Dentro dessa intimidade, também sdo estabelecidas regras, negociacdes,
hierarquias, determinadas tristezas e alegrias. Todavia, sdo espacos que demandam senhas ou
convite, e ndo € comum convidar pessoas desconhecidas para acessa-los.

Eu ndo era parte integrante daquele grupo do WhatsApp, ndo era nativa, e a distancia
entre a pesquisadora e 0 ambiente escolar foi desvelada. Ficou claro que “ser aceita” como
pesquisadora dentro da escola prevé limites e, diante de situacfes, as quais chamamos de
excecOes, é quando podemos enxergar o que até entdo estava escondido pela previsibilidade da

cotidianidade. Ou seja, diante de uma situacdo ndo planejada, apesar de ter sido aceita como
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pesquisadora, minha entrada nos grupos virtuais foi compreendida por regras (re)criadas no
memo momento em que a escola foi (re)dimensionada, e eu ndo pude estar junto.

Transcorrido o periodo de adaptacdo, fui-me integrando ao campo com uma nova
sociabilidade induzida pelo isolamento na pandemia. Sob essa Otica, 0 contexto da pesquisa
caracterizou-se por interacfes estabelecidas por aplicacdo de questionario, entrevistas virtuais
e presenciais e visitas espacadas na instituicdo. O realinhamento dessas agdes provocou
processos particulares e contingentes de saberes nas interagdes e nas redes de sociabilidade
coordenadas.

Olhar e ouvir os participantes da escola por plataforma virtual passou a ser um modo
diverso de observagdo e reflexdes. Assim como existem contextos diferentes no off-line, o
modo on-line apresenta-se como mais uma possibilidade. N&do generalizo o modo digital apenas
como uma realidade, pois compreendo que, dentro desse ambiente, existem contextos diversos,
porque existem pessoas interagindo em modos distintos, vivenciando inumeras situagdes. Esse
processo interativo caracterizou o trabalho de campo e permitiu que vozes em diferentes
perspectivas tomassem lugar durante a pesquisa.

Nesse contexto desafiador, sob uma nova perspectiva de trabalho no campo, consciente
das limitagdes de ferramentas etnogréficas, emergiram outras possibilidades como espaco
social de interacdo para o ato de investigar e alcancar o objetivo em compreender o Colégio
Agricola de Foz do Iguagu como uma escola em contexto.

Apresento a seguir as abordagens que possibilitaram continuar o trabalho de campo:

aplicacdo de questionario, entrevistas por WhatsApp e presencial e visitas na escola.

1.4.3 As estratégias no campo

Para desenvolver a pesquisa por meio do questionario com os estudantes, quando decidi
dar continuidade a abordagem que havia sido eliminada por causa do “fechamento fisico da
escola”, contatei a diretora Rosana por WhatsApp. Considero a relatividade do fechamento da
escola por entender que, ao longo do periodo de pesquisa, o espago foi ocupado de uma forma
distinta. Em um primeiro momento, foram suspensas todas as idas ao Colégio. Contudo, no
decorrer dos dias, algumas atividades administrativas demandadas pela organizacdo da escola
passaram a acontecer com a presenca da equipe técnica e, em dias previamente planejados, com

a presenca das pedagogas e das diretoras. Para a relacdo pedagdgica de professores e alunos, a
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escola estava fechada fisicamente, pois eles interagiam unicamente por plataformas do
Google? e pelo WhatsApp.

A fim de dar continuidade a pesquisa em formato de questionario que havia proposto e,
dada a situacdo, demandaria outro caminho, pedi a Pedro o contato de Rosana e conversei com
ela por WhatsApp para solicitar uma “entrada de modo digital”. Procurei explicar que estava
retomando o questionario para ser aplicado aos alunos e gostaria de saber quais as
possibilidades de a escola envia-lo ao maior nimero de alunos possivel. Ciente de que ndo havia
problemas com o documento, pois eu ja 0 mostrara, pessoalmente, a diretora Rosana, antes da
pandemia, sentia-me, no entanto, muito limitada a um tempo em que a resisténcia do espaco e
o0 controle institucional estavam sendo (re)articulados. Confesso que optar por continuar nesse
caminho de descoberta constituiu um desafio sobre o qual senti significativa falta de controle.

No mesmo dia, recebi o retorno da diretora confirmando a possibilidade de continuar a
pesquisa. Assim, reestruturei o questionario para ser aplicado no modo digital, e ela definiria
uma semana tranquila para encaminha-lo aos estudantes. Nesse mesmo contato, informou que
eu poderia retornar a partir do dia 20 de julho. No dia 23 de julho, retornei e, por WhatsApp,
comentei sobre a possibilidade de os alunos identificarem-se, contudo Rosana observou que
poderia ser um impeditivo para a ampla adesdo dos estudantes.

Nesse contexto, entendi que a conversa com a diretora, mesmo via plataforma digital,
ajudava-me ndo sO no trabalho mais estreito com os estudantes, mas também como
oportunidade para ler as praticas do campo pesquisado. Em conversas comuns, como a citada
acima, tinha acesso a situacGes aparentemente periféricas, mas que evidenciavam as
negociacGes necessarias para que a pesquisa alcangasse seu objetivo. Transcorrido um més,
voltei a falar com a diretora pelo WhatsApp, que me sugeriu enviar 0s questionarios pela
plataforma do Google. No dia seguinte, retornou o material em forma de link para os estudantes
acessarem-no. Explicou-me que a formatacdo fora realizada pela secretaria da escola e que seria
a forma mais pratica para 0 acesso, pois receava quanto tempo os alunos gastariam para
respondé-lo. No mesmo dia, encaminhou-me a mensagem enviada aos estudantes e abaixo

reproduzida:

Questionario consultivo:

B4 Para todos os alunos.

& Facam hoje.

B4 E uma pesquisa cientifica.

B4 Gostariamos que todos preenchessem.

20 Uma empresa multinacional de servicos on-line e software dos Estados Unidos da América.
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B Pratico, répido e facil.
& Contamos com a colaboragéo de todos.
B4 o entanto, facam as descritivas com calma.

& Obrigado.
Divulguei. Vamos torcer.

Na sequéncia, encaminho como o questionario chegou aos estudantes por meio do link

da plataforma do Google.

Pesquisa Colégio Agricola - UNIOESTE
Este questionario compde uma pesquisa em andamento para tese de doutorado, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, campus Foz, especificamente nas areas de
sociologia e educacdo. Considerando que o colégio esta localizado na fronteira com o Paraguai
e a Argentina, queremos conhecer a relacdo dos alunos com esses paises. O questionario é
andnimo. Nao é necessario colocar a sua identificacdo pessoal. Solicitamos, por gentileza, sua
participacdo e esperamos autenticidade nas respostas. Grata por sua atencdo e compreensao.

Qual pais vocé mora?

Qual municipio vocé mora?

Qual pais e cidade vocé nasceu?

Apesar do registro de identificacdo oficial, qual a nacionalidade que vocé se identifica?

Qual pais seus pais, familiares (avos e tios paternos e maternos, irmaos) ou 0s
responsaveis por vocé, nasceram? Em quais cidades?

Peco que relate duas memorias sobre a relacdo que vocé e sua familia tem com o
Paraguai e a Argentina.

Em casa e em outros ambientes familiares, vocés se comunicam em qual lingua? Com
guem e em quais situacdes falam outra lingua (portugués ou espanhol) frequentemente?

Como escolheu o Colégio Agricola para estudar? Quais 0s motivos que o/a levaram a
estar aqui e ndo em outro?

Relate os principais motivos que levam vocé a gostar e/ou ndo gostar do Colégio.

Como eu havia recebido o link da plataforma, pude acompanhar em tempo real o retorno
dos alunos. No primeiro dia, 130 estudantes responderam ao questionario e, no terceiro dia,
alcancamos 216 alunos, dos 270 matriculados na instituicdo. Diante da observagao realizada

por Rosana sobre a abstengéo dos estudantes em outra abordagem investigativa, fiquei animada
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com o retorno, pois, considerando a quantidade, havia alcangado a maioria deles. N&o tinha
condigdes ainda de avaliar qualitativamente todas as respostas, mas entendi que, de alguma
forma, eu estava me relacionando com a escola, ainda que em condic¢des limitadas. Sobre o
contexto da conversa com a diretora, destaco as observacdes dela para que eu tivesse éxito no
alcance do questionério.

A diretora falou a respeito dos obstaculos que o pedido de identificacdo ocasionaria, ao
considerar o conteudo abordado no documento investigativo, sobre o tempo que 0s estudantes
gastariam para responder o que Ihes foi solicitado e relacionou essas observacdes a adeséo deles
a pesquisa. Isso demonstra que, mesmo por meio do questionario, o trabalho de campo foi
relacional, pois conhecer o campo e ter acesso as condi¢des do grupo colaborou na maneira
como a interacdo se desenvolvia. O uso das palavras pela diretora, a fim de conferir relevancia
ao ato, exemplo: “E uma pesquisa cientifica”, especialmente por tratar-se de uma escola, pode
ter proporcionado for¢a ao discurso enderegado aos estudantes.

Também pontuo a importancia do “como” ocorreu a mediagdo da interlocucao.
Inicialmente pensamos sobre a figura de autoridade do intermediador, contudo, ainda que de
fato isso tenha ocorrido, destaco o cuidado nas observacgdes e as ressalvas para que a mensagem
se efetivasse. Nas palavras utilizadas por quem enderecou o questionario, houve intencdo de
convencimento ao propor a tarefa aos alunos. A autoridade ndo agiu sozinha. Percebi uma
necessidade de negociacdo apoiada em outros recursos com a finalidade de atingir o objetivo
pretendido com pedido para que as pessoas se envolvessem com a tarefa: “No entanto, facam
as descritivas com calma”, como um movimento de alcance maximo de proximidade entre a
realidade e sua representacdo. Além disso, observo o cuidado de Rosana com o periodo ideal
para a abordagem, a melhor data para a proposi¢do do questionario. Relembro o fato de ela me
pedir alguns dias, pois considerava a chegada do recesso escolar, quando os estudantes estariam
menos atarefados e seriam dias mais “suaves” — palavra usada pela diretora. Nesse sentido,
referencio as circunstancias de tempo e de lugar, sobretudo esse ultimo, por pensar na
possibilidade de o questionario ser encaminhado por WhatsApp ou e-mail, contudo a mediacao
da escola entendeu que a plataforma do Google seria mais eficiente.

Apoio-me em uma abordagem investigativa que enfatiza a descri¢cdo, a teoria
fundamentada e a construgdo das andlises a partir das demandas do espago pesquisado.
Reconheco que as perguntas que faco, o lugar de origem, por exemplo, produzem marcas
subjetivas e estdo diretamente comprometidas com um rigor baseado na profundidade e na
abrangéncia de meu entendimento com relacdo & escola pesquisada. Além disso, 0s

instrumentos escolhidos para trabalhar constituem-se como parte do efeito da relacdo social
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estabelecida na investigacéo. Ressalto as palavras de Wagner (2017, p. 27) quando afirma que
o pesquisador “experiéncia, de um modo ou de outro, seu objeto de estudo; ele o faz através do
universo dos seus proprios significados, e entdo se vale dessa experiéncia carregada de
significados para comunicar uma compreensdo aos membros de sua propria cultura”. Como
pesquisadora, busco representar as praticas sociais vividas no campo e, por meio de
instrumentos convencionais, (re)invento a realidade cujas caracteristicas sdo traduzidas pela
minha prépria experiéncia.

As visitas as quais me refiro sdo aquelas realizadas em contexto de pandemia, sem aulas
presenciais. Retornei & escola em outubro de 2020 com a abertura da Ponte da Amizade,
conforme descrito em meu diério de campo: “Nesse dia, as 10h da manhd, soube por Pedro
que o Colégio Agricola estava recebendo os alunos. Uma mensagem foi enviada pela direcao
aos grupos de WhatsApp das turmas”. No periodo da tarde, fui até 14 e pude observar a entrega
de boletins, a movimentacao de alunos e pais nos espacos administrativos e por toda a escola.
Conversas descontraidas, reunides entre pedagogas e diretoras, confissdes de pais e alunos
sobre a situacdo dificil na qual estavam envolvidos, enfim, um trabalho de campo significativo
e desafiador, especialmente pela oportunidade de retorno ao espaco fisico, ainda que sem as
condigdes comuns da escola.

Em dias de visita a escola, assisti a um encontro a portas fechadas entre diretora e aluno,
a confissBes de uma funcionaria da escola e ao desabafo carregado de emocao de um aluno que
estudava como interno. As condicBes para que essas trocas ocorressem e para que minha entrada
fosse permitida foram sempre precedidas de conversas corriqueiras, a fim de estabelecer
confianca de pessoas que podiam colaborar com a leitura do espaco pesquisado.

O periodo que experienciei a escola em um ritmo “atipico” demandou abordagens mais
incisivas, quando comparada a uma observacdo participante em periodos sem pandemia.
Cheguei a refletir, enquanto andava pelo espaco ou sentava-me na entrada principal da escola,
sobre a aproximacao de um periodo de férias, contudo as relagdes estabelecidas entre equipe
diretiva e pedagogica com a comunidade de aluno e pais indicavam que o periodo letivo seguia
em pleno fluxo.

No percurso de tempo da pesquisa, seis meses, ndo houve atividades de pesquisa
presencial. O trabalho de campo ocorreu, portanto, por observacao indireta das relacdes entre
estudantes e professores em aplicativos. Por eu ndo estar presente nos grupos de WhatsApp e
no aplicativo Google Meet — este Gltimo utilizado pela escola por exigéncia da Secretaria
Estadual de Educacdo -, lancei mdo da proximidade com Pedro que compartilhou informagdes

sobre a escola em periodo de aulas ndo presenciais, interagiu comigo e ajudou-me a pensar o
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objeto da pesquisa. A conversa com ele era a maior proximidade que eu conseguia alcancar
com a escola.

Em setembro de 2020, ainda com as aulas ocorrendo por infovias da comunicacao, voltei
a visitar a escola até dezembro desse mesmo ano.

Durante o periodo de visitas, entre outubro e dezembro de 2020, pude interagir com
diretoras, pedagogas, servidores técnicos, familiares que iam até a escola, e observei algumas
reunides entre diretoras, professores e estudantes. Nessa época, aproveitei para realizar
entrevistas pessoalmente, situacdo favorecedora de intercambios até entdo nédo estabelecidos.

O colégio como um microcosmo social (DURKHEIM, 2013) apresentou cenarios gerais
e especificos decorrente de remodelacgdo das atividades escolares. Por esse motivo,, intencionei
observar, a partir das novas possibilidades induzidas pela pandemia, como a regido de fronteira
interferia, além da abertura da escola, nas praticas e nas interac@es das atividades pedagdgicas.
O Colégio constituido e constituinte de redimensionamentos escolares reconstruiu o tempo e o
espaco simultaneamente e, consequentemente, produziu e (re)significou experiéncias na
comunidade escolar.

Levando em conta a assimetria pontuada por Bourdieu (2008), em que o pesquisador €,
normalmente, quem estabelece as regras do jogo, na entrevista, tentei diminuir a sensacdo do
dirigismo ao trocar, em meus convites, a expressdo entrevista — situacdo em que a pessoa
interrogada estad submetida a uma estrutura investigativa, caracterizada pela interrogadora e o
interrogado — por uma relacdo mais proxima do encontro atento e possivel de didlogo. Nesse
sentido, tentei evitar que o entrevistado se sentisse desconfortavel entre dizer o inconfessavel
ou buscar alternativas que Ihe permitissem exercer o direito de ndo dizer sem, com isso,
provocar situagdes que mascarassem a realidade. Todavia, ndo alimento a inocéncia por
entender que o interlocutor deve se guiar livre em um cenario mais préximo do espontaneismo.
Conforme explicita Bourdieu (2008), o momento da “conversdao do olhar” se traduz na
disposi¢do acolhedora do pesquisador em “compreender” nos detalhes e aprofundadamente o
que os agentes entrevistados pensam e como desenvolvem suas referéncias.

No contexto de entrevistas/conversas, 0 caminho para chegar aos entrevistados se deu
pela interacdo com o campo, mais precisamente por conversas por WhatsApp, ao considerar a
disponibilidade das pessoas e o0 papel social que exerciam na escola. Percebi que 0 momento
era desfavoravel para solicitar uma conversa por WhatsApp com aqueles que ainda estdo alunos
da escola, por dois motivos: o primeiro porque, durante o convivio com a diretora, eu precisaria
ter a autorizacdo dela para estabelecer esse contato. 1sso ndo ficou explicito, até porque néo

perguntei a ela diretamente, mas observei pela disposi¢cdo ao mediar situacfes mais simples.
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Ficou claro para mim que contatar alunos nesse periodo de isolamento social, por meio de
aplicativo, sem seu prévio consentimento, poderia ser entendido como desconsideragdo com a
hierarquia da escola. N&o seria preciso todo esse cuidado caso estivéssemos em aulas
presenciais, pois estaria observando e interagindo, tal qual fiz nos dias de pandemia em que
estive na escola.

Baseando-me nas trocas ou na auséncia delas no periodo de aulas em ambiente digital,
era visivel a (re)demarcacdo da territorialidade escolar, ou podemos dizer a (re)demarcacdo dos
limites fronteiricos; afastei, portanto, o contato via plataformas on-line com os estudantes a
partir desse primeiro critério. Ademais, como segundo motivo, dentro desse contexto digital,
dificultaria o acesso a informagdes sobre suas vidas no Colégio, pois entendi que realizar
entrevistas com os estudantes matriculados na escola estdo ainda submetidos a hierarquia do
espaco, a relacdo professores e alunos; sem a interlocucdo face a face, os comportamentos
espontaneos, 0s posicionamentos despretensiosos, pressupostamente, ndo ocorreriam. A
proximidade entre os interlocutores ajuda a construir uma comunicacdo favoravel entre
pesquisadora e pesquisado. Com essa afirmativa, levo em consideracdo tanto o olhar que
direciono guanto a maneira como o interlocutor estara me vendo e, a partir disso, o exercicio
da troca.

O processo das entrevistas abertas intencionou conversar com professores do Colégio e
com pessoas que ja haviam estudado na escola. Para isso, 0s didlogos com dois ex-alunos, um
rapaz e uma mocga, dos trés que contatei, foram intermediados pelo professor Pedro. Encontrei-
os pelo WhatsApp e, embora aceitassem participar de uma conversa para contar suas
experiéncias com o Colégio, somente um deles me retornou conforme haviamos combinado. A
moca, a quem chamo de Gabriela, morava em uma cidade do oeste do Parang, préxima a Foz
do lguacu e havia se disposto a me contatar para nos encontrarmos em algum lugar aberto,
tendo em vista a pandemia que demanda cuidados, entre eles o distanciamento social, porém
IS0 ndo aconteceu. Talvez tenha ocorrido algum contratempo. Com o rapaz, por mim
denominado de Gabriel, consegui estabelecer uma conversa por WhatsApp. Gabriel € ex-aluno
do Colégio, morou desde muito pequeno no Paraguai com 0s pais, que haviam migrado do
Brasil em busca de oportunidades de trabalho. As perguntas que fiz a ele, a fim de direcionar
nossa conversa, ocorreram por audio, ndo fizemos video chamada. Combinamos um outro
encontro em um dia e deixei a disposi¢do dele para escolher a data. O retorno de Gabriel foi em
seguida. Ele gravou uma sequéncia de audios, dividindo a conversa por assuntos, e, apesar da
restrigdo do “ver”, foi possivel captar as emog¢des dele pelo tom de sua voz. Mostrou-se solicito,

esclareceu que, naquele momento, morava no Brasil, porque fora aprovado no vestibular da
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Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e disse que, se eu precisasse de mais
informacgdes, ele estava a disposicdo. Contudo, considerei que a troca ja havia sido suficiente.

O outro ex-aluno que consegui conversar foi James. Em conversa com uma amiga da
familia, Edna, soube que os filhos dela estudaram no Colégio entre os anos de 1979 e 1983: “O
James fez agropecudria e a Marcia comegou o magistério”, disse Edna por telefone, ambos 0s
filhos cursaram nivel médio. Pedi a ela o contato do filho, que atualmente mora em Londrina e
atua como farmacéutico. Combinei com ele uma conversa por video chamada na plataforma
Meet do Google, a tarde. James relatou que estudou no inicio dos anos 80: Eu fui estudar 13,
mas ndo era minha intencéo agropecuaria, tanto € que eu nao fiz agronomia, veterinaria, nada
disso. Eu gostava muito de biologia e quimica, sabia que queria alguma coisa que envolvesse
esse conhecimento (...) .

A vida de James ndo esteve relacionada ao modo de vida rural, ndo ficou no Colégio na
qualidade de interno, mas, durante a entrevista, compartilhou as experiéncias que o motivaram
a estar 14, a importancia que ele atribuia ao laboratério de quimica e o reconhecimento de um
familiar ex-estudante na escola. Observou as diferencas que percebia entre ele, do meio urbano,
e 0s demais colegas, pois eles passavam mais tempo na escola e vinham, por vezes, de uma
organizacéo de vida diferente. Recorda da rotina que cumpria e como foi a relagdo com o curso
Normal, transferido, em 1985, para o Colégio Estadual Bardo do Rio Branco. Nossa conversa
durou aproximadamente uma hora e foi, entre os entrevistados, o exercicio de apreensdo mais
dificil. Cheguei a pensar que o conteido da conversa nao permitiria trazer fatos novos, contudo,
ao “transcrever” (BOURDIEU, 2008) a troca, o compartilhamento das memorias € ao relaciona-
los com os demais contetdos, entendi a sua contribuicdo para pensar a escola no seu processo
histérico, a maneira como, na época de James, o Colégio se organizava.

O convite de entrevista com a diretora Renata ocorreu durante uma das visitas feitas ao
Colégio no periodo da pandemia. Por ndo me sentir a vontade para mandar mensagens via
WhatsApp, optei por ir ao Colégio para encontré-la pessoalmente e, se fosse o caso, marcarmos
a conversa. Devido a familiaridade com o ritmo daqueles dias atipicos da escola, verifiquei que
era melhor esperar em um dos assentos dispostos na entrada do prédio central da escola,
enquanto acompanhava a movimentagéo de pessoas nesse espago. Durante essa observagéo,
notei que Renata parou na porta como se esperasse alguém. Aproximei-me dela e
cumprimentei-a. Iniciei a conversa e, em seguida, Renata explicou sobre os consertos que estava
providenciando para a estrutura dos prédios do Colégio. A medida que conversavamos, percebi
gue a diretora ndo havia me reconhecido e confundira-me com um dos alunos que vém passar

o0 dia na escola como forma de matar a saudade. Apds as considera¢des sobre minha pesquisa,
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aproveitei para pedir um momento para conversarmos. Renata marcou a conversa para o dia
seguinte dizendo ter muitas historias para contar.

Durante a entrevista, em alguns momentos, paravamos para a entrada de funcionarios
da escola que precisavam da atencéo da diretora, contudo nada que a fizesse se retirar do local.
Minhas intervencdes ocorriam quando desejava mais detalhes sobre determinada informacéo,
ou quando o assunto terminava e, com isso, propunha outras demandas. N&o levei objetos para
anotacédo e, ao gravar a entrevista, deixei o celular na nossa lateral. Percebi, no decorrer das
exposicoes, que a diretora sentia-se animada em contar sobre a escola.

A outra entrevistada seria uma professora que trabalhou muitos anos na escola. Ap6s
trés contatos feitos e de conceder a entrevista , ndo consegui retorno para um encontro na escola.
Soube por uma das pedagogas do Colégio que essa professora era pouco familiarizada com o
uso do aparelho de celular e morava em um bairro distante, localizado na zona rural, e talvez
esses fatores tenham dificultado a comunicagao.

Outro entrevistado que apresento aqui é o professor aposentado Laurindo, cuja historia
entrelaca-se com a histdria do espaco pesquisado. Nascido em 1948, estudou no Colégio na
infancia e acompanhou parte significativa do funcionamento do Colégio Agricola. Atuou como
professor e diretor nessa escola em Foz do Iguagu até se aposentar por volta dos 70 anos de
idade. Apesar de ele ndo estar mais na escola, seu nome fora citado por Pedro, que se referia a
Laurindo como um profundo conhecedor da histéria da escola e empolgado para fazer suas
narrativas. Contactei-o por WhatsApp e combinamos que eu aguardaria a vinda dele até a
cidade, pois ele mora em uma chacara, distante da zona urbana. Alguns dias apds nosso altimo
contato, o professor me ligou as 7h da manhd, informando-me de sua ida ao Colégio naquele
dia e marcamos nosso encontro para as 10h. Para a entrevista, levei somente meu celular, a fim
de fazer a gravacdo. Quando cheguei a escola, Laurindo estava na porta do prédio central
conversando com alguns funcionarios do Colégio. Parecia se sentir a vontade nesse ambiente,
chamou-me para entrar e encaminhou para a sala dos professores. Sentamo-nos a mesa, que
fica no meio da sala, acompanhados por uma das pedagogas. Descontraidos, conversavam a
respeito das histérias do professor com a escola. Em seguida, despedimo-nos da pedagoga que
nos disse para ficarmos a vontade. Aproveitando o pouco de siléncio, pedi a ele que me contasse
a historia do Colégio e de como o Paraguai passou a fazer parte dessa escola. Iniciou a resposta
contando a prépria historia e, a partir dela, fui alcangando como a escola permaneceu em Foz,
as relagcBes com os demais colégios e, somado a tudo isso, o desenvolvimento de Foz do Iguagu,
PR.
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As experiéncias nas entrevistas permitiram-me entender que nem sempre elas ocorrem
longe das performances do cotidiano vivido pelos participantes da pesquisa. Apesar das
conversas por plataformas digitais, dos periodos em sala entre entrevistadora e entrevistados,
as relacdes estabelecidas com cada um deles possibilitaram-me também acessar uma parte, em
menor ou maior grau, das experiéncias de cada um. As entrevistas eram individuais e realizadas
dentro da escola. Embora ndo ocorressem em ambito coletivo devido as demandas
administrativas e pedagogicas, ainda assim tiveram um alcance significativo, porque estdvamos
no espaco cotidiano dos entrevistados, no lugar onde exerciam o papel social ao qual eu estava
interessada em conhecer, aproximando-me da vida vivida na escola.

Neste capitulo, apresentei as bases tedricas e metodoldgicas que fundamentam minha
tese, mas, sobretudo, descrevo os primeiros passos de uma pedagoga pensando a escola em
contexto. Desse percurso, quero ressaltar como refletir sobre Educacéo traz um transito incerto,
complexo e espinhoso, principalmente porque ja indico a premissa do seu carater cultural e
relacional. Nesse sentido, como pedagoga, destaco o cenario para o qual estou olhando como
um local que, mediado por normativas gerais, exerce uma légica com seus préprios sentidos e
significados, legitimados por uma parcela da sociedade ou toda ela.

Ciente do lugar pessoal e profissional que ocupo, registro diferengas do exercicio da
pedagoga e do antropélogo. Um dos oficios do antropdlogo é compreender a cultura dos outros
em seus proprios termos, por mais insana que Ihe possa parecer. O oficio da educadora é
interagir para mudancas. Por exemplo: ha pessoas no mundo que sao analfabetas, ora, 0 que a
educadora pensa em fazer? Alfabetiza-las. O antropdlogo vai fazer o que diante delas? Entender
como vivem, como é o mundo delas. Sendo assim, como docente no exercicio da antropologia,
movimento-me de forma interdisciplinar, especialmente porque 0 compromisso que assumo é
evidenciar a cultura escolar em seu carater relacional, constituida por regras, acles e
identificacbes que expressam a sua marca distintiva em Foz do Iguacu.

Nesta tese, defendo a fronteira na escola como uma realidade que extrapola conceitos e
planejamentos formais, que excedem o documento, justamente porque é vivida e atualizada a
partir de sua realidade concreta, da vida cotidiana.

Nessa perspectiva, estar na escola para ler como a fronteira constitui o fenémeno
educativo em momentos e condi¢des peculiares que atuam com e apesar dos documentos
oficiais, a entrada e o trabalho no campo configuraram-se, assim como a escola, com seus
significados e sentidos préprios.

A escola e a universidade — representadas pela pesquisadora, pelos profissionais da

escola e estudantes -, ao se relacionarem por meio da pesquisa cientifica, propiciam a produgéo
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de saberes em uma realidade marcada por diferencgas entre pesquisadora e pesquisados. Nessas
experiéncias, observei e experimentei a relagdo com as hierarquias do espaco (re)descoberto,
0s caminhos para alcancar a observacdo do grupo e as interlocucbes para compreender a
maneira como a comunidade escolar pensa e (re)significa a organizacdo do espaco por ela
ocupado.

O trabalho de campo, momento em que explicito minha entrada e permanéncia na escola
apesar do periodo pandémico, foi revelador da complexidade escolar, nas (im)possibilidades de
interacdo, do espaco e do papel social desenvolvido pelos agentes de modo individual e coletivo
e de como cada um deles dialogou com a pesquisa. Tal cenario ja nos da indicios de que a
escola envolve situagdes contingentes e singulares de cultura, a partir das formas de estar,
conviver e atuar conforme os limites e as possibilidades oferecidos pelo espago, em consonancia
com os individuos sociais que significam e particularizam as relacdes.

No proximo capitulo, com o fim de compreender uma escola em contexto fronteirigo,
descrevo a formacao histérica da instituicéo. Para isso, explicito como a fronteira e o fenémeno
educativo (re)fazem-se desde o inicio de século XX até o periodo de construcdo e

desenvolvimento do Colégio Agricola.
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CAPITULO 2 - O COLEGIO AGRICOLA EM CONTEXTO HISTORICO E
FRONTEIRICO: FLUXOS MIGRATORIOS E EDUCACAO AGRICOLA

Nesta secdo, com a finalidade de crescimento o desenvolvimento do Colégio Agricola
em Foz do lguagu, apresento o contexto historico na articulacéo entre o global e o local, o
estado-nacdo e a educagdo na organizacdo e producdo de praticas e saberes escolares. Além
disso, demonstrar que o Colégio Agricola de Foz do Iguacu consolida-se em um campo
(BOURDIEU, 2006;2009) organizado por atuacfes com interesses (inter)nacionais e agoes
contingentes da cultura local. Nesse percurso, defendo que a escola, chdo desta pesquisa, foi
construida com perspectivas de se tornar um instrumento ativo no fortalecimento de um projeto
politico mais amplo e de um grupo social particular, que visava preparar criancas e jovens para
0s setores agricola, pecuario e de extrativismo animal e vegetal com potencial econdémico.
Utilizo documentos, pesquisas académicas e relatos etnogréficos que, relacionados, expdem
como a organizacgdo politica institucional, os movimentos migratorios e as interacOes
fronteiricas fomentaram a formacéo dessa escola, em 1948, na regido de fronteira (POSSE;
CASTRO, 2021).

Nessa perspectiva, apresento, primeiro, a regido fronteirica desde a chegada da col6nia
militar; em seguida, faco uma revisdo das politicas educacionais que demonstram o
desenvolvimento de formacdo especializada para pessoas envolvidas com as atividades do
campo e, por ultimo, relato a historia do Colégio Agricola de Foz do Iguagu em suas praticas e

interacdes.

2.1 ADINAMICA FRONTEIRICA

O ponto de partida para as analises € a instalacdo da Colénia Militar em Foz do Iguacu.
Com base nas pesquisas de Myskiw (2011); Gregory (2012); Militelli (2015) e Soares;
Massafera (2020), na regido chamada “a foz do rio Iguagu”, instalou-se o Destacamento da
Col6nia Militar, entre 1888 até 1912, com o objetivo de garantir a seguranga nacional nas
fronteiras do Brasil com a Argentina e o Paraguai, especialmente apds a Guerra da Triplice
Alianca (1864-1870). O local foi habitado pela Coldnia, segundo os registros apresentados nas
pesquisas, com a presenca de mais de 320 pessoas, em sua maioria argentinos e paraguaios — a
referéncia de nacionalidade indica o transito de pessoas procedentes dos paises vizinhos,

argentinos e paraguaios, trabalhando na extragdo de madeira e erva-mate nativas, em uma
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espécie de comércio fronteirico, explorado por empresas instaladas nos paises vizinhos,
principalmente na Argentina.

A chegada dos militares como acédo garantidora da ordem e da posse territorial brasileira
tinha como tarefa inicial estabelecer a Col6nia a quatro quilémetros da confluéncia entre os rios
Iguacu e Parana, e erguer um mirante que Ihes possibilitasse uma visdo panoramica do local,
(re)afirmando, com isso, a nacionalidade do territério. Contudo, a historia registrada pelo
sargento José Maria de Britto, memaria viva de como sucedeu a colonizacdo de Foz do Iguagu,
relata as condi¢des de estiagem do rio Parana que impossibilitaram cumprir com a instrucao de
estabelecer a Colbnia no territério onde, posteriormente, foi construido o Colégio Agricola de
Foz do Iguagu. Nesse contexto de impossibilidade, os militares estabeleceram a Col6nia onde,
atualmente, é a Avenida Brasil, situada no centro da cidade e caracterizada por suas atividades
comerciais.

Firmada a Coldnia, a tarefa era fazer a demarcacdo das terras definidas em areas urbanas
e rurais, para colonos locais, com o objetivo de povoamento e aproveitamento das riquezas. A
julgar pelos registros académicos, a regido era bem vista pela diversidade climatica e fertilidade
das terras, além de proporcionar observacao privilegiada das embarcacdes nos rios Iguacgu e
Parana.

A relacdo da Coldnia Militar com o centro politico do pais, localizado no Rio de Janeiro,
era distante e precéria no tocante ao controle e ao recebimento de recursos. A soma desses
problemas pode ter contribuido para um processo de organizacdo local entre argentinos,
paraguaios e brasileiros, a ponto de a lingua espanhola ter sido predominante e ter ocorrido uma
unidade econdémica com a circulagdo da moeda argentina até a implantacdo do cruzeiro em
1942. As pesquisas supracitadas apontam que, no inicio do século XX, havia a presenca de
aproximadamente 1000 habitantes; em 1910, a Colonia Militar passou a condicdo de Vila
Iguasst como distrito de Guarapuava; em 1912, as Coldnias Militares do Paranad e do Rio
Grande do Sul sdo extintas; em 1914, a Vila Iguassu é emancipada de Guarapuava e fica sob a
administragdo do coronel e prefeito Jorge Schimmelpfeng.

Esse desdobramento historico esta associado a praticas de agricultura local e estadual,
no Parand, especialmente o comércio da erva-mate. Existiam, na época, 33 marcas de
produtores no territorio estadual e outras producdes que ganhavam visibilidade (OLIVEIRA,
1974). Desse modo, a regido Oeste do Parana consolidava-se como terreno fértil para a
agropecuadria e o extrativismo em consonancia com os interesses politicos do estado do Parana.

E possivel verificar no Relatério enviado, em 1913, por Ernesto Luiz de Oliveira (1874-

1938) ao governador Carlos Cavalcanti de Albuquerque, seu posicionamento sobre as
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idealizacOes em relacdo as terras paranaenses para a producdo agricola, a criacdo de animais e
a perspectiva de formagéo profissional para atender a esses setores. Destaco a importancia desse
documento por evidenciar, no ambito das praticas institucionais, as intencGes do Secretario
Estadual ao ocupar um importante cargo politico. Atuou para o fomento de relacBes de
importacdo e exportacdo entre Brasil, demais paises da América Latina e Europa, e defendeu a
importancia da educacao publica e laica.

O Secretario paranaense, nascido na Lapa, participou da Revolucdo Federalista de
Curitiba em 1894 e ficou exilado na Argentina. Como Secretario, iniciou a importacdo de aves
e animais estrangeiros, implantou coldnias agricolas e atuou em prol do comércio de erva-mate
e madeira. Em seu relatério, manifesta a defesa da coloniza¢do por imigrantes europeus e
apresenta discriminadamente as caracteristicas dos 3920 imigrantes que entraram no Parana,
em 1912, sendo a maioria registrada como polacos e alemaes.

No mesmo periodo, conforme pesquisa de Marisa Oliveira (1974), as exportacdes
brasileiras, em especial de erva-mate, estavam em alta, sendo o Parana responsavel por 60%
das exportacOes, a Argentina como a maior importadora e a regido do Oeste do Parana, mais
especificamente a cidade que hoje conhecemos como Foz do lguagu, como um dos pontos
estratégicos de distribuicdo por sua fronteira internacional. No relatério, o Secretario Ernesto
manifesta sentimento patriético e o desejo “do progressivo desenvolvimento da vida econémica
do Estado pelo fomento da sua lavoura em geral, de todos os ramos industriaes e do seu
commercio”, e ressalta as qualidades atribuidas ao Estado: “feracidade do solo, riquezas
fabulosas das suas immensas florestas, opulencia dos rios, magnificéncia das quédas dagua e
pela salubridade incomparavel do seu clima”. Também expressa a necessidade de novas
tecnologias para 0 empreendimento agropecuario e a importancia dos imigrantes europeus no

trabalho agropecuario.

A pecuéria é dos grandes e palpitantes problemas, num Estado, como 0 nosso,
onde a industria pastoril tem vastos elementos altamente propicios para o seu
rapido desenvolvimento. Esta Secretaria tem empregado e continuard a
empregar as suas melhores energias afins de dilatar os mercados consumidores
da herva matte (...). A immigracdo é uma necessidade vital aos paizes que,
COMO 0 NO0SSO, possuem vastissima extensdo territorial e em cujo seio
inexplorado, fabulosas riquezas jazem a mingua de bragos que as arranque do
solo. Na Republica Argentina e nostros pontos onde a industria pastoril se
acha mais adiantada, tendo eu a esperanca que muito em bréve o mosquito
desapparecerda dos pomares, podendo assim, desenvolvermos a nossa
exportacdo de pecego (OLIVEIRA, 1913).
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O documento emitido por Ernesto registra a realidade predominantemente agricola e
agroexportadora do Parana, as a¢des de importacdo de animais para a pecuaria no Estado e o
interesse na formacéo especializada da méo de obra dos imigrantes europeus e seus filhos.

Conforme a pesquisa de Oliveira (1974), os registros oficiais do estado do Parana
comunicam a exportacdo de erva-mate, madeira, café, fosforos e gado. A Argentina e o Uruguai
foram os principais importadores até meados de 1920, quando, a partir desse periodo, a
producdo e a exportacdo de erva-mate entra em declinio. Importante destacar que, até 1930,
essa exportacédo era fonte significativa para o Parana, contudo, nos anos seguintes, o cultivo de
café ganha importancia no norte do Estado, e outros plantios sdo praticados na regido Oeste,
atraindo novas perspectivas para 0s imigrantes.

Em 1941, € promulgado um Tratado de Comércio e Navegacdo entre o Brasil e a
Argentina, prevendo atividade aduaneira especial, em um contexto de Segunda Guerra
Mundial, e a necessidade de fortalecimento comercial. E possivel compreender, com base nas
pesquisas de Myskiw (2011); Gregory (2012); Militelli (2015) e Soares; Massafera (2020), o
progressivo conjunto de politicas estatais caracterizadas por administracdes geopoliticas e
fomento de praticas migratdrias com o objetivo de regular as interagdes que ocorriam na regido
fronteirica. As condi¢des de ocupacdo para trabalho agropecuério na regido Oeste vinculavam-
se a oferta de terras, preferencialmente, para colonos de origem europeia, em detrimento da
méo de obra de fronteiricos paraguaios e argentinos.

O processo de (re)ocupacdo do espaco iguacuense a partir das acdes da Col6nia Militar
impulsionou o desenvolvimento especifico em Foz do Iguacu. A area ocupada pela Colbnia
Militar e, com ela, as casas de oficiais desenvolveram-se como principal area comercial, bairro
que, atualmente, é nomeado como Centro. Algumas casas ainda podem ser vistas no ponto alto
da Avenida Brasil. Nesse local, conforme registros fotograficos e documentais, surgem as
primeiras edificacBes da cidade: banco, Ministério Publico, hotel, consulados, prefeitura, igreja
catdlica, grupo escolar, posto de combustivel, delegacia de policia, aeroporto, a vila dos
militares. Nesses espacgos, também ocorriam festividades. Esses dados foram coletados na
documentacdo de relatos e de fotos compartilhadas.

A regido, inicialmente planejada para receber a Col6nia e onde, posteriormente, foi
edificado o Colégio Agricola, foi ocupada, predominantemente, com loteamentos rurais. Edna
Falkenberg, moradora da cidade desde 1950, residente no bairro Vila Yolanda, a poucas quadras
do Colégio Agricola, compartilha o cenario da época: “Quando chegou Lauro e eu, aqui era
tudo mato, tinham os sitios, as casinhas. Nao tinha muita coisa. A gente ia para o centro com

carroga, o leiteiro da regido era nosso conhecido. As terras nao ficavam muito proximas uma
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da outra, mas a gente se conhecia”. Sobre esse espaco, ndo ha acervo significativo, visto que
as fotos desse lugar séo pontuais, principalmente as travessias realizadas por balsa entre Brasil
e Argentina, e nao hé indicacdo das datas do Colégio Agricola nas imagens.

Baseando-me nesses dados, deduzo que a cidade consolidou-se, até 1960, com uma
divisdo entre espacos urbano e rural. Tal condicdo firmou-se, a principio, por dois aspectos. O
primeiro pelo fato de a cidade organizar-se em institui¢ces e apoiadas na referéncia geografica
da Col6nia Militar, na Avenida Brasil. O segundo deve-se ao fato de a Argentina representar
importante parceria nos setores de exportacdo e importacdo para o Parand, sobretudo para a
regido Oeste, devido a presenca do rio da Prata, local escolhido para o estabelecimento de
relagBes de comércio exterior com a América Latina. Nesse contexto, a regido Sul da cidade,
onde esta localizada a fronteira com a Argentina, foi ocupada com fins de producéo
agropecuaria.

Em 1946, com a posse do presidente Eurico Gaspar Dutra, as obras e as atividades
relacionadas a educagdo ganham foco e ha o diagnostico de a lingua oficial do pais ser ensinada
de maneira extraoficial com muitos termos estrangeiros. No governo estadual esteve Moisés
Lupion (1947-1951) e Bento Munhoz da Rocha (1951-1955), também referenciados como
fomentadores na distribuicdo de terras para imigrantes com objetivo de modernizar a regido
Oeste por meio da colonizacgdo e promover a construgéo de escolas.

Entre os anos de 1947 e 1949, o prefeito da cidade Jalio Pasa, responséavel pelo Decreto
23 de 1949, ratifica o acordo proposto pela Prefeitura Municipal de Foz em vincular o ensino
primario ao estado do Parana e por fomentar o desenvolvimento da lavoura local.

Nesse periodo, Foz do Iguagu passava por importantes desmembramentos. No inicio
dos anos 50, ha o reconhecimento formal do distrito de Cascavel, Matelandia e Medianeira,
posteriormente 0 reconhecimento da categoria municipios a partir de 1960, segundo
informac@es do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - (IBGE, 2020).

Em 1964, impde-se ao pais a Ditadura Militar. Sucessivos governos militares, em carater
arbitrario, assumem o poder politico de 1964 a 1985. Em 1965, ocorre a inauguracgdo da Ponte
Internacional da Amizade, e seu reflexo na politica migratoria é acentuada na relagdo Brasil e
Paraguai, alimentada pela politica de povoamento iniciada em 1943, especialmente com a
“Marcha para o Oeste”.

Sobre essa politica de povoamento em direcdo ao Paraguai, apresento trés pesquisas
encontradas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes que contextualizam a presenca de
sulistas brasileiros e/ou descendentes de europeus que migraram para o Paraguai atraidos por

um modo de vida campesino e/ou diretamente relacionado ao empreendimento agricola.
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Encontrei teses que auxiliaram no encaminhamento da pesquisa, cujos autores apresentarei por
titulo e ano de defesa, para entdo dividi-las por topico.

A tese, defendida em 2009, de Zélia Zambrano esta intitulada “De brasileiros a
‘brasiguaios’: a emigracao brasileira para o Paraguai a partir dos anos de 1970”; “Imigrantes
brasileiros radicados no Paraguai (1970-2016): relages socioculturais entre os imigrantes e
seus descendentes e a sociedade paraguaia”, tese defendida em 2017 por Marta Izabel Schneider
Fiorentin, e a Gltima pesquisa que considero relevante para o dialogo é de Andressa Szekut,
defendida em 2018 e intitulada “Migrantes brasileiros no distrito de Santa Rita, departamento
de Alto Parand, Paraguai: memorias, representagdes e territorializagdo”. Indico trés eixos de
andlise depreendidos das pesquisas supracitadas: contexto histérico sobre o processo de fluxo
migratorio para o Paraguai, a origem das pessoas do movimento migratério e a organizacao
desses agentes a partir da apropriacdo das terras.

Sobre o contexto historico, as trés pesquisas fundamentam suas analises com autores em
comum e apontam, a partir das referéncias bibliogréficas, a década de 1970 como o periodo de
impulso no crescimento das exportacdes agricolas. Porém, no segundo periodo do ano de 1950,
jaestdo registradas as primeiras migracdes de brasileiros para o Paraguai, apoiadas pelo periodo
militar do general Alfredo Stroessner (1954-1989). O periodo de expansdo agricola foi
conhecido como “Marcha para el Este” (SZEKUT, 2018), uma analogia feita por Stroessner
com a politica brasileira de Getalio Vargas denominada “Marcha para o Oeste” — “O Parané
como ndo queria ver seu territorio dividido, comprometeu-se a estabelecer politicas de
ocupagdo brasileira da parte Oeste” (GREGORY, p. 91, 2002). Estima-se, conforme indicam
as pesquisas, que, em 1969, havia 10 mil brasileiros no Paraguai, chamados “colonos”, termo
nativo contextualizado por Szekut (2018) como aquele que coloniza, desbrava e apropria-se da
terra. Em meados de 1980, pesquisadores apontam que cerca de meio milhdo de pessoas foram
até o Paraguai atraidas pela oferta de terras férteis e baratas oferecidas por Stroessner. Durante
a ditadura de Stroessner, houve uma transformacdo no setor agropecuario paraguaio para
coloniza-lo e moderniza-lo. Foram entregues terras a grupos especificos de pessoas sob a
condicgéo de trabalhar em prol da agricultura e da criagdo de animais. O fluxo de migracao
concentrou-se nas regides de Alto Parana, Amambay e Canindeyd. Com isso, a regido oriental
do Paraguai passou a ser (re)conhecida por suas grandes paisagens agricolas e, atualmente,
como um importante lugar do agronegocio. Os relatos dos primeiros imigrantes e de seus
descendentes descrevem o espaco explorado pelos colonizadores contendo muito mato e sem

ocupacao de pessoas.
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Abaixo, reproduzo o mapa do Paraguai a fim de ilustrar as regides que foram
majoritariamente ocupadas pelo movimento migratorio de brasileiros, descendentes de
imigrantes e imigrantes. Na regido de Alto Parana, esta Ciudad del Este, lugar de fronteira com

Foz do Iguacu.

Figura 3 - Mapa do Paraguai
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Com o fim do “periodo Stroessner” (ZAMBRANO, 2009), as pesquisas apresentam
relatos de pessoas que ocuparam a terra paraguaia sem obterem a documentacdo de
naturalizacdo no pais exigida para a posse e, por isso, denominadas como ilegais. Esses
imigrantes relatam inseguranca sobre sua situacéo apés a saida de Alfredo Stroessner do cargo
politico. Nesse periodo, nem todos os imigrantes permaneceram no Paraguai, retornaram ao
Brasil decorridos alguns anos. O movimento de ida e volta de brasileiros, que viveram alguns
anos no Paraguai e retornaram ao Brasil, ensejou a expressdo brasiguaios. O retorno de

pequenos produtores € indicado pelas pesquisadoras acima citadas como decorrente da
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expansao latifundiéria que adveio com a mecanizacao, pois “a soja que jd expulsou os pequenos
campesinos paraguaios também expulsa os colonos brasileiros que trabalham em pequena
escala” (SZEKUT, 2018).

O fendmeno migratorio, a partir do qual se constituiu a expressao “brasiguaio”, ocorreu
com medidas de incentivos para a aquisi¢ao de lotes de terra por familias brasileiras, imigrantes
europeus ou descentes e por companhias de colonizacdo particulares, estas Gltimas com a
possibilidade do direito a exploracdo e a negociagédo de terrenos em espacos onde hoje estéo
municipios caracterizados pela presenca majoritaria de imigrantes e descendentes. Um dos
entrevistados na tese de Szekut (2018), ao referir-se ao presidente Alfredo Strossner, disse: “Ele
incentivava muito a vinda de imigrantes para abrir essas terras e pra colonizar. Ele era
ditador, mas democratico na parte de acolher o imigrante ”, relato que aponta para relacdes
imprecisas na administracdo das terras paraguaias. Para alguns, a volta para o Brasil foi uma
questdo de sobrevivéncia, devido ao desenvolvimento de tecnologias para o setor agropecuario,
para outros, ficar no Paraguai, significou uma referéncia positiva, haja vista o ultimo relato, em
um contexto em que os imigrantes vindos do Brasil sentiam-se acolhidos pelo governo ditatorial
paraguaio de Stroessner.

Os imigrantes tinham como principal ponto de partida a regido sul do Brasil,
especialmente do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, em sua maioria descendentes de
europeus considerados experientes para a expansdo das fronteiras agricolas. Outro grupo
especifico de pessoas que foram até o Paraguai sdo os atingidos pela constru¢do da Usina
Hidrelétrica de Itaipu?!, apos as desapropriacdes de terras a partir de 1976. Diante dessa
reconfiguracdo dos territorios, autores apontam movimentacdo forcosa das comunidades
indigenas com a chegada da colonizacdo, além de relatos de situacfes andlogas a escraviddo
envolvendo 0s povos originarios.

Sobre o impacto da atividade migratOria para os paraguaios — aqueles que nasceram no
Paraguai e guardam relacdo de descendéncia com o pais -, na pesquisa de Szekut (2018), em
uma das entrevistas com um emigrante do Brasil, ha o seguinte relato: “Tem os paraguaios que
d&o valor pra nos, e tem os paraguaios que ainda tem aquela magoa da época da guerra??,
esses brasileiros de mierda”. Nesse sentido, as interagcOes entre nativos do Paraguai e
imigrantes ndo obedecem a linearidade interpretativa.

As pesquisas de Zambrano (2009), Fiorentin (2017) e Szekut (2018) identificam os

“brasiguaios” como usurpadores de terras dos campesinos paraguaios para os quais a situagao

21 Uma usina hidrelétrica binacional localizada no Rio Parana, entre o Brasil e o Paraguai.
22 Referindo-se a Guerra da Triplice Alianga.
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de fluxo migratério brasileiro desarticulou-lnes 0 modo de vida. E possivel deduzir das
pesquisas uma historia de selecdo do Governo Paraguaio na oferta de terras para
desenvolvimento agricola, a presenca de um significativo niamero de comunidades que fixaram
moradia, estabeleceram relacdes comerciais, de trabalho e modo de vida diretamente
relacionados a emigracdo brasileira sulista e (des)entendimentos entre nativos do Paraguai e
imigrantes do Brasil.

Com os dados acima, destacamos 0s grupos que estiveram envolvidos no fluxo
migratorio no Paraguai. S8o eles: os colonos brasileiros, também vistos como brasiguaios,
aqueles que descendem da nacionalidade brasileira, mas deram continuidade a sua vida no
Paraguai; também foram citados os campesinos paraguaios e os indigenas. Os grupos dos
colonos brasileiros/brasiguaios envolveram-se de maneira diversa na organizacao da forma de
trabalho. Para alguns, a meta do sucesso econdmico na qualidade de donos de terra e de
empresarios foi alcancada; para outros, a garantia de emprego e de subsisténcia da familia e a
chance de estabelecer moradia no Paraguai foram suficientes para ndo voltar ao Brasil; ha
aqueles cujo retorno ao Brasil foi a opcao diante da expansdo da monocultura no territério
paraguaio. Com relacdo aos indigenas, as pesquisadoras citadas acima referenciam a mao de
obra indigena em trabalhos temporarios; também ha, nessas pesquisas, referéncias sobre
massacre indigena, acdes ocorridas, sobretudo, entre 1960 e 1970, e menc¢des de os colonos
recém-chegados negarem a existéncia de indigenas na regido, ou avistarem esses grupos
somente de passagem.

Desse fluxo de brasileiros até o Leste paraguaio estudados por Zambrano (2009),
Fiorentin (2017) e Szekut (2018), destaco a existéncia de grupos com descendéncia e
nacionalidade especificas e a classificacdo deles como critério para o direito a posse da terra e
ao trabalho. Eles sdo caracterizados por hierarquias que organizam o modo de vida a partir da
significativa migracdo no periodo da ditadura militar ocorrida no Brasil e no Paraguai.

Assim, aponto para um conjunto de praticas e intera¢fes sociais no tempo histdrico das
ditaduras, caracterizado por permeabilidade fronteirica, em agfes que rompem com a
formalidade dos limites territoriais especificos e reconhecidos em documentos oficiais; cenarios
entre nativos paraguaios e imigrantes expressam formas de intercdmbio e (re)invencdo das
interacOes, da coexisténcia a convivéncia.

E a partir dessa contextualizagéo histdrica e de um dinamismo fronteirico complexo que
situo o Colégio Agricola de Foz do Iguagu. Um espago que se desenvolveu imerso em
humanidades fronteiricas, em uma relacdo coconstitutiva entre Brasil, Paraguai e Argentina,

entre atividades de ordem econdmica e cultural, expressas na construcdo das Pontes, na
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producdo de linguagens, nas atividades remuneradas, na moeda corrente, nas estratégias
politicas a partir da geografia local e nos acordos internacionais.

Para compreenséo da realidade social que permeia o Colégio Agricola de Foz do Iguacu,
a partir da chegada dos militares no final do século XIX até a construcao da escola, para entdo
alcancarmos os sentidos e os significados produzidos até hoje, a pesquisa bibliogréfica foi parte
constitutiva deste segundo capitulo, que se distanciou do estilo etnogréfico, ao entender como
necessaria a apresentacdo de dados, em um estilo descritivo e explicativo a respeito das bases
historicas que podem ter ensejado a construcdo do Colégio Agricola em Foz do Iguacu.
Na proxima se¢do, a fim de seguir nas analises que contribuiram para a formac&o da escola em
1948 e como se desenvolveu no cotidiano das interacfes, apresento como a educagdo
profissional foi articulada historicamente no Brasil, e mais especificamente no Parana, em
demandas politicas e sociais especificas e, por ultimo, ainda nesse capitulo, a escola nos seus

primeiros 51 anos.

2.2 POR UMA EDUCACAO ESPECIALIZADA

Descrevo, nesta secdo, 0s marcos temporais mais significativos que explicam o
desenvolvimento de uma educacgéo especializada reconhecidamente voltada para pessoas que
atuam em area rural.

Em uma linha cronolégica da educacdo profissional no Brasil, a partir do inicio do
século XX, percebido como o primeiro periodo do fim da monarquia — Primeira Republica,
datada entre 1889 até 1930 -, apresento o conjunto de medidas assumidas em ambito
governamental, relaciono-o com as demandas locais de Foz do Iguagu, como cidade fronteirica,
e 0 desenvolvimento da educacdo profissional, como condicionamentos sociais para a
construcdo do Colégio Agricola.

Em 1906, em ambito nacional, € criado o Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio, paralelo a um contexto de incentivo ao desenvolvimento do ensino para formacao
de trabalhadores habilitados para atender os setores industrial, comercial e agricola. Esse
Ministério, criado com o desmembramento do Ministério da Inddstria, Viacao e Obras Publicas,
objetivou atuar o ensino agricola, veterinario e industrial, a imigracdo e a colonizagéo, a
industria animal, as estatisticas, 0s registros de animais, 0s institutos de pesquisas, as terras
publicas, a propaganda e a divulgacdo dos produtos brasileiros no exterior, a mineracéo, 0s

estabelecimentos industriais, as patentes de invencdo, a conservacao de florestas, a preparacao


http://mapa.an.gov.br/index.php/dicionario-primeira-republica/486-ministerio-da-industria-viacao-e-obras-publicas-1891-1906

73

de tratados de comércio e navegacdo, as camaras de comércio, associa¢des, juntas comerciais e
bolsa de corretores e o regime de pesos e medidas (BRASIL, 1907).

No mesmo ano, foram criadas as instituicdes de ensino fazendas-modelo com a Lei n°
444 (GONCALVES; VERSIEUX, 2015); em 1909, a construcdo de 19 Escolas de Aprendizes
Artifices, sob a gestdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, e entre os Estados
que receberam as escolas estava o0 Parana (COLOMBO, 2020). N&o se tratava de instituicbes
estatais, mas escolas de iniciativa privada com a finalidade de formar méo de obra para atuacéo
na area rural e atividades agricolas.

Em 1910, ocorre a criagdo do Ensino Agrondémico (BRASIL, 1910) e, em 1927, torna o
ensino profissional obrigatdrio em escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido,
incorporando entre outros contetdos o de “industrias agrarias” e, no mesmo Decreto (BRASIL,
1927), deixa aberta a possibilidade de aumentar o nimero de Escolas de Aprendizes e Artifices
e dos Aprendizados Agricolas criado no Decreto de 1910 com fins de formacéo de mao de obra
para “os trabalhos rurais”.

Em 1913, Carlos Cavalcanti de Albuquerque (1864-1935) assume como governador do
estado do Parana e nomeia como Secretario de Estado dos Negocios da Agricultura, Commercio
e Industria do Parand, Ernesto Luiz de Oliveira (1874-1938) cujo Relatério, anteriormente
citado, expressa a perspectiva de prosperidade do estado do Parana por meio da formacao para

o trabalho na agricultura e na pecuaria.

A lavoura recente se da falta de estabelecimentos de instrucgdo agricola, onde
0s nossos lavradores e seus filhos, que serdo os futuros lavradores, possam
beber o ensino moderno, scientificamente, methodisado (...). Escolas, campos
de experiencias e de demonstra¢des, onde o ensino pratico em todos os seus
ramos, ateste as suas mudltiplas vantagens, é uma das minhas maiores
preocupagdes (OLIVEIRA, 1913).

A fim de consolidar processos educativos para as novas geracdes de maneira a prepara-
las para a vida social, nas palavras de Durkheim (2013, p. 54) “socializagdo metodica das novas
geragdes”, o documento do Secretario expde sua preocupagdo quanto a educa¢do como papel
do Estado e interesse da sociedade, em consonancia com o projeto educacional nacional
(MOLINA, 2012) que visava investir em uma diviséo social especifica de trabalho, entre elas
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e a construgdo de escolas agricolas, como
instituices em ambito nacional e local.

No Parand, com base no documento do secretario estadual Ernesto, o objetivo das

escolas agricolas estava em educar os filhos de trabalhadores do campo cujas caracteristicas
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populacionais foram descritas por ele em seu Relatorio e apresentadas em secdo anterior. O
projeto educacional estava alimentado pela compreensdo de politicas institucionais voltadas
para a educacdo dos filhos de imigrantes que chegavam ao Parana vindos de outros Estados
brasileiros ou entravam diretamente pelo Parana com a finalidade de fomentar e expandir o
setor agropecuario estadual.

Com a Constituicdo Federal de 1937, imbuida por interesses de pessoas e grupos ligados
a atividades agropecuaria, ocorre a expansao de escolas de formacdo especifica em trabalho
industrial e a ampliacdo do ensino profissional em todos as areas e graus. Destaco, em 1942, a
criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e, em 1946, a Lei Organica
do Ensino Agricola (BRASIL, 1946).

Importante considerar que a Lei decretada em 1946 — assinada pelo presidente eleito,
militar Eurico Gaspar Dutra, assessorado pelo ministro da fazenda Pedro Luis Correia e Castro
com o posicionamento de que o Brasil era um pais essencialmente agricola — constitui a
primeira regulamentacgdo do ensino agricola e tinha entre seus objetivos, “formar mao de obra
especializada e atender os interesses das propriedades agricolas”. Nesse sentido, ¢ possivel
depreender um projeto educacional em consonancia com praticas voltadas para o fortalecimento
e a expansao do empreendimento rural, em um contexto brasileiro que fomentou instituicoes
para formacdo especializada.

A Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 (BRASIL, 1946) pode ser considerada uma
linha divisoria no surgimento de muitas escolas agricolas no Brasil. Conforme dados historicos
apresentados em pesquisas que contribuem com a producdo de dados sobre as escolas agricolas
(ALMEIDA, 2008; COSTA, 2016; VIEIRA, 2016; WINKERT, 2019), assinalo o periodo de
meados do século XX como significativo para a expansdo de colégios agricolas, registrados
como “escola de trabalhadores rurais” no Brasil. No site Memoria Urbana (POSSE; CASTRO,
2021), as pesquisadoras apresentam, entre outros contetdos relacionados a memdria urbana do

Parand, dados indicativos das escolas rurais construidas entre 1930 e 1960.



Figura 4 - Escolas de trabalhadores rurais no Parané de 1930 e 1960

ESCOLA CIDADE DATA INAUGURACAO CAPACIDADE | IMOVEL
- . - Alunos .
Escola de Capatazes e Operarios Rurais Curitiba 1932 1933 ; Existente
internos
Trabal is Dr. Carl
Escola de Trabalhadores R.urals Dr. Carlos Sl 1933 1935 200 T
Cavalcanti
Escola de Pescadores Antonio Serafim Lopes Ilha das Cobras/Paranagua 1932 1936 75 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais do Canguiri Pinhais, depois Quatro Barras 1936 85 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais Augusto Ribas Ponta Grossa 1937 110 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais Olegario Macedo Castro 1938 100 Existente
Escola de Pescadores de Guaratuba Guaratuba 1940 60 Existente
; ; : 1936- .
Escola de Trabalhadores Rurais Getulio Vargas Palmeira 1937 1940 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Rio Negro Rio Negro 1940 60 Existente
Escolade Trabalhadore.s Rurais de Campo i 1941 30 Fiasite
Comprido
Escola de Trabalhadores Rurais de Ivai Ipiranga 1942 60 Existente
’ i Reserva / depois Candido de )
Escola de Trabalhadores Rurais de Trés Bicos i 1942 60 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais Franklin D. - . .
Santo Ant6nio da Platina 1945 Existente
Roosevelt
Escola de Trabalhadores Rurais de Guarapuava Guarapuava 1948 1952 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Pirai do Sul Pirai do Sul 1948 1952 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Clevelandia Clevelandia 1948 1956 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Apucarana Apucarana 1948 1958 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Foz do Iguagu Foz do Iguacu 1948 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Santa Mariana Santa Mariana 1948 100 Existente
Escola de Trabalhadores Rurais de Tibagi Tibagi 1948 100 Existente

Fonte: Posse; Castro (2021).

A consolidacdo das escolas agricolas vincula-se a uma educacdo institucional com base
em acles de estimulo a identidade nacional e em atividades com potencial para 0 mercado
agroexportador. Em um periodo que ndo s6 o Brasil com o presidente Eurico, que entendia a
necessidade de educar para lingua nacional, também os governos estaduais de Lupion e Bento
Munhoz fomentavam a agropecuaria e a construcao de escolas. Em Foz do lguacu, ocorria a
gestdo de Julio Pasa com uma estreita articulacdo politica entre Estado e municipio.

Nesse contexto, é possivel evidenciar a historicidade das escolas agricolas como um dos
caminhos de consolidacdo das terras brasileiras e de reafirmacdo da soberania, da coesdo
nacional e das relagdes de agroexportacdo internacional. Conforme Branddo (2005, p. 11)
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“quando sdo necessarios guerreiros ou burocratas, a educagdo é um dos meios de que as
pessoas lancam mdo” (BRANDAO, 2005, p. 11) para consolidar lacos no esforco de
estabelecer o estado nacional, produzir consciéncia coletiva e propiciar meios educativos para
as atividades econémicas consideradas estrategicas.

Em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB - n°
4.024 a qual reconhece a educacdo profissional como formacdo suficiente para prosseguir 0s
estudos em nivel superior e, consequentemente, projeta um novo status na formacao daqueles
que, por necessidade imediata de sustento, buscavam o ensino profissional. Com a primeira
LDB, torna-se possivel ver no ensino profissional, especificamente no ensino agricola, uma
ponte para a graduacéo — o ensino superior. Um exemplo do alcance dessas mudancas é Mario
Laurindo, professor aposentado do Colégio Agricola de Foz do Iguagu, que terminou 0 ensino
técnico e, em seguida, cursou Veterinaria em Curitiba — PR.

Nessa perspectiva, com fundamento no conjunto de préaticas institucionais cujo objetivo
era as politicas de instrugdo voltada para a formacdo do trabalhador rural e com base nas
pesquisas sobre as escolas agricolas, € possivel compreender um interesse do
empreendedorismo agropecudrio pela forca de trabalho. Nas legislacbes acima, é reiterado o
uso da expressdo “o ensino pratico” em vez de instrucao formal.

Atualmente, a educacdo formal brasileira estd regulamentada pela LDB de 1996, que
prevé dois niveis de ensino, a educacdo basica e a educacdo superior. A organizacdo da
educacdo nacional determina regime de colaboracdo entre estados e municipios na articulacédo
dos sistemas de ensino, sem deixar de estabelecer um Plano Nacional de Educacdo com
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de dez anos, o ultimo esta
previsto até 2024.

A educacdo basica, constituida pela educacdo infantil, para criancas de zero a quatro
anos de idade, pelo ensino fundamental, para criancas e adolescentes de 5 até 14 anos de idade,
e o ensino médio, com duragdo regular de trés anos, possibilita a certificacdo no “ensino médio
integrado ao profissionalizante” com duragdo de até quatro anos — modalidade na qual esta
inserido o curso no qual desenvolvi a pesquisa. Na educacdo bésica, também esta prevista a
educacdo basica de jovens e adultos (EJA), com modalidade profissionalizante em alguns
estados brasileiros, como espaco para aqueles que nao tiverem acesso escolar em idade propria.

Nas politicas educacionais, notadamente com a progressiva implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pela primeira vez desde a publicacdo da Constitui¢do

Federal de 1988 (CF/88) e LDB de 1996, concretiza-se um curriculo obrigatério de abrangéncia
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nacional a ser complementado nos sistemas de ensino estadual e municipal e em cada escola,
por um contetdo diversificado de acordo com as caracteristicas regionais e locais.

N&o h4, todavia, um mapeamento do nimero de colégios agricolas no Brasil. Dados
apresentados pelo Sindicato dos Técnicos Agricolas de nivel médio no estado do Parana
(SINTAG-PR) informam que, atualmente, ha 21 colégios agricolas. Sob a responsabilidade do
Governo Estadual, localizam-se em Apucarana, Arapoti, Cambara, Campo Mourdo, Castro,
Clevelandia, Diamante do Norte, Francisco Beltrdo, Guarapuava, lIrati, Lapa, Palmeira,
Palotina, Pinhais, Rio Negro, Santa Mariana, Toledo, Umuarama e o de Foz do Iguagu — campo
colaborativo desta investigacdo. Os outros dois estdo sob a responsabilidade do Governo
Federal: Colégio Agricola Augusto Ribas, em Ponta Grossa, e Colégio Agricola Federal de
Dois Vizinhos vinculado a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand. Sobre as
nomenclaturas dos colégios agricolas, sob a gestdo do governo estadual do Parana, estdo
registradas como “Centro Estadual de Ensino Profissional” com a sigla CEEP.

A proxima secdo objetiva apresentar a histéria do Colégio Agricola de Foz do Iguacu
na sua formacdo e cuja construcdo ocorreu de forma simultdnea com a de outras escolas
agricolas, conforme se 1é na tabela de Posse; Castro (2021).

A histdria da escola seré apresentada somente na terceira se¢ao, a fim de nortear a leitura
com o contexto que Ihe antecede e, assim, compreender a histéria do processo que, no Brasil e,
especificamente no Parana, propicia a construcdo e o desenvolvimento de escolas de formacéo
profissional agropecuaria. Compreendo que a organizacdo da sociedade voltada para a
consolidacdo de uma economia agropecudria interatuou com a realidade escolar para a
formagéo do trabalhador rural na regido fronteirica de Foz do Iguagu. Com isso, novamente
“voltarei no tempo”, agora subsidiada por contextos mais gerais e relatando especificamente a

escola campo desta pesquisa.

2.3 COLEGIO AGRICOLA DE FOZ DO IGUACU

Os primeiros 51 anos

Eu estudei aqui em 1957, 58, 59 e 60, acho que foi, eu fiz 0 primario aqui. O
Manoel Moreira da Pena era vivo ainda, e daqui ele convenceu meu pai que
em Palmeiras e Rio Negro tinham dois ginasios agricola, e tinha um técnico
agricola em Ponta Grossa, 0s outros colégios agricolas eram todos
primérios. Ai convenceu meu pai e ai tinha também o seu Mario Mariotti que
tinha mais dois filhos, conversaram com outros colonos e foram 4 com uma
penca de alunos. Ai eu fiz 0 que naquela época era trabalhador rural, tinha
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aula de agricultura, horta, a gente fazia tudo. L& no ginésio eles dividiram
em duas partes, a primeira como trabalhador e a segunda parte, que seria o
6° ano hoje, era Mestria Agricola. E alguns irméos foram fazer em Castro,
dependia onde tinha a formacéo para a idade deles. E depois passou a ser
técnico agricola aqui, e eu fui professor (Mario Laurindo).

Esse relato é parte de uma entrevista concedida pelo professor Mario Laurindo que
iniciou nossa conversa com as palavras acima. Com o objetivo de apresentar a conjuntura
historica e o Colégio Agricola de Foz do lguagu, desde a sua construgdo, como uma acdo
contextual ndo s6 do cenario agrario da cidade, no inicio do século XX, mas também da
condicdo geopolitica de fronteira, escolho as palavras do professor Mario por expressar o
encontro entre o texto, registrado em documentos e pesquisas cientificas que antecedem esta
tese, e 0 contexto, no dialogo com quem participou da realidade.

A época a qual o professor se refere, o Colégio Agricola de Foz do Iguacu chamava-se
Escola dos Trabalhadores Rurais Dr. Ernesto Luiz de Oliveira em homenagem ao primeiro
Secretério de Estado dos Negocios da Agricultura, Comércio e Indlstria do Parand, instituido
em agosto de 1912 pelo governador Carlos Cavalcanti de Albuquerque. A fundagao da escola
estd registrada no Projeto Politico Pedagogico (PPP) em 12 de junho de 1953, com a
denominacao “Escola dos Trabalhadores Rurais Dr. Ernesto Luiz de Oliveira”. Porém, a partir
do registro do material Memoria Urbana, verifica-se que a construcdo ocorreu dois anos apos a
Lei Organica do Ensino Agricola de 1946, a qual pretendia oferecer: “preparacao técnica
daqueles que trabalham nos servicos da vida rural e atender os interesses das propriedades ou
estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes suficiente e adequada mdo de obra”. O
Colégio Agricola foi a segunda construcdo escolar na cidade. Apesar de ja existir o
reconhecimento da escola Monsenhor Guilherme, sua constru¢do ndo antecede o registro de
1948.

Em consonancia com o relato do professor Laurindo e a Lei Organica, a escola iniciou
suas atividades com a primeira etapa do curso de formagdo, chamado “Curso de Iniciacao
Agricola” seguido pelo “Curso de Mestria Agricola”, que passou a ser oferecido
posteriormente, em 1964. Cada curso tinha a duragé@o de dois anos e compreendia a articulagao
entre 0 ensino primario e o ensino agricola, que significava a primeira etapa do curso de
formacdo agricola. Nesse periodo, a institui¢do estava classificada como “Escola de Iniciagdo
Agricola” para, posteriormente, com a oferta do curso de “Mestria Agricola”, ser nomeado em

ambito normativo como Escola Agricola.
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A partir de 1962, conforme relata o PPP de 2015, o Colégio passou a ser chamado de
Escola dos Trabalhadores Rurais Manoel Moreira Pena em homenagem ao segundo diretor
dessa escola. O professor Laurindo, entrevistado, estudou com Clovis Pena, filho de Manoel.

O professor Mario Laurindo conta como a educacdo agricola era voltada para os filhos
de trabalhadores rurais cujo diploma possibilitava-lhes conseguir um emprego e melhores
condigdes econdmicas, sem se afastar do modo de vida ao qual estavam habituados. Relata que
morava em uma regido distante e demorava muito para chegar até a escola mesmo indo de
carroca. Sua familia é natural de Santa Catarina, e seus pais e demais irméos vieram para Foz
do Iguagu com outras familias em uma carroceria de caminhdo. Fixaram moradia em terra
devoluta e seu pai precisou da autorizagdo de um departamento estatal localizado em Curitiba,
a seiscentos quildmetros de Foz do Iguacu para posse da terra. As condi¢des para a concessao
eram o plantio e a criagdo de animais, “derrubando mato e limpando bem” para nao disseminar
doencas. O titulo de propriedade foi nomeado com 120 alqueires em uma regido chamada Alto
da Boa Vista, porém, com a expropriacdo ocasionada pela Usina Hidrelétrica de Itaipu??,
restaram s6 33 alqueires, onde ele mora.

Mario Laurindo finalizou o curso primario em 1963; em 1964, iniciou o “ginasio
agricola” que, em 1967, passa a denominar-se Ginasio Estadual Manoel Moreira Pena.

Desde os primeiros anos, a organizacgdo do trabalho escolar no Colégio Agricola de Foz
do Iguagu, como relembra o professor Laurindo, foi caracterizado pelo internato e pela
manutencdo de uma casa para o diretor a fim de cuidar dos alunos que tinham aula em periodo
integral, a maioria deles identificados como “internos” — estudantes que dormem nos

alojamentos — e usufruem de um espago para permanéncia enquanto durasse 0 curso.

Ficar como diretor tem que morar no Colégio pra cuidar de tudo, tu é pai,
mae, educador, professor, enfermeiro. Desde que eu estudei aqui era
internato, o pai deixava a gente e nas férias vinha buscar, levava um dia de
carroga pra vir aqui e depois voltar. O pai quando vinha pra cidade ele
passava aqui pra ver nés, pra ver se tava vivo (Mario Laurindo).

Para compreender o contexto da educacdo em periodo integral, de o Colégio Agricola
de Foz do Iguacu ser a Unica escola a adotar a pratica do internato, do periodo de estadia e,

ainda, a casa construida para o diretor, recorro, inicialmente, ao perfil formativo da escola.

23 A Barragem de Itaipu esta localizada no rio Parand, entre o Brasil e o Paraguai. Seu periodo de construcéo foi
de 1975 a 1982 e foi inaugurada em 1984. Até 2012, foi considerada a maior usina hidrelétrica do mundo.
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No periodo de formacdo das escolas agricolas, a norma em vigor, a Lei Organica do
Ensino Agricola, previa uma carga hordria minima para formacgdo especifica de 36 horas
semanais e deixava livre a distribuicdo das aulas para a direcdo de cada escola. Também estava
permitida a vinda/transferéncia de estudante proveniente de estabelecimento estrangeiro de
ensino agricola e prevista a organizagdo por internato e semi-internato. Importante considerar
que as escolas agricolas ja possuiam carga horéria de ensino e aprendizagem mais extensas e a
exigéncia do ensino préatico. A instituicdo do internato foi prevista para aqueles que residiam
longe, e a localizacao da escola era vista pelos iguaguenses como distante ¢ com muito “mato”
em volta, diferente de outros colégios de Foz do Iguacu localizados no centro da cidade.

O Colégio Agricola, apesar de, atualmente, ter acesso ao centro por uma ampla avenida,
naquela época demandava grandes esforcos para se chegar a ele, somado ao fato de que somente
em 1960 (WINKERT, 2018) ocorreu a fundacédo da primeira empresa de transporte coletivo.

Conforme o relato do professor Laurindo, os alunos podiam ficar meses sem voltar para
casa. Nesse periodo, a direcdo da escola era a principal responsavel pelos cuidados com os
estudantes, a ponto de a legislacdo vigente exigir servico de salude no estabelecimento. A
administracdo do espaco era responsabilidade de um diretor, que devia gerir todo o
funcionamento dos servigos escolares, o trabalho dos professores, as atividades dos alunos e as
relagdes da comunidade escolar com a vida exterior. Portanto, era o diretor quem decidia sobre
o0 tempo de estadia dos estudantes.

Em 1969, teve inicio o Curso Vocacional de Economia Doméstica. No periodo “dos
anos 19707, Laurindo compartilhou as diferengas tanto salarial quanto de submissdo direta ao
diretor com os professores de portugués e matematica e aqueles das disciplinas especificas do

curso em Agropecuaria.

Chamaram um cara de outra cidade, fizeram reunido com a gente nessa sala
(se referia a sala dos professores onde estadvamos), ele disse que néo ia ter
compromisso com ninguém, naquela época (1970) eram todos contratados, o
diretor que escolhia. Um cara que veio com indicacdo de deputado. N6s
éramos pagos pela Secretaria da Agricultura. A maioria até era funcionario
da Secretaria da Agricultura e acabava dando aula. E os professores de
portugués e matematica o diretor escolhia (Mario Laurindo).

A figura de autoridade estava centralizada no diretor, os professores ndo dialogavam
sobre a administragdo da escola, ficavam “a mercé” de vontades politicas externas e mesmo
individuais. A depender de quem estava como diretor, além de haver uma diferenga hierarquica

significativa entre o diretor e o corpo docente, havia divisdo entre os professores das areas
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comum, portugués e matematica, e professores das areas especificas da formagdo em
agropecuaria.

Nessa realidade estava vigente a Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971),
que fixou as Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus do Ministério da Educacgéo e
Cultura e no Parecer 853/71. A Lei determinava que os curriculos de primeiro e segundo graus
fossem constituidos por um ndcleo comum obrigatdrio em nivel nacional, e conferia ao
Conselho Federal de Educacdo a atribuicdo de fixar as matérias relativas a esse nicleo comum,
definindo objetivos e amplitude. A parte diversificada dos curriculos estava vinculada aos
Conselhos Estaduais de Educagdo, cabendo as escolas escolherem as disciplinas que
constituiriam a parte diversificada. A Resolugdo n° 8 do Conselho Federal de Educacao, de 1°
de dezembro de 1971, derivada do Parecer 853/71, estabelecia as matérias que formavam o

nacleo comum e as disciplinas obrigatorias das matérias fixadas.

Art.1°. O nucleo-comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos
plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes matérias: a)
Comunicagéo e Expresséo b) Estudos Sociais ¢) Ciéncias § 1° Para efeito da
obrigatoriedade atribuida ao nucleo-comum, incluem-se como contetidos
especificos das matérias fixadas: em Comunica¢do e Expressao — a Lingua
Portuguesa; nos Estudos Sociais — a Geografia, a Historia e a Organizagao
Social e Politica do Brasil; nas Ciéncias — a Matematica e as Ciéncias Fisicas
e Biologicas (BRASIL, 1971a).

Em 1973, foi extinto o curso ginasial na escola, que corresponde atualmente ao periodo
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, e disponibilizou vagas para o “2° grau”, equivalente ao
atual ensino médio — terceira e ultima etapa da educacdo basica no Brasil, regulamentada pela
LDB de 1996 (BRASIL, 1996).

No contexto dessa regulamentacédo, os professores que atuavam no curso de formacéo
de técnico agricola estavam vinculados ao Governo Estadual e desvinculados da Secretaria da
Educacao, tendo em vista que havia uma organizacao prépria de formacao especifica para o
trabalhador rural, vinculada a Secretaria da Agricultura.

No curso especifico ofertado pelo Colégio Agricola, ndo foi possivel depreender a
nacionalidade dos estudantes nos relatos do professor Laurindo. Em conversas com outro
professor do Colégio, ndo é identificada a presenca de moradores da Argentina e/ou do
Paraguai. O relato sobre a caracteristica dos estudantes € o fato de ndo ter muitas meninas
matriculadas e ndo haver dormitorio para elas: “As meninas quando vinham pra ca faziam as
refei¢ces aqui, mas dormiam em quartos alugados nas redondezas. Teve 3° ano que tinha cinco

meninas”. A escola oferecia uma turma por série no curso de Agropecuaria, ndo excedia a 120
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alunos, e poucos alunos externos — termo nativo para referir-se aos estudantes que néo dormem
na escola.

De 1973 até hoje, 2022, ha oferta do Técnico em Agropecuaria pos-médio, o que
significa disponibilidade de vagas para quem concluiu a educacgéo basica, contudo sua oferta
oscila entre periodos de fechamento e de disponibilidade, conforme a liberagdo do governo
estadual.

Entre 1973 e 1984, o Colégio Agricola ofertou também o curso do Magistério — atual
curso Normal que habilita para a docéncia na educacéo infantil e do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. O sistema de internato nao foi previsto para o curso do Magistério, nas palavras
de James — um dos interlocutores que me contou sua historia nessa escola a partir de 1979-, o
funcionamento concomitante entre o curso Normal e o de Agropecuéria era organizado da
seguinte forma: “Eram seis salas de aula: trés de um lado com o magistério e, do outro, a
agropecudria. Meninas de um lado e meninos do outro, até tinham meninas com a gente, mas
no magistério ndo tinha meninos”. No periodo dos dois cursos no espago escolar, havia uma
diretora para o curso Normal e um diretor para o de Agropecuaria.

James estava entre o0s externos e explicou: “Eu s6 ndo dormia l4, entrava pela manha e
vinha a noite, até a educacao fisica era a noite, entdo quando tinha educacao fisica que eram
duas vezes na semana, eu voltava 10 horas da noite, nos outros dias era 6 horas da tarde.
Almogava e jantava la normalmente”. O curso estava organizado em periodo integral e
historicamente caracterizado pela disponibilidade do internato para a maioria dos alunos.

Enquanto James contava sua condi¢cdo como estudante da escola, observei nele a
necessidade de reforcar a proximidade que desfrutava com o grupo escolar, detalhou como era
dividido seu dia entre casa e escola, postura incomum ao longo da nossa conversa, pois
mostrou-se um interlocutor reservado. Sobre os demais colegas de sala, James explicou que
existia, N0 maximo, cinco “externos”, 0 restante era de cidades como Cascavel, Ubiratd,
Capanema, alunos de cidades que faziam divisa com Santa Catarina, mas nédo se recordava de
colegas vindos do Paraguai. Nessa mesma época, James relatou ndo haver processo seletivo e
se lembra de ter visto poucas expulsdes de alunos. Comentou que a agio de fumo mascado?
era situacdo corriqueira dentro da escola, a bebida alcodlica ndo era permitida, contudo ocorria
e, quando descoberta, os alunos eram apenas advertidos pela direcdo da escola. Conforme as
lembrancas dele, o que mais causava desacordos severos com a direcdo era mau

comportamento, briga entre colegas e roubo.

24 Tabaco de mascar em que a folha fica entre a bochecha e a gengiva ou é esmagada pelos dentes para libertar o
sabor e a nicotina.
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Apesar de ndo ter seguido a profissdo como técnico agricola, elogiou a capacidade de a
escola aliar o processo de ensino entre os espacos da sala de aula e das atividades praticas.

“Nao &, por exemplo, uma escola de arquitetura, que vocé vive dentro de uma
sala que vocé s6 aprende o conteddo. Além de aprender, no Agricola vocé
aplicava. Muitos alqueires de terra. Vocé aprendia sobre as hortali¢cas de
manhd e a tarde vocé ja ia fazer o seu canteiro”.

Ficou-lhe muito claro que o curso de Agropecuaria destinava-se a quem queria formacao
técnica para conseguir emprego na area ou ajudar a familia. Na época de ser matriculado no
Colégio Agricola, seguiu a indicagdo de um primo mais velho, que havia se formado nessa
escola, e o status que a escola recebia por seu laboratdrio de quimica.

A relacdo da formacdo com a preparacdo técnica para o trabalho caracterizava o espaco
institucional, apesar do contexto de intenso processo de urbanizacdo devido a construcdo da
Usina Hidrelétrica de Itaipu, iniciada em 1975, pois havia processos educativos que se
diferenciavam das demais formacdes. Nesse momento, ainda que as disciplinas da area comum
curricular fizessem parte da formacéo para o técnico agricola, sob a administracdo de militares,
a escola mantinha parte de suas caracteristicas rurais. O periodo da vida estudantil relatato por
James aconteceu durante Ditadura Militar.

Nessa escola, ocorreu a prisdo de um professor de portugués que morou em uma das
casas do Colégio Agricola: “O professor estava dando aula de portugués e trouxe um texto pra
turma e o diretor disse que ele estava pregando comunismo. Na época ja estava aquele negécio
de greve, chamou exército, policia, deu maior pampeiro”, compartilhou Laurindo em nossa
conversa na sala dos professores. Buscando noticias sobre a prisdo desse professor, encontrei
um titulo na midia digital referindo-se a ele como “O tltimo preso politico do Brasil”. Foi
considerado um contestador corajoso frente ao regime, sobretudo porque usava a midia
impressa como forma de protesto e, nas palavras de Laurindo, “Ele escrevia bonito, tu lia aquilo
ali, tu torcia para um lado ou para o outro, mas todos torciam por ele”.

Em 1983, a instituicdo passa a ser nomeada como Colégio Agricola Estadual Manoel
Moreira Pena. Nesse percurso historico, as redondezas do Colégio ja estavam
predominantemente urbanizadas, pois 0 aspecto rural existente em 1950 foi cercado pela
formagéo de novos bairros e outras instituigdes publicas. Interesses conflitantes passaram a
surgir, conforme a narrativa do professor Laurindo, em tom expressivo e gesticulando os bragos

como se indicasse a dire¢do dos fatos:
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Todo prefeito roubou um pouco de pedago aqui, dessa avenida pra cé
roubaram 5 alqueires. Passaram essa avenida, invadiram la embaixo, ja
passaram a Policia, colocaram os milicos e o resto virou chacrinha. A
avenida General Meira passava no Shalon, 14 por tras, depois quando fizeram
reto aqui ficou 5 alqueires para o lado de 14, e ai virou a Vila Shalon, tudo
aquilo 1a era colégio, eu que derrubei o mato ali, eu que plantava e colhia
com os alunos (Mério Laurindo).

O processo de expansdo urbana na cidade diminuiu as dimensdes do Colégio, explicacdo
que ajuda a relacionar como a escola foi afastada da “foz do rio Iguagu”, local estratégico e
onde deveria ter sido erguido o mirante para demarcar a area territorial nacional com a chegada
da Coldnia Militar. Em 1948, foi erguido o Colégio Agricola nesse espaco. A regido especifica
de triplice fronteira, em que o rio Iguacu desagua no rio Parana, € possivel avistar os territorios
dos estados-nacao Brasil, Paraguai e Argentina.

A reducdo historica da area ocupada pela escola ndo impediu a continuidade do curso
de Agropecuaria que ndo deixou de receber a vinda massiva de estudantes residentes a
quilémetros de distancia. Desde a sua fundacgéo, o Colégio ensejou mobilidade social de muitos
jovens, no inicio, porque ndo havia residéncia por perto e, no decorrer dos anos, porque a
comunidade local, sobretudo préxima a escola, partilhava de um modo de vida diferente da
escola, a vida urbana. Com isso, seus estudantes vinham de areas rurais afastadas “da cidade”
—modo de se referir a regido urbana.

Na década de 1990, o Colégio Agricola passou por periodos de dificuldade com a
ameaca de extin¢do do curso ofertado e, de 1996 a 1998, ndo houve oferta do curso para
habilitacdo como técnico em Agropecudria. Esse contexto historico é narrado pelo professor

Laurindo com irritabilidade.

“A escola tava podre, caindo tudo, ai reformamos a escola inteira, pintamos,
reformamos sala de aula. Tinha 22 alunos internos. Nos anos seguintes
abrimos dois 1° anos ja. O Jaime Lerner faliu os colégios agricolas, dizia ele
que o Estado n&o tinha obrigacdo de comprar adubo, comida pra vaca. Ele
dizia que era prafechar. Foi uma guerra! Naquele tempo era uma empreiteira
que cuidava do ensino profissionalizante, o Jaime Lerner criou uma
empreiteira e ela fazia o0 que queria, ndo era s6 a Secretaria, era um ensino
que ndo era pra ter. Ai o diretor anterior tinha os alunos matriculados pra
fazer técnico agricola, mas foram fazer 2° grau normal, a escola tava fechada.
Ai questionei sobre os alunos matriculados, os pais nem sabiam que eles ndo
estavam fazendo técnico agricola. Questionamos porque um governador
fechar um colégio agricola num estado agricola que era pra abrir mais um
monte e ndo fechar, e dizer que ndo é pra ensinar a agricultura, a vocacao do
Estado, que isso ndo é obrigacdo do Estado fazer?! Nos fomos a primeira
escola do Parana a fornecer diploma emitido aqui da escola, com o trabalho
do secretario. Depois de 3 anos a secretaria foi dar um curso para as escolas
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fornecer diploma, e o nosso secretério foi chamado. Conseguimos 0s cursos
concomitante”.

Esse periodo ao qual o interlocutor relata estd registrado no PPP da escola como
“extin¢do do curso em Agropecuaria em 1996, e dois cursos passam a ser ofertados novamente
voltados para a produgdo agricola somente em 1998 e 1999, consecutivamente”. Nesse
periodo, a escola passou por duas direces apenas, a tltima que atuou nos anos 90 saiu em 2001.
De 2000 a 2004, a escola voltou a vivenciar a extingcéo de cursos, quando o Decreto n® 5154 de
2004 do estado do Parand permitiu a oferta do curso ensino médio integrado ao curso
profissionalizante em Agropecuéria.

Entre os periodos do professor Laurindo como estudante e docente e os relatos de James,
foi possivel identificar trés formas gerais na historia da escola. A primeira vivida pelo professor
Laurindo que, inserido em préticas rurais pela familia, deu continuidade a esse modo de vida
em sua formacéo e atuagéo profissional. Portanto, 0 espago da escola e o da casa misturam-se,
com certa imprecisdo nessa relacao. A segunda enunciada pela marcacao de género, pois, sendo
menina, ainda que morasse longe e tivesse um modo de vida rural, ndo lhe era possivel
estabelecer-se como “interna” devido a organizagdo escolar. A terceira é apresentada por
James, oriundo de um modo de vida urbano, pois residia em um bairro proximo, como aluno
“externo”.

Os elementos objetivos da vida social dentro da escola permitiam diferentes interacfes
de seus agentes estudantis: alunos “externos” e “internos” do sexo masculino residentes em
cidades distantes e em bairros de Foz do Iguagu, e alunas sempre ‘“externas” que,
independentemente de morar perto ou longe, precisavam encontrar um lugar para dormir, pois
ndo havia vaga para garotas no internato.

Nessa analise, € possivel compreender que, apesar da oferta de escolarizacdo especifica
no Colégio Agricola desde a sua fundacdo, ndo h4 homogeneidade social dos estudantes. O
publico definido para empreender o mesmo caminho formativo estd caracterizado por
diferencas que tanto tensionam quanto produzem pluralidade no espaco.

No ambito da oferta de curso, o Colégio Agricola, até 2004, viveu 51 anos de oscilagdes
de trabalho para formacéo profissional. Importante observar que todos 0s cursos com formagéo
profissional, até esse mesmo ano, ocorriam de maneira concomitante ou em carater
subsequente, ou seja, um periodo a crianga e/ou jovem cursavam as disciplinas gerais e, a tarde,
recebiam a formacao em ensino agricola ou agropecuaria. Na forma subsequente, era necessario
que o aluno ja tivesse cumprido o 2° grau, atual ensino medio, para que pudesse cursar o “pos-

médio”.
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A nomenclatura da escola também sofreu oscilagdes. Até 1963 era escola para
trabalhadores rurais. A partir de 1964, aparece oficialmente o termo agricola no nome da escola.
Em 1967, foi retirada essa denominacdo, sendo retomada a de “Colégio Agricola” em 1983.
Atualmente, de maneira oficial, esse termo ndo identifica o Colégio, pois esta registrado de
acordo com as demais instituicdes sob a égide do Governo Estadual, conforme abordado em
secdo anterior, como: “Centro Estadual de Educagao Profissional - CEEP”, em Foz do Iguacu
esta “Centro Estadual de Educacao Profissional Manoel Moreira Pena”, mas ¢ identificado na
cidade como Colégio Agricola.

As conversas possibilitaram o cruzamento das narrativas dos interlocutores acima
citados, apesar de terem-nas vivido de maneira diferente. Comparadas, consolidam-se como
fontes de aproximacdo do objeto de estudo, pois relacionam grupos sociais, categorias
profissionais, visdes de mundo e os limites e as possibilidades da escola em contexto, enfim,

narrativas que sdo performances que constituiram a histéria da escola.

2.4 A HISTORIA DA ESCOLA A PARTIR DE 2009

O professor Laurindo atuou como diretor da escola em dois momentos, 1988 e 1989 e
2002-2005. Nesse ultimo periodo, iniciou a atuacdo politica de Roberto Requido como
governador do estado do Parana entre os anos 2003 e 2010.

Em 2004, no Parana, é regulamentada a educacdo profissional em atendimento ao
previsto pela LDB de 1996 por meio do Decreto 5.154/04. Assim, inicia-se a implementacdo
do ensino médio integrado ao ensino técnico.

Em 2006, outro diretor administra a escola e a quem chamarei de Gustavo. Em 2009,
foi realizado um convénio de iniciativa do Governo Estadual para garantia de vagas nos
Colégios Agricolas para jovens residentes no Paraguai, “81 alunos paraguaios, acompanhados
de seus familiares passam a frequentar as aulas do curso do ensino médio integrado com o
curso técnico em agropecuaria em 11 dos 19 colégios agricolas estaduais do Parana”
(Secretaria da Educacdo e do Esporte, 2009). Além do fendmeno da travessia do Paraguai para
o0 Brasil com o objetivo de educacdo escolar, também foi viabilizada a possibilidade de os
estudantes realizarem o estagio obrigatorio, atividade pratica como componente curricular, no
Paraguai. Para essa carga horaria, torna-se obrigatdria a vinculacdo do discente a uma empresa
gue atua com atividades agropecudrias, a fim de somar experiéncias na area de formagéo.

Nessa epoca, 0 Colégio Agricola de Foz do Iguagu j& instituira o processo seletivo para

entrada dos estudantes, tendo em vista a procura por vagas e a demanda que a instituicao
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ofertava. Porém, naquele momento, houve a ampliagdo predial, inclusive dos dormitérios que
deixaram de estar no prédio central da administracdo, atendendo, a partir disso, pouco mais de
200 estudantes, quantidade muito além do inicio dos anos 2000 quando atendia,
aproximadamente, 15 a 20 estudantes. Nesse primeiro ano de vinda dos estudantes do Paraguai,
escolhidos pelo pais vizinho, houve dispensa do processo seletivo; situacdo excepcional nesse
momento e que nao se repetiu nos proximos anos.

Um dos lugares citados como origem de cerca de 15 estudantes dos 81 selecionados do
Paraguai, no primeiro ano, foi Canindeyu, departamento vizinho de Alto Parana, onde esta
Ciudad del Este, cidade fronteirica com Foz do Iguagu, conforme mapa apresentado na primeira
secdo deste capitulo. Relembro os dados apresentados nas pesquisas de Zambrano (2009),
Fiorentin (2017) e Szekut (2018) que, segundo elas, trata-se de uma regido que recebeu fluxo
migratorio do Brasil, junto com outras duas regides, Alto Parana e Amambay. Eram
agrupamentos de imigrantes europeus e/ou brasileiros que buscaram uma oportunidade nas
promessas de terras novas na regido Oeste, na “Marcha para o Oeste”, desde 1948, com forte
mobilizacdo na década de 1970 para o Paraguai.

Em conversa com professores e técnicos da escola, o entendimento ¢ de que “eram todos
paraguaios mesmo, falavam espanhol e guarani”. Sobre o0 uso da linguagem, registro a
eloquéncia de professores e técnicos com 0s quais conversei sobre o assunto, e de como falar
espanhol e guarani esta relacionado ao estabelecimento de nacionalidade para os profissionais
da escola. A respeito da origem étnica desses estudantes, residentes em regiGes que recebeu
significativo fluxo migratorio, aponto a possibilidade de serem jovens descendentes de
imigrantes brasileiros nascidos no Paraguai e que agora retornam em busca de formacéo.
Contudo, para essa comunidade escolar, esses jovens beneficiados pela politica estadual eram
“todos paraguaios”.

Rosana observou que ocorreu “a abertura de vagas para meninas como internos/as. N0s
ficamos com 11 estudantes, entre os demais Colégios Agricolas do Estado, mas a maioria
queria ficar aqui, porque é mais perto de casa”. ESsa situacdo, esse novo momento vivido pela
escola de investimentos significativos e abertura de vagas, sendo mais da metade com a
probabilidade de estarem como internos, ampliou as relacGes sociais com a possibilidade de
atrair mais estudantes com modos e perspectivas de vida similares.

Do ponto de vista institucional, inicia-se uma época em que a Secretaria de Educacéo
do Parand assume integralmente as atividades ocorridas nesse espaco. Ainda com vinculo na

Secretaria da Agricultura, mas com suas agdes pedagdgicas regidas pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo, estd prevista a modalidade educagdo médio integrado ao ensino
profissionalizante.

Em 2009, os estudantes podiam decidir quantos dias ficariam na escola, sem terem a
obrigatoriedade de sair da escola nos finais de semana, assim como tinham liberdade para sair
da escola. Nao havia controle sobre essa demanda, ficava a critério de cada um, especialmente
porque se considerava o fato de a maioria dos estudantes residir em outros municipios, o que
inviabilizava o translado e onerava-os, tendo em vista que por estarem estudando em regime
integral, ndo conseguiam trabalhar por renda.

Nos anos seguintes, a vinda de jovens do Paraguai passou a ser frequente e com alta
demanda, também ocorreu a perda da autonomia dos estudantes internos de “fazer saidinhas”
pela cidade, do fumo mascado, do cigarro e da bebida alcoolica. Conforme explicou James,
estudante em 1979, havia um nivel significativo de tolerancia no uso dessas substancias dentro
da escola, contudo, conforme relata Renata, aos poucos o cenario mudou, porém ndo sem

resisténcia:

Quando o Gustavo assumiu a direcdo os estudantes eram liberados, a noite
liberado pra sair pra rua, pra onde quisesse, vinha de madrugada bébado,
policia batendo. A primeira coisa que ele fez foi cortar as saidas dos
estudantes, e o pessoal reclamou, disse que precisava comprar objetos
pessoais la fora, e entdo o Adilor fez um acordo com eles, abrir para os alunos
um dia na semana, se aparecesse um problema com aluno dessas saidas, ai
seria proibido de vez, e ai apareceu problema, e foi proibido de vez, e cada
ano apertou em alguma coisa. Até 2013 podia fumar aqui dentro, em 2011
quem entrava ja nao podia fumar, o 1° ano nao fumava, o 2° e 0 3° fumava, ai
no outro ano o 2° ndo fumava, s6 ficou o 3°, até que pegou toda a escola, mas
foi um trabalho bem pesado (Renata).

O processo de (re)estruturacdo fisica da escola, a ampliacdo de vagas e a assuncdo de
responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacdo mobilizaram a empreitada de reformas na
organizacao do trabalho pedagégico. A direcdo, na qualidade de administradora, percebeeu a
necessidade de manter mais controle sobre o grupo de estudantes, impossibilitando-os de sair
do Colégio, induzindo-os a passar o fim de semana em suas respectivas casas € proibiu do uso
de substancias relacionadas a drogas.

Entendi essa mudanca como um processo alinhado entre pessoas do grupo escolar, pois,
ao assumirem a tarefa de gestdo, em acdo com a Secretaria de Educacdo do Estado do Parana,
entenderam a necessidade de regular algumas interagfes. Em todo esse processo, a diregéo teve

trés gestoras, eleitas pela comunidade escolar, e todas expressaram a importancia de medidas
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restritivas, que (re)configurassem a organizacéo institucional e atendessem as novas condigoes
do Colégio Agricola.

A chegada das professoras Renata e Rosana foi compartilhada em conversas com elas e
em minhas interlocucdes com Pedro. Renata chegou primeiro, quando Gustavo estava como
diretor. Renata cursou administracdo rural e administracdo em geral, trabalhou em empresas na
area de Recursos Humanos. Em Foz do Iguagu, inscreveu-se para o concurso do Estado e,
aprovada, iniciou imediatamente como professora da area técnica, ou seja, contetdo especifico
do curso de Agropecudria. Poucos anos depois, integrou a direcdo da escola. Quando chegou,
ja havia um numero consideravel de jovens vindos do Paraguai, situacdo que lhe causou
espanto: “Quando eu entrei aqui, eu perguntei para o pessoal ‘gente o que tem a ver o Paraguai
com Foz, com o Brasil aqui?’ E eu fui perguntando, aprendendo”. A narrativa de Rosana
aponta para o estranhamento ao adentrar em determinado grupo, sobre o qual nos atemos.
Inicialmente, a forma, pois levamos tempo para alcancar os sentidos e os significados que
operam em determinado espaco; em seguida, os campos (BOURDIEU, 2006) que se
entrecruzam e constituem, nesse caso, o0 Colégio Agricola.

Apesar da experiéncia profissional e académica em administracdo geral e rural de
Renata, foi necessario o conhecimento pratico da producdo escolar em contexto de fronteira.
Deparou-se com uma instituicdo publica frequentada por pessoas que vém do Paraguai, em
dindmica prépria, e com um sistema de possibilidades no seu interior sobre o qual ndo entendia
a relacdo. Com isso, identificou a impossibilidade de uma pretensa homogeneidade entre as
instituicBes, mesmo reservadas a condi¢cdes em comum, como o publico definido pelo objetivo
pedagogico. Se essa igualdade ndo ocorre na forma, menos ainda nos dominios das préticas e
das interagdes.

Nos primeiros anos de Renata como diretora, administrou a escola ao lado de Gustavo,
posteriormente, com a chegada de Rosana, assumiu nova parceria na direcdo, enquanto Gustavo
assumiu a direcdo técnica, setor da direcdo que administra espacos relacionados ao curriculo da
Agropecuaria.

Rosana veio para o colégio como professora na area das biologicas com formagéo em
nivel de mestrado, sem relagdo direta, de vida e trabalho, com o meio rural. As condicdes de
como tornou-se diretora foram relatadas por ela e Renata. “A Rosana diz que eu sou louca de
convidar ela pra ser diretora”, compartilhnou Renata. Rosana explica que estava hd um ano
como servidora do Estado, havia chegado a escola ha pouco tempo, ndo se conheciam muito
bem. Porém, deparou-se com a campanha para eleicao de diretores no Colégio e, por concordar

com as propostas apresentadas por Renata e discordar dos encaminhamentos pretendidos pelo
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outro grupo, entendeu a necessidade de fazer aliangas e candidatar-se. Nessa mesma conversa,
ela ndo deixou de expressar seu motivo pessoal: viera de outra cidade e estar no cargo de direcdo
Ihe traria uma garantia de trabalho nessa escola. Informou-me que é efetivada em Matelandia,

mas ndo conseguiu trazer “o padrio”? para Foz.

“Pra mim a dire¢do ¢ bom porque a ordem de servigo é automatica. Primeiro
ano que eu vim pra ca, depois que eu sai do mestrado, eu assumi como
professora celetista — PSS?, ja assumi aula nesse colégio, eu pegava no
periodo da noite, ai no segundo ano eu assumi o0 concurso, ai nesse segundo
ano teve a eleicao, foi o primeiro ano de Estado que eu estava. Eu sempre fui
muito préxima do aluno como professora, e ai quando fui diretora achei que
ser proxima dos alunos ia ser bom. SO que quando vocé é a linha de frente,
em algumas situacdes ndo da para trabalhar daquele jeito, entdo eu levei um
ano para aprender isso, eu errei muito no comeco. Eu nunca me esqueco
guando eu entrei pela primeira vez na sala da pedagogia, eu ndo sabia onde
tinha uma caneta, porque eu trabalhava de noite e ndo conhecia a escola,
conhecia o laboratério, os professores da noite. A gurizada estava por ai, mas
eu ndo ficava de papo com eles”. Renata: ““O primeiro dia de diretora ela
entrou na sala da pedagoga pra pegar um objeto, a pedagoga saiu com
ela”.(Rosana)

A relagdo de Rosana com o colégio iniciou-se com a docéncia nas areas comuns do
curriculo, ou seja, disciplinas que caracterizam a formacao geral do ensino médio como Gltima
etapa da educacdo basica, portanto ndo chegou até a escola pela especificidade de formacéo do
curso de agropecuéria, diferente de Renata.

O relato em tom espontaneo, que naquele momento aconteceu entre as duas — pude
observar a troca entre elas -, representou uma espécie de confissdo de que o espaco foi
conquistado aos poucos, pois ndo havia confianca de alguns colegas no seu estabelecimento
como diretora e até ela ndo se sentia a vontade. Com suas explicacdes, é possivel entender que
entrar em um espaco demanda processos de interacdo e tempo necessario para compreender
como se articula, como é ocupado e quais as regras contidas ali. As experiéncias relatadas

apontam para as diferencas sociais na ldgica especifica dos campos. Ainda gque, cada uma em

25 Essa expressdo é corriqueira entre os professores da educacdo basica do estado do Parana. Em conversa com o
professor Pedro, consegui entendé-la: significa 20 horas de concurso e quem tem “padrdo” é s6 o professor
concursado estatutario, somente quem faz parte do quadro préprio do magistério, abreviado como QPM. Quando
a professora diz que o padrdo dela estd em determinado lugar, quer dizer que a carga horaria que ela assumiu esta
em uma escola daquela cidade. Todo ano existe a possibilidade de “remocao de padrdo”, que é a oportunidade de
escolher onde quer fixar sua vaga como servidor, mas ndo é possivel vir direto para uma escola. E necessario
efetivar-se em uma cidade no primeiro ano e, no segundo ano, tem a oportunidade de transferir-se para outra
escola. Ou esperar até surgir vaga na escola pretendida, situagdo denominada de ‘padrdo voando’. A diretora
consegue estar assegurada nesse colégio porque tem ordem de servico.

26 Contrato tempordrio, sem estabilidade no cargo publico.
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sua area, ja estivessem proximas ao contetldo mobilizado no Colégio Agricola, pela formacao
académica e experiéncia profissional, a chegada a escola ndo ocorreu sem estranhamentos.

Nesse contexto, aponto para o carater uno e diversificado da escola. Embora se constitua
como um espaco formativo caracterizado por praticas e saberes especificos de seu tempo e
espaco, a escola, em seu carater uno, ndo rompe com uma perspectiva generalizante, teorizada
por Jean-Claude Forquin (1993), a fim de oferecer uma formagdo com bases e instrumentos
adjetivados como essencializagdes da atividade humana “civilizada” as quais devem ser
transmitidas a proxima geracao.

As relagdes sociais envolvem objetividades e subjetividades, resgatam e ressignificam
um universo dindmico de aprendizagens que compdem o0 processo de construcdo do
conhecimento. Desse modo, a educacdo atualiza-se nas socializacGes e nas sociabilidades que
contribuem para a producdo de saberes, a interpretacdo da realidade, de habitos e das formas de
agir, pois expressam o conteudo social ao qual estamos submetidos (in)conscientemente,
provocam a mobilizacdo de agentes concretos, que ndo sao s estudantes e docentes, sdo agentes
de histéria e de singularidades, agentes socioculturais.

O processo educativo se (re)faz fundamentado em saberes transmitidos em diversos
espacos sociais, de uma geracdo a outra. Esses contetdos sdo objeto de memorizacao, repeticdo
e verificagdo, de modo a cruzar com um coletivo de habitos e juizos elaborados, sem
demandarem consentimentos, pois apresentam-se, muitas vezes de forma inconsciente, como
condicdes de existéncia relativamente homogénea e, assim, constituir o repertorio cultural das
geracoes.

Nessa perspectiva, o sentido da escola estd associado ndo somente as técnicas, mas aos
contextos sociais mais amplos em funcdo dos quais hd um processo de dinamicidade de
producdo e reproducdo do mundo social. A cada novo agente, como foi compartilhado por
Rosana e Renata, 0 universo das préaticas e das interacdes apresenta-se como um conjunto de
escolhas previamente determinadas e de possibilidades instituidas, que recebem uma
significagdo social conforme as tradigdes, os valores, as técnicas, 0s simbolos desenvolvidos
historicamente por seus agentes.

Dentro da escola, de acordo com a troca de pessoas na direcdo, sob os efeitos conjugados
do sistema educacional geral e dos profissionais lotados no Colégio Agricola, 0 mesmo fazer
pedagdgico foi historicamente caracterizado por condi¢des, conflitos, negociacdes e parcerias,
préprios do tempo e do lugar no qual estavam/estdo situados. Com opinifes divergentes e

resisténcias, conforme compartilna as diretoras, conjugado a um “cimento social”, ha
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hierarquias e diferengas em um contetdo de socializagdo e sociabilidade de uma escola em
contexto.

O cruzamento entre o local e a dindmica de producéo global com o agronegdcio esta na
historia e se faz visivel, atualmente, nas reformas prediais, na casa que era do diretor, nas
conversas entre professores mais antigos e novatos, no tensionamento das normas que passaram
areger as interacdes, na presenca de jovens que vém do Paraguai para estudar no Colégio, todas
essas situacOes produzidas na intersecdo entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao
mesmo tempo, reiteram sentidos postos por tais discursos e recria-0s repertorio historico ajuda-
nos a ler o Colégio Agricola como expressdo material, quase consciente, de condi¢Bes da
dindmica fronteiriga local que reestrutura e expressa formas de interagcdo entre nacionais
atuando em contextos sociais comum.

Dessa percepcdo, destaco a forca da organizacao local na (re)producdo de sentidos e
significados sobre a fronteira e a producdo de novos contextos nos paises hospedeiros, espacos
em que as condicdes de (co)existéncia sdo dindmicas e ambiguas.

As acbes que construiram e criaram um sentido de escola agricola na fronteira de Foz
do lguacu estdo inseridas nas interacdes vinculadas ao modo de vida rural, as relacGes
comerciais fomentadas pelos proprios fronteiricos — pessoas que moram na regido e dao a
fronteira um sentido a sua vida —, e as circunstancialidades que organizam a vida cotidiana.

A histdria da escola é (re)feita desde 1948 pela combinacao do ritmo local com as forcas
extralocais que, juntos, provocam tensionamentos entre o enfraquecimento do projeto
educacional agricola e a resisténcia de seguir apesar das condicdes.

A construcdo da escola esteve relacionada com a triplice fronteira do ponto de vista da
seguranca nacional, sendo construida onde foi planejado o levante de um mirante, com
possibilidade de ampla visdo para o Paraguai e a Argentina, mas também como possibilidade
de éxito no comércio exterior, pois vinhamos de uma época de relagbes de exportacdo
consideravelmente acentuadas, e a Argentina poderia ainda se consolidar como parceira
importante pela ligagdo com o Rio da Prata. As relagdes cultivadas entre estados-nagéo e a
perspectiva movida por interesses politicos e econémicos, projetou em Foz do Iguagu um
espaco em potencial para atividades agropecuarias.

O movimento em ambito estadual ocorrido em 2008/2009 produziu reconfiguracdes
dentro do Colégio, um investimento que ndo se deu sem custos para 0s agentes escolares. Foi
preciso gque normas gerais se sobrepusessem ao especifico para formar um universo em

consonancia com a Secretaria Estadual de Educacdo. Porém, as escolhas administrativas
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aconteceram, também, no &mbito das interacfes subjetivas, operando com acordos e desacordos
entre os agentes escolares atuantes naquele espaco.

Com isso, tornam-se inocuas as distin¢des entre educacédo escolar, comunitéria, informal
ou formal, pois sdo as relagcfes sociais e culturais que movimentam relacdes educativas e suas
instituicdes, inseridas em condicBes de existéncia particulares, (re)criando forma e conteudo.

O tema analitico fronteira e educacdo é atualizado no conjunto da pratica social e de luta
politica no Colégio Agricola de Foz do Iguacu, visivel nas experiéncias de fechamento do curso
para formacdo agricola; nos conflitos entre profissionais vinculados a area técnica e aos que
vém de outros campos; no estranhamento da cotidianidade entre paraguaios e brasileiros; na
expropriagdo de partes do terreno do Colégio; no apagamento parcial da historia dessa escola
na constituicdo das memdrias de Foz do Iguagu — o que pode estar relacionado ao processo de
urbanizacdo da cidade com a chegada da Hidrelétrica de Itaipu, a qual, além de expressar a
condicdo de uma das maiores obras da modernidade, em oposicdo ao lugar-comum das
atividades rurais, causou intensa desocupacao e consequente prejuizo a diversos campesinos
gue viviam na area ocupada pela Usina. Nesse contexto, as manifestacGes da vida cotidiana
escolar entre o urbano e o rural, o nacional e o estrangeiro materializam o conflito e as
possibilidades nas relacGes sociais de fronteira, constituintes e constituidoras dos valores
vigentes operantes no transito fronteirico local.
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CAPITULO 3- A ESCOLA AGRICOLA SE (RE)FAZENDO NA FRONTEIRA

Este capitulo expressa a organizacgéo escolar em contexto de fronteira, como € praticada
e como a fronteira atravessa seu espaco, compde as experiéncias, os dilemas e os desafios do
Colégio. Partindo do suposto de que 0 modo como a escola é gerida pela Secretaria de Educacao
do governo estadual do Parana, o encaminhamento de normativas, curriculos e demandas
pedagdgicas ndo alcanca a producdo educativa local. O foco, portanto, esta nas narrativas
produzidas em contexto, na organizacao do tempo e do espaco, nas indumentarias e, a partir
dessas experiéncias, observar a escola se (re)fazendo.

Apresento no contetdo relacionado as instancias escolares, o conselho de classe, a
Associacdo de Pais, Professores, Alunos e Funcionarios — APPAF, a Cooperativa e o Estagio
Obrigatorio, como situacdes em que as normas sdo materializadas e atualizadas na vida
cotidiana.

Em um segundo momento, explicito a presenca de “brasileiros e paraguaios” no Colégio
Agricola onde o cenario de coexisténcia, diferenciacdo e complexidade sinaliza como a
fronteira esta presente na vida escolar e, principalmente, na histéria dos estudantes. Dessa
forma, evidencio um sentido de nacionalidade que n&o coincide, necessariamente, com
documentos e local de moradia, mas que emerge da produc¢do histérica no contexto social e
cultural complexo compondo a vida dos agentes fronteiricos. Para isso, foi necessario ir além
de um conjunto normativo sobre estado-nacdo e educacdo, ou seja, compreender o
autoentendimento dos estudantes e das relac@es entre os agentes escolares em uma dindmica
que evidencia como processos particulares impdem-se significativamente. O pressuposto é de
que o sistema, com suas leis e normas, ndo da conta de expressar, entre 0 contingente e 0
contextual, a fronteira no conjunto de pessoas que a faz e refaz cotidianamente.

Na organizacdo do tempo e dos conteldos, mostro o internato como um espago que
auxilia no entendimento de como a fronteira é constituinte e constituidora da escola e sua
relagdo com o contexto urbanizado de Foz do Iguacu. O internato, como um local de praticas e
interacbes no Colégio Agricola, contribui para acessar a escola distanciada das narrativas
hegemonicas de uma organizacdo escolar a priori. Isto é, alcangar o que esta implicito, o que
esta na riqueza dos detalhes diérios, nas intersubjetividades entre professores e alunos. E a partir
do internato que a escola especifica 0s elementos necessarios para compreender pessoas de
regibes distintas e com modos de vida especificos.

Também descrevo a relacdo com a vizinhanga, entendida como aqueles que, em um

contexto iguaguense, presentificam uma vida social de alteridade, conflito e colaboragéo,
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separados ndo SO por muros e cercas, mas por caracteristicas que referenciam no espaco as
atividades cotidianas de cada grupo.

Das relacdes pedagdgicas do Colégio Agricola, explicito a educacdo que € praticada e
vivida em um tempo e espaco especifico. Digo isso porque, nos dias da semana compartilhados
no chéo da escola, atravessados pelo global e local, s&o construidas concepgdes que compdem
0 conteudo educativo desse espago, socialmente (re)programados e inventados pela
comunidade escolar. Desse modo, é possivel depreender a escola com uma formacéo especifica,
desenvolvendo-se no movimento das (re)configurac@es sociais.

Por dltimo, demonstro de que forma o processo seletivo atua como atividade de
recrutamento na imagem distintiva do Colégio. Por ser uma acao (re)vivida anualmente, o grupo
escolar expressa a prépria defini¢do da pratica legitima que esta em jogo naquele periodo. Nesse
movimento, a auséncia de uma completa homogeneidade social dos candidatos aprovados
demonstra a formacdo de um universo, entre 0s universos, com potencial para corresponder aos

objetivos da escola.

3.1 ORGANIZACAO DO ESPACO

O Centro Estadual de Educacéo Profissional Manoel Moreira Pena oferta, desde 2004,
oferta o ensino médio integrado ao ensino técnico em Agropecuaria. A escola esta, atualmente,
na intersecdo de duas avenidas em Foz do Iguacu, o que denominariamos, na matematica, como
ponto de encontro entre duas retas.

O Colégio Agricola, conhecido até os dias de hoje por esse nome, estd ocupado por
grupos e praticas distintas, portanto com possibilidade de estranhamentos, interacdes, trocas e
conflitos. O local da pesquisa oferece singularidades em sua relacdo com a fronteira e, por isso,
dizemos que a fronteira constitui a escola, mas a escola também produz dinamicas de fronteira,
tendo em vista a historia de pessoas que ocupam 0 espaco, e como nele se organizam.

O prédio escolar esta localizado em regido urbana, esquinado por duas avenidas de
grande circulacdo, uma delas interligada ao Centro da cidade. E cercado por muros baixos,
portdo sem um controle rigido de entrada e saida de pessoas, frente arborizada. Sua arquitetura
é caracterizada por pilastras arredondadas e uma varanda no prédio central, janelas de ferro e
vidros canelados e uma ampla porta na entrada. O aspecto do prédio central faz lembrar imagens
de um estilo de casardo construido em fazendas da época colonial.

Chamo a atencdo para 0 muro baixo que demarca o Colégio Agricola. Esse muro

contorna a parte frontal do edificio escolar como o limite imposto e é suficiente para separar
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quem esta dentro e quem estd fora da escola; um limite entre universos nem sempre
correspondentes, ou seja, espaco tipicamente rural da escola e espago urbano que contorna o
Colegio; ao mesmo tempo, pode significar a vulnerabilidade, a invasdo invisivel da cidade que,
legitimada por uma ordem publica, historicamente impds limites territoriais a escola.

A é&rea interna do prédio apresenta diversidade de espacos distribuidos em
administracdo, salas de aula e area de lazer. No prédio central, logo na entrada, a direita, estao
as salas da direcdo e da coordenacdo pedagogica; a esquerda, a sala da cooperativa — uma
instancia da escola por meio da qual sdo comercializados itens de producgéo propria — e, ao lado
dela, a sala de professores e responsaveis técnicos do curso de agropecuaria. Nesse local, vemos
uma parede preenchida por objetos que significam as vitorias recebidas em competi¢des: placas,
troféus, medalhas e fotos. Depois dessas salas, hd um corredor em cujas extremidades estdo a
secretaria e a sala, com banheiro adjacente, ocupada pelos professores durante o intervalo. A
sala é utilizada para reunides com a dire¢do e/ou a coordenagdo pedagogica, organizacdo do
trabalho pedag6gico dos docentes e nos intervalos entre as aulas. No meio dessa sala, esta uma
grande mesa com cadeiras, em volta delas estdo dispostos sofas e uma divisdo para a cozinha.
Trata-se de um espac¢o que mescla praticas de trabalho e de descanso.

Ao sair do prédio central, encontramos corredores que conduzem para nove salas de
aula — cada uma delas comporta, no maximo, 35 estudantes, banheiro para os estudantes
dividido por género, com pias anexadas na parte externa e bebedouros ao lado. Em uma das
paredes da escola, I&-se-se o aviso: “Pedimos gentilmente que a pia seja usada apenas para
higiene pessoal. O uso para descarte de erva, alimentos e higienizacao de utensilios devera ser
feito no tanque anexo a caixa d'agua”. Foi a primeira escola em Foz do Iguagu que vi um aviso
solicitando regras especificas para 0 manuseio de itens relacionados ao consumo de tereré —
bebida obtida com a mistura, geralmente, de erva-mate e agua/suco, servida em recipiente
afunilado de onde se suga o cha.

Nos espacos proximos, hd uma sala de desenho, laboratorios de quimica, informatica e
agroindustria, uma biblioteca, uma oficina mecénica para atender a demanda de reparos
técnicos de equipamentos, uma sala para a area técnica de agropecuéria, o refeitorio, a cozinha
e a lavanderia.

No espaco central desse segundo prédio, ha um lugar configurado para momentos de
descanso e descontragdo organizado com bancos, mesas e pergolados floridos; em seguida, mais
ao fundo, ha uma é&rea tipicamente rural com caprinos, vacas, porcos, ovelhas, peixes,

maquinario agricola e galpdes para organizacdo do espago. Também ha casas construidas, uma
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delas desocupada, e, a direita, estdo dois prédios destinados aos estudantes internos na escola,
organizados por géneros feminino e masculino, um em frente ao outro.

Imersa nesse ambiente escolar, senti a fronteira fisica, um espaco tipicamente rural, com
organizacéo e odor tipico — o cheiro de roca da escola; a presenca de porcos, esterco de vaca,
plantacBes, em cruzamento com um cheiro que aciona a memoria de que aquele lugar é uma
propriedade rural —em contraste com o barulho dos carros que trafegam nas avenidas proximas.
Essa relacdo urbano e rural constitui a escola cuja origem assemelha-se a forma de
desenvolvimento de Foz do Iguacu e a relacdo dessa cidade com suas fronteiras.

O curso, ao qual centrei minha atencdo para compreender uma escola em contexto
fronteirico, é Agropecuéria, ofertado, atualmente, na forma prevista pela LDB n° 9394/96,
como Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, desenvolvida de maneira articulada e
integrada com o ensino médio, oferecido, segundo o PPP “aos moradores do municipio, de
cidades proximas e do pais vizinho — Paraguai”, aqueles que concluiram o ensino fundamental.
E um curso planejado para conduzir o aluno & habilitacio profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada estudante. O curso
habilita para o prosseguimento de estudos na educacéo superior.

Minha aten¢do ndo esta voltada para todo o espaco escolar. Com isso quero dizer que,
embora haja a oferta outros cursos, ndo os envolvi nesta pesquisa. Sao eles: técnico em meio
ambiente e técnico em turismo, disponibilizados no turno da noite.

O curso profissional técnico em Agropecudria, no periodo que estive em campo, possuia
nove turmas, divididas da seguinte forma: trés 1% anos, trés 2° anos e trés 3% anos. Contudo,
ndo é uma situacdo estavel. No ano seguinte, por exemplo, soube que a escola ndo abriu vagas
para trés turmas de 1° ano, a situacdo pode variar de acordo com a demanda de alunos que
recebe.

A demanda por vagas ndo foi inferior ao nimero disponibilizado, ou seja, havia um
quantidade suficiente de jovens para a formacdo das trés turmas, porém aprovar todos 0s
candidatos, sem o exame de selecdo, no qual ocorre a verificacdo das condicBes de
correspondéncia entre o candidato e a escola, seria tornar o espa¢o mais acessivel, mudar o
contetdo do nivel da oferta. Isso retiraria as conquistas daqueles que ja estdo no Colégio pelo
que lhes foi exigido e que Ihes confere diferenciacdo. Em conversa com Rosana, soube que
diminuir turmas pode atrapalhar a estabilidade do quadro de professores: “dificulta a
continuidade dos professores na escola devido a carga horaria da base curricular, pois nao
conseguem fechar um padréo de 20h na escola e assim buscam institui¢cdes que podem adequar

a sua carga horaria total”.
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No entanto, a deciséo considerada como menos prejudicial para a escola em 2020 foi
diminuir turma, e talvez alterar o quadro de docentes, caso necessario.

A hipdtese da diretora sobre a consideravel queda na procura por matricula no Colégio
Agricola é a criacio de escolas civico-militares no estado do Parana?’ e, ao ouvir isso, senti um
tom de insatisfacdo diante da reducéo na procura por vagas no curso integrado de Agropecuaria.
Essa suposicdo ndo contraria realidade. Em conversa com uma aluna que vem do Paraguai para
estudar no Colégio Agricola, disse-me que ndo queria vir estudar no colégio, queria estudar no
Colégio Mitre?®, porque soube que la teria o regime militar, mas acabou vindo por insisténcia
do pai. Ele disse a ela que se sentiria em casa nessa escola, “la tem mato”, além do fato de que,
no outro colégio, ndo teria a possibilidade de dormir em Foz do Iguagu por nédo ter alojamentos
como no Agricola. O cenario especifico do Colégio, tanto na oferta do curso profissionalizante,
guanto na sua estrutura de internato, assegura-lhe uma posicédo privilegiada diante de outras
escolas.

O quadro de pessoas envolvidas no trabalho da escola pode ser dividido em: inspetores,
administrativos de internato, secretarios, bibliotecario, assistente administrativo, coordenador
de curso, agrdnomo, veterinario, técnicos agricolas, tratorista, tecnélogo de alimentos,
cozinheiras, auxiliar de servicos gerais, vigias, funcionario de lavanderia e profissionais da
educacdo ocupando cargos de pedagogos, professores em sala de aula e diretores. No quadro
de professores ha divisao por area, sendo: médico veterinario, agronomo, administrador rural,
bidloga, tecndlogo de alimentos, engenheiro ambiental e enfermeiro. Mais da metade deles esta
efetivada pelo QPM — Quadro Proprio do Magistério — e uma parte na condicdo de PSS —
contratados por Processo Seletivo Simplificado.

Diferente do relato do professor Laurindo sobre a época na qual o diretor morava na
escola, atualmente, isso ndo ocorre mais. A direcdo escolar, no periodo em que estive em
campo, era composta por trés diretores, uma diretora geral, Renata, que esta na direcdo ha nove
anos, Rosana como diretora pedagdgica ha 3 anos e a diretora Ana. Ana atua como veterinaria
e esta na escola ha mais de dez anos, é responsavel pela area que envolve a “ida a campo” como
componente curricular das disciplinas do curso de Agropecuaria. Um pouco de como essa

organizacao diretiva é significada foi exposta por Renata:

27 Refere-se a instituicdo promovida pelo governador do estado do Parana, Carlos Massa Ratinho Junior, da criacdo
de 197 escolas no Estado. A Lei 20338/2020 “Institui o Programa Colégios Civico-Militares no Estado do Parana”.
Em Foz do lguagu, j& funcionam oito escolas sob esse ordenamento.

28 Conforme pesquisa monogréafica de Winkert (2019), é o primeiro Grupo Escolar de Foz do Iguagu, criado em
1927. Em 2020, suas atividades foram encerradas para o prédio dar sede ao 5° Colégio da Policia Militar do Parana.
O relato da estudante foi registrado em 2019 , mas, desde 2018, ja estava confirmado o projeto da vinda da escola
militar no prédio do Colégio Mitre.



99

“Quando relne os professores, a Rosana fala, € mais a questdo pedagodgica
gue ela cuida, eu prefiro ficar quieta, porque aquilo que a Rosana vai
conversar com o0 grupo, nés ja conversamos entre nos, se é pedagégico ela e
as pedagogas falam, se é algo do campo, da suinocultura, da bovino, de
plantio, maquinario, horta, se dirigem a Ana, atual diretora de campo”.

Explicou um pouco de seu trabalho como diretora, na diviséo de tarefas com Rosana e
Ana. Sua ocupagdo na escola é mais dirigida ao periodo vespertino e o noturno, que € 0
contraturno dos alunos do curso de Agropecudria. Durante a manha, existem momentos em que
os estudantes ficam pelo péatio, em disciplinas praticas e, a noite, periodo em que 0s alunos estédo
transitando pela escola porque ndo tém aula. Sobre a &rea pedagdgica, considerou que Rosana
tem mais habilidade e expressou a propria habilidade como “interpessoal”, comentou que tem
experiéncia como profissional de Recursos Humanos e que a escola também tem essa demanda
no momento dos didlogos, das trocas de ideias, além de outras, que muitas vezes ela assume,
relacionadas a supervisao da estrutura da escola.

Essa exposicdo de Renata indicou uma resposta para uma das davidas que eu buscava
explicar sem a necessidade de exteriorizar meu questionamento — as auséncias dela enquanto
Rosana conversava com os professores durante o intervalo. Nesses momentos, Renata estava
envolvida com a organizacdo predial, manutencdo, acompanhado algum servidor técnico ou
conversando com empresas prestadoras de servico.

O traje dos estudantes, apesar do uso do uniforme ser uma regra — refiro-me a camiseta
branca com identificacdo da escola -, assume papel secundario, 0 que se destaca é o chapéu, as
botas e a calca jeans; também sdo notorias as atitudes dentro e fora da sala de aula que se
distanciam de um comportamento contestador da ordem vigente — ndo presenciei nenhuma
discussdo mais intensa entre alunos e professores e/ou atitudes explosivas dos estudantes em
situacOes nas quais comportamento deles fosse desaprovado.

A gramatica que configura esse espaco escolar € composta por relacdes que expressam
a vida do trabalhador rural, personificado por jovens que normalizam e moralizam, por meio de
perspectivas profissionais, a convivéncia diaria de espacos geograficamente divididos — o

urbano e o rural e as fronteiras estado-nacéo — e culturalmente compartilhados.
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3.2 AS INSTANCIAS COLEGIADAS

A cada trimestre, ocorrem as reunides do Conselho Escolar. Nesse momento, reinem-
se profissionais da educacdo que integram a escola e atuam no ambito pedagdgico de
determinado curso. Ele tem fungdo de natureza consultiva e deliberativa, compativeis com as
diretrizes e a politica educacional normatizadas em ambito nacional e estadual.

No Colégio Agricola, pude observar uma reunido de conselho durante a pandemia.
Rosana foi a Unica diretora presente e a coordenou com trés pedagogas. Estavam presentes 26
professores. O objetivo era o processo de ensino e aprendizagem do curso de Agropecuaria,
com discussdes que buscavam solucionar asituacdo de alunos das nove turmas que ndo
atingiram a média em pelo menos seis disciplinas.

Além disso, foram abordadas, para esclarecimentos e consultas aos docentes, as
orientagdes enviadas pela Secretaria de Estado da Educacgéo e do Esporte — SEED. Importante
notar que , de forma coletiva, foram (re)definidas as instrugdes dirigidas pela Secretaria, pelo
direcionamento de Rosana e a troca de ideias entre os professores. Um dos momentos que
expressa a singularidade na construcdo da escola em articulagdo com as normas gerais do
Estado foi com o posicionamento da diretora: “Como 0 nosso trabalho estad bem encaminhado,
a gente pensou em fazer uma coisa mais tranquila para a nossa realidade, atender as demandas
da SEED e as nossas”. Essa € uma forma de combinacdo circunstancial da vida vivida na
escola, ndo estd em toda parte e nem estd dada de antemdo. A escola, em oposicdo a
essencializacdo, é também instituida por suas possibilidades relacionais. Nesse encontro, foram
discutidos os critérios para aprovacdo e reprovacdo dos estudantes e assuntos finais
relacionados a administracao escolar.

A Associacdo de Pais, Professores, Alunos e Funcionarios — APPAF, com base no PPP
da escola, esta registrada como uma entidade civil, pessoa juridica, sem fins lucrativos. Em
conversas com Pedro e com Renata, essa institui¢cdo foi apontada como parceira importante nas
relagbes da comunidade escolar. Essa importancia pode ser vista em uma das situacfes que
envolveu uma estudante de Assuncdo — Paraguai. Como interna, ndo tinha condic¢oes
financeiras de adquirir alguns materiais solicitados por professores. Uma das pedagogas
acionou a Associacéo para custear o que fosse necessario para a jovem. Em outro momento, o
professor Rogério explicou que a APPAF consolida-se como um instrumento ativo nas relagdes
entre a escola e demais instituices parceiras, evitando, dessa forma, a necessidade de recorrer
a SEED para consolidar acordos. “N0s fazemos projetos com a Itaipu e com outras instituicdes

com o CNPJ da nossa Associagdo. Como o nosso CNPJ esta vinculado a SEED e ja tivemos
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problemas com burocracia, a gente recorre a Associacao”. Essas estratégias destacam 0s
percursos administrativos sendo adaptados a realidade escolar e de acordo com suas
possibilidades.

A Cooperativa da escola atua com objetivos econdmico e educativo. Conforme
documentacao escolar, esse setor tem funcdes especificas. S&o elas: integrar-se ao curriculo dos
estudantes por atividades educativas; promover, por meio de verba arrecadada por ela, aquisi¢cdo
de material didatico e insumos necessarios a escola; comercializar os produtos agropecuarios
produzidos na escola em espacos de atividades pedagdgicas. Também, poderd atuar na
divulgacdo do curso de Agropecuaria por meio de parcerias com empresas no Brasil e no
exterior.

A Cooperativa esta, estrategicamente, localizada em uma sala logo na entrada do prédio
central da escola. Nesse local, ocorre a venda do que é produzido na escola como melado, doce
de leite, queijo, ovos, saladas e € organizada por servidores técnicos com a ajuda dos alunos.
Também sdo comercializados objetos de uso pessoal dos estudantes: cintos, fivelas, botas e
erva-mate para terere. A Cooperativa também é presentificada no grupo de estudantes que se
organizam por escala e vendem os produtos na frente da escola, de uma maneira bem visivel
para quem transita na frente da instituicéo.

A direcdo encaminhada avisos pelo WhatsApp aos professores e estudantes pedindo
divulgacdo, com datas e horéarios pré-estabelecidos para a comercializagdo. Nessa dinamica,
dois momentos sdo identificados: um é a venda de verduras, legumes, ovos feita pelos alunos
e expostos na frente da escola; o outro é a sala da Cooperativa, onde ficam os produtos que nédo
podem ficar expostos ao calor. Os compradores dirigem-se a essa sala e sdo atendidos por um
servidor técnico que esta escalado naquele dia ou por um estudante, dependendo do horario.

Em conversas na escola com servidores técnicos e profissionais da educacdo, foi
possivel compreender como a Cooperativa se torna um suporte financeiro significativo para
manutenc¢des necessarias mas nao assumidas pelo Estado. Contudo, ndo faz muito tempo, houve
uma ameaca sobre esse espago de autonomia da escola. Renata explicou sobre a tentativa de

centralizagéo da verba recebida pela Cooperativa por parte do Governo Estadual:

Tudo que se produz aqui dentro reverte direto para a escola, entdo tu plantou
um alface, o alface é para o consumo dos alunos, mas a sobra, o excedente
pode ser comercializado, que € o que fazemos aqui na cooperativa, queijo,
leite, saladas, e a renda disso aqui a gente reverte para a propria escola, por
exemplo, comprar medicamento para os animais, o Estado néo d, entdo uma
série de coisas dessas receitas vocé reinveste dentro da escola. O Estado quis
obrigar todas as escolas que tinha cooperativa a partir de um nome la
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chamado ‘Fonte 115 fechar a cooperativa, e tudo que se vendesse deveria
ser depositado em uma conta do Estado. Se precisasse do dinheiro, teria que
ser feito um projeto com vistas a aprovacdo e se consentido, mandam o
dinheiro de volta. Entdo vocé veja a barbaridade que eles criaram! No
comeco eles encaminharam que toda escola que tinha dinheiro em caixa era
para depositar. Teve colégio de outras cidades que, depositaram para o
governo, até hoje ndo receberam o dinheiro de volta. N6s ndo depositamos,
batemos o pé, brigamos. Nao faz muito tempo, foi realizada uma reunido para
gue as escolas reabrissem as cooperativas, muitos ndo reabriram, porque
para fechar é facil, para abrir € uma burocracia (Renata).

Atravessada por questdes politicas e pessoais, e nessa medida, incertas, a dinamicidade
escolar pode ser (re)feita, (re)configurando-a em determinada unidade social e/ou a
determinadas interacfes que se constituem como producdo da vida real, em outros termos, a
cultura que forma é também (re)formada na contextualidade. As vidas estatizadas também
tensionam a homogeneidade da nacéo e da instituicdo escolar e singularizam, no cotidiano, a
interseccdo entre elas.

O Estéagio obrigatorio, que compde as praticas e as interagdes do Colégio Agricola, é
um componente importante do percurso formativo do técnico em Agropecuaria. Com isso, ndo
me refiro somente a carga horéria, que ocupa, atualmente, 134 horas do curso, mas também a
sua compreensdo no plano simbolico.

Distingue-se dos demais contetdos curriculares por provocar o deslocamento do
estudante para experiéncias praticas da vida profissional. Esta previsto em legislacfes como a
LDB, lei que dispde sobre o estagio de estudantes (n° 11.788/2008), e uma deliberacdo do
Conselho Estadual de Educagédo de 2009. Como atividade final desse componente curricular,

’

exige-se uma atividade chamada Relatorio para ser apresentado a uma “banca’” — termo nativo
para referir-se a uma apresentacdo do estudante para um grupo de profissionais de educacdo do
curso -, na qual o estudante deve comprovar o cumprimento do plano de estagio que norteia a
relacdo entre ele e a empresa concedente de estagio.

Quando houve a politica afirmativa de vinda de jovens do Paraguai para estudar nos
Colégios Agricolas do Parana, foi acordado que os estudantes realizassem seus estagios em
empresas brasileiras e paraguaias, contudo, desde o exercicio de mandato do ex-governador
Beto Richa, isso ndo é mais possivel, 0 que gera descontentamento para os profissionais da
educacdo da area técnica do Colégio de Foz. Tendo em vista a proximidade, a relacdo
fronteirica, muitos estudantes ndo so realizavam os estagios em seu espaco de origem, no caso
o0 Paraguai, como também havia processos de deslocamentos de residentes do Brasil para o pais
vizinho. “Sobre os estagios eles podiam fazer no Paraguai, e o governo proibiu, quem morava

la fazia 14 e o aluno nosso daqui fazia 14 também, porque o Paraguai é muito mais forte que
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nos aqui, na nossa regido, o maquinario deles é mais potente”, diz Renata referindo-se ao
estagio obrigatorio. Renata e Rosana comentaram que era melhor quando a formacgéo pratica
podia ser exercida la. Para elas os relatérios de estagio eram mais bem construidos, como
resultado do processo formativo em que estavam imersos.

Em periodo de pandemia, foram necessarias algumas adequacdes:

“a pratica esse ano (referindo-se a 2020) foi feita on-line. Os estagios dos 3°s
sao realizados em dezembro e janeiro, periodo de férias dos alunos, porque
ai eles ttm o ano todo para fazer o relatdrio, isso ajudou a ndo atrapalhar
uma parte dos alunos. Os do 2° ano que fazem no meio do ano, nés abrimos
o leque pra realizarem na prépria casa, e aqueles que nao tinham esse espaco
em casa, ndo tem como fazer, a gente aguarda, que eles ainda poderao fazer
no comego do ano que vem, quando estiverem indo para o 3° ano” (Renata).

O estagio obrigatorio no Colégio Agricola assume carater importante para 0 processo
formativo, contudo a pandemia exigiu certa flexibilidade no seu formato, até pela necessidade
de acesso a internet, tendo em vista que foi feito e apresentado via plataforma digital. Esse
assunto ocupou uma parte das discussdes em Conselho de Classe, conforme o desabafo de um
docente da area técnica: “ele ja tem dificuldade com a questdo da internet, ele conseguiu
resolver o problema de estagio dele, que é o que preocupava, ele vai para a banca, entao, isso
mostra que ele estd interessado”. Realizar o0 estagio obrigatério pode conceder ao aluno uma
boa imagem de compromisso, e ndo realiza-lo leva-o a situacdes dificeis de serem resolvidas:
“Nao tem o que discutir, estdgio reprova automdtico”, disse uma das pedagogas.

Como ¢é possivel observar, o cumprimento do estagio obrigatorio supervisionado nao
significa somente uma parte do curriculo, pois assume uma condi¢do essencial para 0 grupo
pedagogico. Para os profissionais, ¢ o caminho de “aprender em servigo”, conforme relata o
PPP da escola, ndo s6 para o documento, mas nas praticas e interacdes significa
“essencialmente” uma oportunidade de aliar escola e mundo do trabalho. Ressalto a palavra
“esséncia” por identificar a base e a ideia central para efetivar-se Como técnico em agropecuaria.
E possivel dimensionar como a proibicao de realizar essa formacao no Paraguai frustrou parte

dos profissionais do curso.
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3.3 OS ESTUDANTES SAO BRASILEIROS OU PARAGUAIOS? QUANDO A
PASSAGEM EXCEDE AS FRONTEIRAS ESTATAIS

“Gente, 0 que tem a ver o Paraguai com Foz, com o Brasil aqui?” — Essa foi a pergunta
feita por Renata em uma das nossas conversas, quando relatou sua chegada ao Colégio. Diante
da expressdo de surpresa, disse que seus colegas lhe explicaram “porque eu também tinha
curiosidade, é preciso entender”. Isso é justamente o que busquei realizar em conversas,
observacOes e aplicacdo de questionario, a fim de alcancar como, atualmente, a escola em
contexto fronteirigo esté caracterizada por seus estudantes.

No Colégio Agricola, encontram-se alunos vindos do campo, do meio urbano, de
diferentes cidades brasileiras e de cidades do Paraguai, caracteristicas intercambiaveis na vida
dos estudantes nesse local. Observamos uma dindmica na convivéncia originada das diferencas,
na qual se verifica a fronteira entremeando as relagdes e uma série de classificagdes presentes
na rotina escolar.

Em uma das minhas caminhadas pela escola observei um aviso afixado nas paredes
internas dos alojamentos que comunicava uma forma de organizacdo da escola por género,
conforme € percebido na divisdo de banheiros e dos alojamentos, e por série escolar, conforme
a organizacdo das turmas. Também ha uma referéncia de estado-nacao. Tratava-se de uma lista
com os nomes dos estudantes que estdo em regime de internato. Essa planilha esta organizada
por prédio, com os nomes digitados em trés cores, para identificar a série escolar: primeiro,
segundo e terceiro ano. Observei que eles estdo separados por quartos, tal qual na sala de aula,
exceto um e outro que se misturam com alunos do primeiro e do segundo. Vi isso somente em
dois quartos. Também, ao lado do de cada nome, esté identificada a cidade de origem. Das
cidades brasileiras, ha predominéncia da regido oeste do Parana, nos nomes daqueles que vém
do Paraguai, ndo consta a cidade, somente o nome do pais, desta forma: Paraguai.

Perguntei a Rosana sobre a presenca dos estudantes identificados como “do Paraguai”.
“Aqui temos os brasileiros que moram no Paraguai, 0s brasiguaios e 0s paraguaios”. Sobre o
que é ser paraguaio, compartilhou o entendimento de que é o/a aluno/a filho/a de paraguaios/as,
nascidos/as e residentes la. Sobre os brasiguaios, podem ser 0s brasileiros que migraram para o
Paraguai e que um dos pais tem nacionalidade paraguaia, mas também podem ser alunos/as
paraguaios/as, nascidos 1a, mas filhos/as de familias brasileiras.

Porém, no decorrer das conversas, a expressdo “paraguaia pura” foi citada pelas
diretoras Rosana e Renata, mencdo indicativa de que h& ainda outras formas distintas de ser

paraguaio naquele espaco. O adjetivo “puro” orientava para uma diferenciagdo incoerente com
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as listas dos alojamentos que generalizam os estudantes vindos do Paraguai e poderia
aproximar, talvez, de um dos trés sentidos apresentados anteriormente. Destaco a generalizacdo
pelo fato de néo citar as cidades do Paraguai, tal como foi feito para as do Brasil, além disso,
aponto para uma segunda forma de generalizacdo que advém da primeira. A primeira
generalizacdo indica que todos vém do Paraguai, quando, na realidade, ha cidades nomeadas
tal qual no Brasil. A segunda forma demonstrada pela lista € entender todos os estudantes como
paraguaios/as, fato que ndo coaduna com as conversas das diretoras, que indicam situacdes
distintas de pertencimento com termos especificos.

Renata explica que a aluna Fatima ¢ uma “paraguaia pura”. Explica que ela chegou a
escola com o dominio das linguas espanhol e guarani, mas tinha muita dificuldade no processo
de formacéo em lingua portuguesa. Eu conheci essa estudante durante as aulas de Pedro as quais
pude assistir presencialmente em 2019. Ela se sentava na frente, na fileira do meio, conversava
em tom baixo com as amigas, atenta as atividades e participativa nas discussées em sala com o
professor. Foi uma menina que me chamou atencao por seus tragos fisicos, cabelos pretos, lisos,
pele morena, os quais me fizeram lembrar de meus parentes paraguaios.

Em 2020, quando Fatima se formou, foi contemplada, por indicacéo da escola, com uma
bolsa de estudos no curso de veterinaria em uma faculdade privada em Foz do Iguagu. Um outro
aluno, caracterizado como paraguaio — “paraguaio mesmo” disse Renata -, apelidado de Chiru
na escola, formou-se em 2018 e, neste ano (2019), esta na Russia cursando veterinaria.

A presenca de estudantes vindos do Paraguai estava registrada também no PPP e na lista
da parede do prédio escolar. Em um dos dias, assisti a um video em que alunos/as visitaram
lugares para divulgar o curso, entre eles/as estava Fatima falando em espanhol para o publico.
Havia um movimento de reconhecimento explicito da presenca de outra nacionalidade, apesar
da comunicacdo ocorrer com frequéncia em portugués e de muitos estudantes possuirem tracos
Fisicos de origens étnicas distintas.

Deduzi das conversas cotidianas que ha um grande grupo reconhecido como paraguaios,
contudo, segundo as explicagdes dadas por Rosana, o quadro aparentemente unificado de
paraguaios na lista de nomes na parede da escola expressava somente o contexto de travessia
da Ponte Internacional da Amizade para estudar no colégio. Apesar de Rosana ter expressado
0 entendimento sobre as relagdes migratdrias, no cotidiano, a palavra paraguaio era usada de
maneira ampla e se referia ao grupo que faz a travessia de um pais a outro.

No entanto, ainda estava sem resposta a pergunta sobre quais comunidades e dinamicas

especificas a expressdo “paraguaios” se referia. Havia uma imprecisao no perfil desse grupo,
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ora estava reconhecido como de origem brasileira, ora identificado como pertencente a outra
nacionalidade.

Inicialmente, como filha de paraguaia, desfrutando de relagcbes muito proximas com o
pais vizinho, questionei sobre a aparente coesao nas relacdes — salvo excecdes — entre os agentes
escolares, pois ndo identificava a presenca evidente do Paraguai no complexo social da escola.
Quando comentava sobre isso com pessoas proximas a mim, a resposta costumeira era “Mas
ndo sdo paraguaios, sao brasileiros, filhos de imigrantes”. Por mais que essa percepgdo, em
um primeiro momento, pudesse sintetizar a realidade da escola, a ponto de me confundir sobre
a pertinéncia em compreender esse contexto, considerei propicio buscar como essas
multirrelagfes constituem-se e desenvolvem-se, especialmente por estar em uma cidade de
triplice fronteira nacional.

Compreender a presenca dos alunos vindos do Paraguai na escola, além das percepcdes
descritas pelos colaboradores da pesquisa, foi possivel com as respostas dos estudantes dadas
no questionario, onde informam sobre o lugar de origem, a relacdo e o sentido de nacionalidade.

A classificacdo inicial do grupo de 216 estudantes pesquisados baseou-se na lista de
alunos afixada na parede dos alojamentos feminino e masculino, visto que, além do nome de
cada aluno, indicava uma cidade brasileira ou o Paraguai. De posse dos formularios de pesquisa
respondidos, obtive a seguinte relacéo:

162 moram em cidades brasileiras, 53 alunos moram em Foz do Iguacu — PR e 54 moram
em cidades paraguaias, ou seja, naquele ano os residentes em Foz do Iguagu estavam em menor
namero.

Do grupo de alunos residentes em cidades brasileiras, além de Foz do Iguacgu, todos séo
do estado do Parana: Céu Azul, Corbélia, Itaipulandia, Marechal Candido Rondon, Matelandia,
Medianeira, Missal, Ramilandia, Santa Terezinha de Itaipu, em S8o Miguel do Iguacu,
Serranopolis do Iguacu, e trés estudantes ndo especificaram a cidade.

Dos estudantes residentes no Paraguai, 48 moram no departamento de Alto Parand, um
em Urufia, um em Ciudad del Este, um em Sam Francisco (Hernandarias), um em Mbaracayd,
um em Itakyry, um em Santa Teresa, dois em Minga Pora, um em Domingo Martinez de Irala,
trés em Santa Fé, seis em Santa Rita, 16 em San Alberto, dois em Los Cedrales, um em Naranjal,
trés em Raul Pefia, e oito indicam morar em Alto Parana e ndo especificaram a cidade, tendo
em vista que Alto Parana é uma subdivisao do Paraguai com 22 distritos, cuja capital é Ciudad
del Este; seis moram no departamento de Canindeyu, dois em Katuete, dois em Troncal, um em
Nueva Esperanza e o outro ndo especificou a cidade; dois moram em Santa Rosa, no

departamento de Missiones, e dois no departamento de Caaguazu, um em Mariscal Francisco
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Solano Lopez e um na cidade de Caaguazu. Esses indicam a relagdo com os transitos
migratorios apresentados nas pesquisas de Szekut (2018) quando aponta que o fluxo de
migracao da “Marcha para o Oeste” concentrou-se nas regides de Alto Parana, Amambay e
Canindeyu. Dos alunos que responderam morar no Paraguai, 54 alunos vém das regides citadas
pela pesquisadora.

Em apéndice estdo os dados extraidos do questionario organizados por local de
residéncia, nacionalidade e atribuicdo de pertencimento linguistico.

A partir dos dados e com base nas respostas dos alunos, depreendemos as seguintes
classificagfes: mora no Brasil, nasceu no Brasil e identifica-se como brasileiro; mora no Brasil,
nasceu no Brasil e identifica-se como paraguaio; mora no Brasil, nasceu no Paraguai e
identifica-se como brasileiro; mora no Brasil, nasceu no Paraguai e identifica-se como
paraguaio; mora no Brasil, nasceu no Brasil e identifica-se como italiano, polonés ou alemao.
A segunda grande categoria é daqueles que moram no Paraguai, nasceram no Paraguai e
identificam-se como paraguaios; moram no Paraguai, nasceram no Paraguai e identificam-se
como brasileiros; moram no Paraguai, nasceram no Brasil e identificam-se como paraguaios;
moram no Paraguai, nasceram no Brasil e identificam-se como brasileiros.

Do grupo total de estudantes, 150 estudantes nascidos e residentes no Brasil identificam-
se como brasileiros; quatro alunas nascidas e residentes no Brasil identificam-se como
paraguaias; seis residentes no Brasil, nascidos no Paraguai identificam-se como brasileiros; trés
residentes no Brasil, nascidos no Paraguai, identificam-se como paraguaios; dois residentes e
nascidos no Brasil identificam-se como alemdes; outros dois, nessas mesmas condi¢fes, como
polonés e italiano.

Os dez estudantes residentes no Brasil apresentam sentido de nacionalidade ndo
correspondente ao pais de nascimento e explicam: Uma estudante residente e nascida no Brasil
sente-se paraguaia, pois a familia paterna é do interior do Parana e a materna “Sdo todos
paraguaios nas proximidades de Santa Rita, em casa conversam em portugués e quando
alguma crianca nao pode entender se comunicam em alemao. Uma estudante nascida no Brasil
identifica-se com a nacionalidade paraguaia: a familia do pai é natural do estado do Parana e a
da mae de Goias, seus pais tém empresa no Paraguai. Ela manifestou gostar muito do Paraguai
e comunicar-se em “portugués geralmente é com bastante frequéncia o espanhol e guarani
com meu pai”’. Uma estudante nascida em Medianeira considera-se paraguaia, embora 0s pais
sejam paranaenses “meu pai tem terra no Paraguai entdo tenho uma relagdo boa”, e as linguas
faladas em casa sdo espanhol e portugués. Uma estudante identifica-se como paraguaia, 0s pais

sdo do Paraguai e aponta para a sua relagdo com as comidas tipicas no Paraguai. Uma estudante
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residente no Brasil, nascida no Paraguai identifica-se como brasileira; a familia da mée é do
Brasil e a do pai é do Paraguai, tm parentes no Paraguai e conversam em portugués em casa.
Uma estudante nascida no Paraguai e autoidentificada como brasileira relata que os pais séo
brasileiros, tém parentes no Paraguai e, as vezes, conversa em espanhol com a mae. Uma
estudante nascida no Paraguai considera-se brasileira, 0s pais sao de Santa Catarina e do Parana,
moraram no Paraguai, viajam até o pais vizinho para visitar parentes e comunicam-se em
portugués dentro de casa. Uma aluna nascida no Paraguai considera-se brasileira, 0s pais sao
do interior do Parana e tém familiares no Paraguai. Uma aluna nascida no Paraguai diz que 0s
pais, filhos de imigrantes de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, cresceram no Paraguai, e ela
nasceu l&; apesar disso, considera-se brasileira; em casa, conversam em portugués, e a mae
conversa em alemdo com os avos maternos. Uma aluna nascida no Paraguai, cujos pais sdo
brasileiros, tem parentes no pais vizinho, mas considera-se brasileira. Um aluno nascido em
Medianeira identifica-se como alemao, os pais séo dos estados do Rio Grande do Sul e de Santa
Catarina, e os idiomas falados em casa sdo 0 portugués e o alemao; um estudante residente no
Brasil e nascido no estado do Parana considera-se alemao: “Meus antepassados vém de la e eu
falo essa lingua também, meu bisav6 nasceu em Delbriick na Alemanha, meus avos e pais sao
todos brasileiros, meus avds maternos sdo gaiichos e os paternos catarinenses”. Também
relata que tem parentes no Paraguai, mas nunca foi até o pais vizinho; em casa, conversa em
aleméo e, na escola, em portugués. Uma estudante nascida no Brasil identifica-se como italiana,
0s pais sdo dos estados do Parana e de Santa Catarina; em casa, comunicam-se em portugués e
italiano; nesse Gltimo idioma, ela ndo se expressa, mas entende-o bem. Um estudante nascido
no Brasil identifica-se como polonés; os pais séo brasileiros e falam portugués em casa.

Dos 58 alunos que moram no Paraguai, 27 nasceram no Paraguai e identificam-se como
paraguaios; dez estudantes residentes e nascidos no Paraguai identificam-se como brasileiros;
quatro alunos residentes no Paraguai, nascidos no Brasil identificam-se como paraguaios; 17
residentes no Paraguai, nascidos no Brasil identificam-se como brasileiros.

15 estudantes residentes no Paraguai apresentam sentido de nacionalidade néo
correspondente ao pais de nascimento e explicam: “Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira.
Exceto eu, todos nasceram no Brasil, no Rio Grande do Sul. Em casa falamos em portugués e
o espanhol s6 quando ¢ preciso”; “Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira. Os familiares
séo do Brasil. Meus pais quando eu tinha uns nove anos se mudaram do Brasil pro Paraguai”;
“Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira. Meus pais sdo do Parand, falo portugués com
minha familia e meus amigos e espanhol com amigos paraguaios”; “Nasci no Paraguai, mas me

sinto brasileira. Os meus pais sdo paraguaios, mas meus avos sdo brasileiros. Em casa falamos
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portugués e em outros lugares espanhol, e portugués depende com quem falo”; “Nasci no Brasil,
mas me sinto paraguaia. Minha mae nasceu em Santa Rosa no Paraguai”; “Nasci no Paraguai,
mas me sinto brasileira. Meus familiares sdo de Hernandarias. Meus parentes migraram do
Brasil para o Paraguai por causa da agricultura”. Familia por parte do pai sao do Rio Grande do
Sul e por parte da mée do Paraguai, de Canindeyl. Morei com minha vo e meu pai durante doze
anos, agora estou morando com a minha mée. Falo em portugués e sé falo espanhol com amigos
paraguaios”; “Nasci no Brasil, mas me sinto paraguaia. Meu pai ¢ de Sao Miguel do Iguacu e
minha mae de Cascavel. Amo o Paraguai e falo o portugués, espanhol quando necessario”;
“Nasci no Brasil, mas me sinto paraguaia. Meu pai nasceu no Paraguai, em Hernandérias e
minha mée em Foz do Iguacu. Como meus pais sdo separados quando estou com a minha mée
falo em portugués, e com meu pai em espanhol”; “Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira.
Minha mae nasceu em Corbélia e meu pai no Rio Grande do Sul. Meus pais e avds vieram para
o Paraguai porque tinha parentes morando aqui e eu falo portugués”; “Nasci no Brasil, mas me
sinto paraguaia. Meus parentes sdo do Brasil e do Paraguai. Falamos em portugués e espanhol”;
“Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira. Meus pais sdo de Santa Rosa no Rio Grande do
Sul e meus irmdos do Paraguai. Vieram para ca por causa da agricultura, eu s converso em
espanhol com os paraguaios”; “Nasci no Paraguai, mas me sinto brasileira. Meu pai e minha
mde nasceram no Brasil, meu irmdo nasceu no Paraguai, eu amo morar aqui. Falo espanhol e
busco aprender italiano™; “Nasci no Paraguai e me sinto brasileira. Meus pais € minha irma
nasceram no Paraguai e eu sO falo em espanhol quando alguém fala comigo nesse idioma”;
“Nasci no Paraguai e me sinto brasileira. Minha mae ¢ do Paraguai e meu pai do Brasil, eu falo
portugués e espanhol”.

Entre os estudantes que nasceram no Paraguai, 16 identificam-se como brasileiros, e dos
gue nasceram no Brasil, oito identificam-se como paraguaios. Entre 0s que nasceram no
Paraguai e identificam-se como brasileiros, 14 sdo de origem brasileira pelos seus pais, e dois
estudantes sdo de origem brasileira por seus avos. Entre 0s oito estudantes que nasceram no
Brasil e identificam-se paraguaios, sete apontam seus pais ou um deles como nascidos no Brasil,
e um estudante aponta sua origem familiar do Paraguai.

Entre os dados apresentados acima, 42 estudantes se identificam como paraguaios, dois
como alemées, e outros dois como polonés e italiano, apesar de terem nascido ou vivido no
Brasil. Esses dados nos indicam que o Colégio Agricola é constituido por dinamicas fronteiricas
que excedem identificacdes fixas de nacionalidade, uma vez que mostram, a partir das respostas
dos estudantes, que o sentido de nacionalidade gerado por eles desprende-se do lugar de

nascimento para relacionar-se com as referéncias familiares e sociais que se cruzam e séo
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(re)significadas. Do mesmo modo, expressam o fluxo migratdrio fronteirico, como mencionei
antes.

Essa complexidade na identificacdo nacional também foi apresentada por outros dois
estudantes. A primeira é Larissa. Ela relatou que se vé como paraguaia, porque nasceu no
Paraguai, e a mée dela é paraguaia, filha de um imigrante brasileiro natural do Rio Grande do
Sul, BR. Na fala dela, era como se eu estivesse dialogando com alguém dessa regido, pois
percebia tracos linguisticos caracterizadores desse Estado tais como: uso reiterado do pronome
“tu”, ritmo da fala, prondncia da letra R, a marca das vogais. Sobre o uso da lingua espanhola
no colégio, ela disse que todos falavam em portugués e que o espanhol ela utilizava quando
estudava no Paraguai ou quando conversava com alguém e ndo queria que outra pessoa
entendesse 0 assunto. A maneira como Larissa utiliza a lingua me fez lembrar da mesma
estratégia mantida em minha casa entre adultos e criangas: os adultos mantinham dialogo em
guarani e nds, criancas, ndo teriamos acesso ao contetdo abordado por eles.

O segundo aluno foi Gabriel, formado em 2018 no Colégio Agricola de Foz, cujos pais,
originarios de Santa Catarina e interior do Parand, foram para o Paraguai ainda adolescentes e
la se conheceram. Disse que se considera paraguaio apesar de 0s pais serem imigrantes
brasileiros: “Eu nasci aqui, e eu fui criado no Paraguai, entdo me considero totalmente
paraguaio, por mais que eu fale o portugués, falo espanhol também e me considero paraguaio
mesmo”.

Por meio das narrativas, percebe-se a reelaboracdo da condi¢do nacional na experiéncia
migratoria, a maneira como filhos e netos de imigrantes (re)definem os limites fronteiricos e
(re)elaboram cenérios historicamente marcados como contraditérios e conflitivos.

Embora 0 reconhecimento de um ‘“paraguaio puro”, ligado a origens familiares
vinculadas ao Paraguai que antecedem pelo menos duas geracdes, assim como sentidos de
identificacdo relacionados somente a origem familiar, hd outros vinculados a um fluxo
migratorio, desprendidos parcialmente dessa relacdo familiar construindo outros
pertencimentos. Portanto, os estudantes do Colégio Agricola ndo podem ser generalizados
como “paraguaio filhos de imigrantes”, pois ha paraguaios que ndo estdo vinculados a atividade
migratoria, assim como ndo é possivel dizer que o filho do imigrante é brasileiro, pois, para
alguns, eles se identificam como paraguaios. A generalizagdo nacional nesse espaco exclui

complexas dindmicas que, ao fim e ao cabo, produziram esse espago.

3.4 DA ORGANIZACAO DOS TEMPOS
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O calendario escolar € elaborado anualmente pela SEED. Nele sdo determinadas as datas
para inicio e término das atividades escolares, reunides de Conselho de Classe e reunides
pedagdgicas entre os profissionais da educacao, feriados e recessos, férias, dias de planejamento
e dias em que os professores precisardo se deslocar para cumprir com cursos ofertados pela
SEED. Esse calendario possui 0s 200 dias letivos exigido pela LDB 9394/96 anualmente, com
carga horaria total do curso de 5120 horas, em um periodo minimo de trés anos. A carga horaria
esta dividida entre 4267 horas na escola entre aulas tedricas e praticas, ou seja, aulas em sala e
aulas no campo desenvolvidas no espaco do Colégio Agricola e 133 horas de estagio
obrigatorio. As aulas estdo previstas de segunda a sexta-feira.

As disciplinas estdo organizadas de acordo com a carga horaria descrita acima e, durante
o0 periodo que estive em campo, estavam divididas entre aquelas pertencentes ao nicleo comum
do ensino geral, nomeadas como: arte, biologia, educacéo fisica, filosofia, fisica, geografia,
historia, lingua portuguesa e literatura, matematica, quimica, sociologia, inglés, e aquelas
organizadas para formagdo especifica: administracdo e extensdo rural, agroindustria,
fundamentos da agroecologia, horticultura, infraestrutura rural, producdo animal, producéo
vegetal e solos.

Os dias e horarios de aula ocorrem de segunda a sexta-feira, de manha e a tarde, inicia
as 7h30 e termina ao meio-dia; a tarde, das 13h30 as 17h50. Porém, ha uma organizacao
especifica porque parte significativa de seus alunos moram longe, “principalmente o pessoal
do Paraguai que tem que atravessar a Ponte”, disse a diretora Rosana. Na segunda-feira, a aula
inicia as 9 horas e, na sexta-feira, a aula vai até meio dia, para que os estudantes consigam se
organizar para retornarem para casa.

Quando os alunos estdo livres dos compromissos em sala de aula, ha uma
reconfiguracdo do calendario para adequar a producédo do estagio obrigatorio no cumprimento
das atividades exigidas nas empresas, conforme carga horaria e orientacdo da escola no periodo
compreendido pelo calendario escolar da SEED como férias, em janeiro, que, na realidade
concreta, para os alunos significa “estagio”.

Além disso, ocorrem outras formas de organizar o tempo que ndo necessariamente
passam pelo controle do Estado, situagdes que o geral e o particular tensionam a organizacéo
dos tempos entre a comunidade escolar.

Uma dessas situagdes ocorreu no periodo da pandemia. Houve um processo de
negociagdo entre a Rosana e os estudantes e evidenciou a escola, na sua complexidade entre o
modo rural e o urbano, sendo tecida na colaboracao, no conflito e na negociagéo entre as pessoas

que estdo dinamizando o espaco e que escapam aos olhos da SEED, por ndo serem previstas,
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nem documentadas, mas existem. N&o deixam de presentificar o Estado em interagdes que
mostram algumas margens a serem (re)configuradas. Nesse periodo, o descompasso entre 0s
tempos da vida doméstica e do Colégio gerou conflitos e mostrou também, em um momento
atipico, a diferenca entre os tempos da vida campesina e da vida urbana. Ela se deu quando os
alunos tinham de ler um livro e realizar uma prova a partir dele. Alguns alunos entraram em
contato com Pedro e pediram uma aula as 19h via Google Meet. Contudo, a diretora solicitou
que a aula ocorresse conforme o horario “normal” de funcionamento da escola, estipulado pela
Secretaria, das 07h30 as 17h50 no maximo. Para mediar o contexto de reclamacéo dos alunos,
Rosana enviou uma mensagem dizendo aos alunos do 3° ano que os professores ndo podem
trabalhar fora do horério, pois ndo estdo amparados pela Secretaria da Educacdo. Nesse

contexto, ocorreu a reclamacdo direta dos estudantes, conforme o relato de Pedro:

A gente esta trabalhando durante o dia, a gente ta no campo, tem colheita’.
Ai a Rosana falou: ‘mas se vocé estivesse na escola...’, e um dos alunos: ‘sim,
mas se eu estivesse na escola, mas ndo é horario normal, nds estamos em
pandemia’, entdo os alunos questionaram bastante. Um dos alunos chegou a
dizer: ‘Rosana, seja razoavel, eu t6 em casa com meu pai, meu pai vai
contratar um pedo pra trabalhar, sendo que eu t6 em casa?! Nessa mesma
conversa questionaram a Rosana com relagdo ao prazo do relatério, dai a
Rosana falou que ficou decidido que vai manter a mesma data. Eles falaram
assim, ‘Nos ndo estamos pedindo um ano, um més, nos estamos pedindo uma
semana a mais, sdo 17 disciplinas, tém professores que estdo encaminhando
muitas atividades (Pedro).

Esse encontro ocorreu por meio da plataforma Google Meet?®, em uma situagao que os
estudantes e a diretora viveram tensionamentos sem a fiscalizag&o direta dos agentes da SEED,
tendo em vista que essa plataforma é utilizada como sala de aula, compartilhada por quem
compde o Colégio, contexto que aumenta a possibilidade de comunicacBes negociadas entre as
pessoas. Portanto, esses momentos expressam conflitos e constituem espacos de (re)construcao
da escola.

A reivindicac&o dos alunos quanto ao prazo do relatorio, a dire¢do escolar manifestou-
se no mesmo dia, mais ou menos duas horas apds as conversas pelo aplicativo, consentindo a
prorrogacdo do prazo em sete dias, mas observou que isso comprometeria as proximas

atividades.

29 plataforma de comunicagéo por video desenvolvido pelo Google.
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Para a aula solicitada em outro horéario, ndo houve permissdo naquele momento, todavia,
transcorrido um més, Pedro foi autorizado a fazer suas reunies no periodo noturno, conforme
0s estudantes solicitaram.

Na medida em que os estudantes continuamente tensionam o significado das normas
que lhes antecedem, de modo a pautar sentidos e necessidades de suas proprias vidas, 0 espago
é vivido com novos significados, e essas tensées promovidas tornam-se 0 meio pelo qual o

modo de vida dos estudantes reinventa o cotidiano da escola.

3.5 INTERNATO

O internato do Colégio Agricola é destinado a abrigar estudantes matriculados nessa
escola, do género feminino e masculino, ndo residentes em Foz do Iguagu. Esse local é regulado
por Regimento préprio aprovado pelo Conselho Escolar da escola. Existem 194 estudantes
internos.

Em conversa com Rosana, soube como ainda ha uma disparidade na distribuicdo de
vagas para meninas e meninos. Ela compartilhou que, na Ultima entrevista de selecdo (a nossa
conversa ocorreu em 2019, portanto, referia-se ao processo seletivo de 2018), o internato
dispunha de 60 vagas para meninos e 8 vagas para meninas. Renata explicou que as vagas no
alojamento s&o preenchidas pelos primeiros alunos inscritos, e entdo é formada uma lista de
espera. Nao existe critério de selecdo para aqueles que ndo moram em Foz do Iguagu, pois é
usado o critério de ordem de inscricdo. Trata-se de uma forma encontrada pela escola de simular
a fila, quem chegar primeiro tem mais chance de ser atendido primeiro.

O internato para as meninas passou a ser disponibilizado em 2009 com a ampliagéo feita
pelo Governo Estadual. Antes dos novos alojamentos, o bloco onde estd o laboratério e a
biblioteca eram os alojamentos masculinos. Com a nova construcdo, 0s internos puderam
desfrutar de mais espaco. Hoje ha seis estudantes por quarto, antes eram dez, 15; o banheiro era
coletivo, e agora conseguem desfrutar de um espaco mais tranquilo.

Atualmente sdo trés prédios, dois para 0s meninos e um para as meninas. De fora ja é
possivel identificar essa organizagdo por género por meio das cores das cortinas, rosa e azul.
Os quartos dos alojamentos possuem camas, armario para as roupas e banheiro por quarto. As
cortinas, a disposi¢do da mobilia, a organizacdo de cada quarto fica a critério de cada grupo de
estudantes que estdo alojados nos seus respectivos quartos. Ha4 uma determinacdo para que eles
se juntem conforme a distribuicdo das salas de aula, por ano, com exce¢des quando sobra ou

falta espaco nos quartos para esse cumprimento. A limpeza de toda a escola é organizada com
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a contratagdo de funcionérios pelo Estado, porém nédo € permitido que os alojamentos fiquem
desorganizados, por isso, todos precisam deixar seus pertences com uma ordem minima.

O internato consolida-se como um espaco educativo, pois demanda dos estudantes
relativa autonomia nos afazeres diarios, conforme narrou Pedro: “Ja escutei de pessoas de fora
falando que queriam que os filhos estudassem no colégio porque 1& os alunos arrumam a cama,
limpam, consertam as coisas”, que coincide com o entendimento de uma das diretoras: “Os
pais reconhecem que 0s meninos e as meninas mudam depois de estudarem na escola, como
aprendem a se organizar, a responsabilizar-se pelos seus pertences”.

As pessoas responsaveis por cuidar do cumprimento dessa organizacdo realizada pelos
estudantes s&o os inspetores. Na escola, pude conhecer dois: Luiza, que avalia o alojamento das
meninas, e Nelson, que verifica 0 dos meninos. Em uma de nossas conversas pela escola,
Nelson relatou sua rotina sobre a tarefa de verificar se 0s quartos estdo minimamente alinhados.
Disse que deve vistoriar os alojamentos todos os dias, e uma das atribuicdes € verificar a
organizacao dos quartos. Ele, por escolha prépria, sempre cumpri essa tarefa no final da manha.

“O inspetor vé o que lhe parece melhor”, diz Nelson sobre essa dindmica e acrescenta:

Eu ndo vejo sentido passar aqui cedinho, as vezes eles se atrasam, ainda virao
aqui na hora do intervalo arrumar suas camas, eu deixo pra passar no
finalzinho da manha, que ai ja tiveram tempo de deixar tudo organizado.
Melhor do que ficar anotando nomes e registrando esse tipo de coisa. Ou
aviso um e outro quando vejo que nao fez.

Fica visivel como Nelson (re)significa seu papel no contexto do internato, abrindo
caminho de empatia com os alunos e desconsiderando a necessidade de formalizagdo de
adverténcias por situacdes que ele julga serem faceis de resolver com estratégias como: passar
mais tarde, levando em consideracdo que os jovens podem se atrasar para as aulas e dando
alertas quando necessario. A presenca do inspetor ndo é comum em outras escolas. No Colégio
Agricola, a direcdo justifica-a pela demanda de organizacao da escola, inclusive na assisténcia
com o0s animais, € a intensa rotina dos jovens, dia e noite, durante a semana.

Atualmente os estudantes internos vém na segunda-feira e vdo embora, obrigatoriamente, na
sexta-feira, pois ndo ha a possibilidade de permanecer na escola no fim de semana.

Para alguns estudantes, estar na escola a semana toda demanda significativo esforco. O
internato, como disse Maiara, uma aluna da escola, ndo veio sem dor, provocada pela troca da
convivéncia familiar e da seguranca da casa dela pela formacgéo escolar e profissional. A
permanéncia de cinco dias em regime de internato para o processo de formacéao néo é facil, mas

para ela podia significar um esforgo recompensador, tendo em vista as oportunidades de
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trabalho. Contou que tinha muita dificuldade em se adaptar a rotina de ndo estar em casa
diariamente, especialmente por estar longe do av0 paterno com quem tem uma grande
proximidade.

Gabriel também confessa: “No inicio era dificil porque sai de um pais e vai para outro
pais, € longe, e ficar interno longe da familia é complicado, no 1° ano acho que € a fase de
adaptagdo, tanto que muitos desistem, porque é dificil essa questdo de ficar longe da familia”.

Entretanto, ficar sem o internato, para muitos que moram longe, pode significar a
impossibilidade de estudar ali. Se as regras no internato sdo descumpridas, a vaga de interno é
concedida a outro estudante cujo nome esté na fila de espera. Foi o caso de Maiara. Por morar
no Paraguai e ndo conseguir a vaga no ato da matricula, precisou se deslocar por um tempo,

todos os dias. Gabriel, que também mora no Paraguai, relatou:

Ser interno era muito bom, porque o Colégio ele da uma ‘estruturinha’ pra
gente viver 14, e eu via assim que, para quem ndo era interno, exemplo,
pessoas do Paraguai que faziam coisas erradas e perdiam o internato, muitos
acabavam desistindo, muitas vezes ja estavam no 2° ou 3° ano e mesmo assim
desistiam porque perdiam o internato e ndo tinham condigdes de se manter
em Foz. E eu sempre falava que a gente montava uma familia 14 dentro,
porque a gente chegava |4, todos do 1° ano, com 14, 15, 16 anos. Eu entrei
com 16 anos, a gente chega la novinho, encontramos varias pessoas que estao
na mesma situacdo que vocé, longe da familia pra estudar, e a gente se une
de forma muito incrivel, porque todo mundo se une para enfrentar essas
questdes de ficar longe da familia.

Em conversa com os estudantes, soube de algumas condutas que podem ser punidas
com a retirada da vaga de internato, por exemplo, reprovar, comportar-se de maneira que ofenda
a imagem da escola — manifestar-se publicamente com palavrdes ou desavencas e ingerir bebida
alcoolica. As normas foram estipuladas porque aconteceram situacdes consideradas dificeis
para o grupo escolar. Pedro exemplificou uma delas. Relatou que um aluno perdeu o internato
porque usou palavras ofensivas, e essa manifestacdo chegou até a direcdo. A irmd dele estava
como interna, mas ele perdeu a vaga, 0 que demandou pagar transporte diario para continuar
ali. Outras situacGes envolveram bebida alcodlica. Os estudantes escondem-na em garrafinhas
de &gua e, as vezes, alguém denuncia, ou alguém da equipe da escola descobre. Isso acontece
porque eles desfrutam de um tempo livre no periodo de estadia, podem confraternizar, fazer
churrascos, jogar futebol e, nesses momentos, alguns alunos descumprem as regras sobre 0 Uso
de bebida alcoodlica. O tereré também ja foi objeto utilizado estrategicamente para disfarcar
bebida alcodlica. Como o consumo dele é legitimado em periodos que ndo estdo em sala de

aula, é comum observar rodinhas de estudantes tomando tereré. O cenario muda quando o
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disfargam com bebida alcodlica. A jarra de tereré usada costumeiramente € de plastico, algumas
com aderecos, e ndo é possivel visualizar o liquido, e ainda que fosse, € comum ocorrer a
infusdo da erva-mate com suco, portanto ndo é facil de ser reconhecido caso outra substancia
seja inserida.

Perguntei a Pedro como estava o desenvolvimento das atividades dos alunos durante a
pandemia, e ele respondeu: “A maioria esta indo bem, quem ndo esta fazendo as atividades e
tem vaga de internato estd sendo observado a possibilidade de perder a vaga™.

Em 2019, na realizacdo da pesquisa de campo presencial, alguns alunos relataram que
o fato de ndo ter a liberdade de escolher se podera passar o fim de semana na escola pode ser
um peso. Essa mudanga ocorreu, gradativamente, desde 2016, conforme os relatos de Laurindo,
Rosana e Renata.

Antes de 2016, o estudante podia optar em ir para casa no tempo que lhe fosse
necessario, agora é obrigatoria a saida na sexta e o retorno na segunda. O professor Laurindo
comentou o fato de ele ver a propria familia depois de meses, enquanto era aluno da escola,
pois residia longe e ndo era possivel o deslocamento ocorrer com frequéncia. Sobre esse

assunto, o ex-aluno Gabriel relata:

Era muito complicado essa questé@o de ir pra casa. A gente saia sexta-feira,
logo depois do meio-dia do Agricola e voltava na segunda pela manha, e nés
gue somos do Paraguai, eu saia da escola ao meio dia e chegava a tardezinha
em casa, a sexta eu ja perdia, sabado eu ficava em casa e no domingo de
manha também. No domingo a tarde eu ja voltava, porque se eu deixasse pra
ir na segunda de manha néo dava tempo de pegar o 6nibus, passar Ponte da
Amizade com fila e chegar em tempo pra aula.

Nas conversas com as diretoras, soube que o motivo de obrigar os estudantes a sairem
da escola nos finais de semana se deve baixo numero de funcionarios para trabalhar nesse

periodo, e os alunos aproveitavam-se disso para descumprirem as normas.

A gente tem vigia a noite, mas cuidar de 20, 30 alunos. Quando eles estdo em
aula, estdo em sala, agora quando nédo tem o que fazer, comeca a aparecer as
minhocas na cabega, € nd6s comegamos a perceber que estavamos perdendo
alunos bons por causa do tal do final de semana, que trazia aqui para dentro
suas bebidas. E ai devido os acontecimentos, a escola tinha que tomar uma
atitude, e a atitude era, tirar ele do internato, esse menino que mora longe,
tirou ele do internato, eles vao voltar pra casa. E ai né6s comegcamos a perder
alunos bons, em funcéo disso nds ndo ficamos mais com alunos no colégio.
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Rosana afirmou que os alunos internos, embora ndo tenham liberdade de se ausentar da
escola sem autorizacao, podem desfrutar de saidas para o cinema, comer pizza. Ha semanas que
Rosana vai as salas de aula e pede aos lideres que facam uma lista para irem ao cinema em
determinado dia, avisa que conseguiu meia entrada e garantia uma quantidade determinada de
lugares. Os churrasquinhos, os campeonatos de truco também sdo organizados da mesma
maneira. Explicou: “Porque era aquela coisa mais séria, os alunos podiam ficar até as 22h
circulando, depois iam se deitar, apagar as luzes, dormir, bem estilo toque de recolher. Hoje
existe uma flexibilidade”.

Em uma atividade realizada por Pedro sobre cinema e literatura, a adesédo maior foi dos
internos, haja vista a facilidade de se encontrarem para a realizagéo do trabalho. Esse curso
indicou a possibilidade de mais integracdo nas atividades da escola com aqueles que tém a
possibilidade de estarem como internos. Portanto, ser do sexo masculino, morar longe e estar
integrado a um modo de vida rural pode compor as caracteristicas gerais de quem ocupa as
vagas de internato e participa das atividades da escola com mais integralidade.

Com algumas excecdes, a escola € pouco compreendida nas relagdes interpessoais e
como desempenha um papel significativo na producao das normas e no tensionamento delas. A
ideia de que a escola, uma instituicdo estatal, resume-se em reproduzir listas de contetdos e
divide-se em grupos de pessoas com papéis sociais fixos, sem a possibilidade de entender como
as funcbes cotidianas ndo preenchidas diariamente por aqueles que estdo vivendo essa
realidade, é resumir o espaco da vida vivida as sofisticacfes técnicas que pouco explicam as
experiéncias, os significados e os conflitos que fazem parte das relacBes pessoais.

Os conflitos relacionados ao internato expressam a tenséo de uma produgéo normativa
qgue nem sempre acompanha o ritmo da vida cotidiana. A relagdo entre a subjetividade de
professores e alunos e a objetividade dos regulamentos produzem aliancas, discordancias, riscos
e posturas que geram formas singulares de organizacdo e convivéncia humana, especialmente
entre adultos e jovens.

Aparentemente, os muros baixos da escola, a auséncia de controle no portdo, a auséncia
de confrontos explicitos nos espagos comuns, como o patio escolar, pode ensejar entendimentos
que ndo correspondem a maneira como as pessoas negociam formas de estar nesse espaco.
Justamente porque a escola, para além desse conjunto aparente, é também a experiéncia
coletiva, a pratica nesse contexto local singular de uma comunidade, expressa nas ideias, nos
habitos, nos valores que se desenrolam no interior da sociedade.

O ato de arrumar a cama, de (re)apropriar-se de objetos com determinadas fungdes para

dar-lhes outra, de negociar prazos e condicionar outros horérios de aula produz uma
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especificidade do contexto escolar que mobiliza pensamentos, comportamentos e formas
proprias de regular as existéncias, que expressam e articulam uma Idgica, com seus préprios
sentidos e significados em um sistema relativamente eficiente para professores e funcionarios.

Enquanto nossas narrativas de escola nao partirem das “invengdes de cultura”
(WAGNER, 2017) que ai sdo produzidas, parte importante da escola continuara sendo ignorada.
E como se entrassemos até a sala de estar da casa e dali compartilhassemos o entendimento de
que foi possivel conhecer a casa inteira. Estar na escola e experienciar os detalhes das narrativas,
das acOes e das complexidades dos cendrios possibilita perceber que ainda sabemos muito
pouco sobre ela.

A relacdo entre diretores, professores e alunos parece mais proxima justamente pelo
tempo no internado. Uma das diretoras disse que tem uma admiracao “sensacional” pelos alunos
e amizade com eles: “no final do més eles trazem presente, as mdes mandam pdo, é um sistema
de vida dos antigos, os alunos pedem bencéo, se eles passarem dez vezes por vocé, as dez vezes
ele te da bom dia, aquele bom dia de mdo pegada que vocé sabe que é verdadeira”. Para ela,
0s internos sdo mais dedicados a escola.

Pela primeira vez, desde a sua conclusdo em 1965, a Ponte Internacional da Amizade
ficou fechada por sete meses para entrada e saida de pessoas, com acesso permitido somente
para veiculos de transporte de cargas de importacdo e exportagdo (SILVA; DORFMAN, 2020).
Nesse contexto da pandemia, a escola encerrou suas atividades em modo presencial a partir da
segunda quinzena de marco de 2020, sem imaginar o periodo que demoraria para o retorno das
aulas. Com isso, 0s objetos pessoais e 0s materiais escolares dos estudantes ficaram na escola.
Quando a Ponte abriu, eles voltaram a escola para retirarem seus pertences, a maioria
acompanhada por seus familiares. Observei alguns expressando sentimentos de saudades,
outros lamentando por estarem concluindo o ensino médio e ndo estarem desfrutando das
atividades escolares no ultimo ano. Foi o caso de Felipe, quando parou em frente ao prédio do
alojamento masculino e exclamou: “Ahh, que saudades disso daqui!”. Ele foi até o quarto
segurando uma mala vazia a fim de carrega-la com seus pertences, enquanto Nelson e eu
ficamos ali fora esperando por ele. E por isso que um contexto escolar é, em si, relacional,

produzido pela combinacdo de fatores institucionais e ordinarios.

3.6 AVIZINHANCA

A vizinhanca, & qual me refiro, é o grupo daqueles que estéo localizados proximos da

escola e estdo envolvidos de alguma forma nas préaticas e nas interagdes do Colégio Agricola.
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Como o espaco locus desta pesquisa tem uma é&rea tipica de atividades rurais, é
perceptivel, em alguma medida, o contraste nas formas de as pessoas vestirem-se dentro e fora
da escola, na caracterizacao dos espacos separados pelo muro da instituicdo. Além dele apenas
uma parte é separada por uma cerca. De um lado, vemos a plantacdo, os animais e, do outro
lado, os carros, o asfalto, os comércios, em uma espécie de inadequacdo de um ambiente urbano
como pano de fundo do ambiente escolar.

Importante lembrar que o Colégio foi construido em uma regido da cidade que estava
organizada em um modo de vida campesino, imerso em préaticas de plantio e criacdo de animais,
com rotas de exportacdo de produtos agricolas, uma area bastante significativa para a
constru¢do de uma “escola de trabalhadores rurais”. Em uma das conversas com Rosana,
perguntei sobre a relacdo com a vizinhanca pelo fato de o Colégio Agricola ocupar um espaco

urbano que destoa das caracteristicas do Colégio.

Com certeza a aceitacdo da comunidade é muito mais significativa que
gualguer resisténcia que a gente possa enfrentar, a gente tem alguns
complicadores, por exemplo, agora a gente teve colheita de milho, producéo
de milho, a gente teve bastante roubo no entorno, roubo de animais, como
boi, cabra, as vezes na horta, essas sdo algumas complica¢des que a gente
tem referente a questao do espaco escolar. E quanto a resisténcia do entorno,
a gente teve um caso de um pessoal da igreja ir fazer culto numa mata
averbada que néo poderia, tivemos que fazer intervencdo, acesso a escola, o
pessoal esta fazendo caminhada e entra para tomar agua, tivemos denincia
da vigilancia sanitaria por cheiro, mas isso ja faz um bom tempo, pessoal
confundia muito o cheiro do rio com o cheiro do colégio (Rosana).

A alteridade ganha vida, torna-se visivel nas situa¢fes contrastantes entre o urbano e o
rural, em um cenario de coexisténcia e convivéncia de comunidades que compartilham sentidos
e significados distintos. E justamente no conflito que é possivel acessar a realidade da
(re)invencdo da cultura apesar das diferencas, quando sdo criadas as préprias nocdes e
experiéncias a partir da realidade concreta, ou seja, como os participantes do Colégio €
(re)inventam o espaco que ndo foi inventado por eles. Apesar de todo o processo de
reconfiguracdo urbana e dos conflitos, a escola permanece atuando entre fronteiras, entre
estados-nacado e entre urbano e rural.

Nessas condigdes, ocorrem processos de negociacao, resisténcia e colaboragdo. A
relativa permeabilidade da escola, comunicada por cercas frageis e muros baixos, deixa-a
susceptivel a roubos, a entrada de transeuntes e até a acusa¢fes sem fundamento. Por esses e

outros motivos, a direcdo recorre a pedidos de colaboragdo da vizinhanga com avisos em redes
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sociais, especialmente o Facebook, ao apoio da institui¢do policial na fiscaliza¢éo e ao suporte
dos trabalhadores da escola na fiscalizagéo do terreno.

A comercializacdo de alimentos para a cidade configura-se como uma forma de
interacdo e de oportunidade de o Colégio Agricola comunicar sua especificidade na formacéo
escolar e a importancia dela. A venda de alimentos a comunidade local é resultado do seu
trabalho nessa formagéo.

A luta pela legitimacao desse espaco caracteriza a historia da escola, e ela o faz dentro
de um espaco de interacdes que se estabelecem, atualmente, como resultado da relagdo urbano
e rural. Dessa forma, a escola ndo deixa de atuar com 0s processos de urbanizagao, ainda que
pelo conflito. Sdo justamente os conflitos que expressam sua posi¢do diferenciada e seu
conteddo no espaco urbano para que ela seja valorizada socialmente por aqueles que

compartem das mesmas percepcdes sociais.

3.7 AS FRONTEIRAS NAS RELACOES PEDAGOGICAS

Na interacdo da escola em contexto fronteiri¢o, observei o reconhecimento das diretoras,
de Pedro e de outros profissionais da educacéo pelos estudantes que vém do Paraguai para
estudar ali, expresso na percepcao da equipe pedagogica sobre a dedicacdo dos jovens com as
tarefas escolares. A presenca deles e com pouca familiaridade com a escola ndo é vista como
um problema em sala de aula. Ao contrario, eles se adaptam as normas da escola, possuem
familiaridade no componente formativo do campo e valorizam a oferta de escolarizagdo em
nivel técnico.

Em uma de nossas conversas, Renata compartilha: “Esses meninos do Paraguai, a gente
tem um carinho bem grande por eles”, e Rosana que estava entrando na sala diz: “Eles gostam
muito da escola, valorizam mais que os brasileiros”. Em seguida, Renata complementa o

posicionamento da colega sobre o grupo chamado por elas de paraguaios:

No momento que eles entram ficam perdidinho, quietos, ndo falam nada,
quando chegam no 3° ano falam igual uns papagaios, tal é que quando eles
apresentam as bancas, eles ddo show, chega aqui de cabeca baixa, vao la na
frente e dao show. Os brasileiros j& chegam aqui se achando, agora os
paraguaios ndo. Quando eu entrei n6s tinhamos o subsequente, 90% eram
alunos do Paraguai, brasiguaios, adultos que vinham buscar formacao, a
altima turma tinha 33, 35 estudantes. A gana que os alunos paraguaios
abracam a oportunidade é muito maior. (Renata).
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A postura citada pela diretora sobre estudantes retraidos, com menos facilidade no
convivio social da escola, vai ao encontro do que foi exposto por Pedro nas relacGes

pedagdgicas em sala:

Muitos meninos timidos alem&es. Quando o0s meninos iam apresentar o
trabalho e tinham que falar, eu percebia a dificuldade deles se expressarem
em portugués, ndo so pela lingua, mas quase todos diziam ‘ndo sei se é bem
isso’, (...). Nas marcas da escrita tem muita troca entre o ‘p’ e ‘b’ e entre o
‘e’ eo y’, assim da para perceber as marcas linguisticas. Entdo, a impressdo
gue eu tinha era que os alunos que iam 14 eram muito colonos, ndo no sentido
pejorativo, mas no sentido de serem timidos, do campo, da roga, mas muito
educados e esfor¢ados (Pedro).

A imprecisdo sobre a nacionalidade dos estudantes, conforme apresentado na terceira
secdo deste capitulo, o cruzamento dos fluxos fronteiricos ocupa a escola em um movimento
que ndo se esgota na passagem, excede a percepc¢do de que hé estrangeiros e colonos de cidades
do interior do Oeste do Parand. Na forma como é (re)significada pelos profissionais da
educacdo, os jovens que atravessam a fronteira, apesar das dificuldades com a lingua portuguesa
formal, sdo caracterizados como “esfor¢ados” por se relacionarem em uma postura de
valorizacdo do espaco escolar. A postura retraida dos jovens é (re)vista e, nesse contexto, é
geograficamente localizada, pois indica a caracteristica dos estudantes que cruzam a fronteira

€ ocupam a escola.

Aqui no Paraguai, eu considero mesmo uma tradicdo o Colégio Agricola,
ainda mais as pessoas que estdo ligadas ao campo, minha familia nédo esta
ligada muito ao campo, a roga, porque a gente mora na cidade, mas, minha
mée e meu pai, antigamente, desde pequenos sempre viveram no campo, ha
rocga. O filho nasce, cresce, faz o fundamental aqui no Paraguai e vai para o
Agricola. E ai assim, vai para o Agricola e depois volta para ajudar o pai com
0 conhecimento técnico, entdo eu vejo mais como se fosse uma tradicéo, tanto
que eu desde pequeno sempre escutava: ‘meu filho vai para o Agricola’. Um
colégio interno, um colégio conceituado, porque todos veem o Agricola como
um colégio muito bom. E a gente chega e é tudo muito novo, muito novo
(Gabriel).

E possivel observar o alcance da escola apesar dos limites geograficos e das diferencas
linguisticas, quando interesses relacionados ao campo, a agricultura e as atividades rentaveis
do agronegocio flexibilizam fronteiras em busca de formacéo para melhores oportunidades de
emprego. Destaco os dois exemplos citados por Rosana: Fatima, ganhadora de bolsa de estudos,

por indicacdo da escola, para um curso disponivel somente em faculdade privada na regido, e 0



122

rapaz que foi estudar na Russia. A escola também atende a demandas do mercado de trabalho
local e internacional.

O relato de Gabriel explica como esse campo escolar relaciona-se com a organizagao
doméstica e entre geracdes. A chegada ao Agricola esta previamente explicada nos processos
de educacdo informal. Os sentidos e os significados a ele atribuidos pela comunidade
constituem-se como uma forga moral da geracdo que Ihes garante uma postura adequada ao
Colegio. Desse modo, € uma escola constituida em oposi¢do a uma ideia universal, com seu
conteddo educativo assegurado nao s6 por agentes pablicos a ela vinculados, mas também por
comunidades locais, em uma for¢a que cocria a vida vivida na instituicdo. O movimento
pedag6gico é situado, local, operando nas inter-relacdes com aspectos particulares,
inconscientes, mas que sao solidarios.

A expectativa sobre o Colégio Agricola, no ambito da capacitacdo técnica e dos
contelldos que atravessam o conhecimento especifico do Colégio, é afetada pelo
comportamento dos estudantes e estende-se na valorizagéo da rotina do aluno interno.

A realidade construida na relacdo fronteirica € instituida por tarefas educativas que
colaboram para a estabilidade relativa dessa escola, em um empreendimento que envolve
necessariamente a vida vivida das pessoas que a compdem, “a cultura como conteudo
substancial da educagdo” Forquin (1993). Sobre isso, Gabriel compartilha: “0 pessoal vé o
Colégio Agricola muito bem, entdo acho que o principal objetivo de quem vai pra la daqui do
Paraguai € ter um técnico, porque € uma coisa que ja esta relacionada com a pecuéria, com a
agricultura, que é muito forte aqui no Paraguai”. Tal construgdo relativiza a fronteira
geogréfica por meio de experiéncias situadas.

Essas relacOes expressam a importancia dos conhecimentos adquiridos na escola para
as relacdes familiares e para outros, como Gabriel, pois, ainda que ndo haja uma relacdo direta
com a agricultura, valorizam-na por meio da histéria familiar e das interacGes sociais
envolvidas. Ao citar a regido do Paraguai, caracterizada pelo agronegécio, a escola notabiliza-
se como uma possibilidade de ascensao social. Os cddigos vividos nesse colégio ressoam do
outro lado da fronteira, onde encontra saberes comuns entre os grupos. O Colégio Agricola
(re)vive no seu cotidiano o fluxo fronteirigco ao aproximar grupos com interesses e modos de
vida em comum, como expressa Renata ao comentar a relacdo entre estudantes residentes no

Brasil e no Paraguai:

Noés temos alunos daqui da cidade que sé&o muito bons, mas esses de fora ja
sdo da area rural, com lavoura, principalmente Medianeira, Serrandpolis,
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Matelandia, € muito da agricultura, da suinocultura também, silos também,
esses guris ja estdo dentro desse ramo, e ele vem pra ca porque ele sabe o que
ele quer da vida, ele se dedica. Pega na méo dos que vém do Paraguai que
estdo meio perdidinhos e fazem amizades.

Essa convivéncia experienciada por grupos do Paraguai encontra legitimidade na
situacdo de ex-alunos da escola que tiveram oportunidades profissionais significativas dentro
do campo pretendido, como bolsa de estudos, vaga de trabalho com prestigio social, que podem
propiciar melhores condi¢Ges de vida para eles e, talvez, para suas familias. Importante
considerar que a experiéncia de cada aluno se estabelece individualmente, contudo essa crenga
expressa-se como um conjunto de interacdes e normas de comportamento valorizadas pelo
Colégio.

Reside ai a importancia expressa pelas diretoras sobre os resultados obtidos com seus
egressos, como também a de manterem a relacdo com o Paraguai, com o qual ganham
relevancia social e atingem espacos como o complexo agricola que caracteriza regifes do
Parana e do Paraguai. Sobre isso, diz Gabriel: No Paraguai é muito forte essa questdo da
agricultura, tanto do gado quanto da soja, entédo esse € um dos principais intuitos pelo qual as
pessoas aqui do Paraguai, os pais querem que os filhos vao, e eu também quis ir por esse
motivo.

O contexto da pandemia impediu que as aulas ocorressem presencialmente, o que gerou
uma reorganizacgdo do trabalho pedagdgico para os sistemas estaduais e municipais no ambito
da educacdo basica. O fechamento da Ponte Internacional da Amizade também afetou as
interacdes no Colégio.

Em outubro, ap6s a abertura da Ponte Internacional da Amizade, Rosana encaminhou
uma mensagem pelo WhatsApp aos estudantes avisando que, no dia 21 de outubro, haveria
entrega presencial de boletins. O alojamento e os armarios ficariam abertos para a retirada de
pertences e, para aqueles que ndo pudessem comparecer a escola, teriam a possibilidade de
marcar outro dia e horario com as pedagogas. Ou seja, ap0s a abertura, o tempo foi readequado
para que os estudantes pudessem ir ao Colégio retirar seus pertences e trabalhos escolares,
entregar documentacdo para realizagdo de estdgio e convites para 0s responsaveis dos
estudantes retirarem os boletins.

Nesses dias que a escola ficou aberta para receber os estudantes, conversei com uma
estudante externa, cursando o 1° ano, que veio retirar o material impresso das atividades
planejadas pelos professores e, para isso, aguardava Rosana. Falou sobre como os alunos

ajudavam na organizacdo do espaco escolar, das 10 aulas por dia e como se sentia motivada em
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estudar ali. Disse que a limpeza que os estudantes fazem na escola e o trabalho com os animais
constituem sua formacao.

Também conversei com pais de alunos residentes em um municipio préximo a Foz do
Iguacu, na regido Oeste do Parana. Segundo eles, a entrada do filho como estudante do Colégio
Agricola foi “um feito muito grande”, pois foram os primeiros do bairro onde moram a
conseguirem entrar nessa escola. A familia “se criou no sitio” e “é dificil quem ndo tem um
parente que mexe com agricultura, tém as terras de assentamento”. Os jovens, apds formados,
voltam para casa ensinando os mais velhos, “da gosto de ver o quanto eles aprendem”.
Contaram que na cidade deles tudo é em func¢éo da agricultura e ha a Feira do produtor onde
vendem os produtos das chacaras, “igual aqui no Colégio, as mesmas coisas”. Explicou a
valorizacdo na hora de empregar o pessoal formado nesse Colégio, citando o recebimento de
um salario melhor e ser mais valorizado que os outros como exemplos. O pai do estudante
complementou que as pessoas ficam surpresas quando sabem que o filho dele esta estudando
nessa escola, “filho de pobre, e eles ja falam: nossa, seu filho conseguiu vaga naquele colégio”.
Ele reclamou que, por causa da pandemia, esta dificil para o filho assistir as aulas, pois a internet
nem sempre é boa e, em seguida, a mae do estudante acrescentou que, como os filhos estdo em
casa, também ajudam a cuidar das criangas que ndo estdo indo para a escola, ou ajudam a familia
em alguma coisa, “ndo € igual quando passavam a semana toda aqui no Colégio”.

Ainda que o modo de vida da escola e da familia estejam associados, a forma de
organizar o tempo ndo € a mesma, e isso dificultou a relacdo entre estudantes e professores. A
qualidade da internet tornou-se um agravante, especialmente porque dependem da estrutura
proporcionada pela cidade e a prestacdo de servico de empresas. Além da falta de habilidade
do grupo em compor esses espacos, 0s ambientes de interacdo ndo se reduziam apenas a
plataforma do WhatsApp, 0 que demandou um conjunto de habilidades que professores e
estudantes ainda precisavam aprender. Pedro dividiu uma parte de sua angustia sobre 0 novo
ambiente que passou a estruturar as relagdes escolares: “A maioria de nds professores nunca
utilizou ambientes virtuais de aprendizagem, foi muito desencontro de informacao. Além de publicar no
mural do Classroom®, que é obrigatorio, sendo levamos falta, nds também temos que nos comunicar
com eles via WhatsApp”.

Ao responder sobre o ambiente virtual na relagdo com os estudantes, Pedro descreveu

que a sala de aula agora é a plataforma da Google Classroom. Nele tem o mural onde ocorrem

%Classroom é um sistema de gerenciamento de contelido do Google para escolas que procuram simplificar a
criacdo, a distribuicdo e a avaliacdo de trabalhos. Ele é um recurso do Google Apps redirecionado a éarea de
educacdo
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as postagens, que todos veem (professores e alunos) e onde a Secretaria de Estado controla e
fiscaliza a atuacdo do professor. Caso ndo tenha postagem de um professor, automaticamente é
computada falta de trabalho. Nao é mais o diretor que faz o boletim de frequéncia. Antes da
pandemia, os profissionais assinavam um livro de ponto. Pelo sistema remoto, o professor é
obrigado, no dia das aulas, postar no mural dos estudantes, que € o Unico lugar a que a Secretaria
tem acesso. A plataforma tem, além do mural, a sala de aula virtual, o0 Google Classroom, e
outro espa¢o denominado “Atividades”, dissertativas ou de multipla escolha, para inserir o
material para os alunos. Os alunos realizam a atividade e devolvem-na para a corre¢do do
professor. Se a atividade for dissertativa, o professor a entrega corrigida pelo e-mail do
“@escola” a cada aluno. Também ¢é utilizado o Google Meet para encontros sincronos. O
WhatsApp ¢ outra ferramenta para avisos de postagens no mural digital. O “Aula Parana” ¢ um
aplicativo gratuito para os alunos e é transmitido pelo canal de televisdo “Rede Massa®"” com
aulas disponibilizadas no You Tube.

Esse contexto de trabalho digital também afetou o controle de presenca dos professores,
pois a Secretaria do Estado do Parana, com o uso de Registro de Classe On-line, passou a exigir
dos professores atencdo para a burocracia desse sistema em todos os dias de aula, 0 que gerou
uma série de confus@es, porque nem sempre o docente lembrava dessa formalidade. Quando a
aula ndo era marcada por ele, era registrada falta e entdo as diretoras precisavam justificar para
que o profissional da escola ndo fosse prejudicado com a reducdo de saléario.

Sobre a possibilidade de evasdo dos alunos, Pedro contou que no Colégio Agricola foi
“um ou dois so, que a gente viu que estd escrito ‘desistente’, mas evasdo nao”.

Sobre as aulas préaticas, Renata informou que eram feitas on-line.

Tivemos dificuldades nas aulas praticas normais, o governo criou um sistema
e autorizou os professores passarem atividades pra eles, pratica. Eu até fui
com a Rosana na casa de uma aluna ela estava fazendo um bezerreiro, uma
maquete, tudo em grupo, montam, faz funcionar, filme e passa para o
professor. Cada més todos tém um trabalho a ser executado de pratica, cada
professor na sua area (Renata).

A escola instituida por um conhecimento especifico em contexto de fronteira é
constituida por especificidades que relacionam professores e estudantes em condi¢fes nem
sempre previsiveis, uma vez que sua comunidade alcanga outros municipios, o que

(re)dimensiona o cotidiano escolar. A pandemia evidenciou algumas diferencas e colocou parte

31 Rede Massa é uma rede de televiséo brasileira, de concessdo privada, com sede em Curitiba (PR).
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das relagdes em condicdes de vulnerabilidade. Ainda que profissionais da educacéo e estudantes
ocupasssem papéis sociais distintos, na pandemia, inseridos nessa escola em contexto, o suporte
da direcdo, dos professores e dos estudantes foi importante para que as reacdes escolares se

mantivessem.

3.8 DA SELECAO AO INTERNATO: O ESTRUTURANTE DO AGRICOLA

“Nos temos uma comunidade fantdastica aqui, mas ndo municipal ”.

Essa frase foi dita por uma das diretoras da escola, referindo-se aos estudantes e seus
familiares na composicédo da escola. Nesse contexto, a pergunta que move esta se¢édo é: De que
modo essa comunidade é formada como um grupo com caracteristicas especificas?

Nas respostas obtidas no questionario digital, os dados evidenciaram que 75% dos
estudantes da instituicdo escolar ndo moram em Foz do Iguagu, e 25% estdo no Paraguai. Em
entrevista realizada em dezembro de 2019 com as diretoras que dividem responsabilidades no
ambito administrativo e pedagdgico, 0 ingresso como estudante passa por um processo de
selecdo que ocorre primeiro por inscrigdo eletronica e segue com entrevistas presenciais entre
os/as candidatos/as e os/as professores/as escalados/as. Segundo Rosana, 0s estudantes
residentes em Foz do Iguacu, na ultima selecdo, totalizavam 10%, os outros 90% estavam
divididos entre municipios da regido oeste do Parana e do Paraguai.

A diretora explicou que, além da faixa afixada na frente da escola, os/as estudantes
levam os materiais de divulgacdo, faixas e folders impressos e digitais, as cidades vizinhas de
Foz do Iguacu, do lado brasileiro, e ao interior do Paraguai. O Facebook®, para a diretora,
consolida-se como um dos principais meios de divulgacéo da escola, pois, durante o0 ano letivo,
séo apresentadas fotos dos trabalhos desenvolvidos na instituicdo, o que para ela estimula a
procura por vagas. Além dele, ha um espaco nas fichas de entrevista para o candidato explicar
como soube da escola. Segundo a diretora, as respostas apontam para a influéncia de parentes
e amigos que estudaram ali.

As etapas para o processo de selecdo sdo assim descritas por Renata:

Até uns 3, 4 anos atras, quando a gente abria o processo seletivo, 50% das
vagas ficavam para o pessoal do Paraguai. Isso porque a procura pelas vagas
estava mais concentrada pelo pessoal do Paraguai. E entdo o diretor explica

32 0 Facebook é uma rede social que permite conversar com amigos e compartilhar mensagens, links, videos e
fotografias.
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que ha 2 anos atrds essa procura por vagas no Brasil aumentou e
consequentemente a porcentagem de alunos ficou equiparada. Ele atribui ao
fato da matricula ocorrer via internet, e assim nem todos conseguirem acessar
esse formato de inscricdo. Antes eles levavam as fichas em papel fisico,
conforme exposto anteriormente, muitas fichas eram levadas pelos alunos até
as suas comunidades. Hoje, se alguém ndo falar, se ndo tiver acesso a
internet, alguns podem n&o ficar sabendo. Outro critério que pode estar
restringindo o acesso, exigido pela Secretaria de Estado da Educagdo
(SEED), segundo o professor, é a exigéncia da Certiddo de Pessoa Fisica
(CPF) o ato da inscri¢ao, nao mais da matricula. Pode ser muito trabalhoso,
dependendo da condicdo da sua situacé@o de nacionalidade, muitos perdem o
prazo da inscricdo por ndo conseguir obter o documento. Especialmente os
paraguaios, eles sdo 0s que perdem mais com isso.

As explicacOes para a exigéncia do CPF, Cadastro de Pessoa Fisica, referem-se a
realizacdo do convénio de estagio, burocracia inegociavel. Para que a escola consiga seguir as
exigéncias formais, é necessaria a garantia de que todos estejam com seu registro de Pessoa
Fisica. Tais experiéncias interferiram em parte da caracteristica dos estudantes.

A escola atua em um conjunto de relagdes para ampliar a procura por vagas na
instituicdo, contudo isso ndo ocorre somente no periodo das inscricdes. Para a diretora, 0
resultado dessa procura esta relacionado com a percep¢éo local e com a qualidade das atividades
pedagogicas desenvolvidas na escola.

A concorréncia como candidato a uma vaga na escola assumiu um novo formato.
Rosana informou que a inscricdo eletrdnica jd ocorria nos anos anteriores, como passou a
acontecer no periodo de pandemia, mas antes uma pessoa ficava disponivel na escola para
atender aqueles que precisassem de ajuda. Porém, no ano da pesquisa (2020), a SEED néo a
autorizou sob a justificativa da pandemia. Rosana sentia-se apreensiva com essa situagdo
porque sabia da dificuldade que muitas familias poderiam ter para acessar a inscricdo eletrénica.

Em uma das conversas, Pedro explicou o processo seletivo do ponto de vista dos
professores, do qual participou por dois anos seguidos. O contexto de inicio do processo seletivo
é publicado para os professores em dois avisos afixados no quadro de recados da sala dos
professores. O primeiro € o conjunto de critérios para a participacdo de professores. No ultimo
processo, exigia-se que o professor estivesse na condigdo de QPM3? e trabalhando ha quatro
anos na escola. O outro ¢ a disponibilidade de quem quer participar. Em seguida, uma reuniao
é marcada com todos os professores interessados em participar da selecédo e apresentada a ficha
com o roteiro para a entrevista na qual estdo questdes a serem feitas aos candidatos como: escola

onde estuda, publica ou privada, se vem da escola publica, pontua mais que a escola particular;

33 Quadro Préprio do Magistério significa o professor concursado estatutario, somente quem faz parte do quadro
préprio do magistério, abreviado como QPM.
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se tem acesso a internet, quantos cbmodos tem a casa, Se mora no campo ou na cidade, quantas
televisdes tem, quantas geladeiras. Depois, comenta-se sobre as regras na escola, situagdo em
que o entrevistador questiona se o0 jovem estad habituado a arrumar a prépria cama e organizar
a casa e se ha a possibilidade do internato, ha perguntas sobre a organizacao do patio da escola,
no trabalho com os animais e no zelo que deve ter com o0 espaco da escola. Nesse sentido, busca-
se um contetdo educativo especifico, produzido pelas relagdes da escola e que sdo previstas no
processo de selecéo.

No ato da inscricdo, € solicitado o histdrico dos estudantes do ensino fundamental e, em
caso de empate, sdo revisadas as notas em portugués, matematica e ciéncias. Por exemplo: se
ha dois candidatos muito bons que moram em S&o Miguel, normalmente o desempate sera pelo
historico escolar. Para o ato da entrevista, seis a sete mesas sdo organizadas no auditério, onde
Rosana, Renata e 0s professores sentam-se . Os alunos chegam com o formulario preenchido,
entregam-no aos professores que lhes fazem perguntas, olham o histérico, comparam-no a
outros e, entdo, colocam na documentacdo de cada aluno os clipes azul, verde ou vermelho.
Finalizada a entrevista, fazem anotaces a lapis e usam clipe azul quando o candidato esta para
entrar, verde para a possibilidade de entrar, e vermelho significa que dificilmente entrard. Os
candidatos ndo tém acesso a esses codigos. Nas palavras de Pedro: “Existe uma subjetividade,
0 entrevistador tem que ter o feeling se o aluno realmente tem interesse em ficar ali”. Outras
perguntas também sdo realizadas, “O que vocé faz para ajudar sua familia em casa, vocé
arruma seu quarto, vocé ajuda na roca”. Os candidatos ficam em uma sala a parte, preenchendo
0 questionario, os avaliadores ficam no auditério, e 0s inspetores organizam a entrada dos
jovens para a entrevista. E requerida uma redagao de mais ou menos dez linhas. Pedro disse que
existe o orgulho de dizer, “Ahh, mas esse foi eu que entrevistei! Eu que trouxe para o colégio”.

Para os professores, 0 processo de selecdo possibilita observar os alunos que nédo se
adequariam a rotina da escola, mas dele participam por imposicao dos pais.

Para Lorena, inspetora da escola, é possivel identificar nas entrevistas quais candidatos
teriam chance de serem selecionados. Perguntei-lhe como fazia isso, e ela apontou o perfil do
género feminino, como unhas compridas, vestimentas e o jeito delicado, caracteristicas que
demonstram falta de identificagdo com o que as atividades da escola exigem. Duas meninas,
que estavam proximas a nés durante a conversa, comentaram que algumas vezes Lorena poderia
se surpreender, e ela aceitou o comentario ao afirmar: “Mordi minha lingua”.

Uma das idas ao colégio foi para acompanhar Rosana durante a entrevista de selecéo
com os candidatos ao curso de agropecudria. O convite para acompanha-la no momento das

entrevistas fora-me feito dias antes do inicio da selecéo, contudo néo tinha a informacéo correta
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de quais seriam as datas. Pedro n&o participaria como entrevistador. Segundo ele, as regras
haviam mudado, especificamente uma. Antes o professor precisava estar hd um ano lotado no
Colegio, pelas novas regras, esse tempo passou para quatro anos. Os novos critérios adotados
pela direcdo da escola para escolha de professores entrevistadores no processo seletivo de
alunos ja ndo permitia a presenca de Pedro.

Contatei Rosana pelo WhatsApp, a fim de verificar em quais dias estaria com ela para a
selecdo. Fui informada por ela de que estavam no ultimo dia de entrevistas. A diretora
desculpou-se por ter esquecido de me chamar e pediu-me para estar as 13h, naguele mesmo dia,
no colégio, caso houvesse mais entrevistas. E assim ocorreu. Quando cheguei a escola, Rosana
encontrava-se em sua sala organizando as entrevistas e perguntou se eu queria me sentar ao
lado dela. Disse que preferia sentar-me a frente, para nao atrapalhar o trabalho. Pediu-me entéo
para ler o roteiro de entrevista no computador. Esse documento eu ja o havia solicitado e, na
época, respondeu-me que ndo seria possivel, até porque, segundo ela, os critérios podem mudar
anualmente, contudo permitiu-me a leitura dele na escola. Além de me mostrar o roteiro, relatou
como estava ocorrendo o procedimento de entrevistas que, neste ano de pandemia, ndo poderia
ser presencial de acordo com resolucdo expedida pela Secretaria de Estado. Sobre as entrevistas
digitais, Rosana mencionou o fato de alguns colégios que ofertam a mesma formacéo no Parana
ndo acatarem a determinacdo da Secretaria, mas que isso significava um descumprimento da
resolucdo. A medida que ocorriam as entrevistas, os candidatos eram adicionados a um grupo
de WhatsApp para que escola e candidato tivessem uma forma de comunicarem-se.

Ao questionad-la a respeito do numero de inscricdes, Rosana disse que diminuira
consideravelmente. Foram 150 inscritos para o curso, um nimero baixo porque normalmente
era entre 220 até 300. Nesse momento, contra-argumentei com a questdo de qual seria a
condicdo para alcangar o maior numero de alunos possivel, pois sao trés turmas, possibilitando
120 vagas. Rosana respondeu-me que estava pensando em abrir apenas 110 vagas tendo em
vista a baixa procura. Explicou que a intencdo da entrevista € saber se o aluno tem o perfil da
escola, se tera condigdes de ali permanecer a semana inteira caso more longe, o motivo pelo
qual quer estudar ali, entender se sdo 0s pais ou 0 proprio aluno que quer estar na escola e,
assim, evitar as desisténcias. Comentou que essas abordagens tém dado certo, conforme
demonstra a taxa de desisténcia ficar entre 8% e 9%. Explicou a analise feita nas notas escolares
que, na visdo dela, ndo sdo muito importantes, pois ha casos em que os alunos tém notas altas,
mas tém dificuldade de adaptacéo. E casos em que as notas ndo sdo altas, mas eles se integram
bem as atividades escolares. Ao olhar o formulario respondido pelos alunos neste ano, além das

perguntas ja mencionadas na conversa com Pedro, havia outras sobre a obediéncia ao regimento
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escolar, se for o caso de ser interno, se conseguiria dormir fora de casa, a postura que tem em
casa, com quem mora, se fuma ou bebe e uma dissertacdo. Em seguida, Rosana pediu-me
licenca para iniciar a chamada com o candidato que a aguardava.

Iniciaram por cumprimentos, e as perguntas coincidiam com o que eu havia lido na ficha
respondida pelo aluno: a relagdo com o campo. Algumas perguntas demandavam mais
detalhamento como a relagdo com os bichos e com o plantio, a escola na qual cursou o ensino
fundamental, como soube da escola e as informacgdes que havia recebido de ex-estudantes. Quis
saber a quantidade de disciplinas que tinha no ensino fundamental e informou ao candidato que
0 nimero aumentaria, caso fosse aluno da escola; como acessa as aulas em modo remoto e, por
fim, questionou o motivo das notas do ultimo ano terem sido t&o baixas, exemplificando-as com
uma nota abaixo de 30. O adolescente silenciou. Rosana pediu-lhe um retorno e questionou as
condicdes do rapaz para estudar um nimero ainda maior de disciplinas. Alguns minutos depois,
a ligacdo caiu. No meio dessa entrevista, Renata havia chegado, escutou as abordagens de
Rosana e, em seguida, observou: “Bom 0 menino.”, “Gostei das respostas dele.”. Rosana disse
gue estava gostando bastante, até chegar as notas, pois ficou surpresa com as notas baixas e
considerou que o rapaz “abandonou” a escola no ultimo periodo. Renata observou que talvez
tivesse problemas, mas que o menino parecia ser bom.

Soube de Pedro que, apds a ultima entrevista, da qual participei a convite de Rosana,
ocorreu uma reunido entre os professores que participaram do processo neste ano. A reuniao
tinha como objetivo decidir sobre quantas turmas abririam no ano seguinte, uma decisdo
delicada para a escola, pois alguns professores podem ficar a disposicdo do Nucleo Regional
de Educacgdo para preencher sua carga horaria em outra escola. A situacéo a ser resolvida se
deve ao nimero bem reduzido de inscri¢do, cogitado pela direcdo da escola como decorrente
da abertura das 11 escolas civico-militares em Foz do Iguacu. Nesse momento, nao seria
possivel fechar trés turmas s6 com “0S internos e os externos” disse Rosana, visto que a maioria
dos candidatos estava interessada no internato e ndo havia vaga suficiente para atender a todos,
situacao que demandaria aprovar todos aqueles que se caracterizam como “externos”. Ficou
decidido abrir duas turmas, ao invés de trés, para o curso de agropecuaria.

O processo de selecdo configura-se como um importante momento para a formagéo da
comunidade escolar, na busca por aqueles que compartilham na familia as normas e os valores
em comum com a escola, pois, quando ocupam esse espaco, ajudam a formar a escola.

Para a efetivacdo do processo seletivo, ocorre a relagdo entre as regras instituidas pela
SEED e aquelas produzidas pela propria escola. No movimento politico institucional,

combinado com interesses partilnados por quem trabalha na escola, diretores e professores
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participam da producéo das normas do processo seletivo e, nesse contexto, 0 movimento esta
na alianca e no interesse que conjuga as relagdes. Uma combinacdo circunstancial, como é
possivel observar nas impressdes divergentes entre Rosana e Renata sobre o candidato acima
mencionado. A relacdo entre posicionamentos diferentes e resultado da pratica nao esta em toda
parte e nem estd dada de antem&o. Nesse sentido, a escola, desde seu processo de selecéo,
evidencia-se relacional.

Assim como a escola, o processo de selecéo € constituido pelo grupo que dele participa
e, por isso, também o constitui. Tal cenadrio demonstra a relacdo entre a cultura praticada em
casa e aquela buscada pela escola, verificavel na forma como se efetiva no processo seletivo. O
contetdo da educacdo em ambito familiar e escolar sdo mobilizados como um dos critérios.
Nessa conjuncao, fica evidente que 0s processos educativos ocorrem em meio a experiéncia
vivida, conforme diz Brandao (2005, p. 07) “ninguém escapa da educagdo”. Com isso,
destacamos que, nessa mistura da vida com a educacéo, a selecdo da escola atua sem isolar
significativamente o que se pratica na escola do que € vivido nos processos educativos mais
abrangentes e que antecedem a vida dos jovens. As pessoas sdo formadas nesse processo. E
guando ocorre a qualificacdo e 0 encaminhamento decorrente de um modo de vida, por vezes,
inconsciente, para uma educacao especializada.

No entrelacamento desse processo educativo, ha uma organizacdo expressa, praticada
pela escola que atua na especificidade e na seletividade da cultura escolar. O processo seletivo
é movido por avaliacdes em que a nacionalidade, a localizacdo geografica e modo de vida
familiar, tornam-se critérios que desestabilizam a ideia de um “curriculocentrismo” - uma
espécie de selegcdo da cultura que pouco ou nada representam as maltiplas formas de fazer
escola. Em outros termos, um documento que prevé linearmente os contetidos educativos que
deverdo ser esgotados no ambiente escolar. E claro que o espaco escolar, tendo em vista que
atua como um “microcosmo social” (DURKHEIM, 2013, p. 117), contribui para traduzir e
exprimir o espirito nacional, contudo, além da centralizacdo de um saber, o desafio é ver a
escola se (re)fazendo a partir da vida cotidiana com histérias individuais e/ou coletivas que
permeiam um projeto homogéneo planejado pelas redes federal e estadual de educacéo.

Com o processo de selecéo, apresento a tenséo entre o global e o local que caracteriza a
condicéo de estudante do Colégio Agricola, os critérios organizados dentro da escola para serem
aplicados pela comissdo técnica de classificacdo e a preparagdo das familias e dos jovens que
pretendem alcancar a condicdo de matriculados. A partir do relato de ex-alunos, de docentes e
da observacdo em campo, é possivel entender o protagonismo dessa atividade na relagéo entre

a formacdo escolar e as perspectivas de emprego para seus alunos, bem como o espaco dos
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limites e das possibilidades de autonomia da escola na relagdo com Secretaria Estadual de
Educacdo do Parana. Com o internato, apresento as classificacbes realizadas a partir do
processo de selecdo dos estudantes. Nesse contexto, é possivel perceber como o ato de “dormir
na escola” ¢ um elemento constitutivo da fronteira na escola € como a categoria “internato” foi
redimensionada na historia dessa instituicdo escolar. Além disso, foi possivel entender o
significado e o valor do internato para professores e estudantes.

Concluindo este capitulo, observa-se que o Colégio Agricola de Foz do Iguacu é
constituido historicamente como uno e diverso. Enquanto trabalha para a formacéo geral, atua
para a formacdo do trabalhador no contexto rural ao oferecer atividades agropecuarias
praticadas nas regides do Oeste do Parana e do Leste do Paraguai. Com isso, ndo deixa de
(re)viver os ideais pretendidos por Ernesto, pois atua, transcorridos 51 anos da fundagdo da
escola e 108 anos dos desejos e pretensdes documentados pelo Secretario da Agricultura do
Parang, para a formacao especializada de jovens com vistas a trabalhar nos setores rurais da
regido de triplice fronteira.

Constituido por contradi¢des, conflitos e codigos sociais que oscilam entre o formalismo
das praticas e a pessoalidade das relacdes, o Colégio produz uma maneira especifica,
centralizada na cidade de Foz do Iguacu, para a admisséo de jovens que estdo, na sua maioria,
vinculados a um fluxo fronteirico. Assim, esses estudantes compartilham um modo de vida
sentido e significado por grupos sociais urbanos e rurais com aqueles residentes a quildmetros
da escola, em relacGes planejadas e contingentes de cultura fronteirica que nao sao expressas
em narrativas documentais.

A (re)definicdo construida pelos agentes escolares sobre o ‘“paraguaio”, com
determinacdo de regras no processo de recrutamento de estudantes, relaciona-se com as
caracteristicas de movimento migratorio, a partir do qual as formas de interacdo entre
brasileiros, paraguaios e descendentes de europeus produziram um impacto nas relacdes sociais,
nesta pesquisa, no Colégio Agricola de Foz do Iguacgu. Essa articulacdo provocou variaveis de
autoidentificacdo como produto da historia do Brasil e do Paraguai como estados-nagéo
anfitrides de imigrantes.

Como escola com internato, foi possivel observar que esse espaco ndo é compreendido
somente como lugar de repouso, mas também como chave nas interacdes entre aqueles que
compartilham perspectivas, lacos de simpatia e lealdades que promovem o espago da escola a
um lugar de reorientacao e recombinacao das unidades sociais no cotidiano da vida. Além disso,
€ a partir das regras instituidas nesse espaco, que a escola organiza seu territorio singular,

operando entre o campo e a cidade, o Brasil e 0 Paraguai. Digo isso porque estar no internato
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demanda, em primeiro lugar, morar em outros municipios que nao seja Foz do lguacgu e,
necessariamente, estar disposto a compartilhar os contetidos educacionais da casa na escola. E
nesse contexto que as pessoas do Colégio Agricola organizam rotinas que inter-relacionam
acOes como arrumar a cama e desfrutar de uma atividade cinematogréafica a noite. Contudo, s
é possivel viver nesse coletivo com o compromisso de ndo colocar as regras da escola em jogo,
ou seja, caso ocorram situacdes de descumprimento das regras do internato, o estudante é
retirado dessa comunidade.

No espaco escolar, “inventando a cultura” (WAGNER, 2017) nas interagdes entre
fronteiricos, descendentes de imigrantes, trabalhadores do campo e pessoas residentes em Foz
do lguagu, compartilha-se a vida entre a dimensdo familiar e aquela regida pelo Estado
Nacional. A comunidade escolar constroi a instituicdo tanto como um projeto educacional,
intencionado, conforme apresentei, desde o inicio do século XX, quanto como um processo
historicamente localizado e culturalmente orientado, que excede as normas e se (re)faz

cotidianamente na troca de afetos e somando forgas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar como espaco de praticas compreende a objetividade e a
subjetividade dos agentes escolares. Nesse sentido, o Colégio Agricola de Foz do Iguagu,
espaco de obrigagdes e deveres, é construido a partir da experéncia social de professores, de
estudantes e de suas familias. A trajetoria do Colégio foi caracterizada pelo campo de relages
do qual fez parte, sendo expressao do local de triplice fronteira caracterizada por conflitos,
pactos e praticas, que constroem a comunidade escolar, e é (re)feita historicamente. A escola
nédo se desenvolve no limite das normativas e dos planejamentos de gabinete, ela excede 0s
documentos e é produzida a partir da sua realidade concreta, da vida vivida.

Como expressao do empreendimento agrario que estava em ascensdo no Brasil, no
Parana e em Foz do Iguagu, a regido da foz do rio Iguacu era um lugar povoado por pessoas de
diferentes nacionalidades que no trabalho com a terra praticavam o comércio, em especial entre
0s paises Brasil, Paraguai e Argentina. A escola para trabalhadores rurais foi inscrita nessa
regido em um periodo historico de construcao de escolas agricolas. O espaco fronteiri¢o € visto
como estratégico ndo s6 pela caracteristica do trabalho em contexto rural, mas também pela sua
caracteristica geopolitica para formar trabalhadores rurais locais e do agronegécio e, com isso,
propiciar espaco para possibilidades de um comércio exportador.

A escola de Foz do Iguacu é vivida por sua comunidade com sentidos e significados
diferentes, heterogéneos e conflitantes, por pessoas que atuaram como gestores, professores,
estudantes e pela vizinhanca local. Nessa diversidade relacional, mistura-se educacao formal,
escola e contetidos educativos que fizeram desse espaco uma realidade histérica e socialmente
construida, vivida ndo so6 a partir das legislacGes, mas também pelas pessoas que integram a
vida desse espaco. O mundo real onde acontecem as trocas, as desavencas, as negociacdes e 0s
pactos é um processo colaborativo de invencédo da cultura (WAGNER, 2017).

A inter-relagdo de politicas instituidas a partir dos anos 2000, em ambito nacional por
meio da LDB e em ambito estadual com a gestdo de Roberto Requido, produziu na escola
praticas e interagdes que ressoam até os dias atuais, mas que isoladas ndo explicam a realidade
escolar. O Colégio Agricola evidencia-se como uma instituicdo que mescla o universalizavel
da educacéo profissional nacional e o contextual, entrecruzando territérios complexos da vida
local. A formalizacdo do curso integrado de agropecuaria e a chegada de estudantes vindos do
Paraguai ndo podem ser examinados de modo estanque, haja vista que, desde 2004, a dindmica

escolar caracterizou-se por mudangas de regras institucionais, (re)significacdo de
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nacionalidades e escolhas individuais e coletivas que promoveram espacos de resisténcia e de
colaboracéo que forjaram a comunidade escolar.

Por isso, argumento que o Colégio Agricola, no contexto atual, se (re)faz na combinacéo
da valorizacdo da escola com um modo de vida campesino, localizado em espago urbano,
atravessado e controlado por um conjunto incerto de pessoas, trabalhadores do campo, politicos
institucionais, militares, pessoas residentes na cidade e servidores da escola. H4 uma forma de
distribuicdo e de producdo do conhecimento na escola relacionada com a fronteira desde a sua
construcdo, mas que nao pode ser localizada unicamente em atos publicos e/ou privados, pois
depende dos pontos de vista, das normas vigentes e de processos contigentes que ajudam a
formar a escola.

A fronteira compde a escola, atualmente, nos fluxos que ocorreram historicamente na
regido Oeste do Parana, (re)configurando um modo de produzir contetido escolar, ao a0 mesmo
tem em que fronteira e escola também presentificam a relagdo urbano e rural. E possivel
identificar duas nacionalidades predominantes no Colégio Agricola, mas ndo é possivel ignorar
gue ha outras que atravessam esse contexto como resultado de um espaco historicamente
construido por processos migratérios, caracterizados por descendentes europeus. Ainda que
seja possivel afirmar que o Brasil e o Paraguai caracterizam a escola para além de previsoes
legais, por exercer (re)configuracdes circunstanciais e estratégicas de acordo com as intencdes
e as possibilidades cotidianas, é também possivel afirmar que o contexto fronteirico
caracterizador do Colégio Agricola, desde a sua construcdo, excede etnias e nacionalidades
fixas. O Colégio ¢é resultado de praticas e interacdes que atravessaram e proporcionaram
complexas inter-relacBes entre as regides Oeste do Parand, Leste do Paraguai e Norte da
Argentina.

Essa gramatica social foi percebida na identificacdo dos estudantes nos documentos
oficiais do Colégio e no modo como a comunidade escolar interage, especialmente os alunos.
Quando eles atribuem significados as suas identidades, fazem com que o pertencimento, “o
nacional”, possa ser (re)visto e relativizado, pois estd orientado pelo movimento das
experiéncias coletivas de imigracdo nas regides de fronteira entre Brasil e Paraguai. Por meio
da investigagcdo etnogréfica, observei as fronteiras campo/cidade e Brasil/Paraguai como
cenario particular de vidas que tensionam a homogeneidade da nacgdo e da instituicdo escolar e
singularizam, no cotidiano, a interseccao entre elas.

A primeira vista, a presenca de alunos paraguaios no Colégio nfo parece t&o evidente,
pois, ao entrarem na escola por processo seletivo, precisam ter um minimo de dominio da lingua

portuguesa, Vvisto que a maneira como os estudantes comunicam-se é também construida sobre
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valores gerais do estado-nacdo e como parte de suas praticas e interacbes com as quais
expressam esse conteudo. Nao é possivel dizer que had uma negacdo por meio de uma
homogeneizacdo da lingua e de outras praticas de ensino como o estagio. No entanto, a escola
tende a unificar o que a demarcacao geografica separa no tocante aos interesses econdmicos de
pessoas, cuja nacionalidade ndo é a mesma. Assim como a escola é contextual, a maneira de
inter-relacionar-se com a fronteira também o é. Nesse contexto, ha formas de cooperacéo e de
interdependéncia na maneira como a fronteira cocria a escola por meio de lacos e ndo somente
barreiras.

O internato e o processo de selecdo guardam relagdes muito complexas a ponto de ndo
conseguirmos afirmar que o processo de selegdo é a peca chave para determinar o espaco dos
candidatos que estardo qualificados como estudantes da escola. 1sso porgue esse processo esta
diretamente relacionado com as regras do internato, entre elas o fato de dois tercos das vagas
serem ocupadas por residentes fora da cidade e de o aluno ter de apresentar um repertdrio
compativel com as normas e os valores do conjunto de pessoas da escola como diretores e
professores, por exemplo. Portanto, a formacao da comunidade escolar é forjada em condi¢cbes
contextuais, relacionais e pontuais, pois entre outros cenarios, depende de quem, no momento
da entrevista, estara atuando como entrevistador.

A pandemia foi um acontecimento imprevisivel para a organizacdo estatal e para aqueles
que estdo na vida cotidiana do Colégio e um momento que aprofundou ainda mais os tempos e
0s espacos da familia e da escola. Isso evidenciou, sobretudo, como o locus desta pesquisa esta
instituido por um conjunto de relacdes vivas e sensiveis, constituidas por rotinas diarias que se
presentificam no contetdo da educacédo formal.

Pensar a escola e o estado-nacdo em uma perspectiva determinada e/ou reprodutora é
ignorar suas condi¢des de producdo e de percepc¢do dentro das pessoas neles situadas e atentar
para a possibilidade de atuar sobre a realidade que, ndo tendo sido produzida por elas,

(re)inventam-na em contexto de triplice fronteira nacional.
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Brasileiro Brasil Medianeira - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Brasil Minga Poré - Paraguai E’(;Jur;l:]%léérs]écgslyﬁlis)panhol
Brasileiro Brasil Missal - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Brasil Parana - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Brasil Santa Teresinha De Itaipu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Brasil Santa Teresinha De Itaipu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Brasil Santa Teresinha De Itaipu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Capitéo Lednidas Marques - Brasil Sao Miguel do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Cascavel - Brasil Corbélia - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Cascavel - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Centenario do Sul - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Curitiba - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Curitiba - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Curitiba - Brasil Medianeira - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Curitiba - Brasil Sao Miguel do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Diamante do Oeste - Brasil Ramiléandia - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Alto Parana - Paraguai ?a?;%%ié: \-lsilir:olgpanhol
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguacu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguacgu - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do lguagu - Brasil Portugués - BR
Brasileiro Foz do Iguagu - Brasil Foz do Iguagu - Brasil Portugués - BR



Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro

Brasileiro

Foz do lguacu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguacgu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguacgu - Brasil
Foz do Iguacu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguacgu - Brasil
Foz do lguacu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Guaraniagu - Brasil

Guarapuava - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Itaipulandia - Brasil

Jaragua do Sul - Brasil

Katueté - Paraguai

Foz do lguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil
Foz do lguagu - Brasil
Missal - Brasil

San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai

Santa Rita - Paraguai

Santa Teresinha De ltaipu -
Brasil

Séo Miguel do Iguagu - Brasil

Séo Miguel do Iguagu - Brasil

Céu Azul - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil
Itaipulandia - Brasil
Itaipulandia - Brasil
Itaipulandia - Brasil
Itaipulandia - Brasil
Itaipulandia - Brasil
Itaipulandia - Brasil
San Alberto - Paraguai

Katuete - Paraguai
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Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol
(colégio)

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)
Portugués - BR / Inglés /
Espanhol (amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Espanhol / Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Aleméo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol
(raramente)

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)



Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro

Brasileiro

Katueté - Paraguai

Katueté - Paraguai

Laranjeiras do Sul - Brasil

Lima - Peru

Marechal Candido Rondon -

Brasil

Matelandia - Brasil
Matelandia - Brasil
Matelandia - Brasil
Matelandia - Brasil

Matelandia - Brasil

Mbaracayu - Paraguai

Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil

Medianeira - Brasil

Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil

Nueva Esperanza - Paraguai
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Céu Azul - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil
Marechal Candido Rondon - Brasil
Matelandia - Brasil
Medianeira - Brasil
Ramiléandia - Brasil
Ramiléandia - Brasil
Ramiléandia - Brasil
Mbaracayu - Paraguai

Foz do Iguagu - Brasil
Matelandia - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil
Medianeira - Brasil

Missal - Brasil

Parand - Brasil

Parana - Brasil

San Alberto - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Serranopolis do Iguagu - Brasil
Itaipulandia - Brasil

Medianeira - Brasil

Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
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Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR / Espanhol
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)
Portugués - BR / Alemédo
(pais falam com avos)

Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR



Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro

Brasileiro

Brasileiro

Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil

Mundo Novo - MS - Brasil
Paraguai

Paraguai

Paraguai

Parand - Brasil

Parana - Brasil

Parana - Brasil

Raul Pefa - Paraguai
San Alberto - Paraguai
Santa Fé - Paraguai
Santa Fé - Paraguai
Santa Helena - Brasil
Santa Helena - Brasil
Santa Rita - Paraguai
Santa Rita - Paraguai
Santa Rita - Paraguai

Santa Rosa - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil
Missal - Brasil

Santa Teresinha De ltaipu - Brasil
San Alberto - Paraguai

Irufia - Paraguai

Katueté - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil
Serranopolis do Iguagu - Brasil
Raul Pefa - Paraguai

San Alberto - Paraguai

Foz do Iguagu - Brasil

Santa Fé - Paraguai

Foz do lguagu - Brasil

Missal - Brasil

Missal - Brasil

Caaguazu - Paraguai

Itaipulandia - Brasil

Santa Rita - Paraguai

Foz do lguagu - Brasil

Foz do lguagu - Brasil

Missal - Brasil
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Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR / Aleméo
Portugués - BR / Aleméo
Portugués - BR / Aleméo

Portugués - BR / Aleméo

Portugués - BR / Alemédo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Aleméo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Alemédo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Aleméo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Alemédo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Aleméo
(pais falam com av6s)
Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)

Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Aleméo
(pais falam com avos)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Aleméo
(raramente) / Espanhol
(raramente)



Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Brasileiro
Italiano

Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio

Paraguaio

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
S&o Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
S&o Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
S&o Miguel do Iguagu - Brasil
S&o Paulo - Brasil

Tatui - SP - Brasil

Umuarama - Brasil

Medianeira - Brasil

Alto Parana - Paraguai

Cidade de Leste - Paraguai
Cidade de Leste - Paraguai

Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil

Guaira - Brasil

Hernandarias - Paraguai
Hernandarias - Paraguai

Hohenau - Paraguai

Itakyry - Paraguai

Katueté - Paraguai

Medianeira - Brasil

Medianeira - Brasil

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Santa Teresinha De ltaipu - Brasil
Santa Teresinha De ltaipu - Brasil
Santa Teresinha De ltaipu - Brasil
Santa Teresinha De ltaipu - Brasil
Cidade Leste - Paraguai

San Alberto - Paraguai

Santa Rita - Paraguai

Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Séo Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Sao Miguel do Iguagu - Brasil
Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil
Medianeira - Brasil

Alto Parana - Paraguai

Alto Parana - Paraguai

Santa Rosa - Paraguai

Foz do Iguagu - Brasil

Foz do Iguagu - Brasil

Los Cedrales - Paraguai
Canindeyu - Paraguai

Alto Parana - Paraguai

Santa Fé - Paraguai

Raul Pefa - Paraguai

Itakyry - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
Alto Parana - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil
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Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR / Aleméo

Portugués - BR / Espanhol
(colégio) / Guarani (colégio)
Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Aleméo
(com avés)
Portugués - BR / Aleméo
(com avés)

Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Guarani / Espanhol /
Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol /
Guarani

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR
Espanhol / Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol



Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio

Paraguaio

Paraguaio

Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio
Paraguaio

Polonés

Minga Poré - Paraguai
Paraguai

Paraguai

Paraguai

Paraguai

Paraguai

San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto Paraguai
Santa Fé - Paraguai
Santa Helena - Brasil

Santa Rita - Paraguai

Santa Rita - Paraguai

Santa Rita - Paraguai
Santa Rita - Paraguai
Santa Rosa - Paraguai

Santa Teresa - Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Sao Miguel do Iguagu - Brasil

Foz do lguagu - Brasil

Itakyry - Paraguai

Domingo Martinez de Irala - Paraguai

Nueva Esperanza - Paraguai

San Alberto - Paraguai

Santa Teresinha De ltaipu - Brasil

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Alto Parana - Paraguai
Alto Parana - Paraguai
Alto Parana - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Alberto - Paraguai
San Francisco - Paraguai
San Alberto - Paraguai
Santa Fé - Paraguai
Minga Pora - Paraguai

Raul Pefia - Paraguai
Santa Rita - Paraguai

Naranjal - Paraguai
Santa Rosa - Paraguai

Los Cedrales - Paraguai

Marizcal Francisco Solano Lépez -

Paraguai

Santa Teresinha De Itaipu - Brasil

Santa Rita - Paraguai

Foz do Iguagu - Brasil
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Portugués - BR
Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Aleméo / Espanhol /
Portugués (com meus pais)

Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)

Portugués - BR
Portugués - BR

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)
Portugués - BR (materno) /
Espanhol (paterno) / Guarani
(paterno)

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR / Aleméo

Portugués - BR / Espanhol
(amigos e vizinhos)

Portugués - BR / Espanhol

Portugués - BR / Alemédo

Portugués - BR / Espanhol
(quando necessario)

Portugués - BR



