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SANTOS, Marcieli Ribeiro. Nivel de proficiéncia do IDEB de matematica: um Estudo
comparativo entre escolas municipais e estaduais de Cascavel. 2021. 107f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Programa de P6s-Graduagdo em Educacdao.
Area de concentracéo: Sociedade, Estado e Educacéo, Linha de pesquisa: Educacao,
Politicas Sociais e Estado, Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE,
Cascavel, 2021.

RESUMO

A presente pesquisa “Nivel de Proficiéncia do IDEB de Matematica: Um Estudo
Comparativo Entre Escolas Municipais e Estaduais de Cascavel”’, desenvolvida na
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, campus de Cascavel/PR,
na linha de pesquisa “Educacao, Politicas Sociais e Estado”, tem por objetivo principal
compreender quais 0s possiveis fatores que podem resultar na disparidade do nivel
de proficiencia do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) de
matematica nas escolas da rede municipal e estadual de Cascavel, nos 5° e 9° anos
do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais. Essa teméatica é relevante tendo em
vista 0 desempenho dos alunos brasileiros nas avaliacdes externas em larga escala
que, apesar de ter evoluido significativamente, ainda esta muito distante do ideal para
ser considerada uma educacdo de qualidade. A metodologia adotada no presente
trabalho é o estudo comparado, realizando levantamento bibliografico e documental
buscando compreender o contexto historico de implementacdo do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), as mudancas ocorridas desde a
implantacédo das avaliacdes em larga escala no pais, o implantacdo de metas para a
educacdo com a criacdo do Plano Nacional da Educacdo (PNE), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) a qual € um documento norteador do ensino que define
quais as aprendizagens devem ser trabalhadas nas escolas publicas e particulares de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio visando garantir a equidade
na educacéao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo em Larga Escala; Ensino Fundamental; indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB).
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SANTOS, Marcieli Ribeiro. IDEB mathematics proficiency level: a comparative
study between municipal and state schools in Cascavel. 107f. Dissertation (Master's
degree in Education). Graduate Program in Education. Area of concentration: Society,
State and Education, Line of research: Education, Social Policies and the State,
Western Parana State University — UNIOESTE, Cascavel, 2021.

ABSTRACT

The present research “IDEB Mathematics Proficiency Level: a Comparative Study
Between Municipal and State Schools in Cascavel’, developed at Western Parana
State University — UNIOESTE, Cascavel/PR campus, which takes as a line of research
“Education, Social Policies and the State”, seeks the comprehension of what are the
possible factors that may result in the disparity in the level of proficiency of the Basic
Education Development Index (IDEB) in mathematics subject of the municipal and
state schools in Cascavel, in the 5th and 9th grades of Elementary School, Initial and
Final Years. This theme is relevant when considering the performance of Brazilian
students in large-scale external assessments, which, despite having significantly
evolved, it is still far from the ideal to be considered as a quality education. The
metodology used in the present work is the comparative study, carrying out a
bibliographic and documental survey seeking to understand the historical context of
the implementation of the National System for the Evaluation of Basic Education
(SAEB), the changes that have taken place since the implementation of large-scale
assessments in the country, the implementation of goals for education with the creation
of the National Education Plan (PNE), Common National Curriculum Base (BNCC)
which is a guiding document for teaching that defines what learning should be worked
on in public and private schools of Early Childhood Education, Elementary School and
High School, in order to guarantee equity in education.

KEYWORDS: Large-scale Assessments; Elementary School, Basic Education
Development Index (IDEB).
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1 INTRODUCAO

Durante o curso de graduacdo em Pedagogia, as discussdes em sala de aula
e os trabalhos realizados nas disciplinas contribuiram significativamente para minha
formacao. Tanto a parte tedrica do curso, assim como a prética, por meio dos estagios
obrigatdrios, me possibilitou vivenciar um pouco da realidade da sala de aula. No
decorrer da graduacdo me dediquei exclusivamente aos estudos nao trabalhando na
area, e foram justamente os estagios que me proporcionaram a compreensao da
importancia de uma formacao de qualidade.

Durante o estagio obrigatério tive a oportunidade de participar de um projeto
com professores sobre avaliacdo em larga escala, e ao realizar observacdes nos 2°,
3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental anos Iniciais em uma escola municipal da
regido sul de Cascavel, presenciei a aplicacdo da Provinha Brasil para os alunos do
2° ano, e realizei a docéncia com alunos do 4° ano, trabalhando as disciplinas de
ciéncias, lingua portuguesa e matematica.

A oportunidade de participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/Pedagogia), onde foram feitas observacdes e docéncias com alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, instigou uma série de indagacdes
acerca do processo de avaliacéo.

Durante a realizacdo dessas atividades constatei dificuldades por parte de
alguns alunos em todas as disciplinas, porém, na disciplina de matemaética, elas eram
mais acentuadas, 0 que me despertou o interesse em pesquisar sobre as dificuldades
de aprendizagem nessa disciplina. Porém, no meu trabalho de conclusdo de curso
(TCC)! optei, em concordancia com a minha orientadora, em analisar outro tema,
porém, permaneceu a inquietacdo como uma possibilidade de pesquisa futura.

Apdés a conclusdo de minha graduacdo ingressei em um curso de
especializagdo em Educagéo na Unioeste, e o artigo final de conclusao versou sobre
a tematica da Avaliagdo em Larga Escala, especificamente a Avaliacdo Nacional da

Alfabetizacdo (ANA), que foi a proposicao para o projeto de selecdo para o mestrado.

! Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado Consideracdes Acerca Da Afetividade No Inicio Da
Escolarizacédo, orientado pela Prof.2 Dr.2 Eliana Maria Magnani, docente do Curso de Pedagogia da
UNIOESTE, Cascavel. E-mail: e.m.magnani@hotmail.com



13

O cenario da educacao béasica brasileira infelizmente ndo tem sido um dos
melhores a nivel mundial e nacional, as dificuldades de aprendizagem, as evasodes
escolares, as distor¢des idade-série, as desigualdades sociais se acentuam ano apos
ano.

Segundo os dados da Prova Brasil de 2017, apenas 16% dos alunos do Ensino
Fundamental anos Finais adquiriram o aprendizado adequado na disciplina de
matematica. No entanto, esse baixo nivel de aprendizado ndo é exclusividade desta
etapa do ensino.

Na tentativa de mudar este contexto, as aplicagdes das avaliagbes em larga
escala foram ganhando destaque nacional nas Ultimas décadas, elas foram
apresentadas nos discursos oficiais como ferramentas capazes de promover a
qualidade da educacao e, consequentemente, elevar os indices das avaliacdes.

Logo, a analise dos dados da Prova Brasil 5° e 9° ano precisam ser realizadas
a partir de investigacbes sobre quais Sdo as possiveis causas para estes
desempenhos insatisfatérios nos testes. Possibilitando pensar em acfes que
contribuam para se conseguir bons resultados e manté-los, ou em casos de resultados
negativos, repensar o processo e buscar outras maneiras que ajudem a melhorar, pois
cada acédo pode ser pensada segundo a realidade de cada escola ou regiéo.

Desse modo, ao analisar os dados apresentados na Prova Brasil, assim como
nas demais avaliagdes em larga escala, precisamos considerar que as avaliacbes
externas sdo elaboradas de acordo com os contetdos que se esperam que 0s alunos
tenham aprendido no decorrer do ano letivo, no entanto, ndo levam em conta as
especificidades de cada regido do pais, nem as mdultiplas realidades das escolas e
dos alunos.

Buscando compreender melhor quais os fatores que corroboram para o
desempenho insatisfatério do pais em avaliagcbes nacionais e internacionais, surgiu
meu interesse pelo tema, durante a realizagdo do projeto de extensao “Impactos da
Prova Brasil no Cotidiano Escolar”, realizado durante uma atividade de estagio
supervisionado do Curso de Pedagogia.

A propria escola solicitou que trabalhdssemos com os professores a Prova
Brasil, abordando os descritores de Lingua portuguesa e de Matematica da avaliagéo,

pois sentiam a necessidade de compreender melhor essas especificidades.
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Com base no relato das dificuldades que os professores fizeram durante o
projeto de extensao, ficou evidente que, mesmo as avaliagdes externas fazendo parte
da realidade escolar, ha necessidade de uma maior compreensao sobre esse tema.
Essa experiéncia me trouxe inquietagdes, motivando-me a aprofundar meus estudos
sobre o processo de avaliacdo em larga escala e seus resultados nas escolas de
Cascavel.

Os resultados da Prova Brasil 5° e 9° ano de 2019, foram de 63% do
aprendizado adequado? em matematica na rede municipal e 25% na rede estadual do
municipio de Cascavel -PR.

Como podemos observar, a diferenca € significativa entre as redes de ensino
municipal e estadual no que se refere ao desempenho da disciplina de Matematica.
Esta discrepancia acentuada provoca o problema de pesquisa que se refere ao indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB): “Quais as possiveis causas da
disparidade do resultado obtido na avaliacdo em larga escala da area de matematica
aplicada ao 5° e 9° ano do Ensino Fundamental nas instituicbes publicas de
Cascavel?”.

Para a realizacdo do levantamento bibliografico, num primeiro momento
buscamos na plataforma digital da CAPES, Portal de Peridédicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC, utilizando a palavra-
chave “IDEB” e aplicando os seguintes filtros: ano 2019, area de conhecimento, area
de avaliacdo, area de concentracdo e nome do programa todos com alternativa
educacéo assinalada, resultando assim num total de 25 teses/dissertacdes. Durante
a leitura dos resumos desses trabalhos, constatou-se que nenhum deles abordava a
guestdo do IDEB sob a mesma perspectiva que nos propusemos, o que foi mais um
fator que justifica a necessidade de pesquisas nesta area e com este enfoque.

Utilizando a plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), com os mesmos filtros utilizados na plataforma da CAPES o resultado para
“IDEB?” foi 16, entre teses e dissertagdes, as quais também nao tém relacao direta com

0 objeto proposto em nossa pesquisa.

2 De acordo com o numero de pontos obtidos na Prova Brasil, os alunos sdo distribuidos em quatro
niveis em uma escala de proficiéncia: Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado. De acordo com o
QEdu, considera-se que alunos com aprendizado adequado s&o aqueles que estdo nos niveis
proficiente e avancado. Nesta pesquisa utilizaremos essa compreensdo de aprendizado adequado.
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A presente pesquisa pretende analisar dados das escolas publicas do
municipio de Cascavel, acerca do nivel de proficiéncia da disciplina de matematica na
Prova Brasil. Algumas escolas do municipio ndo possuiam dados da Prova Brasil
referentes a 2019, provavelmente devido ao fato que escolas com menos de 20 alunos
matriculados no ano escolar da avaliagdo néo tiveram seus resultados divulgados
(BRASIL, 2019a).

Desse modo, das 62 escolas municipais de Cascavel vinculadas a SEMED que
atendem alunos no 5° ano do Ensino Fundamental-Anos Iniciais apenas 57 delas
serdo analisadas, pois s&o as que possuem os dados divulgados. Do mesmo modo,
dos 45 colégios estaduais de Cascavel vinculados ao NRE, somente 27 colégios
possuem dados referentes a realizacdo da Prova Brasil serdo estudados.

Como o foco da pesquisa € identificar e compreender os motivos para a
diferenca do IDEB do 5° e 9° ano do ensino fundamental, sera necessario trabalhar
com dados das redes municipal e estadual, pois o Ensino Fundamental-Anos Iniciais
€ de responsabilidade dos municipios e o Ensino Fundamental Anos Finais é de
responsabilidade dos estados.

Assim, o objetivo geral da pesquisa € verificar quais 0s possiveis fatores que
podem ocasionar a diferenca do nivel de proficiéncia de matematica nas escolas das
redes municipal e estadual de Cascavel, nos 5° e 9° anos no IDEB.

Como objetivos especificos elencamos os seguintes: contextualizar a avaliacéo
em larga escala (sobretudo o IDEB e a Prova Brasil); apresentar o SAEB, a Prova
Brasil de Matematica e os questionarios contextuais; analisar o perfil dos professores
e alunos das escolas que compdem o universo de pesquisa, por meio dos
guestionarios contextuais da Prova Brasil, com vistas a identificar possiveis fatores
gue possam influenciar o desempenho, fazendo uso dos dados disponiveis no Portal
QEdu.

A metodologia utilizada na pesquisa € o estudo comparado (BEREDAY, 1972),
realizando as seguintes etapas: a descricdo (levantamento de documentos
norteadores das avaliagbes em larga escala); a interpretacdo (analise dos dados); a
justaposicéo (realizando analises das diferencas e semelhancas entre professores e
alunos das redes municipais e estaduais) e a comparacéao de dados (comparacao dos

dados do IDEB entre as escolas pesquisadas).
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O principio da comparacao € a questao do outro, o reconhecimento do
outro e de si mesmo através do outro. A comparagdo é um processo
de perceber as diferencas e as semelhancas e de assumir valores
nessa relacdo de reconhecimento de si préprio e do outro. Trata-se de
compreender o outro a partir dele préprio e, por excluséo, reconhecer-
se na diferenga. (FRANCO, 2000, p. 200).

O estudo comparativo no ambito educacional parte da compreenséao de que 0s
individuos constroem suas proprias historias, sdo atuantes no processo de
aprendizagem, levando em conta que todo contexto em que os individuos estao
imersos, questdes sociais, culturais, ou seja, o estudo comparado “[...] pbe em relevo
a importancia dos acontecimentos, da invencéo, da ruptura, da mobilizagéo, da acao
e, portanto, dos atores sociais responsaveis pela acdo.” (FRANCO, 2000, p. 216).

A principal ferramenta utilizada no presente trabalho para coleta de dados é o
Portal QEdu?, que disponibiliza dados educacionais sobre a avaliagédo em larga escala
(Prova Brasil) ja tratados facilitando o acesso para realizacao de estudos e pesquisas
em geral.

No portal QEdu é possivel ter acesso aos dados sobre o aprendizado dos
alunos nas disciplinas avaliadas na Prova Brasil, perfil dos diretores, professores e
alunos das escolas avaliadas por meio dos questionarios contextuais (QEdu, 2020).

O portal QEdu disponibiliza também, os dados do IDEB das escolas, a
guantidade de alunos matriculados, taxas de aprovacéo e reprovacao, distor¢ao idade
série, infraestrutura das instituicées (QEdu, 2020).

A pesquisa esta4 organizada em trés capitulos. No primeiro, tratamos do
contexto da implementacdo das Avaliagdes em Larga Escala e do IDEB no Brasil,
dividido em duas secdes. A primeira secdo traz as implicacbes referentes a
implementacao das avaliacdes em larga escala e do IDEB no Brasil, buscando abordar
a questao da qualidade da educacédo com base em documentos oficiais e autores que
trabalham com essa tematica.

A segunda secao intitulada “Perfil do professor e do aluno das redes municipais

e estaduais” visa comparar o perfil do professor e do aluno de ambas as redes de

8 O QEdu é uma plataforma gratuita que disponibiliza os principais dados do ensino basico brasileiro
retirados de fontes oficiais do governo, estes dados s&o disponibilizados no site:
https://www.qedu.org.br (QEdu, 2020).
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ensino a fim de conhecer as particularidades de cada um e, assim, compreender como
suas diferencas ou semelhancas podem influenciar nos resultados do IDEB.

No segundo capitulo o objetivo € apresentar o SAEB, apresentar e
compreender a Prova Brasil de matematica, descrevendo sua estrutura, questionario
socioecondmico, escala de proficiéncia e matrizes de referéncia.

O terceiro capitulo visa discutir os dados do IDEB do ano de 2019 referente ao
IDEB de matematica das escolas publicas do municipio de Cascavel, apresentando
os dados referentes ao desempenho das escolas, realizando comparacdes entre 0s

dados municipais, estaduais e nacional.
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2 CONTEXTO DE IMPLENTAGAO DAS AVALIAGOES EM LARGA ESCALA E DO
INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA - IDEB

O objetivo deste capitulo € destacar a partir do final da década de 1980, e inicio
da década de 1990, a trajetoria de implementacdo das avaliagbes em larga escala no
Brasil, bem como quais as interferéncias sofridas pelo sistema educacional do pais,
buscando evidenciar o que se compreende por uma educacdo de qualidade.

Desse modo, esse primeiro capitulo traz consideracfes acerca das avaliagdes
em larga escala, de modo geral, e sobre a implementacdo do IDEB e quais suas

consequéncias para a educacao brasileira.

2.1 O SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA E A PROVA BRASIL

Atualmente, compreende-se que a qualidade da educacdo brasileira esta
vinculada ao desempenho dos alunos nas avaliacbes em larga escala e com os
resultados obtidos.

Porém, os primeiros indicativos da necessidade da implementacdo das
avaliacdes em larga escala no Brasil surgem somente no final da década de 80, devido
ao fato de ndo haver, ainda na época, uma ferramenta que possibilitasse a verificacdo

do nivel de aprendizado dos alunos das escolas do pais (BONAMINO, 2002).

A preocupacao com os desempenhos escolares de alunos dos varios
niveis da educagédo basica s6 vai despontar ao final dos anos oitenta
e, principalmente, a partir da metade da década de noventa e nos anos
dois mil, justamente quando em ambito internacional a valorizagéo
desses processos € posta como parte imprescindivel de politicas
educacionais, no contexto da globalizagéo (em seus varios sentidos,
seja econbmico, seja cultural, seja societario). (GATTI, 2014, p. 11).

Conforme Gatti (2014), devido a influéncias internacionais surge a preocupacao
com o desempenho dos alunos da educacdo béasica no final da década de 90. Nesse
sentido, Werle (2011) relata que no ano de 1988 surgiram 0s primeiros testes das
avaliacdoes em larga escala na educacéo basica brasileira, e que no decorrer dos anos
ocorreram varias reestruturacdes dos processos avaliativos.

Posteriormente, na década de 90, alguns acontecimentos importantes

reforcaram ainda mais a necessidade das avaliacbes em larga escala no ambito
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educacional, dentre eles, a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos em
Jomtien, na qual ficou expresso a caréncia da implantacao de um sistema de avaliacéo

de desempenho, de acordo com o artigo 4,

[...] a educacdo basica deve estar centrada na aquisicdo e nos
resultados efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na
matricula, frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento
dos requisitos para a obtencdo do diploma. Abordagens ativas e
participativas sdo particularmente valiosas no que diz respeito a
garantir a aprendizagem e possibilitar aos educandos esgotar
plenamente suas potencialidades. Dai a necessidade de definir, nos
programas educacionais, 0s niveis desejaveis de aquisicdo de
conhecimentos e implementar sistemas de avaliacdo de desempenho
(UNICEF, 1990).

Saviani (2011) ressalta que o contexto brasileiro da década de 90 era de
reestruturacdo politica e econbmica, abertura para privatizacbes de empresas
estatais, descentralizacdo do estado, ou seja, reducdo dos gastos publicos com a
finalidade de despertar o interesse de investidores de outros paises (SAVIANI, 2011).

Nessa perspectiva, Gentili (1996) enfatiza que, com a descentralizacao,

O Estado neoliberal € minimo quando deve financiar a escola publica
e maximo quando define de forma centralizada o conhecimento oficial
gue deve circular pelos estabelecimentos educacionais, quando
estabelece mecanismos verticalizados e antidemocraticos de
avaliacdo do sistema e quando retira autonomia pedagogica as
instituicbes e aos atores coletivos da escola, entre eles,
principalmente, aos professores. Centralizag&o e descentralizacdo sédo
as duas faces de uma mesma moeda: a dinamica autoritaria que
caracteriza as reformas educacionais implementadas pelos governos
neoliberais. (GENTILI, 1996, p. 8).

Neste contexto, as escolas sdo vistas pelas grandes empresas privadas como
uma mercadoria com potencial lucrativo. A educacao passa a ser comandada pelas
necessidades do mercado, ou seja, as necessidades econdmicas. Frigotto (2011)
define essa nova maneira de ver a educagao como a “pedagogia dos resultados”,
devido ao fato de que para ser compreendida como educacdo de qualidade esta
precisa ter numeros que reflitam tal condicdo, portanto, ela precisa apresentar

resultados positivos para ser considerada de qualidade.

[...] O produto agora € o principal (notas em exames padronizados,
alunos aprovados no vestibular, fluxo escolar), e os célculos sé&o feitos
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com base no custo versus retorno econémico, tendo como referéncia
0s postulados da Teoria do Capital Humano disseminados pelos
técnicos do Banco Mundial. Entram em cena os grandes sistemas de
avaliacdo, baseados em testes padronizados que ndo consideram o
contexto das escolas. (CARREIRA; PINTO, 2007, p. 21).

Nessa mesma perspectiva, Saviani (2007) se refere ao fato de o governo utilizar
as avaliacbes externas para medir o nivel de aprendizado de acordo com as

imposicdes das empresas como,

[...] uma légica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias,
pelos mecanismos das chamadas “pedagogia das competéncias” e
“‘qualidade total’. Esta, assim como nas empresas, visa obter a
satisfacao total dos clientes e interpreta que, nas escolas, aqueles que
ensinam s&o prestadores de servigo; 0os que aprendem séo clientes e
a educacdo € um produto que pode ser produzido com qualidade
variavel. (SAVIANI, 2007, p. 1253).

Porém, como mencionado anteriormente, até o final da década de 1980, e inicio
da década de 1990, ndo havia um mecanismo para avaliar a educacéo. Entédo, para
se obter essas informacdes sobre a qualidade do sistema educacional como um todo,
a educacéo precisava passar por avaliacdes que fossem além daquelas elaboradas e
aplicadas pelo professor internamente na escola. Em outras palavras, era necessario
elaborar ferramentas que disponibilizassem dados referentes ao nivel de aprendizado
dos alunos além da sala de aula, algo a nivel nacional, regional ou de escola,
padronizado, que possibilitasse comparacoes.

Com base nas pesquisas realizadas pelo INEP em 1990, foi implementado o
SAEB, composto por varias avaliacdes externas em larga escala. Portanto, nesse ano
ocorreu a primeira aplicacdo do SAEB no Brasil que foi realizada com apenas uma
amostra dos alunos de escolas publicas, das 1%, 32, 52 e 72 séries. Os conteudos
avaliados foram das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais
e Redacao do Ensino Fundamental. Em 1993, é realizada a segunda aplicacdo da
avaliacdo a qual segue o mesmo formato da primeira edicdo (BRASIL, 2019a).

Ja a terceira aplicacdo da avaliacdo ocorreu em 1995, também amostral em
escolas publicas. O publico-alvo desta edicdo e as disciplinas avaliadas foram os
mesmos das duas edi¢cdes anteriores. O diferencial nesse ano foi que para realizar a

comparacdo dos resultados das avaliagdes foi “adotada uma nova metodologia de
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construcdo do teste e andlise de resultados: a Teoria de Resposta ao Item (TRI%),
assim, essa “edicdo também marca a estreia do levantamento de dados contextuais,
por meio de questionarios” (BRASIL, 2019a).

Em 1997, a quarta edicdo da avaliacdo é realizada, e permanece amostral,
porém, passa a avaliar além das escolas publicas as privadas. Avalia os alunos de 42
e 82 série do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio. O numero de disciplinas
avaliadas também é alterado: além de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Naturais que ja faziam parte das avaliacdes dos anos anteriores, Fisica, Quimica e
Biologia séo inseridas (BRASIL, 2019a).

Para além disso, sdo produzidas as Matrizes de Referéncia do SAEB, “que
avaliam competéncias e definem os conteudos curriculares e operagcdes mentais” que
sdo cobradas nas avaliagées em larga escala. Na quinta edicdo do SAEB, em 1999,
se mantém estruturada de acordo com a quarta, a Unica alteracéo € a inclusdo das
disciplinas de histéria e geografia (BRASIL, 2019a).

Em 2000, a sexta edicdo do SAEB altera as disciplinas avaliadas deixando
apenas Lingua Portuguesa e Matemética, os demais itens continuam os mesmos da
versao anterior. Em 2003, a sétima edicdo da avaliacao € aplicada nos moldes da
tltima versao (BRASIL, 2019a).

A Portaria Ministerial n°® 931, de 21 de marco de 2005, ano da oitava aplicacdo
do SAEB o altera. O sistema passa a ter duas avaliacdes: a Avaliagdo Nacional da
Educacédo Basica (ANEB), que permaneceu amostral, aplicada em escolas publicas e
privadas; e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/Prova Brasil), uma
avaliacdo censitaria, aplicada no Ensino fundamental — Anos Iniciais — no 5° ano e no
Ensino Fundamental — Anos Finais — no 9° ano (BRASIL, 2020a).

Em 2007, o formato da aplicacdo de 2005 € mantido. Porém, ocorre nesse
periodo a implementacao do IDEB, que possibilitou ao INEP “combinar as médias de
desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, com as taxas de aprovacao,
reprovacdo e abandono apuradas no Censo Escolar, e calcular o indice de

Desenvolvimento da Educacgao Basica” (IBRASIL, 2019a).

4 “A TRI é um conjunto de modelos matematicos que procuram representar a probabilidade de um
individuo dar uma certa resposta a um item como fun¢ao dos parametros do item e da habilidade (ou
habilidades) do respondente. Essa relacdo é sempre expressa de tal forma que quanto maior a
habilidade, maior a probabilidade de acerto no item.” (ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000, p. 7).
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A décima edi¢do no ano de 2009, assim como a décima primeira, em 2011,
permaneceram no mesmo formato das avaliacdes dos anos anteriores. Em 2013, na
décima segunda edicéo, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incluida no
SAEB de acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC)®,
ocorreu também “a inclusdo, em carater experimental, da avaliacdo de ciéncias para
estudantes do 9° ano do ensino fundamental” a qual ndo se obteve dados (BRASIL,
2019a).

Na décima terceira aplicacdo do SAEB em 2015, houve a aplicacdo de prova
de Lingua Portuguesa e Matematica para 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° e
4° ano do Ensino Médio, para escolas publicas avaliacéo censitaria e escolas privadas

avaliacdo amostral. Nessa edicao,

E disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagdgicas, que
aproxima as avaliagdes externas de larga escala e o contexto escolar,
tornando os dados coletados mais relevantes para o aprendizado dos
alunos. A partir da disponibilizacdo dos itens utilizados na Prova Brasil,
descritos e comentados por especialistas, a plataforma traz diversas
funcionalidades para ajudar professores e gestores a planejar agdes e
aprimorar o aprendizado dos estudantes. (BRASIL, 2019a).

No ano de 2017, décima quarta edicdo do SAEB, as disciplinas avaliadas e 0s
anos permanecem o0s mesmos da décima terceira, o ensino médio passa a ter a
avaliacdo aplicada de modo censitario permitindo que escolas particulares facam as
avaliacoes, desse modo, elas passam a compor o IDEB juntamente com as escolas
publicas (BRASIL, 2019a).

Contudo, no ano de 2019, novas alteracdes ocorrem no sistema de avaliacdo
devido a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, dentre elas,

a alteragcdo do numero minimo de alunos para que a escola possa participar da

5 O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC — € um programa do Ministério da
Educacdo (MEC) que conta com a participacéo articulada entre Governo Federal, governos estaduais
e municipais e do Distrito Federal, dispostos a mobilizar esforcos e recursos na valorizagdo dos
professores e das escolas; no apoio pedagoégico com materiais didaticos de qualidade para todas as
criancas do ciclo de alfabetizacdo e na implementacéo de sistemas adequados de avaliacéo, gestéo e
monitoramento, objetivando alfabetizar todas as criancas até oito anos de idade, apresentando como
referéncia o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 e a Meta 5 do Plano Nacional de Educag¢é&o (PNE)
(BRASIL, [20--]).

6 “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacéo (PNE).” (BRASIL, 2017, p. 7, grifo no original).
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avaliacdo ou ter seus dados divulgados. Anteriormente esse numero era de 30 alunos,
depois passou a ser 20, e atualmente sdo 10.

Estas mudancas na quantidade de alunos para a escola participar ou ter os
dados divulgados podem impactar na credibilidade do resultado, tendo em vista que
altera o viés estatistico.

Outra alteracdo se refere as disciplinas, pois além da disciplina de Lingua
Portuguesa e Matematica, que faziam parte da avaliacdo, alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental terdo agora ciéncias da natureza e ciéncias humanas, aplicadas de
modo amostral.

Ainda em 2019, o MEC fez mudancas referentes aos nomes das avalia¢fes:
ANEB, ANRESC/Prova Brasil e ANA, todas passaram a se chamar SAEB e a etapa
do ano escolar a qual avaliam. Devido a implementacdo da BNCC a antiga avaliacao
ANA passa a ser aplicada no 2° ano do Ensino Fundamental e ndo mais no 3°.
Conforme a alteracdo das nomenclaturas passa a ser SAEB do 2° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais (BRASIL, 2019a).

Outra alteracdo foi a inclusdo da Educacao Infantil nas avaliagcbes, que sera
aplicada a professores e diretores por meio de questionarios eletrénicos. Todas as
avaliacdes serdo aplicadas em anos impares e seus resultados seréo divulgados em
anos pares, buscando assim, ter uma padronizacao e organiza¢ao quanto a aplicacao
e divulgacéo dos resultados (BRASIL, 2019a).

Para uma melhor compreenséo, o quadro abaixo demonstra como permaneceu
até o ano de 2018 a nomenclatura das avaliacdes do SAEB e as mudancas a partir
de 20109.



Quadro 1 - Nomenclaturas das avaliacées do SAEB

SAEB

ANEB

Avaliagao Nacional da
Educacdo Basica

SAEB
52e92ano
Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais e
32 ano Ens. Médio

ANRESC/PROVA

BRASIL
Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar

SAEB
52e92ano
Ensino Fundamental anos
Iniciais e Anos Finais

ANA
Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo

SAEB
22 ano

Ensino Fundamental anos
Iniciais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2019a).
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A partir de 2019, os contetdos da avaliacdo da Educacéo Infantil, a avaliacdo

do 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental j& devem ser elaborados de acordo com a

BNCC (BRASIL, 2019a). Nesta pesquisa, ndo € a intencdo analisar a BNCC, que ja

foi objeto de diversas pesquisas académicas de autores como Geraldi (2015), Mello

(2015), Peroni e Caetano (2015), Macedo (2017) entre outros.

Referente a BNCC, de acordo com o Plano Nacional da Educacéo - PNE, Lei

n° 13.005/2014, era preciso

Estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a
educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as

diversidades regional, estadual e local. (BRASIL, 2014).

A partir da implementacdo da BNCC todos os curriculos escolares do Brasil

deverdo se adequar, devem ser reformulados, os professores devem se atualizar

sobre as novas propostas da Base.

Logo, o conjunto de avaliagbes do SAEB também devera atualizar suas

avaliagbes de acordo com a BNCC. Pois, as avaliagdes tém como finalidade fornecer
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dados e indicadores que permitam o diagnostico da aprendizagem do aluno, da
gualidade da educacao, a fim de garantir a equidade e eficiéncia da educacédo. Os
dados obtidos nas avaliacbes se tornam a base para novos direcionamentos das

politicas publicas municipais, estaduais e federais (BRASIL, 2018).

2.2 |IDEB

O Decreto n° 6.094 de 2007 referente ao Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo que se trata da “conjugacgéo dos esforgos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da

comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagao basica” coloca que,

Art. 3- A qualidade da educacao bésica sera aferida, objetivamente,
com base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP,
a partir dos dados sobre rendimento escolar, combinados com o
desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do Sistema
de Avaliagdo da Educacgédo Basica - SAEB, composto pela Avaliacdo
Nacional da Educagédo Basica - ANEB e a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil) (BRASIL, 2007).

Portanto, o resultado alcancado pelos alunos nas avaliagGes, as aprovacoes,
repeténcias e evasdes escolares obtidas no censo escolar e as médias do SAEB
compdem o IDEB, medindo de 0 a 10 o nivel, a qualidade da educacao (BRASIL,
2020a). Faz-se necessério ressaltar que este é o discurso do INEP, onde os
resultados apresentados pelo IDEB sdo tomados como sinbnimo de qualidade da
educacdo, ndo sendo, necessariamente, nossa posicdo. O calculo do IDEB é

realizado da seguinte forma,

Como o ldeb é resultado do produto entre o desempenho e do
rendimento escolar (ou o inverso do tempo médio de conclusdo de
uma série) entdo ele pode ser interpretado da seguinte maneira: para
uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil, 42 série, € 5,0
e 0 tempo médio de conclusdo de cada série é de 2 anos, a rede/
escola tera o Ideb igual a 5,0 multiplicado por %2, ou seja, Ideb = 2,5.
Ja uma escola B com média padronizada da Prova Brasil, 4% série,
igual a 5,0 e tempo médio para concluséo igual a 1 ano, tera ldeb =
5,0. (BRASIL, 2020a).

Diante disso,
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O indice, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep /MEC), mostra as condi¢fes de
ensino no Brasil. A fixacdo da média seis a ser alcancada considerou
o resultado obtido pelos paises da Organizacdo para a Cooperacgao e
o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), quando se aplica a
metodologia do Ideb em seus resultados educacionais. Seis foi a nota
obtida pelos paises desenvolvidos que ficaram entre os 20 mais bem
colocados do mundo (BRASIL, 2009).

Para Saviani (2009), o IDEB surgiu como uma ferramenta a ser utilizada na
educacéo basica para tentar corrigir pontualmente as falhas no ensino, respondendo
assim, as necessidades das escolas brasileiras com base nos padrdes tanto nacionais
como internacionais de rendimento (SAVIANI, 2009).

Segundo o PNE (BRASIL, 2015), visando melhorias no cenério educacional
brasileiro, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) em vigor traz metas e diretrizes
voltados a qualidade da alfabetizacdo, educacdo basica, ensino técnico e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, questdes sociais, democratizacdo da
gestdo e investimentos na area da educacgéo (BRASIL, 2015).

Porém a realidade educacional € outra, as melhorias ndo ocorrem como
apresentadas nos documentos, metas e diretrizes ndo sdo cumpridas dentro dos
prazos estipulados, os investimentos sdo cada vez menores, a valorizacdo dos
profissionais fica apenas nos discursos.

Apesar das discussdes em torno da necessidade de o PNE ter surgido ainda
no ano de 1932 no “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo” no Brasil, e de estar
previsto pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 214 a criagao de um “plano
nacional de educacao, plurianual”, apenas em 1996 ele surge, e € promulgado no ano
de 2001, para vigorar no periodo de 2001 a 2014. Depois, devido a dificuldades em
se alcancar algumas metas importantes, ocorreram alteraces no PNE para que ele

vigorasse de 2001 a 2010. Posteriormente houve uma nova alteracdo, os anos de

7 Em 1932, um grupo de educadores, 25 homens e mulheres da elite intelectual brasileira, langou um
manifesto ao povo e ao governo que ficou conhecido como "Manifesto dos Pioneiros da Educagao”.
Propunham a reconstrucdo educacional, "de grande alcance e de vastas propor¢des... um plano com
sentido unitério e de bases cientificas...". O documento teve grande repercussdo e motivou uma
campanha que resultou na inclusdo de um artigo especifico na Constituicdo Brasileira de 16 de julho
de 1934. O art.150 declarava ser competéncia da Unido "fixar o plano nacional de educacéo,
compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar
a sua execugdo, em todo o territério do Pais" (BRASIL, 2001).
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vigéncia mudaram para os anos de 2014 a 2024, sendo entdo, o PNE em andamento
atualmente (BRASIL, 2015).

O PNE 2014-2024 possui 20 metas, 254 estratégias e 10 diretrizes para todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino, na tabela abaixo podemos verificar

resumidamente a descricdo de cada uma de suas metas,

Quadro 2 - Meta 7 PNE 2

META PNE DESCRICAO

7 Estimular o desenvolvimento da educagdo basica aumentando sua
qualidade e elevando as médias estipuladas pelo IDEB.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2015).

As metas do PNE estdo voltadas a algumas orientacfes, diretrizes, para se
cumprir dentro do prazo estipulado no Plano. No documento linha de base do PNE
2014-2024 as metas estédo separadas de acordo com 5 grupos de diretrizes. As metas
1,2,3,4,5,9, 11, 12 e 14 estdo no primeiro grupo “Diretrizes para a superagao das
desigualdades educacionais” das quais fazem parte as diretrizes: Erradicacdo do
analfabetismo; Universalizagdo do atendimento escolar; Superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocé&o da cidadania e na erradicacao
de todas as formas de discriminacédo (BRASIL, 2015).

Ja no segundo grupo das “Diretrizes para a promocdo da qualidade
educacional” estao as diretrizes: Melhoria da qualidade da educacao; Formacao para
o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade, as metas que o compde séo as 6, 7, 10 e 13 (BRASIL,
2015).

No terceiro grupo “Diretrizes para a valorizagdo dos(as) profissionais da
educacao” fazem parte a Valorizagdo dos(as) profissionais da educagéo, com as
seguintes metas 15, 16, 17 e 18 (BRASIL, 2015).

O quarto grupo “Diretrizes para a promo¢do da democracia e dos direitos
humanos” estdo as diretrizes: Promog¢ao do principio da gestdo democratica da
educacéo publica; Promoc¢édo humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do Pais;

Promoc¢édo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
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sustentabilidade socioambiental; das quais fazem parte as metas 8 e 19 (BRASIL,
2015).

O quinto grupo “Diretrizes para o financiamento da educagao” propde o
estabelecimento de meta de aplicagcdo de recursos publicos em educacdo como
propor¢éo do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades
de expanséo, com padrdo de qualidade e equidade, nele estd a meta 20 (BRASIL,
2015).

Destacamos entéo, o segundo grupo de diretrizes que diz respeito a qualidade
da educacao, especificamente a meta 7 que faz referéncia ao IDEB, pois tem como
objetivo fomentar a educacdo basica para assim, “atingir as seguintes médias
nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos

finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio” (BRASIL, 2015).

O indice, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), mostra as condi¢cdes de
ensino no Brasil. A fixacdo da média seis a ser alcangada considerou
o resultado obtido pelos paises da Organizagéo para a Cooperagéo e
o0 Desenvolvimento Econdmico (OCDE), quando se aplica a
metodologia do Ideb em seus resultados educacionais. Seis foi a nota
obtida pelos paises desenvolvidos que ficaram entre os 20 mais bem
colocados do mundo. (BRASIL, 2009).

Devido a grande énfase dada a média a ser atingida pelo IDEB de 6.0 para
nivel nacional, muitas vezes isso nos condiciona a interpretacdo de que a escola so é
de qualidade se atingir a meta do IDEB.

No entanto, existem diversos fatores que podem vir a interferir no desempenho
de uma escola nas avaliacbes em larga escala. Entre eles podemos mencionar: o nivel
de escolaridade dos familiares dos alunos e sua classe social, entre outros.

Fatores como os relatados anteriormente podem contribuir para que algumas
escolas tenham resultados melhores que outras. Porém, isso ndo é sinénimo de
gualidade, mas sim, que as escolas que obtiveram resultados melhores tinham alunos
gue possuiam mais conhecimentos em relacdo a aquelas competéncias avaliadas
(OLIVEIRA; SCHWARTZMAN, 2002).

Nesse sentido,

A qualidade da educacédo € um fenbmeno complexo, abrangente, que
envolve multiplas dimensdes, nao podendo ser apreendido apenas por
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um reconhecimento da variedade e das quantidades minimas de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem; nem, muito menos, pode ser apreendido sem tais
insumos. Em outros termos, a qualidade da educacdo envolve
dimens0es extra e intraescolares e, nessa 0tica, devem se considerar
os diferentes atores, a dindmica pedagdgica, ou seja, 0S processos de
ensino-aprendizagem, o0s curriculos, as expectativas de
aprendizagem, bem como os diferentes fatores extraescolares que
interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos.
(DOURADO, 2013, p. 8).

Nessa perspectiva, para Dourado e Oliveira (2009), o termo qualidade
educacional é polissémico. Ou seja, possui varios significados, que segundo eles “a
concepc¢ao de mundo, de sociedade e de educacao evidencia e define elementos para
qualificar, avaliar e precisar a natureza, as propriedades e os atributos desejaveis de
um processo educativo de qualidade social” (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 202).
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3 CONTEXTUALIZANDO O SAEB E A PROVA BRASIL DE MATEMATICA

O objetivo deste capitulo é contextualizar o SAEB e a Prova Brasil de
Matematica abordando o teste e as implicagbes que surgiram a partir de sua
implementagédo. Para tanto, recorre-se a autores, documentos oficiais e edigbes
anteriores do teste para pontuar como ocorreu a elaboracéo, aplicacéo e divulgacéo
do resultado da Prova Brasil. Desse modo, discorreremos sobre a estrutura da prova
Brasil, as matrizes de referéncia, escalas de proficiéncia e o0s questionarios

socioecondmicos.

3.1 O SAEB E A PROVA BRASIL DE MATEMATICA

Nesta secao, abordaremos questdes referentes ao SAEB e uma das suas mais
importantes avaliagdes, a Prova Brasil, atualmente denominada SAEB 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental. No entanto, ainda vamos nos referir a ela no decorrer do
presente texto como Prova Brasil, devido a grande maioria dos documentos referir-se
a tal avaliagdo usando este nome, pois a mudanca de nomenclatura ainda € recente.

No ano de 2015 o ent&o diretor do INEP, Francisco Soares, ressaltou os 3 usos
da Prova Brasil, o uso normativo, pedagogico e o administrativo/gerencial. O uso
normativo diz respeito ao desenvolvimento do aluno, se seu aprendizado esta
ocorrendo de modo adequado. O uso pedagogico se refere a compreensdo do que
sdo habilidades e competéncias na Prova Brasil, e ao ato de planejar acdes
pedagdgicas que auxiliem os alunos que segundo o resultado do teste apresentaram
dificuldades de aprendizado (SOARES, 2015). O uso administrativo/gerencial, deve

entao,

[...] evitar a exclusé&o dispensando aqueles em via de repeténcia ou
mesmo com dificuldades de aprendizagem no dia da avaliacdo. Esta
estratégia fara com que os resultados na Prova Brasil nao mostrem a
realidade da educacéao no local e dificultem o planejamento de acdes
pedagogicas que poderiam fazer a diferenca. (SOARES, 2015, p. 13).

Pois sabe-se que muitas vezes sao utilizados alguns mecanismos para se
mascarar a realidade das escolas, no entanto esse tipo de conduta traz mais atraso
ao desenvolvimento dos alunos pois o resultado da escola no teste ndo € de fato o

real.



31

A funcao principal da Prova Brasil e das demais avaliagbes externas em larga
escala que fazem parte do SAEB, na fala oficial, é avaliar a qualidade da educacéo,
seja ela, municipal, estadual ou a nivel nacional por meio de testes e questionarios
socioecondmicos. Nesse sentido, “A avaliagdo educacional acabou por nortear o
processo de formulacdo e monitoramento de politicas publicas e acdes que servem
como enquadramento da melhoria da aprendizagem.” (CASTRO, 2009, p. 2).

Nos testes, os alunos devem responder questbes voltadas a leitura na
disciplina de Lingua Portuguesa e resolucdo de problemas na disciplina de
Matematica. J& o questionario socioeconémico contém perguntas elaboradas para
ajudar na identificacdo de agentes externos que possam estar afetando a atuacdo do

aluno, ou seja, a qualidade do seu aprendizado (BRASIL, 2018).

A aplicagdo de questionarios contextuais € uma das partes mais
importantes da Prova Brasil e todos os envolvidos devem estar
atentos. informacBes sobre o0 contexto socioecondmico e as
caracteristicas de alunos, professores, diretores e escolas, bem como
sobre as condicbes em que ocorrem 0S processos de ensino e
aprendizagem (QEdu, 2020).

Os questionarios contextuais como proprio nome ja remete, evidenciam a

realidade, o cotidiano dos avaliados.

[...] os questionarios devem ser respondidos pelos alunos e
professores dos anos avaliados e pelos diretores das unidades
escolares. H4, ainda, um questionario da escola, que é respondido
pelo aplicador da avaliagéo.

Esse levantamento de informacfes permite a realizacdo de estudos
gue identificam fatores associados ao desempenho dos alunos e
podem subsidiar tanto o trabalho do professor quanto o dos gestores
na formulacéo de agfes e politicas visando a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem dos alunos (QEdu, 2020).

Segundo o MEC, a aplicacdo da Prova Brasil ocorre da seguinte forma: o
consorcio aplicador do teste agenda a data de aplicagdo nas escolas, envia o
calendério de aplicacédo e disponibiliza os aplicadores (que passam por capacitacdes)
para o dia agendado.

Nesse sentido, podemos constatar a interferéncia da Prova Brasil no cotidiano,
pois as escolas precisam se organizar para a data da avaliacdo. Deste modo, nao

devem programar outras atividades que prejudiguem ou impecam a realizacdo da
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prova, deve também informar caso possua alunos com necessidades especiais e
fornecer todo suporte para que este realize o teste (MEC, 2013).

O teste de matematica ocorre no primeiro dia da avaliacdo, agentes externos,
professores, que sao contratados como aplicadores do teste, recebem capacitacao a
distancia, no dia da prova devem se deslocar para a escola chegando 30 minutos
antes do horario de aplicacdo, munidos de uma carta de apresentacao, das provas e
dos questionarios contextuais. Quando os aplicadores chegam na escola o diretor os
recebe e os apresenta aos alunos (QEdu, 2020).

A Prova Brasil, inicialmente em sua implementacg&o no ano de 2005, foi aplicada
a alunos da 42 e 82 série, atualmente é realizada por alunos do 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, das redes publicas tanto urbanas como
rurais, iniciou-se como uma avaliacdo censitaria aplicada a cada dois anos e se
mantém nos mesmos moldes. A participacao da instituicdo de ensino nesta avaliacéo
nao € obrigatéria, mas todas tém direito garantido desde que possuam um numero
minimo de 20 alunos matriculados no ano escolar a ser avaliado, aquelas escolas que
possuem pelo menos 10 alunos matriculados podem fazer a solicitag&o para participar
da prova, podendo ser ou ndo ser sorteada a participar (QEdu, 2020).

Os discursos oficiais como os do INEP (2020) apresentam a participacédo das
escolas nas avaliacdes externas como algo voluntario. Destacam que as avaliagfes
do SAEB seriam ferramentas importantes para o diagnostico da educacdo pois
possibilitariam acompanhar a qualidade do ensino brasileiro.

A participagdo no SAEB é voluntaria. O Inep ressalta a importancia da
confirmagao da participacdo da escola, pois as informagdes coletadas
permitem ao Inep realizar um diagndstico da educacdo bésica
brasileira e de alguns fatores que podem interferir no desempenho do
estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino
ofertado no pais (BRASIL, 2020).

No entanto, considerando que as escolas dependem de recursos, de
financiamentos oriundos do governo, a nao participacdo delas nas avaliacdes
externas poderd influenciar no recebimento ou ndo destes recursos. Deste modo, o
participar é algo inevitdvel e ndo uma questdo de escolha como é apresentado
oficialmente.

A partir do ano de 2019, as escolas particulares também passam a ter o direito
de participar das avaliacbes do SAEB de modo amostral desde que possuam no
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minimo 10 alunos matriculados no 5° e 9° ano do ensino fundamental e no 32 e 42
série (tradicional e integrado) do ensino médio (SAEB..., 2019).

O Art. 5 da Portaria Inep n.° 366, de 29 de abril de 2019, define que o publico-
alvo do SAEB séo:

| - todas as escolas publicas localizadas em zonas urbanas e rurais
gue possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados no 5° ano e
9° ano do Ensino Fundamental e na 32 e 42 série do Ensino Médio
(tradicional e integrado).

Il - uma amostra de escolas privadas localizadas em zonas urbanas e
rurais que possuam 10 (dez) ou mais estudantes matriculados em
turmas de 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental e de 32 e 42 série
do Ensino Médio (tradicional e integrado), distribuidas nas vinte e sete
Unidades da Federacéo.

lIl - uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas
urbanas e rurais que possuam 10 (dez) ou mais estudantes
matriculados em turmas 9° ano do Ensino Fundamental, distribuidas
nas vinte e sete Unidades da Federacdo, para aplicacdo dos
instrumentos descritos no inciso V do art. 11 da presente Portaria.

IV - uma amostra de escolas publicas e privadas localizadas em zonas
urbanas e rurais gque possuam 10 (dez) ou mais estudantes
matriculados em turmas de 2° ano do Ensino Fundamental,
distribuidas nas vinte e sete Unidades da Federacéo, para aplicacao
exclusiva dos instrumentos previstos no inciso VI do art. 11.

V - uma amostra de instituicbes publicas ou conveniadas com o setor
publico, localizadas em zonas urbanas e rurais que possuam turmas
de creche ou pré-escola da etapa da Educacao Infantil, para aplicacédo
exclusiva dos instrumentos previstos nos incisos I, Il e lll, do art. 11,
em carater de estudo-piloto. (BRASIL, 2019a).

As avaliacdes do SAEB e a Prova Brasil é que ela é sempre aplicada de modo
geral, ou seja, a todos os alunos das escolas de acordo com as regras para

participagdo. Nesse sentido,

Por ser universal, expande o alcance dos resultados oferecidos pelo
Saeb. Como resultado, fornece as médias de desempenho para o
Brasil, regides e unidades da Federacgdo, para cada um dos municipios
e escolas participantes (BRASIL, 2009).

No entanto, para se chegar aos resultados divulgados pelo SAEB existe um
longo percurso. Inicialmente para que ocorra a aplicagdo da Prova Brasil sao
desenvolvidos cadernos de prova para cada ano escolar que ira participar do teste.
Cada um desses cadernos possui dois blocos para o teste de Lingua Portuguesa e
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dois para a disciplina de Mateméatica (QEdu, 2020). Na figura abaixo podemos

observar o modelo do caderno de avaliacao do 5° e 9° ano.

Figura 1 - Modelo de caderno de avaliacao 5° e 9° ano
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Fonte: Brasil (2011a).

Os cadernos de prova sao identificados, as questdes sdo de multipla escolha,
possuem em torno de quatro a cinco opc¢des de respostas, porém somente uma das
opcdes é a correta. Sdo elaborados 21 modelos diferentes de cadernos de prova para
0s alunos dos 5° anos e 21 para 0s 9° anos, cada aluno utiliza somente um caderno,
sendo entdo, um caderno diferente do outro o que dificulta a possibilidade de repeticao
das provas entre os alunos de uma mesma sala de aula. Sdo enviadas algumas
provas a mais caso tenha alunos fora da lista de aplicacéo, se sobrar provas elas sao
guardadas (QEdu, 2020).

Na figura abaixo, € possivel visualizar a estrutura das questdes dos testes de

matematica, tanto a avaliagcdo do 5° e 9° ano seguem esse padrao.
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Figura 2 - Teste de Matematica 5° ano
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Fonte: Brasil (2011a).

A duracao do teste é de 2h e 30min, nesse periodo os alunos devem responder
os cadernos de Lingua Portuguesa e de Matematica, para cada bloco de questfes o
tempo € de 25 minutos para respondé-lo e no final 10 minutos para passar as
respostas tanto de matemética como de lingua portuguesa para o gabarito. Na
disciplina de matematica os alunos do 5° ano respondem a 22 questdes, enquanto 0s
alunos do 9° ano respondem a 26 questdes (QEdu, 2020).

Durante a aplicacdo do teste os alunos devem manter seus celulares
desligados e guardados, podem utilizar lapis preto e borracha, mas devem preencher
o cartdo de resposta com caneta de tinta azul ou preta, s6 podem se ausentar da sala
da prova acompanhados de um professor, se o0 aplicador solicitar o professor da turma
pode permanecer durante a aplicacao do teste, este deve entédo desligar seu aparelho
celular e assinar um termo de sigilo e confidencialidade (MEC, 2013).

Na sequéncia o aplicador explica aos alunos como é o teste (organizacéo) e
como devem respondé-la, as provas vém lacradas e sdo abertas na sala de aula na
presenca dos alunos e do professor. Apos a realizacdo da prova elas sdo contadas e
conferidas juntamente com a lista de presenca, é realizada uma ata de aplicagéo, a

prova é lacrada na frente dos alunos e do professor, o diretor assina um termo onde
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declara estar ciente que as avaliagdes foram realmente lacradas, o aplicador preenche
(responde) o questionario da escola na presenca de um dos professores. Por fim, as
provas sao entdo enviadas para a coordenacdo geral da prova no municipio (QEdu,
2020).

As questdes presentes no teste tm como objetivo verificar se o aluno esta
aprendendo o adequado em cada ano escolar avaliado, ou seja, busca aferir o nivel
de conhecimento dos alunos do pais. Segundo o portal QEdu para considerar que 0
aluno esta aprendendo o adequado em sua etapa de escolarizacdo, se a educacéao
do pais possui ou ndo qualidade, utiliza-se a escala SAEB que sao 4 niveis na escala
de proficiéncia: Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado (QEdu, 2020).

Os quadros a seguir apresentam os niveis de proficiéncia e suas respectivas

pontuacdes na disciplina de matematica para alunos do 5° e 9° ano,

Quadro 3 - Proficiéncia em Matematica 5° ano

Proficiéncia em Matematica 5° ano

Nivel Pontos
Insuficiente 0Oal74

Basico 175 a 224
Proficiente 225a274
Avancado <ou>275

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

Quadro 4 - Proficiéncia em Matematica 9° ano

Proficiéncia em Matematica 9° ano

Nivel Pontos

Insuficiente 0aZ224
Bésico 225 a 299
Proficiente 300 a 349
Avancado <ou > 350

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).
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As competéncias e habilidades que sao avaliadas na Prova Brasil foram
definidas pelo INEP de acordo com os PCNs, com livros didaticos, curriculos escolares
estaduais e municipais. As habilidades avaliadas no teste de matematica sdo os
conteudos ja trabalhados com os alunos e os contetdos que ainda seréo trabalhados.
As habilidades de matematica sdo entdo separadas por competéncias (QEdu, 2020).

A Prova Brasil de matemética do 5° ano possui 28 descritores, subdivididos em
temas. O tema | espaco e forma é composto por 5 descritores, o tema Il grandezas e
medidas 7 descritores, o tema Il nimeros e operacdes 14 descritores e o tema IV
tratamento da informacédo possui 2 descritores (QEdu, 2020), conforme o quadro

abaixo demonstra,

Quadro 5 - Descritores 5° ano

Descritores - 5° Ano do Ensino Fundamental

TEMA QUANTIDADE
| - Espaco e Forma 5 Descritores
Il - Grandezas e Medidas 7 Descritores
[Il - Numeros e Operacdes 14 Descritores
IV - Tratamento da Informacéo 2 Descritores
TOTAL 28 Descritores

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

Segundo o INEP,

[...] Os conteudos associados a competéncias e habilidades
desejaveis para cada série e para cada disciplina sdo subdivididos em
partes menores, os descritores, cada uma especificando o que os itens
das provas devem medir. Os descritores, por sua vez, traduzem uma
associacao entre os contetdos curriculares e as operacdes mentais
desenvolvidas pelos alunos. Os descritores, portanto, especificam o
gue cada habilidade implica e s&o utilizados como base para a
construcdo dos itens de diferentes disciplinas. (BRASIL, 2019a).
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No quadro abaixo podemos observar cada um dos temas e seus respectivos

descritores com os contelidos avaliados na Prova Brasil de matematica do 5° ano do

ensino fundamental,

Quadro 6 - Tema dos descritores de Matematica 5° ano

Descritores da Prova Brasil de Matematica - 5° ano do Ensino Fundamental

Descritores TEMA | - Espaco e Forma

D1 Identificar a localizacdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e
outras representacdes graficas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificagoes.

D3 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
pelo nimero de lados, pelos tipos de angulos.

D4 Identificar quadrilateros observando as relacdes entre seus lados
(paralelos, congruentes, perpendiculares).

D5 Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliagdo e /ou reducdo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

TEMA Il - Grandezas e Medidas

D6 Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou néo.

D7 Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida
padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo.

D9 Estabelecer relacdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da
duracdo de um evento ou acontecimento.

D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro, em funcéo de seus valores.

D11 Resolver problemas envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas.

D12 Resolver problemas envolvendo o célculo ou estimativa de &reas de
figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

TEMA lIl - Nameros e Operacbes /Algebra e Funcdes

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracao decimal,

tais como agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor
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posicional.

D14 Identificar a localizacdo de nUmeros naturais na reta numérica.

D15 Reconhecer a decomposicdo de numeros naturais nas suas diversas
ordens.

D16 Reconhecer a composicao e a decomposi¢cao de nimeros naturais em sua
forma polinomial.

D17 Calcular o resultado de uma adi¢do ou subtracdo de niUmeros naturais.

D18 Calcular o resultado de uma multiplicacéo ou divisdo de nimeros naturais.

D19 Resolver problemas com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da adi¢&o ou subtragdo: juntar, alteracdo de um estado inicial
(positiva ou negativa), comparacéo e mais de uma transformacéo (positiva
ou negativa).

D20 Resolver problemas com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da multiplicagéo ou divisdo: multiplicagdo comparativa, ideia
de proporcionalidade, configuracao retangular e combinatdria.

D21 Identificar diferentes representacdes de um mesmo ndmero racional.

D22 Identificar a localizacdo de numeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica.

D23 Resolver problemas utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do
sistema monetario brasileiro.

D24 Identificar fracdo como representagdo que pode estar associada a
diferentes significados.

D25 Resolver problemas com numeros racionais expressos na forma decimal
envolvendo diferentes significados da adicao ou subtracéo.

D26 Resolver problemas envolvendo nog¢des de porcentagem (25%, 50%,
100%).

TEMA IV - Tratamento da Informacé&o

D27 Ler informagfes e dados apresentados em tabelas.

D28 Ler informacfes e dados apresentados em graficos (particularmente em
graficos de colunas).

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

O tema I, Espaco e forma, do descritor D1 ao D5, se refere a identificagao das

formas geométricas, a compreensdo das localizacbes nos mapas, graficos, os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) salientam que,



40

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de
Matematica no ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno
desenvolve um tipo especial de pensamento que |he permite
compreender, descrever e representar, de forma organizada, o mundo
em que vive. A Geometria € um campo fértil para se trabalhar com
situacBes-problema e € um tema pelo qual os alunos costumam se
interessar naturalmente. O trabalho com noc8es geométricas contribui
para a aprendizagem de numeros e medidas, pois estimula a crianca
a observar, perceber semelhancas e diferencas, identificar
regularidades e vice-versa. Além disso, se esse trabalho for feito a
partir da exploragdo dos objetos do mundo fisico, de obras de arte,
pinturas, desenhos, esculturas e artesanato, ele permitird ao aluno
estabelecer conexfes entre a Matemética e outras areas do
conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 39).

Desse modo, dentro do tema | o objetivo € verificar o aprendizado dos alunos
com relacdo a conceitos geométricos. O desempenho esperado do aluno nesses
descritores com relacdo a esses conhecimentos € que ele possua uma boa
compreensao do mundo a sua volta, tenha no¢des de espaco, de medidas, formas,
nameros, entre outros, a compreensao de tais conceitos poderdo contribuir para o
aprendizado dos demais contetdos matematicos bem como os de outras disciplinas
(BRASIL, 2008).

No tema Il, do descritor D6 a D12, o objetivo € avaliar os conhecimentos
referente a grandezas e medidas, como por exemplo, tempo, comprimento,
capacidade, area, volume, massa, temperatura, velocidade, valores monetarios, entre
outros (BRASIL, 2008).

O tema Il do descritor D13 ao D26, nimeros e Operacdes/Algebra e Funcdes
avalia o desempenho dos alunos em operac¢des com calculos exatos, aproximados,

mentais e escritos (BRASIL, 2008). Assim como,

[...] nimeros naturais, nimeros inteiros positivos e negativos, nimeros
racionais (com representagdes fracionarias e decimais) e numeros
irracionais. [...] situagdes-problema — envolvendo adigéo, subtragéo,
multiplicacéo, divisdo, potenciagéo e radiciacdo. (BRASIL, 1997, p.37).

Ja no tema IV, os descritores D27 e D28, tratamento da Informacéo, avaliam a
capacidade do aluno em ler e interpretar tabelas e gréaficos, verificam se o mesmo
possui conhecimentos referentes a estatistica, probabilidade e combinatoria (BRASIL,
2008).

A Prova Brasil de Matematica do 9° ano possui 37 descritores subdivididos em

4 temas, conforme o quadro abaixo,
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Descritores - 9° Ano do Ensino Fundamental

TEMA

QUANTIDADE

| - Espaco e Forma

11 Descritores

Il - Grandezas e Medidas

4 Descritores

Il - Nimeros e Operacbes

20 Descritores

IV - Tratamento da Informacéao

2 Descritores

TOTAL

37 Descritores

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

No quadro a seguir, observamos cada um dos descritores do teste do 9° ano

e todos os conteudos avaliados por tema,

Quadro 8 - Tema dos descritores de Matematica

Descritores da Prova Brasil de Matematica 9° ano do Ensino Fundamental

Descritores TEMA | - Espaco e Forma

D1 Identificar a localizagdo/movimentagcdo de objeto, em mapas, croquis e
outras representacdes graficas.

D2 Identificar propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais
e tridimensionais, relacionando-as com suas planificacoes.

D3 Identificar propriedades de triangulos pela comparacdo de medidas de
lados e angulos.

D4 Identificar relacdo entre quadrilateros, por meio de suas propriedades.

D5 Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducdo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

D6 Reconhecer angulos como mudanca de direcdo ou giros, identificando
angulos retos e nao retos.

D7 Reconhecer que as imagens de uma figura construida por uma
transformacdo homotética sdo semelhantes, identificando propriedades
e/ou medidas que se modificam ou néo se alteram.

D8 Resolver problemas utilizando a propriedade dos poligonos (soma de
seus angulos internos, nimero de diagonais, célculo da medida de cada
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angulo interno nos poligonos regulares).

D9 Interpretar informaces apresentadas por meio de coordenadas
cartesianas.

D10 Utilizar relagbes métricas do triangulo retangulo para resolver problemas
significativos.

D11 Reconhecer circulo/circunferéncia, seus elementos e algumas de suas
relacdes.

TEMA Il - Grandezas e Medidas

D12 Resolver problemas envolvendo o calculo de perimetro de figuras planas.

D13 Resolver problemas envolvendo o calculo de area de figuras planas.

D14 Resolver problemas envolvendo nogdes de volume.

D15 Resolver problemas envolvendo relagbes entre diferentes unidades de
medida.

TEMA Ill - Nimeros e Operacdes /Algebra e Funcdes

D16 Identificar a localizagdo de numeros inteiros na reta numérica.

D17 Identificar a localizacdo de nimeros racionais na reta numeérica.

D18 Efetuar calculos com nimeros inteiros envolvendo as operacdes (adi¢ao,
subtracdo, multiplicacédo, divisdo e potenciagao).

D19 Resolver problemas com numeros naturais envolvendo diferentes
significados das operagbes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e
potenciacao).

D20 Resolver problemas com numeros inteiros envolvendo as operacgdes
(adicéo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacao).

D21 Reconhecer as diferentes representacdes de um nimero racional.

D22 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados.

D23 Identificar fracdes equivalentes.

D24 Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como
uma extensdo do sistema de numeragdo decimal identificando a
existéncia de “ordens” como décimos, centésimos e milésimos.

D25 Efetuar célculos que envolvam operacbes com numeros racionais
(adicéo, subtracdo, multiplicacéo, divisdo e potenciacao).

D26 Resolver problemas com numeros racionais que envolvam as operacoes

(adicéo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e potenciacao).
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D27 Efetuar calculos simples com valores aproximados de radicais.

D28 Resolver problema que envolva porcentagem.

D29 Resolver problemas que envolvam variagbes proporcionais, diretas ou
inversas entre grandezas.

D30 Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.

D31 Resolver problema que envolva equacéo de segundo grau.

D32 Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade

observada em sequéncias de numeros ou figuras (padrdes).

D33 Identificar uma equac¢éo ou uma inequacao de primeiro grau que expressa
um problema.

D34 Identificar um sistema de equac¢bes do primeiro grau que expressa um
problema.

D35 Identificar a relagéo entre as representacfes algébrica e geométrica de

um sistema de equac0des de primeiro grau.

TEMA IV - Tratamento da Informacéo

D36 Resolver problemas envolvendo informacgfes apresentadas em tabelas
e/ou graficos.

D37 Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos
graficos que as representam e vice-versa.

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

No tema |, do descritor D1 ao D11, o que se espera € que o aluno seja capaz
de realizar célculos mais complexos, deve ter conhecimentos de conceitos
matematicos que possibilite a ele resolver questdes cujo objetivo é; identificar,
interpretar, relacionar, calcular, diferenciar, figuras geométricas, mapas, croquis,
representacdes graficas, entre outros (BRASIL, 2008).

Os conceitos avaliados no tema Il, do descritor D12 ao D15, esperam que o
aluno seja capaz de resolver célculos de perimetro e de area de figuras planas, que
tenha nocdes referente a volume e unidades de medida (BRASIL, 2008).

No tema lll, dos descritores D16 ao D35, o objetivo € avaliar se o aluno possui
conhecimento sobre numeros e operacdes/algebra e funcbes, desse modo, deve
efetuar calculos de nimeros inteiros, nUmeros naturais, resolver operagdes de adicéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo, fragdes, porcentagens, equacdes de

segundo grau, entre outros (BRASIL, 2008).
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Os descritores D36 e D37 do tema IV, tratamento da informagé&o, exigem que
se tenha conhecimento referente a listas, tabelas, graficos, ou seja, o aluno deve ser
capaz de compreender os dados e a partir deles resolver as questbes do teste
(BRASIL, 2008).

ApOs a realizagdo do teste, no caso a Prova Brasil, a proficiéncia dos alunos é
calculada a partir dos dados, dos resultados obtidos, esse calculo ocorre por meio da
Teoria de Resposta ao Item (TRI) que possibilita mais exatidao nos resultados (INEP,
2011).

No exemplo abaixo consta a imagem de uma régua para ilustrar o desempenho
de 2 participantes em uma prova que utiliza a metodologia TRI para calcular os
resultados.

Figura 3 - Régua de desempenho da TRI

DIFiCIL

Participante A @
Participante B @

@

NOTA
480

QO VN0 0066
V006 090NN

FACIL

Fonte: Abreu (2021).

Nesse caso, 0s participantes A e B tém o mesmo numero de acertos nas

guestdes. No entanto, o aluno que acertou as questdes consideradas mais dificeis
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teve a nota menor, isso ocorre porque nessa metodologia de célculo cada questao
possui um grau de dificuldade, e acertar mais questdes consideradas dificeis e
errando as mais faceis da a entender que o aluno avaliado esteja “chutando” as
respostas (BRASIL, 2011b). Desse modo,

Em provas elaboradas dentro da TRI, o trago latente (proficiéncia)
pode ser inferido com maior precisdo. Dessa forma, se uma mesma
pessoa se submeter a duas provas diferentes — desde que as provas
sejam elaboradas com os padrfes exigidos de qualidade — ela obtera
a mesma nota. Ou seja: 0 conhecimento esta no individuo, ndo no
instrumento de medida. Nao h4, portanto, quando se utiliza a TR,
prova facil ou dificil (BRASIL, 2011b).

Logo, as médias de desempenho da Prova Brasil comp&em os dados do IDEB
juntamente com o censo escolar. O resultado do teste € amplamente divulgado, no
entanto ocorre por etapas. Na primeira etapa, a divulgacao preliminar, realizada, é
apenas para gestores escolares com informacdes referentes ao niumero de alunos
gue realizaram o teste, a média alcancada e a escala de proficiéncia. Na segunda
etapa, interposicdo de recursos, 0s gestores escolares podem refutar o resultado
divulgado. A terceira e Ultima etapa é a divulgacao dos resultados finais, essa sim de
livre acesso ao publico externo. Portanto, professores, pesquisadores, pais e todas as
pessoas que tém interesse podem acessar esses resultados (INEP, 2020). Referente
a divulgacao dos resultados o artigo 19 da Portaria INEP n.° 366, de 29 de abril de

2019, estabelece que,

Por etapa avaliada, serédo publicamente divulgados os resultados das
escolas publicas mencionadas no inciso | do art. 5°, que cumprirem,
cumulativamente, os seguintes critérios:

| - registrar, no minimo, 10 (dez) estudantes presentes no momento da
aplicacdo dos instrumentos;

Il - alcancar taxa de participacéo de, pelo menos, 80% (oitenta por
cento) dos estudantes matriculados, conforme dados declarados pela
escola ao Censo da Educacao Basica 2019, consideradas aqui as
informacdes constantes em sua verséo final, atendendo ao disposto
no art. 11, 8 1°, da Lei n © 13.005, de 25 de junho de 2014. (BRASIL,
2019a).

Apos a divulgacao dos dados da prova utilizando, por exemplo, o Portal QEdu,
que trata os dados das avaliagbes, e através desse portal é possivel realizar

comparacdes seja das médias de uma determinada escola nas edi¢des do teste, e/ou
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também das escolas que possuam semelhangas como por exemplo: ficam na mesma
regido da cidade, possuem um numero préximo de alunos, entre outros.

No grafico abaixo utilizamos médias da Prova Brasil de escolas do municipio
de Cascavel, sem identificad-las, para demonstrar como pode ser realizada a
comparacao entre escolas no decorrer das edicdes do teste. No caso abaixo

comparamos as notas dos anos de 2017 e 2019.

Grafico 1 - Exemplo de comparacdo de médias entre escolas municipais de Cascavel

NOTAS DA PROVA BRASIL DE MATEMATICA (2017 - 2019)

[ ESCOLA A -5° ANO 250
ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS
200
Il ESCOLA B-5° ANO
ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS 150
100
50

2017 2019

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

O grafico acima exemplifica como podem ser utilizados os dados referentes as
meédias divulgadas pelo INEP, facilitando a compreensao da evolucdo das escolas A
e B ao longo das edi¢cbes de 2017 e 2019 da Prova Brasil. Os resultados da Prova
Brasil que séo divulgados dizem respeito a cada escola e ndo ao desempenho de

cada aluno. Portanto,

Os resultados séo produzidos a partir da afericdo das habilidades e
competéncias propostas nos curriculos para serem desenvolvidas
pelos alunos em determinada etapa da educacdo formal. Como os
curriculos sdo muito extensos, um aluno nao responde a todas as
habilidades neles previstas, em uma Unica prova. Um conjunto de
alunos responde a varias provas. Desta forma, os resultados n&o
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refletem a porcentagem de acertos de um aluno respondendo a uma
prova, mas a de um conjunto de alunos, respondendo as habilidades
do curriculo proposto, distribuidas em varias provas diferentes.
(BRASIL, 2020Db).

Com isso, ndo é possivel saber o desempenho individual do aluno, mas sim o
de cada uma das escolas participantes. De posse dos resultados obtidos nos testes
do SAEB é possivel tracar metas para a educacao, a fim de obter mais qualidade no
ensino (BRASIL, 2018).
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4 PERFIL DOS PROFESSORES E ALUNOS DAS REDES MUNICIPAL E
ESTADUAL DE CASCAVEL

Neste capitulo, nos propomos a analisar o perfil dos professores e alunos das
redes municipal e estadual da cidade de Cascavel. Deste modo, pretendemos tracar
o perfil dos mesmos e, assim, compreender quais as semelhancas e diferencas entre
as redes estadual e municipal. Para tanto, utilizamos os dados disponiveis na
plataforma QEdu sobre “Questionario do professor Prova Brasil 2019” e “Questionario

do estudante de 5° e 9 ano Prova Brasil 2019”.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS CONTEXTUAIS

Para analise do perfil dos professores das redes municipal e estadual de
Cascavel optamos por algumas das questdes presentes no questionario contextual do
professor da Prova Brasil.

Os questionarios contextuais da Prova Brasil sédo colocados como ferramentas
para permitir compreender melhor o cenario da educacédo brasileira, através das
respostas referentes ao contexto dos respondentes.

O questionario do professor é composto por 128 questdes, que questdes estado
subdivididas em 10 grupos, sendo eles; informagOes pessoais e profissionais;
concepcoes; habitos culturais; condicbes de trabalho; formacéo profissional; gestao;
clima escolar; praticas pedagdgicas dos professores; praticas pedagodgicas dos
professores de Lingua Portuguesa; praticas pedagdgicas dos professores de
Matemaética.

As questdes do numero 1 a 5 (informacdes pessoais e profissionais) se referem
ao perfil do profissional, cor/raca, experiéncia profissional, entre outras. As questfes
do numero 6 a 14 (concepgdes) sdo sobre recurso e infraestrutura, valorizacdo do
profissional de educacéo, as avaliacdes externas, a aprendizagem e a retencédo dos
alunos. As questdes do numero 15 ao 22 (habitos culturais) estdo relacionadas a
atividades, as atividades culturais que o professor participa/frequenta fora do ambiente
escolar.

Ja as questbes do numero 23 a 41 (condicBes de trabalho) se referem as
condi¢cBes de trabalho do professor, ou seja, a qualidade do espaco fisico escolar

(infraestrutura, acessibilidade, limpeza etc.), o nimero de alunos em sala de aula. As
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questbes deste grupo dizem respeito aos recursos disponiveis na escola para as
atividades em sala de aula, como, internet, computador, multimidia, entre outros. Se
referem também as horas de trabalho do professor e a sua remuneracao.

As questdes de numero 42 ao 68 (formacdo profissional) versam sobre as
metodologias de ensino, avaliagéo interna escolar, curriculo, gestdo de sala de aula,
formacdes, cursos e pés-graduacdes realizadas pelo professor.

As questdes de 69 a 93 (gestdo) sao referentes a gestdo, ao projeto politico-
pedagdgico e a visdo do professor sobre a atuacdo do diretor, a participacdo e
colaboracdo da familia na vida escolar do aluno, também traz questdes sobre a
colaboracdo entre professores, colaboracdo da gestdo escolar e a secretaria de
educacéo diante das dificuldades do ambito educacional.

Do nimero 94 a 109 (clima escolar) as questfes indagam sobre a participacao
dos alunos, tarefas, pontualidade, frequéncia as aulas, interesse pela disciplina,
respeito entre os alunos e com o professor. Nesse grupo de questdes o professor deve
apontar caso tenha ocorrido, casos de violéncias, ameacas, roubo, uso de drogas,
entre outros fatos no a&mbito escolar.

As Questdes do niumero 110 a 116 (praticas pedagdgicas dos professores), sdo
sobre a frequéncia de algumas praticas pedagogicas do professor, como por exemplo,
se propfe dever de casa e se 0s corrige, se propde trabalhos em grupo etc. As
questdes do numero 117 a 122 (préaticas pedagogicas dos professores de Lingua
Portuguesa), sdo referentes a praticas pedagdgicas de professores de Lingua
Portuguesa, se propdem atividades gramaticais, promovem leituras de diferentes tipos
de textos, entre outros.

Ja as questdes do numero de 123 a 128 (praticas pedagdgicas dos professores
das disciplinas de matematica) se referem as praticas pedagoégicas dos professores
das disciplinas de matematica sobre os exercicios matematicos, resolucdo de
problemas e célculos etc.

Como apontamos anteriormente no texto utilizamos para analise do perfil dos
professores os dados da prova brasil presentes no Portal QEdu, as perguntas dos
guestionarios contextuais dos professores da rede municipal e estadual foram também
divididas em grupos no portal. Porém, como vimos acima elas estédo divididas em 10

grupos e no portal em 7 grupos, (Perfil; Recursos e Infraestrutura; Gestdo e
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Participacdo; Gestdo Pedagdgica; Percepcdo sobre alunos; Violéncia; Préticas

Pedagdgicas) como podemos observar na imagem abaixo retirada do site.

Figura 4 - Questionario professores portal QEdu

Questionario Professores

Publica Estaduai Municipal
Perfil
Recursos € Infraestrutura
Gestao e Participacao
Gestdo Pedagdgica
Percepcado sobre alunos
Viocléncia

Praticas Pedagdgicas

Fonte: Elaborado pela autora com base no QEdu (2020).

Assim, para a realizacdo deste trabalho, optamos por 8 questbes do
guestionario contextual do professor na Prova Brasil. Abaixo apresentamos as
imagens das questdes selecionadas da forma que sdo apresentadas na Prova Brasil,
extraidas do Questionario Contextual da Prova Brasil (QUESTIONARIO..., 2019).

Figura 5 - Questéo 1 - Questionério Contextual do Professor

1. QUAL E A SUA COR OU RAGA?
(A) Branca.

(B) Preta.

(C) Parda.

(D) Amarela.

(E) Indigena.

(F) Nao quero declarar.

Fonte: Questionério... (2019).



Figura 6 - Questéo 2 - Questionario Contextual do Professor

2. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA COMO PROFESSOR(A)?
(A) Meu primeiro ano.

(B) 1-2 anos.

(C) 3-5 anos.

(D) 6-10 anos.

(E) 11-15 anos.

(F) 16-20 anos.

(G) Mais de 20 anos.

Fonte: Questionario... (2019).

Figura 7 - Questdo 5 - Questionério Contextual do Professor

5. QUAL O SEU TIPO DE VINCULO TRABALHISTA NESTA ESCOLA?
(A) Concursado/efetivo/estavel.

(B) Contrato temporario.

(C) Contrato terceirizado.

(D) Contrato CLT.

(E) Pessoa juridica.

(F) Outra situacao trabalhista.

Fonte: Questionario... (2019).
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As questbes 1, 2 e 5, sobre cor/raga, tempo de atuacdo como professor (a), e

vinculo trabalhista, foram selecionadas por nos possibilitar tracar o perfil pessoal e

profissional do professor que tém atuado na rede municipal e estadual do municipio

de Cascavel. Possibilitando assim comparacées dos profissionais das redes,

identificando suas caracteristicas fisicas, suas experiéncias profissionais e o contrato

de trabalho.

Na figura abaixo as questdes apontam as especificidades do trabalho da

profissdo do professor.
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Figura 8 - Questdes 6 a 14 - Questionario Contextual do Professor

EITEY I INDIQUE O QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELAGAO AOS SEGUINTES TEMAS
CIEEGEEGERES ENVOLVENDO O SEU TRABALHO COMO PROFESSOR(A) DA EDUCACAO BASICA:
Discordo Disioid _ Concordo
fortemente. iy oncordo. | fortemente.
6. Tornar-me professor(a) foi a realizagdo de um dos meus sonhos. A B & D
7. Aprofissdo de professor(a) é valorizada pela sociedade. A B C D
8. As vantagens de ser professor(a) superam claramente as
desvantagens. A £ C v
9. No geral, estou satisfeito com o meu trabalho de professor(a). A B C D
10.Repetir de ano é bom para 0 aluno que nao apresentou B
desempenho satisfatrio. A c D
11. A quantidade de avaliagoes extemas (municipais, estaduais ou B
federais) é excessiva. A C D
12, As avaliagdes externas (municipais, estaduais ou federais) tém
direcionado o que deve ser ensinado na escola. A B C D
13. As avaliagdes externas tém ajudado a melhorar o processo dej
ensino e aprendizagem desta escola. A B c D
14.0s estudantes apresentam problemas de aprendizagem. A B C D

Fonte: Questionario... (2019).

As questbes de 10 a 14 trazem a compreensdo do professor referente a
retencdo dos alunos, sobre as avaliacbes em larga escala e dificuldades de
aprendizagem. Essas questbes nos fornecem a visdo do profissional que lida
diariamente com as mais diversas dificuldades de aprendizagem e que vive imerso no
contexto das avaliacbes externas em larga escala. Logo, estas questdes nos
possibilitam conhecer a percepcéo desses profissionais sobre o processo em estudo.

As questdes 59, 60 e 61 nos possibilitam identificar se os professores buscam

especializagdes, se recebem ou n&do algum apoio.
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Figura 9 - Questionéario do Professor

[ F LY il DENTRE AS ATIVIDADES FORMATIVAS LISTADAS ABAIXO, INDIQUE QUANTAS VOCE REALIZOU NESSE ANO:
questdes 53 a 55

Nenhuma. Uma. Duas. T::;:_”
53. Atividades formativas com menos de 20 horas. A B C D
54, Cursos de 20 a menos de 180 horas. A B G D
55. Cursos de aperfeigoamento de 180 a 360 horas. A B C D

P Xl CONSIDERANDO AS ATIVIDADES FORMATIVAS DE CURTA DURAGAO (INFERIORES A 360 HORAS)
QEHGEE LS DAS QUAIS PARTICIPOU NESTE ANO, EM QUAIS DELAS ESTAVA PREVISTO:

Nunca.  |Poucas vezes.| Muitas vezes.|  Sempre.
56. Participagdo de colegas da(s) escola(s) em que leciono? A B C D
57. Atividades colaborativas de aprendizado? A B 63 D
58. Encontros de formagdo distribuidos por semanas ou meses? A B C D

RECEBEU APOIO DA SECRETARIA OU MANTENEDORA PARA REALIZA-LO:

(Considere como apoio dispensa no horério de trabalho, bolsa ou custeio do curso,)

YT ZT I DURANTE ESTE ANO, INDIQUE DE QUAIS CURSOS DE POS-GRADUAGAO VOCE PARTICIPOU E SE
questoes 59 a 61

Naofizeste | Sim,sem [Sim, com apoio|Sim, com apoio

curso. apoio. parcial. total.
59. Especializagao (minimo de 360 horas). A B C D
60. Mestrado (académico ou profissional). A B C D
61. Doutorado. A B C D

Fonte: Questionario... (2019).

A guestao 59 solicita que o professor aponte se fez alguma especializacéo de
ao menos 360 horas, a questdo 60 se possui mestrado e a 61 se possui doutorado. A
partir dessas respostas foi possivel refletir sobre as oportunidades de
aperfeicoamento profissional e os incentivos ou a falta deles.

A figura a sequir traz a questéo 99 sobre o interesse do aluno sobre a disciplina

gue o professor leciona.



Figura 10 - Questionério do Professor

T ITTIY T INDIQUE O QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELAGAO AOS SEGUINTES TEMAS
ITIRETINTS ENVOLVENDO SEUS(SUAS) ALUNOS(AS) NESTA ESCOLA:

Discordo Discord c 4 Concordo

fortemente. IO s fortemente.
94. Respeitam os acordos estabelecidos em sala. A B (o D
95. Chegam pontualmente. A B C D
96. Estao sempre presentes as minhas aulas. A B C D
97. Sao respeitosos(as) comigo. A B C D

98. Sdo respeitosos(as) com os(as) colegas da

turma. A B C D
99. Interessam-se pela disciplina que leciono. A B C D

Fonte: Questionario... (2019).

54

A questao 99 nos fornece a compreenséao do professor sobre a disciplina que

leciona se os alunos se interessam pela aula ou nao, proporcionando reflexdes sobre

gue fatores interferem para que a aula seja ou nao atrativa ao aluno.

Nas guestdes seguintes o professor deve indicar quantas vezes desenvolve

determinadas praticas pedagogicas.

Figura 11 - Questionario do Professor

MG R CRAL NESTATURMA:

INDIQUE A FREQUENCIA COM QUE VOCE DESENVOLVE AS SEGUINTES PRATICAS PEDAGOGICAS
Q

Uma |De3a4
Nunca. | VEZPpor (vezes ao Diariamente
ano. ano.
110.Propor dever de casa. A B C D E F
111. Corrigir com os(as) alunos(as) o dever de casa. A B (6 D E F
112. Desenvolver atividades em grupo, em sala de
aula, para que os(as) alunos(as) busquem A B c D E F
solugdes de problemas.
113. Desenvolver projetos tematicos com o objetivo
de aprimorar as habilidades de trabalho em equipe. A B ¢ D E F
114. Solicitar que os(as) alunos(as) copiem textos e
atividades do livro didatico ou do quadro negro (lousa). A B C D E F
115.Estimular os(as) alunos(as) a expressarem
suas opinides e a desenvolverem argumentos A B Cc D E F
a partir de temas diversos.
116. Propor situagdes de aprendizagem que sejam
familiares ou de interesse dos(as) alunos(as). A B c D - F

Fonte: Questionario... (2019).
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As questdes 110 e 111 nos possibilitam a reflexdo sobre o modo como os
professores lidam com os deveres de casa, se enviam e com qual frequéncia e, outro
fato importante, € a constatacao se fazem ou ndo a correcao dos deveres de casa.

Abaixo apresentamos as questbes de 123 a 128 referente as praticas

pedagdgicas do professor,

Figura 12 - Questionério do Professor

INDIQUE A FREQUENCIA COM QUE VOCE DESENVOLVE AS SEGUINTES PRATICAS PEDAGOGICAS
Questoes 1232 128 AL

Uma | De3ad
Nunca. | VEZPOT |vezes a0 |Mensalmente]Semanaimente Diaramente
ano. ano.
123.Fazer exercicios para fixar procedimentos e regras. A B C D = F
124, Discutir se os resultados numéricos obtidos
na solugéo de um problema séo adequados A B C D E F

a situagdo apresentada.

125. Discutir diferentes modos para resolver problemas e
calculos.

126. Lidar com temas que aparecem em jornais
efou revistas, discutindo a relagdo dos temas A B c D E F
com a matematica.

127. Fomecer esquemas/regras que permitem
obter as respostas certas dos célculos e A B C D E F
problemas.

128. Experimentar diferentes agdes (coletar
informagdes, recortar, explorar, manipular A B C D E [
eltc.) para resolver problemas.

Fonte: Questionario... (2019).

Apbs a apresentacdo das questdes que foram selecionadas para tracar o perfil
dos professores das redes municipais e estaduais de cascavel, faremos a andlise das
respostas presentes no site QEdu com os resultados do questionario contextual do
ano de 2019.
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Gréfico 2 - Cor ou raca dos professores da rede municipal e estadual

1 - Qual é a sua cor ou raga?

7800 7900
80% B A-Branca
B B-Preta
@ C- Parda
60% B D- Amarela
B E -Indigena

F - Nao quero declarar
40%

20%

0,
3% 1000
0% —
REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano - 2019.

A questao supracitada € sobre qual raca/cor o respondente se autodeclara, ou
seja, a pessoa opta por uma das alternativas (branco, preto, pardo, amarelo, indigena,
ou prefiro ndo declarar). Logo, para que um individuo declare a qual raca/cor pertence
nao € necessario apresentar documentos que comprovem, ele pode apenas
considerar a hereditariedade de sua familia ou pelo sentimento de pertenca a uma
determinada cor/raca, no entanto, a pessoa nao € obrigada a fazé-la.

Segundo Oliveira (2004), fazer parte de um determinado grupo racial/étnico
resulta das relacdes sociais, culturais e politicas. Isto €, nos identificamos com algum
grupo racial/étnico resultante das relagdes com eles estabelecidas, o que faz com que
nos entendamos como parte integrante do mesmao.

Como podemos observar no grafico acima, dos 113 professores da rede
municipal respondentes a esta questdo, 88 se declararam da cor/raca branca, 3
pessoas da cor/raca preta, 20 pessoas pardas, 1 pessoa como da cor/raca amarela,
nenhuma pessoa se declarou como indigena, e 1 pessoa nao quis se declarar como

de alguma cor/raca.
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Na rede estadual, 120 professores responderam ao questionario e, deste total,
95 se declararam da cor/raca branca, 5 pessoas como da cor/raca preta, 16 pessoas
se declararam como pardas, nenhuma pessoa como amarela, 1 pessoa como
indigena e 3 pessoas preferiram n&o declarar sua cor/raga.

As caracteristicas dos colonizadores da regido oeste do Parana que foi formada
por povos colonos poloneses, aleméaes e italianos, que sairam de Santa Catarina e do
Rio Grande do Sul, vieram para o Parana em busca de trabalho com o inicio do ciclo
da madeira, por decorréncia do fim do ciclo da erva-mate. Especificamente em 1934,
surge o “distrito policial de Cascavel. “Posteriormente, instalou-se o distrito judiciario
e o distrito administrativo, todos integrantes do municipio de Foz do Iguacu”. Somente
em 1951 com a Lei Estadual n.° 790, de 14-11-1951 Cascavel passa a ser
denominada municipio (CASCAVEL, 2004).

Devido a essas caracteristicas da ocupacdo do territdrio, a maioria da
populacdo da regido Sul do pais e consequentemente a populacdo do municipio de
Cascavel/PR é formado em sua maioria por pessoas de cor/raca branca, justamente
0 que podemos comprovar com base na autodeclaragéo dos professores participantes

gue responderam ao questionario contextual.

Gréfico 3 - Tempo de atuacdo como professor(a)

2 - Ha quantos anos vocé trabalha como professor (a)?

0, —— _ . .
40% 36% [ A-Meu primeiro ano
B B-1-2anos

C-3-5anos
B D-6-10anos

B E-11-15anos

30%

F - 16 - 20 anos

20% )
B G - Mais de 20 anos

10%

0%

REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano - 2019.
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No gréfico estdo os dados referente a questdo numero 2, sobre o tempo que
os professores respondentes atuam na profissdo. Na rede municipal dos 112
professores que responderam, nenhum estava em seu primeiro ano de trabalho, 8
estavam atuando entre 1 e 2 anos na profissdo, 10 estavam ha 3 e 5 anos, 25
trabalhavam entre 6 e 10 anos, 18 professores atuavam entre 11 e 15 anos, 19
estavam lecionando a mais de 16 anos e menos de 20, e outros 32 tinham mais de 20
anos de profissao.

Dos 119 professores da rede estadual que responderam a mesma questao,
atuavam na profissdo ha menos de 1 ano 7 profissionais, outros 2 estavam lecionando
entre 1 e 2 anos, ja 8 professores tinham entre 3 e 5 anos de profissao, 27 estavam
atuando entre 6 e 10 anos, 17 entre 11 e 15 anos, outros 15 eram professores entre
16 e20 anos, e 43 profissionais atuavam ha mais de 20 anos.

Outra questdo importante para compreendermos melhor o perfil dos
professores das redes municipais e estaduais € a analise do grafico acima. A maior
parte dos professores de ambas as redes atuam ha mais de 20 anos na profisséo,
entretanto ao somar os demais grupos temos uma maioria com menos de 20 anos de
trabalho em ambas as redes, sendo que no municipio esse indice chega a 71% e na
estadual 64%

O tempo de atuacdo dos professores em suas profissdes trazem consigo
muitos fatores que a experiéncia em sala de aula, ou a falta dela, podem acarretar.
Professores com pouco tempo de experiéncia podem encontrar dificuldades quanto a
melhor forma de ensinar, como despertar e/ou manter o interesse dos alunos pela
disciplina que leciona, como lidar com as demais dificuldades de aprendizagem e de
comportamento dos alunos.

Por outro lado, professores recém-formados podem ter mais prazer ao ensinar,
podem estar mais abertos a ideias novas, como por exemplo, utilizar novas
metodologias, jogos, tecnologias que poderiam auxiliar no aprendizado dos alunos.

Professores que atuam ha varios anos na profissdo podem ter a seu favor a
experiéncia adquirida que faz com que saibam lidar melhor com as metodologias e as
adversidades do ambito escolar. No entanto, esses anos na profissdo também podem

ser responsaveis por desgastes fisicos e mentais.
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Em outras palavras, precisamos compreender que a profissdo de professor é
desafiadora a todo tempo, com ou sem experiéncia, portanto é preciso ser capaz de
conciliar teoria e pratica, assim como se ressignificar.

Outra questdo importante é referente ao vinculo trabalhista dos professores, se
sdo concursados/efetivos, estaveis, contratados temporarios, contratado terceirizado,

contrato CLT ou pessoa juridica.

Grafico 4 - Vinculo trabalhista

5 - Qual o seu tipo de vinculo trabalhista nesta escola?

100% - 93% B A-

Concursado/efetivo/est
avel.

B B - Contratado
75% temporario

59% [ C- Contratado
terceirizado

500 B D Contratado CLT

0,
40% B E - Pessoa juridica

25%

2%
(4]

0% 0% 0% 0%

0%

REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Como podemos observar no grafico acima, o vinculo trabalhista dos
professores que lecionam nas redes municipal e estadual €, em sua maioria,
Concursado/efetivo/estavel.

Nas escolas municipais, dos 112 professores que participaram do teste, 104
deles eram concursados/efetivos/estavel, 2 eram contratos temporarios e 6 contratos
CLT. Ja professores terceirizados ndo havia nenhum, nem pessoa juridica.

Do total de 121 professores da rede estadual que responderam a questéo 5,
71 eram concursados/efetivos/estavel e 48 eram contratos temporarios. Nao havia

nenhum terceirizado nem pessoa juridica, e apenas 2 contratados via CLT.
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Como podemos verificar nos dados acima, a questdo de contratacao
temporaria é significativa na rede estadual, o que caracteriza maior rotatividade de
professores. Um fator que interfere na rotatividade é que cada ano ha menos
realizacdes de concursos publicos, com isso, os professores efetivos saem de licenca,
se aposentam, entre outros motivos, e sao substituidos por professores temporérios,
gue nem sempre trabalham com os alunos durante todo o ano letivo.

Anteriormente a pandemia SARS-CoV-2, o niumero de concursos publicos ja
era reduzido, principalmente na rede estadual. O Ultimo concurso publico realizado
pela Secretaria de Educagéao do estado do Parana para contratacdo de professores
ocorreu no ano de 2013. J& no municipio os concursos publicos sao mais frequentes,
0 Ultimo ocorreu em 2020.

Mesmo assim, percebe-se que ha falta de professores na rede municipal, pois
constantemente ocorrem processos seletivos para os cargos de agente de apoio,
professor de educacéo infantil e professor temporario, logo, o processo seletivo tem a
validade de 1 ano e pode ser prorrogado 1 vez, para mais 1 ano, caso a Administragéo
Municipal julgue necessario.

Desse modo, segundo os discursos oficiais, 0s processos seletivos sdo
utilizados para substituir os profissionais que estéo afastados por problemas de saude,
licencas, aposentadorias, entre outros, o que é um numero reduzido de profissionais
por ano, mas que nao existe a possibilidade de deixar sem contratar e esperar a
realizacdo de um concurso, visto que o mesmo demanda tempo, recursos, e nimero
maiores de vagas.

Consequentemente isto justificaria a realizacdo de contratacdes temporarias,
nas quais os profissionais contratados ndo tém estabilidade, podendo ter seus
contratos de trabalho cancelados a qualquer momento, além de ter a remuneracao
inferior & dos concursados. Desta forma, notamos que a rotatividade ocorre devido a
necessidade de resolver problemas pontuais no decorrer do ano letivo, os
profissionais sdo contratados e dispensados a qualquer momento, o que acaba sendo
vantajoso financeiramente para a administragéo publica.

Porém, essa rotatividade de professores pode influenciar, e muito, na qualidade
da educagéo. A vantagem financeira inicial pode futuramente gerar mais gastos, pois
a troca constante dos funcionarios pode prejudicar o andamento das atividades com

os alunos devido a interrupcgéo do trabalho docente, como afirma Duarte (2009):
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[...] problemas recorrentemente apontados como responsavel pelo
mau desempenho dos alunos em termos de aprendizado é a elevada
rotatividade de professores ao longo de um mesmo periodo letivo. As
descontinuidades geradas nessas trocas e a hatural demora na
adaptacdo na relagdo professor—aluno implicam num prejuizo do
processo de ensino-aprendizagem dificultando a formacéo de capital
humano dos alunos. (DUARTE, 2009, p. 10).

Todas as relacdes estabelecidas no decorrer de nossas vidas dependem da
convivéncia para se concretizarem, necessitamos nos sentir aceitos como parte de
um determinado grupo, precisamos da interagdo social para que as relagbes se
constituam. A relacdo professor e aluno é constituida no decorrer do ano letivo, ela
resulta da construcao de vinculos afetivos, necessita de tempo para que se concretize.
Neste sentido, entendemos ser primordial a permanéncia do mesmo professor na sala
de aula desde o inicio ao final de cada ano letivo independentemente da idade escolar
em que o aluno esteja, seja em escolas municipais ou estaduais.

Outra questdo importante para nossa reflexao esta no gréfico abaixo, onde

identificamos como os professores veem a questdo da retencédo dos alunos.

Gréfico 5 - Repeténcia de ano escolar

10 - Repetir de ano é bom para o aluno que nao apresentou
desempenho satisfatorio

80% — B Discordo fortemente
64% [ Discordo
Concordo

60% —+ 539%

Concordo fortemente

40%

33%
28%

20%
12%
7%
0% 2%
0% —+ l—
REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.
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Na rede municipal, 113 professores responderam a questdo numero 10. A
afirmativa que “repetir de ano é bom para o aluno que nao apresentou desempenho
satisfatério”. Desse total, 32 discordaram, 72 concordaram, e 8 deles concordaram
fortemente. Somando as respostas dos professores que concordaram e concordaram
fortemente, 80 pessoas, ou seja 71% acreditam que o melhor para o aluno é repetir o
ano escolar.

Os 121 respondentes da rede estadual responderam a afirmativa da seguinte
forma: 2 discordaram fortemente, 40 discordaram da afirmativa, 64 concordaram, e
outros 14 concordaram fortemente. Ao analisarmos estas respostas, podemos notar
gue o numero de professores que concordam com a afirmativa da questdo somando
as respostas “concordo e concordo fortemente” é de um total de 78 pessoas, ou seja,
65% acreditam que seja melhor para o aluno repetir de ano.

Como podemos observar em ambas as redes, os professores acreditam que

os alunos que ndo apresentam um bom desempenho deveriam repetir de ano.

Na reprovagcdo, a marca do fracasso € do aluno, na progressao
continuada em ciclos, a marca do fracasso é da escola, do trabalho do
professor, da organizacdo do sistema de ensino que tem de ser
avaliado, questionado, revisado e repensado nos seus pontos frageis.
A cada final de ano, ou o aluno conseguiu avangar mais, aprender, ou
foi a escola que ficou para tras. (NEUBAUER, 2001, p. 11).

Todo aluno em fase de alfabetizacdo de acordo com a Lei 9.394/96 n&o pode
ser reprovado no ciclo de alfabetizacdo, com duracdo de trés anos. O aprendizado
deve ser avaliado sem provas/notas, e sim, se a crianca conhece as letras e se é
capaz de formar palavras e frases. Apos esta fase, as reprovac¢des ocorrem por meio
de avaliagGes do aprendizado, onde sdo atribuidas notas/conceitos de acordo com o
desempenho do aluno.

Discutir sobre a reprovagdo € uma questdo complicada, pois para alguns
alunos, ela pode ocorrer apenas uma vez e, entao, servir de motivacéo para estudar;
ja para outros, pode se tornar algo recorrente, sendo entendida como uma falta de
capacidade para os estudos, resultando futuramente em evaséao escolar.

Para Mazzotti (2003) a reprovacao seria uma ferramenta benéfica para alunos
gue nado assimilaram os contetudos no decorrer do ano letivo, ou seja, eles teriam a

oportunidade de estudar novamente os mesmos conteudos. Barros e Mendonga


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/l9394.htm
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(1998) reiteram que o melhor para alunos com um déficit de aprendizado muito abaixo
ao dos demais colegas de sala de aula seria a reprovacédo, visto que, este teria a
oportunidade de se apropriar dos conhecimentos necessarios para acompanhar os
demais.

No entanto, entendemos que 0 que ocorre muitas vezes é apenas a reprovagao
do aluno, ndo sao realizadas intervencdes que o facam recuperar e avancar, pelo
contrario, ele carrega consigo o estigma de ter sido reprovado, sendo que, em alguns
casos, € usado como exemplo negativo dentro da sala de aula, como alguém sem
habilidades intelectuais.

Portanto, é preciso que a escola foque nas dificuldades que o aluno
reprovado/retido apresentou no decorrer do processo de aprendizado, e busque
metodologias, formas de ajuda-lo a assimilar os conteudos, conceitos e melhorar seu
desempenho, evitando novas reprovagoes.

Na guestdo abaixo analisamos se 0s professores acreditam que o numero de

avaliacdes externas é excessivo.

Gréfico 6 - Quantidade de avaliagGes externas

11 - A quantidade de avaliagdes externas (municipais, estaduais ou
federais) é excessiva

B REDE MUNICIPAL B REDE ESTADUAL
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Fortemente
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Referente ao numero de avaliagcbes externas, na rede municipal, dos 113
professores que responderam a questdo, 2 discordam fortemente e outros 44

discordam que o numero de avaliacbes externas seja excessivo, 58 professores
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concordam e 9 concordam fortemente com a afirmativa. Portanto, 59% dos
profissionais da rede municipal concordam que o niumero de avaliacdes externas seria
exagerado.

Na rede estadual 121 professores responderam a questao 12. O percentual de
diferenca entre as respostas dos que concordam e discordam € um pouco maior se
comparado ao da rede municipal. Desse total, 55% estdo no grupo que discordam
fortemente/discordam da afirmativa, ou seja, 66 deles. Os outros 44% (53 professores)
concordam/concordam fortemente.

Neste sentido, a maioria dos professores da rede municipal acredita que sao
aplicadas muitas avaliacfes externas a seus alunos. Ja na rede estadual um nimero

maior de professores discorda que a quantidade seja excessiva.

Gréfico 7 - Avaliacdes externas e 0 ensino nas escolas

12 - As avaliagdes externas (municipais, estaduais ou federais) tém
direcionado o que deve ser ensinado na escola
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Na questdo 12 a afirmativa € se as avaliagdes externas direcionariam o que a
escola deveria ensinar. Na rede municipal, dos 113 professores, 4 discordam
fortemente, 29 discordam, 73 concordam e 7 concordam fortemente.

Dos 121 profissionais da rede estadual, 5 responderam “discordo fortemente”,

38 marcaram “discordo”, 76 “concordo” e 2 marcaram “concordo fortemente”.
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Segundo as respostas do questionario, os professores de ambas as redes
sentem que as avaliacfOes externas acabam direcionando o trabalho em sala de aula.
Isso ocorre porque muitas vezes o foco acaba sendo os resultados das avaliacdes e,
com isso, percebe-se que o que se trabalha em sala de aula é visando um bom
resultado na avaliagdo externa, o alvo sdo as disciplinas que seréo avaliadas nela
guando na verdade “A avaliacdo externa deve ter como objetivo a qualidade da
educacéo e nao ser o objetivo da educacao.” (SOLIGO, 2010, p. 8).

Conforme mencionado anteriormente, a avaliacao interfere na rotina escolar, é
organizada de acordo com a disponibilidade da agenda de aplicacdo da prova.
Também ha participacdo de agentes externos (os aplicadores da avaliacdo, que néo
fazem parte do cotidiano dos alunos). Além disso, existem escolas que fazem cursos
intensivos com o0s alunos voltado para os conteldos que sédo avaliados na Prova
Brasil.

Porém, para que realmente haja qualidade de educacéo, € preciso que a
comunidade escolar compreenda que o foco deve estar “[...] na interpretacdo dos
niveis de aprendizagem e ndo nas médias obtidas em Lingua Portuguesa e
Matematica.” (SOLIGO, 2010, p.8).

A seguir podemos observar a questdo 13, sobre as avaliagdes externas e o

processo de ensino e aprendizagem.

Gréafico 8 - Avaliacdes externas e o processo de ensino-aprendizagem

13 - As avaliagées externas tém ajudado a melhorar o processo
de ensino e aprendizagem desta escola
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.
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Referente a questdo 13, na rede municipal, das 113 respostas, 4 afirmaram
discordar fortemente e 43 discordam, 58 pessoas concordam e 7 concordam
fortemente. Portanto, somando as respostas dos que concordam e concordam
fortemente para comparar com a soma das que discordam e discordam fortemente
desta afirmativa, 47 pessoas negam que as avaliagbes externas contribuem de
alguma forma para a melhoria do aprendizado escolar, e outras 65 entendem que ela
contribui.

Na rede estadual, dos 123 professores que responderam, 6 discordam
fortemente, 45 discordam, 68 concordam e 4 concordam fortemente. Logo, a soma
dos que discordam e discordam fortemente é de 51 pessoas e o total da soma dos
que concordam e concordam fortemente é de 72. E interessante observar que na rede
estadual, que possui pior indice de avaliagdo, os professores entendem que a
avaliacdo ajuda a melhorar o processo de aprendizagem.

As questdes 11, 12 e 13 se referem a influéncia das avaliacbes externas no
cotidiano escolar. Como observamos nas respostas acima a maioria dos professores
concordam que elas interferem no cotidiano escolar, ou seja, seus resultados
convertem-se em preocupacdes e cobrancas que interferem no trabalho pedagégico,
resultando em adequacées, planejamentos, preparacdes e preocupacdes exclusivas
para a realizacao das avaliacfes, tirando a liberdade e autonomia dos professores em
sala de aula, pois o foco sdo os melhores resultados.

No entanto, ha o lado positivo das avaliacdes como Soligo (2010) relata,

[...] as avaliagbes em larga escala contribuem para a melhoria da
gualidade da educacao, ndo apenas como um instrumento para aferir
as competéncias e habilidades, mas como uma ferramenta continua
de trabalho, onde professores, gestores e técnicos identificam
condicbes problematicas para propor novas possibilidades
pedagdgicas na escola. Os resultados dos testes indicam possiveis
deficiéncias no processo que resultam no ndo dominio de certas
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas no d&mbito
da escola. Quando os resultados apontam deficiéncias nao significa o
fracasso da escola, mas a deficiéncia em algum lugar, que se
percebida e trabalhada de forma correta pode se transformar em
aparato pedagogico, transformando também a qualidade da
educacéo. (SOLIGO, 2010, p. 5).

Conforme o autor argumenta, as avaliagbes em larga escala podem colaborar

para a melhoria da educacao, no entanto, tudo depende da forma que seus resultados
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serdo utilizados. Deste modo, € importante que sejam pensadas intervencdes que
possibilitem superar os problemas encontrados.
Na questdo abaixo o0s professores expressam suas opinides sobre a

aprendizagem de seus alunos.

Grafico 9 - Problemas de aprendizagem

14 - Os estudantes apresentam problemas de aprendizagem

REDE MUNICIPAL [l REDE ESTADUAL
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Dos 113 professores da rede municipal que responderam a questdo, 14
discordam e/ou discordam fortemente; enquanto 99 concordam/concordam
fortemente com a afirmativa.

Dos 123 professores da rede estadual, 4 responderam a alternativa discordo,
89 a opcgao concordo e 30 a alternativa “concordo fortemente”, assim apenas 4
discordaram que os alunos da escola que lecionam apresentariam problemas de
aprendizagem. Os demais, um total de 119 dos respondentes afirmaram que os alunos
possuem sim problemas.

Um numero expressivo de professores de ambas as redes afirma que os alunos
apresentam problemas de aprendizagem, ou seja, os professores identificam esses
problemas que podem ter diversas causas, como, culturais, cognitivas ou até mesmo

emocionais.

Os professores devem estar, ou melhor, devem ser habilitados para
detectar os sintomas das dificuldades de aprendizagem e saber como
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trabalhd-las em classe. Uma de suas principais tarefas, além de
perceber a dificuldade de aprendizagem, € solicitar o encaminhamento
para providenciar o diagndstico e meios para um atendimento
adequado. (OSTI, 2012, p. 55-56).

O professor devido a sua formacao e por conviver diariamente com os alunos
deve possuir um olhar apurado para identificar possiveis problemas de aprendizagem.
No entanto, uma investigacdo mais aprofundada deve ser realizada em conjunto, por
outros profissionais como médicos, pedagogos, psicélogos, psicopedagogos, além
claro dos familiares.

Em muitos casos, estas constatacfes de dificuldades de aprendizagem
reforcam que o aluno ndo aprende por ndo se dedicar, ou que nao € capaz, enfim,
culpabiliza o aluno. Assim como, o0s professores também acabam sendo
culpabilizados por ndo serem capazes de ensinar, por ndo ter uma metodologia
adequada, por ter uma méa formacédo, por ndo se dedicar o suficiente, entre outros

motivos.

A responsabilidade do ensinar e do aprender € uma responsabilidade
compartilhada. No processo pode haver pedras, altos e baixos,
situacdes de risco; a responsabilidade compartilhada entre a pessoa
gue ensina e a que aprende exime de culpas. A culpabilizacdo da
pessoa que aprende ou da que ensina impede o entendimento da
necessidade da responsabilidade. (GOMEZ; TERAN, 2009, p.103).

Portanto, é preciso que haja a compreensao que as dificuldades surgem devido
a varios fatores e, tdo importante quanto descobrir as causas, € saber o que fazer a
partir delas. Ou seja, devem ser realizadas intervengdes muitas vezes dentro e fora
do ambito escolar, para que estes problemas sejam superados, pois ndo basta saber
gue eles existem, € preciso encontrar formas de auxiliar os alunos.

Por outro lado, a questao 14 apresenta problemas em sua composi¢ao, pois
nado indica de que problema estamos falando. Seriam problemas relacionados ao
cognitivo? Problemas relacionados a alguma area especifica? Problemas de
comportamento? Etc. A fragilidade da questdao pode explicar, em parte, o alto
percentual de professores declarantes de que os alunos apresentam problemas de
aprendizagem.

Nos graficos abaixo estdo as respostas dos professores referente as questdes
59,60 e 61.
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Gréfico 10 - Indigue quais cursos de pos-graduacgdo participou e se recebeu apoio
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Como podemos observar, uma minoria tanto dos professores da rede municipal
como estadual possuem especializagdo, mestrado ou doutorado, e deste percentual,

a maioria que fez ndo teve apoio nenhum das instituicdes de ensino e/ou governo.
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De acordo com o relatério da OCDE, divulgado no dia 8 de setembro de 2020,
a publicacdo mundial Education at a Glance (EAG) 2020, o nUmero de pessoas que
possuem mestrado no Brasil € 16 vezes menor do que nos paises ricos, um total de
0,8% da populacdo com idade dentre 25 e 64 anos. Ja 0 numero de pessoas com
doutorado é 5,5 vezes menor, somente 0,2% da populacdo. Diante deste contexto, ao
invés de aumentar os incentivos para que mais pessoas possam estudar, se
aperfeicoar, o atual governo de Jair Messias Bolsonaro, cortou no ano de 2019, 12%
das bolsas de pesquisa e diminuiu para a metade o orcamento da CAPES para o ano
de 2020 (BRASIL, 2020a).

E justamente por falta de apoio dos governantes que muitos professores
deixam de se especializar e desistem de seguir com os estudos. Outro ponto crucial
gue pode fazer com que aumente o desinteresse € a remuneracao dos profissionais
da educacao visto que, mesmo com as especializa¢cdes, o0 salario ndo sofre alteracées
significativas que justifiquem/incentivem tais esforcos de anos de estudos,
colaborando para que muitos optem por especializacdes mais rapidas e com valor
mais acessivel, ja que eles mesmos vao arcar com 0S Custos.

A questdo 99 refere-se a percepc¢ao dos professores referente a disciplina que

lecionam especificamente se os alunos se interessam por ela.

Gréfico 11 - Indigue se os alunos gostam da disciplina que leciona

INDIQUE © QUANTO VOCE CONCORDA OU DISCORDA EM RELAGAO ACS
SEGUINTES TEMAS ENVOLVENDO SEUS(SUAS) ALUNOS(AS) NESTA ESCOLA:

99- Interessam-se pela disciplina que leciono

80% 8 REDE MUNICIPAL
I REDE ESTADUAL
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40%
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0% —

Discordo fortemente Discordo Concordo Concordo Forte

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.
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A percepcao dos professores de ambas as redes é de que a maioria dos seus
alunos se interessam pela disciplina que lecionam. Gostar ou ndo de uma determinada
disciplina pode influenciar no desempenho do aluno, pois quando nos identificamos
com 0 que nos propomos a fazer, se torna mais prazeroso. Entretanto, a rede estadual
apresenta um percentual significativo de professores declarantes que néo percebem
o interesse dos alunos pela disciplina que lecionam, 32%, isso pode implicar no
desempenho académico. Ja a rede municipal apresenta 13% de professores com
essa percepcgao.

Muitas vezes a forma como o professor trabalha, a didatica utilizada colabora
para o desinteresse pela disciplina, outras vezes, o desinteresse surge mesmo diante
de uma boa didatica, explicacbes dos conteludos consideradas excelentes, pois a
dificuldade esta na matéria ou no aluno em compreendé-la. Ja para alguns alunos o
qgue colabora para a falta de interesse é o fato de ndo reconhecerem a utilidade do
gue esta sendo ensinado, ou seja, para ele o aprendizado néo é significativo.

Giardinetto aponta que

Diante da necesséria consideragdo da matematica desenvolvida no
cotidiano para o processo de ensino-aprendizagem da matematica
escolar, para algumas pesquisas, a auséncia de relagdo entre a
matematica escolar e a matematica da vida cotidiana, é apontada
como fator determinante da dificuldade hoje encontrada pelos alunos
na apropriagdo do conhecimento  matematico  escolar.
(GIARDINETTO, 1999, p. 4).

Pesquisas apontam que a disciplina que os alunos em geral possuem mais
dificuldades realmente é a matematica, muitas vezes apontam ndo compreender qual
a sua utilidade no dia a dia, devido a complexidade de alguns calculos, complicados
demais, e até mesmo desnecessarios diante das tecnologias e de tantos aplicativos
disponiveis atualmente, que muitas vezes fornecem tudo sem muito esforco.

No entanto,

Falar de dificuldade em Matematica € simples quando dizem que se
trata de uma disciplina complexa e que muitos n&o se identificam com
ela. Mas essas dificuldades podem ocorrer ndo pelo nivel de
complexidade ou pelo fato de ndo gostar, mas por fatores mentais,
psicolégicos e pedagdgicos que envolvem uma série de conceitos e
trabalhos que precisam ser desenvolvidos ao se tratar de dificuldades
em qualquer ambito, como também em Matematica. (ALMEIDA, 2006,

p. 1).
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Porém, ndo se deve atribuir exclusivamente a disciplina a culpa do nao
aprendizado, € preciso, primeiramente, que o professor domine o0s conteudos
matematicos, diversifique sua metodologia, buscando trabalhar de maneira mais
ludica, para mostrar ao aluno que é possivel compreender tais contetdos, passando
a importancia da disciplina a fim de despertar o interesse pela mesma, evidenciando
gue conhecer e dominar as férmulas, os calculos matematicos sao importantes para
nao ficar refém de equipamentos como calculadoras, e das tecnologias.

Porém, € preciso reconhecer que as tecnologias e ferramentas disponiveis
podem colaborar para o aprendizado do aluno. Desta forma, é interessante que o
professor atualize suas praticas e saiba utilizar ferramentas, aplicativos, as
tecnologias a favor do ensino.

No gréfico a seguir as questdes 110 e 111 trazem informacdes referentes aos

deveres de casa e a correcdo dos mesmos.

Gréfico 12 - Frequéncia que propde dever de casa e 0s corrige

INDIQUE COM QUE FREQUENCIA VOCE DESENVOLVE AS
SEGUINTES PRATICAS PEDAGOGICAS
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Como observado, apenas 2% dos professores da rede municipal nunca enviam

dever de casa para os alunos, outros 50% enviam semanalmente, e 48% enviam
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diariamente. A correcdo do dever de casa € feita por 39% dos professores
semanalmente, outros 60% corrigem diariamente.

Ja na rede estadual o envio de dever de casa é realizado por 2% dos
professores de 3 a 4 vezes por ano, outros 12% mensalmente, 55% semanalmente e
32% diariamente. A correcdo dos deveres de casa € realizada por 8% dos professores
mensalmente, por 49% semanalmente e 43% diariamente.

O dever de casa € uma ferramenta importante para o professor abordar novos
conteudos, para fixar os ja trabalhados, para aferir os conhecimentos que os alunos
ja trazem consigo referente a determinados assuntos, para perceber as dificuldades e
avancos que eles apresentam no decorrer do ano letivo, e para a autoavaliagdo do
professor. Para o0 aluno, o dever de casa pode contribuir para criar habitos de estudos,
inclusive com os familiares, auxiliar a perceber suas dificuldades e suas habilidades
em determinadas disciplinas. Para Carvalho (2006), “O dever de casa também
encontra justificativas de ordem psicolégica e moral: construcdo da independéncia,
autonomia e responsabilidade do estudante através do desenvolvimento de habitos
de estudo e pontualidade [...].” (CARVALHO, 2006, p. 87).

Como apontado por Carvalho (2006), o dever de casa pode ajudar a aperfeicoar
outras caracteristicas dos alunos, como a independéncia, autonomia e
responsabilidade. Habilidades estas que serdo necessarias futuramente em sua vida
profissional, particular e que quanto mais cedo forem aprimoradas melhor sera.

Podemos notar no grafico acima que a maioria dos professores da rede
municipal e estadual compreende tal importancia do dever de casa, pois tem o habito
de enviar e corrigir. O que muda de uma rede para a outra € a frequéncia e quantidade
de envios e de correcdes, 0 que provavelmente deve resultar do nimero de turmas
gue o professor leciona, a quantidade e a idade dos alunos, entre outros motivos.

Sobre a frequéncia do envio e corre¢do do dever de casa € importante destacar
gue o tempo que o professor da rede municipal passa por semana na sala de aula é
maior do que os professores da rede estadual. O professor do municipio tem mais
horas aula por semana com a turma que leciona, ja na rede estadual o professor
leciona em véarias turmas semanalmente, e isso pode interferir na qualidade do tempo
em que passam juntos.

Dependendo de como a aula ocorre ndo ha tempo para a concluséo das ideias,

nem para o envio do dever de casa, ocorre que as dificuldades podem ser acentuadas,
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o fato de ndo poder dar continuidade no trabalho no mesmo dia com os alunos para
sanar as duvidas devido ao fato de que a aula terminou pode interferir negativamente

no trabalho.

4.2 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO CONTEXTUAL DOS ALUNOS DA
REDE ESTADUAL E MUNICIPAL DE CASCAVEL

O questionario contextual do aluno do 5° ano possui 18 questfes e o0 do 9° ano
19. Estas questdes sao referentes ao seu perfil particular e ao seu perfil de estudos.
A questdo 1 é sobre qual o idioma mais utilizado no nucleo familiar. A questédo 2 é
sobre qual cor/raca o0 aluno pertence. A questdo 3 € sobre a familia do aluno, com
guem mora. As questdes 4 e 5 sdo sobre a escolaridade da méae e do pai ou da mulher
e homem responséavel pelo mesmo. A questdo 6 diz respeito a participacdo dos pais
ou responsaveis na vida escolar do aluno.

A questdo 7 € sobre se ocorre 0 pagamento de uma pessoa para auxiliar nos
servicos domésticos. A 8 € sobre a localidade onde o aluno reside se possui asfalto,
iluminacgéo e 4gua tratada. A questédo 9 e 10 é referente a residéncia do aluno, moveis,
eletrodomésticos, tecnologias, veiculos que ele tem disponivel.

A questdo 11 e 12 sao sobre a distancia da residéncia do aluno até a escola e
de que forma ele costuma ir para a aula. Ja a 13 e a 14 sdo sobre a idade em que 0
aluno comecou a estudar e se sempre estudou em escolas publicas, particulares ou
em ambas. As 15 e 16 se referem ao numero de reprovacdo do aluno e se ele ja
abandonou os estudos. As questdes 17 e 18 sao sobre as atividades que o aluno
costuma realizar fora do ambito escolar.

Apenas no questionario contextual do aluno do 9° ano tem a questao namero
19 referente ao término do ensino fundamental, que diz respeito ao que o aluno
pretende fazer apds a conclusdo dessa etapa dos estudos.

Entre as 18/19 questbes optamos por 6, deste modo, as apresentamos abaixo

para proporcionar uma melhor compreensao do questionario.



Figura 13 - Cor ou raca que o aluno se identifica

Questao 2. Qual € a sua cor ou raga?
() Branca.
() Preta.
© Parda.
@  Amarela.
&)  Indigena.
() Nao quero declarar.

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

A questdo 2 sobre qual a cor/raca que o0 aluno se autodeclara nos permite

identificar o perfil fisico dos alunos das redes municipais e estaduais do municipio.

As questdes abaixo nos possibilitam compreender o perfil dos pais ou

responsaveis desses alunos, se estes completaram os estudos, qual formacao

académica possuem.

Figura 14 - Escolaridade do responsavel do sexo feminino

(> Né&o completou o 5° ano do Ensino Fundamental.

()  Ensino Fundamental, até o 5° ano.

(©)  Ensino Fundamental completo.

(©  Ensino Médio completo.

®  Ensino Superior completo (faculdade ou graduaco).
(©  Nao sei.

Questao 4. Qual é a maior escolaridade da sua mae (ou mulher responsavel por vocé)?

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Figura 15 - Escolaridade do responsavel do sexo masculino

(*)  Nao completou o 5° ano do Ensino Fundamental.
©)  Ensino Fundamental, até o 5° ano.
2 Ensino Fundamental completo.
©  Ensino Médio completo.
(&) Ensino Superior completo (faculdade ou graduacao).
(O Nao sei.

Questao 5. Qual é a maior escolaridade de seu pai (ou homem responsavel por vocé)?

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.
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A questdo 15 apresenta o perfil académico do aluno, como tem sido sua

trajetéria de estudos.

Figura 16 - Reprovacao

Questao 15. Voce ja foi reprovado?
= Nao.

()  Sim, uma vez.
(©)  Sim, duas vezes ou mais.

Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

Esta questdo nos permite compreender como de fato estd a questdo da
reprovacdo e do abandono escolar no municipio por meio das respostas dos
guestionarios.

A questdo 19, voltada para os alunos do 9° da rede estadual, possibilita
reflexdes sobre a influéncia da escola, dos estudos na vida do aluno, como este
pretende seguir ou ndo com os estudos, se o interesse ou a necessidade de trabalhar

interfere na continuidade.

Figura 17 - Objetivos ap6s concluséo do ensino fundamental

Questao 19. Quando terminar o Ensino Fundamental voce pretende:

Somente continuar estudando.
Somente trabalhar.

Continuar estudando e trabalhar.
Ainda nao sei.
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Fonte: QEdu - Questionario contextual do professor 5° e 9° ano — 2019.

ApOs esta breve apresentacdo das questdes que serdo analisadas e
comparadas entre as redes municipal e estadual de Cascavel, abaixo nos dedicamos

a refletir sobre cada uma delas e seus impactos nas redes de ensino.
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Figura 18 - Cor ou raga do aluno 5° e 9° ano do ensino fundamental

2 - Qual é a sua cor ou raga?

o —
100% [ REDE MUNICIPAL
[l REDE ESTADUAL
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declarar

Fonte: A autora.

Nesta questao referente a que cor/raca o aluno se identifica, ele deve escolher
uma das 6 opcdes, sendo elas: branca; preta; parda; amarela; indigena ou ndo quero
declarar. Esta questéo € apresentada no questionario contextual para que o aluno se
autodeclare como pertencente a uma das opg¢des acima mencionadas, seguindo o
mesmo padréo da questéo aplicada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) que é responsavel por diversos dados geograficos e estatisticos do Brasil.

Notamos que em ambas as redes o0s alunos se declararam em maioria da
cor/raca branca, e seguindo na ordem pela quantidade de declaracdes, parda, nao
quero declarar, preta, amarela e indigena. A maioria dos resultados das redes sao
bem proximos, no entanto, o que nos chama atencéo é que 15% dos alunos da rede
municipal e 7% dos alunos da rede estadual optaram por ndo se declarar como
pertencentes a uma cor/raca.

Isso pode ocorrer porque muitas vezes as criancas e adolescentes nao se
sentem a vontade com questdes raciais, por se sentirem desprezados em algum
momento de sua vida, por terem sofrido preconceito, ou até mesmo por nao se
sentirem representadas por alguém no ambito escolar. Outro fato que pode ter
influenciado este total de respostas € que os alunos da rede municipal, devido a sua
idade, podem né&o interpretar muito bem esta questdo e acabam respondendo sem

muita precisao.
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Ao compararmos as respostas desta questdo com os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (BRASIL, 2019b), sobre como a populacdo
brasileira se autodeclara notamos que, 42,7 % se declaram brancos, 46,8% pardos,
9,4% como pretos, 1,1% amarela/indigena (BRASIL, 2019b).

Observamos que, nas duas pesquisas, a maioria da populacdo brasileira se
autodeclara branca, seguida por pardos, e a diferenca entre o questionario contextual
e a pesquisa do IBGE esta na quantidade de pessoas que se autodeclaram como
pretos, fato importante pois evidencia que a populagdo em geral possui mais clareza
quanto a sua cor/raca.

Os graficos a seguir apresentam os dados das questdes 4 e 5 referentes a

escolaridade dos pais ou responsaveis dos alunos.

Grafico 13 - Escolaridade da mae

4 - Qual é a maior escolaridade da sua mae (ou mulher
responsavel por vocé)?

@ REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL
N&o completou o 5° ano do h 4%
Ensino Fundamental 7%
Ensino Fundamental, até o 5%
5°ano 7%
Ensino Fundamental 8%
completo. 13%

Ensino Médio completo. 12%

Ensino Superior completo _ 13%

(faculdade ou graduacéo) 17%
29%

0% 25% 50% 75% 100%

27%

Fonte: A autora.

O numero total de alunos respondentes da rede municipal, na questdo numero
4 é de 3.297. Na rede estadual o total de respondentes a esta mesma questdo é de
2.625.

Observamos que na rede municipal 0 nimero de méaes ou responsaveis que
nao completaram o 5° ano do Ensino Fundamental é de 132, as que possuem ensino

fundamental até o quinto ano sédo de 165, ja as com ensino Fundamental completo
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264, as que possuem Ensino Médio completo sdo 396 e as com ensino superior
completo (faculdade ou graduacdo) sdo 429 e os que ndo souberam responder
somam um total de 1.945. Encontramos divergéncia quanto as informacdes presentes
no gréfico, pois ao somarmos o numero de professores de todas as respostas, o total
de respondentes seria de 3.331 e ndo de 3.297, uma diferenca total de 34 respostas
a mais.

Na rede estadual, 0 nUmero de maes ou responsaveis que ndo completaram o
5° ano do Ensino Fundamental é de 184, as que possuem ensino fundamental até o
quinto ano séo o total de 184, j& as com ensino Fundamental completo 341, as que
possuem Ensino Médio completo sdo 709, e as com ensino superior completo
(faculdade ou graduacéo) séo 446 e os que ndo souberam responder somam um total
de 761. Todas as respostas somadas resultaram no resultado correto de
respondentes 2.625.

No grafico abaixo, as informacdes sao referentes as respostas sobre a

escolaridade dos pais ou responsaveis.

Grafico 14 - Escolaridade do pai

5 - Qual é a maior escolaridade de seu pai (ou homem
responsavel por vocé)?

@ REDE MUNICIPAL [l REDE ESTADUAL

Nao completou o 5°
ano do Ensino

4%
6%

Ensino
Fundamental, até o

5%
8%

Ensino Fundamental 7%

completo. 12%

Ensino Médio
completo.

11%

Ensino Superior
completo (faculdade

Nao sei. 63%

0% 25% 50% 75% 100%

Fonte: A autora.

Na rede municipal dos 3.330 alunos respondentes, os pais de 133 deles nao
concluiram os estudos até o 5° ano, 167 possuem ensino fundamental até o quinto

ano, outros 233 possuem Ensino Fundamental completo, 366 o Ensino Médio
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completo, 333 o Ensino Superior (faculdade). No entanto, a maioria dos alunos, 2.098
deles ndo souberam responder qual a escolaridade do pai/responsavel, totalizando
assim as respostas de 3.330 alunos.

J& na rede estadual dos 2.651 alunos que responderam esta questao, 159 dos
pais/responsaveis ndo tinham estudado até o 5° ano. Os que tinham Ensino
Fundamental completo até o 5° ano eram 212, outros 318 o pai ou responsavel haviam
estudado o ensino fundamental completo. 610 tinham o Ensino Médio completo, 265
tinham Ensino Superior completo (faculdade), 1.060 n&o souberam responder. Destes
totais de respostas hd uma divergéncia de 27 respostas a menos o que daria um
resultado de 2624 respondentes e ndo 2651, ou seja apenas 99% responderam a esta
guestéo.

Os valores correspondentes a resposta “ndo sei” em ambas as redes sao
consideraveis, o percentual é muito alto inclusive na rede estadual em que os alunos
ja possuem idade para compreender o grau de escolaridade que 0s responsaveis
possuem ou nao.

Logo, a idade para compreenséo, para a interpretacao da questao em si, pode
interferir nas respostas, no entanto, existem outros fatores como por exemplo, nao
dizer por se sentir envergonhada, ou por ndo saberem realmente devido a ndo haver
na familia o habito de falar sobre educacao.

Estudos como de Bordignon (2001) relatam que “A vida familiar € uma das
primeiras experiéncias significativas de vida do individuo [...]” (BORDIGON, 2001, p.
37), ou seja, sdo os exemplos que a crianca o adolescente tem no nucleo familiar
desde a primeira infancia que provavelmente servirdo de base para sua relacdo com
a sociedade em geral.

A estrutura familiar, a escolaridade dos pais, as visées de mundo que estdo
presentes no seu dia a dia poderéo interferir no modo como o aluno ira se dedicar aos
estudos devido aos incentivos empregados pelos pais a seus filhos. Portanto, a
relagdo que os pais tiveram com o0 ambiente escolar pode favorecer ou nao o
aprendizado do aluno, pois muitos pais que nao tiveram a oportunidade de estudar
podem incentivar que seus filhos estudem para ter uma profissdo melhor, uma
realidade diferente da sua. Assim, os pais que tiveram condi¢coes de estudar e se
aprimorar com certeza reconhecem a importancia dos estudos e passam isso para

seus filhos.
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No entanto, isso ndo € regra pois sabemos que muitos pais independente do
grau de escolarizacado negligenciam a vida escolar de seus filhos, ndo acompanham
a rotina de estudos, nao auxiliam nos deveres de casa, nao participam das reunioes,
colaborando para o desinteresse dos filhos pelos estudos.

Estudos como de Morais, Lima e Fernandes (2014) relatam que,

[..] a familia influencia de modo significativo ho desenvolvimento dos
adolescentes, de forma positiva estabelecendo rela¢des de afeto e
desfavorecendo como forma negativa. Assim sendo, a configuragédo
da familia como ela é estruturada e como “funciona” podem conceber
um fator de risco ou de protecdo ao desenvolvimento do adolescente.
Entdo as familias tanto podem amparar e acolher as necessidades dos
filhos como podem ser negligentes, e n&do oferecer seguranga e bem-
estar para estes. (MORAIS; LIMA; FERNANDES, 2014, p.103-104).

Quando a crian¢a ou adolescente percebe que suas atividades ndo interessam a
seus pais e/ou responsaveis, a tendéncia provavelmente é que se sinta desmotivado
e ndo se dedique como poderia para progredir nos estudos, tendo em vista a
guantidade de informacdes, tecnologias que as criancas e adolescentes tém
disponiveis atualmente nem sempre o ambiente escolar € o mais atrativo para eles
diante da realidade de nossas salas de aula.

No grafico abaixo é possivel analisar as respostas dos alunos referentes ao

incentivo por parte dos pais para que estudem e facam a tarefa de casa.
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Gréfico 15 - Frequéncia pais/responsaveis incentivam a estudar e fazer tarefa

6 - Com que frequéncia seus pais ou responsaveis costumam:

REDE

- Incentivar vocé a estudar [l C - Incentivar vocé a fazer a tarefa de casa
MUNICIPAL

Nunca o

quase nunca P 5%

De vez em

quando — 15%

Sempre ou
quase sempre 79%

REDE
ESTADUAL

Nunca ou

quase nunca P 8%

De vez em

quando — 26%

Sempre ou

quase sempre —'6'6'%

0% 25% 50% 5% 100%

Fonte: A autora.

Na rede municipal dos 3.280 alunos que responderam alternativa a alternativa
B, os pais de 131 deles nunca ou quase nunca 0s incentivam a estudar, 459
incentivam de vez em quando e 2.690 sempre ou quase sempre costumam oS
incentivar. Na alternativa C houve 164 respostas que 0s pais hunca ou guase nunca
incentivam a fazer a tarefa de casa. Outros 492 incentivam de vez em quando e 2.592
sempre incentivam ou quase sempre.

Na rede estadual, dos 2.636 respondentes da questdo B, 79 alunos disseram
gue 0s pais nunca ou quase nunca os incentivaram a estudar. Outros 474 afirmaram
gue de vez em quando sao incentivados e 2.082 alunos disseram que sempre ou
guase sempre. Na questado C dos 2.636 respondentes, 210 afirmaram que nunca ou
guase nunca sao incentivados a fazer a tarefa de casa, 685 responderam que de vez
em quando recebem incentivo para fazer as tarefas, outros 1.740 afirmaram que séo
incentivados sempre ou quase sempre.

As questdes B e C, sdo exemplos da fragilidade dos questionarios, pois elas
guestionam a frequéncia do incentivo dos familiares aos estudos e a realizacdo do
dever de casa por parte do aluno, porém, ndo esclarece que incentivos seriam estes.
O incentivo seria financeiro? Motivacional? Qual seria? Provavelmente uma questao

mais completa, com mais informacdes, evitaria respostas erroneas.
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Nem todos os alunos possuem autonomia para estudar sozinhos, muitos que
nao recebem incentivo ou até mesmo que nao tem alguém que os acompanhe podem
nao desenvolver o habito de estudar além das horas em sala de aula, o que pode
interferir no desempenho do aluno.

As tarefas de casa ou os deveres de casa costumam ser alvo de criticas por
ambas as partes, professores e pais. Os professores muitas vezes relatam que 0s
pais ndo acompanham os filhos na realizacéo das atividades, ou que os alunos nao
demonstram interesse e néo realizam, entre outros motivos. Ja os pais reclamam que
a quantidade de atividades é excessiva ou sdo poucas, e que sao enviadas, mas nao
sdo realizadas correcdes etc.

Padilha (2005) coloca que,

Os deveres de casa de diferentes escolas costumam ser comparados
a partir de dois critérios: Um deles é o tempo gasto pelo filho para fazé-
lo. E, conforme os valores da familia; esse tempo é considerado
excessivo ou insuficiente. Esse critério é extremamente subjetivo e as
escolas ndo tém como satisfazer as familias nesse particular.
(PADILHA, 2005, p. 7).

Portanto, dependendo da proximidade que os familiares possuem com a tarefa
de casa é que estes a julgardo como necessaria ou como apenas uma perda de
tempo.

Para Carvalho (2004),

Tradicionalmente, o dever de casa é considerado uma estratégia de
ensino: de fixagdo, revisdo, refor¢o e preparacdo para aulas e provas,
na forma de leituras e exercicios. [...] Nos aspectos psicoldgico e
moral, tem sido justificado pela construcdo da independéncia,
autonomia e responsabilidade do estudante por meio do
desenvolvimento de habitos de estudo e pontualidade; (CARVALHO,
2004, p. 94).

Logo, o estudar em casa, a tarefa de casa € uma atividade riquissima se bem
idealizada, pode estar colaborando muito para que os alunos se desenvolvam,
adquiram autonomia nos estudos e 0s pais possam ter a oportunidade de participar
mais ativamente deste momento em casa com seus filhos, os incentivando a manter
uma rotina de estudos.

Porém, quando a familia n&o incentiva ou até mesmo demonstra desinteresse

a desmotivacdo toma conta, o aluno pode nao ver importancia no ato de estudar,
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perdendo o interesse pelos estudos o que pode causar atrasos no aprendizado, as
dificuldades podem se agravar se nao houver intervencdes a tempo e resultar em
reprovacao.

No gréafico abaixo podemos observar a porcentagem de alunos que
responderam ja ter reprovado, dados por rede de ensino.

Grafico 16 - Reprovacgéao

15 - VOCE JA FOI REPROVADO?

100%
M REDE MUNICIPAL [l REDE ESTADUAL
75%

50%

25%

0%

NAO SIM, UMA VEZ SIM, DUAS VEZES OU MAIS

Fonte: A autora.

Na rede municipal o total de respondentes a esta questédo foi 3.372 alunos,
deste total 2.934 responderam que nao foram reprovados, 337 foram reprovados 1
vez, 101 alunos disseram ter reprovado 2 vezes ou mais.

Na rede estadual dos 2.686 respondentes, 2.014 afirmaram nao ter reprovado,
outros 430 responderam que reprovaram 1 vez, ja 215 alunos responderam que
reprovaram 2 vezes ou mais.

Os dados apresentados na plataforma QEdu referentes a distorgéo idade-série
no ano de 2019, expde que de cada 100 alunos do 5° ano das escolas municipais de
Cascavel, 3 estavam atrasados nos estudos, haviam reprovado 2 vezes ou mais
(QEdu, 2019).
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A distor¢ao idade-série do 9° ano nas escolas estaduais de Cascavel € mais
elevada, de cada 100 alunos 13 estavam com atraso de 2 anos ou mais nos estudos
(QEdu, 2019).

A distorcdo idade-série imobiliza milhées de meninas e meninos
brasileiros, deixando-os atados ao ciclo do fracasso escolar. Esse
fenbmeno atinge, principalmente, quem vem das camadas mais
vulneraveis da populagéo e corre sério risco de exclusdo, estando
mais propenso a abandonar a escola para ingressar no mercado de
trabalho de modo prematuro e precario, sem concluir os estudos. Sao
criancas e adolescentes ja privados de outros direitos constitucionais,
gue ndo tém assegurados os direitos de aprender e de se desenvolver
na idade apropriada. (UNICEF, 2017, p. 3).

Para que ocorra a superacao do fracasso escolar e da distor¢ao idade-série, €
necessario que sejam realizadas agfes em conjunto entre comunidade escolar e
governo, o qual pode criar politicas e acbes de enfrentamento, garantindo a crianca,
ao adolescente seus direitos a educacao de qualidade e sem atrasos.

A questado abaixo de niumero 6 refere-se a frequéncia que os pais/responsaveis
tiram um tempo para conferir, conversar, incentivar o aluno a realizar as atividades
escolares. Nesta questao analisaremos apenas as respostas das alternativas B e C.

No grafico abaixo, a questdo 17 possui varias alternativas, porém,

analisaremos neste trabalho apenas a alternativa (d).

Gréfico 17 - Tempo destinado aos estudos fora da escola

17 - Fora da escola em dias de aula, quanto tempo vocé usa para: (d)
Estudar (licdo de casa, trabalhos escolares, etc.)

100% —
I REDE MUNICIPAL [l REDE ESTADUAL
75%

50% —

25% —

N&o uso meu Mennos de 1 hora Entre 1 e 2 horas Mais de 2 horas
tempo para isso

Fonte: A autora.
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Todos n6s sabemos da importancia do estudo, principalmente o da sala de aula
com o professor acompanhando, explicando, tirando as duvidas. Mas se acaso
alguém tinha duvida da falta, da diferenca, que faz este contato direto entre professor
e aluno infelizmente todo o contexto da pandemia causada pelo SARS-CoV-2 0 novo
coronavirus, trouxe esta clareza, e provocou reflexdes sobre a importancia da sala de
aula, do professor, do convivio social.

Conscientes da importancia da sala de aula, da escola, ndo podemos deixar de
relatar a importancia dos estudos fora do ambito escolar, seja com a licdo de casa,
trabalhos escolares, entre outros. No grafico acima notamos que a maioria dos alunos
da rede municipal, 49%, tem o habito de se dedicar aos estudos por mais de 2 horas.
Jé na rede estadual, a maioria, 51%, relata estudar menos de 1 hora.

O fato de ter o habito de estudar diariamente fora da escola ja é algo que
contribui e muito para o desenvolvimento do aluno e com certeza a continuidade vale
mais do que a duracdo. O ato de estudar diariamente poderia ser comparado como
uma “atividade fisica” para o cérebro que todos os dias estd sendo exercitado,
treinado, e com isso estéd se tornando cada vez mais forte e saudavel propiciando
melhores condi¢cbes de aprendizado.

Na figura abaixo apresentamos a questdo 19 presente no questionario do 9°
ano, pois ela diz respeito ao término do ensino fundamental e quais as pretensées do

aluno.

Figura 19 - Continuidade apds o término do ensino fundamental

19 - Quando terminar o Ensino Fundamental vocé pretende:

9% Somente continuar estudando.
6% Somente trabalhar.

69% Continuar estudando e trabalhar.
16% Ainda ndo sei.

Fonte: Qedu (2020).
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Podemos observar que um numero bem reduzido, 9% dos alunos pretendem
continuar apenas estudando, outros 6% ja tem em mente parar de estudar para
trabalhar e apenas 69% tém a intencdo de continuar os estudos e trabalhar, e 16%
ndo sabiam ainda como seria ap6s a conclusdo do ensino fundamental.

E interessante notar que os alunos mesmo com a intencdo de trabalhar
pretendem continuar com seus estudos no ano seguinte, porém estudar e trabalhar
exige foco, disciplina, dedicacdo entre outros.

Infelizmente € nesta mudanca do ensino fundamental para o ensino médio que
muitos alunos acabam abandonando os estudos, muitas vezes a evaséo resulta das
reprovacdes que tiveram la no ensino fundamental anos iniciais e acabou ocorrendo
outras vezes no decorrer dos outros anos escolares.

Em outros casos, a evasao resulta da necessidade do adolescente trabalhar
para ajudar nas despesas de casa, ou até mesmo pela falta de interesse de continuar
0s estudos por ndo compreender a importancia dos estudos para sua vida
futuramente.

Oliveira (2004) relata que,

[...] o nivel de escolaridade (isto é, a quantidade de anos de estudo
gue um trabalhador contabiliza na sua vida) influencia diretamente sua
remuneracgdo e as suas oportunidades de emprego. Ou, para resumir
de uma vez por todas: quem estuda mais tem maiores chances de
conseguir um emprego, manter-se trabalhando e ganhar mais.
(OLIVEIRA, 2004, p. 125).

Apesar da realidade da maioria dos brasileiros, assim como da populacao de
Cascavel, ndo permitir para muitas familias que seus filhos possam se dedicar
exclusivamente aos estudos apdés o término do ensino fundamental, € muito
importante que a escola e as familias incentivem o aluno a continuar os estudos para

ter oportunidades melhores futuramente.

4.3 ESTUDO COMPARATIVO DO NIVEL DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA NO
UNIVERSO DE PESQUISA

O universo da pesquisa € constituido por alunos matriculados regularmente nas
redes publica municipal e estadual de ensino, que foram submetidos a avaliacdo em

larga escala Prova Brasil, atualmente denominada SAEB na cidade de Cascavel no
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ano de 2019, o estudo aborda especificamente a proficiéncia desses alunos na
disciplina de matematica.

As analises foram realizadas a partir dos dados das escolas e colégios de
Cascavel que possuiam os dados referentes a realizacdo da Prova Brasil/Saeb
divulgados/disponibilizados no QEdu do ano de 2019, sendo:

« 57 escolas municipais vinculadas a SEMED/5° ano do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais;
« 27 colégios estaduais vinculados ao NRE/ 9° ano do Ensino Fundamental -

Anos Finais;

Antes das andlises, consideramos importante contextualizar o municipio de
Cascavel. A cidade de Cascavel fica localizada na regido Oeste do estado do Parana,
€ conhecida popularmente como a Capital do Oeste do Parana, é considerada polo
econdmico, € 0o 5° municipio mais populoso do estado com cerca de 332.333
habitantes, sua area total é de 2 101,074 km2, a média mensal salarial de grande parte
dos trabalhadores formais é de 2.5 salarios-minimos no municipio (BRASIL, 2019b).

Cascavel € considerada polo universitario, esta entre as 70 melhores cidades
brasileiras para se trabalhar, o agronegécio é a base da economia do municipio, o
setor atacadista, as industrias, a area da saude, confec¢des e alimentos também
colaboram para que a geracdo de empregos e o desenvolvimento econdmico seja
cada vez maior.

Na imagem abaixo temos 0 mapa das Regides de Cascavel, com os bairros

gue pertencem a cada uma delas,
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Figura 20 - Mapa de Cascavel (PR)

Fonte: Cascavel (2019a).

A cidade possui 31 bairros, sendo eles, Centro, Cancelli, Country, S&o
Cristovdo, Pacaembu, Regido do Lago, Maria Luiza, Parque Sao Paulo, Neva,
Pioneiros Catarinenses, Santo Onofre, Alto Alegre, Coqueiral, Parque Verde, Canada,
Brasmadeira, Interlagos, Floresta, Brasilia, Periolo, Morumbi, Cataratas, Cascavel
Velho, Santa Felicidade, Universitario, 14 de Novembro, Guaruja, Santos Dumont,
Santa Cruz, Esmeralda, Recanto Tropical, além destes bairros a cidade conta com
259 jardins e/ou loteamentos (CASCAVEL, 2019a).

Grande parte dos bairros, principalmente os mais populosos da cidade,
possuem escolas municipais e colégios estaduais. No total o municipio possui 62
escolas municipais incluindo as escolas da zona rural (CASCAVEL, 2019). Ja os
colégios e escolas estaduais incluindo as do campo e as de educacdo especial do
municipio so o total de 46 (PARANA, 2019).

A rede municipal possui 3.625 alunos matriculados nos 5° anos, do total de 57

escolas que participaram do Saeb 2019, ocorre uma divergéncia se comparado ao
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namero de respondentes do questiondrio contextual devido a fatores como por
exemplo, a falta do aluno no dia da aplicacao da avaliacdo, entre outros.

Na rede estadual o numero total de matriculados nos 9° anos é de 3.152 nos
27 colégios com resultados no Saeb 2019, onde também ocorreu divergéncia na
guantidade de matriculas e alunos respondentes ao questionario contextual.

Neste cenario, diante do grande numero de escolas e colégios com resultados
no Saeb 2019, optamos por analisar apenas os que possuem de 100 a 150 matriculas
nas séries avaliadas, ou seja, ndo analisamos os resultados de todas as escolas e
colégios que participaram da avaliacdo externa.

O resultado do Ideb da rede municipal alcancado no ano de 2019 foi de 6.0,
atingindo a meta estipulada para o municipio de 6,0 para Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Em matematica a média da proficiéncia atingida foi de 241,14. Na rede
estadual o resultado do Ideb de 2019 foi de 5,0 ndo atingindo a meta estabelecida de
5,7 para o Ensino Fundamental Anos Finais, na disciplina de matematica a média de
proficiéncia foi de 267,34 (QEDU, 2019).

Na tabela abaixo apresentamos todas as pontua¢des de acordo com 0s niveis
de proficiéncia da rede municipal e estadual de acordo com o INEP (BRASIL, 2019a).

Quadro 9 - Escala de proficiéncia em matematica 5° e 9° ano

NIVEL 5° ANO 9° ANO

1 125 - 150 200 — 225
2 150 - 175 225 - 250
3 175 - 200 250 - 275
4 200 - 225 275 - 300
5 225 - 250 300 - 325
6 250 - 275 325 -350
7 275 - 300 350 - 375
8 300 - 325 375 - 400
9 325 - 350 400 OU +
10 350 OU+ | e

Fonte: A autora com base em QEdu (2019).
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Observamos no quadro acima que os dados apresentados dos niveis de
proficiéncia das redes municipal e estadual sdo diferentes, a pontuacéo do nivel 4 da
rede municipal corresponderia a do nivel 1 da rede estadual.

A partir do resultado obtido na Prova Brasil os alunos séo classificados em 4
niveis de proficiéncia, sendo eles, insuficiente; basico; proficiente; avancado. Os
niveis de proficiéncia da escala Saeb foram definidos pelo comité Todos Pela
Educacao (QEdu, 2020).

No quadro abaixo podemos observar de modo resumido qual a pontuacao em

cada um dos niveis de proficiéncia na disciplina de matematica.

Quadro 10 - Niveis de proficiéncia em matematica

DISCIPLINA MATEMATICA
ANO ESCOLAR NIVEIS DE PROFICIENCIA
AVALIADO

INSUFICIENTE BASICO PROFICIENTE AVANCADO

5° ANO O0al74 175 a 224 (225 a 274|275 pontos
pontos pontos pontos (lgual ou maior)

9° ANO 0a?224 225 a 299|300 a 349 | 350 pontos
pontos pontos pontos (Igual ou maior)

Fonte: A autora com base em QEdu (2019).

Em cada um dos niveis da escala de proficiéncia é recomendada alguma acao
educacional ocorra, seja para manter/avancar no desenvolvimento ou para recuperatr,
assimilar os contetdos os conteudos ja trabalhados pelo professor em sala de aula.

No caso dos alunos do nivel Insuficiente seria necessario que se realizasse
acOes para que ocorra a recuperacdo dos conteudos. Os alunos do nivel béasico
precisam de atividades de reforco. Os alunos do nivel proficiente necessitam de
atividades para que se mantenham e avancem nos conhecimentos evitando que
regridem. J& os alunos do nivel avancado precisam ser desafiados, provocados para

estarem em constante desenvolvimento (QEdu, 2019).

[...] as provas e testes que aferem a proficiéncia dos estudantes so se
transformam de fato em avaliacdo educacional quando os seus
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resultados s&o relacionados a outros construtos, como, por exemplo,
as caracteristicas socioecondmicas dos alunos; as experiéncias
escolares; as motivacbes para o0 curso; o ambiente educacional; as
condicbes de infraestrutura da instituicdo de ensino, entre outros.
(MINHOTO, 20186, p. 79)

Portanto, s6 é considerado que o aluno adquiriu 0 conhecimento adequado
guando ele esta no nivel proficiente ou avancado, ou seja, o ideal seria que todos
alcancassem e se mantivessem com a pontuacao acima de 225 na rede municipal e
acima de 300 na rede estadual, como apresentado na tabela anterior.

Agora vejamos como é a proficiéncia em matematica das escolas e colégios
gue selecionamos para analisar. Para ndo expor as escolas e 0s colégios vamos

utilizar as letras em ordem alfabética para identifica-las;

Quadro 11 - Escala de proficiéncia em matematica - 5° ano - rede municipal

ESCOLAS MUNICIPAIS PROFICIENCIA EM MATEMATICA
ESCOLA A 258,94
ESCOLAB 233,91
ESCOLAC 232,15
ESCOLAD 225,40
ESCOLAE 231,91
ESCOLA F 242,62

Fonte: A autora com base em QEdu (2019).

Na rede municipal encontramos 6 escolas com 100 a 150 alunos matriculados
no ano letivo de 2019, dentre elas todas se enquadraram no nivel proficiente. As
escolas analisadas estdo distribuidas em 4 regifes, leste, sul, norte e oeste. Sendo
que a escola “A” fica localizada em um bairro da regido leste de Cascavel, as escolas
“B” e “C” na regiao sul, as escolas “D”, “E” na regiao norte e a escola “F” regido oeste.

Na tabela abaixo apresentamos o nivel de proficiéncia dos colégios estaduais

com 100 a 150 alunos matriculados no 9° ano.

Quadro 12 - Escala de proficiéncia em matematica - 9° ano - rede estadual
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COLEGIOS ESTADUAIS PROFICIENCIA EM MATEMATICA
COLEGIO A 278,44
COLEGIO B 268,51
COLEGIO C 245,32
COLEGIO D 266,20
COLEGIOE 278,98
COLEGIOF 242,52
COLEGIO G 252,63
COLEGIO H 261,24
COLEGIO | 252,65
COLEGIO J 265,73

Fonte: A autora com base em QEdu (2019).

A respeito dos dados acima apresentados referentes a rede estadual, o nivel
de proficiéncia de todos os colégios analisados é o basico, que vai de 225 a 299
pontos, logo, ndo atingiram o conhecimento considerado adequado na disciplina de
matematica.

Os 10 colégios analisados estédo distribuidos em 4 regides de do municipio,

“l”

regiao sul, norte, oeste e leste. Sendo que os colégios “A”, “B”, "H" e estéo
localizados na regiao sul de Cascavel, os colégios “C”, “E” e “F” fazem parte da regido
norte, os colégios “D” e “G” estdo localizados na regido oeste, e na regiao leste o
colégio “J”.

Muitas dessas escolas e colégios estdo localizados nos maiores e mais
populosos bairros de cascavel, onde a desigualdade social se acentua, devido ao
pouco investimento na &rea da educacdo, saude, trabalho, entre outros. Varios destes
bairros sdo considerados violentos com altos indices de pobreza, violéncia, de
criminalidade e de mortes violentas.

A escola tem papel importantissimo na transmissado de conhecimentos em toda
e qualquer realidade social, no entanto, € no contexto de pobreza nos demais
mencionados que ela fara total diferenca na vida do aluno, propiciando a ele condicfes

para que seja capaz de superar as desigualdades.
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Connell (1995) salienta que,

Criancas vindas de familias pobres sédo, em geral, as que tém menos
éxito, se avaliadas através dos procedimentos convencionais de
medida e as mais dificeis de serem ensinadas através dos métodos
tradicionais. Elas sdo as que tém menos poder na escola, sdo as
menos capazes de fazer valer suas reivindicacdes ou de insistir para
gue suas necessidades sejam satisfeitas, mas s&o, por outro lado, as
gue mais dependem da escola para obter sua educacdo. (CONNELL,
1995, p. 11).

E mesmo necessitando muito da educacdo escolar para mudarem de vida,
devido a sua pouca idade, imaturidade, muitos ainda ndo tem a compreensao da
totalidade e podem entender equivocadamente que ndo ha perspectiva de mudancas,
de melhorias, e que o contexto em que vivem € a Unica op¢ao.

Além disso, as vezes a violéncia ndo esta presente somente no entorno das
escolas, mas também dentro da casa dos alunos, 0 que resulta na violéncia no
ambiente escolar contra os colegas e até mesmo professores. O ambito escolar se
torna terra fértil para que ocorra cada vez mais episodios de violéncias devido as
tantas diferencas sociais e culturais presentes no mesmo local. Em consequéncia a
iISSO hem sempre a escola pode se reservar a transmitir conhecimentos cientificos, e

acaba fazendo parte do papel que seria da familia. Com isso, a escola entdo obtém

[...] centralidade e o reconhecimento de que é, por exceléncia, um
espaco de sociabilidade que ultrapassa as fronteiras de classe social
e que ndo € apenas um espaco de aprendizagem cognitiva, dos
conteudos curriculares. A crianga aprende na escola também regras,
normas e valores que serdao importantes para o seu futuro papel de
adulto. (CUNHA, 2010, p. 640).

Neste sentido, 0 que a escola ensinar para algumas criancas ou adolescentes
sera a base que levardao consigo, por falta de comprometimento dos familiares em
educar, passar valores morais e éticos a eles. Devido a isso € importante que a
escola, o professor, pense, promova maneiras para que o aluno com condi¢céo
financeira inferior seja capaz de superar a falta de instrumentos, mecanismos que o
auxiliariam a se desenvolver nos estudos.

Visto que, alguns alunos ndo possuem nem mesmo alimentacdo adequada,
condicdes basicas de higiene, roupas, calcados, lazer, entre outros. Nas escolas a

alimentacao dos alunos tem acompanhamento nutricional, fator importante visto que
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em alguns casos a refeicdo servida na escola sera a unica do dia. Muitas familias
dependem de programas sociais para garantir o minimo de alimento dentro de casa,
0 que resulta em uma alimentac&o com produtos basicos que nem sempre tém valor
nutricional, ndo fornecendo vitaminas que contribuem para o desenvolvimento do
individuo. Os produtos de higiene, roupas, calcados, e o lazer, ficam em segundo
plano diante da necessidade de se alimentar que é primordial para a sobrevivéncia.
Além das diferencas sociais e econdmicas existentes dentro das escolas, ha
também a diferenca na infraestrutura do espaco fisico das mesmas. Das escolas
selecionadas da rede municipal de Cascavel, 3 possuem o prédio, a estrutura mais
antiga, e outras 3 possuem estrutura mais nova. Na rede estadual a infraestrutura de
todos os colégios analisados € antiga, muitos deles necessitando reformas, pintura

entre outros.

O ambiente depende das caracteristicas das pessoas presentes, do
sistema educacional adotado, do suporte da comunidade e da
infraestrutura disponivel. A escola também depende da qualidade dos
espagcos que abrigam as atividades pedagodgicas desenvolvidas.
Arquitetura escolar, por isso, tem um papel fundamental ao propiciar
um ambiente de ensino adequado considerado o terceiro professor.
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 61).

Garcia (2014), relata que a infraestrutura é “as instalagbes, equipamentos e
servicos necessarios para garantir o funcionamento da escola e auxiliar na
aprendizagem do aluno” (GARCIA, 2014, p. 144).

No entanto, sabemos que nem sempre a infraestrutura atende as necessidades
dos alunos, algumas escolas/colégios foram construidas seguindo um mesmo padréao
para o pais todo, ndo levando em conta a regionalidade, as especificidades da cidade,
com isso, em dias frios, chuvosos, ou de calor intenso sao percebidas as falhas que
poderiam ter sido evitadas a fim de garantir um ambiente mais agradavel para os
usuarios.

Alguns locais j& construidos hd muitos anos sofrem com a acdo do tempo
precisando ser interditados, reformados, ou reconstruidos, em outros casos 0S
equipamentos eletrénicos, moveis, ventiladores, ar-condicionado, entre outros
equipamentos e materiais, precisam ser substituidos quando estragam, porém, nem
sempre sdo repostos ou até mesmo consertados e quando sdo enviados para

manutencao até o retorno a escola fica sem.
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A burocracia enfrentada pela rede publica de ensino pode prejudicar o
andamento dos trabalhos, limitando o uso dos recursos enviados pelo governo que s6
podem ser utilizados para determinadas areas ja definidas por quem nédo conhece a
realidade da escola. Com isso, nem sempre o valor pode ser utilizado para o que é
necessario no momento, mas sim para o que vem destinado.

Além disso, todos os materiais e servigos que vao ser utilizados pela instituicao
necessitam de varios orcamentos, licitacdes, entre outros. Assim a burocracia se
tornou um mecanismo de controle do dinheiro publico o que é de certa forma positivo,
porém também tira a autonomia dos gestores quanto as necessidades reais da
instituicao.

Logo, diante da falta de recursos ou do valor inferior ao necessario, as escolas acabam
tendo como alternativa fazer as chamadas rifas, ag6es entre amigos, festas com venda de
alimentos para a comunidade, para levantar valores que venham a arcar com as despesas
em que os recursos ndo foram destinados, pois nem sempre é possivel aguardar que o
governo envie.

Paro (1998) enfatiza que

[...] os problemas que afligem a educacdo nacional tém sua origem,
fundamentalmente, ndo na falta de esforgcos ou na incompeténcia
administrativa de nossos trabalhadores da educacdo de todos os
niveis, mas no descaso do Estado no provimento de recursos de toda
ordem que possam viabilizar um ensino escolar com um minimo de
qualidade. Nao é possivel administracdo competente de recursos se
faltam recursos para serem administrados. (PARO, 1998, p. 5).

Conforme Paro (1998) destaca, a gestéo escolar precisa receber recursos para
gue possa administrar e ofertar servicos de qualidade. No entanto, o que ocorre na

realidade € a diminuicdo dos recursos sendo cada vez mais dificil suprir as

necessidades que surgem diariamente no ambito escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo pretendeu apresentar o contexto de implementacdo das
avaliacdes em larga escala no Brasil, da Prova Brasil, Saeb 5° e 9° ano. O objetivo
central foi compreender quais fatores colaboraram para a disparidade do nivel de
proficiéncia do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) de matematica
nas escolas da rede municipal e estadual de Cascavel, nos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Finais.

A pesquisa possibilitou por meio dos questionarios contextuais a identificacéo
do perfil de professores e alunos da rede municipal e estadual do municipio. Segundo
o levantamento de dados, os professores da rede municipal em sua maioria, 78%, se
declaram da cor/raca branca, na rede estadual, 79%, a maioria também se declara da
cor/racga branca.

Parte dos professores em ambas as redes de ensino de Cascavel tem mais de
20 anos de trabalho, mas a maioria, 71% dos professores da rede municipal e 64%
da rede estadual tem menos de 20 anos de trabalho.

Referente aos vinculos trabalhistas como ja esperado por se tratar de escolas
publicas, a maioria tanto na rede municipal (93%) como estadual (59%) é concursado,
no entanto nas escolas estaduais a rotatividade de professores € maior em virtude da
nao realizacdo de concursos publicos, ocorrendo apenas a contratacdo de
professores temporarios cerca de 40%.

Sobre a repeténcia dos alunos um nimero maior de professores de ambas as
redes acredita que ela seja o melhor para quem néo aprendeu o adequado, no entanto
nem sempre a realidade do aluno, seu nivel de maturidade vai fazé-lo compreender
gue o melhor é ser retido, e que sera possivel recuperar e dar sequéncia nos estudos
sem prejuizos maiores.

Outra questdao que abordamos foi referente a quantidade de avaliacGes
externas se elas seriam excessivas, a maioria dos professores das escolas municipais
51% concordam que O numero € excessivo, enquanto no entendimento dos
professores das escolas estaduais 52% a quantidade de avaliacbes nao seria
excessiva.

A respeito do possivel direcionamento do que é ensinado nas escolas causado

pelas avaliagbes externas, os profissionais de ambas as redes concordam em maioria
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gue elas interferem no trabalho em sala de aula, devido a busca constante para se
melhorar os resultados do Ideb.

Referente a interferéncia das avaliagdes no processo de ensino aprendizado,
se ela contribui, constatamos que os professores de Cascavel entendem que sim, ela
colabora, e segundo autores apontados no texto avaliagéo realmente pode contribuir
grandemente para a melhoria da educacéo desde que os dados sejam bem utilizados
e intervencdes ocorram a partir deles.

Na questdo sobre aprendizagem os professores deveriam responder se na
compreensao deles seus alunos apresentavam problemas de aprendizagem, e
juntando as respostas das alternativas “concordo” e “concordo fortemente” os
professores das escolas municipais e estaduais apontam que sim. Na rede municipal
88% e na estadual 96%.

A partir do proprio resultado do Ideb de matematica, por exemplo, ja é possivel
ter esta compreensao de que os alunos possuem dificuldades de aprendizagem. No
entanto, € preciso identificar as possiveis causas destas dificuldades, se € algo que
precisa de acompanhamento com profissionais da area da saude, ou quais outras as
outras alternativas para supera-las.

A questdo sobre cursos de pos-graduacdo que o professor participou e se
recebeu apoio para realiza-lo revela a realidade néo s6 dos professores de Cascavel,
mas a do pais como um todo, pois a maioria deles apds a graduacao consegue apenas
realizar especializacdes devido a falta de tempo, de recursos e principalmente de
incentivos por parte dos governantes que cada vez reduzem mais 0s investimentos
na area da educacéao.

Outra questdo abordada foi sobre o interesse dos alunos sob a disciplina que
lecionam, tanto na rede municipal como na estadual a opinido dos professores é que
os alunos demonstram interesse pela disciplina. Fator importante para o aprendizado,
mas ndo determinante pois outros fatores como a didatica do professor, a dedicacao
do aluno, entre outros, também colaboram para que o aprendizado dos conteudos
ocorra.

A Ultima questéao abordada para analisarmos o perfil dos professores foi sobre
0 envio de dever de casa e a correcdo do mesmo. Nas escolas municipais 50% dos
professores costumam encaminhar o dever mensalmente e outros 48% diariamente,

a correcao 39% semanalmente e 60% diariamente.
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O envio do dever de casa na rede estadual de acordo com 55% dos
respondentes € semanalmente, e segundo 32% dos respondentes diariamente, a
correcdo segundo 49% dos professores ocorre semanalmente e 43% deles afirmam
gue diariamente.

Posteriormente, analisamos as respostas ao questionario contextual dos
alunos do 5° e 9° ano. A primeira questéo foi sobre a cor ou raca que os alunos se
identificavam, sendo entdo que, em ambas as redes, a maioria deles se declararam
como pertencentes a cor/raga branca, no entanto na rede municipal talvez pela ndo
compreensao da questao cerca de 15% dos alunos nao se declaram pertencentes a
uma cor/raca.

A porcentagem dos que ndo se declararam € expressiva, 0 que nos evidencia
a necessidade de falar/trabalhar mais no cotidiano escolar sobre questdes étnico-
raciais contribuindo para a construcdo da identidade de cada crianga/aluno.

Referente a escolaridade dos pais ou responsaveis, a porcentagem maior de
alunos das escolas municipais respondeu nao saber, enquanto os alunos das escolas
estaduais, as respostas ficaram mais divididas entre os que o0s pais/responsaveis que
tinham ensino médio completo e o0os que ndo sabiam a escolaridade deles.
Observamos que, o numero de alunos que ndo sabem a escolaridade dos pais em
ambas as redes é elevado, o que nos indica a necessidade de se abordar mais sobre.

Em relagéo ao incentivo recebido pelos alunos por parte dos pais para estudar
e fazer o dever de casa, 0s alunos municipais responderam que sempre ou quase
sempre sdo incentivados a estudar (82%) e a fazer o dever de casa 79%. Os alunos
das escolas responderam que sempre ou quase sempre sao incentivados a estudar
79%, e 66% a fazer o dever de casa. Notamos entdo que um namero expressivo entre
as familias reconhece a importancia da rotina de estudos.

Na questdo sobre a reprovacdo 87% dos alunos da rede municipal
responderam nunca ter reprovado, a distor¢cao idade-série do 5° ano de Cascavel é
de 3 a cada 100 alunos.

Ja na rede estadual a situacdo é mais preocupante, mesmo 75% dos alunos
declarando nunca terem sido reprovados, a distor¢éo idade-série do 9° ano é de 13
alunos a cada 100. Este numero de alunos que estdo em ano escolar diferente da

idade que possuem, denuncia que algo ndo esta em conformidade, e muitas podem
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ser as causas, esses alunos precisam de atencao e atendimento diferenciado que
nem sempre ocorrem.

Outra questao importante € o tempo que o aluno dedica aos estudos durante a
semana fora da sala de aula, e de acordo com os alunos da rede municipal 49%
estudam 2 horas ou mais, outros 26% entre 1 e 2 horas e 19% menos de 1 hora.

Na rede estadual, 51% estudam menos de uma hora, 31% estudam 1 e 2 horas,
7% estudam mais de 2 horas. Talvez a diferenca entre o tempo dedicado pelos alunos
dos 5° anos aos estudos em casa seja 0 que reforca o aprendizado e contribua para
taxas menores de reprovacao.

Diante do exposto, compreendemos que para a escola ter um trabalho
diagnostico por meio das avaliacbes em larga escala seria necessario que 0S
professores pudessem acessar a prova individual de seus alunos. Desta forma, ele
teria uma visdo mais criteriosa do seu trabalho evitando equivocos a partir de um
resultado geral da escola.

O professor poderia entéo, reavaliar sua pratica pedagdgica, buscar meios para
incentivar a participagdo dos familiares dos alunos, poderia encaminhar os casos que
necessitassem para aulas de reforgo, projetos, entre outros. A partir dos resultados
seria importante ter uma rede de apoio, ou seja, incentivos para propiciar aos alunos
condi¢cBes de superar suas dificuldades.

As redes de ensino de Cascavel-PR, municipal e estadual, sdo semelhantes,
possuem alunos e professores com perfis parecidos, no entanto, o IDEB é
significativamente diferente entre elas, o que evidencia que ha lacunas consideraveis
nos questionarios das avaliacfes, que os alunos possuem dificuldades acentuadas, o
gue reforca o quanto seria importante o acesso a prova individual dos alunos por parte

dos professores.
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