UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CAMPUS DE FRANCISCO BELTRAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM GEOGRAFIA
NIVEL DE DOUTORADO

ELIETE WOITOWICZ

A FORMACAO E O TRABALHO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA PARA OS
EGRESSOS DO PIBID NO ESTADO DO PARANA (2010-2017)

Francisco Beltrao - PR
2021



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CAMPUS DE FRANCISCO BELTRAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM GEOGRAFIA
NIVEL DE DOUTORADO

ELIETE WOITOWICZ

A FORMACAO E O TRABALHO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA PARA OS
EGRESSOS DO PIBID NO ESTADO DO PARANA (2010-2017)

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
Stricto Sensu em Geografia, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus
de Francisco Beltrdo. Area de concentragio:
Producdo do Espaco e Meio Ambiente. Linha de
Pesquisa: Educacdo e Ensino de Geografia.
Pesquisa desenvolvida como requisito para
obtencdo do titulo de Doutora em Geografia.

Orientadora; Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo
Schlosser.

Francisco Beltréao - PR
2021



Ficha de identificagéo da obra elaborada através do Formuldrio de Geragdo Automatica do Sistema de Bibliotecas da
Unioeste.

Woitowicz, Eliete

A Formacdo e o Trabalho do Professor de Geografia para os
Egressos do PIBID no Estado do Parand (2010-2017) / Eliete
Woiltowicz; orientadora Marli Terezinha Szumilo Schlosser. —-
Francisco Beltrdo, 2021.

197 p.

Tese (Doutorade Campus de Francisco Beltrdo) —-
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Centro de Ciéncias
Humanas, Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, 2021.

1. Egressos do PIBID. 2. Formacdo inicial de professores
de Gecgrafia. 3. Ensino de Geografia. 4. Educagic Basica. I.
Schlosser, Marli Terezinha Szumile, orient. II. Titulo.




S

unioeste PARANA

Universidade Estadual do Oeste do Parana GOVERND DO ESTADD
Campus de Francisco Beltrio

Rua Maringd, 1200 - Bairro Vila Nova
Fone (046) 3520-4845 — CEP.: 85605-010 — Francisco Beltrdo — PR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA — MESTRADO/DOUTORADO

TERMO DE APROVACAO

ELIETE WOITOWICZ

TITULO DO TRABALHO: A FORMACAO E O TRABALHO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA PARA OS EGRESSOS DO PIBID NO ESTADO DO PARANA (2010-2017)

TESE apresentada ao Programa de Pos-graduagiio em Geografia, Mestrado e Doutorado, Area de
Concentrag@io: Produglio do Espago e Meio Ambiente, da Universidade Estadual do Oeste do
Parand, UNIOESTE, Campus de Francisco Beltriio, julgada adequada e aprovada, em sua versio
final, pela Comissiio Examinadora, que concede o Titulo de Doulora em Geogralia a autora.

COMISSAOQ EXAMINADORA

A

i
Marli Terczinha Szumilo Schlosser — Orientadora

4

Mafalda MNesi Francischett
UNIOESTE! Francisco Beltrdo

U\NK}W\)\

Claudivan Sanches Lopes

UEM

V75,

Mestor Andre k'.a:mh-:r FRGS

‘%‘@@f

Jeani Delgado Paschoal Moura
UEL

Francisco Beltr3o, 26 de novembro de 2021



DEDICATORIA

Ao meu pai, Waldomiro Woitowicz (in
memorian), que me escolheu como filha e, na
sua simplicidade, honestidade e dedicacdo ao
trabalho sempre valorizou a educacdo. Mesmo
na doenga, me ensinou a ndo desistir dos meus
sonhos.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelo dom da vida, pela minha satde e pela salde das pessoas que amo. Sou grata
pela protecdo que recebemos diariamente e por encontrar em meu caminho algumas portas
abertas. E, ainda que em momentos de frustracdo ndo entenda porque outras portas se fecharam,
compreendo que o Senhor sabe o que € melhor para mim.

Aos meus pais, Waldomiro Woitowicz (in memorian) e Herna Halz Woitowicz, por terem
me escolhido como filha e por acreditarem que o estudo é o maior legado que 0s pais podem
deixar para seus filhos.

Ao meu esposo, Diego da Costa Ribeiro, pelo seu companheirismo, paciéncia e amizade,
por ser meu maior incentivador, por sempre acreditar no meu trabalho, que de forma especial e
carinhosa me deu forcga e coragem para continuar, me apoiando nos momentos de dificuldades.

A minha “mie cientifica”, Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser, por acompanhar
diretamente minha trajetéria académica desde a licenciatura, sendo prestativa, paciente e
sensivel as realidades do dia a dia em suas valiosas orientagfes, que me auxiliaram na
caminhada para chegar ao processo de doutoramento.

Aos professores Lia Dorotéa Pfluck, Mafalda Nesi Francischett, Claudivan Sanches Lopes,
Nestor André Kaercher, Jeani Delgado Paschoal Moura, Marquiana de Freitas Vilas Boas
Gomes, Rosana Cristina Biral Leme pela dedicacdo em seus trabalhos que me acompanham
desde o inicio da licenciatura e, especialmente, pelas contribuicbes em relacdo ao
desenvolvimento desta pesquisa.

Aos professores do Curso de Licenciatura em Geografia da UNIOESTE/Marechal Candido
Rondon-PR e, do Programa de Poés-Graduacdo Stricto Sensu em Geografia da
UNIOESTE/Francisco Beltrdo-PR, que fizeram parte da minha vida, pelo que me ensinaram ao
longo desses anos de convivéncia, minha eterna gratidao.

Aos egressos do PIBID que participaram desta pesquisa, 0s quais ampliaram as reflex6es
sobre o Programa e sua importancia nas licenciaturas, trazendo contribuicdes expressivas para
a elaboracéo desta tese.

Agradeco as minhas amigas Graciele Moraes Alfonso, Emanoela Luisiana Pereira, Ana
Caroline da Cunha Ribeiro (e familia), Valéria Jandrei, Marilene Francieli Wilhelm, Daiane
Peluso e Eliane Liecheski Artigas pelo incentivo e apoio.

A CAPES, pela concess3o da bolsa de estudo durante o primeiro ano do Curso de Doutorado

em Geografia.



“Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade”.

Paulo Freire.



RESUMO

WOITOWICZ, Eliete. A Formacdo e o Trabalho do Professor de Geografia para os
Egressos do PIBID no Estado do Parana (2010-2017). 2021. 197 p. Tese (Doutorado em
Geografia) — Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Francisco Beltrdo-PR.

Nesta pesquisa buscou-se analisar as contribuicGes e limitagdes do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo e a pratica docente em Geografia. O
foco da analise esteve pautado nos egressos que cursaram Licenciatura em Geografia nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas do Estado do Parand, especialmente em relacdo
aos egressos que estdo no exercicio da profissdo, sobretudo na Educacdo Basica. O periodo
considerado para o desenvolvimento da pesquisa se estende de 2010-2017, devido ao inicio das
acOes do Programa na Licenciatura em Geografia (2010). Portanto, leva-se em conta o ano de
2017 por anteceder a publicacdo dos novos editais do PIBID, realizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) no ano de 2018. A partir das regulamentacfes propostas nos editais
publicados entre 2010-2017, procurou-se compreender como ocorre a implementacgéo do PIBID
na formacéo inicial de professores, no cerne dos cursos de Licenciatura em Geografia. As
relacdes didatico-pedagdgicas estabelecidas com o PIBID nas escolas de Educagdo Basica,
foram relatadas por professores de Geografia iniciantes na carreira do magistério. Desse modo,
buscou-se entender em que medida as atividades formativas do PIBID contribuem para a
aprendizagem dos saberes especificos da Geografia escolar, na perspectiva dos egressos do
Programa. Para tanto, a metodologia utilizada no desenvolvimento da presente pesquisa esta
apoiada na abordagem quanti-qualitativa, por meio de estudo de caso, com a participacédo de 83
egressos do PIBID de Geografia. Desse total, 75 egressos participaram da pesquisa através de
questionario semiaberto, enviado no formato on-line. Os respectivos participantes cursaram
Licenciatura nas IES publicas do Estado do Parana entre 2010-2017, e responderam ao
questionario no periodo de julho/2018 a abril/2019. Além dos sujeitos mencionados, também
foram entrevistados 08 egressos do PIBID de Geografia via WhatsApp, 0s quais representam
um egresso do Programa de cada IES puablica do Estado do Parana. Os entrevistados estavam
exercendo a profissdo docente na Educacdo Basica no momento da entrevista, que ocorreu entre
0s meses de marco e abril de 2020. Constatou-se que as acbes do PIBID articulam os
conhecimentos académicos e escolares durante o cursar da licenciatura, o que favorece a
aprendizagem de saberes da docéncia e dos conhecimentos especificos da Geografia escolar.
Dessa maneira, 0S egressos que estdo no exercicio da profissdo afirmam que conseguem
estabelecer relagdes entre o que aprenderam no PIBID nas atividades das salas de aula em que
atuam, como professores iniciantes. Além disso, 0 Programa estimula a pratica da pesquisa,
envolvendo principalmente aspectos relacionados ao ensino de Geografia. Espera-se que 0s
resultados obtidos contribuam com a formacdo inicial de professores de Geografia, com a
continuidade do PIBID e sua ampliacdo nas universidades e escolas publicas participantes,
atendendo as particularidades de cada instituicdo e regido.

Palavras-chave: Egressos do PIBID. Formacao inicial de professores de Geografia. Ensino de
Geografia. Educacdo Basica.



ABSTRACT!

WOITOWICZ, Eliete. Formation and Work of the Geography teacher to the PIBID
Graduates in Parana State. (2010 — 2017). 2021. 197 p. Thesis (Doctorate in Geography) -
State University in Parana West (UNIOESTE), Francisco Beltrédo-PR.

In this research, it seek to analyze the contributions and limitation of the Institutional
Scholarship Program Initiation to Teaching (PIBID) in the formation of the teaching practice
in Geography. The focus of the analysis was based on the graduates that attended the Degree in
Geography in the Public University Education Institute (IES) in Parana State, especially in
relation to graduates that are practicing the profession, above all, in Basic Education. The
considered period to the research development goes from 2010 to 2017, due to the beginning
of actions of Geography degree Program (2010). Therefore, it can take into account that in 2017
to meet the publication of the new PIBID notice, realized by the Education Ministry (MEC) in
2018. According to the proposed regulation in published notice between 2010 to 2017, it tries
to understand how to occur the implementation of the PIBID in the teachers initial formation,
into to the Geography degree course. The didactic-pedagogical relation established by the
PIBID in Basic Education School, Beginner Geography teachers related them. This way, it seek
to understand what way the formative activities of PIBID contribute to specific knowledge
learning of School Geography, from the perspective of the program graduates. For that, the
methodology used to develop to this research was based on the quanti-qualitative approach, by
case study, with participation to 83 PIBID graduates in Geography. Of this total, 75 graduates
participated in the survey, through a semi-open questionnaire sent online. The respective
participants that graduated degree in public IES in Parana State between 2010 to 2017 and, they
answered the questionnaire by the period from July/2018 to April/2019. In addition to the
mentioned people, 08 PIBID graduates in geography were interviewed by WhatsApp who they
represent one PIBID graduate in each public IES of Parana State. The interviewees have taught
in the Basic Education at the interview moment, that it occurred between March to April of
2020. It was verified that PIBID actions articulate the school and graduated knowledge during
the Degree that favor the learning of the teaching knowledge and the specific knowledge in
school geography. This way, the graduates who were teaching they claimed that got to link
between what they learned in PIBID to the classroom that they teach as beginner teachers.
Besides, the program stimulates the practice of the research, mainly aspects relative to the
Geography teaching. It expects that the obtained results contribute with the initial training of
Geography teachers, with the to the PIBID continues and its expansion in the public participants
universities and schools, meeting the particularities of each institution and region.

Keywords: PIBID graduates. Initial formation of Geography teachers. Geography teaching.
Basic Education.
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NAO FOI SO O FILHO DO PORTEIRO! FACO PARTE DE UMA GERACAO DE
JOVENS POBRES QUE CHEGOU A UNIVERSIDADE...

Filha adotiva de um pedreiro e de uma auxiliar de servigos gerais, ambos
semianalfabetos, desde sempre fui (e sou) dependente do servigo publico. Detalhe: quando me
escolheram como filha, meus pais tinham trés filhos bioldgicos e criaram mais trés irmaos do
meu pai. Tenho admiracédo por essa atitude! Com uma vida humilde, estudei em escola publica,
e trabalho desde os 15 anos de idade. Durante a adolescéncia, trabalhei como baba, auxiliar de
decoracdo de festas e balconista de padaria. No Ensino Médio, passei a estudar no periodo
noturno para trabalhar o dia inteiro em uma panificadora, de domingo a domingo. Com meu
salario, ajudava nas contas de casa e fazia uma pequena poupanca. Tinha consciéncia que para
melhorar minha qualidade de vida ndo poderia desistir dos estudos, como fizeram alguns
colegas de escola.

Terminei o Ensino Médio em 2008 com um triste diagndstico médico referente a saude
do meu pai: cancer de esdfago! N&o queria participar da formatura sem meus pais, que estavam
em outra cidade em busca de tratamento. Por sorte tive apoio de algumas amigas, que me
incentivaram a participar pelo menos da Colagédo de Grau (me emprestaram roupa tambem!).
Neste dia, meu irmdo me acompanhou. Afinal, os formandos entraram acompanhados pelos
seus pais.

Sem perspectiva de ingressar no Ensino Superior, por nao ter condi¢des financeiras para
custear uma faculdade particular, desconhecia a universidade publica. Até que uma amiga me
esclareceu sobre a possibilidade de inscricdo para participar do vestibular de uma universidade
publica, localizada a 65 km do municipio em que residia. Eis que passei a pesquisar sobre a
UNIOESTE, campus de Marechal Candido Rondon!

O ano era 2009! Trabalhava em uma panificadora e restaurante na época, que atendia
principalmente académicos e professores da uma faculdade privada. Alias, ndo existe
universidade pablica em Guaira (PR) até hoje! Lembro que eram poucas as pessoas que
acreditavam no meu potencial: imagina s6, uma balconista de padaria quer prestar vestibular
para um curso superior em uma universidade publical Mas, uma pessoa importante nesse
processo acreditava que essa conquista era possivel: eu!

Venho de uma familia em que meus pais fizeram um esforgco gigantesco para que 0s
filhos estudassem. E essa atitude, me fez perceber que eu tinha que me esforcar para que as
pessoas pudessem estudar também. Durante minha infancia me recordo que brincava de dar

aula com giz e o pequeno quadro negro do qual meu pai havia me presenteado. Na adolescéncia,



queria ter uma profissdo que fizesse a diferenca. Entdo decidi que seria professora, para que
através da minha atuagdo, pudesse contribuir com a melhoria de vida dos meus alunos.

Escolhi o Curso de Licenciatura em Geografia por afinidade, e obviamente, por ser um
curso noturno. Afinal de contas, precisava trabalhar! Passei no vestibular aos 18 anos de idade,
me matriculei e comecei a rotina académica no ano de 2010, percorrendo um trajeto de
aproximadamente 140 km por dia!

Foi um ano cansativo, mas de muitas aprendizagens, amadurecimento e de novas
amizades! Em 2011, no segundo ano da Licenciatura, comecamos a ouvir com frequéncia
comentarios sobre o PIBID na Universidade! Imediatamente me interessei pelo Programa! A
partir da aprovacdo do Projeto na UNIOESTE e publicacdo do primeiro edital, realizei minha
inscricdo e fui selecionada para participar do PIBID. Iniciamos nossas reunides e
planejamentos. Comegamos a frequentar a escola como professores-pibidianos! Devido a bolsa
de custeio de R$ 400,00, foi possivel me dedicar exclusivamente ao Curso de Licenciatura. Na
época esse valor correspondia a 73,3% do salario minimo.

Essa bolsa fez uma grande diferenca na minha vida, promoveu a permanéncia na
Universidade! Logo, decidi pedir demissdo da panificadora em que trabalhava na cidade de
Guaira, para morar em Marechal Candido Rondon. Passei a dividir o aluguel de uma kitnet com
uma pessoa que ndo conhecia, mas que se tornou minha amiga com o passar dos anos.

Assim, foi possivel desenvolver atividades nas escolas durante o dia, e a noite participar
das aulas da Licenciatura! Foi um privilégio vivenciar de forma integral a universidade. Ter a
oportunidade de frequentar a biblioteca com mais frequéncia. Participar de trabalhos de campo,
eventos cientificos, aprender a escrever artigos para publicagéo, desenvolver técnicas de ensino
de forma supervisionada!l

Que experiéncia incrivel! Passei a me reconhecer como professora e entender a
complexidade dessa profissdo no dia a dia, vivenciando a escola e a universidade. Foi assim no
segundo, terceiro e quarto anos da Licenciatura! Tive oportunidade de conhecer outras cidades,
professores, académicos, alunos das escolas e diferentes universidades brasileiras.

Para ajudar a diminuir minhas despesas, em 2013 passei a trabalhar durante o horario
de almogo como garconete no restaurante ao lado da universidade, em troca de uma refeicédo!
O restaurante universitario ainda ndo era uma realidade da UNIOESTE. Naquele ano, a bolsa
correspondia a 59% do salario minimo.

Ao desenvolver trabalhos para publicacdo sobre as experiéncias no PIBID durante a
licenciatura, e, concomitantemente, a monografia envolvendo o ensino de Geografia na

Educacdo Basica, me despertou o interesse em ingressar no Mestrado. Realizei a inscri¢do para



participar da selecdo de Mestrado no Programa de P6s-Graduacao em Geografia da UNIOESTE
de Francisco Beltrdo, na linha de pesquisa em Educacédo e Ensino de Geografia.

Como projeto de pesquisa, desenvolvi uma analise sobre as contribui¢cdes do PIBID para
a formacdo inicial de professores de Geografia no Curso de Licenciatura que estava prestes a
concluir. Naquele mesmo ano (2013), prestei concurso publico do Quadro Proprio do
Magistério do Estado do Parand. Em dezembro de 2013 conclui a Licenciatura, fui aprovada no
concurso publico e na selecdo de Mestrado em Geografia (UNIOESTE/Francisco Beltrdo).

Nos meses que antecederam o inicio das aulas, como néo recebia mais a bolsa do PIBID,
precisei trabalhar para conseguir me manter no Mestrado, até pleitear a bolsa. Afinal de contas,
passaria a percorrer um trajeto de aproximadamente 600 km (ida e volta) para estudar, na
companhia de uma amiga, companheira de graduacdo. Entéo, trabalhei em restaurante, fazia
faxina e cuidava de um casal de idosos para obter uma renda...

Meses depois, consegui me tornar bolsista do Mestrado, mais uma vitoria! Uma vez que
estava desempregada (aprovada e classificada no concurso publico do magistério)! Entéo, mais
uma vez consegui me dedicar exclusivamente aos estudos! Durante esse processo, o cancer do
meu pai se agravou e acabei perdendo uma das pessoas que mais amei na vida! Fico feliz porque
ele conseguiu me ver formada! Sempre teve orgulho das minhas conquistas e me incentivava a
prosseguir, pois era a unica da familia que conseguiu ingressar na universidade! Era incrivel
como meu pai ndo demonstrava fraqueza, mesmo em estagio terminal!

Conclui o Mestrado no segundo semestre de 2016, no mesmo ano que a UNIOESTE
(Francisco Beltrdo) teve o projeto de doutorado aprovado! Pensei imediatamente: vou me
desafiar de novo! Me inscrevi para participar da selecdo de doutorado! Fui aprovada! Ampliei
a pesquisa desenvolvida no Mestrado a partir de 2017! Nesse mesmo ano, fui convocada para
assumir o concurso publico do magistério do Estado do Parana! Até tomar posse do concurso,
fui bolsista do doutorado... Ufa! Sorte? N&o! Dedicacdo! Persisténcia!

Em 2020 fui acometida pelo Covid-2019, com 30% do pulméao comprometido e lesdes
no figado! Foram dias dificeis, ndo conseguia caminhar, me alimentar, falar, respirar.... Fiquei
totalmente dependente dos cuidados do meu esposo. Fui afastada do trabalho remoto na escola
e a tese de doutorado ficou temporariamente comprometida!

Ap0s seis meses, me sentia recuperada! Fiz um pedido de prorrogacdo ao Programa de
Doutorado, deixei aulas extraordinarias e persisti na escrita da tese em 2021! Meu esposo e
minha professora orientadora foram essenciais nesse processo! Me escutaram, me apoiaram...
Alguns professores da escola em que trabalho me ajudaram muito no desenvolvimento da

tese.... (faziam correcdes da Lingua Portuguesa e Inglesa! Aprendi muito com eles!).



Tenho orgulho de dizer que sou fruto da educagio publica, e que nao foi “s6” o filho do
porteiro que chegou a universidade! A filha do pedreiro e da faxineira também conseguiu essa
facanha! Néo foi apenas questdo de meritocracia! As politicas publicas da época me ampararam
financeiramente com o auxilio das bolsas do PIBID, mestrado e doutorado.

E quando se trata de uma problematica assim original, propria, desenvolver e publicar
uma pesquisa representa o coroamento de um trabalho que s6 quem o realiza é que sabe 0 seu
verdadeiro custo! Se configura como ato de empoderamento, no mundo em que a divisao
(extrema) do trabalho relega a classe proletaria a execucao de tarefas pensadas por outrem, pela
classe que lucra com tais atividades.

Isso demonstra a importancia das politicas publicas para proporcionar a ascensdo da
classe proletaria. Hoje sou professora pesquisadora, conheco o poder da educacdo na minha
vida, e acredito no potencial de transformacéo social a partir da educacao.

Portanto, também sou sujeito desta pesquisa, sendo que a dinamica assumida no estudo
foi originada na experiéncia de vida! Com esse breve relato, e no decorrer da pesquisa, destaco
a importancia do Estado no incentivo a formacdo de professores, que precisa ser permanente
porqgue ela é eficaz!

Hoje sou rica? Nao! Mas vivo melhor do que “ontem”! Para esclarecer essa condicao,
finalizo esse relato utilizando o pensamento de Paulo Freire, quando afirmava que o ser humano
pode ser mais. A educacdo pode humanizar as pessoas a partir da acao consciente em prol da
libertacdo da opressdo. O ser mais estd implicito na coragem do ser humano de se potencializar
enquanto individuo. Por isso a educacdo € essencial a nos seres humanos, sobretudo por
propiciar a pratica da reflexdo, que nos permite ter consciéncia de quem somos e onde podemos
chegar!

Desejo que a escola, a universidade publica e o PIBID seja para TODOS! Que

continuem a transformar vidas!
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INTRODUCAO

As pesquisas sobre a formacdo de professores tém avangado nos ultimos anos, e esse
avanco tem sido acompanhado por meio de andlises das atividades realizadas por alguns
programas que surgiram para contribuir com esse processo. Diante disso, esta pesquisa se
propde a discutir em que medida o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem contribuido com a formacdo do professor de Geografia que estd atuando na
Educacdo Basica.

Debater a importancia do PIBID para a formacéo inicial de professores de Geografia no
ambito dos cursos de licenciatura, pode indicar as contribuicdes do Programa para o
desenvolvimento do trabalho realizado em sala de aula. A aprendizagem dos saberes da
docéncia mobilizada por meio do PIBID é fundamental para o exercicio da profissdo professor,
uma vez que é produzida no ambiente escolar em articulagho com o0s conhecimentos
académicos.

O Programa tem o objetivo de aperfeicoar a formacéo inicial de professores no cerne
dos cursos de licenciatura, e propicia aos académicos a vivéncia na escola, familiarizando-os
com o trabalho escolar. Nesse sentido, os estudantes da licenciatura passam a experienciar o
cotidiano da docéncia, constroem uma identidade com a profissdo e desenvolvem os saberes
especificos da Geografia a partir da articulacdo com os saberes pedagogicos, ou seja, aprendem
a desenvolver técnicas de ensino.

Dessa forma, pretende-se dar voz aos egressos do PIBID que cursaram Licenciatura em
Geografia nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas do Estado do Parana, entre os anos
de 2010-2017. Esse periodo corresponde ao desenvolvimento do Programa na referida area de
conhecimento, antes das modificacGes ocorridas nos editais a partir de 2018.

A participacdo da pesquisadora no PIBID (2011-2017) motivou o desenvolvimento de
pesquisas sobre o tema durante o curso de mestrado, sendo ampliada, portanto, no curso de
doutorado®. Ao participar do Programa foi possivel constatar que as atividades formativas
realizadas no ambiente escolar de forma planejada tém o potencial de melhorar a formacao

inicial de professores e, consequentemente, 0 processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

2 A participagdo, como bolsista do PIBID, ocorreu entre os anos de 2011-2013 (durante o 2°, 3° e 4° anos da
Licenciatura em Geografia). A partir de 2014, até o ano de 2017, a atuacdo se desenvolveu de forma voluntéria e
colaborativa, com intuito de auxiliar os estudantes da Licenciatura em Geografia da UNIOESTE, campus de
Marechal Candido Rondon, nas atividades desenvolvidas nas escolas.
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Entretanto, para além da simples constatacdo particular, tornou-se necessario o
desenvolvimento de pesquisas sobre o PIBID, como mecanismo de identificacdo das suas
efetivas contribuicdes no processo de formacao inicial de professores de Geografia. A partir da
dissertacdo de mestrado, foi possivel inferir que as acdes do PIBID de Geografia foram
fundamentais para auxiliar e aperfeicoar a formacéo inicial de professores, sobretudo em
relacdo ao aprendizado do trabalho docente, além de melhorar a qualidade do ensino de
Geografia nas escolas e na Universidade. (WOITOWICZ, 2016).

Apo6s a realizacdo do estudo mencionado, buscou-se compreender qual era a
aplicabilidade dessas contribuicGes para os egressos do PIBID, principalmente nas escolas de
Educacdo Bésica nas quais 0s estudantes passaram a atuar ap6s a conclusao da licenciatura. Por
ndo existir pesquisa sobre o tema, envolvendo diretamente a formagdo de professores de
Geografia que participaram do Programa no Estado do Parand, buscou-se desenvolver a
presente pesquisa no intuito de analisar quais séo os saberes da docéncia mobilizados por esses
professores, a partir das atividades que aprenderam no PIBID.

Investigar o entendimento de professores iniciantes, egressos da Licenciatura em
Geografia, e, ex-bolsistas do PIBID, sobre a contribui¢cdo do Programa na sua formacéao e no
desenvolvimento do trabalho em sala de aula, pode revelar as principais contribuicdes e
limitacOes das atividades realizadas no PIBID. Nesse sentido, a formacdo de professores de
Geografia passa a ser analisada a partir de uma perspectiva centrada no terreno profissional.

O PIBID surge a partir da necessidade de uma formacéo que consiga dialogar com a
escola, de modo a atender as demandas do processo de ensino e aprendizagem, além de
estimular a criatividade, reflexdo, pesquisa e a interdisciplinaridade. Essa necessidade ndo se
restringe a formac&o de professores de Geografia, e abrange as demais licenciaturas.

No ambito da formacdo inicial de professores de Geografia, existem autores que alertam
sobre essa preocupacdo com o processo formativo da docéncia, 0s quais evidenciam a
necessidade de valorizar o ambiente de trabalho do professor nos cursos de licenciatura.
Entende-se que o PIBID possui esse potencial, porém, de forma limitada a um grupo de
licenciandos, escolas e professores.

Como Programa de formacdo inicial de professores, o PIBID tem representado uma
oportunidade privilegiada para os alunos da licenciatura, os quais aprendem a se posicionarem
como professores. Tem possibilitado a vivéncia na realidade escolar e na profissao docente. O
aperfeicoamento das experiéncias de ensino esta diretamente relacionado a articulagdo entre
teoria e pratica promovida pelo PIBID. Para tanto, buscou-se analisar esses elementos

formativos a partir da perspectiva dos egressos.
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Desse modo, desenvolveu-se uma pesquisa quanti-qualitativa, por meio de estudo de
caso, com a participacdo de 83 egressos do PIBID que cursaram Licenciatura em Geografia em
oito IES publicas do Estado do Parana. Desse total, 75 egressos responderam a um questionario
on-line semiaberto e, 8 egressos foram entrevistados via WhatsApp, devido ao contexto da
pandemia do Covid-19 e da distancia geogréafica entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa.

Diante desse contexto, as perguntas centrais desta pesquisa sdo: De que maneira 0
PIBID tem contribuido com a formacdo e o trabalho do professor de Geografia em sala de aula,
apos a conclusdo da licenciatura? Quais sdo as relacdes didatico-pedagogicas estabelecidas com
as atividades do PIBID no ambiente escolar de atuacdo do professor iniciante? Como o PIBID
contribui com a aprendizagem e aplicabilidade dos saberes especificos da Geografia escolar?

Por meio destas questdes norteadoras, o objetivo geral e os objetivos especificos desta

investigacao sao 0s seguintes:

Objetivo geral:

Analisar as contribuicGes e limitacdes do PIBID para a formagéo e a pratica docente em
Geografia, tendo como foco, 0s egressos que cursaram Licenciatura em Geografia nas IES

publicas do Estado do Parana e estdo no exercicio da profissdo, sobretudo na Educacéo Bésica.

Objetivos especificos:

- Compreender como ocorre a implementacdo do PIBID na formacdo inicial de
professores, no cerne dos cursos de Licenciatura em Geografia;

- Identificar quais sdo as relacdes didatico-pedagogicas estabelecidas com o PIBID nas
escolas de Educacdo Basica, por meio do trabalho dos professores de Geografia iniciantes na
carreira;

- Entender em que medida as atividades formativas do PIBID contribuem para a
aprendizagem dos saberes especificos da Geografia escolar, na perspectiva dos egressos do
Programa.

Para desenvolver a problematica enunciada, sem a intencdo de esgota-la, organizou-se a
estrutura desta pesquisa em trés capitulos. O primeiro capitulo traz reflexbes sobre a
implementacdo do PIBID na formacéo inicial de professores de Geografia, de modo a
demonstrar a contribuicdo do Programa no que tange a aprendizagem e o desenvolvimento dos
saberes que envolvem diretamente o trabalho pedagdgico dos professores nas escolas. No

capitulo mencionado, encontram-se as discussdes referentes aos procedimentos metodolédgicos
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da pesquisa, com a finalidade de esclarecer o método, a metodologia cientifica, os instrumentos
e as fontes escolhidas para a coleta de dados.

No segundo capitulo, desenvolveu-se uma andlise das contribui¢des do PIBID para a
formacéo e o desenvolvimento do trabalho do professor de Geografia na Educacdo Bésica. Os
elementos mais recorrentes nos depoimentos de 75 egressos foram categorizados como
mecanismo para facilitar a compreenséo da importancia do PIBID no processo formativo da
docéncia e no trabalho realizado na escola.

O terceiro capitulo foi desenvolvido a partir da andlise das entrevistas realizadas com 8
egressos do PIBID. Esse nimero corresponde a um concluinte da Licenciatura em Geografia,
de cada IES publica do Estado do Parana. As discussdes realizadas no referido capitulo
pautaram-se na compreensdo da aplicabilidade das atividades apreendidas no PIBID, nas
escolas de Educacgédo Basica em que esses egressos atuam. Nesse sentido, procurou-se verificar
quais séo as contribuicdes do PIBID em relacdo as especificidades do professor de Geografia
na escola, ou seja, no ensino de Geografia. No capitulo mencionado, também foram
selecionadas as categorias de analise mais recorrentes nas respostas dos participantes da
entrevista. As categorias analisadas indicam em que medida as experiéncias do PIBID sao
importantes no trabalho desenvolvido no ambiente escolar, por professores de Geografia
iniciantes na carreira.

Por fim, estdo expostas as consideracdes finais do trabalho, onde sdo tecidas as conclusdes
acerca dos dados coletados e das reflexdes que foram realizadas ao longo da pesquisa, oportunas
as denotacdes deste estudo, considerando os limites e possibilidades atribuidos a uma tese de
doutorado.

Diante do exposto, o esfor¢o desta leitura se justifica a partir da necessidade de ampliar as
discussdes sobre a formacdo de professores de Geografia, por meio da importancia atribuida ao
PIBID nesse processo. O Programa valoriza o terreno profissional do professor desde a
formacdo inicial, o que estimula o desenvolvimento da perspectiva critico-reflexiva desse
profissional, e pode trazer contribuicBes para a dindmica formativa desenvolvida nos cursos de
licenciatura.

A formacdo de professores ndo se restringe a acumulacdo de conhecimentos, técnicas e
cursos. O processo formativo da docéncia se desenvolve a partir da constante reflexdo tedrica
sobre a prética, ou seja, quando se coloca em pratica os conhecimentos especificos da ciéncia
geografica no ensino de Geografia na escola. Nesse sentido, esta tese busca estimular o debate
sobre a importancia do PIBID na formac&o de professores de Geografia, e consequentemente,

das demais areas do conhecimento.



21

CAPITULO |
IMPLEMENTACAO DO PIBID E A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
NA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

O PIBID foi criado em 2007, a partir da efetivacéo de politicas especificas executadas
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculadas a
formacado inicial e continuada de professores para a Educacdo Bésica.

O fomento a Educacdo Basica se configurou como um dos principios centrais desta
agéncia, e foi colocado em pratica a partir da promulgacédo da Lei n® 11.502, de 11 de julho de
2007, que modificou a estrutura da CAPES no seu Art. 2°: “A Capes subsidiara o Ministério da
Educacdo na formulagéo de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacéo
de profissionais de magistério para a educacdo béasica e superior e para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico do Pais”. (BRASIL, 20073, p. 5).

Por meio da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, foram estabelecidos
0s principais objetivos do PIBID, os quais possuem como foco principal a formacao inicial de
professores. De acordo com a referida Portaria, ressalta-se as seguintes finalidades:

I —incentivar a formacao de professores para a educacao basica, especialmente
para o ensino medio; Il — valorizar o magistério, incentivando os estudantes
que optam pela carreira docente; 111 — promover a melhoria da qualidade da
educacdo bésica; IV — promover a articulacdo integrada da educacgéo superior
do sistema federal com a educacao bésica do sistema publico, em proveito de
uma solida formacdo docente inicial; V — elevar a qualidade das acgdes
académicas voltadas a formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciaturas das instituicdes federais de educacéo superior. (BRASIL, 2007b,
p. 39).

As finalidades do Programa estavam centradas na formacéo pedagogica dos professores
em formacdo inicial para atuarem no Ensino Médio, e na necessidade de aproximar 0s
conhecimentos da academia com o0s conteudos escolares. Entende-se que no trabalho
pedagdgico esta “[...] a esséncia das atividades escolares e, portanto, a esséncia do trabalho dos
professores. Trabalho que, como em outros setores da atividade humana, precisa ser aprendido,
e, para o qual ja se consolidaram conhecimentos”. (GATTI et al., 2019, p. 19).

Nesse sentido, o PIBID surge para proporcionar atencdo especial aos conhecimentos
pedagdgicos consolidados na formacdo de professores, de modo a auxiliar 0s cursos de
licenciatura, sobretudo por meio da aproximacao continua e direta com o trabalho docente no

ambiente escolar.
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De inicio, o Programa estava centrado nas universidades federais para formar
professores de Quimica, Biologia, Matematica e Fisica para atuarem no Ensino Médio, devido
a caréncia de profissionais formados nas &reas mencionadas. A partir de 2010, o Programa foi
ampliado em relagdo ao numero de Instituicdes de Ensino Superior (IES) participantes e,
consequentemente, na quantidade de bolsas ofertadas. Para tanto, o Decreto n® 7.219, de 24 de
junho de 2010, que dispde sobre o PIBID e da outras providéncias, foi promulgado. (BRASIL,
2010a).

O Programa concede bolsas de estudo para estudantes de licenciatura, professores das
universidades e das escolas publicas participantes, por meio de critérios de selecdo pré-
determinados em edital. Ao ingressar no PIBID, os licenciandos participam de reunides
frequentes para serem orientados pelo coordenador de area (professor da licenciatura) e pelo
supervisor (professor da escola publica participante), sobre as intervencfes pedagdgicas que
podem ser realizadas nas escolas.

Via de regra, desenvolve-se as seguintes acdes, em ordem de importancia: diagnostico
das escolas integrantes; leitura e debates sobre textos cientificos relacionados a legislacao
educacional, pratica docente e ao contetido especifico da licenciatura; observacao periddica das
aulas do professor supervisor; confeccao de materiais didaticos para complementacéao das aulas;
elaboracdo de planos de aula; atuagcdes pedagogicas em sala de aula sob supervisdo; elaboragéo
e apresentacao de trabalhos em eventos cientificos sobre as atividades realizadas nas escolas;
divulgacdo das acbes desenvolvidas nas universidades, escolas e nas redes sociais. (SENE,
2016; WOITOWICZ, 2016).

Além dos aspectos mencionados, destaca-se que 0s professores supervisores Sao
considerados essenciais nesse processo, uma vez que participam como coformadores de futuros
profissionais do magistério. Desse modo, o PIBID gerou outras possibilidades, como a
formacdo continuada de professores das escolas e universidades. O aperfeicoamento desses
educadores ocorre por meio da reaproximacdo dos professores das escolas com as leituras e
eventos académicos, e dos docentes das universidades com o ambiente escolar. (SENE, 2016;
WOITOWICZ, 2016).

As atividades desenvolvidas no PIBID passaram a fortalecer o reconhecimento do
espaco escolar como l6cus fundamental para a formacéo e pratica docente, além da valorizacédo
do professor supervisor ou preceptor como coformador de professores. A insercédo do pibidiano
na escola publica é devidamente planejada e acompanhada pelos professores das escolas e

universidade. Os licenciandos participam da dindmica da escola periodicamente, podem
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observar a execucdo das aulas dos professores mais experientes e realizar mediagOes
pedagogicas supervisionadas. (SENE, 2016; WOITOWICZ, 2016; CARVALHO, 2019).

Para Callai (2013), os professores de Geografia da Educacdo Béasica possuem interesse
em compreender os elementos que configuram sua formacao inicial e continuada, na busca por
aperfeicoamento das praticas educativas realizadas em sala de aula. Procuram melhorar o
ensino de Geografia nas escolas, tornando-o significativo ao aluno a partir do desenvolvimento
do pensamento espacial. A autora esclarece que essas dindmicas sdo possiveis por meio da
articulacdo entre os saberes especificos da Geografia e 0os demais saberes das licenciaturas,
como a didatica e a psicologia da aprendizagem.

O PIBID passou a oportunizar aperfeicoamento pedagdgico para os professores das
escolas a partir do entendimento da sua importancia na participacdo da formacéo inicial de seus
pares. Essa concepcao vai ao encontro com as ideias defendidas por Novoa (2009), quando
propde que a formacéo de professores precisa ocorrer dentro da profissao, tendo como foco a
escola, os alunos e suas necessidades educativas.

Menezes e Kaercher (2015) elencaram algumas dificuldades dos licenciandos em
Geografia durante a graduacao. Segundo o0s autores,

Uma das maiores dificuldades dos licenciandos é saber como ensinar na escola
0s conhecimentos que foram trabalhados na universidade. O caminho
existente entre o saber cientifico e o saber escolar constitui um grande
problema. Isso ocorre devido a composicdo da grade curricular das
licenciaturas em Geografia, a qual é formada por disciplinas especificas e
disciplinas pedagogicas, acarretando uma divisao entre Geografia e Educacao.
Esta desarticulacdo dificulta a reflexdo concernente ao ensino de Geografia.
Nesse sentido, torna-se imprescindivel que os principios didatico-pedagdgicos
sejam incorporados as disciplinas especificas. Ou seja, a preocupacdo com 0
ensino ndo deve restringir-se somente as disciplinas pedagogicas, mas
também deve estar presente nas disciplinas de Geografia Urbana,
Geomorfologia, Geografia da Populacdo, Geografia Agraria e demais
disciplinas especificas que compdem o curriculo. (MENEZES; KAERCHER,
2015, p. 56).

Ao vivenciar a realidade da sala de aula e como o ensino de Geografia é desenvolvido
pelos professores supervisores, 0s pibidianos passam a internalizar as concepcdes tedrico-
praticas analisadas no processo de formacdo. As técnicas utilizadas pelos professores mais
experientes (praticas pedagogicas marcadas pela subjetividade) sdo observadas pelos futuros
professores, que passam a compreender gradualmente o que € eficaz ou ndo para cada contexto
escolar. (WOITOWICZ, 2016; SENE, 2016; CARVALHO, 2019). Sem, entretanto, deixar de
compreender que os contetdos disciplinares sdo estruturadores do conhecimento pedagdgico

do contetdo.
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Construir uma cultura profissional como mecanismo para compreensao dos sentidos e
funcbes do ambiente escolar acontece de forma mais concreta quando se tem a participagéo e
valorizagdo dos professores das escolas como coformadores de seus pares. (NOVOA, 2009). A
instituicdo escolar passa a ser concebida como lugar especifico e determinante na formacédo
inicial de professores.

Desse modo, o ambiente escolar passou a ser explorado com mais intensidade na
formacéo inicial de professores de Geografia a partir das atividades do PIBID. Antes do
desenvolvimento dos Estagios Supervisionados, os licenciandos possuem a oportunidade de
vivenciar a escola como futuros professores.

Como ensinar Geografia na escola € um dos principais desafios para os estudantes da
licenciatura, conforme apontam Menezes e Kaercher (2015). Pode-se afirmar que o interesse
inicial para ingressar no PIBID foi justamente para que o licenciando pudesse encontrar essa e
outras respostas. A formacéo especifica que habilita o estudante da licenciatura para exercer a
profissdo docente, por vezes estabelece pouco didlogo com a pratica da sala de aula. (SENE,
2016; CARVALHO, 2019).

Callai (2013) adverte que a Geografia escolar se constitui a partir dos referenciais da
Geografia académica. Uma das preocupacles centrais do pibidiano esta pautada no
conhecimento geogréafico efetivamente ensinado nas escolas, ou seja, a Geografia escolar. Para
a referida autora,

[...] a Geografia escolar € resultado da selecdo de quais contetidos trabalhar a
partir daquilo que € o especifico da ciéncia geografica, mas que se define pelos
parametros da escola, considerada no seu contexto. Produz-se, assim, um novo
conhecimento especifico da escola. Estes permitem estabelecer e consolidar
as raizes daquilo que se convenciona denominar como Geografia escolar e sao
dados pelo coletivo dos professores no seu trabalho profissional e nas relacdes
estabelecidas a partir dele, mas também nas crencas adquiridas ao longo da
formagdo docente, nos saberes resultantes das vivéncias do professor como
cidadao além de profissional na formagcao inicial, nos processos de formagao
continuada, no cotidiano da escola, nos processos de gestdo e de ensino.
Enfim, nos embates de poder dentro e fora da escola. (CALLAI, 2013, p. 76-
77).

Esse processo de transformacdo do contetdo da Geografia académica para a Geografia
escolar precisa passar por reflexdes e praticas continuas, tanto na universidade como na escola.
Ensinar implica aprender a ensinar. Os saberes inerentes ao ensino de Geografia e ao trabalho
especifico do professor sdo apreendidos gradualmente, a partir de experiéncias vivenciadas na

dimensdo da teoria e da pratica. Nesse sentido, o PIBID auxilia na aprendizagem desses saberes
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da docéncia, quando se considera a importancia da escola e do professor da Educagédo Bésica
na formacao inicial.

O PIBID potencializou o desenvolvimento do licenciando em diversas atividades
académicas, como: melhor desempenho nos estagios supervisionados, nas apresentacdes de
seminarios, no desenvolvimento de pesquisas, na organizacdo de eventos cientificos, e
interlocucdo com a populagao por meio de oficinas e palestras. Nesse sentido, o PIBID realiza
a unido entre ensino, pesquisa e extensdo. (WOITOWICZ, 2016; SENE, 2016; CARVALHO,
2019).

As acdes supracitadas sdo registradas de forma escrita e fotografica, formando um
repertério de saberes inerentes a profissdo professor, conforme sugerido por Gauthier et al.
(1998). Esse conjunto de conhecimentos registrados serve para auxiliar a formagdo de
professores e 0 processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, forma-se um arcabouco
teorico-pratico que é analisado e transformado em pesquisas ou trabalhos académicos,
disponibilizados a comunidade escolar e universitaria.

Conforme Woitowicz e Schlosser (2017),

A pratica do registro das atividades, seja de forma escrita ou fotografica, esta
trazendo avancos na formacdo de professores, visto que ha momentos
dedicados para as narrativas desses sujeitos, onde podem ser discutidos os
erros e acertos, as davidas e possibilidades.

Por ser uma acao que dificilmente é realizada no ambito das escolas, torna-se
mola propulsora para o planejamento e execucdo de atividades diferenciadas
no ensino de Geografia, as quais se transformam em trabalhos ou pesquisas
cientificas que sdo apresentadas em diversas instituicdes e eventos [...].
Préticas que alimentam outros estudos e debates, como o aprendizado da
escrita formal e a oralidade. (WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2017, p. 71).

Registrar e divulgar as experiéncias vivenciadas nas escolas de Educacdo Basica durante
a formacdo inicial de professores de Geografia, favorece o compartilhamento de praticas
educativas que podem melhorar o processo formativo da docéncia e o ensino geografico. Zabala
(1998) explica que a pratica educativa € complexa, por envolver diversificados fatores,
principios e habitos pedagdgicos. O autor sugere a necessidade de uma constante avaliacdo do
trabalho docente por parte do profissional, na busca por melhorias na qualidade das acdes
desenvolvidas.

No6voa (2009) ressalta a importancia do registro escrito das praticas educativas durante
o0 processo de formacdo inicial. O autor afirma que,

O registro escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas
profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia
do seu trabalho e da sua identidade como professor. A formacdo deve
contribuir para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de auto-
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reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que ndo se esgota em matrizes
cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define, inevitavelmente, a partir
de referéncias pessoais. (NOVOA, 2009, p. 40, grifo nosso).

Nesse sentido, o surgimento do PIBID serviu para intensificar essas acfes pedagdgicas
na formacdo inicial de professores de Geografia, e proporcionar mais tempo para reflexdo das
praticas desenvolvidas nas escolas durante o cursar da licenciatura. De acordo com Sousa
(2018),

O Pibid é o primeiro programa voltado diretamente a formacdo e
acompanhamento dos licenciandos nas escolas de educacdo basica, diferindo
do estagio supervisionado pelo tempo de contato dos académicos na escola,
pela maior participagdo dos académicos no planejamento e acompanhamento
das atividades pedagdgicas e pelo recebimento da bolsa de auxilio. (SOUSA,
2018, p. 93).

Diante desse contexto, destaca-se o recurso financeiro destinado aos licenciandos
(R$400,00) como fator de permanéncia “[...] dos alunos na graduag¢ao, reduzindo a evasao” [...].
(SENE, 2016, p. 121). Carvalho (2019) ressalta que a bolsa do PIBID viabilizou a conclusdo
da graduacdo, a compra de materiais de estudo, a participacdo em eventos cientificos, e a
dedicagéo exclusiva ao curso de licenciatura.®

A concessdo de bolsas de estudo a estudantes de licenciatura € fundamental para
valorizar e reconhecer a importancia da docéncia no Brasil. Entretanto, a quantidade de
licenciandos que possuem a oportunidade de participar do Programa como bolsista é pequena,
uma vez que o numero de bolsas é limitado, o que dificulta a democratizacdo dessa politica
publica.

Santos e Cruz (2017) advertem que o valor da bolsa e sua nao alteracdo no decorrer do
tempo parece nao romper com a logica de desprestigio da profissdo. Essa situagdo pode “[...]
caracterizar uma desvalorizacdo da carreira em comparacdo a outras experiéncias formativas
de vivéncia da pratica profissional tal como o estagio”. (SANTOS; CRUZ, 2017, p. 8872).
Segundo as autoras, 0s estagios nas areas juridica e de engenharia subsidiam seus académicos
com uma bolsa que pode variar de R$700,00 a R$800,00 mensais.

Ha que se considerar que o PIBID é eficaz perante a formacdo para o exercicio da
docéncia no Brasil e precisa avancar, atingir mais licenciandos e universidades. Na pratica o

Programa contribuiu com a formacdo inicial de professores de Geografia, €, a0 mesmo tempo,

3 Em 2011 o salario minimo correspondia a R$ 545,00 (dolar R$ 1,67). Desse modo, a bolsa era equivalente a
73,3% do salario minimo.
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qualificou a formagdo continuada dos docentes das escolas e universidades, favorecendo o
desenvolvimento de pesquisas.

Além disso, as préaticas desenvolvidas nas escolas publicas ajudaram a melhorar a
qualidade do ensino de Geografia na Educacdo Basica. (WOITOWICZ, 2016). Girotto, Mormul

(13

e Francischett (2013) afirmam que “[...] a atuacdo dos licenciandos no contexto escolar
contribuiu para a ressignificagéo curricular da disciplina de Geografia, a partir do estudo e do
ensino do lugar enquanto objeto do conhecimento”. (GIROTTO; MORMUL;
FRANCISCHETT, 2013, p. 30).

Callai (2013) ressalta a importancia de estudar o lugar para compreensao do mundo. O
ensino do lugar proporciona reflexdes sobre a escala social vivenciada pelo aluno. Segundo a
autora, “[...] para estudar o lugar ¢ fundamental refletir sobre qual o significado do espaco na
vida das pessoas e das sociedades em geral, aceitando que o espaco é construido e € o resultado
de toda a vida que ali existe [...]”. (CALLAI, 2013, p. 93).

Nesse sentido, o surgimento do PIBID favoreceu uma formacdo de professores
preocupada em acolher os licenciandos nas escolas de Educacdo Baésica, gerando reflexdes e
praticas positivas no ensino de Geografia e na formacdo continuada dos professores em
exercicio. A articulacdo entre o saber académico e o saber escolar é aprofundada no Programa
e atribui coeréncia a pratica formativa e educativa desenvolvida nas escolas.

Por meio dessas acbes o PIBID ajuda a fortalecer os cursos de licenciatura, sobretudo
no ambito pedagdgico e da pesquisa, conforme evidenciado em estudo anterior.
(WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2017). No entanto, o Programa sofreu ameacas de suspensao a
partir do ano de 2015, que mobilizaram o0s envolvidos na tentativa de impedir sua
descontinuidade®. Ao refletir sobre esses aspectos, Sousa (2018) afirma que,

Apesar dos investimentos e da avaliacdo positiva ao final da referida pesquisa
[avaliacdo externa do PIBID realizada pela Fundacéo Carlos Chagas em 2013]
encomendada pela prépria Capes, a partir de meados de 2015 comecaram a
surgir rumores de que o programa ndo teria continuidade ou, ainda, de que
haveria modificagdes em sua estrutura e funcionamento [foco na alfabetizacéo
e letramento, descaracterizando as especificidades de ensino de outras
licenciaturas], gerando diversas manifestacbes de entidades ligadas a
educacdo, pesquisa educagdo e entre os bolsistas. (SOUSA, 2018, p. 97).

O PIBID passou por momentos de instabilidades na agenda educacional que

demonstraram as intencionalidades do Governo Federal em priorizar indices educacionais

4 Como exemplo de mobilizagdo nacional, foi criada uma pagina no Facebook intitulada “Fica PIBID”, a qual
também serve de divulgacdo das a¢des do Programa. A pagina conta com mais de 31.335 seguidores, conforme
informagdes disponiveis em <https://www.facebook.com/Fica-PIBID-454188994748895>. Acesso em: 19 de nov.
2020.
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medidos por avaliagOes externas, as quais seguem parametros internacionais (SOUSA, 2018).
Seguir essa padronizacdo desconsidera a diversidade das agdes desenvolvidas no Programa,
criado originalmente para promover a qualificacdo da formacéo inicial de professores e
valorizar a profissdo docente.

A implementacdo do PIBID no Brasil ocorreu devido as reinvindicagbes dos
profissionais da educacao, por aperfeicoamento didatico-pedagdgico durante a formacao inicial
e de valorizacdo da carreira docente. De acordo com as reflexdes feitas na dissertacao
(WOITOWICZ, 2016), o contexto histérico e politico ligado ao surgimento do PIBID pode ser
analisado a partir das reformas na politica educacional brasileira para a formacdo de
professores, desde o final de década de 1970 e inicio de 1980.

Para Freitas (2002), os anos de 1980 marcaram a reacao ao pensamento tecnicista na
formacéo inicial de professores, tendo como defesa a articulagéo entre teoria e pratica durante
o processo formativo da docéncia, que “[...] trouxe contribui¢fes importantes para a educacao
e para a forma de olhar a escola e o trabalho pedagogico [...]”. (FREITAS, 2002, p. 138).

Na formacéo tecnicista, fortemente criticada devido & predominéncia da teoria em
detrimento da pratica, também conhecida como “modelo 3 + 17, ““[...] as disciplinas de natureza
pedagdgica, cuja duragdo prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de conteudo,
com duragdo de trés anos”. (PEREIRA, 1999, p. 111).

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), a formacdo inicial de professores de
Geografia enfrenta esse problema. Segundo as autoras, os licenciandos tém ou tiveram uma
formacdo que ndo estd de acordo com o trabalho desenvolvido nas escolas, ou seja, com 0
desenvolvimento da Geografia escolar. Salientam que as praticas formativas realizadas nas
universidades ainda estdo enraizadas no modelo 3+1.

Nesse sentido, buscava-se romper com esse modelo de formacdo tecnicista a partir da
valorizacdo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos inerentes ao trabalho do professor, 0s
quais precisam estar vinculados as concepgdes tedricas sem, no entanto, funcionar “[....] como
mero espaco de aplicagdo de conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemologico proprio”.
(PEREIRA, 1999, p. 112).

Dentro do contexto historico das reformas educacionais que favoreceram a
implementacdo do PIBID como politica de formacdo inicial de professores, destaca-se 0s
entraves vivenciados na década de 1990. Nesse periodo houve o aprofundamento das politicas
neoliberais para a educacdo, subordinadas pelas recomendacdes do Banco Mundial.

Segundo Freitas (2002), as mudancas desse periodo (1990), conhecido como a Década

da Educagdo, “[...] contraditoriamente, foram marcados também pela centralidade no conteudo
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da escola (habilidades e competéncias escolares), fazendo com que fossem perdidas dimens6es
importantes que estiveram presentes no debate dos anos 80”. (FREITAS, 2002, p. 141).

Pereira (1999) esclarece que o principal intuito desse contexto historico e politico estava
pautado em “[...] promover a reforma do Estado, minimizando o seu papel, e favorecer o
predominio das regras do mercado em todos os setores da sociedade, incluindo as atividades
educacionais”. (PEREIRA, 1999, p. 110-111).

Na prética, observou-se a expansdo desordenada de IES no Brasil destinadas a formacao
aligeirada de professores para atuarem na Educacdo Baésica, portanto, com qualidade
comprometida. Além de fragilizar o modelo de preparacdo dos profissionais da educacdo
defendido em anos anteriores, que buscava a articulacdo entre teoria e pratica, ou seja, 0
comprometimento com o trabalho pedag6gico do professor. (PEREIRA, 1999; FREITAS,
2002).

Entre os anos de 1961, 1971 e 1996 ocorreram as reformulacdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), e a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
1996. Esses documentos pautaram-se na flexibilizacéo e na centralidade da gestdo educacional
por meio de diversos mecanismos de avaliacdo — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (Saeb), Exame Nacional de Cursos (Provdo) e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) — em detrimento de um Sistema Nacional de Educagdo®. (VALENTE; ROMANO,
2002). Freitas (2002) salienta que essas foram as “[...] bases para a reforma educativa que tem
na avaliacdo a chave-mestra que abre caminho para todas as politicas: de formacdo, de
financiamento, de descentralizacdo e gestdo de recursos”. (FREITAS, 2002, p. 142).

Entretanto, foi possivel conquistar alguns avangos com as legislagcdes citadas
anteriormente, sobretudo em relacdo a LDB, que prevé a continuidade da democratizacdo da
educacdo publica de qualidade e a autonomia das instituicdes de ensino (BRASIL, 2017).
Embates com educadores e a comunidade académica foram necessarios para que a LDB
chegasse a estrutura atual, sendo que “[...] a promulgacdo da LDB atendeu, de certo modo, as
reivindicacdes solicitadas por professores, mas que, sobretudo, respondeu aos interesses
governamentais, que buscavam acatar as recomendag¢des dos organismos multilaterais”.
(CAMPOS; SOUZA JUNIOR, 2011, p. 36).

Na LDB, destaca-se o Art. 67 e seus incisos:

® Caso o leitor queira informagdes sobre o contexto historico-politico do PIBID de forma mais detalhada, indica-
se a leitura da dissertacdo de Woitowicz (2016) e da tese de Sousa (2018), respectivamente intituladas: “A
Formacéo Inicial de Professores de Geografia no PIBID/UNIOESTE — Campus de Marechal Candido Rondon-
PR (2011-2015)” e “Professores iniciantes egressos do PIBID em Mato Grosso do Sul: habitus e capital cultural
em movimento”.
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Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacgdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério

publico:
I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive

com licenciamento periédico remunerado para esse fim; Il —
piso salarial profissional; IV — progresséo funcional baseada na
titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V —
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido
na carga de trabalho; VI — condic¢bes adequadas de trabalho.
(BRASIL, 2017, p. 44).

A valorizagéo da carreira e do trabalho docente passa a ser respaldada pelo Art. 67 da
LDB, porém, ndo sdo condicbes efetivamente garantidas pelo Estado. Atualmente contrata-se
mais de 17 mil professores temporarios no Estado do Parana, com vinculo empregaticio
instavel®. Esses profissionais ndo possuem [..] “os mesmos direitos que os estatutarios
admitidos mediante concurso, [...] ndo tém acesso ao plano de carreira e nem aos demais
beneficios historicamente associados ao magistério publico”. (FERREIRA, 2013, p. 7).

De acordo com Demo (2002), a LDB esta envolvida num sistema de interesses publicos
e privados, com necessidade eminente de melhorar as condicfes de trabalho e formacédo dos
professores. Entretanto, existem dificuldades que precisam ser levadas em conta pelo governo
para serem superadas, como a ampliacdo da contratacdo de professores por meio de concursos
publicos, aumento do periodo reservado para o planejamento escolar e estudo, além de garantir
0S avancos previstos no plano de carreira, e ampliar os investimentos na formacdo de
professores.

Nesse contexto, o PIBID surge a partir de uma necessidade eminente de qualificar e
valorizar a formacdo inicial de professores, fortalecendo os cursos de licenciatura das
universidades brasileiras. O Programa esta amparado pela LDB no seu Artigo 62, paragrafo 5°:

§ 5% A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacao de profissionais do magistério para atuar
na educacdo bésica publica mediante programa institucional de
bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicdes de
educacéo superior. (BRASIL, 2017, p. 42-43).

Os elementos que compdem essa regulamentacdo, transformam o PIBID em mecanismo

de incentivo a formacdo de professores e apoio a iniciacdo a docéncia, na qual atua diretamente

& Conforme os dados disponiveis no site da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED em nimeros), em
fevereiro de 2020 haviam 17.132 professores contratados em regime temporério. Disponivel em:
<http://www4.pr.gov.br/fescolas/numeros/>. Acesso em: 25 de nov. 2020.
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na preparacdo desse futuro profissional para o exercicio do magistério em sala de aula. Embora
exista esse amparo legal, as sucessivas mudancas nas politicas educacionais relacionadas ao
PIBID e a formacao inicial de professores, revelam um quadro de instabilidade para as a¢oes
futuras.

Os editais do PIBID, lancados entre os anos de 2007 a 2018, demonstram as
intencionalidades dos governos em relacdo as alteragdes ocorridas no Programa, nesse periodo
de onze anos de desenvolvimento. Cada edital apresenta uma particularidade: abrange
licenciaturas de diferentes areas, amplia 0 Programa para outras universidades e modalidades
de ensino. Durante esse percurso historico, 0 Programa passou por trés governos diferentes:
“[...] Luiz Inécio Lula da Silva (PT), de 2007, ano de seu langamento, a 2010; Dilma Rousseff
(PT), de 2011 a 31 de agosto de 2016, quando sofreu processo de impeachment, interrompendo
seu mandato; e Michel Temer (PMDB), presidente em exercicio” [...] de 31 de agosto de 2016
a 31 de dezembro de 2018. (SOUSA, 2018, p. 103).

Até o primeiro semestre de 2018, a CAPES lancou 09 editais para atender as propostas
do PIBID:

1° Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007: publicado no dia 12 de dezembro de 2007
para estudantes de instituices federais de ensino superior (com prioridade para as licenciaturas
de Fisica, Quimica, Matematica, e Biologia para o Ensino Médio; Ciéncias para os anos finais
do Ensino Fundamental; e, de forma complementar, as disciplinas de Letras, Educacao
Musical/Artistica e demais licenciaturas). (BRASIL, 2007c).

2° Edital CAPES/DEB n° 02/2009 — PIBID: publicado no dia 25 de setembro de 2009.
O Programa foi ampliado para as institui¢cbes publicas de ensino superior de &mbito estadual.
Passou a aceitar, de forma complementar, submissées de projetos destinados a alunos de
Comunidades Indigenas, Comunidades Quilombolas e no Campo, Educacdo Basica Regular,
Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos. Além de priorizar outras areas do
conhecimento desconsiderada no edital anterior, como: Filosofia, Sociologia e Letras-
Portugués e Pedagogia. (BRASIL, 2009).

3° Edital n° 018/2010/CAPES - PIBID Municipais e Comunitarias: divulgado no dia 13
de abril de 2010, para atender instituicdes publicas municipais de Educacdo Superior,
universidades, centros universitarios filantropicos, confessionais e comunitarios, sem fins
lucrativos. (BRASIL, 2010b).

4° Edital Conjunto n° 002/2010/CAPES/SECAD-MEC — PIBID Diversidade: publicado
no dia 21 de outubro de 2010, destinado a estudantes regularmente matriculados nos cursos de

Licenciatura para Educagdo do Campo e Educacdo Indigena. (BRASIL, 2010c).
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5° Edital n° 001/2011/CAPES: publicado no dia 03 de janeiro de 2011 para instituicoes
publicas de Ensino Superior. (BRASIL, 2011).

6° Edital CAPES n° 011 /2012: divulgado no dia 20 de marco de 2012 para instituicoes
de Ensino Superior que ja possuem o PIBID e desejam sua ampliacdo, e para IES novas que
queiram implementar o PIBID em sua instituicdo. Nesse edital houve ampliagdo do nimero de
bolsas: foram oferecidas 19.000 novas bolsas de iniciacdo a docéncia para estudantes de cursos
de licenciatura e para coordenadores e supervisores participantes do Programa. (BRASIL,
2012).

7° Edital n® 061/2013: publicado no dia 02 de agosto de 2013 para instituic6es publicas,
comunitarias e privadas com bolsistas do Programa Universidade para Todos (ProUni). Esse
edital “[...] aumentou para 72.000 as bolsas a estudantes dos cursos de licenciatura e a
professores das Instituicdes de Ensino Superior e das escolas da rede publica de ensino”.
(SOUSA, 2018, p. 95). Desse total, 10.000 bolsas foram destinadas a estudantes de licenciatura
do ProUni. (BRASIL, 2013a).

Em 2013 foi elaborada a Portaria n® 96, de 18 de julho, que estabeleceu os objetivos
oficiais do PIBID. (BRASIL, 2013b). Esse documento de regulamentacdo do PIBID foi
construido por meio de consulta publica aos coordenadores do Programa. “Essa portaria da
énfase a perspectiva pedagogica da formacdo, convidando as instituicdes a elaborarem seus
projetos, primando pela exceléncia pedagdgica e pela diversificacdo das praticas formativas
para a profissionalizag¢do dos futuros professores”. (WOITOWICZ, 2016, p. 44).

Ainda em 2013, a CAPES desenvolveu uma avaliacdo externa do PIBID, mesmo sendo
um Programa recente. O projeto de pesquisa firmado entre a CAPES e a Organizagdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) foi sistematizado pelos seguintes
pesquisadores: Bernardete Angelina Gatti, Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, Nelson
Antonio Simdo Gimenes e Laurizete Ferragut’. (GATTI et al., 2014).

8° Edital n° 066/2013: publicado em 06 de setembro de 2013, especialmente para receber
as propostas do PIBID-Diversidade (Educacédo Indigena e do Campo). (BRASIL, 2013c).

No ano de 2014 ndo foram lancados novos editais do PIBID pelo Governo Federal. As
IES participantes tiveram autonomia para divulgar seus proprios editais, de acordo com a
demanda necessaria para cada contexto. Essas instituicdes continuaram seguindo os editais
publicados em 2013 e a Portaria n°® 96, de 18 de julho de 2013.

7 Titulo da pesquisa: Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).
Disponivel em: <http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/textosfcc/issue/viewlssue/298/6>. Acesso em: 07 de
nov. 2020.
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Embora houvesse avancos significativos de 2007 a 2014, evidenciados na prépria
avaliacdo externa do Programa realizada em 2013 (GATTI et al, 2014), o PIBID passou a sofrer
ameagcas de cortes pelo Governo Federal. Em outubro de 2015, a Agéncia Brasil divulgou a
seguinte noticia:®

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) podera
sofrer cortes no préximo ano, segundo a diretora de Formacdo de
Professores da Educacgdo Béasica da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), ligada ao Ministério da Educacao
(MEC), Irene Mauricio Cazorla. [...] O programa concede bolsas de R$
400 mensais a alunos de licenciatura que participam de projetos em
escolas de educacdo béasica. O programa foi citado no discurso de
Mercadante na ceriménia de transmissdo de cargo. Apés dizer que é
preciso fazer mais com menos, 0 ministro citou o Pibid como um dos
programas de devera ser revisto. Segundo ele, atualmente o programa tem
86 mil bolsistas. Dos egressos do programa, 18% tornam-se professores
da educacdo basica. (AGENCIA BRASIL, 2015, on-line).

Nessa circunstancia de instabilidade do Programa, Sousa (2018) relembra que no dia 18
de fevereiro de 2016, foi publicado o Oficio Circular n°® 2/2016-CGV/DEB/CAPES, o qual
estabelecia que as bolsas que completariam mais de 24 meses ndo seriam prorrogadas®. Essa
acao fragilizou o PIBID progressivamente, visto que sdo poucos os estudantes da licenciatura
gue conseguem participar ativamente de um programa de forma voluntéria.

Ao analisar a juventude e 0 acesso ao Ensino Superior, Picango (2016) afirma que “[...]
“a dedicacdo exclusiva aos estudos € para poucos”. Por isso o recurso financeiro concedido aos
participantes do PIBID configura-se em apoio importante para que o estudante permaneca na
licenciatura. (PICANCO, 2016, p. 125).

Gatti et al. (2019) indicam que “[...] o nivel de atividade remunerada dos licenciandos
diminuiu sensivelmente no intervalo considerado de 10 anos [2005-2014]. Aumentou muito a
proporc¢ao de estudantes que ndo esta trabalhando [...]” e ligeiramente daqueles que possuem
apenas um trabalho eventual. (GATTI et al., 2019, p. 171).

Por se tratar de alunos trabalhadores ou a procura de uma oportunidade de emprego e
qualificacdo profissional, o oficio divulgado no inicio de 2016 gerou inseguranca nos bolsistas
do PIBID que pretendiam permanecer no Programa até concluir a licenciatura.

Em abril de 2016, foi lancada a Portaria n® 46 que alterava o regulamento do PIBID
(BRASIL, 2016a). De acordo com o Férum dos Coordenadores Institucionais do PIBID

8 Disponivel em: <https://memoria.ebc.com.br/educacao/2015/10/capes-ve-possibilidade-de-pibid-sofrer-cortes-
de-orcamento-em-2016 >. Acesso em: 07 de nov. 2020.

° Disponivel em: <http://www.fai.com.br/portal/_arquivos/_itens_home/d182a0a6f5053¢853c453e0fa9d12328.
pdf>. Acesso em: 20 de jan. 2020.
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(FORPIBID), o referido documento “[...] muda o enfoque do PIBID, deslocando a natureza do
Programa da formacdo inicial de professores para atender a demanda por reforgo escolar, tida
como solucdo para melhoria nos indices de aprendizagem. (FORPIBID, 2016, p. 1)*.

A Portaria n° 46/2016 tinha como prioridade a alfabetizacdo dos alunos da Educacéo
Basica, e desconsiderava os principais objetivos do PIBID para a formacdo inicial de
professores. Dois meses depois, a Portaria supracitada foi revogada com a publicacdo da
Portaria n° 84, de 14 junho de 2016. (BRASIL, 2016b).

No més consecutivo, a publicacdo da Portaria n® 120, de 22 de julho de 2016, estabelecia
que o PIBID continuaria sendo desenvolvido por meio do regulamento regido pela Portaria n°
96 de 18 de julho de 2013. Desse modo, o PIBID prosseguiu com as regras iniciais até o ano de
2017 (com excecdo da proibicdo de prorrogagéo das bolsas dos académicos com mais de 24
meses de participacdo no Programa, que permaneceu em vigor).

Em outubro de 2017 foi divulgado no site do Ministério da Educacdo (MEC) o
lancamento da Politica Nacional de Formacdo de Professores, a partir da implementacéo
nacional do Programa de Residéncia Pedagdgica. De acordo com as informagdes da pagina
oficial do MEC, a Residéncia Pedagogica faz parte da “modernizacédo” do PIBID, sendo que 0
estudante da licenciatura ird ingressar no estagio supervisionado a partir do terceiro ano do
curso de graduagdo, com acompanhamento periodico®?.

Seguindo esse contexto, o 9° Edital da CAPES (Edital n° 7/2018) referente ao PIBID foi
lancado no dia 1° de margo de 2018. (BRASIL, 2018)*2. Contudo, esse documento apresenta
alteracbes em relacdo a selecdo dos bolsistas e o periodo de participacdo, as quais nao
contemplam os objetivos propostos nessa pesquisa para analise dos egressos do Programa®®,
Desse modo, as regulamentagdes do PIBID estabelecidas pela Portaria n® 96, de 18 de julho de

2013, foram revogadas no dia 12 de margo de 2018 pela Portaria GAB n° 45/2018*,

10 Disponivel em: < https://pibid.ufsc.br/files/2016/05/CARTA-DO-FORPIBID-03-05-2016.pdf >. Acesso em:
21 de jan. 2020.

11 Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-
de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogica-em-2018>.

12 Disponivel em:  <https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-
basica/pibid/editais-e-selecoes>. Acesso em: 14 de jan. 2021.

13 Essa nova estrutura do Programa teve inicio em agosto de 2018 (assim como o Programa de Residéncia
Pedagdgica em nivel nacional), e passou a exigir a quantidade minima de 24 bolsistas por nucleo de subprojeto,
com a possibilidade de atuacdo de mais 6 voluntarios. A duragcdo méaxima das cotas de bolsa concedidas nesse
edital é de 18 meses. Para mais informages, consultar o link disponivel em: <https://www.gov.br/capes/pt-
br/centrais-de-conteudo/27032018-edital-7-pibid-alteracao-ii-pdf>. Acesso em: 14 de jan. 2021.

14 Disponivel em: <https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/16032018-portaria-45-regulamento-
pibid-e-residencia-pedagogica-site-pdf>. Acesso em: 20 de jan. 2021.
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O breve historico dos editais do PIBID indica sua continuidade na agenda educacional.
Embora se tenha vivenciado momentos de instabilidades e mudancas no que se refere ao
ingresso e tempo de participagdo no Programa (principalmente nos editais langados a partir de
2018), dos quais os impactos ndo foram avaliados até 0 momento. Pesquisas desenvolvidas
sobre o PIBID evidenciam um cenério de formacdo de professores que aproximou
significativamente o futuro professor da realidade da escola publica. (WOITOWICZ, 2016;
SENE, 2016; CARVALHO, 2019; SOUSA, 2018; AQUINO, 2015; GONCALVES, 2016;
BERGAMACHI; ALMEIDA, 2013).

Aquino (2015) relata pontos positivos do PIBID, e afirma que,

Sobre a relacdo teoria e pratica, a maior vantagem do PIBID é garantir uma
antecipacao da insercdo do licenciando no ambiente escolar ao passo em que
assegura mais tempo para que esse perceba as necessidades de adequar a
linguagem cientifica a que esta acostumado para uma linguagem mais
acessivel a compreensdo dos alunos. (AQUINO, 2015, p. 149).

Antecipar o vinculo escolar entre futuros professores e as salas de aula da Educagéo
Basica favorece a aprendizagem da transposicdo didatica. Ou seja, das transformacdes
pedagdgicas dos conteudos académicos para 0s conteudos escolares. Desde o inicio da
licenciatura os académicos passam a observar professores experientes, fato que os fazem refletir
sobre a postura que o professor precisa ter em sala de aula.

Para Gongalves (2016),

O fato de o Pibid ter proporcionado -uma ideia de como as coisas poderiam
acontecer ” na escola, € o destaque que essa professora faz da sua participacéo
no programa. O programa possibilitou-lhe uma aproximacdo a profisséo
docente e, de certa forma, forneceu-lhe pistas para enfrentar a realidade ja na
condicdo de professora. Essa ocorréncia denota a importancia de préticas
formativas que integrem a formacdo inicial e o campo de atuacdo,
contribuindo para a insercdo profissional. (GONCALVES, 2016, p. 148).

A aproximacdo com o ambiente escolar facilita a identificacdo com a profissao docente.
Os licenciandos permanecem em contato com diferentes situacdes que ocorrem na escola, onde
podem encontrar artefatos para realizar o seu trabalho em sala de aula. A vivéncia na escola
viabiliza a aquisicdo de conhecimentos proprios da docéncia, como o planejamento e a
execucdo das aulas.

Bergamaschi e Almeida (2013) ressaltam que,

A parceria entre universidade e escola objetiva que os bolsistas ndo se sintam
desamparados, pois na faculdade ha professoras gque os orientam e, na escola,
h& uma supervisora responsavel. A ideia de envolver professores no exercicio
da docéncia com a formag&o inicial dos licenciandos cria vinculos geracionais,
pois o0s estudantes que aspiram a docéncia podem ter nesses professores em
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atuacdo uma referéncia, uma inspiragdo para sua futura profissao.
(BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013, p. 17).

Os autores supracitados indicam em suas pesquisas que o PIBID contribui com o inicio
do trabalho docente apds a conclusdo da licenciatura, tornando esses professores mais
confiantes para exercer a sua funcéo na escola. A iniciacdo a docéncia, por meio da integraco
formativa entre universidade e escola, viabiliza a apropriagdo e o aprendizado de elementos
inerentes a profissdo docente. O trabalho coletivo desenvolvido no PIBID tem o potencial de
despertar nos futuros professores a identificacdo com a docéncia, e colaborar com o trabalho
pedagogico realizado em sala de aula.

Diante dessas constatacfes das pesquisas sobre o tema, analisou-se as contribui¢cdes do
PIBID para os egressos de Geografia no Estado do Parana. Tem-se o intuito de evidenciar em
que medida o Programa pdde auxiliar na aprendizagem das especificidades exigidas no
desenvolvimento da atividade docente desses professores, e no ensino de Geografia na
Educacdo Bésica. Desse modo, o proximo subitem dedica-se a explicar como ocorreram as

etapas para a construcao desta pesquisa.

1.1 Procedimentos Metodoldgicos

Ao buscar analisar a formacéo inicial de professores de Geografia por intermédio das
acOes desenvolvidas no PIBID, e suas contribuicdes para o trabalho dos professores, faz-se
necessario discutir quais sdo os paradigmas de interpretacdo da realidade do processo
educacional investigado nesta pesquisa.

No Estado do Parand, até fevereiro de 2018, existiam subprojetos do PIBID de
Geografia em todas as IES puablicas, sendo que em instituicdes multicampi ou que possuem
licenciaturas em dois turnos, desenvolviam-se mais de um subprojeto por IES. (SENE, 2016).

Nesse sentido, haviam 16 subprojetos de Geografia no Estado do Parana, distribuidos
em 8 IES, a saber: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de
Maringa (UEM), Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) e Universidade Federal do Parand (UFPR).
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Na Tabela 1 adiante, as universidades mencionadas foram identificadas conforme o
numero de subprojetos, escolas, professores supervisores, coordenadores de area, e bolsistas
participantes do PIBID até o ano de 2016. Portanto, esses dados consideram a quantidade de
participantes do Programa por IES publica no Estado do Parand, de acordo com o contexto das
regulamentaces estabelecidas na Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, que perduraram até o
inicio de margo de 2018.

Tabela 1 — Quantidade de IES Publicas e Subprojetos do PIBID de Geografia no Parana

(2016)
IES N° de N° de N° de N° de N° de
Subprojetos Escolas Professores Coordenadores Pibidianos
Supervisores de Area (bolsistas)
1 UNIOESTE 2 4 4 3 42
2 UEL 2 11 10 4 66
3  UNESPAR 3 6 6 4 41
4 UNICENTRO 3 4 5 3 29
5 UFPR 2 4 8 2 27
6 UEPG 2 3 4 2 26
7 UEM 1 5 5 3 42
8 UENP 1 4 4 2 22
TOTAL 16 41 46 23 295

Fonte: dados coletados na dissertacdo de SENE (2016).

Diante do contexto apresentado na Tabela 1, é possivel verificar que existia um nimero
significativo de bolsistas de iniciagdo a docéncia nos Cursos de Licenciatura em Geografia
(295), distribuidos nos 16 subprojetos das IES publicas do Parana. Nesse sentido, a situacéo
profissional dos egressos de cada subprojeto do Estado foi analisada, sobretudo para identificar
as contribuicdes do PIBID de Geografia para 0s egressos que exercem a docéncia na Educacéo
Basica. Os professores iniciantes que estdo lecionando Geografia nas salas de aula, indicaram
em suas falas de que forma o PIBID auxiliou no desenvolvimento da pratica pedagdgica que
desenvolvem atualmente.

Com intuito de caracterizar geograficamente a area de abrangéncia desta pesquisa,
buscou-se identificar a localizacdo geografica das IES publicas do Estado do Parand que
possuem cursos de Licenciatura em Geografia (Mapa 1).

No Mapa 1 a seguir, foram identificados treze cursos de Licenciatura em Geografia
(modalidade presencial) nas universidades publicas do Estado do Parana, as quais formaram os
professores que participaram dessa pesquisa. Desse total, a Unica IES que ndo possui egressos
do PIBID ¢é a UFPR/campus litoral (Matinhos - PR), por ter iniciado as atividades formativas

do Curso de Licenciatura em Geografia no ano de 2017.
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Mapa 1 — Cursos de Licenciatura em Geografia: Universidades Publicas do Estado do Parana
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Desse modo, existem cursos de Licenciatura em Geografia nas dez mesorregides do
Estado do Parana®®, sendo dois cursos na UNIOESTE (Marechal Candido Rondon e Francisco
Beltrdo), UNICENTRO (Guarapuava e lIrati) e UFPR (Curitiba e Matinhos). Trés cursos na
UNESPAR (Paranavai, Campo Mourdo, Unido da Vitdria), e um curso nas demais IES (UEM,
UEL, UEPG e UENP).

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da presente pesquisa esta apoiada na
abordagem quanti-qualitativa, por meio de estudo de caso (GODOQY, 1995; YIN, 2001; GIL,
2008), com a participacdo de 83 egressos do PIBID de Geografia. Desse total, 75 egressos

participaram da pesquisa através de questionario semiaberto enviado no formato on-line

15 UNIOESTE/ Marechal Candido Rondon (Mesorregido Oeste Paranaense), UNIOESTE/ Francisco Beltrdo
(Mesorregido Sudoeste Paranaense). UNICENTRO/ Guarapuava (Mesorregido Centro-Sul Paranaense),
UNICENTRO/ Irati (Mesorregido Sudeste Paranaense). UFPR/ Curitiba e Matinhos (Mesorregido Metropolitana
de Curitiba). UNESPAR/ Paranavai (Mesorregido Noroeste Paranaense), UNESPAR/ Campo Mourdo
(Mesorregido Centro Ocidental Paranaense), UNESPAR/ Unido da Vitoria (Mesorregido Sudeste Paranaense).
UEM/ Maringa (Mesorregiao Norte Central Paranaense), UEL/ Londrina (Mesorregido Norte Central Paranaense).
UEPG/ Ponta Grossa (Mesorregido Centro Oriental Paranaense). UENP/ Cornélio Procdpio (Mesorregido Norte
Pioneiro Paranaense). Disponivel em: <http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base_fisica/relacao_mun_micros_
mesos_parana.pdf>. Acesso em: 20 ago. 2021.
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(Apéndice A). Os respectivos participantes cursaram Licenciatura nas IES publicas do Estado
do Parand entre 2010-2017, e se configuram como sujeitos desta pesquisa. Ressalta-se que 0s
dados foram coletados entre julho/2018 e abril/2019.

Também foram entrevistados 08 egressos do PIBID de Geografia via WhatsApp, 0s
quais representam um egresso do Programa de cada IES publica do Estado do Parané (Tabela
1). Os entrevistados estavam exercendo a profissdo docente na Educacdo Basica no momento
da entrevista, que ocorreu entre os meses de marco e abril de 2020.

Nesta pesquisa, parte-se do entendimento de que as abordagens qualitativa e quantitativa
se complementam, sendo que usadas em conjunto, viabilizam a andlise e a compreensdo dos
fendmenos investigados (SOUZA; KERBAUY, 2017). A referida pesquisa envolve o contato
do pesquisador com o grupo de pessoas investigado, com a preocupacdo de retratar
qualitativamente a perspectiva dos participantes. (LUDKE; ANDRE, 1986). Entretanto,
também apresenta dados sintetizados de forma quantitativa, com intuito de facilitar a
compreenséo do leitor sobre a realidade educacional investigada.

Cabe destacar que, a pesquisadora faz parte da conjuntura analisada, 0 que explica o
interesse em desenvolver reflexdes sobre o tema da formacdo inicial de professores de
Geografia no PIBID. Nesse sentido, as fundamentacgdes tedricas da pesquisa visam interpretar
as experiéncias formativas e profissionais vivenciadas por sujeitos que participaram do PIBID
em diferentes contextos universitarios e escolares do Estado do Parana.

Conforme tedricos do paradigma qualitativo, o pesquisador ndo pode ser entendido
como um sujeito externo, um registrador do fenémeno. Ele esta inserido na area que pesquisa.
Sua fungéo é compreender e interpretar o objeto de estudo da pesquisa, que nesse caso, se refere
a formacéo inicial de professores de Geografia. Para tanto, € necessario promover énfase ao
contexto, bem como aos significados que nele sdo expressos. (GONZALEZ REY, 2002;
GUNTHER, 2006).

Dessa maneira, € importante explorar diferentes praticas interpretativas da realidade.
Nesta pesquisa, utilizou-se o estudo de caso por meio da coleta de dados realizada mediante
questionario on-line e entrevistas desenvolvidas de forma virtual, devido ao contexto da
pandemia do Novo Corona Virus, e da distancia geografica entre os sujeitos envolvidos e a
pesquisadora. A metodologia utilizada e os instrumentos de coleta contribuiram para revelar
particularidades do objeto de estudo, o que possibilitou uma compreensdo mais aprofundada
sobre a tematica pesquisada. (DENZIN; LINCOLN, 2006).
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Por viabilizar analise de dados subjetivos, a abordagem qualitativa recebe atengdo
especial nas pesquisas educacionais, uma vez que favorece a identificacdo dos significados das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no ambiente escolar. (ANDRE, 1983).

Os estudos qualitativos envolvem uma perspectiva integrada do assunto pesquisado,
onde diferentes “[...] tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dindmica
do fenomeno”. (GODOY, 1995, p. 21). Conforme a autora, a pesquisa qualitativa favorece o
estudo de fatos que envolvem seres humanos e suas complexas relagdes sociais estabelecidas
em diferentes espacos.

Para Richardson (1999), a pesquisa qualitativa se difere da quantitativa por néo
empregar instrumental estatistico como base na analise de um problema, visto que ndo existe a
pretensdo de medir ou numerar categorias. Entretanto, as informagdes coletadas pela
pesquisadora também foram expressas em numeros, fazendo com que as conclusdes obtidas
atraves desses dados representassem uma ferramenta para as analises tedricas do estudo.

A pesquisa quanti-qualitativa pode assumir diferentes formas, sendo uma delas o estudo
de caso. (GUNTHER, 2006; LUDKE; ANDRE, 1986; GODOY, 1995). “O estudo de caso se
caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente.
Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em
particular”. (GODOY, 1995, p. 25).

Nesse sentido, o estudo de caso favorece a descricdo aprofundada de determinado
fendmeno. Como esta pesquisa envolve a analise da formacdo profissional de professores
(egressos do PIBID de Geografia do Parana) e suas contribuices para o desenvolvimento do
trabalho docente no ambiente escolar, selecionou-se o estudo de caso por ser a metodologia
mais adequada para atingir os objetivos almejados.

Para Gil (2008), o estudo de caso consiste na profunda e exaustiva investigacao de um
ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Sobre esse
aspecto é importante ressaltar que,

O estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida quando os
pesquisadores procuram responder as questdes “como” e “por qué” certos
fenémenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle sobre os
eventos estudados e quando o foco de interesse é sobre fenbmenos atuais, que
s6 poderdo ser analisados dentro de algum contexto de vida real. (GODOQY,
1995, p. 25, grifo nosso).

Como o estudo de caso é considerado uma metodologia cientifica, neste momento faz-
se necessario diferenciar metodologia de método de pesquisa. A metodologia corresponde “J...]

as regras estabelecidas para o método cientifico, por exemplo: a necessidade de observar, a
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necessidade de formular hipdteses, a elaboragdo de instrumentos [...]” de coleta de dados.
(RICHARDSON, 1999, p. 22).

Demo (1987) afirma que a metodologia é uma preocupacdo instrumental, que trata do
caminho para a ciéncia, da realidade tedrica e pratica. Pauta-se, geralmente, no esforco de
transmitir uma iniciacdo aos procedimentos l6gicos voltados para questfes da causalidade, dos
principios formais da identidade, da deducdo, inducdo e da objetividade.

Nesse sentido, a metodologia define “onde”, “como” e “com quem” sera realizada a
pesquisa, além de determinar quais técnicas de pesquisa serdo utilizadas para coleta e analise
dados. Quanto ao método, pode-se afirmar que este ndo se refere apenas ao caminho que
conduzira a uma meta ou verdade, mas, passou a se configurar como “[...] o status de garantia
dessa verdade [...]”. (PASCHOAL, 2001, p. 2).

Richardson (1999) alega que o método cientifico € a forma encontrada pela sociedade
para legitimar um conhecimento adquirido empiricamente, isto é, quando um conhecimento é
obtido pelo metodo cientifico, qualquer pesquisador que repita a investigacdo, nas mesmas
circunstancias, podera obter um resultado semelhante.

Nesta pesquisa 0 método cientifico adotado denomina-se Materialismo Histérico-
Dialético, uma vez que se trata de uma possibilidade tedrica que contribui para a interpretacéo
da realidade educacional a ser compreendida. E importante destacar que,

O método materialista histdrico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em
sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as
leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a
histéria da humanidade. (PIRES, 1997, p. 87, grifo nosso).

Ao considerar que a histéria da educacao brasileira, sobretudo em relacédo as politicas
de formacédo de professores, enfrentou e enfrenta diversos desafios, lutas e resisténcias, busca-
se apoio no método Histdrico-Dialético para interpretar a realidade por meio da andlise das
diferentes visbes de mundo e da praxis.

Pires (1997) esclarece a importancia do método para a compreensdo do contexto
educacional quando afirma que,

A atuacéo profissional na educagéo coloca a necessidade de conhecer os mais
variados elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de
compreendé-la da forma mais completa possivel. No entanto, ndo se pode
fazer isto sem um método, um caminho que permita, filosofica e
cientificamente, compreender a educacédo. (PIRES, 1997, p. 85).

Nesse sentido, entende-se que 0 método é o caminho da ciéncia que permite chegar a

obtencdo de um resultado. Nesta pesquisa de cunho educacional, considera-se o principio da
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contradicdo, as complexidades das relagdes sociais e a totalidade espacial que se estabelece na
historia da humanidade, para anélise dos fendmenos sociais que se pretende compreender.

Seguindo esse viés, buscou-se sintetizar o objeto de estudo, os sujeitos, 0 método e a
metodologia da presente pesquisa na Figura 1, com o intuito de facilitar a compreenséo do leitor
em relacdo ao processo empregado para o desenvolvimento desta investigacao.

Figura 1 — Objeto, Sujeitos, Método e Metodologia da Pesquisa

\
Objeto de — Sujeitos da — Método — Metodologia
estudo L> pesquisa L‘> L—‘>
) . . / . .
» Formagdo inicial » Egressos do - Ma@en'ahsmo = Pesquisa quanti-
de professores PIBID das IES Histdrico- qualitativa
de Geografia no publicas do Dialético (estudo de caso)
PIBID Estado do
Parana
S

Fonte: organizado pela autora.

Ao considerar a estrutura metodologica da pesquisa apresentada na Figura 1, faz-
necessario destacar que uma das técnicas utilizadas na coleta de dados, no presente estudo de
caso, foi desenvolvida por meio de questionario on-line semiaberto. O questionario semiaberto
é composto por perguntas fechadas de maltipla escolha e por questfes abertas de livre resposta.

Utilizou-se questionario semiaberto pelo mesmo apresentar algumas vantagens, tendo
em vista 0 que se propde nesta pesquisa. Conforme Gil (2008), o questionario permite contato
com um numero significativo de pessoas, mesmo que estejam distantes geograficamente, uma
vez que pode ser enviado por correio e/ou meio eletrénico.

Além disso, esse instrumento de coleta de dados garante anonimato nas respostas, sem
expor os pesquisados diretamente. O autor ressalta que a mescla de perguntas fechadas e abertas
proporciona riqueza de detalhes nas respostas, ampliando o envolvimento do publico
pesquisado, 0 que permite a caracterizacdo dos sujeitos, suas opinides, atitudes e expectativas
em relacdo ao que se pretende analisar.

Nas questdes de multipla escolha as respostas eram Unicas. Porém, em duas questfes
objetivas'®, em que os participantes poderiam responder sim ou ndo, havia a possibilidade de

justificar a resposta, caso a mesma fosse ndo. Nesse campo, 0s participantes tinham a

16 Questdo 6: Esta exercendo a profissdo docente na rede publica de ensino da Educacdo Basica no momento atual,
lecionando aulas de Geografia? Questdo 17: Possui a intengdo de permanecer na docéncia? (todas as perguntas
presentes no questionario on-line, utilizado como instrumento de coleta de dados nesta pesquisa, estao disponiveis
no Apéndice A).
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possibilidade de acrescentar elementos diferentes dos que foram perguntados, para ampliar a
andlise dos dados (Questdes 6 e 17, Apéndice A).

O questionario on-line foi enviado através de endereco eletrénico de programas de pos-
graduacao em Geografia e Educacdo, além da divulgacdo em paginas do Facebook diretamente
relacionadas ao PIBID e aos cursos de Licenciatura em Geografia das IES publicas do Parana.
Esses recursos foram utilizados com o intuito de viabilizar a coleta de dados, em virtude da
dificuldade de encontrar a totalidade dos sujeitos da pesquisa. Como mencionado
anteriormente, a partir do questionario on-line foi possivel atingir o quantitativo de 75 egressos
do PIBID, que cursaram Licenciatura em Geografia em IES publicas do Estado do Parana
(2010-2017).

Apo6s o exame de qualificacdo desta pesquisa, conforme as sugestbes da banca de
avaliag&o, buscou-se utilizar a entrevista semiestruturada como procedimento auxiliar na coleta
de dados. (BOGDAN, R. C.; BIKLEN, 2006). A entrevista foi utilizada como forma de garantir
a analise de outras versdes de professores de Geografia, oito egressos do PIBID, sobre as
contribuicdes do Programa para a aprendizagem dos conhecimentos especificos da docéncia e
do ensino de Geografia.

No que se refere a entrevista semiestruturada, Manzini (2012) explica que,

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com
perguntas abertas e € indicada para estudar um fenémeno com uma populagéo
especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de enfermeiras, etc.
Deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentacdo das perguntas ao
entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas complementares para
entender melhor o fendmeno em pauta. (MANZINI, 2012, p. 156).

Manzini (2012) salienta que a entrevista semiestruturada confere confianca ao
pesquisador, e viabiliza a comparacdo das informagdes coletadas entre os sujeitos entrevistados.
Para tanto, utilizou-se um roteiro de entrevista com perguntas abertas, disponivel no Apéndice
B. Conforme Giinther (1999), a elaboracdo de um roteiro com perguntas é importante do ponto
de vista da adaptacdo ao nivel de linguagem dos participantes. Além disso, as perguntas
precisam estar relacionadas aos conceitos ou elementos que se pretende analisar.

Os oito professores de Geografia entrevistados foram indicados pelos coordenadores de
area do PIBID, contactados mediante endereco eletrénico. Para tanto, foram utilizados trés
critérios de selecdo dos sujeitos da entrevista: 1) ser egresso do PIBID do Curso de Licenciatura
em Geografia de uma IES publica do Estado do Parand; 2) ser indicado pelos coordenadores de
area que eram responsaveis pelos subprojetos em que 0s egressos participaram; 3) ter vinculo

profissional com a docéncia, na disciplina de Geografia, na Educacdo Bésica.
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Cabe destacar que o roteiro de perguntas, tanto do questionario como da entrevista, foi
enviado para andlise prévia da professora orientadora desta pesquisa e também ao Comité de
Eticada UNIOESTE (campus de Francisco Beltrdo). Os professores que participaram do exame
de qualificacdo também foram contactados via endereco eletronico, especialmente para analisar
a pertinéncia das questdes elaboradas para realizacdo da entrevista, 0s quais indicaram
contribuicGes para o andamento da pesquisa.

Devido ao contexto da pandemia do Novo Corona Virus, e da distancia geogréfica entre
0s sujeitos da pesquisa e a pesquisadora, as entrevistas com os oito professores de Geografia
(egressos do PIBID), que cursaram licenciatura em IES publicas do Estado do Parana,
ocorreram através de contato pelo aplicativo WhatsApp (entre marco e abril de 2020).

Por ser um aplicativo de mensagens instantaneas utilizado através do acesso a internet,
facilita a comunicacdo entre diversas pessoas em tempo real mediante o compartilhamento de
mensagens de texto, voz, imagens, videos, musicas e links de sites especificos. Nesse estudo
qualitativo, o uso do aplicativo WhatsApp demonstrou significativo potencial para a realizagéo
das entrevistas, sobretudo na condi¢cdo da pandemia do Covid-19 e da necessidade do
distanciamento social.

Os dados coletados foram registrados por meio de mensagens de texto, uma vez que
buscou-se facilitar a interagdo com os sujeitos entrevistados diante do periodo de adaptacao ao
ensino remoto, tanto para os participantes da pesquisa como para a propria pesquisadora. O
avanco nas redes de telecomunicacGes possui papel fundamental no mundo globalizado, e o
desenvolvimento das pesquisas cientificas podem ser ajustados a esse contexto, diante das
necessidades e objetivos de cada estudo.

Em uma pesquisa on-line realizada pelo Panorama Mobile Time/Opinion Box entre 15
a 20 de janeiro de 2020, onde 2.072 brasileiros foram entrevistados, constatou-se que
0 WhatsApp esta instalado no smartphone de 99% dos brasileiros, e 93% usam o aplicativo
diariamente.’

Nesse sentido, esse aplicativo se configura como uma excelente “[...] ferramenta de

coleta de dados ja que o docente, ou 0 aluno-pesquisador, podera enviar perguntas em formato

17 Foram entrevistados 2.072 brasileiros com mais de 16 anos de idade, que acessam a Internet e possuem celular,
respeitando as proporgdes de género, idade, renda mensal e distribuicdo geogréfica desse grupo. A pesquisa tem
validade estatistica, com margem de erro de 2,2 pontos percentuais e grau de confianga de 95%. A referida pesquisa
pode ser consultada na integra no seguinte link, disponivel em:
<https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/mensageria-no-brasil-fevereiro-de-2020/>. Acesso em: 22 de abril de
2020.



https://www.mobiletime.com.br/pesquisas/mensageria-no-brasil-fevereiro-de-2020/
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de texto ou audio e receber as respostas através deste mesmo ambiente, oferecendo ao
pesquisador rapido feedback”. (JUNIOR; ALBUQUERQUE, 2016, p. 323-324).

Conforme Yin (2001), os estudos de caso podem se desenvolver com base em diferentes
fontes de evidéncias. Logo, as entrevistas realizadas pelo WhatsApp serviram como fonte de
dados secundarios que ampliaram as informacdes sobre o assunto investigado, e contribuiram

com as analises necessarias para 0 cumprimento dos objetivos desta pesquisa.
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CAPITULO Il
OS EGRESSOS DO PIBID DE GEOGRAFIA NO ESTADO DO PARANA

Ao considerar que o ambiente escolar se configura como lécus da formac&o inicial de
professores, este capitulo apresenta a analise da concepcao dos egressos do PIBID de Geografia
que cursaram licenciatura em IES publicas do Estado do Parana, entre os anos de 2010-2017.

Essa investigacgao foi realizada por meio dos retornos recebidos através de questionario
on-line (semiaberto), respondido por 75 egressos do PIBID que cursaram Licenciatura em
Geografia nas seguintes universidades: UNIOESTE (37,3%), UNICENTRO (20%), UEM
(10,7%), UEPG (9,3%), UNESPAR (9,3%), UEL (5,3%), UFPR (5,3%) e UENP (2,7%). Desse
total, constatou-se que 21,3% dos egressos estavam exercendo a profissdo docente na Educacgéo
Basica, no periodo da coleta de dados (julho/2018 — abril/2019)*8.

O questionario foi enviado no endereco eletronico dos colegiados dos Cursos de
Licenciatura e secretarias de Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Geografia, além
de serem divulgados na pagina do Forpibid Brasil e em perfil pessoal no Facebook.

Nas respostas desses egressos foram consideradas as experiéncias em sala de aula, uma
vez que se procura analisar quais sdo as contribui¢es do PIBID para o desenvolvimento do
trabalho docente. Contudo, alguns aspectos da formagéo inicial de professores de Geografia
foram examinados com objetivo de compreender, de forma integral, as vantagens atribuidas a
cooperacdo formativa do PIBID junto aos cursos de licenciatura.

Na questdo referente a permanéncia no Programa e na universidade, ou seja, que
buscava averiguar o periodo de participacdo dos egressos, verificou-se que dos 75 egressos
respondentes, quase 40% participou do PIBID por aproximadamente 2 anos. Mais de 90% dos
ex-pibidianos participaram do Programa por mais de 1 ano, uma vez que apenas 4% dos
egressos permaneceram durante 6 meses a 1 ano, conforme pode ser evidenciado na Tabela 2 a

sequir.

18 A guantidade de egressos do PIBID que estavam exercendo a docéncia na disciplina de Geografia na Educacéo
Bésica, no periodo da coleta de dados, corresponde ao nimero de 16 professores.
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Tabela 2 — Periodo de Participa¢do no PIBID como Bolsista

Tempo Quantidade de Egressos

2 a 6 meses 5,3%
6 meses a 1 ano 4%
1 ano 16%

2 anos 38,7%

3 anos 26,7%

4 anos 9,3%

Total 100%

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019).

Do total de respondentes, 65,4% dos egressos participaram do PIBID de Geografia por
mais de 2 ou 3 anos, o que indica a possibilidade de dedicacdo exclusiva ao curso de licenciatura
e maior convivio com o ambiente escolar durante a formagao inicial.

Um cenario parecido foi evidenciado na pesquisa de Carvalho (2019), em que
participaram 16 egressos do PIBID de Geografia (subprojeto interdisciplinar) da Universidade
de Pernambuco (UPE), onde “[...] a maioria dos individuos egressos passaram no minimo 1
(um) ano como bolsista de iniciagdo a docéncia [31%] [...]”. (CARVALHO, 2019, p. 102)

Essa conexdo continua entre dois espacos formativos da docéncia (universidade e
escola) favorece o desenvolvimento e a aprendizagem de saberes especificos da profissao
professor, defendidos por pesquisadores da educagdo. (NOVOA, 2009; GATTI et al, 2014).

O trabalho docente e o desenvolvimento do ensino de Geografia vivenciado na sala de
aula das escolas, viabiliza a compreensdo dos conhecimentos escolares e de como conduzi-los
no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Callai (2013), “E inegavel que o professor
precisa de uma carga de informacdes, de contetdos, para ter condi¢cdes de realizar o seu
trabalho, mas é também imprescindivel compreender como fazer o trato desses conteidos em
sala de aula dos Ensino Fundamental ¢ Médio”. (CALLAI, 2013, p. 117).

O tempo de permanéncia nas escolas, devidamente planejado, é¢ fundamental durante a
formacdo inicial de professores, por possibilitar familiaridade com o contexto escolar e
aprendizado progressivo sobre os saberes da docéncia, especialmente em relagdo ao como
ensinar. Porém, sabe-se que a permanéncia na escola por si sé ndo garante a qualidade das acdes
desenvolvidas. Nesse sentido, destaca-se o papel do PIBID, que favorece a presenca do futuro

professor no ambiente escolar de forma organizada, acompanhada, responsavel e reflexiva,
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sobretudo em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem. (WOITOWICZ, 2016; SENE,
2016; CARVALHO, 2019).

Se durante a formacéo inicial nas licenciaturas forem proporcionados momentos
dedicados a vivéncia na escola, que extrapolam as atividades de estagio, essa pratica favorecera
o desenvolvimento aprofundado de saberes que sdo proprios do exercicio docente. Nesse
sentido, as praticas do PIBID possuem potencial para melhorar as atividades formativas nos
cursos de licenciatura, a partir do aperfeicoamento progressivo do curriculo formal, com
desenvolvimento de contelidos e estagios diretamente relacionados com a realidade das escolas.

Ao discutir a educacéo escolar e a importancia da formacao de professores, Gatti (2013)

afirma que,

A preocupacdo com a educacao escolar, com a escola, nos reporta a pensar em
pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, portanto, em profissionais
bem formados para isso, dentro das novas configuragbes sociais e suas
demandas; profissionais detentores de ideias e praticas educativas fecundas,
ou seja, preparados para a acdo docente com consciéncia, conhecimentos e
instrumentos. A educacdo escolar € um processo comunicacional especifico
que, para atingir suas finalidades, requer formas didaticas que possam dar
suporte adequado a aprendizagens efetivas a grupos diferenciados de
estudantes, em idades diferenciadas de seu desenvolvimento. Praticas
educacionais sdo processos da maior importancia, tém seus fundamentos
tedricos e associam-se a uma filosofia educacional. Praticas geram teorizacoes
e teorizacBes geram praticas, em movimento recursivo. Praticas sdo fatos
culturais e assim precisam ser significadas. (GATTI, 2013, p. 54).

Lidar com diferentes situacfes que ocorrem na escola e nas salas de aula qualifica a
formacéo inicial do professor e permite a aprendizagem de saberes da docéncia. Por essa razao,
torna-se fundamental que a formacao tedrica aconteca concomitante a pratica, condutas que séo
proporcionadas pelo PIBID em conjunto com os cursos de licenciatura, para que os futuros
professores conhecam o dia a dia da profissao.

Aquino (2015) constatou em sua pesquisa que os pibidianos passam a mobilizar
pedagogicamente 0s conhecimentos especificos da licenciatura no ambito das escolas de
Educacdo Basica, antes de iniciar a disciplina de Estagio Supervisionado. O autor afirma que
“Essa inser¢ao precoce no campo profissional tem um impacto maior no académico, por esse
se passar por um momento de muitos conflitos e indefinicdes que podem leva-lo a optar
conscientemente pela carreira docente, desencadeando a construcao identitaria do professor
[...]”. (AQUINO, 2015, p. 98).

Sene (2016) adverte que o PIBID contribui para a construcdo do conhecimento

pedagdgico do professor. Segundo o autor, esse saber esta diretamente relacionado ao processo
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de ensino e aprendizagem do aluno, mas, ao mesmo tempo, com o planejamento curricular, a
legislagdo educacional e a avaliagdo. Elementos que se tornam parte das anélises corriqueiras
dos pibidianos, a partir da articulacdo entre escola e universidade.

E importante que a formagdo de professores aconteca dentro da escola, em conjunto
com professores experientes e perfis diferenciados de alunos. Essa pratica foi adotada pelos
egressos que participaram do PIBID durante o cursar da licenciatura em Geografia que, segundo
eles, traz resultados positivos no trabalho cotidiano em sala de aula.

Para ampliar essas reflexdes, vale destacar as respostas dos sujeitos desta pesquisa
quando foram questionados sobre sua condi¢cdo como bolsistas do PIBID de Geografia. Dos 75
egressos participantes, 90,7% afirmaram que participar do Programa se configurou como fator
de permanéncia na universidade e, portanto, na licenciatura. Esse aspecto também foi
evidenciado nas pesquisas de Sene (2016), Felicio (2014), Woitowicz (2016), Sousa (2018) e
Carvalho (2019).

Felicio (2014) analisou a percepcdo dos licenciandos envolvidos com o PIBID na
Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), com intuito de avaliar o desenvolvimento do
Programa e suas contribuicfes para a formacéo docente. A pesquisadora constatou que o PIBID,
como “terceiro espaco” de formacao, “[...] propicia a permanéncia continua dos licenciandos
no cotidiano escolar, por um periodo de, pelo menos, dois anos”. (FELICIO, 2014, p. 423).

A autora salienta que,

Outro aspecto evidenciado na analise é a percepc¢do do PIBID como espaco
para a efetiva relagdo entre a teoria e a pratica na perspectiva da
problematizacdo, da reflexdo—acao-reflexdo, uma vez que a permanéncia do
licenciando na escola acontece de forma mais perene, contrastando com o
estagio curricular obrigatério, que se mostra pontual e ocorre somente a partir
de um determinado momento do curso. (FELICIO, 2014, p. 426).

Seguindo esse viés, é possivel afirmar que o PIBID ultrapassa sua finalidade de
incentivo ao aperfeicoamento profissional da docéncia, e cumpre também um papel social que
cria condigdes para favorecer a permanéncia do estudante no ensino superior € 0 SUCESSO
estudantil. A condicdo financeira se configura como fator de permanéncia na universidade,
porém, sabe-se que ndo existem causas isoladas que explicam a evasao estudantil, mas sim uma
multiplicidade de fatores que se convergem para esse desfecho.

Entre esses fatores, existem autores que incluem a imaturidade na escolha do
curso/profissdo e o desconhecimento da dinamica do ensino superior. O apoio familiar, a
disposicdo do estudante em prosseguir com os estudos, bem como a dedicagédo e a motivacao

sd0 aspectos importantes para o sucesso académico. Além disso, a compatibilidade com a
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jornada de trabalho, dificuldade de perspectivas profissionais e de estabelecer lagos afetivos
com a instituicdo de ensino podem se configurar como fatores determinantes para permanéncia
ou evasdo do ensino superior. (SCHMITT, 2016; WILHELM, 2019).

Contudo, as comunidades de aprendizagem formadas no PIBID favoreceram o dialogo
entre os pares, o compartilnamento de experiéncias e a permanéncia na universidade. Essa
situacdo ocorre na medida em que os professores formadores atuam como atores fundamentais
durante o processo formativo ao proporcionar apoio e incentivo no ambito institucional aos
futuros professores em formacéo.

Para Aquino (2015), a socializacdo dos saberes construidos pelos professores das
escolas, do ponto de vista epistemoldgico, ganha valor e reconhecimento cientifico quando
esses profissionais exercem o papel de “[...] coformadores de seus futuros colegas de profissao™.
(AQUINO, 2015, p. 28).

Isso significa que, no &mbito do PIBID, o didlogo efetivo e continuo entre os pares
favorece a permanéncia no Ensino Superior, uma vez que proporciona o conhecimento de
conteudos procedimentais, sobretudo em relacdo ao funcionamento da universidade e da escola.
(ZABALA, 1998; CARVALHO, 2019). Para Zabala (1998), os conhecimentos procedimentais
correspondem ao “saber-fazer” determinada tarefa, ou seja, se refere a execugdo de atividades
de forma reflexiva e contextualizada.

Nesse sentido, ler, escrever, interpretar, elaborar pesquisas e expor o conhecimento com
clareza fazem parte do que se entende por contetdos procedimentais, ou seja, sdo aprendizagens
mais complexas. “A expressao ‘contetdos procedimentais’ inclui todos aqueles conteudos de
aprendizagem que se enquadram na definicdo de ser um conjunto de a¢des ordenadas e dirigidas
para um fim”. (ZABALA, 2007, p. 10). Desse modo, o saber-fazer esteve presente nas

atividades do PIBID de forma continua, conforme os dados presentes no Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Préticas desenvolvidas no PIBID de Geografia

Reunibes de trabalho desenvolvidas semanalmente,
com pautas pré-estabelecidas;

Participacdo com apresentagdes de trabalho em
eventos técnico-cientificos;

Insercdo dos licenciandos nas escolas e diagndstico do
Projeto Politico Pedagdgico;

Divulgagdo das atividades nas redes sociais;

Observac0es periodicas em sala de aula;

Exposicdo dos materiais e atividades desenvolvidas
nas escolas participantes e na Universidade;

didaticos
dos

materiais
das aulas

Confeccdo  de
complementacéo
supervisores;

para
professores

Encontros semanais para promover narrativas sobre as
experiéncias e percepcbes dos licenciandos nas
escolas;

Elaboracdo de planos de aula para cada atividade
desenvolvida;

Desenvolvimento de seminarios sobre conceitos
geograficos, de modo articulado entre teorias
académicas e a pratica em sala de aula, promovendo
reflexes a respeito da complexidade conceitual
durante a transposicao didatica dos contelidos;

Produgdo de resumos, trabalho completo, artigos e
cadernos pedagégicos sobre a experiéncia no
Subprojeto;

Pré-teste das atividades propostas aos alunos das
escolas pelos pibidianos (licenciandos e professores),
para verificar a viabilidade de realizacdo (ou ndo) da

mesma, inclusive em trabalhos de campo.
Fonte: dados coletados na dissertacdo de Woitowicz (2016), desenvolvida por meio da coleta de dados com
pibidianos do Curso de Licenciatura em Geografia da UNIOESTE, campus de Marechal Candido Rondon (PR).

As préaticas desenvolvidas e expostas no Quadro 1 favorecem a aprendizagem de
conhecimentos especificos e pedagdgicos importantes para o exercicio da docéncia, uma vez
que se entende a formacdo inicial como um momento fundamental para ganhar experiéncia na
profissdo, assim como defende Pimenta (1999). A autora destaca a necessidade de reduzir a
disparidade existente entre a formacéo inicial e a pratica docente em sala de aula, aspecto que
foi possivel realizar com as atividades desenvolvidas no PIBID.

Ao verificar o ano de conclusdo do Curso de Licenciatura em Geografia, constatou-se
que, dos 75 egressos respondentes, 33,3% concluiram a graduag@o no ano de 2017, os quais
correspondem ao nimero mais expressivo nas respostas a essa questdo, conforme pode ser

evidenciado na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3 — Ano de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Geografia

Ano Quantidade de Egressos Ano Quantidade de Egressos
2010 0% 2014 10,7%
2011 2,7% 2015 17,3%
2012 4% 2016 21,3%
2013 10,7% 2017 33,3%
Total 17,4% Total 82,6%

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019).

Os dados expostos na Tabela 3 demonstram que a maior parte dos sujeitos da pesquisa

concluiram a Licenciatura recentemente (2016-2017). Essa condigdo justifica o porqué da
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pequena quantidade de egressos em exercicio na docéncia na disciplina de Geografia (21,3%),
no momento da coleta de dados (julho/2018 — abril/2019).

Observou-se que poucos egressos atuaram como colaboradores voluntarios do PIBID,
apo6s concluirem a graduacdo. Na Tabela 4 a seguir, é possivel analisar trés informacGes
coletadas nos retornos dos questionarios on-line, enviados pelos sujeitos da pesquisa: a atuacdo
dos egressos do PIBID como voluntérios, se continuam residindo no Estado do Parand, e a
quantidade de egressos que exercem a docéncia na Educacdo Basica, lecionando aulas de

Geografia.
Tabela 4 — Egressos do PIBID e o Exercicio da Docéncia no Parana
Reside no PR Docéncia na EB*/Geografia Voluntario no PIBID
Sim Né&o Sim N&o Sim Néo
92% 8% 21,3% 78,7% 4% 96%

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019). *Educacéo Basica (rede publica de ensino).

Constatou-se que 92% dos egressos do PIBID permanecem residindo no Estado do
Parana, embora parcela significativa ndo exerca a docéncia em Geografia na Educacdo Bésica
da rede publica de ensino (78,7%)°. Além disso, evidenciou-se que 96% dos participantes da
pesquisa ndo atuaram como colaboradores voluntarios do PIBID ap6s a conclusdo da
Licenciatura, uma vez que buscaram oportunidades de trabalho dentro ou fora do exercicio do
magistério.

Sobre o vinculo profissional na Educacdo Basica, 33 egressos indicaram relacdo de
trabalno com a docéncia (ndo necessariamente na disciplina de Geografia), nUmero que

corresponde a 44% do total de participantes (75 egressos). Observou-se que, dos 33 egressos,

19 O questionario on-line foi respondido, entre julho de 2018 a abril de 2019, por 75 egressos do PIBID que
cursaram Licenciatura em Geografia em IES publicas do Estado do Parana. Desse total, 78,7% dos ex-pibidianos
afirmaram que ndo estavam exercendo a docéncia na Educacédo Basica, lecionando a disciplina de Geografia. Esse
percentual corresponde a exatamente 59 egressos. Os motivos mais recorrentes nas respostas desses sujeitos, que
justificam o néo exercicio da docéncia sdo os seguintes, em ordem de importancia: falta de convocagdes no PSS
(professores temporarios) e concursos publicos (41,3%); bolsista de mestrado (22,4%); cursando outra graduagao
(10,3%); concursado em outra profissao (5,1%); atuagao na rede privada de ensino (5,1%); cargo na rede municipal
de ensino (5,1%); lecionando no Ensino Superior (5,1%); bolsista de doutorado (3,4%); exerce outro trabalho
(1%). Essas informagdes sinalizam que os egressos do PIBID, embora licenciados, buscam por outras alternativas
para serem inseridos no mercado de trabalho. Ressalta-se que no dia 16 de janeiro de 2017, a Secretaria Estadual
de Educacao do Estado do Parana (SEED/PR) publicou a Resolug@o n® 113/2017, que regulamenta o processo de
distribuicdo de aulas e promove ajustes na hora-atividade, além de outras determinagdes. Com o ajuste na hora-
atividade (periodo destinado ao planejamento), aos professores com cargos de 20 horas semanais foram atribuidas
5 horas-atividade (antes eram 7 horas). Para a carga horéria de 40 horas, foram atribuidas 10 horas-atividade (antes
eram 14 horas). Na pratica, o professor precisa lecionar para um ndmero maior de turmas e 0 governo passou a
contratar menos professores. Com essa resolugdo, o Estado do Parand deixa de cumprir a Lei do Piso Salarial
Profissional (Lei n” 11.738;2008), aumenta a sobrecarga de trabalho docente e dificulta a inser¢@o na carreira para
professores iniciantes, a exemplo dos egressos do PIBID (41,3%).
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22 atuam como professores temporérios (66,7%). Esses profissionais trabalham em escolas

publicas e privadas, conforme pode ser evidenciado no Grafico 1 a seguir.

Gréfico 1 — Vinculo Profissional na Educacdo Basica

33 respostas

@ 2a) Professor concursado (Quadro
Préprio do Magistério - QPM).

@ b) Professor temporario
(Processo Seletivo Simplificado -
PSS).

c) Professor em escola privada.

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019).

De acordo com os dados expostos no Gréafico 1, 18,2% dos egressos que responderam a
essa questdo exercem a docéncia por meio de contratos efetivos, garantidos atraves de concurso
publico. Uma porcentagem reduzida de egressos do PIBID de Geografia atua em escolas
privadas (15,2%). Essas informacdes correspondem ao numero total de 33 egressos do
Programa, que afirmaram exercer a profissdo do magistério no momento da coleta de dados?.

Esses resultados indicam que 44% dos egressos do PIBID possuem vinculo profissional
na Educacdo Basica (33 egressos). Contudo, alguns desses egressos lecionavam outras
disciplinas, uma vez que apenas 21,3% dos 75 ex-pibidianos afirmaram lecionar Geografia na
rede publica de ensino (Tabela 4). Essa condicdo esté relacionada a, pelo menos, trés aspectos
estruturais: recente conclusdo do Curso de Licenciatura em Geografia (principalmente entre os
anos de 2016-2017, Tabela 3), reducdo da hora-atividade no Estado do Paranad (diminui a
contratacdo de professores), e a morosidade na oferta de concursos publicos.
(SCHOLOCHUSKI, 2018; WOITOWICZ; HEIMERDINGER; SCHLOSSER, 2018).

A autorizacdo de concursos publicos no Estado do Parana para o cargo do magistério
tende a demorar em torno de 4 a 7 anos, posto que os ultimos certames aconteceram nos anos

de 2003, 2007 e 20132, Isso justifica porque a parcela majoritaria de egressos atua na docéncia

20 professores temporarios: 22 egressos (66,7%); Professores concursados: 6 egressos (18,2%); Professores em
escolas privadas: 5 egressos (15,2%).

2L EDITAL N.° 1/2003 — SEED/PR, de 28 de fevereiro de 2003; EDITAL N° 09/2007 — GS/SEED, de 27 de
setembro de 2007; EDITAL N° 017/2013, de 18 de fevereiro de 2013.
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por meio de contratos temporarios (66,7%, Grafico 1 — percentual referente ao total de 33
egressos).

Nesse sentido, ao fazer uma anélise da formacéao inicial de professores de modo a
considerar diretamente as situagdes de exercicio na docéncia, corre-se o risco de negligenciar
uma série de processos pelos quais os professores precisam passar para exercer a profissdo na
escola.

Em relacdo a formacdo inicial de professores, procura-se compreender quais foram as
experiéncias dos egressos do PIBID de Geografia durante a Licenciatura. Para tratar desse tema,
sera destinado um subitem especifico, que se dedica ao processo formativo da docéncia no

referido Programa.

2.1 As Experiéncias dos Egressos do PIBID de Geografia durante a Formagcao Inicial

O PIBID surgiu para aproximar a universidade da escola, agregar conhecimentos
pratico-pedagdgicos aos cursos de licenciatura, favorecendo a inter-relacdo entre professores
formadores e professores em formacdo inicial no ambiente escolar. Considerando esses
aspectos, buscou-se averiguar como foram as experiéncias dos egressos do Programa durante o
curso de Licenciatura em Geografia nas IES publicas do Estado do Parana.

As respostas dos sujeitos da pesquisa estdo disponibilizadas no Anexo A, onde o leitor
tem a possibilidade de encontra-las na integra. Durante a investigacdo, procurou-se sintetizar
as respostas em subcategorias para facilitar a compreenséo dos resultados.

De forma geral, constatou-se quatro subcategorias de analise recorrentes nas respostas
dos 75 egressos do PIBID de Geografia, as quais contemplam a primeira grande categoria das
experiéncias na formacdo inicial, a saber: construcdo da identidade profissional docente;
familiaridade dos licenciandos com o ambiente escolar e melhor desempenho no Estagio
Supervisionado; motivacdo para permanéncia na licenciatura e na profissdo docente; e,

incentivo para o desenvolvimento de pesquisas.

2.1.1 Construcdo da Identidade Profissional Docente

Ao falarem sobre as experiéncias que tiveram durante a formacéo inicial no PIBID, junto

ao curso de Licenciatura em Geografia, 72% dos egressos?? afirmaram que a aproximagao com

22 Como a andlise desse subitem se dedica as experiéncias vivenciadas no PIBID durante a licenciatura, considerou-
se a resposta dos 75 egressos participantes do questionario. Isso significa que a porcentagem de 72% dos egressos
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adinamica escolar e a identidade com a profissdo marcaram a experiéncia vivenciada no PIBID.
O contato diario com a escola (de forma planejada), a relacdo direta com professores e
funcionarios tornou esse ambiente educativo familiar para os professores em formacéo inicial.

Nesse sentido, o processo de formacao inicial de professores no PIBID pode favorecer
a construcdo da identidade profissional, uma vez que prepara parcialmente os sujeitos com um
conjunto de saberes, conhecimentos e experiéncias teodrico-praticas ao longo da trajetoria
formativa. Aqui utiliza-se a palavra parcialmente por compreender que a preparacdo para
docéncia € constante, visto que, diante das complexidades dessa profissdo, had sempre o que
aprender!

O Programa se constitui como espaco de aprendizagens para 0s que nele estdo
envolvidos, sendo essencial aos professores em formacéo inicial, na medida em que os fazem
retornar ao ambiente escolar a partir da dimenséo analitica do trabalho do professor. E possivel
observar, pelos testemunhos a seguir, as experiéncias de formac&o inicial proporcionadas aos

egressos por meio do PIBID:

O Pibid abriu as portas para um amplo conhecimento sobre a educacdo. As
vezes ingressamos numa universidade, nesse caso especificamente num
curso de licenciatura e temos algumas duvidas a respeito [da profissdo].
Para minha pessoa o Pibid foi essencial, desafiador, porque no primeiro ano
de curso eu ja estava dentro de uma sala de aula de frente com alunos de
um sexto ano, e digo, o melhor ano da minha vida! Foi quando descobri o
qguanto eu amo essa profissdo e o quanto o Pibid me fez crescer como
pessoa! Todos deveriam ter a oportunidade de participar. Uma pena que no
nosso Estado ndo abrem muitas oportunidades para n6s formados sair da
universidade ja lecionando na rede publica de ensino. (EGRESSO 01).

O PIBID foi decisivo na hora de entender a docéncia como profissdo. Os
momentos em sala de aula, o contexto da escola, o contato com o mundo
escolar foi essencial para continuar pensando a licenciatura. Outra situacao
foi a bolsa de 400 reais, a entendo como um incentivo importante, pois
muitos comecgaram pensando na bolsa e acabaram se percebendo professor.
(EGRESSO 28).

A experiéncia conseguiu proporcionar contato com o cotidiano do colégio
juntamente com o convivio com os alunos, mostrando a realidade que os
professores estdo vivendo, deslocamento, horarios e indisciplina sdo
algumas das verdades vividas. O PIBID consegue inserir o futuro professor
na realidade de cada escola e regido, além de facilitar a realizacdo do
estagio. (EGRESSO 30).

O PIBID nos proporciona uma visdo mais detalhada e proxima da realidade
escolar em si, onde temos contato com diferentes publicos de alunos e
diferentes ambientes escolares. Sendo que, a troca mitua de saberes entre

representa exatamente 54 professores de Geografia, 0s quais indicaram aspectos que favoreceram a construgéo da
identidade profissional docente por meio das atividades do PIBID.
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escolas e universidades, professores e pibidianos, acrescenta relevantes
bagagens de experiéncias, facilitando a desenvoltura e nos ajudando
positivamente nas disciplinas de Pratica de Ensino e de Estagios
Supervisionados. (EGRESSO 40).

N&o conhecia o cotidiano da escola publica, pois sempre havia estudado em
escola particular, o PIBID mostrou um pouco desta realidade e me ajudou
a desenvolver projetos e agdes que podem ser trabalhadas em qualquer tipo
de sala de aula como docente. O PIBID néo foi um motivador, mas foi um
grande contribuinte no aprendizado da docéncia. (EGRESSO 42).

A principio ndo tinha base de como seria uma atuacdo em sala de aula, o
Pibid foi essencial para uma boa preparagdo psicolégica, um bom
conhecimento do ambiente escolar e um 6timo instrumento de apoio; como
o0 desenvolvimento de materiais didaticos que pudessem incrementar ainda
mais a forma de se passar o conhecimento aos educandos. (EGRESSO 54).

A experiéncia no PIBID foi maravilhosa e gratificante, pois além das
reunides semanais na Universidade, tinhamos contato direto com as escolas
que também participavam do programa, aprendiamos na pratica toda a
teoria discutida durante o curso. Através do PIBID tinhamos muito mais
convivio na escola e também agregacdo profissional (diferente do Estagio
Supervisionado), e por isso hoje atuo na educacdo basica, pois me senti
segura de atuar profissionalmente devido ao programa. (EGRESSO 57).

Participar do Pibid foi importante para conhecer a dindmica da escola e
vivenciar o dia a dia dos professores na pratica. Essa experiéncia foi
enriquecedora no meu processo de formacéo, pois me motivou a continuar
na area da docéncia, ampliou meus conhecimentos, facilitou agora minha
pratica como professora da rede municipal. (EGRESSO 61).

A escolha pela licenciatura frequentemente é realizada por académicos que nao possuem
conhecimento da profissdo docente. Nesse sentido, participar do PIBID foi fundamental por
viabilizar a vivéncia no ambiente escolar para que os estudantes de licenciatura pudessem
entender as condicdes de trabalho dos professores.

Nas declaragdes dos egressos, fica evidente a importancia e “[...] a necessidade de uma
formagao de professores construida dentro da profissdo”, conforme apontado por Novoa (2009,
p. 28). Para o autor, os professores das escolas precisam assumir um papel preponderante na
formacéo de seus pares, tendo como problematica central a acdo docente e o trabalho escolar.

Portanto, observa-se que a construcao profissional da identidade docente acontece no
campo da pratica, uma vez que os egressos do PIBID de Geografia destacam a aproximacao
com o cotidiano escolar como determinante na constituicdo da profissionalidade docente.

Cabe destacar que essa proximidade com a escola ndo descarta a importancia do
conhecimento teérico. Porém, “um paradigma de formacgdo que ndo contemple uma relagao

mais organica entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico e ndo incorpore o
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estudo dos problemas percebidos e vividos no cotidiano pelos professores deve ser superado”.
(LOPES, 2010, p. 129).

Essa superacao foi viabilizada pelo PIBID na medida em que favorecia o dialogo entre
as disciplinas especificas e pedagogicas, com momentos destinados ao compartilhamento de
experiéncias entre os pares. As acdes realizadas nas escolas exigiam essa articulacdo entre teoria
e pratica, uma vez que os pibidianos precisavam planejar atividades de Geografia e desenvolvé-
las na sala de aula, sob supervisdo do professor regente.

Sobre o assunto, Pacheco (2014) defende a necessidade “[...] de entender que a teoria
ndo antecede a pratica e que € a dificuldade sentida na pratica que justifica a busca de teoria,
com vista a uma praxis coerente. E um erro pensar que a teoria precede a pratica, assim como
agir na préatica desprezando a teoria”. (PACHECO, 2014, p. 42).

Essa condigéo é recorrente no PIBID, de modo que a cada dificuldade encontrada na
escola, busca-se a teoria mais adequada e o conhecimento dos professores formadores. Logo,
a pratica é transmissora da teoria ao fundamentar os pressupostos da acdo pedagogica. Essa
constatacdo foi realizada por um dos egressos que respondeu ao questionario, quando afirma
que “[...] aprendiamos na pratica toda a teoria discutida durante o curso”. (EGRESSO
57, grifo nosso). A incoeréncia entre conhecimento tedrico e pratico conduz o professor a agir
conforme suas crencas e valores culturais, em detrimento do saber pedagogico especifico.
(SACRISTAN, 1995).

Os saberes da docéncia s@o constituidos de uma complexidade que tem no exercicio do
magistério a sua énfase. (PIMENTA, 1996; SAVIANI, 1996). Essa complexidade esta
relacionada a pluralidade de conhecimentos inerentes a profissdo professor, que séao
provenientes de diversas fontes pessoais e profissionais.

Segundo PIMENTA (1996), os saberes da docéncia sdo derivados da experiéncia
vivenciada enquanto aluno e professor no ambiente escolar, do conhecimento especifico da
licenciatura e dos conhecimentos pedagdgicos. A cultura pessoal (crencas) e profissional do
professor é apreendida desde a formacdo inicial, e vai sendo moldada permanentemente no dia
a dia de trabalho na escola.

A partir da aprendizagem gradual dessa pluralidade de saberes se constréi a
profissionalidade docente, que envolve as condicdes psicoldgicas e culturais dos professores.
Sobre o exercicio mental da acdo docente, um dos egressos ressalta que “[...] o Pibid foi
essencial para uma boa preparacao psicoldgica, um bom conhecimento do ambiente escolar

e um 6timo instrumento de apoio” [...]. (EGRESSO 54).
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De acordo com Sacristan (1995) a formacdo e a constituicdo da profissionalidade
docente estdo diretamente relacionadas, uma vez que esta ocorre por meio da conexdo dialética
entre conhecimentos especificos e pedagogicos. Esta pautada, portanto, nos “[...] diferentes
tipos de saberes construidos ao longo das trajetdrias profissionais [...]”. (MIZUKAMI, 2005, p.
3).

Por esse motivo considera-se as agdes promovidas pelo PIBID de Geografia como
fundamentais, uma vez que privilegia contetdos e contextos reais de trabalho e aprendizagem
da docéncia, ligados a construcdo da competéncia profissional, ou seja, da profissionalidade
prépria do exercicio do magistério.

Nesse sentido, a profissionalidade docente esté relacionada ao processo de construcao
da identidade profissional, desenvolvida pelos professores no decorrer de sua carreira. Além
disso, caracteriza-se pela forma de conduzir o processo de ensino e aprendizagem,
estabelecendo a especificidade do trabalho docente. (ANDRE; PLACCO, 2007; LIBANEO,
2015).

Desse modo, o PIBID, junto aos cursos de Licenciatura, favorece uma soma de
aprendizagens da docéncia, por considerar a construcao da profissionalidade docente no &mbito
do proprio exercicio da profissdo. Logo, leva em conta a formacao inicial, continuada e as
relacdes de trabalho estabelecidas, sobretudo por valorizar os professores das escolas como
coformadores.

Essas circunstancias formativas ora mencionadas sé@o defendidas por diversos autores
que analisam a profissionalidade docente atraves de concepgdes passiveis de levar um estudante
a se tornar um profissional do magistério. (RAMALHO; NUNES; GAUTHIER, 2004;
NOVOA, 2009; BODIAO; FORMOSINHO, 2010; CRUZ; NETO, 2012; PACHECO, 2014;
SHULMAN, 2005).

Essa trajetoria formativa, do estudante ao profissional da docéncia, foi proporcionada
pelo PIBID de maneira eficiente, por congregar conhecimentos pedagogicos, especificos e
praticos ao contexto de trabalho do professor nas escolas. Isso ndo significa que os estudantes
da licenciatura, que ndo tiveram oportunidade de participar do Programa, concluiram a
graduacdo de modo ineficiente. Porém, tiveram experiéncias formativas e oportunidades
diferentes dos seus colegas, na mesma universidade e graduacao.

Diante dessa circunstancia, faz-se necessario ressaltar que,

E evidente que a Universidade tem um papel fundamental a desempenhar na
formacdo de professores. Por razdes de prestigio, de sustentacéo cientifica, de
producéo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, atraves da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Essa reflexao
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n&o surge do nada, por uma espécie de geracdo espontanea. (NOVOA, 1995,
p. 5).

Portanto, as experiéncias da pratica profissional promovidas pelo PIBID de Geografia
nas escolas, agregam saberes da docéncia que ajudam a preparar os futuros professores para 0s
desafios encontrados no exercicio do magistério. A intengdo do Programa néo est4 pautada na
adaptacdo dos licenciandos as dificuldades inerentes ao trabalho docente, mas sim na
aprendizagem da formacdo pedagdgica, de modo que esses académicos consigam “[...] ter
instrumentos para refletir sobre eles e interferir quando for o caso”. (CASTELA; MARTELLI,
2013, p. 12).

Desse modo, a inser¢do nas escolas e a aproximacdo com o trabalho do professor desde
o inicio da licenciatura “[...] constitui-se em aprender a elaborar os planos de aula, escolher as
atividades e materiais didaticos, optar por instrumentos de avaliagdo, refletir constantemente
sobre a sua docéncia e desenvolver concepgdes mais criticas em relacdo a sala de aula.
(CASTELA; MARTELLI, 2013, p. 15).

Assim, entende-se que universidades e escolas se configuram como locus da formacéo
inicial de professores, essenciais na constituicdo da profissionalidade docente. O PIBID,
inserido em ambas as instituicbes de ensino, proporciona a construcdo da identidade
profissional docente antes mesmo do licenciando iniciar o Estagio Supervisionado, que sera a
proxima subcategoria analisada. (Outros retornos relativos a essa subcategoria podem ser

analisados no Anexo A).

2.1.2 Familiaridade dos licenciandos com o ambiente escolar e melhor desempenho no Estagio

Supervisionado

Os professores de Geografia, egressos do PIBID das IES publicas do Estado do Parana,
avaliam que as experiéncias adquiridas no Programa, durante o cursar da Licenciatura, foram
relevantes para a aprendizagem da docéncia de maneira pratica e reflexiva. Ao afirmarem que
o PIBID favoreceu ampla aquisicdo de conhecimentos sobre educacdo e ensino, a partir da
insercdo nas escolas, consideram que essa condi¢do proporcionou melhor desempenho nos

Estagios Supervisionados.



60

De acordo com 56% dos egressos? que responderam ao questionario on-line, o PIBID
facilitou o desenvolvimento dos estagios devido a familiaridade dos licenciandos com o
ambiente escolar, desde o inicio da Licenciatura em Geografia (Anexo A). Pfluck et al. (2013)
realizaram um estudo preliminar sobre académicos de Geografia participantes do PIBID, onde
constataram que esses estudantes se destacam na graduacao e,

“[...] apresentam maior facilidade em seus estagios. Os resultados estdo sendo
observados nas escolas inseridas no programa, nas disciplinas de estagio
supervisionado e nas diversas atividades académicas. O PIBID, cujo
resultados, ainda que parciais, proporciona um convivio mais frequente com
as atividades escolares, e assim complementa e aprofunda a preparacdo
académica para a docéncia. (PFLUCK et al., 2013, p. 103).

A iniciacdo a pratica docente no PIBID contribui com o desenvolvimento do ensino de
Geografia nas escolas, “[...] motiva, prepara e instrumentaliza os académicos para a Pratica de
Ensino Curricular (Estagio Supervisionado) fortalecendo a formacéo do professor; e, auxilia a
pratica docente dos professores envolvidos”. (PFLUCK et al., 2013, p. 104). Ademais, fortalece
a parceria entre universidades e escolas.

O Art. 12da Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, define o estdgio como ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagédo
para o trabalho produtivo dos educandos. Desse modo, o estagio compde o percurso formativo
dos estudantes e faz parte do projeto pedagogico do curso. (BRASIL, 2008).

Para Santos (2013), “[...] o estagio supervisionado possibilita um aprendizado
imperativo para que os licenciandos possam refletir acerca da docéncia, teorizando sobre seu
objeto de estudo e de ensino na perspectiva da realidade que vivenciard na condicdo de
docente”. (SANTOS, 2013, p. 59).

Desse modo, ao participar do PIBID, o licenciando possui conhecimento prévio sobre
as experiéncias concretas que serdo vivenciadas durante o Estagio Supervisionado, 0 que
contribui com seu trabalho pedagdgico como professor em formacao inicial. Os excertos a
seguir demonstram as opinides dos egressos do PIBID de Geografia, a respeito das experiéncias

adquiridas no Programa e sua relacdo direta com o desenvolvimento dos estagios:

Durante a graduacéo j& conhecia o funcionamento da escola. O PIBID foi
muito importante para poder continuar na profissdo de professora, mas com
0s pequenos (ensino fundamental 1). Além de ajudar a continuar na

23 Esse nlmero corresponde a resposta de 42 egressos, do total de 75 respondentes. Todas as respostas estio
disponiveis na integra no Anexo A.
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profissdo de professor, o PIBID facilitou no estéagio, pois ja tinha uma carga
maior de conhecimento sobre a escola, alunos... (EGRESSO 06).

O PIBID proporcionou conhecer a realidade das escolas, facilitou o
desenvolvimento do estagio supervisionado, mas acima de tudo deu
seguranca para exercer o magistério. (EGRESSO 07).

Diante das atividades desenvolvidas no Pibid e, por consequéncia, das
experiéncias adquiridas, foi possivel desenvolver o estagio supervisionado
com mais facilidade. (EGRESSO 12).

O programa proporcionou acompanhar a rotina da escola e me motivou a
permanecer na docéncia. Foi importante também no processo do estagio e
nas atuacGes em sala de aula, por meio do PSS [Processo Seletivo
Simplificado — para contratagdo de professores temporarios], pois a
familiarizacdo com o ambiente escolar, durante o PIBID, foi muito boa e de
grande ajuda. (EGRESSO 20).

Em relacdo ao estagio supervisionado, o PIBID proporcionou j& conhecer a
sala de aula e a importancia do ludico na hora de ensinar. Esses elementos
foram essenciais para o desenvolvimento do estagio. (EGRESSO 25).

O PIBID foi importante por proporcionar a insercdo antecipada na sala de
aula, diminuindo a pressao que é no momento do estagio e possibilitando o
desenvolvimento da préatica pedagogica. Durante o tempo de PIBID assumi
aulas temporarias na rede de ensino, como possuia experiéncia com este
programa, as dificuldades enfrentadas foram menores por conta da vivéncia
no PIBID. (EGRESSO 41).

Nas respostas dos egressos do PIBID, verifica-se o entendimento de que a escola é
considerada como local de aprendizagem préatica da profissdo docente. Esses sujeitos, hoje
professores de Geografia, manifestam em suas falas a importancia do PIBID durante a trajetoria
formativa na Licenciatura, e indicam que esse Programa agrega seguranca aos professores em
formacdo inicial durante o andamento do Estagio Supervisionado.

Conhecer a dinamica do trabalho docente, a rotina da escola e o perfil dos alunos
proporcionou aos futuros professores autoconfianca e familiarizacdo com o ambiente escolar.
Ou seja, contribuiu para a constituicdo da identidade docente. (PIMENTA, 1996). Além disso,
0S egressos ressaltaram que esse conhecimento prévio da docéncia promove a diminuicdo de
tensbes e o choque com a realidade, uma vez que esses sujeitos acabam se percebendo
professores durante o caminho que os movimentam da condicdo de estudantes a profissionais
do magistério.

Essa circunstancia é importante para que os futuros professores, ou professores

iniciantes, ndo percam a confianga em si e passem a desacreditar de seus conhecimentos e
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capacidades. Para tanto, desenvolver atividades ludicas antes do estagio também os auxiliaram
na tarefa do ser professor, e na capacidade de ensinar Geografia de forma diferenciada.

Os conteudos para se ensinar Geografia precisam ser escolhidos a partir da
responsabilidade da formacdao cidadé e da necessidade do educando entender o mundo em que
vive. Cavalcanti (1998) propde um ensino de Geografia pautado na dimenséo espacial do aluno.
Conforme a autora, “um ponto de partida relevante para se refletir sobre a construgdo de
conhecimentos geograficos, na escola, parece ser o papel e a importancia da Geografia para a
vida dos alunos”. (CAVALCANTI, 1998, p. 11).

Devido a complexidade da espacialidade vivenciada pelos estudantes na
contemporaneidade, os professores de Geografia em formacéo inicial no PIBID acabaram
recorrendo a ludicidade e recursos didaticos para tornar o processo de ensino e aprendizagem
significativo e mais atrativo aos educandos. Santos e Chiapetti (2011) avaliam que,

Para a construcdo do conhecimento, é necessaria uma relacdo do sujeito
aprendente com o seu objeto de conhecimento e, nesse sentido os professores
devem ser os mediadores da aprendizagem. N&o existem mais espacos para
aulas centradas apenas no quadro negro (ou branco) e no livro didatico. Os
professores devem lancar médo de outras ferramentas pedagdgicas para tornar
0 ensino mais atraente e prazeroso e relaciona-lo ao dia a dia dos alunos.
Assim, a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos alternativos, como as
atividades ludicas, constituem-se numa poderosa ferramenta, que permite
trabalhar os conteldos geograficos de modo critico e criativo. (SANTOS;
CHIAPETI, 2011, p. 168).

Seguindo esse viés, a insercdo dos pibidianos em situacGes concretas de ensino e
aprendizagem, nos diferentes contextos escolares, favoreceu a partilha de ideias sobre 0s tipos
de conhecimento dos professores e as formas de ensinar Geografia. Além disso, os estudos e
analises das propostas curriculares das Secretarias de Educacdo foram imprescindiveis para o
desenvolvimento eficiente dos estagios e na melhor preparacdo profissional dos futuros
professores. (PFLUCK et al., 2013).

Outras respostas sobre as experiéncias no PIBID durante a Licenciatura em Geografia,
revelam, segundo os sujeitos da pesquisa, algumas vantagens em participar do Programa em

relacdo aos colegas de graduacdo que ndo tiveram a mesma oportunidade:

N&o conhecia a escola publica, e durante os dois anos de PIBID pude
conhecer como era o conteldo programatico da escola, participamos
desenvolvendo recursos didaticos e isso me auxiliou muito durante o
estagio supervisionado, também devido a professora supervisora que nos
passou macetes para manter os alunos mais interessados. (EGRESSO 27).

O PIBID me proporcionou experiéncias maravilhosas. Me ajudou a
conhecer o dia a dia das escolas, suas maiores dificuldades. Os estagios
supervisionados ocorrem muito bem, pois o PIBID me proporcionou o
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minimo de experiéncias possiveis de um primeiro contato com os alunos, ja
sabia mais ou menos as atividades que poderiam dar certo ou ndo em sala
de aula, a me comportar e tomar certas atitudes como estagiéria.
(EGRESSO 58).

O PIBID de Geografia foi essencial para a minha formacéo e permanéncia
No curso, pois ao atuar no programa pude desenvolver saberes docentes com
mais rapidez que os meus colegas de turma. O contato com a sala de aula
desde o primeiro ano da graduacdo me tornou uma pessoa mais segura em
relagdo a profissdo que escolhi. Aplicar as aulas no estagio ndo era um
problema, ndo me sentia incapaz ou inseguro, devido a experiéncia em sala
com o PIBID. (EGRESSO 60).

Diante desses retornos, é possivel inferir que os egressos do PIBID se destacavam na
graduacao devido as experiéncias praticas e tedricas vivenciadas nas escolas periodicamente,
das quais seus colegas de turma ndo participavam. Esses professores iniciantes tiveram a
oportunidade de praticar e aprender o saber docente nas escolas, em conjunto com as disciplinas
especificas da Licenciatura em Geografia.

Além disso, ficou evidente o discernimento adquirido durante os planejamentos das
aulas e na postura que deveriam ter como professores-estagiarios, conforme aponta uma egressa
quando afirma que, “[...] j& sabia mais ou menos as atividades que poderiam dar certo ou néo
em sala de aula, a me comportar ¢ tomar certas atitudes como estagiaria”. (EGRESSA 58).

Para Pfluck et al (2013),

As diferentes atividades realizadas pelos pibidianos, em sala e em campo [ha
escola], sdo uma forma de fazé-los compreender a dindmica do ensino,
entender seus elementos constitutivos, seus contextos, interagir com o0s
sujeitos envolvidos, seus limites e desafios. Experiéncias que se tornam
subsidio para preparacdo e atuacdo docente melhorando sua desenvoltura
profissional, antes mesmo da realizagcdo do Estagio Curricular obrigatério.
(PFLUCK et al, 2013, p. 106).

As experiéncias vivenciadas no PIBID favoreceram a compreensdo dos professores
iniciantes de que o planejamento escolar é flexivel, ou seja, passivel de mudancas. Além do
entendimento da importancia do comportamento do professor em sala de aula como
determinante para o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem.

Cabe destacar o didlogo com os pares durante a formacdo inicial como fator
determinante na construcao dos saberes docente. Segundo um egresso, a professora supervisora
“[...] passou macetes para manter os alunos mais interessados”. (EGRESSO 27). As
sugestdes de professores mais experientes sao essenciais durante o processo formativo da
docéncia, e fazem com que os professores em formacgdo encontrem apoio e confianga em

momentos desafiadores.
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Entretanto, diante dessas reflexdes e analises, cabe um questionamento: qual é a
diferenca entre Estagio Supervisionado e o PIBID? Antes das devidas discussdes sobre a
questdo, cabe uma ressalva: nesta pesquisa ndo se pretende demonstrar dimensdes de
superioridade entre o PIBID e o Estagio, ou vice-versa, sobretudo porque se entende que ambos
sdo complementares e fundamentais durante a formacédo inicial de professores. Para tentar
elucidar essa pergunta, o depoimento a seguir € interessante.

O PIBID foi um divisor de aguas na minha vida! Entrei muito novo na
graduacéo, tinha somente 17 anos e lutava contra depresséo. Ser professor
sempre foi meu maior sonho, mas sempre via minhas dificuldades como
algo limitador e achava impossivel, tanto que entrei na Geografia para
eliminar matérias na Agronomia. Porém... conheci o projeto PIBID e tive
meus primeiros contatos com a sala de aula. Lembro até hoje a primeira vez
que fui chamado de “professor”, eu quase chorei, o nome da aluna era
Samanta, nunca vou esquecer! E eu fui gostando da coisa, fui gostando de
dar aula, fui gostando do meu palquinho. Naquele mesmo ano, sofri assédio
moral por parte de um veterano que me humilhou e disse que néo sabia nem
falar direito: “imagina que tipo de professor vai ser”. Acabei fazendo Enem
e passando em Ciéncias Contabeis, porém, a vida me surpreendeu com uma
convocacdo no PSS no colégio onde estudei, quando cursava o segundo ano
da graduacdo. Resolvi continuar na Geografia e encarar esse desafio, ndo
podia desistir do curso sem tentar. Mas s6 consegui dar conta do recado
gracas ao PIBID, aos debates nas reunides, observacGes de outros
professores, experiéncias nos ambientes escolares e atividades ja
desenvolvidas... Conciliei naquele ano PIBID e as aulas na rede, foi uma
loucura, mas me fez enxergar pela primeira vez como capaz, como alguém
que podia fazer algo pelo mundo e transformar a realidade daquelas
criaturinhas. No terceiro ano da graduacdo nao consegui aulas, fiquei
somente com PIBID e algumas substituicdes paralelas, porque varios
professores conheciam minhas praticas e experiéncias, assim me chamavam
para substituir... fiz meu estagio também e foi maravilhoso! Cada uma das
aulas eu desenvolvi com uma metodologia diferenciada, ja conhecia a
organizagdo escolar, tinha dominio de turma e sabia que era aquilo que
queria para minha vida. Depois acabei saindo do projeto por causa das
ameacas de cortes e indo buscar outras possibilidades de bolsas... mas eu
digo que o PIBID mudou minha vida, porque me possibilitou estar desde as
primeiras semanas no chédo da sala de aula e crescendo como professor e ser
humano. Me possibilitou ter contato com realidades e experiéncias que nao
teria sem o projeto. Me possibilitou debates e participacGes em eventos. Me
possibilitou vivenciar a universidade e o chdo da escola publica. Me
possibilitou ser eu mesmo na docéncia, pesquisa e vida. Até a depressao
qgue eu tinha desapareceu, eu percebi que eu podia fazer muito como
professor, eu soube que eu poderia mudar e motivar a vida de muitos jovens,
assim como muitos professores fizeram comigo. (EGRESSO 13).
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E evidente que as experiéncias proporcionadas pelo PIBID, com a insercdo dos
académicos na escola desde o inicio da Licenciatura em Geografia, proporcionam
aperfeicoamento da formacgédo profissional e pessoal do futuro professor. Frequentemente
trata-se de estudantes muito jovens que acabaram de concluir o Ensino Médio ou sdo, na sua
maioria, “[...] alunos trabalhadores que ndo dispde de autonomia financeira para se dedicar de
forma mais efetiva ao curso”. (DIAS; CASTELANO, 2013, p. 7).

Outro aspecto que merece destaque é a possibilidade do dialogo entre professores
formadores e professores em formagao existente no PIBID, que garante a esses sujeitos “[...]
um aprimoramento dos seus conhecimentos através de elementos como cidadania, humanizacéo
e democracia”. (SILVA, 2013, p. 41). O didlogo é mais do que uma forma de comunicacéo,
quando o consideramos como condicdo para o processo de humanizacdo. (FREIRE, 1996).

Segundo o autor, o didlogo faz parte da formacéo integral do ser humano, uma vez que
a préatica docente precisa ser entendida como dimensdo social da formacdo humana. Nesse
sentido, o didlogo e o acolhimento promovido pelo PIBID ao Egresso 13 foi fundamental para
sua permanéncia na universidade e na docéncia. A préatica do didlogo é essencial durante o
trabalho do professor e sua formacéo, por corresponder a uma atividade que vai além do
ensinamento dos conteudos formais.

Ao formar um professor por meio de praticas dialogicas, espera-se que esse professor
tenha a mesma postura durante o exercicio do seu trabalho pedagogico, visto que “[...] o modo
como o professor aprende ¢ o modo como o professor ensina”. (PACHECO, 2014, p. 42-43).

Segundo o Egresso 13, as praticas desenvolvidas no PIBID o auxiliaram a exercer a
docéncia como professor temporario, mesmo antes de desenvolver o Estagio Supervisionado.
Na fala desse egresso fica evidente o seu esfor¢o para proporcionar aulas diferenciadas aos seus
alunos, e como participar do Programa influenciou nas contratacdes esporadicas de trabalho nas
escolas.

Entretanto, a trajetéria formativa do Egresso 13 foi permeada de tensdes, que
frequentemente o faziam pensar em desistir da Licenciatura. O que chama atencdo nas
frustracGes enfrentadas é o desestimulo causado pelos dos préprios colegas de turma, futuros
professores de Geografia. Durante a formagdo e o trabalho do professor “a conexdo entre
dialogo e respeito pelas pessoas ¢ crucial”. (SPLITTER; SHARP, 1999, p. 56).

Nesse sentido, os debates nas reunides do Programa favoreceram a constituicdo de um
vinculo com a Licenciatura em Geografia e as escolas participantes, “[...] bem como a

oportunidade de dialogo necessario entre os pibistas e professores, tendo como foco ‘o que é
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ser professor’, ‘e as dificuldades encontradas na iniciagdo a docéncia’”. (NOFFS;
RODRIGUES, 2016, p. 362).

No desenvolvimento do Estagio Supervisionado, o Egresso 13 reafirma sua seguranca
e facilidade ao exercer a docéncia, posicionamentos promovidos pelas atuacdes do PIBID e das
possibilidades de trabalho que surgiram nas escolas. Esse professor indica a realizagéo de aulas
diferenciadas, o conhecimento da organizacéao escolar e a capacidade de gestdo de turma. Além
disso, foram esses momentos da pratica pedagdgica que favoreceram sua identificacdo com a
docéncia, sobretudo quando afirma: “[...] sabia que era aquilo que queria para minha vida”.
(EGRESSO 13).

As declaracbes adiante demonstram que, segundo 0s egressos da pesquisa, 0 Estagio
Supervisionado é considerado uma pratica importante na formacdo inicial de professores,
porém, insuficiente. Constatacdo feita também por Pfluck et al (2013), quando afirmam que o
PIBID como iniciagdo a docéncia é relevante, “[...] pois sabemos que somente a experiéncia do
Estagio ndo prepara o académico adequadamente para exercer a docéncia”. (PFLUCK et al.,
2013, p. 109).

Quando ingressei no curso de licenciatura na Unioeste ndo fazia a minima
ideia de como funcionava, somente tinha a experiéncia de ser uma aluna na
escola, mas ndo experiéncia enquanto professora, muito menos sabia e nem
ideia tinha de como funcionava todas as coisas. O Pibid foi o responsavel
para me manter na licenciatura e me agarrar cada vez mais [ao
entendimento] que podemos sim fazer algo para mudar essa realidade, e s6
me ajudou a chegar a conclusdo que sé é possivel isso se estivermos
inseridos nesse sistema de ensino. No meu estagio tive 6timas experiéncias,
sempre com 0 apoio de muitas pessoas, sempre consegui fazer muitas
atividades diferenciadas, que somente se realizavam gracas ao PIBID,
porque foi gracas a este programa que pude conhecer todas essas
possibilidades de ensino e formas diferenciadas de ensinar. (EGRESSO 04).

N&o conhecia o cotidiano da escola publica enguanto professora na
graduacdo. O PIBID motivou permanecer na docéncia e facilitou o estagio
supervisionado. No entanto, a pratica em sala de aula fora do PIBID é
completamente diferente da experiéncia do programa. As turmas muitas
vezes sdo de grande indisciplina, é preciso ter varias turmas, ndo existem
colegas para compartilhar as fungdes, desta forma desenvolver atividades
diferenciadas é dificil. A experiéncia do PIBID foi 6tima, mas na pratica
cotidiana é muito complicado exercer a funcdo de professor. (EGRESSO
11).

A participagdo no PIBID foi de suma importancia para mim, pois
possibilitou um primeiro contato com a realidade escolar e ajudou
significativamente no desenvolvimento do Estagio Supervisionado, que, ao
meu ver, ndo é suficiente para que o académico saia da universidade apto
para atuar na docéncia. (EGRESSO 29).

O PIBID na minha opinido, supri as faltas dos cursos de licenciatura, o
aluno enquanto estudante universitario tem poucas oportunidades de viver
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0 “ser professor”, as horas aulas destinadas a supervisdo de estagio sdo
poucas, isso faz com que o aluno ndo vivencie toda a dindmica da profissdo
“professor”, o PIBID vem pra somar e fidelizar os futuros profissionais.
(EGRESSO 34).

Quando o egresso afirma que, durante o Estagio, obteve “[...] 6timas experiéncias,
sempre com o apoio de muitas pessoas [...]” que participavam do Programa (EGRESSO 04),
fica a indicacdo da primeira diferenca do PIBID com o Estagio Supervisionado: o trabalho
coletivo e colaborativo. Aspecto que também foi verificado por outro egresso, quando este se
remete ao exercicio do trabalho docente fora do Programa: “[...] ndo existem colegas para
compartilhar as funcbes, desta forma desenvolver atividades diferenciadas ¢ dificil”.
(EGRESSO 11).

Tanto o Estagio Supervisionado como o PIBID sdo a¢des importantes no que tange
as experiéncias praticas e pedagogicas dos licenciandos no ambiente escolar. Esse fato indica
que existem semelhancas e diferencas entre eles, que podem expandir a compreensao da
importancia de manutencdo de ambas as praticas nas licenciaturas.

O Estagio Supervisionado € considerado componente curricular obrigatério nas
licenciaturas, ou seja, encontra-se na matriz curricular do curso de Licenciatura em
Geografia como disciplina. O PIBID constitui-se em um Programa de iniciacdo a docéncia,
fomentado pela CAPES (Governo Federal), de participacdo facultativa e restrita aos
professores em formacdo inicial. Desse modo, é fundamental entender em que medida essas
praticas contribuem para a formacéo docente nos cursos de licenciatura.

Sobre o Estagio Supervisionado, Noffs e Rodrigues (2016) argumentam que,

Nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, o estagio foi
identificado como uma pratica sob a supervisdo de um profissional que
conhega e saiba lidar com as situagdes do cotidiano escolar. Apresenta-se
como uma atividade a ser realizada durante o curso de formagdo junto ao
campo de atuacdo profissional, possibilitando aos alunos a inser¢do nos
contextos de intervengdo docente. (NOFS; RODRIGUES, 2016, p. 365).

Dessa maneira, o Estagio Supervisionado se constitui como oportunidade para que 0s
estudantes da licenciatura possam interagir com o conhecimento especifico da Geografia
através de experiéncias concretas de ensino, no intuito de responder as exigéncias da
formacdo inicial de professores.

Entretanto, é preciso destacar que o Estadgio Supervisionado enquanto disciplina

obrigatoria nos cursos de licenciatura, abrange a participagdo de todos os licenciandos com
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uma carga horaria total de 400 horas?*, subdividas entre discussio e reflexo sobre contetidos
e temas relativos ao ensino, observacdo em sala de aula, conhecimento do ambiente escolar,
planejamento, regéncia de turma e elaboragdo de relatorio final como incentivo & pesquisa e
reflex&o sobre a préatica. Além disso, trata-se de uma atividade ndo remunerada no &mbito das
licenciaturas.

Por ser um Programa e politica de governo, o PIBID atinge um ndmero restrito de
estudantes da licenciatura, os quais recebem uma bolsa no valor de R$400,000 (quatrocentos
reais) para exercer as atividades tedrico-préaticas nas escolas e universidades. As acbes do PIBID
séo executadas por meio do trabalho coletivo e colaborativo entre licenciandos, professores das
IES e das escolas.

Para que o trabalho coletivo se torne colaborativo existe a necessidade de compartilhar
responsabilidades, de modo que a disponibilidade dos sujeitos envolvidos esteja centrada em
acordos e objetivos comuns. Dessa forma, o trabalho coletivo é colaborativo quando os
professores, ao trabalharem juntos, se apoiam, “[...] visando atingir objetivos comuns
negociados pelo coletivo, estabelecendo relagfes que tendem a ndo-hierarquizacao, lideranca
compartilhada, confianca mutua e co-responsabilidade pela condugdo das a¢des”. (DAMIANI,
2008, p. 215).

De acordo com os estudos de Noffs e Rodrigues (2016), durante 0s estagios
supervisionados os professores das escolas possuem dificuldades para se envolverem de forma
integral com os licenciandos, por nao se identificarem como coformadores. No PIBID, as
autoras ressaltam que o trabalho colaborativo acontece por meio do acompanhamento direto
das atividades, “[...] desde o seu planejamento até a sua avalia¢éo, envolvendo obrigatoriamente
ndo so os licenciandos como os professores das IES nas escolas de educagdo basica durante
toda a implementagdo do programa”. (NOFFS; RODRIGUES, 2016, p. 357).

O PIBID e o Estagio Supervisionado possibilitam aprendizados importantes para que 0s
licenciandos possam refletir sobre a docéncia na escola. Ao participarem dessas experiéncias
formativas, os futuros professores passam a teorizar e praticar acGes diretamente relacionadas
com seu objeto de estudo e de ensino, no contexto que vivenciara na condi¢do de professor.

Pimenta e Lima (2004) indicam que 0 estagio precisa,

[...] favorecer a mediacéo entre professores e alunos em formacéao no contexto
real do exercicio profissional através de estudos, anélise, problematizag&o,
reflex&o e proposicao de solucdes para o ensinar e o aprender, o compreender
a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, trabalho docente e as praticas

24 De acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>. Acesso em: 02 de
abr. 2020.
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institucionais, situados em contextos sociais, histéricos e culturais.
(PIMENTA; LIMA, 2004, p. 30).

Nesse sentido, 0 estdgio supervisionado se configura como uma possibilidade de
mobilizacdo dos saberes da docéncia, articulagcdo de espagos formativos e interacdo entre
professores formadores e professores em formacao inicial. Cabe destacar que as experiéncias
de estagio desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Geografia da UNIOESTE, campus de
Marechal Candido Rondon — PR (MCR-PR), se aproximam dessa condicao.

O Estéagio Supervisionado em Geografia na UNIOESTE/MCR-PR, € desenvolvido
em duas etapas principais. A disciplina de “Pratica de Ensino de Geografia e Estagio
Supervisionado [, realiza-se durante o 3° ano da Licenciatura com o desenvolvimento de
préaticas pedagadgicas direcionadas aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Essa
etapa conta com reflexdes tedricas e 0 estagio obrigatorio nas escolas (regéncia), por meio
de analise dos regulamentos, planejamento, observac6es da dindmica escolar e da elaboracéo
do relatdrio de estagio.

A segunda etapa ocorre da mesma forma, mas passa a ser desenvolvida durante o 4°
ano da Licenciatura, na disciplina de “Pratica de Ensino de Geografia e Estagio
Supervisionado II”, que realiza reflexdes tedricas e praticas pedagogicas vinculadas ao
Ensino Médio (1° ao 3° ano). Cada uma das disciplinas possui 204 horas-aula de carga horaria,
que somadas correspondem ao total de 408 horas-aula de estagio obrigatorio ao longo da
Licenciatura. Nas etapas mencionadas, 0s académicos possuem a possibilidade de estar em
contato com o contexto escolar do Ensino Fundamental e Médio. (CONSELHO DE ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO, 2017).

De acordo com o que esta previsto na Resolucao n° 190/2017 do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE), o licenciando precisa desenvolver 12 horas-aula de regéncia de
classe em apenas uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio na escola
selecionada, totalizando 24 horas-aula. O periodo da regéncia ocorre apos nove horas-aula de
observacOes das aulas do professor regente, com a turma selecionada para o estagio, por meio
da supervisdo do professor da universidade.

As atividades de estagio sdo acompanhadas pelos professores supervisores da
UNIOESTE durante todo o desenvolvimento da disciplina na Licenciatura, sendo seu
COMpPromisso:

[...] &) orientar, acompanhar, supervisionar e avaliar as atividades do estagiario
sob sua responsabilidade;

b) orientar a elaboragdo e aprovar os planos de aula e texto paradidatico do
estagiario em data pré-definida pelo professor da disciplina de Prética de
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Ensino de Geografia e Estdgio Supervisionado | e Prética de Ensino de
Geografia e Estagio Supervisionado I1;

c) responsabilizar-se, juntamente com o estagiario, pela entrega de todos os
documentos exigidos no Regulamento de Estagio;

d) corrigir o relatorio final de Estagio Supervisionado e conferir a
documentac&o exigida;

e) propor ao coordenador de Estagio o desligamento de académico do campo
de estéagio, quando se fizer necessario;

f) assinar Termo de Compromisso para a realizacdo dos Estagios;

g) cumprir e fazer cumprir a legislacdo, normas e Convénios ou Termos de
Cooperacao referentes ao Estagio. (CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO, 2017, p. 9-10).

O professor regente da escola fica encarregado de,

| —orientar e dar apoio didatico-pedagdgico aos estagiarios; Il — supervisionar
a Prética de Estagio; 11l — cumprir e fazer cumprir este Regulamento; IV —
apresentar sugestdes para mudancas curriculares e estruturais no curso, se
necessarias, a partir das praticas sociais analisadas nos estagios. (CONSELHO
DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, 2017, p. 10).

As informacdes contidas na referida Resolucdo, indicam que a préatica do Estagio
Supervisionado é desenvolvida de maneira sistematizada e acompanhada, ao longo do Curso
de Licenciatura em Geografia da UNIOESTE/MCR-PR. A disciplina de Estagio
Supervisionado é desenvolvida sob a supervisdo de professores da universidade, que se
configura como supervisao direta na escola.

Cabe destacar que, no curso supracitado, o estagio passa a ser refletido no conjunto das
demais disciplinas dedicadas a discussdes sobre educacéo e o ensino nas escolas?®. Cada um
dos componentes curriculares do curso esta voltado para o preparo do estagio e da regéncia
propriamente dita, de modo a complementar a disciplina de Estagio Supervisionado e
aperfeicoar a formacéo na licenciatura, ao articular conhecimento tedrico e escolar.

Entretanto, cada curso de licenciatura possui um formato diferente de estagio, no ambito
de uma mesma universidade, as quais seguem necessariamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formagao inicial em nivel superior?. Essa experiéncia em particular
foi citada com a intencdo de demonstrar que existem avanc¢os na Licenciatura em Geografia no
que diz respeito a pratica do estagio, as quais aconteceram apés a publicacdo das DCNs para a

formacédo de professores, e, com mais intensidade, depois da implementacao do PIBID nas IES.

2 Didatica Geral (68h, 1° ano); Metodologia do Ensino em Geografia I e II (136h, 2° ano); Psicologia da Educagdo
(68h, 3° ano); Politicas da Educagdo (68h, 4° ano). Disponivel em: <https://www.unioeste.br/portal/prograd-
outros/cursos-campus-todos/mcrcampus?campi=0&curso=MCR0011>. Acesso em: 15 fev. 2021.

26 Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-
2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>. Acesso em: 15 fev. 2021.
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As DCNs para formacdo de professores em nivel superior para atuarem na Educacéo
Bésica foram criadas pelas Resolugbes 01 do CNE/CP (Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno), de 18 de fevereiro de 2002, e Resolucdo 02 do CNE/CP, de 19 de
fevereiro de 2002. A Resolugdo 01/2002 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacédo de professores da Educacéo Basica (nivel superior/curso de licenciatura plena), e a
Resolucdo 02/2002 estabelece a duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura. (LEAO,
2013).%7

A Resolucdo 01/2002 estd fundamentada pelo Parecer 09/2001, que afirma a
necessidade de revisar a formagdo docente, de modo a vincular as escolas de formacao e 0s
sistemas de ensino, assegurando preparacdo profissional aos futuros professores. (BRASIL,
2001). A Resolugédo 02/2002 complementa os elementos presentes na Resolugdo 01/2002, com
0 estabelecimento da carga horaria minima para o desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado, de 400 horas. (BRASIL, 2002).

Ledo (2013) ressalta que os documentos citados indicam que a pratica e 0 estagio se
configuram como momentos de reflexdao sobre o trabalho do professor. “Nessa perspectiva, os
cursos de formacéo de professores devem contemplar, em seus projetos pedagogicos, desde o
inicio do curso, tempos e espacgos curriculares especificos, para a Pratica como Componente
Curricular, e esta ndo deve ser confundida com o Estagio Supervisionado”. (LEAO, 2013, p.
22).

Desse modo, os cursos de licenciatura precisam estabelecer, desde o inicio da
graduacdo, atividades formativas relacionadas diretamente com o trabalho que o professor ira
exercer na escola, sem desconsiderar o conhecimento cientifico especifico da area de formacéo.
Para tanto, o Estagio Supervisionado em Geografia € considerado essencial nesse processo de
articulacdo entre teoria e pratica.

A respeito desse assunto, Polon (2018) afirma que,

O Estégio Supervisionado em Geografia € um momento crucial na formagao
dos graduandos no ambito das licenciaturas, constituindo-se no momento de
utilizagdo dos recursos e metodologias estudados teoricamente, mas também
da aplicacdo dos conhecimentos acumulados no decorrer do curso. Sendo um
momento de tamanha relevancia, torna-se do mesmo modo um periodo de
realizacdo, mas também de tenséo por parte de alguns académicos, uma vez
gue para a ampla maioria, este é o primeiro contato com a realidade escolar
de forma direta. As preocupacdes dos académicos derivam da possiblidade de
uma experiéncia inédita, mas por vezes se amparam também na falta de
preparo, seja ele tedrico, metodoldgico ou mesmo emocional/psicolégico.
(POLON, 2018, p. 4).

27 As diretrizes e resolugBes citadas encontram-se disponiveis no site: <http://portal.mec.gov.br/cne/index>.
Acesso em: 09 fev. 2021.
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A autora destaca que, frequentemente, o Estagio Supervisionado se configura como o
primeiro contato do licenciando com a sala de aula das escolas, com excegéo dos académicos
que possuem a oportunidade de participar das experiéncias do PIBID. Desse modo, o estagio e
0 PIBID se caracterizam como momento de aproximagdo com a escola e o trabalho do
professor. Ambos proporcionam o desenvolvimento de préaticas didatico-pedagdgicas e sao
fundamentais para a formacao inicial de professores.

Em pesquisa anterior (WOITOWICZ, 2016), constatou-se que as atividades coletivas
desenvolvidas no PIBID facilitaram o conhecimento da dindmica escolar e a identificacéo
com a docéncia. O trabalho coletivo promove seguranca aos professores em formacéo inicial,
por terem apoio em sala de aula mediante a participacdo conjunta dos colegas e dos
professores supervisores. Conforme os resultados analisados,

E possivel inferir que o trabalho realizado no PIBID de Geografia é
caracteristico de uma equipe, e ndo de um grupo, visto que se desenvolve um
trabalho coletivo, fazendo com que o resultado almejado dependa da
colaboragdo de todos. Lideres, coordenadores, supervisores, colaboradores e
licenciandos trabalham unidos em prol do mesmo objetivo, sem haver
hierarquia entre os sujeitos, mas sim, respeito muatuo. Esse é o diferencial.
(WOITOWICZ, 20186, p. 96).

Noffs e Rodrigues (2016) alertam para algumas praticas indesejaveis que podem

ocorrer durante o Estagio Supervisionado. Afirmam que, geralmente os

Licenciandos ao procurar a escola para realizar o estadgio, conferem a essa
atividade simples obrigacdo do cumprimento das horas, determinadas pelo
curso de licenciatura. Ha& escola que solicitam facilitar os tramites, que se
resume ao preenchimento de planilhas e planos de atividades alegando falta
de tempo devido ao acimulo do estudo com o trabalho. Outras se apresentam
com roteiros de observacao gque, na maioria das vezes, sdo apenas preenchidos
para entregar ao professor responsavel na IES. O estagio assim desenvolvido
se configura, quando muito, como observagdo passiva de sala de aula ndo
atendendo o seu proposito.

Outro fator ndo menos importante é a receptividade do professor da escola.
Como este ndo se identifica como coformador do futuro professor, néo se
envolve com o desenvolvimento do estagio, pouco contribuindo para a sua
execucgdo. Inclusive, alguns chegam a ndo aceitar o estagiario em suas salas.
(NOFFS; RODRIGUES, 2016, p. 366).

As autoras advertem que a pratica do Estagio Supervisionado ndo pode ser entendida
como mero cumprimento de uma atividade burocréatica, onde o preenchimento de fichas
documentais € considerado mais importante que a acdo propriamente dita. Além disso,
chamam atencdo sobre a falta de apoio dos professores das escolas nessa trajetoria formativa,
situacdo que se repete na insercéo da carreira docente e pode causar o abandono da profissao.
(GONCALVES, 2016).
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Ao analisar a Préatica de Ensino e o Estagio Supervisionado, Saiki e Godoi (2010)
defendem que,

A Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado sao significativos nos
cursos de licenciatura, e ndo deveriam ser realizados apenas como um
cumprimento da grade curricular, mas sim contextualizados e
comprometidos com a transformagdo social, unindo formagdo profissional
e pessoal, responsabilidade individual e social. (SAIKI; GODOI, 2010, p.
26-27).

O Estagio Supervisionado como componente curricular obrigatério nos cursos de
licenciatura se constitui de fundamental importancia para a formacdo pedagdgica do
profissional do ensino. Para Souza (2013), quanto mais complexa ¢ a atividade do Estégio,
mais importante serd seu desenvolvimento na formacao do professor de Geografia. O autor
ressalta que,

Se se considera 0 estagio como mera atividade de observacdo da escola e
das aulas de Geografia; como momento de planejamento das aulas e a
regéncia; como 0 momento de experimentar técnicas de ensino; como 0
momento de transmissdo de conceitos geograficos; como atividade
descontextualizada da escola; e como atividade que visa 0 cumprimento da
carga horaria, ele ndo sera, necessariamente, complexo do ponto de vista do
exercicio do pensamento, e ndo sera, necessariamente, atividade formativa
tdo importante a formacgdo do professor de Geografia que se pretende na
atualidade. (SOUZA, 2013, p. 108-109).

E consenso na literatura educacional que o Estagio Supervisionado corresponde a uma
atividade teorica instrumentalizadora da praxis do estudante de licenciatura (PIMENTA,;
LIMA, 2004; VASQUEZ, 1968; FRIGOTTO, 1990; KONDER, 1992). Contudo, tanto no
desenvolvimento do Estagio como no PIBID, coloca-se as teorias em pratica.

Nas duas modalidades formativas é possivel analisar as experiéncias adquiridas a luz
das teorias. Entretanto, “[...] mesmo que aparentemente semelhantes, pertencem a campos de
poder, estrutura, funcionamento e condigdes objetivas diferentes”. (LIMA, 2012, p. 241). Para
tanto, essas diferencas e semelhancas foram sintetizadas no Quadro 2 a seguir, no intuito de

facilitar a compreenséo do leitor sobre a dindmica do Estagio Supervisionado e do PIBID.
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Quadro 2 — Diferencas e Semelhancas entre o Estagio Supervisionado e o PIBID nos

Cursos de Licenciatura

Estagio Supervisionado (ES)

PIBID

Semelhancas (ES-PIBID)

Componente curricular
obrigatério a todos os estudantes
da licenciatura.

Programa de iniciacdo a docéncia
com participacdo restrita e
facultativa dos licenciandos.

Articulacéo entre teoria e pratica.

Sem remuneragéo.

Concessdo de bolsas.

A pesquisa como procedimento
de reflexdo sobre o trabalho
docente.

Carga horaria de, no minimo,
400h ao longo da licenciatura,
com subordinagdo ao
regulamento.

Carga horéria de 20h semanais,
com autonomia nas acles
escolares.

Aproximacéo entre IES e escolas.

Inicia-se a partir do 3° ano da
licenciatura, com aproximacéo
pontual entre IES e escolas.

Inicia-se no 1°ano da licenciatura,
com aproximacdo pedagdgica
gradativa da IES com as escolas,

Desmistificacdo da cultura de
superioridade entre IES e escolas.

devido ao trabalho coletivo e
colaborativo.

Fonte: organizacdo de dados realizada com base na pesquisa de Noffs e Rodrigues (2016) e na Resolucéo
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

O Estagio Supervisionado e o PIBID percorrem 0s mesmos espacos institucionais da
formacao inicial de professores, mas “[...] ndo podem ser confundidos enquanto atividades de
insercdo a docéncia, apesar de terem pontos em comum, como 0 papel da pesquisa, a
aproximacdo teorico-pratica, a universidade e o campo do trabalho docente”. (NOFFS;
RODRIGUES, 2016, p. 370).

Embora, para alguns académicos, o Estagio seja o primeiro contato com a escola, ndo
é correto reduzir os seus principios a insercdo na docéncia, uma vez que o0 proprio curso de
licenciatura insere seus estudantes na docéncia, por corresponder, de forma integral, ao
percurso institucional na formacdo inicial de professores. Além disso, os licenciandos
desenvolvem seus estagios nas escolas apds passarem por diversas disciplinas especificas e
pedagdgicas.

Contudo, é nessa formacdo técnica que reside o desafio do desenvolvimento do
Estagio, pelos futuros professores. Durante a trajetéria formativa do professor de Geografia,
0 Estéagio Supervisionado se configura como “[...] l6cus privilegiado, mas que esta longe de
cumprir seu papel, de se constituirem como possibilidade de troca e aprendizado para
professores e alunos [...]”. (ABREU, 2013, p. 102).

De acordo com a autora, no desenvolvimento do Estagio os licenciandos lecionam
contetidos sem clareza dos seus objetivos, fato que “[...] ocorre porque a formagao do professor
ndo ¢ assumida pelo conjunto de docentes, no processo formativo”. (ABREU, 2013, p. 91). O
que a autora quer dizer € que poucos professores das IES se envolvem com o ensino, com o

trabalho pedagogico e a transposicdo didatica das disciplinas especificas que ministram no
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curso de Licenciatura em Geografia. Posturas como essa, comprometem a formagéo do futuro
professor.

Além disso, para os professores das IES, existem alguns problemas na execucdo do
Estagio que tem causado desencontros entre universidade e escola, como “[...] a dificuldade de
deslocamento para 0 acompanhamento dos estagiarios, [e] a falta de uma politica de apoio ao
estagio [...]”. (LIMA, 2012, p. 231). Entretanto, o desenvolvimento do PIBID no mesmo
ambiente do Estagio, e as pesquisas feitas na area, podem ajudar a repensar a estrutura dos
estagios curriculares nas licenciaturas.

Sobre essa perspectiva, Abreu (2013) afirma que,

[...] h& que se pensar, por um lado, que as experiéncias realizadas pelos
participantes do Programa [PIBID] podem (e devem) ser integradas com as
atividades de Estagio Supervisionado e, por outro lado, que enquanto
politica de educacdo, o PIBID poderia, com as devidas avaliacfes e ajustes
necessarios, ser um formato a ser universalizado aos alunos de cursos de
licenciaturas nas Instituicdes de Ensino Superior Publicas [...]. (ABREU,
2013, p. 99).

Nesse sentido, o PIBID tem potencial para auxiliar a reestruturacdo dos estagios e, ao
mesmo tempo, “[...] autonomia para elaborar suas acfes diretas nas escolas a partir das
necessidades identificadas pelos pibistas. (NOFFS; RODRIGUES, 2016, p. 362). Ao analisar
a subcategoria referente ao melhor desempenho no Estagio Supervisionado, atribuido as
experiéncias no PIBID, buscou-se demonstrar os limites e as possibilidades de ambas as
modalidades formativas e, sobretudo, a necessidade de integracdo entre as mesmas nos

cursos de licenciatura. (Outros relatos sobre o assunto podem ser analisados no Anexo A).

2.1.3 Motivacao para permanéncia na licenciatura e na profissdo docente

Os estudos sobre a permanéncia na licenciatura frequentemente aparecem associad 0s
ao tema da atratividade docente, os quais indicam diversos fatores que influenciam em ambas
as situagdes, como: a renda familiar; a dimenséo cultural dos académicos; a escolaridade dos
pais; a modalidade de Educacdo Basica cursada; a feminizacdo da docéncia; as dificuldades
para conciliar trabalho e atividades académicas. (GATTI; BARRETO, 2009; COSTA et al.,
2013; PALAZZO; GOMES, 2012; SANTOS, 2013; SANTOS, 2014; SOUZA, 2010;
RIBEIRO, 2015; BRANCO, 2015; BAVARESCO, 2014).

“Percebe-se que a preocupacdo das pesquisas tem sido com o fendmeno da evasdo
universitaria, pouco tem se estudado sobre evasdo profissional e, menos ainda, sobre o0s

elementos que favorecem a permanéncia dos discentes no curso”. (RIBEIRO; HIGA, 2015, p.
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2). Nesse sentido, busca-se verificar em que medida o PIBID pode influenciar nessa condigé&o,
levando-se em consideracdo os egressos dos cursos de Licenciatura em Geografia do Estado do
Parana.

Ao avaliar as experiéncias adquiridas no PIBID de Geografia durante a graduacao,
33,3% dos egressos afirmaram que o PIBID se configurou como mecanismo fundamental
para a permanéncia na licenciatura e na profissio docente?® (Anexo A). Sobre essa questo,
foi possivel identificar, nos depoimentos dos 75 professores que participaram desta pesquisa
por meio de questionario, aspectos relevantes da maneira pela qual o PIBID incentivou a
permanéncia na licenciatura e na docéncia.

O PIBID me ajudou a conhecer melhor a profissdo, me estimulou a
continuar no curso (no periodo estava entrando para 0 3° ano e estava
pensando em trocar de curso) e por fim, me proporcionou experiéncias
incriveis. (EGRESSO 05).

[A experiéncia no PIBID] Foi 6tima, fez com que me dedicasse ainda mais
em querer ser professora. Ndo conhecia o cotidiano da escola, passei a
conhecer com o PIBID e me motivou a continuar. Facilitou muito no
estagio. (EGRESSO 39).

N&o conhecia a dindmica escolar, logo, o PIBID me auxiliou nas disciplinas
de estagio e na atuacdo em sala de aula enquanto profissional. O programa
nos da apoio e auxilia na tomada de decisdo de efetivar e permanecer na
licenciatura. (EGRESSO 48).

O Programa PIBID foi essencial para minha formacdo académica, pois
atraves dele tive a oportunidade de conhecer a rotina e dinamica escolar, a
qual proporcionou mais seguranca e clareza metodoldgica. Iniciei no PIBID
no 1° ano do curso de graduacdo, e ao chegar no momento de estagio no 3°
ano o conhecimento pratico ja adquirido fez muita diferenca, e isso me
motivou a permanecer na profissdo. (EGRESSO 62).

[A experiéncia no PIBID] Foi incrivel. Ajudou muito a perder a timidez em
sala de aula e a pensar e ver a Geografia em diversas lentes. Ndo conhecia
o cotidiano [da escola] do ponto de vista de “professor-pibidiano”. O PIBID
me motivou a permanecer no exercicio da docéncia, ajudando muito no
estagio supervisionado. (EGRESSO 64).

Tive a possibilidade de me inserir no cotidiano da escola e dos alunos, o
gue me motivou a permanecer no curso e no exercicio da docéncia. Sem
davidas iniciei o estagio de docéncia mais seguro e motivado. (EGRESSO
70).

Como visto, os relatos dos egressos demonstram que a aproximacgdo com o dia a dia
escolar, proporcionada pelas atividades do PIBID, os estimularam a permanecer na

licenciatura. O Egresso 05 afirma que ingressou no Programa no inicio do 3° ano da

28 O percentual de 33,3% corresponde a exatamente 25 professores, do total de 75 egressos participantes.
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graduacdo, momento em que estava prestes a desistir do curso. Ressalta-se que esse é
justamente o periodo em que os académicos precisam desenvolver o primeiro Estagio
Supervisionado da Licenciatura nas escolas.

O PIBID possibilitou a esses egressos “[...] conhecer melhor a profissao [...]”
(EGRESSO 05), “[...] querer ser professora” (EGRESSO 39) e “[...] perder a timidez em sala
de aula [...]” (EGRESSO 64). Dessa forma, faz-se necessario salientar que as experiéncias
no Programa movimentam os licenciandos para uma tomada de decisdo, em que precisam
escolher entre permanecer ou ndo na docéncia, conforme aponta o Egresso 48.

Na pesquisa de Barros (2013), que analisou a influéncia do PIBID na permanéncia
nos cursos de licenciatura do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (campus Salinas), a
autora desta que,

[...] o Pibid, por meio de praticas inovadoras, enriquece a formacéo inicial
principalmente através da articulacdo entre escola de educagdo basica e
Instituto, que é o caso estudado. Entretanto ainda € preciso repensar a questdo
da valorizacdo do magistério, ficou nitido que o fato de ir para escola e
vivenciar a realidade especifica do cotidiano do professor, provocou
desisténcias e recusa em continuar em um curso para formacéo de professor.
(BARROS, 2013, p. 98).

O receio em seguir uma profissdo socialmente desvalorizada, faz com que muitos
académicos, indecisos sobre a sua escolha profissional, desistam da docéncia quando passam
a vivencia-la. Fato evidenciado na pesquisa de Lopes (2010), quando analisa os obstaculos
encontrados por professores de Geografia no momento denominado como choque com a
realidade. “Doloroso, esse impacto, o chogue com a realidade, € um momento em gque, como
vimos, desistir da profissdo € uma opcao sempre considerada”. (LOPES, 2010, p. 136).

Receber uma bolsa para participar do Programa também influenciou a permanéncia
na licenciatura, conforme exposto pelo egresso a seguir:

O PIBID foi decisivo na hora de entender a docéncia como profissdo. Os
momentos em sala de aula, o contexto da escola, o contato com o mundo
escolar foi essencial para continuar pensando a licenciatura. Outra situacdo
foi a bolsa de 400 reais, a entendo como um incentivo importante, pois
muitos comecgaram pensando na bolsa e acabaram se percebendo professor.
(EGRESSO 28).

De fato, o recebimento da bolsa atraiu licenciandos para o PIBID. Porém, despertou
o interesse em ser professor naqueles que se identificaram com a profissdo a partir das
experiéncias vivenciadas nas escolas. “Somente ap06s um tempo participando do projeto
vinculado ao programa € que estes [licenciandos] perceberam o quanto este € importante para
a sua formacao inicial”. (BARRQOS, 2013, p. 94).
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Contudo, para alguns egressos, o PIBID néo é considerado fator de permanéncia na
licenciatura. “Os licenciandos reconhecem a importancia do Pibid, mas boa parte enfatiza que
0 programa ndo € o Unico recurso de promove (sic) a permanéncia do aluno no curso de
formacdo de professores. E que a questdo da escolha em seguir a carreira docente ainda é
determinante”. (BARROS, 2013, p. 83).

Nesse sentido, a permanéncia na licenciatura e na docéncia esta condicionada a outros
fatores, os quais frequentemente estdo relacionados a pelo menos trés niveis analiticos:
pessoal, profissional e institucional. De acordo com Ribeiro e Higa (2015), o nivel pessoal
esta relacionado diretamente com trés elementos: gostar do que faz, persisténcia e incentivo
dos pais. Seguindo essa perspectiva, 0 que mais se destacou na pesquisa dos autores foi a
importancia de gostar do que faz, como principal elemento de permanéncia na licenciatura.
(RIBEIRO; HIGA, 2015).

O nivel profissional esta associado principalmente ao desejo de ser professor. O nivel
institucional esta correlacionado a trés elementos: universidade, professores e colegas, 0s
quais sdo importantes em relacdo ao apoio e incentivo de permanéncia no curso de
licenciatura. (RIBEIRO; HIGA, 2015).

Dessa maneira, 0s respectivos autores ressaltam que,

Os resultados obtidos indicam que os elementos que favorecem a permanéncia
sdo majoritariamente de ordem afetiva (Fazer o que Gosta e Desejo de ser
Professor). Poucos trabalhos de pesquisa discutem a permanéncia em curso e
guando o fazem é de forma secundéaria, ndo sendo o objetivo principal dos
estudos. Um trabalho que encontrou elementos que relacionam-se com a
permanéncia foi de Ueno (2004), no qual também elementos de ordem afetiva
foram apresentados pelos discentes. Alguns trabalhos tem encontrado que
elementos de ordem afetiva também se relacionam com a escolha do curso no
momento do vestibular, mas os estudos relacionados a permanéncia estao se
iniciando, o que dificulta a discussdo deste tema. (RIBEIRO; HIGA, 2015, p.
5).

Essa condicdo pode favorecer outras reflexdes e o desenvolvimento de pesquisas sobre
a relevancia da afetividade na escolha profissional. E, ndo menos importante, torna-se
pertinente analisar essa circunstancia no ambiente escolar, ao considerar a evasdo estudantil,
sobretudo no Ensino Médio. Temas para um préximo p6r do Sol!

O que se pode destacar nesse momento sobre a afetividade, é a compreensdo de que esse
sentimento esta diretamente relacionado com a formacéo humana do professor — particularidade
que ele também tende a levar para sala de aula. Na concepcdo humanista o fundamental

encontra-se no despertar da reflexdo critica, no incentivo ao “ser mais”, ao contrario de uma

concepgao “bancaria”. (FREIRE, 1997).
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A aprendizagem e a construgdo da presenca humana no mundo ndo ocorrem no
isolamento, distante das influéncias do nosso contexto. A presenca humana no mundo néo é a
de quem se adapta, mas sim de quem interfere, participa. Essa € a perspectiva de quem busca
ser um sujeito da histéria, e ndo um objeto. Nesse sentido, uma educac¢do humanizadora € aquela
que favorece a participagdo do sujeito no mundo, e ndo aquela que treina o aluno para que ele
se submeta a realidade. (FREIRE, 1996).

Com as atividades de iniciacdo a docéncia, o PIBID teve como parametro favorecer a
participacdo ativa do futuro professor de Geografia nas escolas de Educacdo Basica. Ao
vivenciar o dia a dia escolar, dialogar com os pares, observar as aulas de professores mais
experientes, conversar com os alunos e elaborar planejamentos pedagdgicos adequados a cada
contexto educacional, foi possivel proporcionar uma educacdo humanizadora e incentivar a
permanéncia na Licenciatura.

Melo (2018) faz apontamentos pertinentes a respeito da permanéncia estudantil.

Segundo a autora,

Precisamos ter em mente que qualquer mudanca social que almejamos — seja
a erradicacdo da fome no mundo ou a garantia do acesso e permanéncia de
todos os estudantes em todos os niveis de ensino — nunca seré efetivada, de
maneira universal, enquanto estivermos sob os dominios do capital. Devemos,
também, entender que, por mais Util e necessario que seja 0 Estado para a
manutencdo do capital, ndo serd por meio do Estado que modificaremos
radicalmente a sociedade. Uma vez que a relacdo entre trabalhadores e
capitalistas ndo se resume em leis e sim na rela¢do social de exploracéo.
(MELO, 2018, p. 45).

A autora se refere as dificuldades encontradas pelo estudante trabalhador, que depende
de cursos ofertados no periodo noturno ou em meio periodo para se manter empregado, ao
mesmo tempo em que cursa o Ensino Superior. Nesse sentido, o Estado

[...] age por meio da politica de cotas e oferta de cursos noturnos. No entanto,
a permanéncia desse estudante trabalhador é perpassada de desafios, como
falta de tempo para as atividades académicas, cansacgo, etc., além dos recursos
financeiros que o curso demanda como transporte, alimentagdo, copias de
materiais. Considerando esses fatores, temos os académicos do quarto ano das
licenciaturas como amostra para nossa pesquisa. Sdo formandos, a grande
maioria deseja desempenhar a profissdo docente, como descrito no capitulo 3.
Porém, o Estado que facilitou, de certa maneira, a entrada do aluno trabalhador
no curso de licenciatura é o mesmo Estado, e agora falando especificamente
das acOes estatais do Parana, que precariza 0 setor educacional com
intensificacdo do trabalho do professor por meio da reducdo no nimero de
contratados, retirada da verba da previdéncia do funcionalismo publico, etc.
Qual a funcéo do Estado nessa situagdo? Manter esse aluno trabalhando, de
forma precéria, seja na industria, no comeércio, ou na sala de aula, afinal, ao
Estado interessa manter as relacBes sociais que permitam a existéncia do
capital. (MELO, 2018, p. 46-47).
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Ao considerar que o Estado é homolateral a burguesia e a politica, automaticamente se
entende que o Estado se situa do lado oposto a classe trabalhadora, aos problemas e
manifestagdes sociais. (MARX, 2010). Dessa maneira, o Estado operacionaliza suas atividades
a partir dos interesses da classe burguesa, ou seja, da manutencdo do capital a partir da
exploracédo do trabalhador. (MARX; ENGELS, 2008).

Melo (2018) ressalta que,

Sendo assim, por mais que a luta pelos direitos sociais, a qual tem o Estado
como arena, seja imprescindivel, ndo sera a luta politica que transformara,
essencialmente, a sociedade capitalista e, ainda, de acordo com a linha teérica
marxiana, cabe somente aos trabalhadores travar a luta social contra a
burguesia e o Estado. (MELO, 2018, p. 39).

Nesse sentido a educagdo tem papel fundamental, por buscar medidas politicas que
melhorem o acesso e a permanéncia dos estudantes na Educacao Basica e Superior. Contudo,
sabe-se que o Estado n&o vai atuar para modificar os principios do capitalismo, pautados na
acumulacéo de capital, na propriedade privada dos meios de producédo, na divisdo de classes
sociais, economia de mercado e exploragdo do trabalhador. (ANDRADE, 2012).

Para o Estado ¢ interessante “[...] que os trabalhadores entendam como naturais as leis
que regem esse sistema. E nesse sentido que a ideologia dominante e o aparato juridico e
politico repressivo mostram sua importancia”. (MELO, 2018, p. 40). Cabe ressaltar que,
“Quando a ideologia ndo funciona, a repressdao — inclusive atraves do exército — esta sempre a
disposicao das classes dominantes”. (GENRO, 2017, p. 37). Portanto, essa condi¢do explica o
motivo das repressdes promovidas por organismos do Estado aos movimentos sociais, 0s quais
buscam o direito a educacdo publica e de qualidade, direitos trabalhistas, de moradia,
alimentacéo e trabalho digno.

No caso dos estudantes de licenciatura, “[...] divididos entre trabalhadores e néo
trabalhadores [...]”, o principal desafio de acesso e permanéncia no Ensino Superior esta
relacionado a questdo socioecondmica. “Sendo assim, a atratividade para a carreira docente ja
mostra sua dependéncia ao trabalho”. (MELO, 2018, p. 46).

Sobre os problemas socioecondmicos enfrentados pelos estudantes da licenciatura, é
importante ressaltar que eles envolvem tanto a condicdo financeira para se manter na
universidade como a desvalorizagdo da profissdo professor. “Entre outros fatores, carreira e
salarios que estdo associados a desprestigio profissional com certeza pesam tanto na procura
por esses cursos, como sobre o ingresso e permanéncia na profissdo”. (GATTI; BARRETO,

2009, p. 240).
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De maneira geral, ao considerar a subcategoria motivacdo para permanéncia na
licenciatura e na profissdo docente, € possivel enfatizar dois aspectos marcantes nessa decisdo:
a afetividade em relacdo a escolha profissional e a condi¢do socioeconémica do estudante.
Esses dois elementos combinados parecem determinar com mais intensidade essa permanéncia.
Nesse sentido, o PIBID acaba sendo a possibilidade de unir esses dois fatores no inicio da
licenciatura (mesmo com o baixo valor da bolsa), os quais se tornam decisivos em relacdo a
permanéncia dos estudantes na licenciatura. (Outros depoimentos dos egressos do PIBID de
Geografia sobre 0 assunto podem ser analisados no Anexo A).

2.1.4 Incentivo para o desenvolvimento de pesquisas

O PIBID tem como principal objetivo incentivar a formagéo inicial de professores em
nivel superior, a partir da integracdo entre Educacdo Superior e Educagédo Basica. Entretanto,
de acordo com as respostas de 6,6% dos egressos de Geografia, as atividades promovidas pelo
Programa acabam proporcionando a ressignificagio dos seus principios?®. Nesse sentido,
pretende-se analisar a contribuicdo do PIBID para a formacéo inicial de professores a partir da
pratica da pesquisa.

A0 questionar os egressos sobre as experiéncias adquiridas no PIBID durante o cursar
da Licenciatura em Geografia, alguns depoimentos demonstraram a motivacgao para a pesquisa.

Fui bolsista de IC [Iniciacdo Cientifica] desde o primeiro ano da graduacao,
com o Estéagio Supervisionado I, e percebi que 0 meu interesse académico
estava voltado para a docéncia e a pesquisa no Ensino, assim o PIBID se
tornaria uma excelente experiéncia. Realmente foi uma experiéncia
maravilhosa e que me fez ter a certeza da docéncia em Geografia.
(EGRESSO 09).

O Programa proporcionou acompanhar a rotina da escola e me motivou a
permanecer na docéncia. Foi importante também no processo do estagio e
nas atuacbes em sala de aula, por meio do PSS [Processo Seletivo
Simplificado — para contratagdo de professores temporarios], pois a
familiarizacdo com o ambiente escolar, durante o PIBID, foi muito boa e de
grande ajuda. Entretanto, a maior motivacdo foi para a pesquisa, pois a
partir de dificuldades, relacionadas a cartografia, observados durante o
trabalho no PIBID desenvolvi inquietudes que me levaram a realizar o
mestrado e agora o doutorado, buscando o aprofundamento da utiliza¢éo de
instrumentos didaticos que possam ser empregados pelo professor para
avancar em suas préaticas e mobilizar nos alunos o conhecimento geogréfico.
(EGRESSO 20).

Ao participar do PIBID foi possivel conhecer o cotidiano da escola e a
realidade vivida pelo professor em sala de aula. Também possibilitou a

29 O percentual de 6,6% corresponde a exatamente 5 professores, do total de 75 egressos participantes.
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participacdo em eventos académicos, conhecimento com a escrita e
producdo de um artigo cientifico. Em relagdo ao estagio supervisionado, o
PIBID proporcionou ja conhecer a sala de aula e a importancia do ltdico na
hora de ensinar. Esses elementos foram essenciais para o desenvolvimento
do estagio. (EGRESSO 25).

Com a inser¢do no PIBID pelo curso de Geografia na Unespar, campus
Unido da Vitdria, me inseri no universo do cotidiano escolar desde o
primeiro ano de graduacdo, o que foi preponderante para 0 meu
reconhecimento enquanto educadora e daquele espago, até entdo
desconhecido a ser desbravado. Além da iniciacdo a docéncia, o PIBID
incentivou a pesquisa cientifica, a participagdo em eventos nacionais e
internacionais académicos, e a entrada de uma aluna de escola publica na
Universidade Federal do Parana, uma conquista que foi se moldando desde
as primeiras aprendizagens adquiridas no PIBID e na graduagéo.
(EGRESSO 31).

A participagdo no Programa foi fundamental para me inserir no universo
complexo da docéncia em Geografia bem como na producdo de pesquisas
em torno da educacdo. Facilitou muito o desenvolvimento do estagio na
graduacdo e vem me ajudando no exercicio da profissdao. (EGRESSO 51).

Como visto, o PIBID foi fundamental para esses professores decidirem permanecer
na docéncia em Geografia, devido a identificacdo com a profissdo, proporcionada pela
familiarizacdo com ambiente escolar estimulada pela atuacdo nas escolas publicas. Além
disso, os egressos relatam facilidade no desenvolvimento do Estagio Supervisionado e no
exercicio da profissdo como professores temporarios. (EGRESSO 20).

Contudo, ficou evidente o incentivo do Programa para o desenvolvimento de
pesquisas, sobretudo na area do ensino de Geografia, fato que impulsionou alguns egressos
a buscarem cursos de mestrado e doutorado. E interessante observar essa preocupagio com
0 ensino e a pratica da pesquisa em educacdo durante a formacdo inicial de professores.
Dentro da escola, o estudante de licenciatura percebe que ndo basta saber Geografia, é
preciso saber ensina-la.

De acordo com Cacete (2015),

Essa é uma questdo muito complicada: ninguém nasce professor, nés nos
formamos professor. Assim, ndo basta saber os conteidos para se exercer 0
papel de professor. A aula envolve uma série de conhecimentos e de reflexdes
que devem ser pautados nos cursos de formacdo. Em outras palavras, é
importante e necessaria a formacdo dos professores em Nivel Superior.
(CACETE, 2015, p. 3).

No ambiente escolar, a partir das atividades do PIBID, os estudantes de licenciatura
em Geografia passaram a se preocupar com a importancia do processo de ensino e

aprendizagem dos alunos. A partir de entdo, a reflexdo tedrica sobre a pratica passa a ser
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promovida pelos encontros do Programa, condicdo que os mobilizou a pesquisarem sobre
metodologias pedagdgicas e recursos didaticos que pudessem favorecer uma aprendizagem
significativa dos contetddos geograficos.

Na pesquisa de Kaercher (2014), ao observar aulas de professores de Geografia em

escolas publicas de Porto Alegre (RS), o autor p6de constatar que,

Pelo que vimos nas observagdes, falta um casamento mais articulado da
Geografia com a Pedagogia, com a Didatica. O processo de uma sala de aula
ndo passa s6 pelo cognitivo, pelas habilidades mentais, pelos contetidos e
temas abordados pela Geografia. Percebemos que a Geografia apresentada aos
alunos ndo raro é dispersiva nos temas, superficial no tratamento deles e
desvinculada do mundo cotidiano dos alunos. Somem-se, a isso, as
dificuldades de ordem pedagdgica e tem-se uma relagdo P-A [Professor-
Aluno] que tende ao burocratico, ao desinteresse. (KAERCHER, 2014, p.
123).

Desenvolver pesquisas durante a formacdo inicial de professores viabiliza a
elaboracdo de reflexdes tedricas sobre a importancia da articulacdo entre Geografia e
Didatica. A conex&o entre saber especifico e saber pedagogico favorece o didlogo necessario
entre professor e aluno, que por sua vez, proporciona o melhor andamento do processo de
ensino e aprendizagem.

Essa foi uma das ponderacdes feitas na pesquisa de Kaercher (2014), o qual constatou
que, em nome de uma Geografia Critica, o professor perdeu a autoridade e a capacidade de

dialogo com os alunos. De acordo com o autor,

Superar a leitura tradicional da Geografia como mera exposicao de dados um
tanto soltos, varios professores ja o fazem. Mas a efetivacdo do didlogo, até
para que os alunos entendam do que se fala e possam participar das discussoes,
implica passo anterior: o estabelecimento de algumas regras de convivéncia
gue nada tém a ver com conhecimentos de Geografia, mas que requerem um
professor com a clareza dos seus objetivos e dos métodos para alcanga-los. Se,
em nome da democracia, da igualdade entre os participantes do jogo escolar,
o professor se omite, se dilui, ndo estabelecendo regras claras de sociabilidade,
todo esforco de teorizagdo acerca da sua disciplina, seja ela qual for, se esvai.
(KAERCHER, 2014, p. 123-124).

Essas discussdes sdo realizadas no ambito do PIBID de Geografia e fomentam o
desenvolvimento de pesquisas que envolvem a sala de aula e o trabalho do professor. Conforme
Abreu (2013), “A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado ndo tem conseguido superar 0
aulismo. O PIBID parece ter uma estrutura que permite caminhar nessa dire¢do”. (ABREU,
2013, p. 99).

O desenvolvimento de pesquisas no PIBID relacionadas ao ensino, durante a formacao

inicial de professores de Geografia, prepara os estudantes das licenciaturas para as demandas
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da prética. As pesquisas académicas passam a ter um conhecimento profissional Gtil dentro das
escolas e do trabalho docente.

Ao realizar pesquisas denominadas de “estado da arte” sobre o ensino de Geografia no
Brasil, no periodo de 2000 a 2015, Cavalcanti (2016) constatou “[...] que essa area tem tido nas
duas ultimas décadas avancos significativos e consolidacdo como campo investigativo”.
(CAVALCANTI, 2016, p. 399). A autora ressalta que entre oito eixos tematicos®, trés se
sobressairam nas pesquisas, com destaque para a formacdo, saberes e praticas docentes
(26,50%). Os outros dois eixos tematicos recorrentes se referem a metodologias (19,89%) e
formagé&o de conceitos (17,66%).

Nesse sentido, “[...] percebe-se um grande destaque de palavras que tem referéncia clara
ao professor”. (CAVALCANTI, 2016, p. 413). Seguindo esse viés, o PIBID incentivou
estudantes de licenciatura a serem professores reflexivos, por meio da pesquisa na formacao
inicial enquanto instrumento de conexdo entre as teorias desenvolvidas na academia e as
praticas educativas executadas nas escolas. Essa circunstancia faz com que futuros professores
de Geografia percebam a importancia da profissdo e da pratica pedagogica em sala de aula, a
partir da interface com a pesquisa.

“Deste modo, a pesquisa na formacao inicial possibilita a concretizacao de um espago
privilegiado, articulador da pesquisa, reflexdo e ensino, ambiente propicio para que o professor-
pesquisador possa construir seus conhecimentos a partir da pratica que estdo vivenciando”.
(SANTOS, 2013, p. 76-77). A pratica da pesquisa no PIBID configura-se em uma possibilidade
para que futuros professores identifiquem e utilizem caminhos tedrico-pedagdgicos viaveis para
o desenvolvimento do ensino de Geografia na escola.

Ao ressaltar a importancia do PIBID para o aprendizado da escrita académica e a
possibilidade de participacdo em eventos cientificos (EGRESSO 25), € possivel inferir que o
Programa viabiliza praticas que vao além do “chao da escola”, e qualificam a formacé&o inicial
do professor de Geografia, mediante o desenvolvimento da escrita formal e da oralidade.

Em pesquisa anterior sobre o0 assunto, constatou-se que,

As praticas desenvolvidas, sejam elas de sucesso ou insucesso, sao registradas
de forma escrita e fotografica, sendo posteriormente transformadas em
trabalhos académicos: resumos expandidos, relatos de experiéncia, trabalhos
completos, artigos e/ou pesquisas cientificas. Acredita-se que esta préatica do
registro e, também, da divulgacdo, serve para progredir na formacao inicial de
professores. Alias, os bolsistas de iniciacdo & docéncia sentem-se estimulados
a relatar as préaticas escolares que desenvolvem e, a0 mesmo tempo, possuem

%0 Eixo 1: Formacdo de conceitos; Eixo 2: Ensino em contextos diferenciados; Eixo 3: Histéria da Geografia
Escolar; Eixo 4: Metodologias; Eixo 5: Diferentes Linguagens; Eixo 6: Formacao, saberes e préaticas docentes;
Eixo 7: Curriculos e politicas pablicas; Eixo 8: Livro Didatico. (CAVALCANTI, 2016).
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a oportunidade de expor e compartilhar experiéncias com outros estudantes de
licenciatura.

Ao registrar e divulgar as préticas desenvolvidas na formagdo inicial, aos
poucos algumas habilidades proprias da docéncia vao se desenvolvendo,
sobretudo a escrita. Por meio dessas a¢des do PIBID, o tripé da Universidade
conhecido como ensino, pesquisa e extensdo, que por ventura encontrava-se
fragilizado no quesito ensino, esta se revitalizando na formagdo inicial de
professores de Geografia. (WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2017, p. 63).

A prética da pesquisa deveria ser corriqueira na formacéo inicial e continuada do
professor, independente da disciplina que leciona. Entretanto, “A conjuntura escolar na qual o
professor da Educacdo Bésica esta inserido, geralmente ndo reconhece ou valoriza essa pratica,
considerada fundamental no processo educativo. A indagacdo deveria estimular a busca por
solugdes, seja em alunos ou professores”. (WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2017, p. 64).

Para Demo (2006), a pesquisa em educacgdo precisa ser entendida a partir do principio
cientifico e educativo. Cientifico quando é conduzida por meio de métodos rigorosos na busca
de respostas a problemas especificos. Educativo quando se considera que a atividade de
pesquisa faz parte do contexto escolar, sobretudo a partir das “[...] reflexdes teoéricas sobre a
pratica, ou ainda, como necessidade para estimular o aluno a saber, e aprender a pensar. A teoria
precisa de uma boa pratica, porém, a pratica que ndo volta para teoria envelhece e se torna
fraca”. (WOITOWICZ; SCHLOSSER, 2017, p. 63).

No entanto, sabe-se que as condic¢des de trabalho dos professores da Educacéo Basica ndo
favorecem praticas de pesquisa. Isso ndo quer dizer que elas ndo ocorram, mesmo em contextos
precarios. Fornecer os subsidios necessarios para que a pesquisa aconteca continuamente no
ambiente escolar € uma necessidade premente, uma vez que ela esta relacionada diretamente
com o ato de ensinar. Portanto, faz parte do planejamento escolar para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem de modo significativo.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), esse cenario educacional sera alcancado
quando os professores possuirem formacdo académica de qualidade. Além disso, as autoras
ressaltam que existem condicGes necessarias para que isso seja concretizado, como: carga
horéria adequada para construcao de planejamento e diversificacdo das aulas; condicGes de
infraestrutura da escola; melhor remuneracéo financeira da atividade professoral e salas de aula
com a quantidade adequada de estudantes.

Por este motivo considera-se as atuacdes do PIBID de Geografia essenciais como
estimulo a pesquisa durante a formacdo inicial, a partir da reflexdo tedrica da pratica
desenvolvida nas escolas. Dessa forma, o professor vai se estabelecendo progressivamente

como investigador, ndo dependendo de técnicas derivadas de uma teoria externa a realidade
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escolar que vivencia, nem mesmo de prescrigdes curriculares impostas do exterior para a
administracao escolar.

O entendimento da necessidade da formacéo inicial de professores enquanto espaco de
pesquisa, contribui para que a universidade produza novos ambientes de dialogo e convivéncia
em torno da formacdo docente de qualidade. Para tanto, os saberes pedagdgicos sdo
fundamentais. Pimenta (1999) reitera que, “Os profissionais da educagao, em contato com 0s
saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os”. (PIMENTA, 1999, p. 26).

A autora afirma que “[...] o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo
também nutrido pelas teorias da educagdao”. (PIMENTA, 1999, p. 24). Nesse sentido, pode-se
afirmar que o saber docente é proveniente de diversas fontes tedricas e praticas, inerentes aos
momentos de vida de cada individuo. Portanto, existem o0s saberes advindos da formacao
profissional (inicial e continuada), mas também os saberes curriculares e experenciais. Logo,
entende-se que a pratica da pesquisa no ambito do PIBID tem o potencial de envolver esses trés
saberes.

O PIBID acaba assumindo a missao, junto as universidades e disciplinas do Curso de
Licenciatura em Geografia, de incentivador do consumo cientifico e cultural aos futuros

professores. Para Moura (2013),

A escola e a universidade, em parceria neste mesmo ideal (educacdo), tem
como papel estimular o outro a ter vontade de consumir “ciéncia e cultura”,
seja no processo de formacao de leitores criticos, seja na formacao de pessoas
melhores e, profissionalmente, capacitadas a contribuirem com a
transformacao social, em algum grau. Ler a um bom livro, assistir a um filme,
frequentar a biblioteca, aprender a conhecer melhor a cidade onde se vive,
entre outros, sdo requisitos para uma formacdo humana consolidada e
estimulada pela “imaginagdo criadora”. (MOURA, 2013, p. 25).

Essas praticas foram fomentadas com mais intensidade no PIBID, por ser um ambiente
formativo que favorece o dialogo e a vivéncia com professores mais experientes. A pratica da
pesquisa durante a formacdo inicial desperta no licenciando o interesse de compreender 0s
desafios inerentes a sua profissdo, tais como a construcdo dos saberes da docéncia e o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Diante desse cenario, foi possivel identificar, a partir do retorno do questionario on-line,
respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia, que parte significativa desses sujeitos
seguiram o caminho da pesquisa ap0s a conclusdo da Licenciatura, conforme pode ser

evidenciado no Gréafico 2 adiante.
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Gréfico 2 — Quantidade de Egressos que estdo Cursando Pds-Graduacdo em Geografia

75 respostas

@ 2a) Especializago.

@ b) Mestrado.

@ c) Doutorado.

@ d) Nao estou cursando pés-graduagao.

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019).

Os dados presentes no Grafico 2 indicam que 60% dos egressos do PIBID que cursaram
Licenciatura em Geografia, nas IES puablicas do Estado do Parand, permaneceram estudando e
desenvolvendo pesquisas ap6s a conclusdo do curso®l. Sendo, na sua maioria, desenvolvidas
em cursos de mestrado (28%). Na busca por aperfeicoamento profissional, esses professores
passam a compreender a necessidade da pesquisa para complementar o desenvolvimento do seu
trabalho.

De acordo com Cavalcanti (2016), “Esse investimento na pesquisa sobre ensino de
Geografia tem sido realizado de modo significativo em Programas de P0s-Graduacdo (em
Geografia e em Educacdo)”. (CAVALCANTI, 2016, p. 406). Essa tendéncia acompanha 0s
movimentos de reformulacéo dos cursos de licenciatura no Brasil, que pretendem romper com
a dicotomia entre teoria e pratica durante o processo formativo da docéncia.

Kaercher (2014) afirma que “A universidade ¢ uma das instancias de formacao do
profissional e € preciso uma atitude ativa do graduando a fim de que ele ndo tenha a graduacao
como ponto final da sua formagido”. (KAERCHER, 2014, p. 233). E para que essa atitude seja
concretizada € preciso haver estimulo durante a formacéo, sobretudo a inicial.

Para NOvoa (2015a) a pesquisa educacional serve para “Alargar 0 espectro das nossas
maneiras de pensar e de falar sobre educacao. Aprofundar o nosso compromisso com a incluséo,
a educacgio e a cultura”. (NOVOA, 20153, p. 271). Logo, também serve para reflexdo sobre o

sentido da proépria pratica pedagdgica, ao considerar os interesses de quem ela satisfaz. Nesse

81 Os dados disponiveis no Grafico 2 correspondem, respectivamente a: 21 egressos no mestrado (28%), 17
egressos na especializacdo (22,7%), 7 egressos no doutorado (9,3%), e 30 egressos que ndo estavam cursando pos-
graduacdo no periodo da coleta de dados (julho/2018 - abril/2019).
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sentido, a educagdo se configura como importante ferramenta na luta contra-hegemonica, na
busca de uma formacdo humanizadora. (GRAMSCI, 2010).

A prética da pesquisa em educacdo e o trabalho pedagdgico do professor precisa ser
carregado de sentido para a vida humana, articulando aspectos pessoais, profissionais e de
cidadania. Magalh&es (2005) colabora com essa discussao quando afirma que,

No fim das contas, o conhecimento s serve e s6 adquire sentido para a
humanidade a medida que contribui para melhorar sua capacidade de fluir a
vida e para diminuir o sofrimento humano, fugindo de necessidades
desagradaveis ao que o mundo obriga. Podemos, entéo, ver o conhecimento
como fator de liberdade, como elemento para a felicidade. (MAGALHAES,
2005, p. 17).

Por esse motivo entende-se que o PIBID favorece a compreensdo da importancia da
pesquisa para o desenvolvimento da préatica educacional, enquanto préatica libertadora. O
Programa, ao inserir 0s estudantes de licenciatura nas escolas publicas de Educacdo Basica
demonstra a relevancia do trabalho do professor, da pratica da pesquisa e a sua relacdo com o
ensino.

Seguindo essa perspectiva, constatou-se a partir dos retornos dos egressos do Programa,
0 interesse por pesquisas relacionadas a educacéo e ao ensino de Geografia, conforme os dados
disponiveis no Grafico 3 a seguir. As atividades no PIBID impulsionaram o desenvolvimento
dessas pesquisas, as quais podem auxiliar o trabalho do professor da Educacéo Béasica no seu

dia a dia escolar, além da formacdo inicial de futuros professores de Geografia.

Gréafico 3 — Linhas de Pesquisa dos Egressos do PIBID de Geografia

49 respostas

@ 2a) Geografia Humana.
@ b) Geografia Fisica.
¢) Educagdo e ensino de Geografia.

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019).

As informacdes contidas no Grafico 3 revelam que, entre o total de 49 egressos do
PIBID, 53,1% participam da linha de pesquisa dedicada a temas da educagdo e ensino de

Geografia, 0s quais representam 0 grupo majoritario nesta pesquisa (26 egressos). Estudos
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relacionados a Geografia Humana sdo desenvolvidos por 24,5% dos egressos e, sobre a
Geografia Fisica, 22,4%.

Esses dados véo ao encontro dos resultados obtidos nos estudos de Cavalcanti (2016).
A autora constatou que as pesquisas sobre 0 ensino de Geografia no Brasil ganharam “[...]
espaco académico, profundidade tedrica, amplitude tematica. A pesquisa passou a focar temas
diversificados e a sugerir abordagens [...]”. (CAVALCANTI, 2016, p. 405).

A diversificacdo de temas nas linhas de pesquisa sobre o ensino de Geografia também
foi constatada nesta pesquisa, e sistematizada na Tabela 5. As diferentes abordagens no &mbito
do ensino de Geografia passam a fortalecer esse campo de pesquisa, € demonstram a

importancia das acdes pedagogicas dentro das escolas e universidades.

Tabela 5 — Temas de Pesquisa sobre Educacéo e Ensino de Geografia Desenvolvidas pelos
Egressos do PIBID

Tema (%) Tema (%)
Recursos didaticos 31,6  Educacdo Especial/Inclusiva 7,9
Formacdo de professores 18,4 Geografia Urbana 5,3
Educacdo Ambiental 18,4 Epistemologia 5,3
Educacdo do campo 13,2
Total 81,6 Total 18,5

Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line respondido por 75 egressos do PIBID de Geografia das
IES publicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019). Essa questdo foi respondida por 38 egressos.

Os dados expostos na Tabela 5 indicam que a maior quantidade de pesquisas realizadas
pelos egressos do PIBID é desenvolvida sobre os recursos didaticos no ensino de Geografia
(31,6%). Ressalta-se que 38 egressos responderam a essa pergunta, logo, esse numero se refere
a 50,6% do total dos sujeitos participantes desta pesquisa. Temas como a formacdo de
professores e Educacdo Ambiental acabaram tendo a mesma proporc¢édo de egressos (18,4%).

A Educacdo do Campo representa 13,2% das pesquisas, educagdo especial/inclusiva
7,9%, Geografia Urbana e Epistemologia tiveram o mesmo percentual de egressos
respondentes, sendo 5,3% para cada tematica (Tabela 5).

O desenvolvimento de pesquisas sobre esses diferentes eixos tematicos no ambito do
ensino de Geografia pode contribuir para melhorar a qualidade do trabalho pedagdgico do
professor em sala de aula, diante da possivel falta de interesse dos estudantes em aprender sobre

a ciéncia geogréfica. De acordo com Castrogiovanni (2007), “Despertar ¢ manter a curiosidade
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dos alunos deve ser sempre a primeira tarefa da escola e um desafio constante aos professores
[...]”. (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 45).

Gauthier et al. (1998) colabora com essa discusséo, ao ressaltar a importancia da
pesquisa sobre o ensino. Conforme o autor,

A pesquisa sobre 0 ensino da, portanto, uma importancia primordial ao
professor, sem entretanto Ihe dar sempre razdo. A pesquisa na area do ensino
pode modificar as representacdes da pratica docente e, consequentemente, a
prépria pratica. Entretanto, a pesquisa ndo impde seu ponto de vista; ela
permite que os atores ressaltem suas visGes das coisas. Além disso,
demonstrando a existéncia de varias racionalidades, a pesquisa na area do
ensino contribui para o reconhecimento da legitimidade respectiva de cada
uma. E nisso que ela serve n&o de norma, mas de base para a discusso. Assim,
a pesquisa ndo decide sobre o que deve ser, mas ajuda os atores envolvidos a
formalizar e a avaliar seus saberes a respeito da acéo [...]. (GAUTHIER et al,
1998, p. 400-401).

O trabalho docente € entendido como indissociavel da pesquisa e do ensino. Portanto, a
pesquisa sobre o ensino de Geografia pode estimular outras leituras de mundo para alunos e
professores, além de fomentar diferentes metodologias e praticas pedagdgicas que tornem de
fato o processo de ensino e aprendizagem mais significativo. Nesse sentido, sdo pesquisas que
se preocupam com a acgdo didatica do professor, fundamental na préatica educativa.

Essa diversidade de focos tematicos em relacdo as pesquisas sobre o ensino de Geografia
também foram evidenciadas nos estudos de Pinheiro (2005), Callai, Castellar e Cavalcanti
(2012)%2. Os elementos que influenciam no processo de ensino e aprendizagem envolvem, além
da capacidade cognitiva, a afetividade. Logo, as pesquisas nesse campo trazem reflexdes
aprofundadas sobre a importancia da acdo pedagogica do professor, ao considerar que esses
fatores podem determinar a qualidade do ensino.

A partir dos resultados examinados até 0 momento, é possivel afirmar que o PIBID tem
contribuido para ampliacdo de pesquisas na area da educacdo e ensino de Geografia. A
continuidade do Programa se faz necessaria dentro dos cursos de licenciatura para fortalecer e
qualificar praticas formativas condizentes com o trabalho que o professor ira exercer na escola,
sendo o ato de pesquisar inerente ao processo de formacéo docente.

Os dados analisados com maior intensidade nesta etapa da pesquisa, consideraram as
vivéncias dos egressos do PIBID no ambito do Curso de Licenciatura em Geografia, das IES
publicas do Estado do Parand. A seguir, outros aspectos formativos foram investigados,

sobretudo em relacéo as contribuices do PIBID para o exercicio da docéncia, apds a conclusédo

32 Cavalcanti (2016) ampliou as discussdes sobre o tema.
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da licenciatura. Buscou-se constatar se as atividades desenvolvidas no Programa realmente séo

Uteis em sala de aula para esses professores recém-formados.

2.2 Egressos do PIBID: a experiéncia em sala de aula como professor de Geografia

Ao constatar que o PIBID trouxe mudancgas significativas na formagéo inicial de
professores de Geografia, no ambito dos cursos de licenciatura das IES publicas do Estado do
Parana, busca-se nesta parte da pesquisa verificar como ocorrem as experiéncias em sala de
aula para os professores iniciantes. Entender em que medida os egressos do Programa
estabelecem relagbes com as atividades que foram desenvolvidas na licenciatura, pode
demonstrar os impactos do PIBID na pratica desses professores em sala de aula.

Para tanto, foram consideradas nesta analise a experiéncia de 26 egressos que
exerceram a docéncia na Educacao Béasica. Conforme apresentado no inicio do capitulo 11, na
Tabela 4, 21,3% de 75 egressos do PIBID de Geografia afirmaram exercer a atividade docente
na Educacdo Basica, no momento da coleta de dados, via questionario on-line (julho/2018 a
abril/2019). Entretanto, houveram 26 respostas (34,6%) a respeito das experiéncias em sala
de aula apos a conclusao da licenciatura. Essa diferenca no percentual se refere aos egressos
que lecionaram Geografia por meio de contratos temporarios, mas estavam fora da atividade
docente naquele periodo.

Durante a andlise das respostas, foi possivel estabelecer trés subcategorias de analise:
didatica no ensino de Geografia; adaptacdo nas escolas; e, valorizacdo docente durante a
licenciatura. Essa categorizacdo pode favorecer a compreenséao das contribuicdes do PIBID
para professores de Geografia iniciantes na carreira, além de indicar os limites e

possibilidades no &mbito do processo formativo da docéncia.

2.2.1 Didatica no Ensino de Geografia

No decorrer da formacdo inicial, sobretudo antes de desenvolver as atividades da
docéncia em sala de aula, € comum aos futuros professores de Geografia se preocuparem com
as seguintes questdes: como ensinar? O que ensinar? Por que ensinar? Na verdade, essas
perguntas acompanham diariamente o trabalho do professor. Entretanto, entende-se que sdo
muito mais preocupantes para professores em formacgdo ou iniciantes na carreira docente,

principalmente pela falta de experiéncia na profissao.
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De acordo com 69,2% dos professores de Geografia®®, uma das mais significativas
contribuigdes do PIBID para as atuacdes estabelecidas em sala de aula foi em relacdo a
didatica, especialmente por meio do desenvolvimento de diferentes metodologias de ensino.
Os relatos apresentados a seguir demonstram as experiéncias dos egressos nas escolas e como

implementam diariamente o que aprenderam no PIBID.

A experiéncia é constante, ocorre no dia a dia, pois a cada aula tem-se um
novo desafio a ser enfrentado e o PIBID sempre é lembrado quando pensa-
se principalmente nas atividades didaticas que se procura desenvolver com
os alunos na escola, mas sem dividas o programa teve uma contribuicdo
que vai muito além, pois atrela a pesquisa, 0 ensino e a extensdo.
(EGRESSO/EB 03)*.

Com relacéo as ocasifes em que atuei em salade aula, no PSS, a experiéncia
durante o PIBID ajudou muito, porém ainda senti certa inseguranga no
inicio, principalmente quanto as questdes burocraticas, como
preenchimento do livro de chamada, incertezas em relacéo ao planejamento.
Porém, de fato contribuiu para que buscasse diversificar as praticas, visto
que, durante o trabalho no PIBID desenvolvemos trabalhos relacionados a
cartografia e evidenciamos que muitos dos alunos possui necessidade de
diversificacdo dos instrumentos didaticos, para auxiliar na compreenséo e
aplicacao dos conceitos. (EGRESSO/EB 09).

Sobre as experiéncias em sala de aula, o Pibid foi importante para
compreender a cultura escolar, permitiu entender como se elabora/pensa as
metodologias para cada série, principalmente no entendimento de que cada
sala de aula possui uma personalidade, mesmo sendo a mesma série e isso
requer do professor saberes especificos. O contexto diverso/inclusivo da
sala de aula também fez refletir a formacdo docente que estava ocorrendo e
também refletir sobre o curriculo da universidade que ndo contemplava
essas situacbes. Ou seja, a universidade e o Pibid precisavam conversar
mais. (EGRESSO/EB 12).

A experiéncia em sala de aula esta sendo muito boa, pois sempre busco
realizar atividades ludicas (como faziamos no PIBID) que facilite o ensino
e aprendizagem dos alunos e sO estou colhendo bons resultados.
(EGRESSO/EB 21).

O PIBID favoreceu o conhecimento da dindmica escolar, da relacdo
professor e aluno, da ciéncia dos documentos escolares como PPP e 0 PTD,
além disso favoreceu minha formag&o académica no sentido de estar sempre
pensando e adaptando diferentes linguagens geograficas que proporcionem
a construcdo do conhecimento. (EGRESSO/EB 22).

Viabilizou uma formacdo didatica, preocupada com as diferentes
linguagens no ensino de Geografia (metodologias diferenciadas).
(EGRESSO/EB 24).

33 O percentual de 69,2% se refere a 18 egressos de um total de 26 respondentes.
34 A sigla EB significa Educagdo Basica, uma vez que foram considerados os depoimentos dos professores que
passaram a exercer a profissdo apds concluirem a Licenciatura em Geografia.
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De acordo com esses depoimentos, as atuacdes desenvolvidas pelos professores de
Geografia nas escolas sao constantemente mediadas pelas experiéncias vivenciadas no PIBID,
sobretudo em relacdo as praticas e metodologias de ensino. Além disso, é possivel notar a
preocupacéo desses professores iniciantes com a utilizacdo de diferentes linguagens no ensino
de Geografia, importantes no processo de ensino e aprendizagem.

O interesse desses professores iniciantes em desenvolver as metodologias de ensino
que aprenderam no PIBID durante a licenciatura, esta pautado na intencdo de diminuir a falta
de motivacdo dos estudantes em relacdo as aulas. Segundo Santos e Chiapetti (2011), “Os
alunos vivem em um mundo de complexas transformacbes socioeconémicas, tecnoldgicas,
politicas, e vao para a sala de aula cheios dessas expectativas e agita¢cdes. Por outro lado, nem
sempre encontram na escola um ambiente agradavel e motivador”. (SANTOS; CHIAPETTI,
2011, p. 168).

As autoras ressaltam que o acesso as diversas midias esta se democratizando e que 0s
“[...] professores ndo sdao a unica fonte de informacdes que a maioria dos alunos tem acesso”
(SANTOS; CHIAPETTI, 2011, p. 168). Entretanto, ao professor cabe a importante tarefa de
mediar as informac6es divulgadas e transforma-las em conhecimento, visto que, “[...] se nao
filtrarmos e analisarmos criticamente essas informacdes, elas podem nos levar a alienagao” (p.
169).

Para Assman (1998) a escola precisa ser um lugar atrativo para os alunos, uma vez que
a constru¢do do conhecimento esta diretamente ligada “[...] com a experiéncia do prazer.
Quando esta dimensao esta ausente, a aprendizagem vira um processo meramente instrucional”.
(ASSMAN, 1998, p. 29). Nesse sentido, os egressos do PIBID perceberam a importancia da
didatica desenvolvida em sala de aula para atrair a atencao dos alunos.

O aluno precisa entender que ele participa do espaco geografico que estuda, para tanto
as diferentes linguagens pedagogicas citadas pelos professores de Geografia podem ser
eficientes nesse processo de compreensao. Essas diferentes linguagens no ensino de Geografia
estdo relacionadas ao uso pedagdgico e sistematico de recursos didaticos alternativos, como a
mausica, o teatro/dramatizacao, os quadrinhos/charge/cartum, a TV/video, filmes e a fotografia.
(SANTOS; CHIAPETTI, 2011; SANTOS; COSTA,; KINN, 2010).

Os diferentes materiais didaticos mencionados estdo presentes no dia a dia do aluno,
seja dentro ou fora do ambiente escolar. Sua utilizacdo, devidamente planejada, pode tornar o
processo de ensino e aprendizagem significativo e menos macante. Nesse sentido, “[...] para

que o professor possa realmente ajudar seus alunos a aprenderem Geografia é essencial que ele
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domine o uso de algumas ‘ferramentas’ que ajudem o aluno a desenvolver ‘competéncias’ e
dominar suas ‘habilidades’”. (SELBACH, 2014, p. 39).

Além disso, é preciso ressaltar a importancia das linguagens cartograficas — que
aparecem no depoimento dos egressos do PIBID como uma necessidade de diversificacdo
instrumental e pedagdgica no trabalho docente (EGRESSO/EB 09) —, e estatisticas, como
fundamentais no ensino de Geografia nas escolas. Logo, o que se propde é o estudo das
linguagens especificas da ciéncia geografica aliadas aos recursos midiaticos, de modo que o
aluno compreenda a inter-relacdo entre os diferentes conteldos da Geografia, e passe a se
considerar como agente ativo no espaco geografico. Afinal, “Quem ensina Geografia, explica
cidadania”. (SELBACH, 2014, p. 39, grifo da autora).

Libaneo (1994) explica que a principal atividade do professor é o ensino, “[...] que
consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem escolar dos alunos. E em
funcdo da condugéo do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condicdes, que se
mobilizam os conhecimentos pedagogicos gerais e especificos” (LIBANEO, 1994, p. 16).

Nesse sentido, para a quantidade majoritaria dos professores de Geografia (69,2%),
egressos do PIBID, uma das mais significativas contribuicdes do Programa foram as reflexdes
e préaticas desenvolvidas sobre a Didatica em sala de aula. Entretanto, esses professores indicam
que cada aula ou turma apresenta diferentes desafios (EGRESSO/EB 03), momento em que
recorrem ao que aprenderam durante a Licenciatura e no PIBID.

Karnal (2012) alerta que “Viver em grupo ¢ um desafio. Implica negociar, a todo
instante, espacos e possibilidades. O mundo do trabalho ndo deve tomar, por completo, 0 espaco
afetivo”. (KARNAL, 2012, p. 60). Por isso a importancia de se vivenciar experiéncias docentes
durante a formacéo inicial no PIBID, pois, quando concluem a Licenciatura, os professores
iniciantes podem de fato praticar os conhecimentos didaticos que conhecem e consideram mais
adequados a cada turma.

Outros professores de Geografia ressaltaram que sentiram inseguranca em relacao as
questdes burocraticas das escolas, especialmente em relacdo ao preenchimento de documentos
especificos e durante a elaboracao do planejamento escolar. A Educacdo Especial também foi
apontada como desafio, onde se sugere maior aproximacao da universidade/licenciatura com as
acdes do PIBID. (EGRESSO/EB 12).

Esses professores indicam que diferentes instrumentos didaticos (musica, filme, mapas,
videos, imagens, graficos, maquetes) podem auxiliar no entendimento dos conceitos da

Geografia. “Ensina-se Geografia para que os alunos possam construir e desenvolver uma
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compreenséo do espago e do tempo, fazer uma leitura coerente do mundo e dos intercambios
gue o sustentam, apropriando-se de conhecimentos especificos [...]”. (SELBACH, 2014, p. 37).

Os conhecimentos especificos da Geografia precisam contribuir para o desenvolvimento
pessoal e coletivo dos alunos, ou seja, ter aplicabilidade na vida desses estudantes. Para tanto,
concorda-se com Freire (1996) quando afirma que ensinar exige curiosidade. “Como professor
devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino”. (FREIRE, 1996, p. 52).

O autor alerta que a atividade docente deve ser reduzida em nome da curiosidade
necessaria do aluno, durante 0 movimento do aprendizado. Isso quer dizer que dar respostas
prontas aos alunos, ndo favorece a curiosidade, a busca pelo conhecimento e a aprendizagem.
Para tanto, uma estratégia didatica muito importante €, no inicio de cada aula, explicar aos
alunos os objetivos dos contelidos e das atividades que serdo desenvolvidas, preparando-os para
0 estudo. (LIBANEO, 1994).

O conteudo precisa fazer sentido para o aluno, e também para o professor. Essa préatica
pedagdgica, assim como qualquer outra, exige planejamento para que o trabalho ocorra de
maneira ordenada. Porém, também exige reflexdes sobre como ensinar? Como estimular a
curiosidade do aluno sobre determinado contetdo? As experiéncias de Karnal (2012)
colaboram com possiveis respostas a essas indagacoes.

Explorou um tema com musica num més? N&o a use logo em seguida. Fez
uma atividade teatral ruidosa? Tente o siléncio e a concentracdo na proxima
vez. As alternancias estimulam as turmas. Também € importante para ser
justo: ha alunos mais visuais (a maioria) e outros mais auditivos, ha timidos
e 0S muito sociaveis. Ao variar, vocé proporciona combustiveis distintos para
motores muito diferentes. Nunca encontrei um método que agradasse toda a
turma. Encontrei alguns que, ao menos, ndo entediam a maioria. Transmita
sempre que vocé sabe aonde quer chegar. Vocé tem uma meta. H& um
conceito, uma habilidade mental ou fisica a desenvolver. Enuncie-o0s. As
atividades podem variar, mas ndo devem passar a sensacdo de aleatérias ou
erraticas. Avalie cada atividade. Avalie com o olhar e, por vezes, por escrito.
Pergunte aos alunos. Eu ja fui surpreendido com respostas do tipo: “a gente
prefere aula expositiva”. Interprete esses paradoxos. Aqui vai uma
sensibilidade muito complexa: em que momento eu devo insistir numa coisa
ou em que momento devo retroceder ou mudar? Nao existe nenhuma férmula,
mas evite ler um elogio ou uma critica isolados como opinido da turma.
(KARNAL, 2012, p. 45-46).

O autor sugere diversificar as metodologias de ensino, atento as opinides dos alunos,
sejam elas isoladas ou coletivas. Novamente aparece a importancia da Didatica no processo de

ensino e aprendizagem, onde os professores de Geografia encontraram apoio no PIBID, mas
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precisam se (trans)formar constantemente na sua propria pratica, por exigéncia da dindmica
escolar.

Almeida (2007) ressalta que os alunos possuem um codigo de linguagem que precisa
ser respeitado. “Assim, antes de interferir em um novo codigo, é necessario lembrar-se das
variagOes linguisticas, das variagcGes dos niveis de linguagem e do tempo que o aluno precisa
para absorver 0 codigo mais formal [...]”. (ALMEIDA, 2007, p. 46). As reflexdes sobre a
Didatica sdo importantes nesse momento, e conduzem a pratica.

Para Freire (1996) “[...] o bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno
até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma
‘cantiga de ninar’”. (FREIRE, 1996, p. 52). Entretanto, € necessario que o professor tenha
clareza do seu objetivo com determinada aula para que isso aconteca, uma vez que a curiosidade
e a criatividade ndo podem ser as finalidades centrais do processo de ensino. O principal
objetivo ¢ a aprendizagem significativa do aluno sobre um contetdo especifico. “Criatividade
¢ um meio, ndo um fim”. (KARNAL, 2012, p. 48).

Segundo Libaneo (1994), as finalidades educacionais sdo sempre sociais, por isso 0
trabalho docente é uma das modalidades especificas da pratica educativa que ocorre no ambito
da sociedade. Sendo a Didatica uma disciplina pedagogica, ela “[...] se caracteriza como
mediacgéo entre as bases tedrico-cientificas da educacgéo escolar e a pratica docente. Ela opera
como que uma ponte entre ‘o qué’ e o ‘como’ do processo pedagogico escolar”. (LIBANEO,
1994, p. 28).

Quando o professor organiza sua pratica de ensino, recursos didaticos, metodologias,
objetivos, conteudos, tarefas, ou seja, seu planejamento escolar, ele segue concepcdes teoricas
inerentes a pedagogia. Os estudos pedagdgicos se convergem na Didatica, a qual se refere aos
modos de acdo pedagdgica na escola.

As acbes pedagdgicas na escola frequentemente estdo ligadas as reflexdes sobre
“como ensinar”, e, portanto, correspondem a transposicao didatica dos conteudos. Almeida
(2007) colabora com essa discussdo quando afirma que a transposicdo didatica esta
diretamente ligada a como se ensina e se aprende. O autor ressalta que ndo existe “dimensdo
mais dindmica que a didatica”, sobretudo porque o que se pretende ensinar precisa se submeter
ao como ensinar, a partir de uma relacdo dialética entre conteddo-ensino, professor-estudante.
(ALMEIDA, 2007, p. 11).

A transposicdo didatica dos conteddos académicos para 0s escolares exige que se
considere as particularidades da escola e do contexto de vida dos alunos. Esse movimento

necessario entre conhecimento cientifico e o conhecimento escolar precisa acontecer em um
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ambiente que permita davidas, didlogo, respeito aos saberes dos educandos e seguranga, sem a
presenca do medo. (ALMEIDA, 2007; FREIRE, 1996).

Para tanto, a contextualizacdo dos conteidos se torna entdo “[...] a arma mais poderosa
a favor da transposigdo didatica [...]”. (ALMEIDA, 2007, p. 39). Desse modo, se reafirma a
importancia do planejamento na busca de respostas para “o que”, “por que” e “como” ensinar,
tendo como foco os objetivos almejados a cada aula e as finalidades dos contetidos para a vida
cidada e profissional dos estudantes. Esses procedimentos sdo experimentados no PIBID
durante a licenciatura, o que facilitou a atuacdo dos egressos do Programa em sala de aula.
(Outros relatos dos egressos do PIBID de Geografia sobre essa subcategoria estdo presentes no

Anexo B).

2.2.2 Adaptacdo nas escolas

Ao considerar as experiéncias dos egressos do PIBID nas escolas de Educacédo Basica,
foi possivel constatar que 26,9% dos professores de Geografia afirmaram que o Programa
proporcionou facilidade de adaptacdo em diferentes escolas®. Ressalta-se que se tratam de
professores iniciantes, ou seja, esses sujeitos estdo nos primeiros anos de exercicio
profissional, os quais estdo desenvolvendo na préatica o que aprenderam na Licenciatura em
Geografia e no PIBID.

O termo adaptacdo nas escolas foi escolhido como subcategoria de anélise devido a
recorréncia em que apareceu nas respostas dos egressos do PIBID de Geografia. Entende-se
por adaptacdo o processo de iniciacdo profissional na docéncia nos sistemas de ensino. Nao
significa se acomodar a realidade, mas ter a capacidade de reagir ao diferente de forma
flexivel e propositiva. Papi e Martins (2010) colaboram com essas reflexdes ao afirmarem
que,

E no periodo de iniciagdo profissional que o professor se defrontara com a
realidade que estd posta e com contradigdes que nem sempre estard apto a
superar. Seus conhecimentos profissionais sdo colocados em xeque e a postura
que assume pode ir desde uma adaptacdo e reproducdo muitas vezes pouco
critica ao contexto escolar e a pratica nele existente, a uma postura inovadora
e autdbnoma, ciente das possibilidades, dos desafios e dos conhecimentos
profissionais que sustentam sua acdo pedagogica. Quando se fala sobre o
periodo de iniciacdo profissional ha, portanto, uma aproximagdo tanto de
fatores pessoais quanto de fatores e aspectos profissionais, estruturais e
organizacionais com o0s quais se defronta o professor. (PAPI; MARTINS,
2010, p. 44).

3 Esse percentual corresponde a 7 egressos do PIBID, de um total de 26.
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Para as autoras, a iniciacao profissional € um espaco de constituicdo da docéncia que
pode ser decisivo em relacdo as futuras praticas pedagogicas e até mesmo para a propria
permanéncia na profissdo. Dessa forma, a adaptagdo nas escolas possui um sentido amplo e
abrange diferentes aspectos da préatica educativa e da profissdo docente, as quais vao além do
ambiente da sala de aula. Para compreenséo desse contexto no &mbito do PIBID de Geografia,
selecionou-se alguns depoimentos dos egressos do Programa que estavam no exercicio da

docéncia no momento da coleta de dados, por meio de questionarios on-line.

[A experiéncia em sala de aula estd sendo] Muito produtiva, o PIBID
facilitou minha adaptacdo na escola, principalmente no que tange a
compreensdo da funcdo da escola, papel do ensino de Geografia, o contexto
social, historico e politico dos educandos e demais profissionais, etc. Em se
tratando de metodologias, o PIBID possibilitou o conhecimento de
metodologias diferenciadas, em educacdo especial ainda preciso avancar.
(EGRESSO/EB 19).

Com a participacdo no PIBID, adquiri mais experiéncia e confianca, entrei
nas escolas tendo nocdo das atividades diarias, da relacdo com os alunos e
suas dificuldades, além de proporcionar a experiéncia de atividades
diversas, metodologias diferenciadas. (EGRESSO/EB 20).

O PIBID favoreceu o conhecimento da dindmica escolar, da relacdo
professor e aluno, da ciéncia dos documentos escolares como PPP e 0 PTD,
além disso favoreceu minha formacédo académica no sentido de estar sempre
pensando e adaptando diferentes linguagens geograficas que proporcionem
a construcdo do conhecimento. (EGRESSO/EB 22).

Egresso/EB 23: O PIBID ajudou principalmente no conhecimento das
fungBes dos espacos escolares e no desenvolvimento de metodologias
diferenciadas, uma vez que o professor do século XXI precisa estar sempre
inovando. (EGRESSO/EB 23).

A adaptacdo escolar esta relacionada a varios procedimentos, como: o preenchimento
dos diarios de classe; a participacdo nos conselhos escolares e reunides pedagdgicas; o
entendimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP), Plano de Trabalho Docente (PTD) e do
regulamento interno da escola; o conhecimento das fungdes dos espacos escolares; o didlogo
com os pares e alunos.

Para esses professores iniciantes, a “[...] nogdo das atividades didrias [...]” no ambito
escolar sintetiza a compreensdo do que seja a adaptacdo nas escolas facilitada pelas atividades
desenvolvidas no PIBID (EGRESSO/EB 20). Além disso, 0s egressos do Programa ndo
deixam de citar que a adaptacdo escolar também esté relacionada com a percepcao da funcéo
da escola e do ensino de Geografia (EGRESSO/EB 19).
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Esses profissionais admitem que precisam desenvolver novos conhecimentos e
habilidades, sobretudo em relagdo a Educacéo Especial (EGRESSO/EB 19). Embora ocorra
uma intensa aprendizagem profissional no PIBID, fundamental durante a formagéo inicial de
professores, entende-se que as caracteristicas do desenvolvimento pleno do profissional do
magistério irdo ocorrer nas escolas, no exercicio da profissdo professor.

Garcia (2009) indica que a iniciacdo profissional é a fase em que o professor ird
aprender a cultura docente, desenvolver sua personalidade na docéncia, bem como sua
adaptacao ao ambiente social em que desenvolve sua atividade docente. O autor ressalta que
“Essa adaptacdo pode ser facil quando o ambiente sociocultural coincide com as caracteristicas
dos professores iniciantes. No entanto, esse processo pode ser mais dificil quando vocé deve se
integrar a culturas desconhecidas até o momento em que vocé comega ensinar”. (GARCIA,
2009, p. 7).

A partir dessas reflexdes, é possivel entender os motivos que levam os professores
investigados nesta pesquisa a atribuirem essa facilidade de adaptacdo nas escolas a
participacdo no PIBID, uma vez que esses sujeitos vivenciaram situagdes parecidas com as
quais desenvolvem seu trabalho atualmente.

Para Lopes (2010) “[...] o desenvolvimento da profissionalidade docente pressupfe a
capacidade de reorganizacdao, adaptacdo e transformagdo constante [...]” das praticas
pedagogicas, considerando também “...] as caracteristicas dos alunos e 0s contextos de ensino.
Sua utiliza¢do envolve discernimento e sensibilidade”. (LOPES, 2010, p. 214). Ressalta-se que,
na concepc¢do de Sacristan (1999), préatica pedagogica é entendida como a ac¢éo do professor no
ambito da sala de aula, a qual exige adaptacdes diarias.

Nesse sentido, o PIBID € visto como ponto positivo sobre o fator flexibilidade para
adaptacdes ao longo do trabalho docente. As orientagdes do Programa sobrevivem com
adaptacdes constantes no trabalho realizado nas escolas com os alunos. Logo, as mudancas no
desenvolvimento profissional e consequentemente no ensino de Geografia, ndo acontecem de
forma espontanea, exigem aperfeicoamento profissional e planejamento das acdes pedagdgicas.

Ao participar do PIBID, durante o curso de Licenciatura em Geografia, os professores
que participaram desta pesquisa desenvolveram estudos e reflexdes sobre as situacdes que
ocorrem nas escolas, nas salas de aula e no trabalho do professor como um todo. Realizavam
observacOes planejadas nas escolas e salas de aula, participavam e discutiam sobre préaticas de
ensino em Geografia, além de analises sobre o processo de ensino e aprendizagem a partir da

interacéo entre professor e aluno.
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A iniciacdo a docéncia promovida pelo PIBID caracteriza-se como uma inser¢do mais
prolongada e sistematizada na escola, estabelecendo parcerias entre universidades e escolas. A
participacdo direta no contexto escolar, ainda que de maneira coletiva, orientada e acompanhada
(diferente do acontece no exercicio profissional), tem o intuito de expor a realidade em que 0s
professores trabalham, quais séo suas metodologias de ensino, o que fazem e por que o fazem,
como pensam e organizam suas aulas, como ocorre a interagdo com os alunos e colegas de
trabalho, enfim, o dia a dia da escola e da sala de aula.

Essas situacGes vivenciadas antes do exercicio profissional foram essenciais para que
esses professores iniciantes pudessem construir formas de enfrentamento as demandas da escola
e comunidade. Assim, esses profissionais passam a estabelecer suas proprias estratégias de
ensino e trabalho de maneira colaborativa, onde cada sujeito do ambiente escolar tem o que
aprender com o outro.

Quando chegam nas escolas, como professores de Geografia, passam a atuar
individualmente em suas salas de aula, mas sentem facilidade durante as acGes pedagdgicas
desenvolvidas em diferentes contextos escolares, devido as experiéncias que tiveram
coletivamente no PIBID. Essa atencdo especial na formacéo inicial de professores diminui
possiveis frustracdes na sala de aula, visto que “Quanto melhor a formagdo inicial, mais
capacidade de resposta reflexiva e de adaptabilidade”. (LUDKE; BOING, 2012, p. 443).

Nesse sentido, a adaptacdo nas escolas estd relacionada com a sabedoria préatica dos
professores, uma vez que adaptar-se nao significa se conformar com a situacao vivenciada, mas
entender o contexto e buscar solucdes plausiveis. (SHULMAN, 2005; SACRISTAN, 1999). A
capacidade de adaptacdo € uma condi¢é@o que coloca o professor como construtor da sua pratica
e das proprias metodologias de ensino, importantes para a constituicdo da profissionalidade.

Nessa perspectiva, Liidke e Boing (2012) advertem que, “A profissionalidade exige uma
boa dose de iniciativa pessoal, capacidade de trabalho em equipe, interdependéncia de funcdes
e desenvolvimento de interacdes. Todas essas coisas exigem capacidade de reflexdo e de
adaptacio a diferentes condi¢des”. (LUDKE; BOING, 2012, p. 443).

Para os autores, essa capacidade de adaptacdo a diferentes contextos dependem,
frequentemente, das caracteristicas pessoais de cada professor. Entretanto, essa adaptabilidade
“[...] € fruto de um processo de socializacdo que conta com os ambientes de aprendizagem de
conhecimentos e aquisicdo de habilidades, na formagdo e no trabalho”. (LUDKE; BOING,
2012, p. 444).

Desse modo, o PIBID viabilizou o processo de socializacdo com o ambiente escolar

para os egressos do Curso de Licenciatura em Geografia que participaram desta pesquisa,
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favorecendo a instrumentalizacdo desses sujeitos desde a graduacdo. Pfluck et al. (2013)
apontam algumas vantagens do PIBID para a formacéo inicial de professores de Geografia, uma
vez que,

Tanto o professor supervisor, em suas dificuldades do dia a dia, como o
académico com sua falta de experiéncia/pratica e suas inquietacdes foram/sao
beneficiados. A acdo de ensinar requer habilidades para fazer escolhas mais
adequadas, planejar e re-planejar tanto no processo de estagio quanto no
exercicio da profissdo e a correspondente aprendizagem pelos alunos.
(PFLUCK et al., 2013, p. 106).

Ao compreender a flexibilidade do planejamento escolar e participar da dinamica do
ensino, os egressos do PIBID evidenciaram “[...] elementos de analises da escola que
ultrapassam as areas especificas do conhecimento, ou seja, 0 entendimento da organizacao do
trabalho pedagogico”. (CASTELA; MARTELLI, 2013, p. 16).

A partir da interacdo com os sujeitos envolvidos no processo educativo, 0s egressos do
PIBID, hoje professores de Geografia, passaram a ter mais facilidade nas suas atuac6es em sala
de aula e se adaptaram melhor aos diferentes ambientes escolares em que trabalham. Ao
conhecer a dinamica escolar, esses professores acabaram criando estratégias de socializacéo
para se aproximar dos seus pares, no intuito de desenvolverem habilidades de adaptacdo a
realidade que vivenciam. (Outros relatos dos egressos do PIBID sobre essa subcategoria podem

ser analisados no Anexo B desta pesquisa).

2.2.3 Valorizacdo docente durante a licenciatura

Dentre 0s 26 egressos que atuaram ou exerciam a profissdao docente no momento da
coleta de dados, 19,2% afirmaram que o PIBID contribuiu para a valorizacdo docente no
curso de Licenciatura em Geografia. Os dois depoimentos mais emblematicos sobre essa

subcategoria de analise evidenciam essa valorizacdo promovida pelo Programa.

Com relagéo as ocasiGes em que atuei em sala de aula, no PSS, a experiéncia
durante o PIBID ajudou muito, porém ainda senti certa inseguranca no
inicio, principalmente quanto as questdes burocraticas, como
preenchimento do livro de chamada, incertezas em relag&o ao planejamento.
Porém, de fato contribuiu para que buscasse diversificar as praticas, visto
que, durante o trabalho no PIBID desenvolvemos trabalhos relacionados a
cartografia e evidenciamos que muitos dos alunos possui necessidade de
diversificagdo dos instrumentos didaticos, para auxiliar na compreenséo e
aplicacdo dos conceitos. Quanto a valorizagdo da docéncia, acredito que
particularmente houve uma valorizagao, porém, para a comunidade escolar
e sociedade como um todo ndo observei mudancas quanto a essa
valorizacdo. E a maior contribuicdo para mim foram as inquietudes que
culminaram na pesquisa de mestrado e atualmente de doutorado, ambas



102

voltadas para a valorizagdo do ensino de Geografia, a partir do uso de jogos.
(EGRESSO/EB 09).

O PIBID favoreceu o conhecimento da dindmica escolar, da relacéo
professor e aluno, da ciéncia dos documentos escolares como PPP e o0 PTD,
além disso favoreceu minha formagéo académica no sentido de estar sempre
pensando e adaptando diferentes linguagens geogréficas que proporcionem
a construgdo do conhecimento. Durante o periodo de graduagdo foram
apresentados em eventos diversos resultados obtidos com o Pibid, pois
foram experiéncias muito valiosas que certamente valorizaram tanto o
trabalho docente quanto proporcionaram uma aprendizagem concreta.
Nesse periodo foram desenvolvidas atividades envolvendo um aluno surdo,
o qual ndo tinha professor intérprete, mas os colegas faziam esse papel, por
conviverem desde pequenos. (EGRESSO/EB 22).

Os depoimentos dos egressos indicam que a valorizagdo promovida pelo PIBID fica
restrita a0 momento da formacdo inicial nas licenciaturas, sem repercussdes significativas no
que tange a valorizacdo da carreira e as condi¢des de trabalho dos professores. A contribuigdo
mais relevante do Programa, comumente destacada por esses profissionais, se refere ao
aperfeicoamento da formacdo didatico-pedagogica em Geografia. Ou seja, a existéncia do
PIBID valoriza as licenciaturas. Porém, a valorizacéo da profissdo docente (social e econémica)
€ um processo mais complexo, que ultrapassa o universo dos professores.

Cabe destacar que, a valorizacdo da carreira docente foi promovida de forma pontual,
por tempo determinado a um numero limitado de professores supervisores das escolas. Esses
professores recebiam apoio financeiro por meio da bolsa concedida pela CAPES, no valor de
R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais), e aperfeicoamento teorico-pratico
proporcionado pela possibilidade de retorno a universidade como coformador.

Portanto, ressalta-se que ndo € objetivo do PIBID promover a valorizacdo da carreira e
das condicdes de trabalho dos professores, mas sim de valorizar a sua formacgéo. Entretanto,
essa valorizacao aconteceu de maneira restrita nas escolas e na universidade, por ndo abranger
a totalidade dos sujeitos envolvidos com o processo de formacéo de professores, em ambas as
instituices de ensino.

De acordo com a Portaria n° 096/2013%, o PIBID é uma politica plblica brasileira de
incentivo e valorizacdo do magistério implementada pela CAPES, cuja as acdes estdo centradas
na articulacdo entre teoria e pratica por meio da relacdo entre universidade e escola publica. O
contato com os professores mais experientes e 0 acompanhamento das suas atividades laborais

cotidianas, eleva a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.

% Disponivel em:  <https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13
_AprovaRegulamentoPIBID.pdf>.
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Para tanto, os egressos do Programa atribuem a divulgagéo das experiéncias vivenciadas
nas escolas em eventos cientificos nas universidades como uma forma de valorizagcdo do
magisterio, e de aperfeicoamento da formac&o profissional na docéncia. Essa pratica estimula
a oralidade, a leitura e a producdo da escrita, que favorecem a reflexdo tedérica sobre a préatica e
a compreensdo da realidade em que os professores atuam. Nesse sentido, geram reflexdes,
posicionamentos e acdes transformadoras nas praticas desses professores.

Pacheco (2014) ressalta algo importante nesta analise,

“Mas nao esquegamos, porém, que o modo como os professores aprendem ¢
0 mesmo com que ensinam. Este inevitavel isomorfismo da formagdo mostra-
se fatal para as aspiracdes a novas e melhores praticas escolares. Se 0s
professores sdo formados em métodos passivos, poder-se-a esperar que
desenvolvam métodos ativos com os seus alunos? Mutatis, mutantis: se foram
formatados numa indtil acumulagdo cognitiva, irdo adotar o modelo
transmissivo, perpetuar um modelo epistemologico falido”. (PACHECO,
2014, p. 13).

As experiéncias vivenciadas durante a formacdo inicial sdo determinantes na pratica
profissional dos professores, favorecendo acdes mais ativas nas escolas e na sociedade.
Participar de eventos cientificos, divulgar e compartilhar experiéncias com seus pares valorizou
as licenciaturas, elevando a visibilidade e importancia das agdes pedagogicas nas escolas. “Eis,
portanto, o papel da escola: formar cidaddos questionadores, capazes de, por meio das praticas
de oralidade, leitura e producéo escrita, situar-se conscientemente no contexto social e, ao
mesmo tempo, buscar uma convivéncia mais feliz e mais justa para todos”. (LOREGIAN-
PENKAL; CARRARO, 2014, p. 41).

Desse modo, o PIBID como politica de valorizagdo do magistério incentiva a formacéo
de novos profissionais e colabora para manter na rede os professores em exercicio, fomentando
sua participacdo ativa nas universidades. El Kadri (2014) colabora com essa discussdo quando
afirma que a proposta do PIBID,

[...] se vincula com o discurso de que (a) escola tem muito mais a nos
oferecer do que somente as suas salas de aula para nossas pesquisas e
para nossos alunos realizarem a pratica de ensino e (b) que a
universidade € um espaco de dialogo que esta aberto ao professor ndo
somente quando este procura cursos de aperfeicoamento ou de pos-
graduacdo. Sendo assim, parte do pressuposto que a reorganizacdo das
atividades de ensino-aprendizagem de professores pode promover
transformacdes nas praticas culturais tanto na universidade quanto na
escola. (EL KADRI, 2014, p. 77).

A valorizacdo promovida pelo PIBID também esta centrada no seu potencial de

ressignificagcdo no que tange o relacionamento entre universidade e escola, reposicionando o
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professor da escola na condigdo de coformador de professores. Além disso, a escola passa a ser
protagonista na formacdo de seus profissionais do ensino, a partir da possibilidade que o
estudante da licenciatura tem de vivenciar e praticar a docéncia de forma gradual nesse espaco
formativo.

Canan (2012) afirma que,

[...] o PIBID tem atuado na valorizagao dos futuros docentes, ao propiciar que
eles trabalhem, na prética o que lhes é transmitido nos bancos académicos,
trazendo a experiéncia necessaria para que eles decidam se querem ou nédo
serem professores. Além disso, esse programa propicia a instrumentalizacdo
para tratar de modo adequado os problemas inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem, que véo incentiva-los a assumirem a carreira docente e,
consequentemente, contribuirdo para a elevagdo da qualidade de ensino da
escola publica, um dos seus objetivos primordiais. (CANAN, 2012, p. 24).

A partir da implementacdo do PIBID a formacao de professores passou a ganhar um
espaco privilegiado de discussdes e agdes sobre a pratica pedagogica. O Programa também se
configurou como um momento importante de identificacdo com o magistério e construcdo da
profissionalidade docente. Dessa forma, passou a valorizar a formacéo de professores no ambito
das licenciaturas e melhorar a qualidade de ensino nas escolas publicas.

A formacéo desenvolvida no PIBID de forma colaborativa entre os diferentes sujeitos
envolvidos favorece o constante questionamento das acfes pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas e a articulacdo entre conhecimento teodrico e pratico, “[...] inserida em uma proposta que
pensa a aprendizagem como engajamento social e coletivo”. (EL KADRI, 2014, p. 78). Nesse
sentido, a valorizacdo do magistério durante a formacao inicial de professores de Geografia se
expande em diferentes particularidades inerentes ao exercicio do magistério, as quais foram
sintetizadas no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — A Valorizacdo da Formacdo do Professor de Geografia Promovida pelo PIBID

Conhecer e praticar o trabalho docente durante a | Desenvolver a oralidade, leitura e escrita dos
licenciatura. licenciandos, a partir da elaboracdo de pesquisas e
trabalhos apresentados em eventos cientificos sobre as
experiéncias vivenciadas nas escolas.

Avaliar/conhecer documentos escolares. Reconhecer os saberes dos professores das escolas
como fundamental para formacdo de seus pares,
buscando atrai-los para universidade.

Participar de reunides pedagogicas. Refletir  coletivamente  sobre as  diferentes
metodologias de ensino e a importancia da didatica em
sala de aula.

Realizar planejamentos de aulas e atividades | Contribuir para estabelecer mudancas nas disciplinas
considerando a importancia da organizacdo do | especificas e pedagdgicas da licenciatura.
processo de ensino e aprendizagem.
Melhorar a qualidade do ensino de Geografia na | Incentivar a formacgdo continuada de professores de
Educacdo Basica. Geografia em cursos de p6s-graduacao.
Fonte: dados coletados por meio de questionario on-line destinado aos egressos do PIBID de Geografia das IES
pUblicas do Estado do Parana (julho/2018 — abril/2019), complementado pelos resultados das seguintes pesquisas:
(WOITOWICZ, 2016; SENE, 2016; CARVALHO, 2019). Organizacdo: WOITOWICZ, Eliete.
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De acordo com as informacBes expostas no Quadro 3, a valorizagdo do magisterio
promovida pelo PIBID esta relacionada especialmente ao processo formativo. Entretanto, a
principal queixa dos egressos diz respeito a pouca valorizagdo atribuida ao Programa no
momento de ingresso na carreira docente (WOITOWICZ; HEIMERDINGER; SHLOSSER,
2018).

Em pesquisa anterior, os egressos do PIBID de Geografia ressaltaram que em 2015, para
a selecdo do PSS no Estado do Parana, a participacdo no PIBID “q...] contabilizava um ponto
na classificacdo. No ano de 2016, o Programa foi desconsiderado como aperfeicoamento
profissional no PSS-PR, e gerou indignagdo entre os participantes”. (WOITOWICZ,;
HEIMERDINGER; SHLOSSER, 2018, p. 228).

Nesse sentido, a valorizacdo promovida pelo PIBID esta limitada a formacéao
profissional do futuro professor, em relacdo aos aspectos didatico-pedagdgicos (envolvendo o
conhecimento dos contetidos especificos e pedagdgicos). Ou seja, o PIBID contribuiu
significativamente com o processo de transposicao didatica dos contetdos académicos para 0s
conteudos escolares, uma vez que procura desenvolver habilidades nos futuros professores em
relacdo a organizacdo e a forma de comunicacgédo desses conhecimentos aos alunos.

O Programa favoreceu a formacdo de professores nas universidades e escolas, no
incentivo a producdo e disseminacdo de conhecimentos sobre o ensino. Os cursos de pos-
graduacédo passaram a estar mais conectados com a formacéo inicial de professores e 0 ambiente
escolar, propiciando o desenvolvimento de pesquisas sobre essas tematicas.

Na pesquisa de Canan (2012), a autora constatou que,

[...] uma das formas de valorizagdo do professor € a possibilidade de
construcdo da docéncia com base na relacdo efetiva entre a teoria e a pratica.
Nesse sentido, esse programa figura como espacgo de promocao dessa relacéo,
gue ocorre antes mesmo dos estagios curriculares e que promove, de maneira
mais aprofundada, a relacdo entre teoria e pratica, j& que incentiva uma
construcdo da docéncia em processo. (CANAN, 2012, p. 38).

Sendo assim, a valorizacao gerada pelo PIBID ndo esta diretamente ligada a insercdo na
carreira docente, uma vez que 0 ingresso na carreira ndo pode ser entendido como
responsabilidade do Programa. Entretanto, os conhecimentos mobilizados no PIBID podem
auxiliar os egressos na obtencdo de bons resultados em concursos publicos para 0 magistério,
por exemplo. O PIBID valoriza particularmente a formacéo inicial e continuada de professores
(no caso dos professores das escolas e universidades), com aperfeicoamento pratico e
pedagogico que qualificam as atuagdes em sala de aula no momento de ensinar Geografia e

formar novos professores.



106

CAPITULO 11l
EGRESSOS DO PIBID COMO PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA

Para ampliar a discusséo sobre as contribui¢des do PIBID para os egressos do Curso de
Licenciatura em Geografia do Parana, buscou-se entrevistar, apds as sugestdes da banca no
exame de qualificacdo desta tese, um egresso do Programa de cada IES publica do Estado:
UFPR, UNESPAR (campus de Campo Mouréo), UEL, UNICENTRO, UENP (campus de
Cornélio Procépio), UEPG, UNIOESTE e UEM. Para tanto, contactou-se 0s coordenadores de
area dos subprojetos através dos enderecos de e-mail, onde foi solicitado uma sugestdo de
egresso para participar da entrevista via WhatsApp.

Os oito professores de Geografia indicados pelos coordenadores de area do PIBID
estavam exercendo a docéncia no momento da entrevista, que aconteceu entre 0os meses de
marco e abril de 2020%". Com os dados coletados, foi possivel determinar o perfil dos

entrevistados de forma sistematizada no Quadro 4.

Quadro 4 — Perfil dos Egressos do PIBID de Geografia

IES Género Participacdo | Conclusdo da | Docéncia ha Vinculo
no PIBID Licenciatura Ed. Basica Profissional
UFPR M 3 anos 2015 6 anos Rede Privada
UNESPAR F 1 ano 2017 1 ano PSS*
UEL M 5 meses 2012 8 anos Rede Privada
e QPM**
UNICENTRO M 2 anos 2018 1 ano Rede Privada
UENP F 2anos e 4 2014 5 anos PSS
meses
UEPG F 2anose6 2018 1 ano PSS
meses
UNIOESTE F lanoe4 2012 5 anos QPM
meses
UEM F 2 anos 2015 2 anos Rede Privada

Fonte: dados coletados em entrevista com oito egressos do PIBID que cursaram Licenciatura em Geografia em
universidades publicas do Estado do Parana. Periodo de coleta de dados: marco e abril de 2020.

*Processo Seletivo Simplificado (PSS) — professor temporario. **Quadro Proprio do Magistério (QPM) —
professor concursado.

37 Alguns contatos foram realizados durante o més de fevereiro de 2020. Entretanto, as respostas das entrevistas
com os egressos foram obtidas durante o inicio do periodo de pandemia do novo Coronavirus (mar¢o/2020). Fato
que justifica a necessidade da coleta de dados de forma virtual, além de considerar a distancia geogréfica entre
participantes e pesquisadora.
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Para manter o anonimato dos egressos entrevistados, os mesmos foram indicados pela
sigla da IES em que concluiram a Licenciatura em Geografia. Como se observa na segunda
coluna do Quadro 4, a entrevista ocorreu com cinco mulheres e trés homens. Dado coerente
com a realidade das escolas de Educagdo Basica, uma vez que “[...] a categoria dos professores
¢ majoritariamente feminina [...]”. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 24).

Cabe destacar que foram utilizados trés critérios para selecionar os sujeitos da
entrevista: 1) ser egresso do PIBID do Curso de Licenciatura em Geografia de uma IES publica
do Estado do Parana; 2) ser indicado pelos coordenadores de area que eram responsaveis pelos
subprojetos em que 0s egressos participaram; 3) ter vinculo profissional com a docéncia, na
disciplina de Geografia, na Educacdo Basica.

Esses critérios foram essenciais para entender em que medida o PIBID contribui na
formacéo do professor de Geografia para atuar na Educacéo Basica. Ressalta-se que néo se tem
a intencdo de comparar as agdes das IES, dos subprojetos ou os diferentes cursos de
Licenciatura em Geografia. O foco tematico da pesquisa é a formacdo de professores de
Geografia no Estado do Parand, por meio das contribui¢cdes do PIBID.

Ao analisar o periodo de participacdo dos egressos no Programa, foi possivel constatar
que 62,5% participaram do PIBID entre 2 a 3 anos (Quadro 4). Tempo significativo quando se
considera que o Curso de Licenciatura em Geografia possui duracdo de 4 anos. Nesse sentido,
esses egressos tiveram experiéncias pedagogicas nas escolas publicas por um periodo relevante
durante sua formacao inicial.

Em relacéo ao ano de conclusao de curso, observa-se na quarta coluna do Quadro 4, que
dois egressos terminaram a licenciatura em 2012, um em 2014, dois em 2015, um em 2017 e
dois em 2018. Esses dados ndo sdo meramente ilustrativos, pois indicam que alguns egressos
iniciaram no Programa na reta final da graduacéo, visto que, para o Curso de Licenciatura em
Geografia, os subprojetos do PIBID tiveram inicio majoritariamente em meados de 2011.

Os dados presentes no Quadro 4 indicam que o tempo de experiéncia dos egressos do
PIBID na Educacdo Baésica varia de acordo com o ano de conclusdo da Licenciatura em
Geografia. Desse modo, existe um egresso com oito anos de exercicio profissional no ensino
basico (UEL), um egresso com seis anos de experiéncia (UFPR), duas egressas com cinco anos
de atividade profissional (UENP E UNIOESTE), uma egressa com dois anos de atuacdo (UEM)
e, 3 egressos com 1 ano de experiéncia na docéncia (UNESPAR, UNICENTRO e UEPG).

A partir desses dados, constata-se que 50% dos entrevistados possuem de oito a cinco

anos de experiéncia na docéncia, lecionando a disciplina de Geografia na Educacgdo Basica. De
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modo geral, sdo professores iniciantes, mas podem dar indicios das contribui¢cdes do PIBID
para a formacdo e a préatica pedagdgica do professor de Geografia.

Quanto ao vinculo profissional, 50% dos professores entrevistados atuam em escolas da
rede privada de ensino, sendo que um deles é concursado pelo Estado do Parana e concilia suas
aulas na rede publica e particular (Egresso UEL, Quadro 4). Entre os oito entrevistados, trés
sdo professores temporarios, contratados pelo PSS, e correspondem a 37,5% dos egressos
participantes da entrevista. Nesse sentido, sdo professores que ndo possuem estabilidade no
trabalho. Apenas dois dos egressos entrevistados sdo concursados pelo Quadro Préprio do
Magistério (QPM) do Estado do Parana (egresso da UEL e UNIOESTE, Quadro 4).

Para compreender em que medida o PIBID contribuiu com o desenvolvimento didatico-
pedagoOgico dos saberes especificos da ciéncia geogréafica, na entrevista os egressos foram
questionados sobre o ensino dos conceitos-chave da Geografia na escola. De modo geral, 0s
oito egressos entrevistados expressam opinides positivas sobre as a¢des do PIBID em relacao
as especificidades do ensino de Geografia na Educacgéo Bésica, conforme pode ser evidenciado
nos depoimentos a seguir.

Com toda certeza, as minhas primeiras experiéncias em sala de aula foram
durante o projeto PIBID, entdo foi importante para aprender a desenvolver os
conceitos-chave de forma mais didatica e menos académica. Apenas a préatica
didética é capaz de moldar as abordagens de um modo que funcione bem com
as criangas, 0s conceitos dentro do padrdo universitario ndo tem o mesmo
efeito e muitas vezes s6 confundem mais os estudantes. (EGRESSO UFPR).

Contribuiu, durante minha participacdo no PIBID realizei diversas atividades,
me envolvi em vérios projetos de ensino e dentro desses projetos foram
abordados conceitos geograficos. O PIBID permitiu pensar os conceitos de
uma forma “aplicavel” ao ensino, o que foi muito interessante, tendo em vista
gue o0s conceitos sdo conteudos muito tedricos, aplica-los ao ensino é um
exercicio bastante complexo, e o PIBID contribuiu mostrando que é possivel
realizar atividades diferenciadas para que o entendimento dos conceitos-chave
da Geografia possa ser alcancado. (EGRESSA UNESPAR).

Atualmente, a Geografia Moderna, sobretudo na sua vertente critica, tende a influenciar
o ensino de Geografia de forma significativa, uma vez que o desenvolvimento do “[...] processo
educativo com operacGes mnemonicas voltadas para enumeracdo mecanica de rios, vegetacéo,
paises, cidades, regibGes, entre outras informacGes descontextualizadas, com carater
enciclopédico, ndo € mais admitida”. (FIALHO; MACHADO; SALES, 2014, p. 205-206).

Na fala dos egressos acima (UFPR e UNESPAR) fica evidente que as atuaces do PIBID
nas escolas favoreceram o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas que facilitaram o
ensino dos conceitos-chave da Geografia, de forma mais adequada a faixa etaria dos estudantes.

Ambos 0s egressos consideram 0s conceitos da ciéncia geografica complexos para serem
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assimilados pelos educandos. Porém, admitem que as atividades do PIBID contribuiram para o
desenvolvimento de metodologias diferenciadas sobre o assunto, o que, segundo eles, facilita a
aprendizagem.

Na condicao de ciéncia social, a Geografia possui na sua esséncia “[...] um conjunto de
categorias que expressam sua identidade. Ao pensé-las, considerando a acdo do homem e a
superficie terrestre, bem como as suas inter-relacbes, surgem visdes e interpretacdes
particulares”. (FIALHO; MACHADO; SALES, 2014, p. 208).

Essas interpretacdes sdo desenvolvidas de forma didatica pelos professores em sala de
aula, conforme as correntes do pensamento geografico que sdo estudadas durante a
Licenciatura. Nesse sentido, o PIBID ajudou os licenciandos a pensarem e desenvolverem
melhor suas aulas de Geografia, conforme pode ser evidenciado no depoimento do egresso da
UEL.

[...] o PIBID me possibilitou pensar sobre, desenvolver e aplicar estratégias e
metodologias para o ensino-aprendizagem de Geografia e de Educacdo
Ambiental com base nos conceitos-chave dessa ciéncia. Quando iniciei a
carreira docente na Educagdo Basica, essas referéncias alicercaram o meu
fazer docente e balizaram a preparacgdo e aplicacdo das minhas aulas diérias.
Em outras palavras, aprendi a construir as aulas com base nos conceitos-chave
da Geografia e ndo em um acumulo de informac6es de diferentes areas, como
percebia a Geografia durante minha vivéncia como aluno da Educacédo Bésica.
(EGRESSO UEL).

Castellar (1999) e Cavalcanti (1998) alertam para a necessidade de romper com a ideia
de que a Geografia se resume a uma revista de variedades, em que 0s assuntos sdo tratados de
forma superficial. Observa-se que o egresso mencionado tinha essa concep¢do da Geografia,
quando aluno na Educacdo Bésica. Desse modo, a influéncia do PIBID no desenvolvimento de
reflexdes sobre os conceitos-chave no ensino de Geografia, sobretudo através da vivéncia nas
escolas, contribuiu para que esses professores passassem a desenvolver planejamentos que
abordassem as categorias da ciéncia geografica a partir da relacdo entre sociedade e natureza.

A partir das observaces das aulas dos professores nas escolas, do dia a dia do trabalho
docente no ambito escolar, o PIBID proporcionou aos licenciados em Geografia refletir sobre
a importancia da construcdo do raciocinio geografico e da pratica docente. Lopes (2010)
adverte que,

De fato, sem a identificagdo de pré-requisitos na construcdo do edificio
conceitual da Geografia, corremos o risco de transformar essa disciplina em
um amontoado de informagdes desconexas e sem sentido para os alunos e, por
isso mesmo, desinteressantes. O reconhecimento e identificagdo da existéncia
de pré-requisitos € um momento importante na construgdo do edificio
conceitual da disciplina Geografia ou qualquer outra. Deste modo, assimilar
0s aspectos mais importantes de cada matéria, 0s conceitos que servirdo de
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base para a compreensdo de outros contetdos sdo saberes fundamentais ao
professor. (LOPES, 2010, p. 144).

A construcdo dos saberes dos professores e 0s conhecimentos ligados a Geografia
escolar ganhou énfase no PIBID, no &mbito dos cursos de Licenciatura das IES publicas

paranaenses, conforme pode ser observado nos depoimentos a seguir:

A participagdo no PIBID aprimorou os conhecimentos e agdes no ensino de
Geografia, por meio da pratica em sala de aula, e debates realizados nas
reunides semanais do PIBID. (EGRESSA UENP).

Com toda certeza, o PIBID além de nos proporcionar a experiéncia e vivéncia
dentro de sala de aula, ainda, utilizamos muitos debates que provocavam o
crescimento intelectual de cada um do grupo, agregando sempre
conhecimento e proporcionando diferentes visdes sobre os temas geogréaficos.
(EGRESSO UNICENTRO).

Sim, contribuiu muito. Durante o periodo que participei do Pibid, foi possivel
desenvolver juntamente com o professor responsavel da escola, muitas
atividades com os alunos e isso foi fundamental para a formagdo. Outra
questdo importante foi a participacdo nas aulas no controle da turma, sendo no
meu ponto de vista a principal barreira do docente no momento de assumir
uma turma durante um determinado periodo. (EGRESSA UEPG).

A participacdo no PIBID permitiu a aproximacdo com a realidade escolar,
pudemos conversar com o0s professores da Educacdo Basica, entender os
momentos de tranquilidade e de angustias, além de aprender na préatica a
realidade da escola. Ademais, por meio do programa pudemos aprofundar
estes conceitos por meio de grupos de estudo. (EGRESSA UNIOESTE).

A prética em sala de aula, os debates entre os licenciandos e professores mais
experientes, as atividades desenvolvidas para ensinar Geografia, as observacfes do dia a dia
escolar, as discussdes dos conceitos-chave da Geografia em grupos de estudo favoreceram o
desenvolvimento de praticas reflexivas nas escolas.

Essa participacdo ativa dos licenciandos no ambiente escolar é defendida por Pimenta
(2002), quando afirma a necessidade da introducdo do professor no universo da pratica docente
desde a formacdo inicial. De acordo com a autora, os licenciandos aprenderiam a serem
professores a partir do momento que passassem a refletir sobre sua prépria pratica,

“[...] problematizando-a, distinguindo as dificuldades que ela coloca,
pensando alternativas de solug&o, testando-as, procurando esclarecer as razées
subjacentes a suas ag¢oes, observando as reagdes dos alunos, verificando como
aprendem, procurando entender o significado das quest@es e das respostas que
eles formulam (PIMENTA, 2002, p. 91).

No PIBID essas agdes sdo possiveis de serem desenvolvidas no ambito das licenciaturas,

uma vez que o principal objetivo do Programa é inserir os licenciandos nas escolas de Educacéo
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Baésica. Essa insercdo ocorre de maneira sistematizada para que os académicos conhecam a
profissdo que irdo exercer e desenvolvam habilidades proprias da docéncia.

No ensino de Geografia, a compreensdo dos conceitos geograficos demanda associacao
do conteudo com o nivel de desenvolvimento cognitivo dos educandos. Esse entendimento foi
desenvolvido por meio das observagdes e das praticas pedagdgicas realizadas nas escolas
participantes do Programa. Para a egressa da UEM, o PIBID proporcionou experiéncias
significativas em relacdo ao ensino dos conceitos geograficos, conforme o seguinte
depoimento:

[...] por meio do projeto foi possivel observar aplicacBes praticas dos
conceitos-chave da Geografia e as ramifica¢fes da ciéncia. Fiz projetos sobre
0 conceito de paisagem (o que inclusive me ajudou no projeto de iniciacdo
cientifica e mestrado), além do conceito de territorio, pois fizemos uma anélise
de perfil dos estudantes da escola em que trabalhdvamos, pensamos o lugar,
pois o projeto estava adaptado a realidade daguela escola. (EGRESSA UEM).

Por meio das acGes do Programa, buscou-se identificar a Geografia existente no
ambiente escolar em que os licenciandos atuavam. Apos essa identificagdo, foi possivel
trabalhar com os alunos conceitos como paisagem, territério e lugar. “Gostemos ou nao,
saibamos ou ndo, para existir, fazemos Geografia todos os dias”. (KAERCHER, 2014, p. 21).

E essa Geografia do dia a dia que possui significado para o aluno e torna as aulas mais
interessantes e significativas. Desse modo, Kaercher (2014) justifica “[...] a necessidade e a
importancia da Geografia e do seu ensino escolar: nossa existéncia, nossa identidade se da no
espaco. [...] Para que possamos existir precisamos fazer Geografia, transformar a natureza”.
(KAERCHER, 2014, p. 21, grifo do autor).

A partir da necessidade mencionada pelo autor supracitado, é possivel ensinar 0s
conceitos geograficos aos alunos de forma que os facam pensar e agir no espago em que vivem
de maneira mais consciente e cidadad. Sobre o ensino da Geografia Moderna, Vesentini (1993)
afirma que,

O ensino da Geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou melhor, deve
deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que vivemos, com especial atengao
para as escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental
e as relages sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica na outra),
deve realizar constantemente estudos do meio (para que o contetido ensinado
ndo seja meramente teodrico ou “livresco” e sim real, ligado a vida cotidiana
das pessoas) e deve levar os educadores a interpretar textos, fotos, mapas,
paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a Geografia escolar vai
sobrevivendo e até mesmo ganhando novos espagos nos melhores sistemas
educacionais. (VESENTINI, 1993, p. 219).
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O ensino de Geografia abrange aspectos politicos, sociais, culturais, econémicos,
ambientais e militares, os quais estdo diretamente relacionados com o dia a dia dos alunos e
professores. Entender a importancia dessa dinamica espacial que se transforma conforme os
interesses da sociedade capitalista € um dos principais objetivos da ciéncia geogréfica. Desse
modo, o ensino de Geografia precisa desenvolver, desde a mais tenra idade, a vivéncia e anélise
de experiéncias pluridisciplinares. (CASTELLAR, 1999).

O principal objeto de estudo da Geografia continua sendo o espago. No entanto, este é
entendido como geografico por ser considerado como produto historico, “[...] um conjunto de
objetos e de agBes que revela as praticas sociais dos diferentes grupos que vivem num
determinado lugar, interagem, sonham, produzem, Ilutam e o (re)constroem”.
(CASTROGIOVANNI; CALLAI; KAERCHER, 2009, p. 7).

Nesse sentido, os conceitos de espaco geografico, lugar, paisagem, territorio, fronteira,
regido, natureza, entre outros, precisam ser ensinados aos alunos atraveés das praticas sociais
que os (trans)formam e os definem em cada momento histérico. Ou seja, o ensino de Geografia
pode ser mais interessante quando se considera as representacdes de vida dos alunos.

A construcao de uma barragem, ponte ou edificios em areas de conservacdo ambiental;
o0s aspectos locacionais que influenciam a instalacdo de grandes empresas; as determinagdes de
blocos econdmicos que interferem no dia a dia de grupos sociais; a estrutura urbana do
municipio de vivéncia e sua relacdo com o espaco rural; sdo alguns temas que podem fazer
parte do cotidiano dos estudantes e auxiliam na compreensao dos conceitos e contetdos da
Geografia.

Dessa forma, o PIBID surgiu para somar nos cursos de licenciatura, por permitir que 0s
futuros professores vivenciassem diferentes contextos de vida e trabalho nas escolas
participantes. O Programa favoreceu distintas interpretacdes da realidade e, também, formas
diferenciadas para ensinar Geografia.

A alfabetizacdo geografica passa pela formulacdo e compreensdo dos conceitos.
(CASTELLAR, 1999; CASTROGIOVANNI; CALLAI; KAERCHER, 2009). Assim, a
contextualizacao e explicacdo dos conceitos geograficos de forma sistematizada e relacionada
com a vivéncia dos alunos facilita o alcance dos objetivos almejados no ensino de Geografia.
Para tanto,

Ensinar Geografia, contudo, suscita do professor a capacidade investigativa
para conhecer os saberes prévios dos alunos de maneira particularizada, e,
desde a identificacdo do que ja restou elaborado, promover a problematizacéo
contextualizada, instigando a curiosidade e 0s respectivos anseios dos
estudantes pela busca do conhecimento. (FIALHO; MACHADO; SALES,
2014, p. 211).
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Para estimular a curiosidade dos educandos em relagdo ao ensino da Geografia e dos
seus conceitos-chave, é necessario que o professor considere o conhecimento prévio do aluno
e, também, saiba desenvolver uma linguagem pedagdgica adequada a cada faixa etaria e nivel
de ensino. Esses saberes inerentes a profissdo do magistério foram internalizados pelos egressos
do PIBID durante a participagdo no Programa, onde observavam e participavam das aulas dos
professores mais experientes, sendo possivel avaliar as dindmicas do processo de ensino e
aprendizagem.

Nos depoimentos anteriores 0s egressos mencionam as complexidades dos conceitos-
chave da Geografia, e como o PIBID forneceu os subsidios necessarios para que esses
profissionais tivessem facilidade para desenvolver diferentes metodologias de ensino. Fialho,
Machado e Sales (2014) alertam sobre o ensino dos conceitos da Geografia e afirmam que “[...]
tornar essas categorias inteligiveis ndo € tarefa simples, porque elas sdo abstratas e
multidimensionais, exigindo do educador atitude critica ¢ dinamica”. (FIALHO; MACHADO;
SALES, 2014, p. 216).

Para Vygotsky (1993) os conceitos ndo podem ser ensinados para os alunos a partir de
uma definicdo pronta, dada pelo professor. De acordo com Cavalcanti (2005), as significagdes
conceituais explicadas pelo professor passam a ser reproduzidas pelos alunos, sem, no entanto,
serem compreendidas na sua totalidade. A autora salienta que “[...] s3o os proprios alunos que
formam seus conceitos sobre as coisas, e 0 professor € um mediador nesse processo ao trabalhar
com a linguagem geografica, ao propiciar a negociagdo/apropriacdo de significados”.
(CAVALCANTI, 2005, p. 204).

Ao analisar alguns elementos da obra de Vygotsky, que contribuem com as reflexdes
sobre o ensino de Geografia, Cavalcanti (2005) salienta a necessidade de considerar a relagcdo
espacial vivenciada pelos alunos e a mediacdo pedagdgica do professor, para a posterior
formacdo dos conceitos geograficos. Para tanto, a comunicacdo, a partir da linguagem
geografica em sala de aula, precisa buscar significados,

[...] que considere a experiéncia imediata do aluno, mas que a extrapole; que
busque a generalizagdo dos conceitos e o0 entendimento de sistemas
conceituais; que busque também trabalhar com outras dimensdes da formag&o
humana, como a emocional, a social, e ndo apenas a cognitiva, a racional, que
esta mais ligada a formacdo de conceitos. (CAVALCANTI, 2005, p. 201-
202).

Entende-se que a linguagem geogréafica é a esséncia da mediacdo no trabalho docente.
Essa pratica de considerar o cotidiano do aluno no ensino de Geografia, € estimulada e

desenvolvida no PIBID, com intuito de atribuir significacdo aos contetdos ensinados, conforme
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foi evidenciado em outras pesquisas (SENE, 2016; WOITOWICZ, 2016; CARVALHO, 2019;
SIMAS, 2018). Ao considerar o dia a dia do aluno, sua experiéncia socioespacial e permitir que
o futuro professor vivencie o ambiente escolar, o PIBID passa a promover aperfeicoamento a
formagcéo inicial de professores de Geografia.

Em entrevista a revista Carta Capital, Novoa (2015b) afirma que®®,

O professor tem de ajudar o aluno a transformar a informagdo em
conhecimento. O que define a aprendizagem nao € saber muito, é compreender
bem aquilo que se sabe. E preciso desenvolver nos alunos a capacidade de
estudar, de procurar, de pesquisar, de selecionar, de comunicar. Para isso, 0
professor é insubstituivel. (NOVOA, 2015b, on-line).

Conforme o autor, as inovages tecnoldgicas e a rapidez na circulacdo das informacdes
ndo substituem o papel do professor em sala de aula. Os egressos do PIBID conseguiram
observar as atuacdes de professores mais experientes no cerne do seu trabalho, gerando
reflexdes e debates constantes sobre o processo de ensino e aprendizagem em Geografia.
Andrade e Costella (2016) colaboram com essa discussédo quando afirmam que,

Nao se aprende “recebendo” informagdes, muito menos fazendo uso exclusivo
da memoria. Aprender carece de construcdo ativa de significados proprios e
particulares de acordo com as informacdes e conhecimentos tratados. Nessa
concepcdo a razdo da acdo escolar estd exatamente na aprendizagem e ndo no
ensino, em que o professor desempenha o importante papel de orientador,
cabendo ao aluno uma participacdo ativa e constante no processo de
construcdo e reconstrucdo de seu prdprio conhecimento. (ANDRADE;
COSTELLA, 2016, p. 114-115).

A aprendizagem de um determinado conteudo ou conceito € o principal objetivo de uma
aula. Entretanto, o alcance dessa finalidade é possivel através do ensino, ou seja, da mediacao
didatica do professor. O processo de ensino e aprendizagem em Geografia foi desenvolvido no
PIBID nas mais diversas atividades escolares e académicas, no &mbito do curso de Licenciatura.
Isso ndo garante um professor pronto! Mas garante um professor consciente da realidade escolar
e do seu trabalho, que poderéa atuar de forma mais preparada.

Ensinar Geografia a partir dos seus conceitos e dos significados que eles expressam na
vida dos alunos foi o caminho que o PIBID adotou com os egressos, Pfluck et al. (2013)
divulgou varios exemplos de atividades desenvolvidas nesse sentido. Cavalcanti (1998) e Callai
(2013) também defendem essa ideia quando afirmam que os contetdos/conceitos geograficos

precisam fazer sentido aos alunos.

38 Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/educacao/antonio-novoa-aprendizagem-nao-e-saber-muito/>.
Acesso em: 20 jan. 2021.
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Ao analisar o jovem contemporaneo e sua relagdo com o ensino de Geografia, Oliveira
e Kaercher (2016), constataram que, “[...] a primeira aproximagdo que o aluno tem em relagao
a disciplina de Geografia se da através de seu professor este dado apenas reforca a tese de que
é, sim, o professor que propicia o0 encantamento do aluno em relagéo a disciplina a qual esta
ministrando!”. (KAERCHER, 2016, p. 120).

Nesse sentido, concorda-se com 0s autores que para ensinar a Geografia Critica é preciso
“[...] conhecer o aluno, o jovem, que esta na minha frente! Para depois pensarmos na Geografia
ensinada-aprendida por esses jovens!”. (OLIVEIRA; KAERCHER, 2016, p. 121). Afinal de
contas, cada sujeito presente na sala de aula ocupa e transforma seu espaco diariamente.
Vivencia a Geografia do dia a dia, frequentemente sem perceber, no caminho da casa para a
escola e na relacdo socioespacial que estabelece com o seu lugar, territorio, regido, paisagem,

enfim, suas Geografias cotidianas.

3.1 Os saberes da docéncia mobilizados no PIBID

Em que medida o PIBID contribui com a aprendizagem dos saberes da docéncia na
formacdo do professor de Geografia? Na tentativa de responder essa questdo, buscou-se
classificar as respostas dos oito egressos entrevistados em duas subcategorias de analise, a
saber: a aprendizagem da gestdo da sala de aula no PIBID; e, o planejamento de aula: selecéo

dos contetdos a serem ensinados.

3.1.1 A aprendizagem da gestdo da sala de aula no PIBID

A gestdo da sala de aula pode ser entendida como um dos saberes inerentes ao trabalho
do professor. Sua aprendizagem se inicia durante a formacé&o inicial e passa a ser aperfei¢coada
constantemente durante a formacéo continuada, sobretudo no dia a dia do professor em sala de
aula, por meio de erros e acertos em sua pratica. A gestdo da sala de aula corresponde as a¢6es
desempenhadas pelos professores para promover um ambiente propicio ao desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, o qual exige planejamento e previsdo de alguns
acontecimentos ou comportamentos.

Portanto, a gestdo da sala de aula esta diretamente ligada a relacdo com o outro, ou seja,
com as relagOes interpessoais estabelecidas entre professor e aluno. O vinculo entre esses
sujeitos na sala de aula ocorre por meio da interacdo entre eles e o contetido propriamente dito.

E fundamental que essa relacio seja permeada de empatia e respeito, uma vez que esse processo
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faz parte do amadurecimento do estudante. A propria indisciplina dos alunos precisa ser
entendida nesse contexto, a partir da concepcdo de que ndo se caracteriza apenas como um
processo de contestacdo da ordem, mas também como parte do desenvolvimento social do
aluno.

Diante desse cenério, a inteligéncia emocional e a maturidade profissional do professor
tornam-se essenciais para a boa gestdo da sala de aula. O professor como mediador precisa
desenvolver habilidades para controlar suas proprias emocdes e resolver conflitos. Nesse
sentido, gerenciar uma sala de aula também inclui saber se comunicar com os alunos de forma
paciente e compreensivel, com flexibilidade para ouvir o estudante. Essas atitudes facilitam o
processo de ensino e aprendizagem e a relacdo interpessoal com os alunos. Portanto, viabilizam
a gestdo da sala de aula.

Para Gauthier et al (1998) os condicionantes da acdo do professor no ambiente escolar
sdo denominados de gestdo da matéria, do conteudo propriamente dito, e gestdo de classe
(interagdo com os alunos). Nesse sentido, a gestdo da sala de aula é subdividida em gestdo da
matéria e gestdo de classe, as quais sdo entendidas como complementares no ambito da agéo
dos professores. Ter conhecimento da matéria, isto ¢, do contetdo, “[...] contribui para manter-
se a ordem e a disciplina na sala de aula. Assim como o controle da sala contribui e facilita no
momento do ensino e da aprendizagem”. (BACCON; ARRUDA, 2015, p. 469).

A partir dessas defini¢des, busca-se estabelecer relagcbes de como ocorreu a formacao
inicial de professores de Geografia. Ao entrevistar oito egressos do PIBID que cursaram
Licenciatura em Geografia em IES publicas do Estado do Parand, foi possivel constatar que
esses profissionais atribuem ao Programa contribuices significativas em suas formacées. Esses
professores destacaram o desenvolvimento e aprendizagem de saberes ligados a gestdo da sala
de aula, sobretudo no que diz respeito a gestdo do tempo (100%).

De modo geral, 75% dos egressos afirmaram que o PIBID contribuiu com o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a gestdo da sala de aula®® (UEL; UNICENTRO;
UENP; UEPG; UNIOESTE; UEM). Entretanto, 25% dos egressos argumentam que essa
contribuicdo foi parcial, uma vez que o professor da turma cumpria esse papel, ndo sendo a
gestdo da sala de aula foco do projeto (UFPR; UNESPAR), conforme pode ser observado no
depoimento a seguir.

De acordo com o egresso da UFPR,

39 No decorrer da pesquisa foram utilizados fragmentos das falas dos egressos entrevistados. Caso o leitor tenha
interesse de verificar as respostas na integra, consulte o Anexo C.
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[A gestdo da sala de aula] N&o foi o nosso principal foco, tinhamos certa
tranquilidade nesse aspecto pois nossas aulas eram ministradas sob tutela do
professor titular da escola que nos disponibilizava o seu tempo de aula e
organizava e mantinha a disciplina da turma e 0 seu planejamento
devidamente em dia. A gestdo do tempo foi importante e até mesmo
reveladora. Foi durante o projeto que aprendi que ndo adianta querer fazer
uma aula de 6° ano achando que conseguiria passar todos os conceitos de uma
vez sO. Adequar o desempenho de cada turma ao tempo disponivel de aula e
conseguir transferir isso para o planejamento é até hoje um exercicio diario.
(EGRESSO UFPR).

Para o referido egresso, a gestdo da sala de aula era conduzida pelo professor supervisor
da turma, sobretudo em relacéo a disciplina dos alunos e ao planejamento das aulas, ndo sendo
necessaria sua acao efetiva nesse aspecto. A figura de um professor mais experiente transmitia
seguranca ao futuro professor, favorecendo o desenvolvimento das atividades do Programa com
mais tranquilidade.

A sua fala deixa implicita a ideia de que o pibidiano teria pouca autonomia no que se
refere a gestdo da sala de aula, devido a presenca do professor supervisor e a inexperiéncia do
licenciando. Entretanto, esse acompanhamento mais efetivo de professores experientes, como
coformadores de seus pares, contribui para a construcdo da profissionalidade docente dos
professores em formacao, inclusive no desenvolvimento da capacidade de gerir a sala de aula.
(SACRISTAN,1995; NOVOA, 2009; PACHECO, 2014; GORZONI; DAVIS, 2017).

A prética em sala de aula por meio do PIBID, ainda que coletiva, fez com que esse
egresso (UFPR) passasse a refletir mais sobre o tempo disponivel para desenvolver sua aula,
sem desconsiderar o desempenho da turma. Além disso, foi possivel evidenciar, enquanto
pibidiano, que as especificidades de cada turma influenciam no gerenciamento do tempo da
aula.

Segundo uma egressa, participar do PIBID a fez refletir com mais profundidade sobre
“[...] quanto conteudo cabe em uma aula [...]” (EGRESSA UEM). Ou seja, ao participar do
Programa, esses egressos constataram que mesmo com planejamento, por vezes o tempo de
uma aula ndo é o suficiente para concluir a proposta ou os objetivos almejados. Sobre esse
assunto, a resposta do egresso a seguir também ¢é interessante.

Sempre percebi que nds no inicio, inseriamos muito conteldo, acabava sempre
sobrando conteldo e faltando tempo, um problema sério. Ao longo das aulas
tinhamos que adaptar o conteido para conseguir trabalhar todos os temas
propostos, ndo deixar de discutir alguns temas, mas discuti-los de uma
maneira mais simples, isso veio conosco da universidade, onde o tempo para
discussdo nas aulas e debates é muito maior do que em uma aula do ensino
bésico. Essas adaptacOes e aprendizagens s6 ocorrem com a experiéncia de
sala de aula. (EGRESSO UNICENTRO).
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Ao falar sobre as contribuicdes do PIBID para a aprendizagem na docéncia, o professor
destaca que ao desenvolver as atividades de Geografia nas turmas participantes, passou a
observar que o planejamento do contetdo néo estava de acordo com o tempo disponivel para a
aula. Segundo o egresso, sobrava contetdo e faltava tempo. Condicdo que ele atribui as aulas
da licenciatura, em que estava acostumado com tempo significativo para discussdes e analises
detalhadas sobre um contetido especifico. Essa situacao, por vezes esta relacionada ao nivel de
apresentacdo do conteldo, e as dificuldades do professor iniciante em priorizar determinados
aspectos dos conteudos.

A inexperiéncia com a sala de aula trouxe certa confusdo no momento do planejamento
e na gestdo da matéria de Geografia, especialmente em relacdo a associacao feita pelo egresso
com as disciplinas da graduagdo. Assim, nota-se a importancia do PIBID durante o processo
formativo, em que o licenciando tem a oportunidade de observar professores experientes no
exercicio da funcéo e também ser acompanhado por eles.

Para Callai (1995), a formacéo inicial do professor de Geografia precisa ser repensada,

Quanto a graduacéo dos profissionais, a grande questdo se coloca no tipo de
ensino, no tipo de aulas que devem ser realizadas num curso de Geografia de
terceiro grau, que forma professores. E inegavel que o professor precisa de
uma carga de informacGes, de contetdos para ter condicGes de realizar o seu
trabalho, mas é também imprescindivel compreender como fazer o trato destes
conteidos em sala de aula de primeiro e segundo graus. E para tanto séo
necessarios conhecimentos que vdo além do conteddo de Geografia, e que
tenham a ver com o processo de construcdo do conhecimento, com os aspectos
pedagdgicos e a psicologia de aprendizagem. Sem isto passam a ocorrer em
sala de aula do primeiro grau verdadeiros absurdos em nome de desenvolver
o0 conteudo previsto. (CALLAI, 1995, p. 40).

Ao considerar as reflexfes da autora, entende-se que seria ideal que os cursos de
Licenciatura em Geografia passassem a atribuir, para cada disciplina especifica, momentos
didatico-pedagdgicos em que os licenciandos, sob orientacdo dos professores formadores,
tivessem a oportunidade de discutir e praticar a transposi¢do didatica dos contetidos académicos
para 0s contelidos escolares. Essa conduta facilitaria ao licenciando a compreensao da disciplina
académica e a operacionalizacdo do seu ensino na escola.

Essas ideias também sdo defendidas por Kaercher (2014), quando afirma que se faz
necessario, “Desde logo discutir a possibilidade das diferentes disciplinas do curso, pensarem
como trabalhar seus contetidos do EFM [Ensino Fundamental e Médio]”. (KAERCHER, 2014,
p. 233). Convidar professores das escolas para participar desse processo, durante as aulas na
Universidade, seria o inicio de uma interlocucdo importante, uma vez que o PIBID néo abrange

todos os alunos das licenciaturas.
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Por exemplo, o professor de Geografia Urbana poderia convidar um professor da
Educacdo Basica para demonstrar, de forma detalhada, como ele desenvolve uma aula no
Ensino Fundamental ou Médio sobre o conteido intitulado a urbanizacdo brasileira. O professor
da escola teria oportunidade de compartilhar sua metodologia de ensino para explicar os
conceitos geogréficos referentes a esse contetdo.

Desse modo, surgiriam outras reflexfes e ddvidas dos estudantes da licenciatura que
certamente 0s ajudariam a repensar teoricamente a sua pratica, principalmente no sentido de
delinear, ainda que mentalmente, como ensinar esse conteudo. Ao professor da Educacéao
Bésica essa dindmica poderia servir como atualizacdo de conhecimentos académicos.
Entretanto, sabe-se que essa acdo sugerida depende da predisposi¢do individual de cada
professor da licenciatura e da escola.

A pratica de observacdo das aulas de professores mais experientes, que acontece
constantemente no PIBID, € essencial aos futuros professores de Geografia. Ao observar as
aulas nas escolas, os licenciandos podem analisar como o professor gerencia a materia,
apresenta o conteudo aos alunos, as atividades desenvolvidas, os materiais utilizados para
explicar o contetdo, a forma de falar e explicar, como corrige as atividades e desenvolve suas
avaliacOes.

O desenvolvimento profissional da docéncia por meio das atividades do PIBID foi
ressaltado por outros egressos, especialmente sobre a importancia da formacéo inicial de
professores acontecer no &mbito das escolas. Contudo, outros aspectos interessantes aparecem

nas respostas desses profissionais, conforme pode ser observado no fragmento a seguir.

A participacdo no PIBID foi fundamental na minha formacgédo académica. Os
estagios obrigatdrios na docéncia e as disciplinas de didatica/ensino, embora
sejam fundamentais, ndo tem a duragdo necesséria para o desenvolvimento de
habilidades docentes que sdo adquiridas apenas com a préatica recorrente em
sala de aula. Durante as aulas é preciso lidar com grupos heterogéneos de
estudantes, com interesses diversos, muitas vezes em um ambiente sem
conforto, seja pelo calor ou pelo frio excessivo, bem como perguntas ou
guestionamentos que podem desviar os objetivos propostos. Por outro lado,
diversos imprevistos podem comprometer a aula, como recados da orientacao
ou problemas de indisciplina. As praticas de sala de aula desenvolvidas no
PIBID proporcionaram uma curva crescente de aprendizado para a gestdo da
sala de aula e do tempo. E importante frisar que sempre faziamos a
autoavaliagdo das aulas e conversdvamos sobre ela em grupos. (EGRESSO
UEL).

O depoimento do egresso da UEL indica que participar do PIBID mobiliza

conhecimentos da docéncia que ocorrem com mais intensidade no ambito das escolas. Constatar
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a diversidade de alunos, a infraestrutura dos ambientes escolares, 0s possiveis imprevistos e as
providéncias tomadas em situacOes de desordem, sdo fundamentais para pensar a profissao
professor e a gestdo da sala de aula.

Apesar de participar por pouco tempo do Programa, devido ao ingresso no Gltimo ano
do curso de Licenciatura em Geografia (2012 — Quadro 4), o egresso atribui “[...] a préatica
recorrente em sala de aula”, como fator fundamental na aprendizagem docente. (EGRESSO
UEL). Como havia passado pela experiéncia do Estagio Supervisionado quando iniciou sua
participacdo no PIBID, afirma que tanto as disciplinas de Estdgio como a Didatica, embora
importantes, sdo insuficientes para o efetivo desenvolvimento dos saberes docentes. Segundo o
egresso, os referidos componentes curriculares ndo possuem “[...] a duracao necessaria para o
desenvolvimento de habilidades docentes [...]”. (EGRESSO UEL).

No capitulo anterior foram realizadas reflexdes sobre as diferencas entre Estagio
Supervisionado e PIBID. Diante das discussdes e dos resultados analisados até o momento, é
possivel afirmar que o contato constante com a sala de aula, de forma sistematizada, realmente
contribui com a formagé&o inicial do professor. Contudo, no Curso de Licenciatura, a dimensao
do ensinar e gerenciar uma sala de aula ndo pode ficar a cargo apenas do professor de Estagio
ou Didatica.

Ao licenciando recai a necessidade de ser um sujeito ativo nesse processo. Entretanto,
os professores das disciplinas especificas precisam criar as condi¢cdes necessarias para que a
aprendizagem e a pratica pedagdgica dos contetidos acontegcam durante as suas aulas, com foco
na transformacdo dos conhecimentos académicos em conhecimentos escolares.

Para Kaercher (2014), as discussdes sobre 0 excesso de teoria e a escassez da pratica no
curso superior € sensata. Contudo, “[...] sabemos que a universidade, as disciplinas — especificas
ou pedagdgicas — ou o estagio de licenciatura podem apenas simular o mundo cotidiano de uma
escola. A universidade e/ou o estdgio faz uma formacdo inicial, sempre proviséria e
inconclusa”. (KAERCHER, 2014, p. 161).

Nesse sentido o PIBID surge para somar na formacdo de professores e no ensino de
Geografia, uma vez que as acGes formativas passam a ocorrer no contexto real das escolas. Os
licenciandos passam a conviver frequentemente no ambiente escolar sob a orientacdo de
professores da universidade e das escolas. Sao inseridos nas salas de aula sejam elas rotuladas
como “turmas boas” ou “ruins”. Essa pratica favorece a construcdo da profissionalidade
docente, e a aprendizagem progressiva sobre como lidar com os diferentes perfis de alunos e as
particularidades de cada escola. (WOITOWICZ, 2016; SENE, 2016; CARVALHO, 2019).



121

Com oito anos de experiéncia na Educacdo Baésica, 0 egresso da UEL é o professor
entrevistado que possui 0 maior tempo de exercicio na docéncia (Quadro 4). No seu ponto de
vista, a sala de aula é repleta de imprevistos, 0s quais exigem que o professor esteja
minimamente preparado para lidar. Nesse sentido, atribui ao PIBID o desenvolvimento gradual
de aprendizagens relacionadas com a gestdo da sala de aula e do tempo. Além disso, ressalta
que nos encontros do PIBID realizavam a autoavaliacdo das aulas e préaticas desenvolvidas nas
escolas.

Arruda, Lima e Passos (2011) alegam que a gestdo da sala de aula ndo pode ser
entendida como uma gestéo de objetos, mas a partir da ideia de um gerenciamento de relagcdes
com o saber. Nesse sentido, a funcdo do professor vai além da gestdo da matéria e da classe.
Segundo os autores, o professor precisa gerir o0 seu proprio desenvolvimento profissional, ou
seja, a sua prépria aprendizagem. Desse modo, a autoavaliagao do trabalho docente se configura
como uma das formas de gerir a si mesmo como profissional em desenvolvimento.

As reunides do PIBID com professores da universidade e professores das escolas, em
conjunto com os licenciandos, favorecem reflexdes tedricas sobre a propria pratica. Callai
(1995) defende que, “[...] no caso do professor ¢ muito importante refletir a propria pratica, pois
formar cidadaos requer como condi¢é@o que seja exercida a propria cidadania”. (CALLAI, 1995,
p. 39). Ao admitir essa postura constantemente, o professor passa a pensar e teorizar a propria
pratica no sentido de ensinar o conteudo aos seus alunos e nas a¢fes assumidas em sala de aula.

A reflexdo tedrica sobre a préatica favorece a mobilizacdo de relagdes pessoais do
professor com o ensino de Geografia. A autoavaliagdo da pratica € essencial para que o
professor trabalhe suas insegurancas, referente ao sentido que ele atribui ao ensino da ciéncia
geografica. A forma de ensinar, avaliar e procurar melhorar o ensino que pratica indica a
maneira como esse profissional se identifica com o seu oficio, e com o seu préprio
desenvolvimento como professor.

Sobre a condicdo de professor reflexivo, Lopes (2010) ressalta que, “Como o ensino
tomado como prética reflexiva tem ampla aceitacdo entre os professores, esta pode ser uma
forma eficaz de, sob uma aparéncia de modernidade e autonomia do professor, responsabilizar
os docentes pelos problemas estruturais do ensino”. (LOPES, 2010, p. 36). Desse modo, essa
ideia pode mascarar 0s problemas estruturais presentes no cotidiano escolar, que fogem do
controle e da responsabilidade dos professores. As desigualdades socioecondmicas da
comunidade escolar, tipicas do sistema capitalista de producdo, influenciam diretamente no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Ao compreender a gestdo da sala de aula como constituinte da profissionalidade
docente, alguns egressos do PIBID atribuem outras contribuigdes importantes nesse sentido,
conforme os retornos a seguir.

A insercdo do aluno em sala, proporciona uma visdo muito grande a respeito
dos métodos que podem ter maior eficacia e dos quais podem ter menos
eficécia, dessa forma o PIBID proporciona um teste para que o pibidiano
perceba quais serdo as ferramentas que ele ird utilizar quando for docente.
(EGRESSO UNICENTRO).

Com certeza [0 PIBID] foi importante, ja o docente deve ter certeza do
dominio do contetdo e do comportamento das turmas, levando em conta que
as turmas sdo sempre diferentes umas das outras. O tempo deve ser
administrado, para que consigamos dar conta de terminar o que planejamos,
pois na proxima aula, os mesmos estdo dispersos e muitos faltam, entdo
conseguindo iniciar e dar término na aula planejada, a compreensdo € mais
satisfatdria. (EGRESSA UEPG).

[...] mesmo que durante o projeto as entradas em sala de aula e aplicacGes de
atividades fossem feitas em duplas, estar na posi¢éo de professor fez com que
eu entendesse como gerir os alunos para o aprendizado e criar confianga no
agir. Além disso, foi possivel observar como eu deveria adaptar a linguagem
aos niveis de ensino, nivel de desafio dos contetdos e técnicas de gestdo.
(EGRESSA UEM).

Na fala dos egressos fica evidente que o PIBID se tornou uma espécie de teste na
formacéo inicial de professores, no sentido de tomada de decisdo em relacdo a profissdo, mas
também como ambiente para refletir teoricamente na pratica sobre as metodologias de ensino e
a gestdo da sala de aula. (EGRESSO UNICENTRO). Os pibidianos desenvolveram as
atividades pedagdgicas nas escolas mediante 0 acompanhamento de professores experientes.
Passaram a autoavaliar suas acOes pedagogicas para compreender as complexidades da
profissdo professor, sua percepc¢do sobre o proprio desenvolvimento profissional e sua relacéo
com o ensino de Geografia.

A falta de experiéncia na docéncia € uma condicdo que legitima a necessidade de um
acompanhamento sistematizado de apoio aos professores em formacgdo ou iniciantes, como
aponta Garcia (2009). Esse suporte ajuda a desenvolver a capacidade de (auto)reflexao, critica,
0 amadurecimento e a aprendizagem do ato de ensinar.

Para a egressa da UEPG, o PIBID foi importante para repensar a¢fes sobre a gestdo do
tempo, diretamente relacionada ao planejamento das aulas. De acordo com a professora
entrevistada, ¢ importante “[...] terminarmos o que planejamos [...]”, uma vez que os alunos que

eventualmente faltarem na aula seguinte, poderdo ser prejudicados. (EGRESSA UEPG).
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Ter a capacidade de gerenciar as situaces presentes na sala de aula é uma habilidade
complexa e requer aprendizagem. A gestdo do grupo de alunos precisa considerar as diferencgas
individuais entre eles e levar em conta as experiéncias anteriores de carater social, cultural e de
aprendizagem. (VASCONCELLOQOS, 2009). Nesse sentido, as metodologias e os procedimentos
educacionais dos professores precisam ser sustentados por principios e orientacdes tedricas, 0s
quais foram temas de discussoes realizadas no PIBID.

Apesar das atividades do Programa serem desenvolvidas de modo coletivo ou em duplas
de licenciandos, sob a coordenacao do professor regente, a egressa da UEM destaca que estar
na condigdo de professora perante os alunos, favoreceu o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a gestdo da sala de aula. Sabe-se que o trabalho docente acontece de maneira mais
“solitaria”. Entretanto, os egressos passaram a entender a importancia de adequar a linguagem
direcionada aos alunos durante a aula, considerando o seu desempenho cognitivo e os niveis de
ensino em que se encontram.

Callai (1995) afirma que,

Ao ter que encarar os alunos e ter que dar conta das atividades em sala de aula,
o0 professor percebera todas as nuances do seu trabalho e ai sim os problemas
se colocam em sua devida dimensao. Os problemas poderdo até ser comuns a
muitas situacdes, mas, com certeza, as solucBes especificas para cada uma
delas ndo sdo homogéneas. Dai que treinamentos e reciclagens sdo pouco
eficazes [no que se refere a formacdo continuada], pois dificilmente poderdo
dar conta dos problemas dos professores e muito menos dos alunos destes
professores em seu processo de ensino-aprendizagem. A questdo podera ser
encaminhada na medida com que buscarmos a verdadeira formac&o plena do
professor. (CALLAI, 1995, p. 40).

Para a referida autora, a formacdo plena do professor ndo pode ocorrer de forma
aligeirada. A grade curricular da licenciatura precisa ser repensada do ponto de vista pratico e
pedagdgico, ou seja, da forma como serad desenvolvida nas escolas de Educacdo Basica pelos
futuros professores. Dar atencdo ao conhecimento sobre os problemas da educacdo e da
aprendizagem desde a formacdo inicial é fundamental para a viabilizacdo desse processo.

Conforme as reflexdes de Callai (1995), se faz necessaria uma aproximacao mais efetiva
entre universidade e professores das escolas durante a formacdo inicial e continuada. Essa
conduta proporcionaria reflexdes coerentes com a realidade da escola e dos alunos, para teorizar
as praticas dos professores envolvidos. Além disso, favoreceria uma atualizacdo de
conhecimentos especificos e pedagodgicos, na busca de solugbes possiveis para cada situacdo
escolar.

Na mesma linha de pensamento, Kaercher (2014) adverte que “[...] a formagao centrada

na especializacdo académica leva a deficiéncias de formacdo geral, que s sdo percebidas
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geralmente quando o aluno esta no final de sua formag¢do como licenciado”. (KAERCHER,
2014, p. 155). Frequentemente isso acontece porque o0s Estagios Supervisionados ocorrem nos
altimos anos da licenciatura, ou seja, 0 primeiro contato com a sala de aula e a préatica docente
acontece na reta final da graduacéo.

“E neste momento em que a pratica é executada, e por meio de uma analise da efetivacéo
das atividades aplicadas, que o académico percebe as virtudes e as fragilidades de todo
processo”. (GIROTTO; MORMUL,; FRANCISCHETT, 2013, p. 30). Os autores argumentam
que a dinamicidade do PIBID e o maior tempo destinado ao processo formativo na escola,
fornece uma ligagdo mais intensa entre académico, escola e alunos.

“O pibidiano tem a oportunidade de refletir sobre a metodologia que esta sendo
utilizada, bem como aperfeicoar-se profissionalmente, pois estd tendo a oportunidade de
participar da escola desde a semana de capacitagdo dos professores [...]”. (GIROTTO;
MORMUL; FRANCISCHETT, 2013, p. 30-31).

A partir da experiéncia como pibidianos no curso de Licenciatura em Geografia, 0s
egressos entrevistados indicam como a dinamicidade e organiza¢do do Programa contribuiu
com a aprendizagem de saberes proprios da docéncia. Os fragmentos a seguir indicam a

percepcao de trés egressos, hoje professores de Geografia na Educacao Bésica.

[O PIBID] Contribuiu para a gestdo do tempo em sala de aula e também na
preparacdo das atividades, ainda que para a preparacdo das atividades
dispinhamos de muito mais tempo do que o professor normalmente dispdem
para preparar aulas, corrigir atividades e provas. (EGRESSA UNESPAR).

Sim. Contribuiu, pois obtive experiéncia que me preparou para o exercicio na
funcdo de educadora, e a compreensdo da articulacdo entre teoria e pratica.
[...] Um dos critérios importantes do planejamento, é a organizacdo do tempo.
(EGRESSA UENP).

Com relagdo a gestdo da sala de aula, cada turma possui uma especificidade,
gerir uma sala de aula exige conhecimento do professor em relagcdo aos
estudantes, a sua realidade: de onde vem? O que fazem? Como vivem? O
PIBID proporcionou essa aproximacao, que antes ndo era possivel, pois entrei
em sala de aula apenas do 3° ano da graduacdo (sou da primeira turma do
PIBID da Unioeste — Francisco Beltrdo). [...] E fundamental mencionar, a
nogdo do planejamento das aulas, pois sempre organizavamos as atividades,
considerando o tempo de trabalho. No entanto, hoje ainda sinto um pouco de
dificuldade em trabalhar os contetidos com relagdo ao tempo, em momentos
percebo que aprofundo mais do que em outros, especialmente quando os
alunos ndo assimilaram a formacdo dos anos anteriores. (EGRESSA
UNIOESTE).

Nas respostas das egressas € possivel perceber o que cada uma internalizou como

contribuicdo do Programa em relacdo a gestdo da sala de aula. O primeiro ponto destacado se
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refere a elaboracdo das atividades escolares, onde a egressa da UNESPAR passou a
compreender que, no dia a dia do professor, o tempo disponivel para essa tarefa € escasso. A
referida egressa deixa claro que considera pouco tempo para que o0 professor consiga
desenvolver o planejamento das atividades e realizar a corregdo das mesmas.

O que a egressa percebeu no PIBID se transformou na realidade vivenciada hoje como
professora de Geografia. Essa falta de tempo esta relacionada ao cotidiano do trabalho do
professor, que ndo favorece tempo para estudo, reflexdo e preparacao de aulas. Gatti e Barreto
(2009) explicam que “[...] o nimero de horas semanais efetivamente trabalhadas [pelos
professores] costuma ultrapassar o nimero de horas-aula [...]” consideradas no contrato de
trabalho. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 30).

Para Souza (2008), essa diferenca entre o tempo de ensino e o tempo de trabalho precisa
ser considerada na profissdo professor, uma vez que o tempo de trabalho é maior, pois considera
a preparacdo de aulas, atividades, estudo, correcdes de provas e trabalhos fora do horario
escolar. Ao comparar as condigdes de trabalho de professores do Brasil e da Franca, a autora
destaca que,

O tempo de trabalho, tanto no Brasil como na Franca, é dificil de mensurar,
pois a maioria dos professores trabalha também em casa, seja preparando as
aulas ou estudando, seja corrigindo exercicios, redacdes ou provas. Trata-se
de uma profissao, segundo as professoras, de tempo integral, que ocupa ndo
s6 0 espaco publico como o privado. O tempo da atividade produtiva
remunerada esta longe de ser impermeavel ao tempo da vida privada —
afazeres domésticos, os filhos, lazer, descanso. (SOUZA, 2008, p. 359-360).

O tempo de trabalho em detrimento ao tempo de ensino precisa ser revisto na carreira
docente, melhorando a qualidade e condi¢cdo de trabalho dos professores. Dessa forma, ao
participar do Programa, os egressos passaram a entender também sobre as condicdes do trabalho
docente. No PIBID os egressos entrevistados trabalhavam de forma coletiva nas escolas,
orientados pelos professores mais experientes. Atuar coletivamente “[...] possibilitou pensar a
educagdo, o ensino de Geografia e a formacdo do professor no lugar onde sera o seu trabalho”.
(GIROTTO; MORMUL,; FRANCISCHETT, 2013, p. 30).

Outro aspecto relatado pelos egressos entrevistados se refere a experiéncia pratica que
o PIBID proporciona durante a formacao inicial de professores de Geografia. De acordo com a
egressa da UENP, participar do Programa a ajudou na preparacao para o exercicio da profissdo
docente, onde pdde articular a teoria da academia com a pratica escolar.

O PIBID proporcionou experiéncias fundamentais no que se refere a escola e aos alunos,

permitindo inclusive maior interacdo com os professores da Educacéo Bésica. O Programa esta
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centrado no aperfeicoamento da formacéo inicial de professores, mas, a0 mesmo tempo,
contribuiu com a busca de solugfes possiveis para minimizar algumas situagdes frustrantes no
decorrer da atuaco profissional na docéncia. (CARVALHO, 2019).

Atuar na sala de aula e na escola de forma sistematica desde o inicio da formacéo inicial
pressupde lidar com a incerteza, como aponta Morin (1986). Assim, o PIBID colabora com a
aprendizagem de saberes que auxiliam os licenciandos a superar situacfes inesperadas no
exercicio da docéncia. “Nessa irracionalidade docente para o que a vida, e logo o0 conhecimento,
tém de arriscado e surpreendente, enseja-se 0 professor a aprender com 0s proprios erros, a
singularizar-se pelas suas proprias experiéncias e a alimentar um espirito corajoso frente a
incerteza”. (BATISTA; CASTROGIOVANNI, 2019, p. 255-256).

Esses aspectos destacados pelos autores mencionados fazem parte das atuagcfes do
PIBID, uma vez que “As diferentes atividades realizadas pelos pibidianos, em sala e em campo,
sdo uma forma de fazé-los compreender a dindmica do ensino, entender seus elementos
constitutivos, seus contextos, interagir com os sujeitos envolvidos, seus limites e desafios”.
(PFLUCK et al., 2013, p. 106).

A respeito da gestdo da sala de aula, a egressa da UNIOESTE traz argumentos
interessantes para analise quando afirma a necessidade de conhecer os alunos para melhor gerir
a classe e o0 ensino de Geografia. Ao participar do PIBID foi possivel identificar que cada turma
possui uma especificidade de acordo com a faixa etéria, o ritmo de aprendizagem, alunos com
necessidades especiais, apaticos ou enérgicos. Ou seja, cada turma ira exigir uma determinada
acdo do professor durante o seu trabalho pedagdgico.

Entretanto, a egressa supracitada destaca que a gestdo de uma sala de aula demanda
conhecer os alunos. (EGRESSA UNIOESTE). A necessidade de conhecer o outro, o sujeito que
faz parte do processo educativo, é fundamental para se efetivar uma aprendizagem significativa.
Conhecer o outro pressupde ouvir com atencdo, buscar entender 0s seus anseios e até mesmo
suas queixas. Segundo Kaercher (2014), ¢ comum encontrar professores que ignoram “[...] o
que os alunos dizem. E ndo percebem que ignoram!”. (KAERCHER, 2014, p. 163).

A interacdo dialdgica entre professor e aluno é fundamental durante o processo de
ensino e aprendizagem em Geografia. Afinal, ao falar sobre pessoas, acontecimentos sociais,
econdmicos, politicos e culturais, se ensina e se aprende Geografia. Kaercher (2014) ressalta
que o professor precisa “[...] deslocar a discussdo do objeto (saber “o que é Geografia?”,
saber “bastante Geografia” ¢ fundamental para ser um bom professor) para a do sujeito:
quem esta me ouvindo e o que ele aprende quando eu “ensino Geografia”?”. (KAERCHER,
2014, p. 169, grifo do autor).
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O autor destaca que existe dificuldade para entender os alunos, conforme constatou nos
resultados obtidos na sua pesquisa. Segundo Kaercher (2014),

N&o basta conhecer Geografia, ter informacdo se nds ndo conseguimos
comunicar-nos com nossos alunos, ou pior ainda, se ndo nos interessamos em
nos comunicar com eles. Se os desqualificamos como interlocutores a priori

2 13

tachando-os de “imaturos”, “desinteressados”, “sem base”, etc. Ora, se os
nossos alunos, muitas vezes pré-adolescentes, ja fossem maduros e/ou ja
tivessem a base que nds desejamos o que restaria para nos professores fazer?
Cuidar da disciplina (= bom comportamento)? Dar aconselhamento moral?
O que é central no processo educativo ndo é a matéria, o conteudo, as
informacGes trabalhadas. 1sso é secundario e uma prova banal disso é que
muito pouco nos lembramos do que “aprendemos” (?), ou melhor, nos
“ensinaram” nas escolas pelas quais passamos.

O central é a relacdo entre os sujeitos do processo, ou seja, a relagdo que se
estabelece entre professor e aluno. Se se constroi uma relagdo de respeito, de
didlogo, de troca interessada na busca do conhecimento, se um ouve o outro,
acredito que estd fundamentada uma boa base para que ocorra uma
aprendizagem efetiva. Isso implica um pacto, muitas vezes inconsciente, a
aceitagdo de que o professor “sabe mais” e € por isso que ele esta diante dos
alunos. (KAERCHER, 2014, p. 169).

Conhecer o aluno, ouvir, possibilitar momentos de dialogo e considerar seus interesses
durante as aulas de Geografia ndo pode ser confundido com sentimento de compadrio. Forcar
amizade por meio de piadas ou favoritismo com determinado grupo de estudantes, ndo condiz
com a atitude de um profissional. As boas relacGes entre professor e aluno séo construidas no
dia a dia, mediante condutas respeitosas e regras claras de convivéncia.

Faz-se necessario entender “[...] que essa relacéo se dara através do contetido, e ndo na
simples camaradagem”. (KAERCHER, 2014, p. 169). Desse modo, a egressa da UNIOESTE
salienta que essa aproximacdo com os alunos foi possivel no PIBID, devido a intensa relacao
com o0 ambiente escolar proporcionada pelas atividades desenvolvidas.

Ao considerar a necessidade de interacdo com os alunos durante a formacéo inicial de
professores, e compreender que cada turma possui uma particularidade, chega-se a conclusao
que dominar o contetido da Geografia néo é o suficiente para ensiné-la. “Como imaginar que a
escola poderia competir com as condicGes de classe, a familia desestruturada, a auséncia de
boas referéncias e a auséncia de valores?”. (SILVA, 2016, p. 548, grifo do autor).

As dimensdes citadas por Silva (2016) precisam ser consideradas no ato de ensinar, e
dizem muito sobre o perfil de cada turma. Além disso, favorece reflexdes sobre a escolha de
como gerir a sala de aula, ou seja, qual metodologia utilizar, a linguagem adotada, 0s recursos
didaticos mais adequados, entre outros. Isso significa que a gestdo da sala de aula ndo pode ser

reduzida a gestdo de situagGes dificeis.
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Ao observar e participar das aulas de professores mais experientes durante a formacao
inicial, os egressos do PIBID de Geografia tiveram a oportunidade de verificar como cada
professor organizava suas turmas, como mantinha a ordem na sala de aula, qual era o
procedimento adotado diante do comportamento dos alunos, a metodologia e 0s materiais
utilizados para explicar o contetdo, as atividades desenvolvidas, o didlogo com os alunos, como
as regras eram estabelecidas, enfim, como o professor gerenciava a relacéo professor-contetido-
aluno na sala de aula.

Para Llick (2009), a sala de aula é entendida como a instancia privilegiada de orientacéo
da aprendizagem. A autora argumenta que,

[...] a melhoria da aprendizagem dos alunos é promovida, sobremodo, a partir
da melhoria do trabalho na sala de aula orientado pelo professor. Em vista
disso, para melhorar a aprendizagem dos alunos é preciso observar e
compreender como €é desenvolvido o processo ensino-aprendizagem nesse
espaco pedagdgico, como os alunos reagem as diferentes experiéncias e seus
diversos desdobramentos, que aspectos do relacionamento professor—aluno e
aluno-aluno sdo mais favoraveis a aprendizagem e como eles sdo promovidos,
dentre outros aspectos. (LUCK, 2009, p. 100).

Gerir uma classe e consequentemente o conteido, nesse caso 0 ensino de Geografia,
demanda ter interesse em conhecer os alunos, mas também flexibilidade para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico de maneira sistematica a partir do conteddo. Em
relacdo a matéria ensinada, aqui cabe uma ressalva: “Eles [os conteudos] ja estdo ai. O ‘pulo do
gato’, o avango, a diferenca vai se dar na abordagem que o professor fizer dos assuntos e
conteudos, bem como na relacdo de didlogo e atracdo que ele estabelecer com seus alunos”.
(KAERCHER, 2014, p. 170).

Trazer imagens que retratam alguma localidade ou situacdo presente no dia a dia do
municipio de vivéncia dos alunos, iniciar a aula com questionamentos que os estimulem a dizer
suas concepcdes sobre o que estdo vendo, pode ser o inicio de uma aula de Geografia
interessante, e a possibilidade de estabelecer relacbes amigaveis com os alunos a partir do
conteudo. O bom relacionamento em sala de aula torna o processo de ensino e aprendizagem
mais eficiente, e pode promover maior engajamento de ambos 0s sujeitos envolvidos.

Sobre esse assunto, Kaercher (2014) faz observac@es importantes quando afirma que,

E preciso também a sensibilidade, o interesse em aprender com o outro. 1sso
implica sentimentos, paixao pelo que faz? Claro que sim; mas cuidado, ndo
estamos advogando uma linha tipo “ame seu aluno”, “ame sua profissdo e os
problemas cotidianos ndo serdo relevantes”, “Geografia, luz do mundo, a
disciplina “mais” critica”. Isso seria uma linha de autoajuda da qual,

absolutamente, ndo compartilnamos. (KAERCHER, 2014, p. 171).
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O que se coloca como ponto central no momento do ensino se refere a importancia de
gerir as relagOes entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. A gestdo da sala de aula
ndo envolve apenas a dimensdo do contetdo. Ao participar do PIBID, os egressos entrevistados
tiveram a oportunidade de observar a relevancia da gestdo da sala de aula, ndo s6 em relagdo a
preparacdo do material de ensino e organizagdo da classe, mas sobretudo da necessidade de
haver disposigéo interior para receber/acolher os alunos.

Pensar a gestdo da sala de aula significa refletir sobre as relacbes entre as pessoas
presentes no interior desse espago. Essa € uma dimensdo estruturante do trabalho do professor.
Entretanto, ndo se defende a necessidade de ‘“conhecer profundamente todos os alunos”.
Primeiramente por acreditar que isso ¢ humanamente impossivel, devido a quantidade de alunos
que fazem parte do dia a dia escolar de um professor, além da sua jornada de trabalho. Segundo,
por ndo considerar saudavel para ambos os sujeitos envolvidos, especialmente pela dificuldade
para lidar com a carga emocional que poderia emergir a partir desse conhecimento da realidade
mais profunda dos alunos.

Afinal de contas, sabe-se da existéncia de situa¢Oes traumaticas vivenciadas por alguns
alunos no seu contexto social e familiar. Defende-se que o professor desenvolva a relacdo
interpessoal de forma mais atenciosa quando determinada situacdo se mostrar necessaria e
exigir algum tipo de intervencdo. Nesse sentido, € interessante que o professor tenha o
conhecimento da turma de modo coletivo: quem s&o? Onde moram? O que gostam? O que nédo
gostam? Onde frequentam? Enfim, essa visao geral dos alunos.

Quando o aluno eventualmente manifestar alguma dificuldade de aprendizagem ou em
relacdo a indisciplina, se faz necessaria uma aproximacdo mais cuidadosa, com atencéo
especial, para buscar entender o que estd ocorrendo com esse aluno e qual o motivo de
determinados comportamentos ou dificuldades cognitivas.

Diante desses aspectos, ndo se pode desconsiderar a importancia do planejamento para
uma eficiente gestdo da sala de aula e do tempo de ensino. A egressa da UNIOESTE ressalta
que a pratica do planejamento durante a participacdo no PIBID foi importante em relacdo a
organizacdo das atividades de acordo com o tempo de trabalho. Entretanto, destaca que possui
dificuldades para trabalhar os conteudos geograficos conforme o tempo disponivel, na qual
avalia que em determinados momentos aprofunda mais as discussdes do que em outros.

Como as atividades do PIBID sdo realizadas de forma coletiva, essa dificuldade para
conciliar o contedo com o tempo da aula € comum nos primeiros anos de exercicio do
magistério. No entanto, a egressa destaca que o aprofundamento ou ndo do conteido depende

da capacidade cognitiva em que os alunos se encontram. Nessas condig¢Oes, a professora
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iniciante acaba priorizando as necessidades mais imediatas dos alunos, fugindo da ldgica
conteudista.

Cabe destacar que esse mesmo aspecto foi constatado na pesquisa de Lopes (2010), ao
entrevistar professores de Geografia da Educacdo Basica, considerados mais experientes. Em
suas analises, o autor afirma que “E notavel, aqui, a sensibilidade do professor ao contexto
geogréfico e social dos educandos, ou seja, a capacidade de perceber e incorporar ao curriculo
as necessidades que emergem de suas vivéncias e experiéncias geograficas”. (LOPES, 2010, p.
146).

Quando o professor leva em conta a realidade do aluno e o seu conhecimento previo
sobre o contetdo, o ensino de Geografia tende a ficar mais interessante aos educandos. O
desafio é superar a anulacao dos sujeitos alunos. (KAERCHER, 2014, p. 138, grifo do autor).
Para o autor, a habilidade de construir uma relagéo curiosa, respeitosa e afetiva com os alunos
se constitui como um dos maiores entraves da efetivagdo da aprendizagem significativa.

A partir desses argumentos, € possivel afirmar que o PIBID favoreceu aos egressos de
Geografia uma nogéo basica sobre a gestdo da sala de aula (gestdo da classe e da matéria), onde
0s mesmos relatam a importancia do planejamento como condicao essencial para a eficiéncia
da gestdo. Para tanto, a analise da subcategoria a seguir visa compreender como o Programa
contribuiu com a pratica do planejamento das aulas no ensino de Geografia. (Outros

depoimentos relacionados a essa subcategoria podem ser analisados no Anexo C).

3.1.2 Planejamento de aula: selecdo dos contedos a serem ensinados

As atividades humanas costumam ser planejadas para atingir com eficiéncia seus
objetivos. Seja em casa, no trabalho ou em outros espacos, planejar as acdes do cotidiano faz
parte da vida humana. Na atividade docente o planejamento de aula possui potencial para
garantir sua principal finalidade: a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a gestdo da sala de aula estad submetida ao planejamento. Entendido como
organizador do trabalho pedagdgico do professor, o planejamento é fundamental para gerenciar
as atividades diarias na sala de aula. A complexidade e a responsabilidade atribuida ao processo
de ensino e aprendizagem sao estruturadas no planejamento, para depois serem consolidadas
na pratica.

Como o PIBID aproximou os ex-licenciandos de Geografia da realidade escolar
paranaense, buscou-se compreender de que forma os egressos do Programa atribuem sua

aprendizagem em relagcdo ao ato de planejar as aulas no ensino de Geografia. Para tanto,
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utilizou-se os dados coletados em entrevista com oito egressos do PIBID, que cursaram
licenciatura em Geografia em IES publicas do Estado do Parané.

De modo geral, os egressos entrevistados indicam uma contribuigéo significativa do
PIBID no que tange a aprendizagem de saberes da docéncia relacionados ao planejamento de
aula, além da selecdo dos contetidos a serem ensinados. E possivel observar a preocupacéo e a
importancia dada ao planejamento na fala dos egressos, conforme pode ser evidenciado no
depoimento a seguir.

[O PIBID] Foi bem importante, pois ao mesmo tempo que tinhamos que
escolher os temas de nossas aulas era também necessario fazer com que
o conteldo tivesse continuidade com o trabalho que era feito pelo
professor titular. Nesse aspecto o projeto foi bem positivo. [...] Sé na
pratica foi possivel compreender a necessidade de um planejamento
com objetivos e metodologias para aplicar uma aula eficiente. As aulas
com planejamento melhor elaborado sempre tinham uma resposta mais
positiva dos alunos e do nosso préprio desempenho em sala. Dava mais
seguranca e confianca no trabalho que estava sendo feito. (EGRESSO
UFPR).

Na fala do egresso fica evidente sua preocupacdo em manter a continuidade do
planejamento do professor regente, ao selecionar os contetdos trabalhados nas atividades do
PIBID. Observa-se a importancia dada a sequéncia didatica dos contetidos, uma vez que isso
demonstra responsabilidade, coeréncia e comprometimento com o trabalho desenvolvido com
os alunos até aquele determinado momento.

Para Zabala (1998), as sequéncias didaticas podem ser definidas como “[...] um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. (ZABALA, 1998, p. 18, grifo do autor).

Ao selecionar os contetdos no ensino de Geografia é preciso ter em mente 0s objetivos
que se pretende alcangar. Comumente, os alunos possuem dificuldade para “[...] perceber a
importancia do conhecimento geografico em seu dia a dia”. (LOPES, 2010, p. 73). Um bom
comeco para a selecdo dos contetidos geograficos esta na necessidade de ndo sobrecarregar 0s
alunos com diversas informacfes, que serdo inutilmente decoradas e logo esquecidas.
(KAERCHER, 1999).

Nesse sentido, Castellar (1999) afirma que,

A deciséo do contelido a ser trabalhado é do professor e esta decisdo deve estar
apoiada em uma analise do conhecimento ja elaborado que se deseja ensinar.
Os contetdos escolares devem ser trabalhados articulados com o
desenvolvimento das habilidades operatdrias e dos conceitos, na perspectiva
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de fazer com que o aluno passe de um estado de menor conhecimento para um
estado de maior conhecimento. (CASTELLAR, 1999, p. 53).

Para que isso aconteca, € necessario o planejamento de um conjunto de aulas que se
estabelece a partir de uma determinada organizacgdo interna, desde o inicio ao fim do processo
educativo. Esse conjunto de aulas funciona na verdade como se fosse uma Unica aula, com a
intencdo de atingir um determinado objetivo pedagdgico, o desenvolvimento de raciocinios
geogréficos que em uma ou duas aulas ndo seria possivel. De acordo com o egresso da UFPR,
participar do PIBID de Geografia foi positivo nesse aspecto.

Além disso, o referido egresso destaca a importancia do planejamento como garantia da
aprendizagem significativa do aluno, e também como determinante para o bom desempenho do
trabalho do professor em sala de aula. Ao desenvolver o que estava previsto no planejamento,
os alunos manifestaram feedback positivo durante as atividades propostas no PIBID, e ele se
sentia mais seguro ao exercer o seu trabalho.

Sobre o assunto, Liick (2009) explica que,

[...] sem planejamento, que organize e dé sentido e unidade ao trabalho, as
acles tendem a ser improvisadas, aleatorias, espontaneistas, imediatistas e
notadamente orientadas pelo ensaio e erro, condi¢des que tantos prejuizos
causam a educacdo. Sem planejar, trabalha-se, mas sem dire¢do clara e sem
consisténcia entre as acGes. Da-se aula, mas ndo se promove aprendizagens
efetivas; realizam-se reunibes, mas nao se promove convergéncia de
propdsitos em torno das questBes debatidas; realiza-se avaliagdes, mas seus
resultados ndo sdo utilizados para melhorar os processos educacionais;
enfrenta-se os problemas, mas de forma inconsistente, reativa e sem visao de
conjunto, pela falta de andlise objetiva da sua expressdo e da organizacdo das
condicBes para supera-las. (LUCK, 2009, p. 32).

Planejar a aula evita o improviso e orienta a pratica pedagogica do professor. Sem
realizar um planejamento, mesmo que mental, a acdo docente ficara comprometida, sem
condicdes de gerenciar a classe, a matéria, o tempo e a aprendizagem de forma consciente. Cada
item do planejamento precisa ser considerado dentro das suas especificidades, sobretudo os
objetivos, contetdos, a metodologia, os recursos utilizados e a avaliagio. E necessario “[...] que
o0 aluno sinta que vocé tem um ponto de partida e um de chegada e que a aula ndo foi um
acidente, mas uma obra planejada. Isso fara toda a diferenga”. (KARNAL, 2012, p. 23).

O egresso da UFPR ressalta a importancia dos objetivos e da metodologia como
componentes essenciais do planejamento. Para Zabala (1998) “[...] os objetivos da educacao,
sejam explicitos ou ndo, é o ponto de partida de qualquer analise da pratica”. (ZABALA, 1998,
p. 29). Libaneo (1994) segue esse mesmo principio quando afirma que os objetivos sdo centrais

na pratica educativa.
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Nas palavras do autor, “Os objetivos educacionais sdo, pois, uma exigéncia
indispensavel para o trabalho docente, requerendo um posicionamento ativo do professor em
sua explicitagdo, seja no planejamento escolar, seja no desenvolvimento das aulas”.
(LIBANEO, 1994, p. 121). Por isso o planejamento é essencial para o trabalho do professor,
uma vez que é nesse documento que os objetivos serdo definidos de modo a orientar a pratica
em sala de aula.

Quanto a metodologia de ensino, Libaneo (1994) afirma que este “[...] € o caminho para
atingir um objetivo”. (LIBANEO, 1994, p. 150). Ou seja, a metodologia corresponde a forma
de desenvolvimento do processo de ensino para atingir os objetivos propostos de acordo com
os contetdos selecionados. Sobre esse aspecto, constatou-se relevancia nas respostas dos
egressos do PIBID de Geografia, sendo que 75% dos entrevistados destacaram a contribuicdo
do Programa perante a metodologia de ensino, componente especifico do planejamento*C.,

Ao tratar desse assunto durante a entrevista, 0 egresso da UEL conclui que,

Desenvolver um bom plano de aula € indispensavel. O PIBID me possibilitou
formacdo tedrica para aperfeicoar o planejamento das aulas e para a selecdo
dos conteudos a serem ensinados, conforme os documentos norteadores da
educacdo basica, em nivel nacional e estadual, o que também foi feito, de
maneira menos profunda, nas disciplinas de didéatica e estagio supervisionado.
Entretanto, ndo basta a formacdo tedrica, tendo em vista que o professor
precisa de diversas habilidades para o exercicio da docéncia. (EGRESSO
UEL).

Para o referido egresso, as atividades formativas no PIBID proporcionaram
aprendizados tedricos e praticos diretamente relacionados com o cotidiano da sala de aula.
Aponta o aperfeicoamento na elaboracdo dos planos de aula e selecdo dos contedos
geograficos durante as atuacdes no Programa, destacando os documentos norteadores dessa

acdo. A egressa da UNIOESTE também fez essa ressalva durante a entrevista:

No que diz respeito aos conteldos, seguimos as Diretrizes Curriculares do
Parana (DCEs-PR), sempre fui orientada pelos professores da universidade
para a selecdo dos contetdos. Hoje, vivenciamos a desconstrucdo desse
curriculo, com a implantacdo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP), sem debate para a construcao coletiva pelos professores, uma vez que
os contetidos vieram prontos*. (EGRESSA UNIOESTE).

40 Essa contribuicéo foi apresentada nas respostas dos egressos do PIBID de Geografia das seguintes universidades:
UFPR; UNESPAR; UEL; UNICENTRO; UEPG; e, UEM. Para analisar as respostas na integra, consultar Anexo
C).
41 O CREP corresponde a um documento de complementacdo do Referencial Curricular do Parana, instituido a
partir do ano de 2020 para o Ensino Fundamental. Foi elaborado de acordo com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e leva em consideracdo os contelidos essenciais para cada componente curricular,
com sugestdo de distribuicdo trimestral dos contetdos.
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Segundo Libaneo (1994), os documentos oficiais que norteiam a préatica educativa
fazem parte dos requisitos prévios para a elaboragdo do planejamento. O autor adverte que,

A escola e os professores, porém, devem ter em conta que os planos e
programas oficiais sdo diretrizes gerais, sdo documentos de referéncia, a partir
dos quais sdo elaborados os planos didaticos especificos. Cabe a escola e aos
seus professores elaborar 0s seus préprios planos, selecionar os contetdos,
métodos e meios de organizacao do ensino, em face das peculiaridades de cada
regido, de cada escola e das particularidades e condigdes de aproveitamento
escolar dos alunos. (LIBANEO, 1994, p. 228).

Mesmo que se tenha documentos orientadores com contetdo pré-definido, cabe ao
professor a selecdo dos contetidos mais adequados a realidade em que se encontram seus alunos.
Ao selecionar os contetdos a serem ensinados é preciso considerar as caracteristicas sociais,
culturais e cognitiva dos alunos, ou seja, “[...] as exigéncias tedricas e praticas decorrentes da
pratica de vida dos alunos”. (LIBANEO, 1994, p. 135). Desse modo, 0s documentos
norteadores se configuram como diretrizes de orientacdo geral, sendo a escolha dos conteudos
e metodologias de ensino determinadas pelo professor.

Apesar da imprecisao na resposta, uma egressa afirmou que o PIBID “contribuiu, mais
do que no estagio” (EGRESSA UNESPAR), quando se refere a aprendizagem da selecdo dos
conteudos escolares. Quanto ao planejamento das aulas, esclarece que o Programa contribuiu
“[...] principalmente pelo fato de que as atividades desenvolvidas no PIBID buscavam ser
diferenciadas, de forma a atrair os alunos para o estudo. Isso exigia dos académicos, pesquisa,
reflexdo, criatividade e trabalho em conjunto para que pudéssemos desenvolver atividades
interessantes” (EGRESSA UNESPAR).

Novamente a metodologia de ensino aparece nas respostas dos egressos como
aprendizado importante no PIBID. Porém, a egressa destaca sua percepcdo em relagdo ao
planejamento, considerado fundamental para o desenvolvimento de metodologias de ensino que
tenham capacidade para atrair o interesse dos alunos. Nesse sentido, ressalta que o ato de
planejar a aula exigia dos futuros professores de Geografia “[...] pesquisa, reflexdo, criatividade
e trabalho em conjunto [...]”. (EGRESSA UNESPAR).

Ao definir planejamento, Libaneo (1994) afirma que planejar “[...] € um meio para se
programar as acdes docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente
ligado & avaliagdo”. (LIBANEO, 1994, p. 221). O autor enfatiza que cada elemento que
compdem o planejamento escolar possui implicacdes sociais, com significado politico. Por esse

motivo o planejamento é uma prética de reflexdo e avaliacdo das agdes escolhidas diariamente.
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Cada agédo docente implica uma metodologia de ensino, uma forma de intervencéao
pedagogica na aula, sempre com 0 mesmo objetivo: a aprendizagem dos alunos. Para que essa
aprendizagem seja significativa, diferentes recursos didaticos ou abordagens metodol6gicas
podem ser utilizadas, conforme os objetivos e contetdos selecionados.

De maneira geral, € preciso planejar as sequéncias de atividades de modo coerente com
0s objetivos educativos que se propde para cada aula (gestdo da matéria); buscar desenvolver
uma relacdo saudavel entre professor e aluno (gestdo de classe); pensar na organizacdao dos
alunos; na utilizagdo dos espacos e do tempo; a maneira de organizar e selecionar 0s conteudos;
0s recursos didaticos mais adequados e importantes para cada aula; e, a forma de avaliar a
pratica educativa. (ZABALA, 1998).

As acbes mencionadas precisam estar previstas nos planejamentos de aula e foram
vivenciadas pelos egressos do PIBID de Geografia, uma vez que correspondem a decisdes
metodoldgicas escolhidas para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Por
isso 0 planejamento ndo pode ser entendido como simples atividade burocratica. Conforme
Libaneo (1994),

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; é, antes, atividade consciente de
previsdo das a¢fes docentes, fundamentadas em op¢des politico-pedagogicas,
e tendo como referéncia permanente as situacdes didaticas concretas (isto é, a
problematica social, econémica, politica e cultural que envolve a escola, 0s
professores, os alunos, 0s pais, a comunidade, que interagem no processo de
ensino). (LIBANEO, 1994, p. 222).

Nesse sentido, a pratica educativa é antes de tudo uma pratica social, e por essa razdo
precisa levar em consideracdo os interesses das classes sociais que configuram o sistema
escolar. Os conteudos selecionados para o0 ensino de Geografia precisam responder as demandas
profissionais, politicas e culturais de uma sociedade que vive em meio a ampla desigualdade
socioeconémica, inerente ao sistema capitalista.

A responsabilidade formativa em relacdo a selecdo dos conteudos a serem ensinados
precisa existir em cada planejamento. Nesse sentido, a egressa da UEM afirma em entrevista
que o PIBID contribuiu com o aprendizado e reflexdo acerca dessa conduta. Segundo ela, “[...]
mesmo que hoje trabalhe com o ensino apostilado, em que temos de cumprir a risca 0S
conteudos estipulados, por meio do projeto pude compreender a importancia de sequéncias
didaticas na sele¢do dos conteudos”. (EGRESSA UEM).

Por trabalhar na rede privada de Educacdo Bésica, a professora entrevistada deixa

implicita a ideia de que se sente subordinada a seguir rigorosamente os contetudos geograficos
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presentes na apostila dos alunos. Entretanto, esclarece que, mesmo nessa circunstancia, busca
desenvolver sequéncias didaticas que favorecam a aprendizagem dos alunos, préatica que
compreendeu a partir das experiéncias no PIBID.

A partir da fala da egressa supracitada, verifica-se mais uma vez a contribuigdo do
Programa perante os saberes da docéncia que envolvem as metodologias de ensino em
Geografia. Quando a egressa (UEM) expressa sua preocupa¢do com o desenvolvimento de
sequéncias didaticas, indica a importancia das diferentes variaveis que configuram as propostas
metodoldgicas para a efetivacdo significativa do processo de ensino e aprendizagem.

Para Zabala (1998), as sequéncias didaticas se caracterizam como propostas
metodologicas determinadas por uma série ordenada e articulada de atividades. Portanto, as
formas de ensinar Geografia precisam ser refletidas e previstas nos planejamentos diérios do
professor, se configurando em um sistema de sequéncias didaticas de conteudos e praticas de
ensino.

De acordo com Straforini (2004), as formas de ensinar Geografia ndo podem estar
associadas ao método positivista, tipico da Geografia Tradicional. O autor salienta que esse
método fragmentado e estatico ndo concebe o mundo na sua forma multipla, complexa e
contraditéria, do ponto de vista social, politico e econémico. As propostas metodoldgicas no
ensino de Geografia precisam favorecer a formacao de cidadaos criticos que compreendam as
contradi¢bGes existentes no mundo em que vivem, 0 que ndo € possivel atingir com a
fragmentacéo da realidade.

Ao analisar a préatica de ensino em Geografia e a importancia do planejamento das aulas,
Kaercher (2002) colabora com a discusséo quando afirma que:

Aceitacdo das esdruxulas “divisdes” da Geografia, elaborando um
planejamento irreal das aulas. Exemplo: em 2h/aula (tenta-se) trabalha-se
“Projecdes Cartograficas”, em 2 h/aula se trabalha “Escala”, em 2 h/aula mais
teremos “Fusos horarios” e, em 2 h/aula, teremos “Coordenadas Geograficas”.
Primeiro: esses assuntos viraram “conteudos” autonomos, quando deveriam
ser habilidades bésicas para entendermos a linguagem geografica. Segundo:
poucos alunos conseguirdo realizar uma aprendizagem significativa nesse
ritmo. “Vencer” contetidos nao significa que eles foram entendidos.
(KAERCHER, 2002, p. 226).

O desejo de preencher o planejamento escolar priorizando a logica conteudista
compromete a préatica educativa. O ensino de Geografia preocupa-se em explicar o dinamismo
caracteristico do espaco geografico, a partir das transformacdes sociais, econdémicas, politicas,
culturais e ambientais. Ou seja, ao compreender a espacialidade das praticas sociais é possivel

que os alunos entendam e relacionem a Geografia com as situac6es do seu dia a dia.
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Nesse sentido, a egressa destaca que no PIBID aprendeu “[...] a realizar planos de aulas
e projetos, entendi como construir uma aula que faga sentido para o aluno e para mim, pensando
que devo ter a visao do todo em um ano completo de ensino”. (EGRESSA UEM). Para que o
ensino de Geografia seja significativo, Cavalcanti (1998) aponta que “Um ponto de partida
relevante para se refletir sobre a construcdo de conhecimentos geograficos, na escola, parece
ser o papel ¢ a importancia da Geografia para a vida dos alunos”. (CAVALCANTI, 1998, p.
11).

Elaborar o planejamento escolar tendo como foco os objetivos mencionados, pode
favorecer a compreensdo da espacialidade vivenciada na pratica social dos alunos e o
aperfeicoamento do raciocinio geografico. Por isso refletir diariamente sobre o planejamento
escolar e os contetidos selecionados para o processo de ensino e aprendizagem sdo importantes
para orientar a pratica pedagogica do professor.

Ao considerar o planejamento diario, a egressa da UEPG afirma que a experiéncia no
PIBID foi fundamental para desenvolver esse saber docente, além das metodologias de ensino
mais adequadas para cada aula. Segundo ela, “[...] para uma aula ser satisfatoria, a mesma
precisa ser planejada para que ndo tenha brecha do aluno perder tempo. Outro elemento que o
Pibid me proporcionou, ter sempre alternativa, para quando o que planejamos, ndo dé certo”.
(EGRESSA UEPG).

Na fala da egressa supracitada é interessante constatar como ela percebe o planejamento
escolar de forma comprometida com a aprendizagem do aluno, sobretudo quando destaca que
0 ato de planejar torna-se essencial para que o aluno ndo perca tempo. Isso indica que “Planejar
¢ um ato de respeito, acima de qualquer coisa”. (ALMEIDA, 2007, p. 16).

Ao analisar a pratica de ensino de professores de Geografia da rede publica de Educacao
Basica de Porto Alegre (RS), Kaercher relata alguns prejuizos ao processo de ensino e
aprendizagem que podem estar relacionados a falta de planejamento, ou de um planejamento
elaborado as pressas, sem reflexdo.

Queremos desconstruir a ideia, muito repetida por professores de Geografia
que dizem que, a “falta de tempo”, advindo da pequena carga horaria da
disciplina, constitui um obstaculo para que ocorra a aprendizagem
significativa. Tal assertiva ndo encontrou respaldo em nossas observagdes.
Uma das grandes caracteristicas, reiteradamente observada nas aulas, foi um
certo desperdicio de tempo. Em outras palavras: 0 minimo consumo de energia
do professor leva a uma estratégia de gastar o tempo. Dai o LD € instrumento
importante. Ocupar os alunos, ndo raro com atividades de pouco estimulo
cognitivo, é uma das estratégias de gastar o tempo. Ha uma justificativa, entdo,
para tudo ser feito as pressas. As discussdes dos assuntos levam pouquissimo
tempo. Parece ser mais importante posicionar-se, “a favor” ou “contra” os
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temas “discutidos”, do que construir — 0 que implica ouvir — 0s argumentos
que embasem a discusséo. (KAERCHER, 2014, p. 227, grifo do autor).

Desse modo, afirmar que planejar a aula evita que o aluno perca tempo faz todo sentido,
uma vez que o principal sujeito da aprendizagem é o aluno (isso ndo significa que o professor
né&o aprenda com seus alunos. Aprende muito!). Mesmo com poucas aulas semanais destinadas
a disciplina de Geografia nas escolas, é possivel realizar um bom trabalho pedagdgico. Contudo,
isso exige planejamento, estudo, reflexdo e disposi¢do interior do professor para realizé-lo.

Segundo Almeida (2007), “Quando se planejam politicas e agdes para uma escola ou
para um sistema de ensino, tem-se a esperanca de que o respeito por aquele que serd o
beneficiario do planejamento seja preservado com muito cuidado, resultando, como
consequéncia, em algo muito bem edificado”. (ALMEIDA, 2007, p. 16).

O respeito pelo sujeito da aprendizagem destacado por Almeida (2007), quando se refere
a pratica do planejamento, também esté relacionado ao comprometimento e valorizagdo que o
proprio professor demonstra perante o seu trabalho. Os alunos percebem quando as aulas séo
improvisadas, e essa percepcao pode levar ao desinteresse pela aula, pelo conhecimento, pela
aprendizagem e o descrédito pelo trabalho docente. As acGes pedagdgicas, 0s objetivos e
conteudos precisam ser pensados antes de adentrar a sala de aula.

O planejamento das aulas pode ser resumido em palavras-chaves ou tdpicos, e
organizado em um diario de classe. Essa pratica facilitara o processo de ensino e aprendizagem,
organizando as sequéncias didaticas necessarias e as acdes deliberadas pelo professor. Nao
existem receitas prontas para o sucesso de uma aula, mas o planejamento certamente é um dos

elementos principais para que isso aconteca. Sobre o assunto, Karnal (2012) destaca que,

No fundo uma aula é sempre um buraco-negro: sabemos o que é e o que fazer
para ir 14, mas ndo temos a menor ideia do que vai sair do outro lado. Foi uma
maravilha? Parabéns. Tente repetir. Foi um fracasso? Bem, pelo menos vocé
ndo esta sozinho. Todos nds, com 2 meses ou com 40 anos de magistério,
fracassamos muitas vezes. Aquilo que ndo nos mata, como queria Nietzsche,
vai nos fortalecendo. (KARNAL, 2012, p. 24).

Esse fortalecimento do trabalho do professor ressaltado pelo autor acontece por meio da
autoavaliacdo diaria da pratica docente, sobretudo através da flexibilidade inerente ao
planejamento das aulas. Essa condicdo foi evidenciada na fala da egressa da UEPG, quando
afirma que participar do PIBID a fez refletir sobre a necessidade de ter outras alternativas de
ensino, para quando o planejamento ndo ocorrer como previsto. Diversificar os modos de
ensinar, conhecer diferentes formas de apresentar um mesmo contetido, graduar as dificuldades,

séo algumas das possibilidades que os pibidianos acabam por observar e praticar.
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No PIBID a professora entrevistada pdde observar as aulas de professores mais
experientes, com possibilidade de fazer intervencfes pedagogicas supervisionadas. Por isso
admite a importancia do planejamento e da sua flexibilidade, principalmente quando é
Necessario executar o “plano B”, o qual também precisa ser previsto.

A respeito desse assunto, Almeida (2007) fornece indicativos pertinentes quando
defende a necessidade de reestruturagcéo do planejamento ao longo de sua realizacdo, tornando
0 processo educativo mais eficiente. Entretanto, isso ndo significa que o planejamento deve ser
modificado em sua totalidade. O autor explica que,

Todo planejamento sofre interferéncias ao longo de seu desenvolvimento.
Mas é importante que se diga que (re)adaptacdes, adendos e avaliagbes em um
planejamento ndo implicam refazer o plano de ag&o. Planejamento ndo se
muda. Mudam-se as estratégias para se chegar ao objetivo proposto. Se houve
uma modificacdo do planejamento, fatalmente o que se deve pensar é que 0
objetivo entdo ndo era o primordial, aquele que realmente se fazia urgente.
Cada vez que mudamos o planejamento, logicamente também mudamos as
acles, 0s objetivos e, principalmente, as concepgdes que o norteiam. Assim,
mudar um planejamento e entender que essa mudanca é saudavel é
simplesmente ndo ter condices efetivas para operacionalizar as acdes ou nao
ter compromisso de desenvolvé-las. (ALMEIDA, 2007, p. 17-18).

A flexibilidade do planejamento estd diretamente relacionada as alteracbes das
estratégias pedagogicas previstas pelo professor, ou seja, da metodologia de ensino. Nesse
sentido, os objetivos do planejamento permanecem 0s mesmos. Essas mudancas metodologicas
sdo bem vindas, sobretudo quando acontecem imprevistos ou quando os objetivos elencados
para a aula ndo sdo atingidos.

Libaneo (1994) ressalta que o planejamento € um guia de orientacdo que ndo pode se
configurar em um documento rigido e absoluto. O autor adverte que,

No decorrer do ano letivo, o professor estd sempre organizando e
reorganizando o seu trabalho. Como dissemos, o plano é um guia e ndo uma
decisdo inflexivel. A relacdo pedagogica esta sempre sujeita a condigdes
concretas, a realidade esta sempre em movimento, de forma que o plano esta
sempre sujeito a alteragdes. Por exemplo, as vezes 0 mesmo plano é elaborado
para duas classes diferentes, pois ndo é possivel fazer previsfes definitivas
antes de colocar o plano em execucdo; no decorrer das aulas, entretanto, o
plano vai obrigatoriamente passando por adaptagdes em funcédo das situacoes
docentes especificas de cada classe. (LIBANEO, 1994, p. 225).

A dinamicidade da sala de aula e do planejamento exige adequacdes necessarias para
que seja possivel atingir os objetivos almejados, as quais podem ser razoavelmente previstas
quando se trabalha com as mesmas turmas de anos anteriores. Mas essa capacidade de mudanga

é apreendida e executada com mais eficiéncia na pratica educativa e formativa dos professores
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no ambito da sala de aula. Por esse motivo o PIBID é considerado fundamental na formagéo
inicial de professores de Geografia para os egressos entrevistados.

O egresso da UNICENTRO ressalta que, a operacionaliza¢do do planejamento das aulas
e da selecdo dos conteudos a serem ensinados sdo aprendizagens que ocorrem com a experiéncia
da sala de aula. Desse modo, considera a participacdo no PIBID importante para o
desenvolvimento dessas habilidades. Como professor de Geografia iniciante, 0 respectivo
egresso afirma que,

A maior parte dos contetdos trabalhados na graduacdo da uma visdo mais
especifica ao aluno, quando ele vai para a escola ele percebe que precisa
adaptar esse conhecimento a realidade dos alunos e buscar métodos para que
esse contetdo ndo se torne obsoleto, é um desafio, que no dia a dia do PIBID
discutimos muito e foi de grande valia para a nossa aprendizagem. (EGRESSO
UNICENTRO).

Quando o egresso do PIBID se refere a buscar métodos para que o conteudo tenha
utilidade préatica na vida dos alunos, esta evidenciando a necessidade de refletir sobre as
diferentes estratégias metodologicas possiveis para o0 ensino de Geografia, as quais eram
frequentemente pensadas e desenvolvidas no Programa. Ele destaca a importancia de adaptar
0s conteudos académicos para os contetidos escolares, de modo a desenvolver uma pratica
educativa de acordo com a capacidade cognitiva dos alunos.

Segundo Almeida (2007),

E preciso que haja uma transmutac&o dos conhecimentos para uma linguagem
mais préxima daquela usada pelos alunos. Os alunos possuem um codigo de
linguagem que precisa ser respeitado. [...] Na educacao béasica o professor tem
de ter ainda mais cuidado, porgue o distanciamento entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar pode ser muito grande, e tudo isso pode
ser uma questdo de adaptacdo da linguagem. (ALMEIDA, 2007, p. 46-47).

A adaptacdo da linguagem (sem retirar o rigor cientifico na analise), a forma de ensinar,
a elaboracdo do planejamento, a capacidade de gestdo da classe e da matéria sdo saberes da
pratica desenvolvidos no PIBID, conforme pode ser evidenciado nos depoimentos dos egressos
entrevistados. Cada um desses saberes ou habilidades sdo aprimorados no decorrer do exercicio
da profissédo e precisam ser levados em consideracdo durante a formacao inicial de professores.

Para Almeida (2007), “[...] s0 se constroi um professor na pratica diaria de sala de aula.
O professor segue construindo-se no espago que ocupa, e essa construcao se da quando o espaco
em que esta inserido ja ¢, ou sera, [...] um ambiente educativo”. (ALMEIDA, 2007, p. 32-33).

Nesse sentido, o autor adverte que a transposicdo didatica do saber cientifico para o saber
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escolar corresponde a soma de algumas habilidades, que contribuem para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem de forma coerente.

Considerar o conhecimento prévio do aluno, ouvir e fazer uma sintese desse
conhecimento, criar situagdes problemas ou exemplos com capacidade de unir 0os comentarios
feitos pelos alunos com o contetdo a ser estudado, sdo as primeiras habilidades pedagdgicas
necessarias para que a transposicdo didatica ocorra de forma comprometida com a
aprendizagem do educando. (ALMEIDA, 2007).

A transposicdo didatica pode ser entendida como a soma de saberes docentes para
promover o processo de ensino e aprendizagem, a partir da transformacéo dos conhecimentos
académicos em conhecimentos escolares. Para tanto, Almeida (2007) esclarece que a
transposicdo didatica requer o desenvolvimento de habilidades proprias da docéncia. De
maneira geral, essas habilidades envolvem a capacidade de ouvir o sujeito da aprendizagem, a
contextualizacdo do contetido de maneira cognoscivel aos alunos, a interdisciplinaridade e o
planejamento diario das aulas.

Segundo Lopes (2010), “Os professores produzem no ambito da pratica saberes que,
embora nem sempre sejam objetos de reflexdo, sdo importantes em seu trabalho”. (LOPES,
2010, p. 13). A cada aula é preciso autoavaliar a pratica educativa desenvolvida, refletir sobre
as acOes que deram certo e as que falharam. Conforme os anos de experiéncia, cada professor
desenvolve sua prépria forma de trabalhar com os alunos, tendo como base os saberes
apreendidos durante a formacéo inicial e continuada.

Nem sempre se sabe como proceder diante dos desafios presentes na sala de aula, devido
ao carater imprevisivel inerente a esse ambiente, especialmente na relacdo dos sujeitos que o
compdem. Quanto a isso, Lopes (2010) faz um alerta tranquilizante quando afirma que “E
ilusorio — e porque ndo dizer, perigoso — crer que possuimos respostas para todas as perguntas.
[...] Em suma, uma pergunta ou situacdo dificil suscita a necessidade de reflexdo, do
desenvolvimento do pensamento”. (LOPES, 2010, p. 12).

A constituicdo do profissional professor e o desenvolvimento da sua transposicao
didatica envolvem a capacidade de se reconstruir diariamente na pratica da sala de aula. Os
saberes da pratica docente (GAUTHIER et al, 1998; SHULMAN, 2005) foram importantes
aprendizagens desenvolvidas no PIBID, sobretudo quando se considera o ato de planejar.

E comum ao futuro professor de Geografia preocupagdes relacionadas ao “como
ensinar”. Desse modo, observa-se na fala dos egressos entrevistados que a busca de reflexdes e
o0 desenvolvimento de praticas sobre o como ensinar Geografia na Educagdo Bésica, foram

pontos centrais no PIBID. Nesse sentido, a pratica do planejamento das aulas e sua execugdo
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em sala de aula sdo importantes no &mbito formativo do Programa, onde os egressos puderam
perceber que um planejamento se inicia a partir da perspectiva do que o aluno precisa aprender,
e de como iré aprender.

Ao realizar os planejamentos das aulas e executa-los nas escolas que participavam do
PIBID, os oito egressos entrevistados também indicam que o Programa contribuiu com o
desenvolvimento da comunicacdo, oralidade e escrita em sala de aula. Essas habilidades
facilitam o ensino de Geografia na Educacdo Basica, ou seja, favorecem a transposicao didatica
dos conteudos geograficos.

A importancia atribuida ao Programa em relacdo a aprendizagem dos saberes
mencionados pode ser evidenciada nos quatro fragmentos a seguir.

O projeto coloca o futuro professor em contato direto com a situacéao real da
sala de aula, isso € um processo intensivo de formacéo profissional e que, para
mim, teve um efeito enorme. Foi durante o PIBID que desenvolvi minha
postura diante da sala e minha forma de falar com os alunos. A escrita também
foi adaptada, de textos académicos para citaces didaticas e diretas.
(EGRESSO UFPR).

A comunicacdo foi muito desenvolvida com o PIBID, principalmente a
comunicacao oral, o processo de lidar com os alunos em sala de aula, que era
minha maior dificuldade. (EGRESSA UNESPAR).

Esse tema é muito interessante, porque muitas vezes eu percebi que muitos
colegas, e até eu mesmo, acabavam usando muitos jargbes, alguns vicios de
linguagem [...]. Lembro de uma experiéncia que fizemos onde gravamos
nossas aulas e percebemos o quanto repetiamos algumas palavras, isso foi
muito chocante e fez com que mudassemos e cuiddssemos na maneira como
faldvamos. (EGRESSO UNICENTRO).

Acredito que o PIBID contribuiu com a oralidade, auxiliou a pensar sobre a
forma como nds conversamos com os alunos em sala de aula. Essa
comunicacdo foi fundamental porque a gente decidia o que iria trabalhar e
também a forma que iriamos falar no dia da aula. Foi um tempo de preparagao
gue nds tivemos durante o Programa. (EGRESSA UNIOESTE).

Para esses professores, as experiéncias formativas do PIBID foram importantes no que
diz respeito a comunicacdo com os alunos. O ato de se comunicar € um dos principais
mecanismos utilizados pelo professor no exercicio da docéncia para promocdo da
aprendizagem. Quando os egressos foram inseridos no ambiente escolar como futuros
professores, passaram a perceber as lacunas que precisariam aperfeicoar, sobretudo em relacéo
aos vicios de linguagem.

Almeida (2007) explica que ao contextualizar um conteddo é necessario utilizar
diferentes linguagens de ensino, como um pequeno trecho de filme, desenho, pintura ou uma

musica. “Sempre ha, em um desses sistemas de linguagem, algo com que se possa fazer um
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intercambio com aquilo que iremos trabalhar. Isso enriquece as aulas e amplia enormemente a
reflexdo do aluno”. (ALMEIDA, 2007, p. 41).

Um dos receios do futuro professor ou do professor iniciante esté relacionado a forma
de se comunicar com os alunos. Conforme o egresso da UFPR, participar do PIBID o fez
desenvolver um comportamento mais adequado a profissdo professor frente aos educandos,
sobretudo em relagéo a postura, a forma de falar e escrever. Essas condutas sdo importantes na
profissdo docente, porém, podem ser mal interpretadas e executadas de forma inadequada pelos
professores, caso ndo sejam feitas as reflexdes e praticas necessarias durante a formacao inicial.

Karnal (2012) exemplifica essa situagdo quando alega que,

Como estou ha muito tempo dentro da sala de aula, ja observei colegas que,
em uma tentativa de aproximacdo com os alunos, usam as suas girias,
comportam-se como tal, apropriam-se de uma linguagem gestual tipicamente
juvenil com o intuito de sentir-se aceito e querido pelos alunos. E importante
lembrar que ndo somos mais um na turma, somos o professor, alguém que se
preparou (e ainda continua nesse processo) para isso, que escolheu livremente
essa profissdo (ou ndo) e que tem a autoridade para exercer seu trabalho.
(KARNAL, 2012, p. 93).

O autor demonstra que nao se pode confundir transposicdo didatica com a linguagem
informal utilizada pelos alunos. A aproximacdo pedagdgica com esses sujeitos ndo esta
condicionada a adoc¢do do seu vocabulario, repleto de expressdes proprias da faixa etaria dos
estudantes. Logo, considera-se importante experiéncias formativas como as desenvolvidas pelo
PIBID da UNICENTRO. Segundo o egresso da instituicdo supracitada, algumas aulas eram
gravadas em video para que eles pudessem analisar com calma as a¢des desenvolvidas durante
a pratica docente na escola.

A forma de falar em sala de aula precisa estar adaptada a capacidade cognitiva dos
alunos, sem, no entanto, desprezar alguns termos e conceitos proprios da ciéncia geogréafica, do
qual o aluno podera se familiarizar gradualmente. “Se o contelido pode ser tornado mais
palatavel para que o aluno possa digeri-lo, por que ndo o fazer? Por que sujeitar o aluno a um
sofrimento desnecessario s6 para exercitar o poder?”*2. (ALMEIDA, 2007, p. 47).

Sobre a importancia da comunicacao no trabalho docente, Esteve (1999) afirma que,

Um professor € um comunicador, um intermediario entre a ciéncia e 0s alunos,
que precisa dominar as técnicas basicas da comunicacéo. Além disso, na maior
parte dos casos, as situacdes de ensino se desenvolvem em grupo, exigindo
dos professores um dominio das técnicas de comunicagdo em grupo. Portanto,
esse processo de aprendizagem inicial, que agora se faz por tentativa e erro,
tem que melhorar, levando o professor debutante a entender que uma aula
funciona como um sistema de comunicacdo e interagdo. Uma boa parte das

42 Os professores mais experientes sabem que alguns contelidos séo mais dificeis outros, mais faceis.
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ansiedades e dos problemas dos professores debutantes estd centrada neste
ambito formal do que se pode e do que ndo se pode dizer ou fazer numa aula.
O professor novato descobre logo que, além dos contetidos de ensino, precisa
encontrar algumas formas adequadas de expressao, nas quais os siléncios séo
tdo importantes como as palavras, nas quais o uso de uma expressdo castica
pode ser simpatico ou pode jogar-nos no mais espantoso dos ridiculos.
(ESTEVE, 1999, p. 124).

O autor salienta que a habilidade de se comunicar implica escutar e estar atento aos
diversos tipos de comportamentos. Esses saberes foram desenvolvidos nas praticas formativas
do PIBID de Geografia, nas diferentes IES publicas do Estado do Parang, conforme verificado
nos retornos das entrevistas. Para uma egressa, “O Pibid contribuiu muito para cada uma das
atividades necessarias no momento de entrar nas salas de aula, independente de séries e idades”.
(EGRESSA UEPG).

Compreender os diferentes canais de comunicagdo, sejam eles verbais, gestuais ou
audiovisuais demanda reflexdes teodricas sobre a prética, sobretudo durante a formagao inicial
de professores. Segundo Esteve (1999), “[...] o dominio destas e outras habilidades de
comunicacgdo requer treinamento, reflexdo e uma constante atitude de autocritica para depurar
nosso proprio estilo docente”. (ESTEVE, 1999, p. 124). O PIBID de Geografia favoreceu o
desenvolvimento dessas aprendizagens em ambientes formativos de preparacdo para docéncia
(universidades e escolas). Esse preparo foi mais aprofundado para aqueles egressos que tiveram

oportunidade de participar por mais de um ano do Programa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se dedicou a analisar as contribui¢Oes e limitacbes do PIBID para a
formacao inicial e a pratica docente em Geografia, tendo como foco o0s egressos que estdo no
exercicio da profissdo, sobretudo na Educacéo Bésica do Estado do Parana.

Discutir sobre a formacao inicial de professores de Geografia é importante para auxiliar
as praticas formativas desenvolvidas no ambito das licenciaturas. A articulacdo entre
licenciatura e PIBID, nas universidades e escolas, proporciona aprendizagens teérico-préaticas
inerentes ao trabalho que o futuro professor de Geografia tera de realizar em sala de aula.

Essa conexao entre escola e universidade durante a formacéo inicial de professores de
Geografia promove reflexdo sobre a propria pratica, a qual € mantida na atividade da profissao
docente, como condicao para realizagdo de um trabalho pedagdgico condizente com o exercicio
da cidadania.

No decorrer desta tese, 75 egressos do PIBID que cursaram Licenciatura em Geografia
nas IES publicas do Estado do Parana (entre os anos de 2010-2017), afirmaram que o Programa
promove, durante a formacéo inicial, quatro aspectos importantes: a construcéo da identidade
profissional docente (72%); melhor desempenho no Estagio Supervisionado (56%); motivacéao
para permanéncia na licenciatura e na profissdo docente (33,3%); e, 0 incentivo para o
desenvolvimento de pesquisas (6,6%).

Ficou evidente que 0s egressos ndo descartam a importancia do conhecimento teorico
especifico da Geografia, mas advertem que a construcdo da identidade profissional docente
acontece no campo da préatica, por meio da vivéncia no ambiente escolar. Para tanto, os
conhecimentos pedagdgicos articulados as disciplinas especificas do curso no PIBID, passaram
a melhorar o desempenho dos licenciandos durante o desenvolvimento dos Estagios
Supervisionados.

A preocupagdo com “o qué” e o “como ensinar’ Geografia nas escolas se tornou a
esséncia das acles desenvolvidas no PIBID, fato que facilitou o desenvolvimento do trabalho
docente no ambiente escolar para os professores iniciantes. Os egressos alegam que conhecer a
dindmica da sala de aula e trabalhar varios conteldos da Geografia durante a licenciatura
proporciona seguranca no desenvolvimento dessas ac¢des, a partir do momento que ingressam
na profissao.

Como o PIBID privilegia conteidos e contextos reais de trabalho dos professores da
Educagdo Baésica, 0s egressos avaliam que a partir das atividades do Programa passam a

conhecer melhor a profissdo professor. O conhecimento do dia a dia escolar e do trabalho
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docente movimenta os licenciandos para uma tomada de deciséo, em que precisam escolher
entre permanecer ou ndo na docéncia.

A partir das experiéncias desenvolvidas nas escolas, 0 Programa passou a despertar
0 interesse pela profissdo para aqueles que se identificaram com a docéncia. De maneira
geral, foi possivel identificar dois aspectos marcantes que influenciam na decisdo da
permanéncia na licenciatura: a) a afetividade em relacdo a escolha profissional e, b) a condicéo
socioecondmica do estudante.

Dessa forma, as atividades no PIBID acabaram se configurando como possibilidade de
conectar esses dois fatores mencionados no paragrafo anterior (mesmo diante do baixo valor da
bolsa), os quais se tornaram decisivos em relacdo a permanéncia dos estudantes na licenciatura.

Os egressos do PIBID destacaram que a motivacdo para o desenvolvimento de
pesquisas foi um aspecto relevante do Programa durante o curso de Licenciatura em
Geografia. O incentivo para pesquisa impulsionou alguns egressos a permanecerem se
qualificando apds a licenciatura, os quais buscaram realizar cursos de pos-graduagéo, como
especializacbes lato sensu, mestrado e doutorado. Assim, esses professores passaram a
perceber que a pratica da pesquisa € inerente a pratica do ensino de Geografia.

A partir do retorno dos 75 egressos do PIBID, que responderam ao questionario on-
line (Apéndice A), constatou-se que 44% desenvolviam atividades ligadas a docéncia (33
egressos). Entretanto, foram considerados os depoimentos de 34,6% dos egressos que
afirmaram desenvolver atividades diretamente relacionadas a disciplina de Geografia.

Como professores de Geografia, iniciantes na carreira, esses egressos consideram que
0 PIBID contribuiu com trés aspectos: a didatica no ensino de Geografia (69,2%); a adaptacdo
nas escolas (26,9%); e a valorizacdo docente durante a licenciatura (19,2%).

As diferentes metodologias de ensino desenvolvidas no PIBID dentro das escolas
contribuiram significativamente com o trabalho dos professores participantes, 0s quais
alegaram que implementam diariamente em sala de aula o que aprenderam no Programa. Por
esse motivo, a didatica no ensino de Geografia foi um elemento recorrente nas respostas.

Esses professores demonstraram preocupacdo com a utilizacdo de diferentes
linguagens no ensino de Geografia, como mecanismo importante para a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem. A partir das atividades do PIBID constataram que cada
turma possui um perfil diferente, e por isso as praticas metodoldgicas utilizadas em sala de
aula precisam acompanhar a demanda dos alunos, do ponto de vista cognitivo.

Cada aluno ou turma aprende de forma diferente, e o professor consegue identificar

essas necessidades no dia a dia da sala de aula. Esses fatores justificam a importancia da
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didatica no ensino de Geografia estimulada pelo Programa, no ambito das escolas publicas de
Educacéo Basica.

Os egressos destacaram que as agdes desenvolvidas no PIBID durante o curso de
Licenciatura em Geografia proporcionaram facilidade de adaptacdo em diferentes escolas.
Essa adaptacgéo se refere a capacidade de compreender as fungbes do espaco escolar, e agir
de forma propositiva diante das diferentes situacfes possiveis de serem encontradas nas
escolas. A iniciacdo profissional tende a ser mais facil para os professores que tiveram a
oportunidade de participar do PIBID, uma vez que esses sujeitos vivenciaram situagdes
parecidas com as quais desenvolvem seu trabalho atualmente.

Outro aspecto relatado pelos egressos indica que o PIBID contribuiu para valorizar a
docéncia no ambito do curso de licenciatura. Ficou evidente que essa valorizacdo esta
diretamente relacionada ao aperfeicoamento da formacéo didatico-pedagogica em Geografia,
que se reflete diretamente na pratica do ensino geografico.

A bolsa de custeio concedida pela CAPES aos integrantes do PIBID (licenciandos,
professores das escolas e universidades) foi destacada como mecanismo de permanéncia na
licenciatura e de valorizacdo da formacdo para a docéncia. Entretanto, essa valorizacéo
aconteceu de maneira restrita nas escolas e na universidade, por ndo abranger a totalidade dos
sujeitos envolvidos com o processo de formacdo de professores, em ambas as instituicdes de
ensino.

Para ampliar a discussdo sobre as contribuicdes do PIBID para 0s egressos que estao no
exercicio da docéncia, 8 (oito) professores de Geografia que passaram pela experiéncia do
Programa foram entrevistados. Cada egresso entrevistado concluiu a licenciatura em diferentes
IES publicas do Estado do Parana®.

Os professores entrevistados indicaram que os principais saberes da docéncia
mobilizados pelo PIBID, e que contribuem diretamente com a pratica educativa dos egressos,
estdo relacionados com a aprendizagem da gestdo da sala de aula; e, com o planejamento de
aula, sobretudo no que tange a selecdo dos contetidos a serem ensinados.

A gestdo da sala de aula corresponde as acdes desempenhadas pelos professores para
promover um ambiente propicio ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, o
qual exige planejamento e previsdo de alguns acontecimentos ou comportamentos. Para 0s

egressos do PIBID, professores de Geografia, as atividades desenvolvidas no Programa

43 UNIOESTE, UNICENTRO, UEM, UEPG, UNESPAR, UEL, UFPR e UENP.
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favoreceram a compreensdo de que as especificidades de cada turma influenciam no
gerenciamento do tempo da aula.

Ao participar do Programa, esses egressos constataram que mesmo com planejamento,
por vezes 0 tempo de uma aula ndo é o suficiente para concluir a proposta ou os objetivos
almejados. Para tanto, a pratica de observacdo das aulas de professores mais experientes, que
acontece constantemente no PIBID, € essencial aos futuros professores de Geografia.

Ao observar as aulas nas escolas, os licenciandos podem analisar como o professor
gerencia a matéria, apresenta o contetdo aos alunos, as atividades desenvolvidas, os materiais
utilizados para contextualizar o contetdo, a forma de falar e explicar, como corrige as atividades
e desenvolve suas avaliacGes. Para os egressos do PIBID, analisar a diversidade de alunos, a
infraestrutura dos ambientes escolares, 0s possiveis imprevistos e as providéncias tomadas em
situacOes de desordem, sdo fundamentais para pensar a profissdo professor e a gestdo da sala
de aula.

Os egressos entrevistados afirmaram que passaram a compreender a importancia do
planejamento por meio das atividades desenvolvidas no PIBID. Entendido como organizador
do trabalho pedagdgico do professor, o planejamento é fundamental para gerenciar as atividades
diarias na sala de aula. A complexidade e a responsabilidade atribuida ao processo de ensino e
aprendizagem sdo estruturadas no planejamento, para depois serem consolidadas na pratica.

Os egressos destacam a importancia do planejamento como garantia da aprendizagem
do aluno, e também como determinante para 0 bom desempenho do trabalho do professor em
sala de aula. Segundo alguns professores de Geografia, ao desenvolver o que estava previsto no
planejamento, os alunos costumam manifestar feedback positivo. Fator que foi observado
durante as atividades propostas no PIBID, e que proporciona seguranca ao exercer o trabalho
em sala de aula.

Diante dos resultados obtidos, as contribuicdes desta pesquisa estdo diretamente
relacionadas com a formacao inicial de professores de Geografia, sobretudo no que se refere a
distincdo entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar especifico da ciéncia
geografica. O PIBID ajudou os cursos de licenciatura a aperfeicoar os saberes da Geografia
ensinada nas escolas de Educacédo Basica.

Nesse sentido, este estudo também contribui para demonstrar a importancia do PIBID
na formacdo de professores. Os egressos do Programa que participaram desta pesquisa
esclareceram em seus depoimentos como foi a experiéncia de se formar professor de Geografia

a partir das atividades do PIBID.
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Os resultados indicam que o PIBID ¢é essencial para a aprendizagem dos saberes da
docéncia. As acbes do Programa estdo centralizadas no contexto escolar que o professor
trabalha. A organizacdo da escola, o planejamento, a avaliacdo, os recursos didaticos e as
metodologias de ensino sdo elementos de reflexdo materializados na prética constante dos
professores de Geografia que participaram do Programa.

Os egressos analisados nesta pesquisa demonstram em suas falas como as a¢fes do
Programa foram importantes para a pratica em sala de aula que desenvolvem atualmente. O
PIBID surgiu a partir das necessidades inerentes a formacéo inicial de professores, diante da
importancia do trabalho exercido no cotidiano da escola. Considera a sala de aula, o
conhecimento escolar, e direciona as discussdes e praticas dos professores para a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

A partir da observacdo das aulas de professores mais experientes e da interacéo direta
com os alunos da Educacéo Basica, os pibidianos passam a adquirir instrumentos e saberes para
repensarem as praticas de ensino em Geografia, recorrendo as teorias da educacao e do préprio
conhecimento geogréfico.

Com os resultados obtidos nesta pesquisa, tem-se o intuito de contribuir com a formacéo
inicial de professores de Geografia, a partir das evidéncias que demonstraram a importancia das
atividades do PIBID nesse processo. A escola como espaco de formacdo do professor é
entendida como fundamental para o desenvolvimento da identidade profissional e dos saberes
da docéncia. Entretanto, essas caracteristicas ora mencionadas ndo reduzem a relevancia da
universidade e do conhecimento académico. As relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos
inseridos no contexto educativo qualificam a formacdo dos professores e estimulam o
desenvolvimento de préaticas que podem melhorar a qualidade do ensino de Geografia na escola.

A articulacdo entre Ensino Superior e Educacdo Basica promovida pelo PIBID
demonstrou que a formacdo inicial de professores ndo se restringe ao curso de licenciatura. A
vivéncia no terreno profissional da escola fornece aos futuros professores experiéncias reais de
trabalho, situacdes que os ajudam decidir permanecer na profissdo ou ndo. Os saberes da
docéncia mobilizados no Programa indicam as diferentes varidveis presentes em uma sala de
aula e a importancia do planejamento para a execu¢do coerente da acao pedagdgica.

Esta pesquisa contribuiu com o entendimento de que o PIBID proporcionou avangos
nos projetos pedagodgicos de formacdo docente, inclusive a partir da concepcdo e organizacao
dos componentes curriculares especificos da Geografia. Conhecimentos geograficos que, de
maneira geral, desconsideravam a dimensdo didatico-pedagdgica da licenciatura. Isso ndo

significa afirmar que essa lacuna foi totalmente superada. Mas, no minimo, a existéncia do
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PIBID nos cursos de licenciatura permitiu reconhecer melhor essas fragilidades e a necessidade
de aproximagéo efetiva entre universidade e escola.

Nos trabalhos de conclusdo de curso ou de eventos técnico-cientificos é notavel o quanto
o PIBID proporcionou a valorizagdo de propostas de investigacdo sobre a formacgédo de
professores e 0 ensino de Geografia. As a¢bes do PIBID estimulam a prética da pesquisa, tendo
como eixo central a preocupagdo com o ensino e com 0s saberes da docéncia.

Aléem desses aspectos, o PIBID viabilizou a expansdo da vida académica dos
licenciandos, dos quais muitos permaneceram nas universidades por meio do aperfeicoamento
em cursos de mestrado e doutorado. A permanéncia desses professores na universidade
favorece, entre outros fatores, a recontextualizacdo da Geografia como disciplina escolar, por
meio da pratica da pesquisa e do ensino geografico desenvolvido nas escolas de Educacéo
Basica.

A interacdo com os questionamentos levantados nesta pesquisa, fizeram com que 0s
professores de Geografia participantes repensassem sua pratica docente nas escolas em que
atuam. Favoreceu, portanto, reflexdes sobre o impacto do PIBID no dia a dia de trabalho desses
professores iniciantes, mesmo para 0s que atuam na escola por meio de contratos temporarios.
Esses professores, ex-pibidianos, tiveram a oportunidade de refletir sobre as atuacdes do PIBID
que vivenciaram na licenciatura, a partir da sua aplicabilidade no ambiente escolar atualmente.

Espera-se que o PIBID tenha continuidade na agenda educacional e que seja ampliado
para todos os estudantes de licenciatura, considerando as particularidades de cada curso e regido
em que se localizam. Novas pesquisas podem ser desenvolvidas sobre o0 Programa considerando
as mudancas que ocorreram a partir dos editais publicados em 2018, e os impactos que causaram
na formacdo inicial de professores. A comparacdo entre os resultados de novas e outras
pesquisas anteriores podem sinalizar o caminho mais adequado para a formacao de professores
na contemporaneidade. Além de contribuir com o desenvolvimento de outras experiéncias

formativas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SEMIABERTO (ON-LINE)

@)
unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrdo
Programa de Pos-Graduacéo Stricto Sensu em Geografia — Nivel de Doutorado
Linha de Pesquisa: Educagdo e Ensino de Geografia

Questionario Destinado aos Egressos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID), que cursaram Licenciatura em Geografia nas Institui¢ces Publicas de
Ensino Superior do Estado do Parana, durante os anos de 2010-2017.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parana cursou licenciatura em Geografia
e participou do PIBID?

e)- UFPR.
c)- UNESPAR. h)- UENP.

d)- UNICENTRO.

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?

a)- 2 a 6 meses. d)- 2 anos.
b)- 6 meses a 1 ano. e)- 3 anos.
c)- 1 ano. f)- 4 anos.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?

a)- 2010. e)- 2014.
b)- 2011. e)- 2015.
c)- 2012. f)- 2016.
d)- 2013. g)- 2017.

4)- Ao concluir o curso de licenciatura em Geografia, continuou participando do PIBID como
colaborador voluntério?
() Sim. () Nao.

5)- Atualmente reside no Estado do Parana?
() Sim. () Néo.

6)- Esté exercendo a profisséo docente na rede publica de ensino da Educacdo Basica no momento atual,
lecionando aulas de Geografia?

() Sim. () Nao.

Se a resposta for ndo, justifique:

7)- Caso ndo esteja lecionando Geografia na Educacdo Basica, assinale a alternativa que corresponde a
sua atividade profissional atualmente:

a)- Trabalha na agricultura.

b)- Trabalha no setor industrial.

c)- Trabalha no comércio e/ou com prestacéo de servigos.

d)- Trabalha como autdnomo.

e)- E bolsista de mestrado ou doutorado.
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f)- Estd desempregado.

8)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacdo Bésica?

a)- Professor concursado (Quadro Préprio do Magistério - QPM).
b)- Professor temporario (Processo Seletivo Simplificado - PSS).
c)- Professor em escola privada.

9)- Ha quanto tempo exerce a profissdo docente na Educacéo Basica (rede publica de ensino)?

a)- 6 meses.
e)- 4 anos.
b)- 1 ano.
c))- 2 anos %)' S anos.
' - 6 anos.
d)- 3 anos. 9)- 7 anos.

10)- Como foi sua experiéncia no PIBID de Geografia durante o curso de licenciatura? Formule uma
Unica resposta considerando os seguintes aspectos (e outros do seu interesse): a) Ja conhecia o cotidiano
da escola publica como professor durante a graduacao? b) O PIBID o motivou a permanecer no exercicio
da docéncia? c¢) Facilitou o desenvolvimento do estagio supervisionado?

11)- Como esta sendo sua experiéncia em sala de aula e quais sdo as contribuicfes/relacdes que vocé
estabelece com as atividades do PIBID no exercicio da docéncia? Formular uma Unica resposta
considerando os seguintes aspectos (opcional): a) Facilitou a adaptacdo nas escolas (preenchimento de
diarios de classe/conselhos/PPP/regulamento interno/conhecimento das fungdes dos espagos escolares)?
b) Viabilizou uma formacao didatica, preocupada com as diferentes linguagens no ensino de Geografia
(metodologias diferenciadas)? c) Incentivou o desenvolvimento de pesquisas? d) Estimulou o
desenvolvimento de aulas articuladas a Educacdo Especial (cegos/surdos/autistas/TDAH)? e)-
Valorizou o trabalho docente?

12)- Atualmente esta cursando alguma dessas pds-graduacdes em Geografia?
a)- Especializacéo. b)- Mestrado. ¢)- Doutorado.
d)- P6s-doutorado. e)- Néo estou cursando pés-graduacao.

13)- Em qual linha de pesquisa?
a)- Geografia Humana. b)- Geografia Fisica. ¢)- Educacdo e Ensino de Geografia.

14)- Suas pesquisas estao relacionadas a educacéo e ao ensino de Geografia?
() Sim. () Nao.

15)- Se a sua pesquisa esta sendo desenvolvida na linha de pesquisa referente a educacéo e ao ensino de
Geografia, assinale a alternativa que melhor corresponde a sua tematica especifica:

e)- Epistemologia.

f)- Geografia urbana no ensino de Geografia.
g)- Educagdo especial/inclusiva.

h)- Educacdo ambiental.

a)- Formagc&o de professores.

b)- Recursos didaticos.

c)- Educagéo do campo.

d)- Pedologia no ensino de Geografia.

16)- Ser bolsista do PIBID de Geografia foi um fator importante para sua permanéncia na Universidade?
() Sim. () Nao.

17)- Possui a intencdo de permanecer na docéncia?
() Sim. () Nao.
Se sua resposta for ndo, justifique:
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (WHATSAPP)

@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrdo

Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Geografia — Nivel de Doutorado
Linha de Pesquisa: Educacéo e Ensino de Geografia

Orientadora: Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser

Doutoranda: Eliete Woitowicz

ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que estd em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacfes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parana cursou licenciatura em
Geografia e participou do PIBID?

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de Geografia?
5)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacéo: professor(a) concursado ou temporario?

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

b)- selecdo dos conteudos a serem ensinados;

c)- planejamento das aulas;

d)- gestdo do tempo;

e)- comunicacdo/oralidade e escrita.
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ANEXO A — RESPOSTAS DO QUESTIONARIO SEMIABERTO (QUESTAO 10)
O Anexo A contém as respostas na integra dos 75 egressos do PIBID de Geografia que
responderam ao questionario semiaberto (julho/2018 - abril/2019). Esse questionario foi
enviado no formato on-line e as respostas sdo referentes a questéo 10.

10) Como foi sua experiéncia no PIBID de Geografia durante o curso de licenciatura? Formule
uma Unica resposta considerando os seguintes aspectos (e outros do seu interesse): a) Ja conhecia
o cotidiano da escola publica como professor durante a graduacdo? b) O PIBID o motivou a
permanecer no exercicio da docéncia? c) Facilitou o desenvolvimento do estagio supervisionado?

O Pibid abriu as portas para um amplo conhecimento sobre a educagdo. As vezes
ingressamos numa universidade, nesse caso especificamente num curso de licenciatura e
temos algumas duavidas a respeito [da profissdo]. Para minha pessoa o Pibid foi essencial,
desafiador, porque no primeiro ano de curso eu ja estava dentro de uma sala de aula de frente
com alunos de um sexto ano, e digo, o melhor ano da minha vida! Foi quando descobri o
quanto eu amo essa profisséo e o quanto o Pibid me fez crescer como pessoa! Todos deveriam
ter a oportunidade de participar. Uma pena que no nosso Estado ndo abrem muitas
oportunidades para nés formados sair da universidade ja lecionando na rede publica de
ensino. (EGRESSO 01).

Ajudou a compreender ainda mais o mundo escolar, ajudando em outras atividades como o
estagio obrigatério. (EGRESSO 02).

Facilitou o estagio. (EGRESSO 03).

Quando ingressei no curso de licenciatura na Unioeste ndo fazia a minima ideia de como
funcionava, somente tinha a experiéncia de ser uma aluna na escola, mas ndo experiéncia
enquanto professora, muito menos sabia e nem ideia tinha de como funcionava todas as
coisas. O Pibid foi o responsavel para me manter na licenciatura e me agarrar cada vez mais
[ao entendimento] que podemos sim fazer algo para mudar essa realidade, e s6 me ajudou a
chegar a conclusdo que so é possivel isso se estivermos inseridos nesse sistema de ensino.
No meu estagio tive 6timas experiéncias, sempre com 0 apoio de muitas pessoas, sempre
consegui fazer muitas atividades diferenciadas, que somente se realizavam gracas ao PIBID,
porque foi gracas a este programa que pude conhecer todas essas possibilidades de ensino e
formas diferenciadas de ensinar. (EGRESSO 04).

O PIBID me ajudou a conhecer melhor a profissdo, me estimulou a continuar no curso (no
periodo estava entrando para o 3° ano e estava pensando em trocar de curso) e por fim, me
proporcionou experiéncias incriveis. (EGRESSO 05).

Durante a graduacdo ja conhecia o funcionamento da escola. O PIBID foi muito importante
para poder continuar na profissdo de professora, mas com os pequenos (ensino fundamental
). Além de ajudar a continuar na profissdo de professor o PIBID facilitou no estagio, pois
ja tinha uma carga maior de conhecimento sobre a escola, alunos... (EGRESSO 06).

O PIBID proporcionou conhecer a realidade das escolas, facilitou o desenvolvimento do
estagio supervisionado, mas acima de tudo deu seguranca para exercer o magistério.
(EGRESSO 07).
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Antes do Pibid ndo conhecia a realidade da escola publica, porém esse programa me
proporcionou o incentivo para licenciatura. (EGRESSO 08).

Fui bolsista de IC [Iniciacdo Cientifica] desde o primeiro ano da graduagdo, com o Estagio
Supervisionado I, e percebi que o meu interesse académico estava voltado para a docéncia e
a pesquisa no Ensino, assim o PIBID se tornaria uma excelente experiéncia. Realmente foi
uma experiéncia maravilhosa e que me fez ter a certeza da docéncia em Geografia.
(EGRESSO 09).

Foi 6tima. N&o conhecia a realidade escolar como professor, 0 programa motivou muito a
docéncia e sem duvida facilitou o estagio supervisionado. (EGRESSO 10).

N&o conhecia o cotidiano da escola publica enquanto professora na graduacdo. O PIBID
motivou permanecer na docéncia e facilitou o estagio supervisionado. No entanto, a préatica
em sala de aula fora do PIBID é completamente diferente da experiéncia do programa. As
turmas muitas vezes sao de grande indisciplina, é preciso ter varias turmas, nao existem
colegas para compartilhar as funcdes, desta forma desenvolver atividades diferenciadas é
dificil. A experiénciado PIBID foi 6tima, .as na pratica cotidiana é muito complicado exercer
a fungéo de professor. (EGRESSO 11).

Diante das atividades desenvolvidas no Pibid e, por consequéncia, das experiéncias
adquiridas, foi possivel desenvolver o estagio supervisionado com mais facilidade.
(EGRESSO 12).

O PIBID foi um divisor de dguas na minha vida! Entrei muito novo na graduacdo, tinha
somente 17 anos e lutava contra depressdo. Ser professor sempre foi meu maior sonho, mas
sempre via minhas dificuldades como algo limitador e achava impossivel, tanto que entrei
na Geografia para eliminar matérias na Agronomia. Porém... conheci o projeto PIBID e tive
meus primeiros contatos com a sala de aula. Lembro até hoje a primeira vez que fui chamado
de “professor”, eu quase chorei, nome da aluna era Samanta, nunca vou esquecer! E eu fui
gostando da coisa, fui gostando de dar aula, fui gostando do meu palquinho. Naquele mesmo
ano, sofri assédio moral por parte de um veterano que me humilhou e disse que ndo sabia
nem falar direito: “imagina que tipo de professor vai ser”. Acabei fazendo Enem e passando
em Ciéncias Contabeis, porém a vida me surpreendeu com uma convocagdo no PSS no
colégio onde estudei, quando cursava o segundo ano da graduacdo. Resolvi continuar na
Geografia e encarar esse desafio, ndo podia desistir do curso sem tentar. Mas s6 consegui
dar conta do recado gracas ao PIBID, aos debates nas reunides, observacdes de outros
professores, experiéncias nos ambientes escolares e atividades ja desenvolvidas... Conciliei
naguele ano PIBID e as aulas na rede, foi uma loucura, mas me fez enxergar pela primeira
vez como capaz, como alguém que podia fazer algo pelo mundo e transformar a realidade
daquelas criaturinhas. No terceiro ano da graduacdo nao consegui aulas, fiquei somente com
PIBID e algumas substituicGes paralelas, porque varios professores conheciam minhas
praticas e experiéncias, assim me chamavam para substituir... fiz meu estagio também e foi
maravilhoso! Cada uma das aulas eu desenvolvi com uma metodologia diferenciada, ja
conhecia a organizacao escolar, tinha dominio de turma e sabia que era aquilo que queria
para minha vida. Depois acabei saindo do projeto por causa das ameacas de cortes e indo
buscar outras possibilidades de bolsas... mas eu digo que o PIBID mudou minha vida, porque
me possibilitou estar desde as primeiras semanas no chdo da sala de aula e crescendo como
professor e ser humano. Me possibilitou ter contato com realidades e experiéncias que ndo



172

teria sem o projeto. Me possibilitou debates e participacdes em eventos. Me possibilitou
vivenciar a universidade e o chdo da escola publica. Me possibilitou ser eu mesmo na
docéncia, pesquisa e vida. Até a depressao que eu tinha desapareceu, eu percebi que eu podia
fazer muito como professor, eu soube que eu poderia mudar e motivar a vida de muitos
jovens, assim como muitos professores fizeram comigo. (EGRESSO 13).

De maneira geral, contribuiu com o contato com a escolas e seus processos burocraticos. O
que facilitou o desenvolvimento do estagio, porém, ndo foi o PIBID que me motivou a seguir
com o curso de licenciatura. E sim, as experiéncias anteriores a este. (EGRESSO 14).

Foi de grande valia para a pratica da docéncia, e com certeza ajudou tanto no Estagio quanto
na continuidade dos trabalhos dentro da graduacgdo. (EGRESSO 15).

O Pibid me motivou e tirou alguns medos. (EGRESSO 16).

J& conhecia o cotidiano, pois ja dava aula. Nao motivou, pois estava mesmo por causa da
bolsa. Sim, pois foram convalidadas parte das horas. (EGRESSO 17).

O PIBID, me motivou a permanecer no exercicio da docéncia e participar do programa trouxe
real aprendizado. Pois assim, pdde nos auxiliar com praticas pedagodgicas, para facilitar no
processo de ensino-aprendizagem, dos educandos. (EGRESSO 18).

A experiéncia que vivi no Pibid foi muito valida para minha vida, foi uma experiéncia
incrivel uma oportunidade que todos deveriam ter. (EGRESSO 19).

O Programa proporcionou acompanhar a rotina da escola e me motivou a permanecer na
docéncia. Foi importante também no processo do estagio e nas atuacées em sala de aula, por
meio do PSS [Processo Seletivo Simplificado — para contratacdo de professores
temporarios], pois a familiarizacdo com o ambiente escolar, durante o PIBID, foi muito boa
e de grande ajuda. Entretanto, a maior motivacdo foi para a pesquisa, pois a partir de
dificuldades, relacionadas a cartografia, observados durante o trabalho no PIBID desenvolvi
inquietudes que me levaram a realizar o mestrado e agora o doutorado, buscando o
aprofundamento da utilizacdo de instrumentos didaticos que possam ser empregados pelo
professor para avancar em suas praticas e mobilizar nos alunos o conhecimento geogréfico.
(EGRESSO 20).

Uma experiéncia enriquecedora. Um momento de se definir na profissdo. (EGRESSO 21).

O PIBID acabou sendo um ponto crucial pra entender a escola como um todo, entrando no
PIBID e conhecendo um pouco mais do cotidiano da Escola e da sala de aula, me fez ter
certeza na carreira como Professora de Geografia. (EGRESSO 22).

O Pibid ajudou na questdo de conhecimento do cotidiano da escola publica no periodo de
graduacdo. (EGRESSO 23).

O Pibid contribuiu para que eu vivenciasse o ambiente escolar e desenvolvesse minhas
habilidades engquanto docente, o que ndo seria possivel sé com o estagio. (EGRESSO 24).

Ao participar do PIBID foi possivel conhecer o cotidiano da escola e a realidade vivida pelo
professor em sala de aula. Também possibilitou a participacdo em eventos académicos,
conhecimento com a escrita e produgdo de um artigo cientifico. Em relagdo ao estagio
supervisionado, o PIBID proporcionou ja conhecer a sala de aula e a importancia do ladico
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na hora de ensinar. Esses elementos foram essenciais para o desenvolvimento do estagio.
(EGRESSO 25).

O PIBID me motivou a permanecer no exercicio da docéncia. (EGRESSO 26).

N&o conhecia a escola publica, e durante os dois anos de PIBID pude conhecer como era o
conteudo programatico da escola, participamos desenvolvendo recursos didaticos e isso me
auxiliou muito durante o estagio supervisionado, também devido a professora supervisora
que nos passou macetes para manter os alunos mais interessados. (EGRESSO 27).

O PIBID foi decisivo na hora de entender a docéncia como profissdo. Os momentos em sala
de aula, o contexto da escola, o contato com o mundo escolar foi essencial para continuar
pensando a licenciatura. Outra situacao foi a bolsa de 400 reais, a entendo como um incentivo
importante, pois muitos comecaram pensando na bolsa e acabaram se percebendo professor.
No que confere o estagio, existia uma certa confusdo, entre a escola e até mesmo pelo préprio
professor que se referia aos pibidianos como estagiarios. 1sso acabou dificultando a aquisicéo
de uma identidade pibidiana. No primeiro momento outra situa¢do importante estava no fato
dos demais professores da escola ndo aceitarem estagiarios pois ndo recebiam para isso e
acreditavam que quem tinha que pegar todos era o supervisor do Pibid na escola. Mas de
modo geral foi uma experiencia importante e principalmente apos conclusdo do curso, pois
a determinacédo da SEED era que os ex pibidianos teriam um ponto a mais na hora do PSS
(inscricdo) e isso se deu por dois anos. Hoje ndo existe mais essa observacdao. Uma pena,
pois incentivava 0s académicos a participarem pois teriam 76 pontos na selecdo e isso
ajudava na classificacdo. Essa € uma situacdo que deveria ser considerada hoje. (EGRESSO
28).

A participacdo no PIBID foi de suma importancia para mim, pois possibilitou um primeiro
contato com a realidade escolar e ajudou significativamente no desenvolvimento do Estagio
Supervisionado, que, ao meu ver, ndo é suficiente para que o académico saia da universidade
apto para atuar na docéncia. (EGRESSO 29).

A experiéncia conseguiu proporcionar contato com o cotidiano do colégio juntamente com
0 convivio com os alunos, mostrando a realidade que os professores estdo vivendo,
deslocamento horarios e indisciplina sdo algumas das verdades vividas. O PIBID consegue
inserir o futuro professor na realidade de cada escola e regido, além de facilitar a realizacdo
do estagio. (EGRESSO 30).

Com a insercdo no PIBID pelo curso de Geografia na Unespar, campus Unido da Vitoria, me
inseri no universo do cotidiano escolar desde o primeiro ano de graduacdo, o que foi
preponderante para 0 meu reconhecimento enquanto educadora e daquele espaco, até entdo
desconhecido a ser desbravado. Além da iniciacdo a docéncia, o PIBID incentivou a pesquisa
cientifica, a participacdo em eventos nacionais e internacionais académicos, e a entrada de
uma aluna de escola publica na Universidade Federal do Parana, uma conquista que foi se
moldando desde as primeiras aprendizagens adquiridas no PIBID e na graduacao.
(EGRESSO 31).

Foi fundamental para me inserir no ambiente escolar e desenvolver atividades das quais ndo
seriam possiveis somente cursando a graduacdo. (EGRESSO 32).
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O Pibid me possibilitou conhecer o cotidiano da escola. Tive a oportunidade de atuar em
escolas distintas com professores e turmas diferentes, isso me ajudou a adaptar minha
linguagem pedagogica a diferentes faixas etarias. (EGRESSO 33).

O PIBID na minha opiniéo, supri as faltas dos cursos de licenciatura, o aluno enquanto
estudante universitario tem poucas oportunidades de viver o "ser professor", as horas aulas
destinadas a supervisdo de estagio sdo poucas, isso faz com que o aluno ndo vivencie toda a
dindmica da profissdo "professor”, o PIBID vem pra somar e fidelizar os futuros
profissionais. (EGRESSO 34).

O Pibid contribuiu com a minha formagdo e motivou a minha permanéncia no curso.
(EGRESSO 35).

Uma experiéncia muito boa, pode se ter entendimento melhor do dia a dia na escola.
(EGRESSO 36).

O Pibid foi uma 6tima experiéncia de contato com a docéncia. (EGRESSO 37).

O PIBID foi fundamental para que eu pudesse formar minha identidade enquanto professor,
para que eu pudesse conhecer a dindmica escolar e me sentisse muito mais confiante nos
estagios e durante o tempo em que fui professor estadual concursado. (EGRESSO 38).

[A experiéncia no PIBID] Foi 6tima, fez com que me dedicasse ainda mais em querer ser
professora. Ndo conhecia o cotidiano da escola, passei a conhecer com o PIBID e me motivou
a continuar. Facilitou muito no estagio. (EGRESSO 39).

O PIBID nos proporciona uma visdo mais detalhada e proxima da realidade escolar em si,
onde temos contato com diferentes publicos de alunos e diferentes ambientes escolares.
Sendo que, a troca mutua de saberes entre escolas e universidades, professores e pibidianos,
acrescenta relevantes bagagens de experiéncias, facilitando a desenvoltura e nos ajudando
positivamente nas disciplinas de Pratica de Ensino e de Estagios Supervisionados.
(EGRESSO 40).

O PIBID foi importante por proporcionar a inser¢ao antecipada na sala de aula, diminuindo
a pressdo que € no momento do estagio e possibilitando o desenvolvimento da pratica
pedagdgica. Durante o tempo de PIBID assumi aulas temporarias na rede de ensino, como
possuia experiéncia com este programa, as dificuldades enfrentadas foram menores por conta
da vivéncia no PIBID. (EGRESSO 41).

Na&o conhecia o cotidiano da escola publica, pois sempre havia estudado em escola particular,
o PIBID mostrou um pouco desta realidade e me ajudou a desenvolver projetos e acBes que
podem ser trabalhadas em qualquer tipo de sala de aula como docente. O PIBID néo foi um
motivador, mas foi um grande contribuinte no aprendizado da docéncia. Ajudou e muito no
estagio supervisionado, facilitando o contato com os discentes. (EGRESSO 42).

Através do PIBID conheci melhor a realidade escolar, pois ja havia participado de outro
projeto vinculado a licenciatura (Projeto Expedicdes Geograficas). A participacdo me
auxiliou no desenvolvimento do trabalho como PSS que exerci durante alguns meses do ano
de 2016. O Programa me motivou a seguir a carreira docente, o que pretendo fazer apds
terminar a P0s-Graduagdo. Também facilitou o estdgio de supervisionado, visto que fiz na
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mesma instituicdo de ensino na qual atuei como bolsista do PIBID (fiz a parte dos
compromissos do Programa, em dias e turma diferente). (EGRESSO 43).

O PIBID me motivou para continuar neste caminho. (EGRESSO 44).

O PIBID me auxiliou em todas as atividades e normas de funcionamento da Escola.
(EGRESSO 45).

O PIBID facilitou o desenvolvimento do estdgio supervisionado, tal como meu
desenvolvimento profissional. (EGRESSO 46).

J& conhecia o cotidiano da escola como professor. O Pibid me motivou a permanecer na
docéncia e facilitou o estagio. (EGRESSO 47).

Né&o conhecia a dindmica escolar, logo, o PIBID me auxiliou nas disciplinas de estagio e na
atuacdo em sala de aula enquanto profissional. O programa nos da apoio e auxilia na tomada
de decisdo de efetivar e permanecer na licenciatura. (EGRESSO 48).

Como filha de professora eu ja conhecia o cotidiano da escola, com o Pibid voltei a
frequentar um ambiente onde me sinto confortavel. O Pibid auxilia na criatividade em sala
de aula, pois da abertura para isso. No estagio facilita muito, pois se trata de um ambiente
que os bolsistas ja estdo familiarizados. (EGRESSO 49).

O Pibid foi excelente durante minha graduacdo. Comecei a atuar como bolsista no primeiro
ano do curso, 0 que me fez ter certeza de que era essa a carreira que gostaria de seguir,
mesmo sendo dificil lecionar em certas escolas. Foi um choque de realidade, que me
amadureceu. Também foi essencial na questdo que a renda representou durante 0s quatro
anos da graduacao, visto que pude sair do meu emprego, onde passava nove horas do dia, e
estava me impedindo de ter um bom desempenho no curso, e entdo passei a me dedicar
exclusivamente aos estudos. Conheci o cotidiano do professor da escola publica através do
Pibid, visto que a visdo que tinha como aluna era muito diferente da realidade. Sem duvidas
0 projeto me ajudou no estagio, porque tive um péssimo professor, que lecionava com maos
de ferro mas ndo tinha uma boa formacdo para a area de ensino. Minha desenvoltura no
estagio foi 95% resultado do Pibid. (EGRESSO 50).

A participacdo no Programa foi fundamental para me inserir no universo complexo da
docéncia em Geografia bem como na producéo de pesquisas em torno da educacéo. Facilitou
muito o desenvolvimento do estagio na graduacdo e vem me ajudando no exercicio da
profissdo. (EGRESSO 51).

A experiéncia foi gratificante, o PIBID proporcionou varias atividades diferenciadas com os
alunos, a partir do tempo fui atingindo mais experiéncia e confianca e vi que estava na
profissdo que realmente quero. Com o PIBID tive a primeira relacdo como professora,
deixando de lado o momento de aluna, sendo possivel vivenciar varias praticas cotidianas.
Com certeza o PIBID contribui muito e continua até hoje na minha formacédo. (EGRESSO
52).

O PIBID me manteve esperan¢oso na formacao académica, mantendo me focado no curso e
em ser educador, me norteando acerca de bagagens tedricas e praticas. E apds o termino do
PIBID meu desejo era trocar de curso, pois caiu a ficha de que me formaria e néo iria
realmente trabalhar como docente. (EGRESSO 53).
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A principio néo tinha base de como seria uma atuacéo em sala de aula, o Pibid foi essencial
para uma boa preparacao psicolégica, um bom conhecimento do ambiente escolar e um 6timo
instrumento de apoio; como o desenvolvimento de materiais didaticos que pudessem
incrementar ainda mais a forma de se passar o conhecimento aos educandos. (EGRESSO
54).

O PIBID me auxiliou no desenvolvimento no periodo de estagio supervisionado. (EGRESSO
55).

Foi edificante e contribuiu mais para o aprendizado em docéncia e auxiliando nos estagios
propostos na grade curricular como estagio supervisionado, organizacdao do trabalho
pedagogico, dentre outras. (EGRESSO 56).

A experiéncia no PIBID foi maravilhosa e gratificante, pois além das reunides semanais na
Universidade, tinhamos contato direto com as escolas que também participavam do
programa, aprendiamos na pratica toda a teoria discutida durante o curso. Através no PIBID
tinhamos muito mais convivio na escola e também agregacdo profissional (diferente do
Estagio Supervisionado), e por isso hoje atuo na educacao basica, pois me senti segura de
atuar profissionalmente devido ao programa. Com a participacdo no programa, o estagio
supervisionado ficou muito mais facil, pois ja tinhamos o contato direto com as escolas
publicas e também ministravamos aulas pilotos que s6 agregaram conhecimento na nossa
atuacdo como bons profissionais docentes. (EGRESSO 57).

O PIBID me proporcionou experiéncias maravilhosas. Me ajudou a conhecer o dia a dia das
escolas, suas maiores dificuldades. Os estagios supervisionados ocorrem muito bem, pois o
PIBID me proporcionou 0 minimo de experiéncias possiveis de um primeiro contato com 0s
alunos, j& sabia mais ou menos as atividades que poderiam dar certo ou ndo em sala de aula,
a me comportar e tomar certas atitudes como estagiaria. (EGRESSO 58).

Foi uma experiéncia muito boa. (EGRESSO 59).

O PIBID de Geografia foi essencial para a minha formacao e permanéncia no curso, pois ao
atuar no programa pude desenvolver saberes docentes com mais rapidez que 0s meus colegas
de turma. O contato com a sala de aula desde o primeiro ano da graduacdo me tornou uma
pessoa mais segura em relacdo a profissdo que escolhi. Aplicar as aulas estagio ndo era um
problema, ndo me sentia incapaz ou inseguro, devido a experiéncia em sala com o PIBID.
(EGRESSO 60).

Participar do Pibid foi importante para conhecer a dindmica da escola e vivenciar o dia a dia
dos professores na pratica. Essa experiencia foi enriquecedora no meu processo de formacéo,
pois me motivou a continuar na area da docéncia, ampliou meus conhecimentos, facilitou
agora minha pratica como professora da rede municipal. (EGRESSO 61).

O Programa PIBID foi essencial para minha formacdo académica, pois através dele tive a
oportunidade de conhecer a rotina e dinamica escolar, a qual proporcionou mais seguranca
e clareza metodoldgica. Iniciei no PIBID no 1° ano do curso de graduacdo, e ao chegar no
momento de estagio no 3° ano o conhecimento pratico ja adquirido fez muita diferenca, e
1SS0 me motivou a permanecer na profissdo. (EGRESSO 62).

Facilitou o desenvolvimento do estagio supervisionado me proporcionando um melhor
desempenho na atuacdo e dominio de turma. (EGRESSO 63).
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[A experiéncia no PIBID] Foi incrivel. Ajudou muito a perder a timidez em sala de aula e a
pensar e ver a Geografia em diversas lentes. Ndo conhecia o cotidiano [da escola] do ponto
de vista de “professor-pibidiano”. O PIBID me motivou a permanecer no exercicio da
docéncia, ajudando muito no estéagio supervisionado. (EGRESSO 64).

O PIBID me motivou a permanecer no exercicio da docéncia. (EGRESSO 65).

Foi 6timo; ndo ha contato com a sala de aula antes do terceiro ano na graduagéo, o PIBID
fortalece esses vinculos no processo de ensino aprendizagem, tanto dos alunos quanto dos
professores. (EGRESSO 66).

NOs elaboramos materiais para auxiliar a professora no ensino bésico. Foi importante
naquele periodo. (EGRESSO 67).

N&o conhecia o cotidiano da escola publica. O PIBID me motivou a continuar e me ajudou
no desenvolvimento do meu estagio supervisionado. (EGRESSO 68).

Participar do PIBID foi muito importante para ter contato diretamente com a profissao de
professor principalmente na area de Geografia, desenvolver atividades com os estudantes,
projetos que propiciavam diferentes metodologias, j& conhecia o cotidiano da escola pois
tenho Formacdo Docente nivel médio. Com certeza o PIBID possibilita o aprender a
docéncia, pois exige a elaboracéo de aulas, planejamento, estudo diario e tudo isso facilitou
0 desenvolvimento do estagio supervisionado. (EGRESSO 69).

Tive a possibilidade de me inserir no cotidiano da escola e dos alunos, o que me motivou a
permanecer no curso e no exercicio da docéncia. Sem davidas iniciei o estagio de docéncia
mais seguro e motivado. (EGRESSO 70).

Ele adiantou questfes da sala de aula antes do estagio supervisionado. (EGRESSO 71).
Facilitou meu desenvolvimento durante o estagio supervisionado. (EGRESSO 72).

O PIBID foi muito enriquecedor durante minha formacao, ja tinha contato devido fazer o
magistério, mas com o programa, temos um contato maior com os alunos, nesse sentido ha
possibilidade de testar a teoria com a pratica. (EGRESSO 73).

Proporcionou o conhecimento da dinamica escolar; facilitou o estagio supervisionado e me
motivou a permanecer na docéncia. (EGRESSO 74).

Facilitou o estagio. (EGRESSO 75).



178

ANEXO B — RESPOSTAS DO QUESTIONARIO SEMIABERTO (QUESTAO 11)
O Anexo B contém as respostas na integra dos egressos do PIBID de Geografia que
responderam ao questionario semiaberto (julho/2018 - abril/2019). Esse questionario foi
enviado no formato on-line e as respostas sao referentes a questdo 11. A respectiva questéo foi
respondida por 26 egressos que estavam exercendo a docéncia na Educacdo Basica, na
disciplina de Geografia, e também pelos que exerceram a profissdo temporariamente.

11) Como esta sendo sua experiéncia em sala de aula e quais sdo as contribuicGes/relacdes que
vocé estabelece com as atividades do PIBID no exercicio da docéncia? Formular uma Unica
resposta considerando o0s seguintes aspectos (opcional): a) Facilitou a adaptacdo nas escolas
(preenchimento de diarios de classe/conselhos/PPP/regulamento interno/conhecimento das
funcbes dos espacos escolares)? b) Viabilizou uma formacao didatica, preocupada com as
diferentes linguagens no ensino de Geografia (metodologias diferenciadas)? c¢) Incentivou o
desenvolvimento de pesquisas? d) Estimulou o desenvolvimento de aulas articuladas a Educacéao
Especial (cegos/surdos/autistass/TDAH)? e)- Valorizou o trabalho docente?

Em minha experiéncia a principal contribuicdo do PIBID foi em relacdo a didatica no ensino
da Geografia. (EGRESSO/EB 01).

Certamente o Pibid auxiliou na escola publica. (EGRESSO/EB 02).

A experiéncia é constante, ocorre no dia a dia, pois a cada aula tem-se um novo desafio a ser
enfrentado e o PIBID sempre é lembrado quando pensa-se principalmente nas atividades
didaticas que se procura desenvolver com os alunos na escola, mas sem duvidas o programa
teve uma contribuicdo que vai muito além, pois atrela a pesquisa, 0 ensino e a extensao.
(EGRESSO/EB 03).

O PIBID motivou todos os elementos da questdo, mas na pratica ha muita dificuldade de
executar. (EGRESSO/EB 04).

S0 lecionei durante o segundo ano da graduacéo conciliando as aulas na rede estadual com
as atividades do PIBID. Com 19 anos e no segundo ano da graduacao vocé ndo sabe quase
nada, nem o que é Geografia direito. Foi extremamente dificil pra mim, ndo tinha nem
desenvolvido meus estagios... entdo eu me inspirava nos professores supervisores, observava
como eles atuavam e buscava adaptar para minha realidade. Como tinha pouca experiéncia,
buscava sempre a participacao ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, até
porque eu ndo sabia muita coisa na época, somente o basico para mediar a aula. Fiz muitas
pesquisas, jogos, gincanas, trabalhos em grupos com os alunos... tudo que ja& havia
vivenciado ou presenciado na experiéncia como pibidiano ou debatido com os professores
supervisores que me ajudaram muito, foram minhas fadas madrinhas. Também levava muitas
questdes que me afligiam para as reunides do PIBID que me possibilitaram melhorar minhas
praticas em sala de aula e contribuir com meus colegas pibidianos. (EGRESSO/EB 05).

Incentivou o desenvolvimento como professor e nas pesquisas. (EGRESSO/EB 06).

N&o, aprendi tudo isso no estagio. Viabilizou até certo ponto com metodologias
diferenciadas, ja que o meu PIBID tinha mais burocracia que acdes. Ndo incentivou. Nao.
N&o. (EGRESSO/EB 07).
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O PIBID, auxiliou nas mais diferentes praticas pedagogicas em sala de aula. Além de estudar
Geografia, nos faz conhecer o espago vivido e suas transformacgdes no decorrer do tempo.
(EGRESSO/EB 08).

Com relacdo as ocasides em que atuei em sala de aula, no PSS, a experiéncia durante o PIBID
ajudou muito, porém ainda senti certa inseguranca no inicio, principalmente quanto as
questdes burocraticas, como preenchimento do livro de chamada, incertezas em relagcdo ao
planejamento. Porém, de fato contribuiu para que buscasse diversificar as praticas, visto que,
durante o trabalho no PIBID desenvolvemos trabalhos relacionados a cartografia e
evidenciamos que muitos dos alunos possui necessidade de diversificagdo dos instrumentos
didaticos, para auxiliar na compreensdo e aplicacdo dos conceitos. Quanto a valorizacdo da
docéncia, acredito que particularmente houve uma valorizacdo, porém, para a comunidade
escolar e sociedade como um todo ndo observei mudangas quanto a essa valorizacdo. E a
maior contribuicdo para mim foram as inquietudes que culminaram na pesquisa de mestrado
e atualmente de doutorado, ambas voltadas para a valorizagdo do ensino de Geografia, a
partir do uso de jogos. (EGRESSO/EB 09).

Deu mais seguranga em sala de aula. (EGRESSO/EB 10).
a, b, c, e. (EGRESSO/EB 11).

Sobre as experiéncias em sala de aula, o Pibid foi importante para compreender a cultura
escolar, permitiu entender como se elabora/pensa as metodologias para cada série,
principalmente no entendimento de que cada sala de aula possui uma personalidade, mesmo
sendo a mesma série e isso requer do professor saberes especificos. O contexto
diverso/inclusivo da sala de aula também fez refletir a formacdo docente que estava
ocorrendo e também refletir sobre o curriculo da universidade que ndo contemplava essas
situacOes. Ou seja, a universidade e o Pibid precisavam conversar mais. (EGRESSO/EB 12).

No pouco tempo que estive em sala de aula como professor PSS, o PIBID foi de fundamental
importancia por passar seguranca e ja ter atividades realizadas (o que deu certo e 0 que nao
foi possivel realizar) juntamente com o dominio do tempo de realizacdo das atividades e
aulas. (EGRESSO/EB 13).

Me possibilitou a adaptacdo dos contetdos a metodologias diferenciadas. (EGRESSO/EB
14).

Durante o PIBID, realizei muitas atividades, aulas e recursos didaticos... De modo geral o
conhecimento da dinamica do colégio foi muito importante! (EGRESSO/EB 15).

Valorizou o trabalho docente. (EGRESSO/EB 16).
A) Sim, B) Sim, C) Sim, D) Nao, E) Sim. (EGRESSO/EB 17).

Quanto a documentacdo escolar, PPP, regulamentos, didrio de classe, ndo tive contato
enquanto pibidiano. Ao que se refere a linguagens e metodologias, o Pibid nos mostra
caminhos para melhor alcancarmos nossos objetivos enquanto educadores. N&ao foi
trabalhado no meu Pibid temas transversais ou educacdo especial. (EGRESSO/EB 18).

[A experiéncia em sala de aula esta sendo] Muito produtiva, o PIBID facilitou minha
adaptacéo na escola, principalmente no que tange a compreensao da funcgéo da escola, papel
do ensino de Geografia, o contexto social, histérico e politico dos educandos e demais
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profissionais, etc. Em se tratando de metodologias, o PIBID possibilitou o conhecimento de
metodologias diferenciadas, em educacdo especial ainda preciso avangar. (EGRESSO/EB
19).

Com a participacdo no PIBID, adquiri mais experiéncia e confianga, entrei nas escolas tendo
nocdo das atividades diarias, da relacdo com os alunos e suas dificuldades, além de
proporcionar a experiéncia de atividades diversas, metodologias diferenciadas.
(EGRESSO/EB 20).

A experiéncia em sala de aula estd sendo muito boa, pois sempre busco realizar atividades
Iadicas (como faziamos no PIBID) que facilite o ensino e aprendizagem dos alunos e s6
estou colhendo bons resultados. (EGRESSO/EB 21).

O PIBID favoreceu o conhecimento da dinamica escolar, da relagdo professor e aluno, da
ciéncia dos documentos escolares como PPP e 0 PTD, além disso favoreceu minha formagéo
académica no sentido de estar sempre pensando e adaptando diferentes linguagens
geograficas que proporcionem a constru¢cdo do conhecimento. Durante o periodo de
graduacdo foram apresentados em eventos diversos resultados obtidos com o Pibid, pois
foram experiéncias muito valiosas que certamente valorizaram tanto o trabalho docente
qguanto proporcionaram uma aprendizagem concreta. Nesse periodo foram desenvolvidas
atividades envolvendo um aluno surdo, o qual ndo tinha professor intérprete, mas o0s colegas
faziam esse papel, por conviverem desde pequenos. (EGRESSO/EB 22).

O PIBID ajudou principalmente no conhecimento das funcdes dos espacos escolares e no
desenvolvimento de metodologias diferenciadas, uma vez que o professor do século XXI
precisa estar sempre inovando. (EGRESSO/EB 23).

Viabilizou uma formacao didatica, preocupada com as diferentes linguagens no ensino de
Geografia (metodologias diferenciadas). (EGRESSO/EB 24).

Estd sendo muito produtivo; incentiva a pensar em formagédo continuada, em metodologias
ativas dentro do ensino de geografia e a entender as especificidades de cada aluno.
(EGRESSO/EB 25).

O PIBID possibilitou novas metodologias de trabalho, utilizando de diferentes linguagens
da Geografia além do conhecimento do espaco escolar e da valorizacdo do trabalho docente.
(EGRESSO/EB 26).
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ANEXO C - RESPOSTAS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esse anexo contém as respostas na integra dos oito egressos do PIBID que foram entrevistados
via WhatsApp (um egresso de cada IES publica do Estado do Parand), no periodo de mar¢o a
abril de 2020.

@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrdo

Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Geografia — Nivel de Doutorado
Linha de Pesquisa: Educacéo e Ensino de Geografia

Orientadora: Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser

Doutoranda: Eliete Woitowicz

ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que estd em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacgfes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Masculino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parand cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?

Universidade Federal do Parana (UFPR)

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?

3 anos.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?

2015.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Béasica como professor(a) de
Geografia?

Desde 2014.

5)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?

Atualmente sou professor na rede particular.

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Com toda certeza, as minhas primeiras experiéncias em sala de aula foram durante o projeto
PIBID, entdo foi importante para aprender a desenvolver os conceitos-chave de forma mais
didatica e menos académica. Apenas a pratica didatica é capaz de moldar as abordagens de um
modo que funcione bem com as criancas, 0s conceitos dentro do padrdo universitario ndo tem
0 mesmo efeito e muitas vezes s6 confundem mais os estudantes.
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7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

N&o foi 0 nosso principal foco, tinhamos certa tranquilidade nesse aspecto pois nossas aulas
eram ministradas sob tutela do professor titular da escola que nos disponibilizava o seu tempo
de aula e organizava e mantinha a disciplina da turma e o seu planejamento devidamente em
dia.

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados:

Foi bem importante, pois a0 mesmo tempo que tinhamos que escolher os temas de nossas aulas
era também necessario fazer com que o conteudo tivesse continuidade com o trabalho que era
feito pelo professor titular. Nesse aspecto o projeto foi bem positivo.

c)- planejamento das aulas:

Outro ponto que o projeto foi positivo. S6 na pratica foi possivel compreender a necessidade de
um planejamento com objetivos e metodologias para aplicar uma aula eficiente. As aulas com
planejamento melhor elaborado sempre tinham uma resposta mais positiva dos alunos e do
nosso proprio desempenho em sala. Dava mais seguranca e confianga no trabalho que estava
sendo feito.

d)- gestao do tempo:

A gestdo do tempo foi importante e até mesmo reveladora. Foi durante o projeto que aprendi
que ndo adianta querer fazer uma aula de 6° ano achando que conseguiria passar todos 0s
conceitos de uma vez s6. Adequar o desempenho de cada turma ao tempo disponivel de aula e
conseguir transferir isso para o planejamento € até hoje um exercicio diario.

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

O projeto coloca o futuro professor em contato direto com a situacao real da sala de aula, isso
€ um processo intensivo de formacao profissional e que, para mim, teve um efeito enorme. Foi
durante o PIBID que desenvolvi minha postura diante da sala e minha forma de falar com os
alunos. A Escrita também foi adaptada, de textos académicos para citacdes didaticas e diretas.
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ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Feminino.

1)- Em qual Instituicéo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR, Campus de Campo Mourdo.

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
6 meses como bolsista e 6 meses sem bolsa (optei pela bolsa de iniciacdo cientifica).

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
Fevereiro de 2017 por conta da greve. Deveria ter concluido em 2016.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de
Geografia?

1 ano.

5)- Qual ¢ o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?

Professora temporaria.

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Contribuiu, durante minha participacdo no PIBID realizei diversas atividades, me envolvi em
varios projetos de ensino e dentro desses projetos foram abordados conceitos geogréaficos. O
PIBID permitiu pensar os conceitos de uma forma “aplicavel” ao ensino, o que foi muito
interessante, tendo em vista que 0s conceitos sdo conteudos muito teoricos, aplica-los ao ensino
é um exercicio bastante complexo, e o PIBID contribuiu mostrando que é possivel realizar
atividades diferenciadas para que o entendimento dos conceitos-chave da Geografia possa ser
alcancgado.
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7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

Favoreceu parcialmente porque os estudantes, assim como no estagio, sabem que 0s
PIBIDIANOS néo sdo os professores regentes, 0s responsaveis de fato por avaliar e atribuir
nota, entdo o respeito dos alunos para o professor PIBIDIANO néo é muito grande. No entanto,
se comparado os beneficios do PIBID e do estagio supervisionado, sem nenhuma divida é
possivel afirmar que o PIBID contribuiu mais.

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados;

Contribuiu, mais do que no estagio.

c)- planejamento das aulas;

Contribuiu também, principalmente pelo fato de que as atividades desenvolvidas no PIBID
buscavam ser diferenciadas, de forma a atrair os alunos para o estudo. Isso exigia dos
académicos, pesquisa, reflexdo, criatividade e trabalho em conjunto para que pudéssemos
desenvolver atividades interessantes

d)- gestao do tempo;

Contribuiu para a gestdo do tempo em sala de aula e também na preparacao das atividades,
ainda que para a preparacdo das atividades dispunhamos de muito mais tempo do que 0s
professor normalmente dispGem para prepara aulas, corrigir atividades e provas

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

A comunicacdo foi muito desenvolvida com o PIBID, principalmente a comunicacdo oral, o
processo de lidar com os alunos em sala de aula, que era minha maior dificuldade.
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Doutoranda: Eliete Woitowicz

ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Masculino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
5 meses.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
2012.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de
Geografia?

Iniciei a docéncia ha 11 anos, no cursinho da UEL (CEPV-UEL) e leciono na Educacédo Basica
h& 8 anos.

5)- Qual € o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?
Atuo em escolas particulares e na rede publica estadual como professor concursado (QPM).

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Sim, pois o PIBID me possibilitou pensar sobre, desenvolver e aplicar estratégias e
metodologias para o ensino-aprendizagem de Geografia e de Educa¢do Ambiental com base
nos conceitos-chave dessa ciéncia. Quando iniciei a carreira docente na Educacao Basica, essas
referéncias alicercaram o meu fazer docente e balizaram a preparacédo e aplicagdo das minhas
aulas diarias. Em outras palavras, aprendi a construir as aulas com base nos conceitos-chave da
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Geografia e ndo em um acumulo de informacdes de diferentes areas, como percebia a Geografia
durante minha vivéncia como aluno da Educagdo Bésica.

7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

b)-selecdo dos contetdos a serem ensinados;

c)- planejamento das aulas;

d)- gestao do tempo;

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

A participacdo no PIBID foi fundamental na minha formagdo académica. Os estagios
obrigatorios na docéncia e as disciplinas de didatica/ensino, embora sejam fundamentais, nao
tem a duracdo necessaria para o desenvolvimento de habilidades docentes que sdo adquiridas
apenas com a préatica recorrente em sala de aula.

Desenvolver um bom plano de aula é indispensavel. O PIBID me possibilitou formacéao
tedrica para aperfeicoar o planejamento das aulas e para a sele¢cdo dos conteudos a serem
ensinados, conforme os documentos norteadores da educacdo basica, em nivel nacional e
estadual, o que tambem foi feito, de maneira menos profunda, nas disciplinas de didatica e
estagio supervisionado.

Entretanto, ndo basta a formacéo tedrica, tendo em vista que o professor precisa de
diversas habilidades para o exercicio da docéncia.

Durante as aulas é preciso lidar com grupos heterogéneos de estudantes, com interesses
diversos, muitas vezes em um ambiente sem conforto, seja pelo calor ou pelo frio excessivo,
bem como perguntas ou questionamentos que podem desviar 0s objetivos propostos. Por outro
lado, diversos imprevistos podem comprometer a aula, como recados da orientacdo ou
problemas de indisciplina.

As préaticas de sala de aula desenvolvidas no PIBID proporcionaram uma curva
crescente de aprendizado para a gestdo da sala de aula e do tempo. E importante frisar que
sempre faziamos a autoavaliacdo das aulas e conversavamos sobre ela em grupos.

Além disso, o Programa contribuiu muito para o desenvolvimento da minha
comunicacdo/oralidade e escrita, através das inumeras aulas/palestras ministradas e da
preparacdo de planejamentos e planos de aula.
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ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Masculino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?

Na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO).

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?

Participei do PIBID Geografia da UNICENTRO durante 2 anos, adentrei ao Programa ja no
primeiro ano da graduacéo e fiquei nele até o inicio do 3 ano da graduacéo.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
Em 2018.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Béasica como professor(a) de
Geografia?

Pratico a docéncia desde 2019 como professor de Geografia em uma escola da rede privada de
Guarapuava-PR, no ano de 2020 ingressei como coordenador pedagogico do Ensino Médio
desta mesma escola.

5)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?

Sou professor contratado da rede privada.
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6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Com toda certeza, o PIBID além de nos proporcionar a experiéncia e vivéncia dentro de sala de
aula, ainda, utilizamos muitos debates que provocavam o crescimento intelectual de cada um
do grupo, agregando sempre conhecimento e proporcionando diferentes visdes sobre 0s temas
geogréficos.

7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:
a)- gestdo da sala de aula;

A insercdo do aluno em sala, proporciona uma visdao muito grande a respeito dos métodos que
podem ter maior eficicia e dos quais podem ter menos eficicia, dessa forma o PIBID
proporciona um teste para que o pibidiano perceba quais serdo as ferramentas que ele ira utilizar
quando for docente.

b)- selecéo dos conteddos a serem ensinados;

A maior parte dos conteudos trabalhados na graduacdo da uma visdo mais especifica ao aluno,
quando ele vai para a escola ele percebe que precisa adaptar esse conhecimento a realidade dos
alunos e buscar metodos para que esse contetido néo se torne obsoleto, é um desafio, que no dia
a dia do PIBID discutimos muito e foi de grande valia para a nossa aprendizagem.

c)- planejamento das aulas;
d)- gestao do tempo;

Sempre percebi que nés no inicio, inseriamos muito conteddo, acabava sempre sobrando
conteudo e faltando tempo, um problema sério. Ao longo das aulas tinhamos que adaptar o
conteudo para conseguir trabalhar todos os temas propostos, ndo deixar de discutir alguns
temas, mas discuti-los de uma maneira mais simples, isso veio conosco da universidade, onde
0 tempo para discussao nas aulas e debates € muito maior do que em uma aula do ensino basico.
Essas adaptacOes e aprendizagens sé ocorrem com a experiéncia de sala de aula.

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

Esse tema é muito interessante, porque muitas vezes eu percebi que muitos colegas e até eu
mesmo acabavam usando muitos jargdes, alguns vicios de linguagem, e isso acabava tornando
nossa sala chula. Lembro de uma experiéncia que fizemos onde gravamos nossas aulas e
percebemos 0 quanto repetiamos algumas palavras, isso foi muito chocante e fez com que
mudassemos e se cuidassemos na maneira como falavamos.

Destaco o papel da professora Marquiana, que sempre buscou proporcionar e inserir 0s alunos
tanto no papel de professor (falando corretamente, tendo postura) quanto no papel de Gedgrafos
com um olhar critico sobre 0 mundo, o papel e as funcdes que ela exerceu com toda certeza
fizeram com que o PIBID fosse um programa de exceléncia.



189

@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrdo

Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Geografia — Nivel de Doutorado
Linha de Pesquisa: Educacéo e Ensino de Geografia
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ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Feminino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
UENP — Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio Procépio — PR.

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
Agosto de 2012 a dezembro de 2014.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
2014.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de
Geografia?
5 anos.

5)- Qual é¢ o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?
Temporario.

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Sim. A participacdo no PIBID aprimorou 0s conhecimentos e acGes no ensino de Geografia,
por meio da pratica em sala de aula, e debates realizados nas reunides semanais do PIBID.

7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:
a)- gestdo da sala de aula;
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Sim. Contribuiu, pois obtive experiéncia que me preparou para 0 exercicio na funcdo de
educadora, e a compreensdo da articulagdo entre teoria e préatica.

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados;

Sim. Desenvolvi com outros participantes do projeto, atividades e jogos didaticos, que exigia a
selecdo dos contetdos.

c)- planejamento das aulas;

Sim. Através das discussdes nos encontros, e também da preparacdo das aulas que iriamos
aplicar, nos fez compreender a importancia do planejamento das aulas.

d)- gestao do tempo;

Sim. Um dos critérios importantes do planejamento, é a organizacao do tempo.

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

Sim. Aprendi e me aperfeigoei na pratica.
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ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Feminino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa)

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
02 anos e 06 meses.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
2018.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de
Geografia?
01 ano.

5)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?
Temporario (PSS).

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Sim, contribuiu muito. Durante o periodo que participei do Pibid, foi possivel desenvolver
juntamente com o professor responsavel da escola, muitas atividades com os alunos e isso foi
fundamental para a formacéo. Outra questdo importante foi a participacdo nas aulas no controle
da turma, sendo no meu ponto de vista a principal barreira do docente no momento de assumir
uma turma durante um determinado periodo.
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7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

Com certeza foi importante, j& o docente deve ter certeza do dominio do contetdo e do
comportamento das turmas, levando em conta que as turmas sdo sempre diferentes umas das
outras.

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados;

Muito importante, pois a experiéncia do Pibid me esclareceu muito conhecimento de como
trabalhar cada assunto e as metodologias a serem utilizadas para melhor compreenséo do
educando, e satisfacdo do docente.

c)- planejamento das aulas;

Fundamental esse quesito, pois para uma aula ser satisfatoria, a mesma precisa ser planejada
para que ndo tenha brecha do aluno perder tempo. Outro elemento que o Pibid me proporcionou,
ter sempre alternativa, para quando o que planejamos, nao dé certo.

d)- gestao do tempo;

O tempo deve ser administrado, para que consigamos dar conta de terminar o que planejamos,
pois na proxima aula, os mesmos estéo dispersos e muitos faltam, entdo conseguindo iniciar e
dar término na aula planejada, a compreensdo € mais satisfatoria.

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

Muito importante, pois existe momento pra cada metodologia, devemos ser diversificados na
docéncia, pois os alunos cansam de uma Unica metodologia, por isso a necessidade de estar
sempre variando. Devemos ser comunicativos, porém sempre utilizando exemplos das
vivéncias dos mesmos; na escrita devemos nos importar com a compreensao dos mesmaos, pois
eles se espelnam nos professores. O Pibid contribuiu muito para cada uma das atividades
necessarias no momento de entrar nas salas de aulas, independente de séries e idades.
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Orientadora: Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser

Doutoranda: Eliete Woitowicz

ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Feminino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parané cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) - Campus de Francisco Beltrao.

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
Um ano e 4 meses.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
2012.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Basica como professor(a) de
Geografia?
5 anos, um més e 29 dias.

5)- Qual é o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?
Professora concursada.

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Sim. A participacdo no PIBID permitiu a aproximacdo com a realidade escolar, pudemos
conversar com os professores da Educacgdo Basica, entender os momentos de tranquilidade e de
angustias, além de aprender na pratica a realidade da escola. Ademais, por meio do Programa
pudemos aprofundar estes conceitos por meio de grupos de estudo.
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7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados;

c)- planejamento das aulas;

d)- gestao do tempo;

e)- comunicacao/oralidade e escrita.

Com relagdo a gestdo da sala de aula, cada turma possui uma especificidade, gerir uma
sala de aula exige conhecimento do professor em relagdo aos estudantes, a sua realidade: de
onde vem? O que fazem? Como vivem? O PIBID proporcionou essa aproximacgéo, que antes
ndo era possivel, pois entrei em sala de aula apenas do 3° ano da graduacdo (sou da primeira
turma do PIBID da Unioeste — Francisco Beltrdo). No que diz respeito aos contetidos, seguimos
as Diretrizes Curriculares do Parand (DCEs-PR), sempre fui orientada pelos professores da
universidade para a selecdo dos conteudos. Hoje, vivenciamos a desconstrucao desse curriculo,
com a implantacdo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), sem debate para a
construcgdo coletiva pelos professores, uma vez que os contetdos vieram prontos.

E fundamental mencionar, a nogdo do planejamento das aulas, pois sempre
organizavamos as atividades, considerando o tempo de trabalho. No entanto, hoje ainda sinto
um pouco de dificuldade em trabalhar os conteddos com relagdo ao tempo, em momentos
percebo que aprofundo mais do que em outros, especialmente quando os alunos nao
assimilaram a formacao dos anos anteriores.

Acredito que o PIBID contribuiu com a oralidade, auxiliou a pensar sobre a forma como
nos conversamos com os alunos em sala de aula. Essa comunicacédo foi fundamental porque a
gente decidia o que iria trabalhar e também a forma que iriamos falar no dia da aula. Foi um
tempo de preparacdo que nos tivemos durante o Programa.
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@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrdo

Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Geografia — Nivel de Doutorado
Linha de Pesquisa: Educacéo e Ensino de Geografia

Orientadora: Profa. Dra. Marli Terezinha Szumilo Schlosser

Doutoranda: Eliete Woitowicz

ENTREVISTA COM EGRESSOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID), QUE CURSARAM LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO
ESTADO DO PARANA, DURANTE OS ANOS DE 2010-2017

Essa entrevista corresponde ao instrumento de coleta de dados da pesquisa de doutorado que esta em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo-PR.
Sua participacdo é muito importante!

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos. Assegura-se
confidencialidade e 0 anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa.

Género: Feminino.

1)- Em qual Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Parand cursou licenciatura
em Geografia e participou do PIBID?
Universidade Estadual de Maringa — UEM.

2)- Por quanto tempo participou do PIBID de Geografia como bolsista?
2 anos.

3)- Em que ano concluiu o curso de licenciatura em Geografia?
2015.

4)- Ha quanto tempo exerce a docéncia na Educacdo Béasica como professor(a) de
Geografia?

Dou aulas desde o ultimo ano da faculdade, mas como professora apenas da educacédo basica
comecei no ano de 2018.

5)- Qual é¢ o seu vinculo profissional na Educacdo: professor(a) concursado ou
temporario?
Professora contratada da rede particular.

6)- Participar do PIBID contribuiu com o ensino das especificidades (conceitos-chave) da
Geografia na escola? Justifique.

Sim, por meio do projeto foi possivel observar aplicacfes praticas dos conceitos chave da
Geografia e as ramificacdes da ciéncia. Fiz projetos sobre o conceito de paisagem (o que
inclusive me ajudou no projeto de iniciacdo cientifica e mestrado), além do conceito de
territdrio, pois fizemos uma analise de perfil dos estudantes da escola em que trabalhdvamos,
pensamos o lugar, pois o projeto estava adaptado a realidade daquela escola.
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7)- As atividades realizadas no PIBID favoreceram a aprendizagem dos conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia? Considere os aspectos abaixo:

a)- gestdo da sala de aula;

Sim, mesmo que durante o projeto as entradas em sala de aula e aplica¢Ges de atividades fossem
feitas em duplas, estar na posicéo de professor fez com que eu entendesse como gerir 0s alunos
para o aprendizado e criar confianca no agir. Além disso, foi possivel observar como eu deveria
adaptar a linguagem aos niveis de ensino, nivel de desafio dos contetidos e técnicas de gestao.

b)- selecdo dos contetidos a serem ensinados;

Sim, mesmo que hoje trabalhe com o ensino apostilado, em que temos de cumprir a risca 0s
contetidos estipulados, por meio do projeto pude compreender a importancia de sequéncias
didaticas na selecdo dos conteudos.

c)- planejamento das aulas;

Sim, aprendendo a realizar planos de aulas e projetos, entendi como construir uma aula que faca
sentido para o aluno e para mim, pensando que devo ter a visdo do todo em um ano completo
de ensino.

d)- gestao do tempo;

Sim, por meio do projeto, pude entender quanto contetido cabe em uma aula, e distribuir de
maneira a existir uma logica de aprendizagem.

e)- comunicacao/oralidade e escrita:

Sim, pois ao estarmos em frente de uma sala de aula pode-se perder o0 medo da fala, além da
adaptacéo das palavras e da escrita para o nivel de ensino.

Mesmo que hoje eu trabalhe com sistema apostilado, o projeto [PIBID] contribuiu para
que eu entendesse que minha apostila é apenas um guia, que a aula que transmito aos meus
alunos deve ter mais de mim e mais de Geografia, o que criou em mim um senso de dever sobre
partir do material e nédo ter ele como fim.

Por meio do projeto pude perceber o que funciona e o que ndo funciona dentro de sala
aula, principalmente relacionado as tecnologias. E facil criar metodologias ativas relacionadas
a tecnologia quando é possivel aplica-las, no meu caso, tenho salas que variam de 45 a 50 alunos
desde o sexto ano, o que me fez perceber que nem todas as metodologias que apliquei durante
0 projeto, funcionam em minha realidade atual. Entendo isso como uma coisa muito boa, jamais
negativa, pois o resultado, mesmo que nao seja o esperado, € um resultado, que vai somar no
meu desenvolvimento enquanto professora.

Tive contato com diversas professoras e professores durante o projeto, o que também
me fez pensar sobre que tipo de professor eu queria me tornar. Professores maravilhosos que
me inspiraram muito e me fizeram melhor, uso técnicas e metodologias que eles usaram em
sala durante o projeto em minhas aulas, até hoje; da mesma maneira, tive contato com
professores que me fizeram observar pontos, manias e vicios pedagdgicos que me pontuaram
coisas que eu ndo gostaria de absorver, até hoje reflito sobre isso e tento jamais repetir.

Um ponto importante sobre o projeto, esta relacionado a minha escolha na licenciatura,
ao entrar na faculdade, tinha em mente o bacharelado, durante a graduacdo participei de
diversos projetos (empresa junior, Iniciacdo cientifica e Iniciacdo a docéncia) tendo em mente
que por meio deles escolheria 0 que gostaria de levar para vida enquanto profissdo. Foi no
PIBID que entendi que queria ser professora desde pequena e que estava apenas negando uma
ideia por medo dos julgamentos (coitadinha, quer ser professora? Vai passar fome!).

Com toda certeza, entrar em sala antes de ter um diploma foi a melhor das escolhas que
fiz na vida, a primeira vez que entrei em sala pra valer (valendo meu salario), ja sabia o que
fazer, como agir, até onde podia ir com os alunos e comigo mesma, sendo esse Ultimo ponto,
talvez o mais importante, pois tenho para mim hoje, que a sala de aula ndo deve me tomar mais
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do que posso dar, pois quando ultrapasso o limite, h4 sofrimento (sentimento de culpa por ndo
dar conta do contetdo, dos alunos e da geografia) e a chance de errar € maior.

Por Gltimo e ndo menos importante, a ajuda financeira vinda do projeto foi com toda
certeza, uma das politicas de permanéncia mais efetivas para minha vivéncia na universidade.
Com o dinheiro da bolsa, pude me manter em Maringa, que é uma cidade muito cara para se
viver, podendo assim, me desenvolver muito enquanto me preparava para as salas de aula.



