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RESUMO

RODRIGUES, Rodinéia Rekssua. 1* SERIE DO ENSINO MEDIO EM PATO BRANCO:
MOTIVACOES DOS JOVENS PARA O ABANDONO. Dissertacao (Mestrado) — Programa
de Mestrado em Educacéo, Universidade Estadual do Oeste do Paran, Francisco Beltrao, 2021.

Referir-se a Abandono e Evasdo Escolar ndo é tarefa facil, em especial porque este tema leva a
analisarmos também a questdo do Fracasso Escolar. Considerando que muitos jovens
abandonam a escola ainda no inicio do ensino médio, nossa pesquisa objetivou compreender as
motivacdes que levam os jovens a abandonarem seus estudos na 12 Série do Ensino Médio,
muitas vezes culminando em evasdo. Visto ser o jovem o principal sujeito desta problematica,
buscamos trazer uma discussao sobre quem € esse jovem, como a juventude foi percebida ao
longo dos anos e na atualidade. Desta forma, partimos de uma pesquisa de carater qualitativo,
com dialogo metodoldgico com o materialismo-histérico e com a perspectiva sociocultural.
Utilizamos, além da revisao bibliografica, fontes documentais para a coleta de dados, além de
questionarios on-line via Google Forms e entrevista semiestruturada, tanto com jovens quanto
com representantes das equipes pedagdgicas das escolas pesquisadas. Para delimitar o pablico
pesquisado, firmamos o recorte temporal de 2017 a 2020, nas trés escolas estaduais do
municipio de Pato Branco que apresentaram maior taxa de abandono na 12 série do ensino
médio. Como organizacgéo de nosso texto, trés foram os pontos observados: no primeiro capitulo
trouxemos as contribuicdes tedricas acerca do Fracasso Escolar no Brasil, no segundo capitulo
abordamos as juventudes que temos hoje na escola e no terceiro, as motivagdes que levam estes
jovens a abandonar os bancos escolares. Diante do retorno dos questionarios enviados aos
alunos e a equipe pedagdgica e da participacdo dos alunos concordantes da entrevista
semiestruturada, percebemos o0 quanto ainda estd presente no discurso da escola o
direcionamento das justificativas para o abandono relacionados a fatores alheios a organizacéo
escolar, responsabilizando o jovem pelas tomadas de decisfes. Nas contribui¢des dos jovens,
foi possivel perceber que a decisdo pelo abandono perpassa questBes socioculturais e
econdmicas, extrapolando o entendimento comum de que 0 jovem ndo tem interesse pela
formacao escolar. Ainda mostrou que 0s jovens apresentam um projeto de vida, embora, muitas
vezes por situacdes que enfrentam, a decisdo tomada néo privilegia a permanéncia na escola.
Assim, 0 que o jovem espera da escola exige dela uma compreensdo macrossocial do que é ser
jovem na atualidade.

Palavras-Chave: Fracasso Escolar; Abandono; Evasdo; Juventude; Ensino Médio.



ABSTRACT

RODRIGUES, Rodinéia Rekssua. FRESHMAN YEAR OF HIGH SCHOOL IN PATO
BRANCO: YOUTH MOTIVATIONS FOR SCHOOL ABANDONMENT. Thesis
(Master’s) — Graduate Program in Education, Western Parand State University, Francisco
Beltréo, 2021.

To talk about School Abandonment and Dropout is not an easy task, particularly because this
topic leads us to analyze School Failure, too. Considering that many young people abandon
school in the first years of high school, our research aimed to understand the motivations leading
them to abandon it in the freshman year, which often ends up in dropout. Given the fact that
young people are the main subject of the issue, we discussed who they are, how they are
understood throughout the years, and in the present. It is qualitative research that dialogues in
methodological terms with historical materialism, and with a sociocultural perspective. In
addition to a literature review, we used documents for data collection, and on-line
questionnaires via Google Forms and semi-structured interviews, both with young people and
representatives of the pedagogical boards of schools studied. To delimit the number of subjects
participating in the research, a timeframe from 2017 to 2020 was established, in three public
schools of Pato Branco city presenting the higher rate of school abandonment in freshman year.
The thesis is composed of three main chapters. The first one brings about the theoretical
contributions on School Failure in Brazil, the second one addresses today’s youths in the
schools, and the third one addresses the motivations leading them to abandon school. After
students and members of the pedagogical board turned in their questionnaires and with the
participation of students in our semi-structured interviews, we realized the extent to which these
students’ reasons to abandon school are related to factors beyond school organization,
accounting them for their decision-making. Regarding young people, we could see their hope
towards schools demands a macrosocial understanding of what it means to be young today. In
their contribution, it was possible to see that the decision for school abandonment permeates
sociocultural and economic questions. They go beyond the trivial understanding that young
people are not interested in school training. It was also seen that they present a life project, even
when the decision they make does not favor their continuation in school. Often it happens due
to the situations they experience. Thus, what young people expect from school demands an
macrosocial understanding of what it means to be young today.

Keywords: School Failure; School Abandonment; Dropout; Youth; High School.
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INTRODUCAO

Ao longo de 21 anos trabalhando na area da educacao, tive oportunidade de estar em
sala de aula como professora do Ensino Fundamental | e da Sala de Recursos Multifuncionais,
além de atuar como coordenadora pedagdgica da Rede Municipal de Ensino (1999-2012).
Desde 2012 trabalho como Professora Pedagoga na Rede Estadual de Ensino, no municipio de
Pato Branco e, atualmente, desempenhando a funcdo de Teécnica Pedagdgica no Ndcleo
Regional de Ensino de Pato Branco, no setor de Tutoria Pedagdgica, o que me proporcionou
familiaridade com as Equipe Gestoras e com 0s entendimentos que estas tém de suas relacoes
com os jovens do Ensino Médio. A experiéncia como pedagoga oportunizou-me acompanhar
ndo apenas 0s jovens que chegam nesta etapa de ensino trazendo suas expectativas, mas também
os professores que partilham o espaco escolar e que trazem concepcdes e anseios decorrentes
de suas vivéncias.

Nesta caminhada, muitas vezes presenciei debates na escola sobre quais seriam os
anseios que os alunos da atualidade trazem consigo. Muitas das respostas ouvidas entre 0s
colegas de oficio podem ser reduzidas a: “Hoje, 0s alunos ndo querem saber de estudar”; “Esses
adolescentes de hoje em dia ndo respeitam mais nada, nem ninguém. SO querem saber de
conversar durante as aulas e usar o celular”; “Aquela turma que tem Fulano e Sicrano que
reprovaram esta impossivel de dar aula!”; “Eu ndo chamo mais a aten¢do por causa da bagunca,
ja cansei”; “Essa geracdo é desinteressada, quer tudo pronto. Me preocupo com o futuro nas
maos deles!”

Da mesma forma, ao conversar com o0s alunos, jovens do Ensino Médio, muitas das falas
retratavam a visdo tida por eles deste espago em que habitam boa parte do tempo: “A aula
daquele professor é muito chata. Ele s6 fala e fala. Ndo entendo o que ele explica”; “A
professora Fulana ndo tem dominio da turma, ndo consegue explicar. Como vamos aprender
deste jeito?”; “Eu gosto de estudar, gosto da escola, mas as vezes os professores ndo conseguem
entender o que a gente precisa”; “Gosto de vir na escola, meus amigos estdo aqui. E tem as
aulas que eu gosto também”; “Quando chego atrasado porque sai mais tarde do trabalho, ndo
me deixam entrar, entdo vou embora. Assim a gente cansa e desiste”; “N&o consigo estudar e
trabalhar. Chego muito tarde do trabalho, fico cansada para vir na escola no outro dia”.

Participar destes debates me fez desejar entender as motivacgdes que levam os alunos a
desenvolver uma relagdo truncada com a escola, muitas vezes contribuindo para que desistam

do ano letivo, apresentando motivos que podem convergir ou divergir dos pressupostos dos
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adultos, visto nos depararmos com esta diversidade de jovens atravessados por uma infinidade
de experiéncias de vida (DAYRELL, 2007). Por conseguinte, a juventude apresenta uma
concepcao diferente de mundo, o que gera ndo apenas divergéncia de opinido entre eles e 0
mundo adulto, mas entre eles proprios.

Essa movimentacdo apresentada pelas juventudes na sociedade atual estd permeada pela
construcdo de identidades!, vivéncias constituidas pela vida em familia, com os circulos de
amizades, com a forma de se envolver e desenvolver cultura, pelos conflitos intergeracionais,
pela ampla “[...] relagdo da juventude com a escola” (DAYRELL, 2007, p. 1107). Essa
diversidade traz a tona a inquietacdo pela busca em compreender que juventude temos na
escola, bem como os motivos que levam esse jovem a abandonar os estudos durante o ano letivo
e contribuem para 0 aumento das taxas de evasao escolar. O desafio de receber a diversidade
de juventudes na escola e de lhes assegurar a permanéncia durante o ano letivo implica a
necessidade de compreender esse jovem inserido no contexto escolar, sem negligenciar 0s
demais sujeitos que compdem o cenario escolar, como professores, gestores, funcionarios e
familiares, configurando uma amplitude social e permeada de individualidades e coletividades
que geram a totalidade do que vemos nesse ambiente (DAYRELL, 2007). Aliado a esta
problemética esta a movimentacdo desses jovens que, ao adentrarem o Ensino Médio,
abandonam os estudos durante o0 ano letivo e, como consequéncia, muitos ndo retornam no ano
seguinte. Essa tendéncia de movimento, de ndo engajamento, de perceber de forma diferente as
expectativas e projetos de futuro, que também passam a ser encurtados, acompanha os jovens
e carece de compreensdo por parte da escola (BAUMAN, 2013), uma vez que tais acdes podem
contribuir para o fendmeno da evaséo escolar.

Como um levantamento inicial através dos relatérios de final de periodo letivo, observei
gue a maior incidéncia de abandono, na escola em que trabalhava, se encontrava na 12 série do
Ensino Médio. Ampliando a abrangéncia, realizei um levantamento a partir das turmas e
matriculas para o ano de 2018 disponibilizado pela ferramenta Consulta Escola?, onde constatei
gue o municipio de Pato Branco conta com 11 escolas da rede estadual com atendimento ao
Ensino Médio, tendo 103 turmas e 2.823 matriculas nesta modalidade. Os dados do rendimento

escolar da rede estadual, referentes a este mesmo ano, apontam que, dos alunos matriculados

! Neste texto, adotamos a concepgéo socioldgica de que a identidade é construida através de relag@es historicas e
sociais, por institui¢des produtoras e reprodutoras e “processadas pelos individuos, grupos sociais e sociedades,
que reorganizam seu significado em fungéo de tendencias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como em sua visdo de tempo/espago” (CASTELLS, 2018, p. 55).

2 Dados retirados do portal Dia-a-dia Educagéo, Consulta Escolas, da Secretaria Estadual da Educacio do Parana.
Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br. Acesso em: 5 jul. 2019.
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na 12 série do Ensino Médio, 6,94% abandonaram os estudos, o que representa 196 alunos,
19,08% reprovaram na série representando 539 alunos e 73,98% foram aprovados (2.088
alunos), sendo que, destes, 21,2% foram aprovados por Conselho de Classe (444 alunos). Ja
para os alunos matriculados na 22 série do Ensino Médio, 4,58% abandonaram a escola (129
alunos), 10,44% reprovaram (295 alunos) e dos 84,97% aprovados (2.399 alunos), 14,15% o
foram por Conselho de Classe (339 alunos). Para finalizar, dos matriculados na 32 série, 1,6%
abandonaram (45 alunos), 10,5% reprovaram (296 alunos) e dos 87,9% aprovados (2481
alunos), 17,8% (441 alunos) o foram por Conselho de Classe. Esses nimeros a observar que o
abandono e a consequente evasao ainda apresentam numeros elevados no municipio de Pato
Branco.

Surgiu entdo o problema a ser respondido: Quais motivacGes levam os jovens a
abandonarem seus estudos na 12 Série do Ensino Médio, muitas vezes evadindo da escola? Para
alcancar esse entendimento, seria importante ouvir os sujeitos desse fendmeno — 0s jovens que
abandonaram e, consequentemente, evadiram a escola, transitando entre outros
guestionamentos como: Quem sdo 0s jovens que desistem de estudar? Qual a experiéncia destes
jovens na trajetoria escolar?

Essas inquietacbes me acompanham durante a trajetéria na educacao, sendo os Ultimos
nove anos como pedagoga de escola publica da rede estadual de ensino. Os gquestionamentos
surgidos provocaram a busca por respostas, uma vez que a realidade apontada pelos dados ao
final do ano letivo oferecia indicativos de uma relacdo entre fracasso escolar e evasao e, para
gue essa compreensdao acontecesse, as concepgdes desses jovens acerca de si mesmos, da
familia e da escola importavam estar em pauta nas discussfes. Ainda, antecedendo a evasdo
acontecia o abandono do ano letivo: durante o ano, alguns jovens deixavam de frequentar,
mesmo diante das constantes e insistentes buscas para que retornassem, chamando a atencao
para as possiveis causas desses abandonos.

Embora o tema envolvendo o fracasso escolar tenha sido apresentado e explorado em
diversas pesquisas como Patto (2015) e Lugli e Gualtieri (2012), e as discussdes referentes aos
sujeitos jovens estejam presente nas pesquisas de Dayrell (2006, 2007), Dayrell e Carrano
(2014), Charlot (2013) e Abramovay (2003), o assunto se mostra atual através dos indices
encontrados ao final de cada ano letivo. Considerando que a maioria dos indices de abandono
e evasdo no Ensino Médio se encontra na 12 série desta etapa, justifica-se a necessidade de

ampliar o olhar no caminho da compreensdo das juventudes que se mostram presente na
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sociedade hoje, analisando as significacGes atribuidas por esse ser jovem a institui¢do escolar,
sem, no entanto, desconsidera-lo na sua formacao social.

O tema proposto se mostrou ainda mais relevante ao realizar uma busca pelas pesquisas
produzidas. Foram consultados os bancos de dados® das Instituicdes Publicas de Educacio
Superior (IES) do Estado do Parana* e da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior® (CAPES), abrangendo as IES nacionais®, com a finalidade de levantar as producoes
existentes utilizando os verbetes “Evasdo Escolar”, “Ensino Médio”, “Fracasso Escolar”. A
pesquisa retornou o total de 20 (vinte) producdes realizadas por pesquisadores entre os anos de
2014-2018, sendo 16 (dezesseis) dissertacdes e 4 (quatro) teses, que abordavam de forma direta
ou indireta nosso foco de pesquisa. Embora tenham sido encontradas produgées acerca do tema,
o olhar da juventude foi contemplado em 5 (cinco) dissertacdes’ e 2 (duas) teses®, demonstrando
haver espaco para se ouvir essa juventude diante das movimentagGes e mudangas ocorridas nas
constituicbes do ser jovem na atualidade. Dessa forma, os dados pesquisados validaram a
relevancia da pesquisa, uma vez que a maioria das producdes encontradas debatem o
entendimento dos profissionais da educacao sobre 0s jovens que evadem e, por esta razdo, ainda
ha caréncia de ouvir 0 que esses jovens tém a dizer sobre suas experiéncias e vivéncias com a
escola, bem como das motivacdes que os levaram ao abandono e evasdo dos bancos escolares
na fase inicial do Ensino Médio, uma vez que ele “esteve na escola sem de fato viver a escola”
(FREITAS, 2009, p. 302, grifo do original).

Em razéo dessa diversidade, temos como objetivo norteador de pesquisa compreender
as motivagdes que levam os jovens matriculados na 12 série do Ensino Médio da Rede Estadual
de Educacdo de Pato Branco-PR a abandonar e evadir os bancos escolares. Como objetivos
especificos, destacamos: compreender as diferentes interpretacdes sobre o fracasso escolar no
Brasil; apontar o debate sobre juventudes e escola na contemporaneidade; identificar as
principais motivacdes que levam os jovens de Pato Branco a evadirem a escola na 12 série do

ensino médio e sua relacdo com o fracasso escolar.

3 Utilizamos como fonte de pesquisa para o levantamento das produgdes bancos de dados das bibliotecas e dos
programas de pds-graduacdo em educacao das universidades publicas estaduais do Parang, disponibilizadas na
rede mundial de computadores, com recorte temporal no periodo de 2014 a 2018.

4 Ferreira (2015), Pontili (2015), Rajewski (2016), Sagrilo (2016), Silveira (2016), Abreu (2017), Klen (2018).

5 Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses

® Kroplin (2014), Aguiar (2015), Figueiredo (2015), Ramos (2015), Diniz (2015), Veiga (2016), Silva (2016),
Neto (2016), Aquino (2016), Lopes (2017), Chaves (2018), Bueno (2015), Martins (2018).

" Ferreira (2015), Figueiredo (2015), Diniz (2015), Bueno (2015), Veiga (2016).

8 Abreu (2017), Lopes (2017).
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Tendo como ponto de partida o pressuposto de compreender o processo de escolarizagao
e as motivacgdes que levam os jovens matriculados na 12 série do Ensino Médio a abandonar e
evadir os bancos escolares, esta pesquisa, de carater qualitativo, estabeleceu dialogo teorico-
metodologico com o materialismo-historico, a partir das contribuicGes de Patto (2015) e Saviani
(2012, 2013), entre outros, e da perspectiva sociocultural, a partir das contribuigcdes de Dayrell
(2006, 2007, 2014, 2016) e outros autores.

Além da revisdo bibliografica e analise documental acerca da tematica, utilizou-se da
realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questionarios on-line. Segundo Minayo (1994, p. 22-
23), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos
processos € dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.
Dessa forma, consideramos a abordagem adequada para trabalhar com o objeto desta pesquisa
e seus sujeitos, uma vez que “os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estao
interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (BOGDAN;,
BIKLEN, 1994, p. 50).

Para a anélise documental, utilizamos leis, estatutos e dados estatisticos produzidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED-PR) relativos a evasdo escolar, dados
colhidos das plataformas do Ministério da Educacdo (MEC), na pagina do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do mecanismo Consulta Escola
disponivel no site da SEED-PR como consulta publica, além de dados fornecidos pelas escolas
através de documentos e registros escolares.

Como técnica de coleta das informagdes, inicialmente escolhemos a entrevista

semiestruturada, uma vez que

A entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo
focalizada” (NETO, 1994, p. 57).

Intencionamos realizar entrevistas semiestruturadas apenas com os jovens que haviam,
em algum momento do recorte entre 2017-2018, abandonado os estudos na 12 Série do Ensino
Médio, seja no diurno ou no noturno. Porém, devido ao contexto historico em que nos
encontramos neste momento de desenvolvimento da pesquisa, época marcada pela pandemia

de Covid-19, houve o comprometimento da realizacdo das entrevistas pretendidas. Assim, além
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das entrevistas, optamos por utilizar questionario on-line de pesquisa — Google Forms. O uso
de guestionarios na pesquisa, conforme Gil (2008, p. 121), pode ser definido “como a técnica
de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”.

Dessa maneira, atraves da organizacao de um questionario incluindo questdes abertas e
fechadas, estas por sua vez com questdes dependentes que, conforme Gil (2008), atribuirdo
sentido a questdo anteriormente respondida, utilizamos o Google Forms, facilitando a resposta
do participante pelo uso do direcionamento automatico para as questdes dependentes. A escolha
das escolas ocorreu através do levantamento de dados referentes ao recorte temporal delimitado
e gue, neste recorte, apresentaram maior indice de abandono/evasdo, o que demarcou trés
colégios estaduais: Tom Jobim, Elis Regina e Vinicius de Moraes®.

Apo6s andlise e aprovagdo do Comité de Etica do Centro Universitario de Pato Branco
(UNIDEP), conforme Parecer Consubstanciado n.° 4.028.989 (ANEXO A) e da anuéncia da
Chefia do Nucleo Regional de Educacédo de Pato Branco (ANEXO B), iniciamos a busca pelos
jovens para realizar as entrevistas, mas encontramos dificuldades dado a pandemia e 0 pouco
retorno obtido. Assim, optamos por estender o recorte temporal para 2017-2020. Ainda assim,
e utilizando a plataforma do Google, tivemos um retorno pequeno.

Conseguimos a participacdo de 6 (seis) jovens de trés escolas estaduais de Pato Branco:
4 (quatro) atraves do retorno de questionarios pelo Google Forms (dois alunos da Escola Tom
Jobim e dois alunos da Escola Vinicius de Moraes) e 2 (duas) através de entrevistas realizadas
por telefone (alunas da Escola Elis Regina). Para chegarmos a estes jovens, realizamos uma
pesquisa na relacdo de matriculas dentro do recorte temporal delimitado, para que fosse possivel
identificar os alunos que fariam parte desta etapa e, entdo, buscar contata-los para efetivar o
convite para a participacdo. Durante o levantamento de dados, encontramos na Escola Tom
Jobim entre 2017-2020, 35 (trinta e cinco) alunos em situagdo de abandono: 25 (vinte e cinco)
meninos e 10 (dez) meninas. Na Escola Elis Regina, foram 29 (vinte e nove) alunos em situacao
de abandono, sendo 19 (dezenove) meninos e 10 (dez) meninas e na Escola Vinicius de Moraes,
encontramos 42 (quarenta e dois) alunos: 20 (vinte) meninos e 22 (vinte e duas) meninas,

totalizando 106 (cento e seis) alunos.

9 Os nomes das escolas foram mantidos em sigilo. Nesta pesquisa, utilizamos os nomes ficticios Tom Jobim, Elis
Regina e Vinicius de Moraes.
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A busca pelos sujeitos participantes aconteceu de forma intensa, uma vez que esta parte
se desenvolveu durante a pandemia de Covid-19, trazendo novos desafios e obstaculos, como
o fator de isolamento social, 0 que ndo proporcionou a possibilidade de contatar pessoalmente
os alunos sujeitos de abandono quando do retorno a escola no ano consecutivo. Outro desafio
foi o de que muitos dos alunos que estdo no quadro de abandono ja ndo mantinham os contatos
registrados nos documentos escolares que foram fonte de coleta de dados. Para os alunos
menores, a tentativa de contato comecou pelo responsavel, situacdo que se repetiu da troca de
propriedade dos numeros de telefone/celular, além da raridade em haver registro de e-mail tanto
do responsavel quanto do aluno. Os alunos da rede estadual de educacéo do Parana recebem e-
mail institucional quando ativos na matricula, porém, com o abandono e/ou evasao, deixam de
acessar esses enderecos, o que também limitou as possibilidades de contato. Como opcédo para
contornar tal desafio, buscamos contatar estes alunos através de redes sociais, 0 que resultou na
resposta de duas alunas que haviam estudado no Ensino Médio noturno — uma abandonou em
2017 e a outra em 2018 — e que aceitaram realizar as entrevistas por telefone. Persistindo na
busca por mais participantes, enviamos o0 convite para responder ao questionario para 69
(sessenta e nove) alunos entre as trés escolas selecionadas. Em um primeiro momento, ndo
obtivemos respostas, 0 que nos motivou a buscar contatar estes jovens e seus responsaveis
através de WhatsApp, para convida-los a responder. Através desta agdo, conseguimos o retorno
de 4 (quatro) alunos que se encontravam em situacdo de abandono e evasdo: um jovem em
2018, uma jovem em 2019 e uma jovem e um jovem em 2020.

Dado o pouco retorno dos estudantes, optamos por estender o questionario, via Google
Forms, para a Equipe Pedagdgica que desenvolvia o atendimento junto ao Ensino Médio nas
escolas pesquisadas. A decisdo de abranger a Equipe Pedagdgica veio da intencionalidade em
melhor caracterizar os jovens do Ensino Médio, devido a dificuldade de realizar os contatos
como pretendido inicialmente. Em relacdo a Equipe Pedagdgica das escolas pesquisadas,
obtivemos o retorno de 6 (seis) questionarios via Google Forms, dos 9 (nove) enviados.

Desta forma, para atender ao que nos propomos, estruturamos a presente monografia
contemplando, no primeiro capitulo, uma breve retomada histdrica e conceitual referente ao
fracasso escolar no Ensino Médio. Iniciamos com uma breve apresentacédo do percurso historico
da educacéo escolar e como ela se configurou no Brasil, de forma a demonstrar como a escola
esteve distante das classes populares, seja pela dificuldade de acesso, seja pela dificuldade de
permanéncia. A dificuldade de permanéncia suscitou o debate sobre o fracasso escolar. Em

seguida, apresentamos as diferentes compreens@es tedricas que buscaram explicar o fracasso
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escolar e que entendemos ainda se fazem presentes no imaginario da comunidade escolar e da
sociedade. Neste capitulo, nos valemos das contribui¢cdes de Patto (2015), Lugli e Gualtieri
(2012), Charlot (2010, 2013) e outros.

No segundo capitulo, apresentamos, via revisdo bibliografica, as discussdes sobre
juventude e as mudancas sociais contemporaneas que refletem sobre os jovens e a escola.
Iniciamos com uma breve analise do conceito de juventude constituido no tempo e espaco
historicamente produzido. Na sequéncia, abordamos as significacfes atribuidas ao jovem e pelo
jovem em relacdo a sua vivéncia com a escola e com o cotidiano, atraves das mudancas que a
sociedade vivenciou ao adentrar na contemporaneidade. Para embasar as discussdes deste
capitulo, trouxemos Abramovay; Castro (2003), Esteban (2009), Dayrell (2006, 2007, 2016),
Dayrell; Carrano (2014), Silva Filho e Aradjo (2017), Abramo (1997, 2003).

No terceiro capitulo, apresentamos a caracterizacdo das escolas pesquisadas e 0s
resultados das entrevistas e questionarios realizados com os jovens que abandonaram o ano
letivo no recorte temporal de 2017-2020, para que, através dos dados levantados, fosse possivel
compreender o que leva o jovem que esta matriculado na 12 série do Ensino Médio a desistir de
estudar. Ainda como apoio ao entendimento da caracterizacdo destes jovens, apresentamos as
contribuicbes das Equipes Pedagégicas que atendiam esta etapa da escolarizacdo nos anos
pesquisados, contribuigdes estas colhidas através dos questionarios por elas respondidos. Desta
forma, a identificacdo das principais motivacGes que levam esses jovens ao abandono e a evasao

escolar possibilitou a compreenséo da relacéo existente, ou ndo, com o fracasso escolar.
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1 FRACASSO ESCOLAR: PERSPECTIVA HISTORICA E CONCEITUAL

O tema fracasso escolar tem sido recorrente nos espacos escolares. Ndo raro ouvimos
debates, por vezes calorosos, nos intervalos nas salas dos professores, durante reunides
pedagdgicas ou conselhos de classe. Ocorre que, geralmente, em tais debates o que prevalece é
o olhar dos professores e da equipe pedagdgica acerca dos motivos que levam os jovens alunos
ao fracasso e, consequentemente, ao abandono escolar.

Conforme o dicionério on-line Porto, da Porto Editora, o termo fracasso significa
“insucesso, mau resultado, fiasco, desastre”. Ja o termo escolar se refere a “pessoa que adquire
e/ou aumenta os seus conhecimentos em diversas areas através da frequéncia de aulas num dado
estabelecimento de ensino; aluno, estudante”. Desta forma, podemos compreender fracasso
escolar como sendo o aluno que obteve um mau resultado ou insucesso na trajetoria escolar.
Segundo Lugli e Gualtieri (2012, p. 11), “criangas e jovens que ndo leem e escrevem com a
fluéncia esperada para a etapa de escolarizagdo em que se encontram costumam exemplificar o
chamado fracasso escolar”. As autoras pontuam que “o fracasso ¢ uma ocorréncia que s6 pode
ser considerada a partir e no interior da préatica escolar. Decorre, portanto, de inadequacéo ao
processo de escolarizagdo” (LUGLI; GUALTIERI, 2012, p. 12, grifo do original). Para Charlot
(2010, p. 214), a nocao de fracasso escolar se mostra mais complexa, uma vez que pode estar
relacionada ndo apenas com o fato de o aluno ndo passar de ano, mas “muitas vezes, ¢ 0 fato de
0 aluno ndo saber nada e passar de ano”. Aguiar (2015, p. 19) contribui afirmando que “ha
fracasso escolar quando o rendimento é baixo, a relacdo social é dificil e quando a autoestima
do aluno ¢ afetada”.

Escrever sobre o fracasso e o abandono escolares no Ensino Médio implica abrir
inUmeras possibilidades de leitura. Assim, iniciarmos com uma breve apresentacdo do percurso
histérico da educacdo escolar e como ela se configurou no Brasil, demonstrando o
distanciamento da escola frente as classes populares, seja pela dificuldade de acesso, seja
dificuldade de permanéncia, sendo que esta Ultima suscitou o debate sobre o fracasso escolar.
Na sequéncia, apresentamos as diferentes compreensdes teoricas que buscaram explicar o
fracasso escolar e que entendemos ainda se fazem presentes no imaginario da comunidade
escolar e da sociedade. Para tanto, nos valemos das contribui¢fes de Patto (2015), Lugli e
Gualtieri (2012) e Charlot (2010, 2013).
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1.1 O fracasso escolar no Brasil

Significar “fracasso escolar” tem-se mostrado uma tarefa desafiadora e nos reporta a
discussdes que ha muito se apresentam entre pesquisadores da educacdo. Patto (2015) auxilia-
nos a compreender as mudancas infligidas a escola através das altera¢fes sociais e econémicas
sofridas a partir do século XIX. De acordo com a autora, com a chegada do capitalismo, a esfera
econdmica, politica e social tivera uma grande transformacdo, mudando todo o sistema de
relacdo servo/senhor, transformacdes que podem ser consideradas em todas as suas
manifestacdes como “filho legitimo da dupla revolugédo que se deu na Europa ocidental no final
do século XVIII: a revolucgéo politica francesa (1789-1792)”, que deu origem a burguesia. Esta
Gltima é a responsavel pela destituicdo da nobreza e do clero do poder, “e a revolugéo industrial
inglesa, que tem como marco a constru¢do, em 1780, do primeiro sistema fabril do mundo
moderno” (PATTO, 2015, p. 36). Com isso, mudaram-se as relacGes de trabalho, configurando
0 modo de producao capitalista.

Com o desenvolvimento da sociedade, a partir do final do seculo XIX, comeca uma
politica nacional advinda de trés vertentes. Uma dessas tem origem no iluminismo, isto &, a
crenca no poder da razdo e da ciéncia. Uma outra advém do projeto liberal que pregava um
mundo igualitario “para todos os homens perante a Lei e as oportunidades de sucesso
profissional” (PATTO, 2015, p. 46), mas que deixava claro que, apesar de todos terem a
possibilidade de um mesmo ponto de largada, ndo terminariam juntos. Por fim, a terceira
vertente decorre do nacionalismo, que lutava pela consolidacao dos estados nacionais, sendo a
mais ativa na implementacg&o de politicas que implantassem redes publicas de ensino na Europa
e na América do Norte.

Com o advento da sociedade capitalista, as alteracdes sofridas passam a exigir uma
formacdo minima dos trabalhadores, para que possam suprir as exigéncias da producao. Desta

forma a instrugdo necessaria aos trabalhadores se dava fora dos meios escolares, uma vez que

[...] as medidas mais imediatas e eficazes de capacitacdo da classe
trabalhadora incluiam impor uma disciplina rigida no ambiente de trabalho,
pagar pouco ao operario para forcé-lo a trabalhar sem descanso durante toda
a semana para poder sobreviver, recorrer a uma mao de obra mais docil, como
as mulheres e as criancas, e mediar a relagéo entre patrdes e empregados pela
acdo vigilante e cobradora de intermediarios que garantiam a disciplina do
trabalhador. [...] No entanto, mesmo quando a especializagdo técnica do
operério passa a ser uma necessidade, seu treinamento é feito no préprio
trabalho; por isso, cabe afirmar que a fabrica foi, nos anos de consolida¢do do
capitalismo, a escola profissionalizante por exceléncia (PATTO, 2015, p. 49).
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E neste cenério que o ensino chega as classes populares europeias através de uma
formacéo precarizada, uma vez que as necessidades educativas eram providas no chdo das
fabricas, trazendo a dualidade: formacéo escolar de qualidade para os filhos da elite e minima
para os filhos dos trabalhadores. No Brasil, a area educacional aspirava aos modelos europeus,
porém a desigualdade se refletia nos indices, uma vez que “a educagdo escolar era privilégio de
pouquissimos; quando da Proclamaco da Republica®, menos de 3% da populagéo frequentava
a escola, em todos os seus niveis, ¢ 90% da populagao adulta era analfabeta” (PATTO, 2015,
p. 79). A situacdo néo se alterou de forma expressiva nos anos que se seguiram, pois em 1930,
segundo Patto (2015, p. 80), “o crescimento da rede publica de ensino era inexpressivo em
comparagdo com as estatisticas referentes ao Império e o0 pais possuia cerca de 75% de
analfabetos”.

A alteracdo da composicao social pelo qual o Brasil atravessava na década de 1920, com
a urbanizacdo dos grandes centros, trouxe também ideais politicos e econémicos liberais,
chegando a educacdo, uma vez que, ao evocar o desejo de uma sociedade igualitaria, houve

grande adesao das diversas camadas sociais. Nas palavras de Patto (2015, p. 81),

foi a partir de entdo que o discurso liberal passou a desempenhar nas cidades
industriais brasileiras papel semelhante ao que desempenhou na Europa da
revolugdo politica francesa; a ideologia do trabalho livre e da igualdade
perante a lei comega a corresponder &s aparéncias, encobrindo a esséncia da
vida social.

O clima de consolidacdo de uma sociedade capitalista trouxe entusiasmo para o setor
educacional e promoveu movimentos dos educadores em prol de uma escola para todos, uma
vez que, imbuidos de intencbes positivas, buscassem democratizar 0 acesso a formacdo
necessaria a essa nova realidade social. Desta forma, os educadores trazem a proposta ja
existente entre os educadores progressistas dos Estados Unidos: a Escola Nova.!!

Ainda assim, conforme Freitas (2009, p. 296), a partir das pressdes que vinham
especialmente das alteracdes econémicas da sociedade, o Estado foi obrigado a ampliar a oferta

educacional: em 1920 a taxa de escolarizagdo da faixa etaria de 5 a 19 anos era de 9%, em 1940

10" Em 15 de outubro de 1827 foi outorgada a lei que trazia como exigéncia a expansdo do nimero de escolas de
primeiras letras, além de determinar o ensino muituo como método a ser adotado pela provincia. Como tentativa
de combater a baixa frequéncia, em 1854 foi promulgado o Decreto n° 1.331a que, indiretamente, tratava da
obrigatoriedade do ensino através da atribuicdo de multa aos pais que negligenciassem a escolarizagdo dos
filhos. Ao final do periodo do Brasil Império (1822-1889), as provincias de Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito
Santo, Goias, Maranhdo, Pard, Parand e Sergipe traziam em suas legislagdes de forma explicitada a gratuidade
do ensino. Quanto & obrigatoriedade, em todas as provincias havia dificuldade em cumpri-la, seja por
problemas estruturais, seja por problemas sociais (ZICHIA, 2008).

11 Essa teoria é abordada adiante.
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passa para 21,43% e, em 1970, chega a 53,72%. Todavia, para a mesma autora, este processo
veio acompanhado de uma alta seletividade: “[...] consubstanciado em altissimas taxas de
repeténcia e evasdo, ‘peneirava’ a maior parte da populacdao que nele ingressava, revelando a
brutalidade da seletividade de nosso sistema educacional”. Destaca-se que, chegando nos anos
de 1970, quase metade da populagéo em idade escolar estava fora da escola e daqueles que nela
ingressavam, muitos ficavam pelo caminho. Romanelli (1986, p. 90) aponta que “dos 3.950.504
alunos gque ingressaram na primeira série primaria, em 1960, mais de 57% ndo ingressaram na
segunda série, e apenas 14,41% foram para a quinta série” do ensino fundamental.

Ao falar sobre o aparecimento da escola como espaco socializador, que chegou ao Brasil
no final da primeira metade do século XX, Peregrino (2010, p. 19) destaca que 0s jovens pobres
“s6 comegam a ter seu processo de socializagao mediado pela escola publica, a partir do inicio
de sua entrada ‘em massa’ para o ensino ginasial'?, no inicio da década de 1970”. Segundo a
autora, o ingresso dos jovens pobres na escola se deu acompanhada de mecanismos variados de
adaptacdo, pois paralelamente ha o ingresso de jovens de outros estratos sociais, delimitando
ou até mesmo alterando o perfil da instituicdo escolar, uma vez que o publico atendido por ela
passa a se tornar cada vez mais heterogéneo.

Em 1961, apds treze anos de debate, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 4.024/1961 que, conforme Queirds (2013), dividia o

ensino entre

Ensino Primario de no minimo 4 anos, que poderia estender-se até 6 anos,
obrigatdrio a partir dos 7 anos de idade; o Ensino Médio, que era dividido em
2 ciclos: o ginasial (ensino de 4 anos), no qual o aluno s6 poderia ter acesso
mediante um exame de admisséo; o colegial (ensino de no minimo 3 anos);
com o qual se adentrava também ao Curso Secundéario, que admitia uma
variedade de curriculos e que no 3° ano visava a uma preparacao dos alunos
para o ingresso ao Ensino Superior; e 0 Ensino Técnico de grau médio; cursos
industrial, agricola e comercial (QUEIROS, 2013, p. 21030).

A concepgédo que a LDBEN de 1961 trazia dividia-se entre atender aos anseios dos
defensores de uma escola publica e os interesses privatistas, externando a luta ideoldgica que
movimentava as engrenagens da maquina social capitalista da época (QUEIROS, 2013). Ao

formalizar o acesso ao ensino médio, a LDBEN n.° 4024/61' marcava ainda mais o carater

2 A autora utiliza o termo ginasial em seu texto para referir-se ao periodo de escolarizagéo referente ao segundo
segmento do ensino fundamental, devido seu estudo percorrer quatro décadas de pesquisa.

13 Até 1961, a legislagdo educacional seguiu 0 que determinava a Constituicdo de 1946, que trazia entre seus
principios “a educacdo como direito de todos, a escola primaria obrigatoria, a assisténcia aos estudantes e a
gratuidade do ensino oficial para todos ao nivel primario” (PILETTI, 1991, p. 99). Campanhas de alfabetizacao
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seletivo e excludente das camadas menos favorecidas, uma vez que as familias ndo conseguiam
manter seus filhos na escola devido ao custo dos materiais.

Apbs dez anos de sua promulgacéo, ja sob a ditadura militar, a LDBEN n.° 4024/1961
foi substituida sob criticas de n&o ter atendido as necessidades da sociedade emergente. Assim,
em 1971, houve a promulgacédo da Lei n.° 5692/1971, com o intuito de atender a demanda por
uma formacao técnica que o mercado apresentava, sob a justificativa de ndo haver trabalhadores
aptos a ocupar 0s cargos existentes. Através de sua promulgacdo, pretendeu-se corrigir 0s
defeitos de conexao existentes entre os graus de ensino, conforme Queirds (2013) nos mostrou
através das analises dos discursos politicos acerca da Lei, integrando-se 0 curso primario com
o primeiro ciclo do ensino médio, surgindo, desta forma, o conceito de educacdo fundamental.
Ainda segundo Queirds (2013, p. 21032),

um dos pressupostos centrais nos discursos e nas criticas a um ensino por
demais propedéutico era que a educacdo deveria ser mais pratica, que levasse
o aluno a aprender fazendo o oficio que desenvolveria mais tarde. Além disso,
havia preocupacdo em distribuir melhor as matriculas para 0s cursos que nao
estavam sendo tdo procurados, como o Ensino Agricola e Industrial.

Assim, com esta legislacdo, realizada durante a ditadura militar imposta em 1964,
portanto, sem participacéo, foi instituida a iniciacao profissional e a profissionalizacdo em todo
0 ensino de 1° e 2° graus, sob uma orientacdo tecnicista e pragmaética da educacéo, integrando
ao ensino as exigéncias do mercado de trabalho. Além disso, outro objetivo ndo formalmente
declarado estava em instituir a terminalidade nesta etapa da escolarizagdo para aqueles que dada
a condicdo econbmica ndo pudessem ingressar no Ensino Superior ainda que fossem
substantivos o nimero de jovens que estavam fora do sistema escolar ou que ndo conseguiam
chegar ao 2° grau.

Cabe lembrar que, em meio a estas mudancas, muitas manifestacdes populares
ocorreram, como 0 intenso movimento estudantil nas décadas de 1960 e 1970, que se
posicionaram criticamente em relacdo a forma autoritaria de controle social exercida pelo
sistema politico vigente a época (PAULILO, 2017).

A partir da década de 1980 transformacdes importantes ocorreram na sociedade

brasileira. A volta da democracia com a reorganizacdo da sociedade civil, eleicdes diretas para

de jovens e adultos foram difundidas (Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), 1947,
Campanha Nacional de Educa¢do Rural (CNER), 1952, Sistema de Radio Educativo Nacional (SIRENA),
1958, Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), 1958) e, entre os métodos utilizados
estava o de Paulo Freire.
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os cargos eletivos?*, elaboracio da Constituicdo Cidada com forte participacdo popular, sendo
aprovada e sancionada em 1988. Muitas das reivindicacGes das classes populares foram
contempladas neste marco legal, entre elas o direito a educacdo publica e de qualidade. Destaca-
se que este movimento, aliado as pressdes empresariais™ e de organismos internacionais®®, foi
importante para o processo de democratiza¢do do acesso ao ensino publico que se verificou nas
décadas posteriores.

No plano econémico, o Brasil vivenciou um periodo de hiperinflacdo e altos indices de
desemprego, que foi acompanhado do discurso da necessidade de se adequar aos ajustes
econdmicos impostos devido a crise mundial do capitalismo nos de 1970. Assim, o pais foi se
adequando as politicas neoliberais’, realizando as reformas de Estado, especialmente durante

o0 governo de Fernando Henrique Cardoso ja na década de 1990 e, a0 mesmo tempo, realizando

14 Em 1989, ap6s 29 anos, o povo brasileiro pdde comparecer as urnas para escolher o seu representante através
das elei¢cdes diretas, em que Fernando Collor de Mello foi eleito com 53% dos votos validos, contra 47%
conquistados por Luiz Inécio Lula da Silva.

15 Em face a reestruturacio produtiva, difundiu-se uma nova légica empresarial de acumulagio de capital, em
que novos padrdes de gerenciamento do processo de trabalho diminuem vagas e intensificam a producéo dos
trabalhadores que permanecem, a flexibilizacdo das relacBes de trabalho exige do trabalhador, e do consumidor,
uma formacdo pautada em novas habilidades para que haja garantia de empregabilidade, sem, no entanto,
garantir acesso a uma formacéo escolar de qualidade (ANTUNES; PINTO, 2017).

16 Alguns dos organismos internacionais considerados sdo 0 Banco Mundial, a Organizagdo para Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), a Organizagdo das Nag¢Oes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Com o discurso de melhorar a qualidade da
aprendizagem nos paises latino-americanos, e entendendo a educacdo como solucdo para os problemas
encontrados nestes paises, 0 Banco Mundial propds reformas que adequassem os sistemas educacionais as
politicas por eles orientadas. Segundo a analise do Banco Mundial (2011), a educacdo é o meio pelo qual o
desenvolvimento e o crescimento se tornam possiveis. Desenvolver as capacidades e habilidades humanas
permite que o individuo busque melhores oportunidades para viver. Ocorre que, conforme este documento, 0s
paises da América Latina ndo conseguiram obter os melhores resultados na implementacéo da educacéo, uma
vez que muitos concluem o ciclo do ensino basico sem dominar adequadamente as competéncias e habilidades
pleiteadas como essenciais, pelos organismos internacionais. Para que fosse possivel realizar o projeto de uma
“Aprendizagem para todos”, o Banco Mundial objetivou promover reformas nos sistemas de educagdo dos
paises e criar uma base global de conhecimento suficientemente forte para liderar estas reformas, uma vez que
entende que “as criangas e os jovens ndo podem desenvolver as competéncias e valores de que precisam sem
a base educacional fornecida pelas escolas” (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 4). Desta forma, as acdes
desencadeadas por estes organismos contribuiram para a implementacéo do neoliberalismo nos paises latino-
americanos e, estando a instituicdo escolar inserida em uma sociedade capitalista que busca assegurar a
hegemonia de seus ideais, as reformas propostas atendem a esta demanda, contribuindo para a manutencéao da
desigualdade ja existente (ANDERSON, 1995).

17 A partir da década de 1980, com o surgimento da globalizagdo, que, para Fantinel (2018), caracteriza-se como
a abertura do mercado nacional para um mercado mundial, ampliando a competitividade, atingindo, assim,
categorias culturais e politicas, as alteraces sofridas pelo mercado pedem uma formacéao de trabalhadores e
consumidores mais qualificados. Desta forma, o neoliberalismo, caracterizado por Anderson (1995) como uma
reacdo tedrica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de bem-estar, nascida logo depois da 11
Guerra Mundial, na regido da Europa e da América do Norte onde imperava o capitalismo, vai tomando corpo
no setor da educacdo, que passa a ser visto pelo prisma da gestdo empresarial, trazendo consigo a
competitividade e a meritocracia. O neoliberalismo, portanto, é uma ideologia politica pensada como saida
para a crise do capitalismo e, como tal, as primeiras experiéncias realizadas por este pressuposto ideoldgico se
deram no contexto latino-americano.
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a reestruturagdo produtiva “sob o ideario da desregulamentacdo dos direitos sociais e da
privatizagdo ¢ do desmonte do espago publico” (FRIGOTTO, 2004, p. 200).

E neste contexto que ocorreu a legalizacdo do Ensino Médio como etapa final da
Educacdo Basica através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n.°
9394/1996, que, no Artigo 21, Inciso I, diz que a educacdo bésica compreende a Educagdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Ao passar a fazer parte da etapa final da
escolarizacdo basica, legislacdo trouxe possibilidades aos jovens de acessar uma escolaridade
mais elevada. Conforme o Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD) de 1995,
somente 40,9% dos jovens de 15 a 24 anos frequentavam a escola. Se considerarmos a relacao
idade-série, apenas 33,8% dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, estavam na etapa adequada
de escolarizagéo, ou seja, 0 Ensino Médio (SABOIA, 1998, p. 504-505) e, segundo o INEP, em
1995 a taxa de reprovagéo no Ensino Médio era de 10,1% e a de abandono 21,6%8. Os dados
da PNAD Continua 2019, apontam que 89,2% dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, e
32,4% dos jovens de 18 a 24 anos frequentavam a escola. Em relagdo ao atraso ou abandono
escolar, a pesquisa mostra que 28,6% dos jovens entre 15 e 17 anos e cerca de 75% dos jovens
entre 18 e 24 anos se encontram nesta classificagdo. Através dos resultados também foi possivel
observar que a passagem do ensino fundamental para 0 médio acentua o abandono escolar: dos
8,1% aos 14 anos passa para 14,1% aos 15 anos. A taxa de reprovagdo no Ensino Meédio,
segundo o INEP (2019), foi de 9,1% e a de abandono ficou em 4,8%. Ja a taxa de distorcédo
idade-série'® referente ao Ensino Médio foi de 26,2% em 2019, sendo que a 12 série dessa etapa
apresentou uma taxa de 30%, reprovacéo de 13,4% e abandono de 6,1%.

A LDBEN n.° 9394/1996 buscou atender ao disposto na Constituicdo Federal de 1988,
que traz, no Artigo 205, a educagdo como “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988), pautada no principio da “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola”, conforme reza o Artigo 206, inciso I. Ainda, buscou atender aos dispostos na

Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos — Conferéncia de Jomtien® de 1990, que

18 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/informe-
estatistico-do-mec-revela-melhoria-do-rendimento-escolar/21206. Acesso em: 30 ago. 2020.

19 Refere-se a defasagem de dois ou mais anos em relagio a série adequada a idade do aluno. Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-
02/Instrucao0082012suedseed.PDF. Acesso em: 4 maio 2021.

Conferéncia realizada em Jomtien, na Tailandia, com o objetivo de “estabelecer compromissos mundiais para
garantir a todas as pessoas os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna” (MENEZES, 2001, s.p.),
indispensaveis para uma sociedade mais justa. Do ponto de vista dos organismos internacionais, a educagao é
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https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-02/Instrucao0082012suedseed.PDF

reconhece a educacdo como de “importancia fundamental para o progresso pessoal e social”.

Porém, foi somente em 2009, durante o governo Lula, por meio da Lei n.° 12.061/2009, que foi

instituida a universalidade do Ensino Médio gratuito. Assim, a legislacdo proporcionou a

ampliacdo da oferta de vagas na educagdo bésica e, de fato, houve um aumento no nimero de

jovens matriculados nesta etapa de ensino, como visto na tabela abaixo:

Tabela 1 — Dados de Matriculas Iniciais no Ensino Médio Publico no Brasil

Dependéncia 1991 2000 2010 2019
Administrativa
Federal®! 103.092 112.343 101.715 18.062
Estadual 2.472.964 6.662.727 7.177.019 5.829.050
Municipal 177.268 264.459 91.103 31.338
Total 2.753.324 7.039.529 7.369.837 5.878.450

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (1991, 2000, 2010, 2019).

Observamos que houve um aumento de matriculas nas décadas de 1990 a 2010, sendo

que o censo de 2019 aponta um decréscimo de matriculas nesta etapa da educacdo bésica.

Ainda, segundo o documento do INEP de 2010, a Rede Estadual continua sendo a maior

responsavel pela oferta do Ensino Médio, porém observamos que ndo houve a mesma

ampliacdo quanto a qualidade e infraestrutura das escolas publicas, conforme nos mostra o
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a solucdo para os problemas encontrados na América Latina, problemas estes levantados apds a investida
neoliberal de 1990, quando trazem a questdo da desigualdade social que assola os paises latino-americanos.
Como forma de reorganizar o capitalismo e atender as necessidades emergentes, a educagdo surge como 0
ponto de salvacdo, trazendo consigo a possibilidade de mudancas. Tais possibilidades estdo atreladas a
educacdo bésica, vista, entdo, como suficiente para formar trabalhadores eficientes e capazes de buscar, através
da autogestdo, a mudanca necessaria de sua situacdo socioeconémica. Entra em cena a meritocracia, uma vez
que todos tém o direito a educacdo, passando a responsabilidade pelo sucesso, ou fracasso, para o préprio
individuo, e ndo mais o Estado. As propostas trazidas por este documento pareceram, a principio, o caminho
para uma educacdo democratica, de acolhimento social e possibilitadora de melhoria de qualidade de vida as
classes populares, uma vez que previa o “viver e trabalhar com dignidade”. Porém, em suas conferéncias
posteriores, essa proposta passou por um reducionismo, tendo como finalidade a adequacdo as politicas
educacionais orientadas pelo Banco Mundial, passando a aprendizagem, desta forma, a ter um carater
utilitarista, a servico do mercado capitalista, uma vez que todo conhecimento oriundo das ciéncias é apropriado
pela burguesa para obtencéo de lucro (FANTINEL, 2018).

A Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é composta pelos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — “institui¢des pluricurriculares e multicampi especializado na oferta de
educagéo profissional e tecnolégica” (Portal MEC — Ministério da Educacdo) criados; Universidade Federal
Tecnoldgica do PR (UTFPR) instituida pela Lei n° 11.184/2005 que ofertam qualificagdo profissional, cursos
técnicos de nivel médio, cursos superiores de graduacdo e pds-graduacéo lato e stricto sensu; Escolas técnicas
vinculadas com oferta de cursos profissionais técnicos de nivel médio e cursos de formacao inicial e continuada
em suas respectivas areas de atuagdo. S&o escolas vinculadas a estrutura das universidades federais; Colégio
Pedro I, criado em 1837, é uma instituicdo pluricurricular e multicampi que oferta educacdo bésica,
licenciaturas e pés-graduacéo.

Com a modificagdo proposta pela reforma do Ensino Médio em que a carga horaria para a base curricular
comum sofre reducdo, os institutos federais tém seus cursos de nivel médio prejudicados, uma vez que
“contemplam em sua matriz curricular para o ensino médio o minimo de 2.000 horas para a base nacional
comum distribuidas em disciplinas. [...] Sendo assim, a carga horaria destinada ao nlcleo bésico apresentada
pelareforma do ensino médio altera a estrutura curricular dos IFs em prejuizo a formagdo integral do estudante”
(HEEREN; SILVA, 2019, p. 12), como preconizada originalmente por estas instituices.
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relatorio dos indicadores da qualidade referente ao Ensino Médio, realizado pelo UNICEF
(2018), que diz que “¢ indispensavel, ao pensar uma educagdo de qualidade, considerar a
disponibilidade e a boa condi¢do fisica do espaco escolar” (UNICEF, 2018, p. 91). Ainda
segundo o documento, garantir um padréo de qualidade em um pais tdo desigual como o Brasil

é um grande desafio, uma vez que

cerca da metade das escolas da educacdo bésica ndo contam com coleta e
tratamento de esgoto, quase um terco ndo tem acesso a agua tratada e um
guarto das escolas ndo contam com coleta de lixo. [...] em relacdo a
infraestrutura fisica das escolas de Ensino Médio, quase 50% ndo possuem
laboratorios de ciéncias; 25% ndo possuem quadra de esportes e apenas 87,4%
possuem biblioteca ou sala de leitura. Do total, somente 37,2% das escolas de
Ensino Médio tém suas dependéncias adaptadas aos estudantes com
deficiéncia (UNICEF, 2018, p. 91).

Segundo Abramovay e Castro (2003, p. 279),

Um ensino de qualidade ndo depende apenas do trabalho com os alunos. O
espaco, a infraestrutura, as instalacGes e 0s recursos gque a escola oferece a
alunos, professores e demais integrantes da comunidade escolar sdo suportes
importantes ao processo de ensino e aprendizagem. Em primeiro lugar, porgque
uma escola ampla, organizada, equipada e limpa cria um ambiente favoravel
ao trabalho, motivando a equipe escolar em suas atividades cotidianas.
Segundo, porque um ambiente confortavel beneficia o aprendizado dos
alunos, na medida que oferece 0s recursos e as condigdes para que 0s jovens
desenvolvam seu potencial.

Em que pese ainda estas condicdes adversas, é perceptivel que a partir dos anos de 2000
ocorre um aumento consideravel de jovens frequentando o Ensino Médio. Todavia, a entrada
deles na escola ndo eliminou os processos de exclusdo social. Bourdieu e Champagne (2007)
falam da divisdo que ocorre, ainda hoje, nas escolas: para os filhos de familias abastadas cultural
e economicamente, um ensino voltado para a formacdo daqueles que fazem parte desta elite
social, e para os filhos da classe trabalhadora, um ensino voltado ao técnico, a formacgéo de méo
de obra, sem, no entanto, haver a preocupacdo com um curriculo que priorize o aprendizado
embasado nos conhecimentos ja acumulados pela sociedade. Os autores falam ainda que a
democratizacdo da escola trouxe a ilusdo da possibilidade ao acesso a postos sociais mais
elevados por parte das classes populares, mas o que houve foi a introducao de novas formas de

exclusdo, agora por dentro do sistema escolar:

Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
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escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e se fracassam, o que segue sendo seu destino mais provavel,
sdo votados a uma exclusdo, sem divida, mais estigmatizante e mais total do
que era no passado, na medida em que, aparentemente tiveram sua “chance”
e na medida em que a definicdo da identidade social tende a ser feita, de forma
cada vez mais completa, pela instituicdo escolar. (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2007, p. 221).

No Brasil, questfes histdricas que acompanham o processo de escolariza¢do das classes
populares persistem. Questdes ainda ndo resolvidas, como podemos observar na tabela abaixo,
que traz dados sobre a evasdo escolar no Ensino Médio, a partir do Censo Escolar de
2014/2015%2 no Ensino Médio no Brasil, no Parana e no municipio de Pato Branco, onde

realizamos nosso estudo:

Tabela 2 — Dados referente a Evasdo Escolar no Ensino Médio por dependéncia administrativa — 2014-2015

12 Série 22 Série 3% Série Média ao longo dos 3 anos
BRASIL 12,9% 12,7% 6,8% 10,8%
PARANA 11,5% 11,1% 7% 10,1%
PATO BRANCO 10,9% 9,7% 6% 9,2%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP — Taxas de Transi¢do (2014-2015).

Conforme observamos os dados do Censo Escolar 2014/2015 constantes na Tabela 2,
no Brasil 12,9% dos alunos matriculados na 12 série do Ensino Medio, 12,7% e 6,8% dos
matriculados nas 22 e 3?2 séries, respectivamente, evadiram a escola. No Parana, as taxas de
evasao apontam que 11,5% e 11,1% dos alunos matriculados na 12 e 22 series do Ensino Médio,
respectivamente, e 7% na 32 série do Ensino Médio deixaram de realizar suas matriculas para o
ano subsequente. J4 no municipio de Pato Branco, os dados referentes & evasdo? no Ensino
Médio mostram que 10,9% dos alunos matriculados na 12 serie, 9,7% dos matriculados na 22
série e que 6,0% dos matriculados na 3? série acabaram evadindo 0s bancos escolares.
Considerando todas as séries do Ensino Médio, a evasdo chega a 10,8% do total de alunos
matriculados nessa etapa de ensino no Brasil, 10,1% no Parana e 9,2% no municipio de Pato

Branco.

22 Disponivel em: www.portal.inep.gov.br. Acesso em: 2 jul. 2019.

2 Conforme o Caderno de Orientaces do Programa de Combate ao Abandono Escolar, da Secretaria de Estado
da Educagdo do Parand (SEED), 2* Edi¢ao, o termo técnico ““Abandono’ refere-se & situacdo em que o
estudante deixa a escola num ano, mas retorna no ano seguinte. Ja a ‘Evasdo’ ¢ situacdo em que o estudante
sai da escola e ndo volta mais para o sistema” (SEED, 2018, p. 11). A Secretaria de Estado da Educagdo do
Parand, além de assumir a concepcdo descrita pelo INEP, também entende como abandono escolar a situacdo
em que o estudante apresenta infrequéncia alternada, ou seja, abandona o processo escolar durante o ano letivo,
com excessivo nimero de faltas, o que pode resultar em reprovacao por frequéncia. Além disso, compreende
como evasdo a situagdo em que o0 estudante (ou seu responsavel), ndo realizando a rematricula para o ano
seguinte, fica fora do sistema.
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Na sequéncia, apresentamos os dados referentes aos Indicadores Educacionais — Taxa

de Distorcao Idade-Série, Taxa de Reprovacdo e Taxa de Abandono — de 2010, 2017, 2018 e

2019:

Tabela 3 — Taxas de Distorcdo Idade-Série, Reprovagdo e Abandono — 2010

Taxa Distorcéo Taxa de Taxa de
Dependéncia Idade-Série Reprovacao Abandono
Administrativa 12 28 3 12 28 3 12 28 KE
Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série
Brasil 378 | 326 | 313 | 172 | 111 7,1 125 9,6 7,6
Parana 265 | 226 | 215 | 16,1 | 10,7 6,7 7,9 6,5 5,2
Pato Branco 26,5 23,2 17,5 1,6 8,5 7,0 6,8 6,7 4,3
Fonte: Elaborada pela autora a partir de INEP-2010.
Tabela 4 — Taxas de Distor¢cdo Idade-Série, Reprovacdo e Abandono — 2017
Taxa Distorcéo Taxa de Taxa de
Dependéncia Idade-Série Reprovacéo Abandono
Administrativa 12 28 32 12 28 32 12 28 3
Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série
Brasil 358 | 300 | 248 | 169 | 105 6,2 8,8 6,4 4,5
Parana 295 | 269 | 20,1 | 184 | 131 6,9 9,2 8,4 6,0
Pato Branco 200 | 19,6 | 13,7 | 184 | 149 91 3,9 4.4 4.4
Fonte: Elaborada pela autora a partir de INEP-2017.
Tabela 5 — Taxas de Distorcdo Idade-Série, Reprovagdo e Abandono — 2018
Taxa Distorcao Taxa de Taxa de
Dependéncia Idade-Série Reprovacao Abandono
Administrativa 12 28 3 12 28 3 12 28 3
Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série
Brasil 364 | 294 | 252 | 16,6 | 10,2 6,0 8,9 6,5 4.7
Parana 278 | 251 | 230 | 173 | 1272 7,4 7,9 7,5 6,4
Pato Branco 222 | 154 | 172 | 20,9 | 185 | 121 3,6 2,9 2,5
Fonte: Elaborada pela autora a partir de INEP-2018.
Tabela 6 — Taxas de Distorcdo Idade-Série, Reprovacdo e Abandono — 2019
Taxa Distorcéo Taxa de Taxa de
Dependéncia Idade-Série Reprovacéo Abandono
Administrativa 12 28 3 12 28 3 12 28 3
Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série | Série
Brasil 30,0 | 259 | 210 | 134 8,1 4,5 6,1 4,6 3,0
Parana 21,1 | 171 | 151 | 115 7,2 4,0 3,6 3,0 2,5
Pato Branco 166 | 115 | 116 | 137 9,5 7,3 2,9 3,2 2,3

Fonte: Elaborada pela autora a partir de INEP-2019.

Como podemos observar ao compararmos as tabelas 3, 4, 5 e 6, as Taxas de Distor¢ao

Idade-Série e de Reprovagdo se mostraram maiores na 12 série do Ensino Médio nos anos
utilizados como base de analise (2010, 2017, 2018 e 2019). No entanto, ao analisarmos a Taxa

de Abandono de 2017 e 2019, observamos que ela se manteve maior na 12 série para o Brasil e
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Parana, porém ficou menor no municipio. J& para os anos de 2010 e 2018, a Taxa de Abandono
se manteve maior na 1* Série do Ensino Médio para os indices no Brasil, no Parana e no
municipio de Pato Branco, demonstrando que esta série requer atencdo, uma vez que 0s jovens
avangam do Ensino Fundamental, mas encontram dificuldades na fase seguinte de sua
formagéo.

Em meio a realidade apontada, desafiadora quanto ao acesso e permanéncia desses
jovens estudantes na escola, encaminha-se a discussao para uma adequacdo do Ensino Médio,
ou para o processo de uma reforma, entendida como necessaria pelos seus autores. Segundo
Abramovay (2003), o Ensino Médio ndo pode ser um caminho para recuperar o que ficou
deficitario no Ensino Fundamental, uma vez que “¢ preciso um ensino médio digno de atender
plenamente ao direito dos jovens e que seja sensivel as suas necessidades e linguagens”
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2003, p. 22). A LDBEN n.° 9394/1996 foi um marco muito
importante nesse processo, porque evidenciou a funcdo da escola de aprofundar os
conhecimentos trazidos pelos alunos do ensino fundamental, de forma a contribuir na formacéo
dos jovens para que, ao finalizar a Educacdo Basica, estivessem preparados para a continuidade
dos estudos e para o trabalho. Porém, também trouxe, em seu texto, o entendimento da
necessidade de haver uma base nacional comum curricular e uma parte diversificada para que
a escola tivesse a condicao necesséria de atender as necessidades de seu publico.

Ocorre que, ao analisarmos a escola sob o foco de sua funcdo social primordial —
“socializar os conhecimentos mais necessarios a elevacdo do padrao cultural da classe
trabalhadora” (TAFFAREL; BELTRAO, 2019, p. 104) —, percebemos que ela vem deixando
de atender, a contento, contribuindo ou permitindo para que aconteca o esvaziamento curricular,
uma vez que encurta a possibilidade desses jovens ampliarem seu conhecimento e compreensao
de mundo, através dos saberes historicamente produzidos, devido ao interesse da classe
dominante em garantir a permanéncia no poder e manter o controle sobre 0s meios que
possibilitam essa manutengdo, entre eles, a educacdo. 1sso se da através da oferta de projetos
pedagogicos hegemdnicos em que se oferta, aos da classe dominante, uma educacgao que
permita uma formacdo de qualidade para a manutencao do poder e, aos da classe dominada,
uma formacdo aligeirada, com énfase ao saber fazer, no desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para o trabalho e para a oportunidade de empregabilidade, mantendo,
com isso, a continuidade de uma intencdo que valoriza o capital, por reduzir custos, inclusive

educacionais.
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Em meio a esta realidade, em 2016 publicou-se a Medida Provisoria n.° 746 (MP
746/2016) que tinha como finalidade ndo somente reestruturar o curriculo do ensino medio,
mas também o seu financiamento publico. Como justificativa para a urgéncia empregada em
relacdo as discussdes sobre a proposta, estava a intencionalidade de melhorar o IDEB do Ensino
Médio, considerado estagnado, aumentar o percentual de matriculas no Ensino Médio
Profissionalizante e ajustar a trajetoria formativa dos alunos, que, no modelo em que se
encontrava antes da reforma, considerava-se que 0s jovens estavam sobrecarregados com as
treze disciplinas ofertadas na etapa cursada (SILVA, 2018). Aliando o viés economicista com
0 da aproximagdo com o setor privado, em 2017, ap6s as consultas realizadas sobre a MP n.°
746/2016, resultou a Lei n. 13.415/2017, que altera a estrutura do Ensino Médio,
implementando uma formacao aligeirada e esvaziada de conhecimentos escolares que impedem
uma formag&o omnilateral, atendendo, desta forma aos interesses hegemaonicos, ofertando uma

formag&o basica comum reduzida. Taffarel e Beltrdo (2019, p. 109) dizem que ha

[...] o estreitamento curricular, a flexibilizacdo da oferta de ensino, a
possibilidade do ensino a distancia, a viabilidade de parcerias com entes ndo-
estatais, a especializacdo precoce e a instituicdo de percursos escolares
diferenciados, que por sua vez tendem a aprofundar a distribuicdo desigual do
conhecimento.

A reducdo da carga horéria destinada a formacao basica comum de 2.400 horas para
1.800 horas encurtou a possibilidade dos jovens das classes populares receberem uma formacéo
voltada para a apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, o que dividiu a
escola, ou seja, houve a selecdo adequada dos saberes que a elite tinha direito em receber, para
manter-se na posi¢do ocupada e houve o encurtamento, a flexibilizacdo dos conteudos
destinados aos da classe trabalhadora (SAVIANI, 2012). Temos entdo, neste sentido, 0
empobrecimento, o esvaziamento dos saberes e a marginalizacdo do conhecimento ofertado aos
trabalhadores, legitimando a desigualdade social.

Em meio a esse cenario de reformas e da necessidade de rever a estrutura educacional,
0 Ministério da Educacdo, em 2018, atraves da Resolucdo n.° 4, de 17 de dezembro, institui a
Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) como documento normativo
em substituicdo da LDBEN 9.394/1996 e, como tal,

[...] define 0 conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacgdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).

Dessa forma, a BNCC busca implementar o que estava previsto no Artigo 9° da LDBEN

9.394/1996, quando em seu inciso IV reza que, entre as incumbéncias da Unido, cabe

[...] estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contedidos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum (BRASIL, 1996, s.p.).

Cabe observar que a organizagéo curricular, como proposta pela BNCC-EM, reafirma
um discurso de curriculo prescritivo, necessario para “adequar a escola a supostas e
generalizaveis mudancas do ‘mundo do trabalho’, associadas de modo mecanico e imediato a
inovagdes de carater tecnoldgico e organizacional” (SILVA, 2018, p. 11), acentuando a
tendéncia de “esvaziamento cientifico do curriculo escolar, de desqualificagdo dos jovens
trabalhadores ainda no seu processo de escolarizacdo bésica e de consolidacdo deste nivel de
ensino como etapa terminal para a maioria dos filhos da classe trabalhadora” (TAFFAREL;
BELTRAO, 2019, p. 111).

Como apresentamos até 0 momento, a auséncia e a saida precoce dos jovens marcam a
educacdo brasileira. Da mesma forma, a tentativa de explicagdes sobre o fracasso escolar €

recorrente. Conforme Lugli e Gualtieri (2012, p. 13),

a preocupacdo com o fracasso escolar acompanha o desenvolvimento do
proprio sistema educacional, no Brasil. Entre os anos 1930, momento de
organizacao do sistema educacional brasileiro, e as décadas de 1960 e 1970,
época intitulada desenvolvimentista, vérias interpretacdes foram construidas
para explicar o fracasso que responsabilizaram, com pesos diferentes, as
proprias criangas, 0s jovens, suas familias, seus professores ou a institui¢éo
escolar, dependendo do referencial tedrico e ideoldgico utilizado para
construi-las.

Assim, a seguir buscamos apresentar as diferentes interpretacGes acerca do fracasso
escolar, por entendermos que elas ainda se fazem presente, em maior ou menor grau, nas

politicas educacionais e entre a comunidade escolar.
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1.2 Educacao e Fracasso Escolar

Diversas interpretages surgiram no decorrer da construgédo do sistema educacional
brasileiro, através das reformas educacionais, na busca por explicar um fenémeno que persistia
em se manter: o fracasso escolar. Teorias foram discutidas com o intuito de explicar a realidade
posta nas unidades escolares, refletidas através dos indices ao final de cada ano letivo. Em meio
a essas teorias, no Brasil também se faz presente as que abordam a raga, a heranca bioldgica, a

caréncia cultural e as teorias denominadas criticas.

1.2.1 As teorias da raca, da heranca biologica e a medicalizacao

Para compreendermos 0s conceitos envolvidos em relagdo as teorias de raga que se
faziam presente no ideario educacional, trazemos o conceito etimologico da palavra.
Originalmente, o termo “veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie”
(MUNANGA, 2003, s.p.). Foi utilizado pela primeira vez na zoologia e na botanica como forma
de classificar espécies animais e vegetais. Conforme Munanga (2003, s.p.), “no latim medieval,
0 conceito de raga passou a designar a descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoas
que tém um ancestral comum e que, ipso facto, possuem algumas caracteristicas fisicas em
comum”. Dessa forma, o termo em seu sentido moderno foi usado em 1684, por Frangois
Bernie, para “classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados,
denominados racas” (MUNANGA, 2003, s.p.). Ocorre que, a partir do momento em que 0s
naturalistas®® passam a hierarquizar as classificacbes referentes as caracteristicas das racas,

criou-se um problema a humanidade, uma vez que

[...] o fizeram erigindo uma relacéo intrinseca entre o bioldgico (cor da pele,
tracos morfoldgicos) e as qualidades psicolégicas, morais, intelectuais e
culturais. Assim, os individuos da raca ‘“branca”, foram decretados
coletivamente superiores aos da raga “negra” e “amarela”, em fun¢do de suas
caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato do
cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que
segundo pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos,
mais inventivos, etc. e consequentemente mais aptos para dirigir e dominar
outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e consequentemente

24 Ppensadores que, como o cientista Charles Darwin, seguiam a corrente de que o ser humano é resultado da
evolucdo enquanto espécie, tendo como uma de suas caracteristicas o determinismo, ou seja, alguns individuos
estavam determinados a serem dominados por outros mais evoluidos. Desta forma, justificavam-se a
escravizacgdo e as exploracGes de povos em detrimento de outros.
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considerada como a mais estlpida, mais emocional, menos honesta, menos
inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as formas de
dominacdo (MUNANGA, 2003, s.p.).

Essa diferenciacdo através das caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e culturais
permearam um coletivo de pessoas que defendiam que apenas as pessoas da “raga branca”
faziam parte de uma parcela dotada dos direitos a vida, cultura e desenvolvimento. Por muitas
vezes, essa concepcdo nos limita quanto as possibilidades de ingresso em areas tidas como
reservadas a elite e, entre elas, uma formacdo de qualidade e que permita a igualdade na
ascensao profissional e, por que ndo, econdmica. As teorias que defendem as diferengas raciais
chegam ao Brasil®® no momento em que o sistema educacional reflete os idearios franceses,

originados no berco da Revolugdo Francesa. Conforme Patto (2015, p. 45, grifo do original),

[...] a palavra igualdade é a chave na decifracdo da producdo cultural que
prepara a Revolucdo Francesa e a sucede. Mas € importante ressaltar que no
pensamento liberal ndo se trata de preconizar uma sociedade na qual as
desigualdades desaparecerdo: trata-se de justifica-la sem colocar em xeque a
tese da existéncia de igualdade de oportunidades na ordem social que vem
substituir a sociedade de castas, esta sim, tida como inevitavelmente injusta.

Ainda sob a concepcéo de Patto (2015, p. 54), “a passagem sem traumas da igualdade
formal para a desigualdade social real inerente ao modo de producdo capitalista da-se pela
traducdo das desigualdades sociais em desigualdades raciais, pessoais ou culturais”,
pensamentos reforcados pelos fildsofos e cientistas de entdo. Com base nos estudos realizados
pelos intelectuais que viam na inferioridade inata a justificativa da pobreza e da desigualdade,
a divulgacao mais intensa dos idedrios racistas adentram as primeiras décadas do século XIX,
amparadas nas doutrinas antropoldgicas formuladas pelos fisidlogos, que defendiam “teses
poligenistas segundo as quais a origem da espécie humana é multipla, o que autoriza a
conclusdo de que existem racas anatémica e fisiologicamente distintas e, por isso mesmo,
psiquicamente desiguais” (PATTO, 2015, p. 55), e é justamente (MUNANGA, 2003, s.p.) “o
estabelecimento da relacdo intrinseca entre caracteres biolégicos e qualidades morais,
psicoldgicas, intelectuais e culturais que desemboca na hierarquizacdo das chamadas ragas em
superiores ¢ inferiores”. Dessa forma, justifica-se a desigualdade e o tratamento dispensado aos

povos nativos de nosso pais, os indios, bem como aos negros que aqui chegaram escravizados

2 Importa lembrar que, no Brasil, a exploragdo amparada nas questdes de raca e etnia datam ja do periodo
colonial, estendendo-se do periodo colonial ao periodo imperial — séculos XVI ao XIX, quando os europeus
escravizaram povos indigenas e, mais tarde, povos africanos, tratados como inferiores. A heranca da escravidao
ainda se faz presente no Brasil, que mantém uma estrutura social racista.
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e, apos a libertacdo, engrossaram os numeros dos desfavorecidos pela burguesia, tidos como
barbaros uma vez que estavam inferiorizados genealdgica e culturalmente. Ao mesmo tempo,
a psicologia cientifica toma corpo e traz como tarefa principal a mensuracdo dos sujeitos mais
e menos aptos para desenvolverem seus talentos, tidos como inatos. Assim, o fracasso escolar
era visto como responsabilidade apenas do aluno, pois “ao Estado competia oferecer igualdade
de oportunidades, proporcionando educacao publica para todos, mas na medida da capacidade
revelada de cada um” (LUGLI; GUALTIERI, 2012, p. 17), atribuindoao aluno a
responsabilidade do sucesso ou fracasso, uma vez que estes estavam diretamente relacionados
com a questdo bioldgica individual, visdo esta refletida nas palavras de Lugli e Gualtieri (2012,

p. 22), quando expressam que

[...] a culpabilizacdo da crianca pelo fracasso na escola, em virtude de suas
pretensas caracteristicas biologicas, deve, entdo, ser compreendida nesse
guadro em que as ciéncias, particularmente, da hereditariedade, sustentavam
explicacOes fatalistas que situavam a ndo aprendizagem como resultado de
uma condicao do sujeito sobre a qual a escola pouco podia interferir.

A crianca passa, assim, a ficar a margem da aprendizagem escolar, uma vez que se torna
responsavel pelo fracasso em sua trajetoria. E o que afirmam Lugli e Gualtieri (2012, p. 18),
quando dizem que “a aprendizagem e o consequente prosseguimento no processo de
escolarizacdo dependiam, portanto, das ‘aptiddes naturais’ reveladas, o que explicava o ideal
da piramide educacional: pouca escolarizacdo para muitos e muita escolariza¢ao para poucos”.

Devido a esse entendimento, a psicologia entra em cena no ambiente escolar, iniciando
um processo que Patto (2015) chama de psicologizacdo da educacdo, uma vez que buscou-se

explicar as causas do fracasso escolar através de testes psicométricos:

[...] embora as primeiras publicacGes sobre testes psicoldgicos e 0s primeiros
trabalhos dedicados a sua adaptacdo tenham ocorrido nos anos 1920, sera
somente a partir dos anos 30 que a psicologia comegard a se configurar no pais
como uma prética de diagndéstico e tratamento de desvios psiquicos, passando,
assim, a justificar o fracasso escolar ou, no maximo, a tentar impedi-lo através
de programas de psicologia preventiva baseados no diagnostico precoce de
disturbios no desenvolvimento psicolégico infantil (PATTO, 2015, p. 86).

Essa pratica levou & medicalizacdo? de muitos alunos como tentativa de resolugdo do

problema, conforme apontam Lugli e Gualtieri (2012, p. 35):

% Segundo Collares e Moysés (1994, p. 26), o termo “medicalizagdo” originou-se para identificar a pratica
médica, tanto na Rede Pudblica quanto em consultérios particulares e faculdades, da pratica da biologizagdo da
educacdo. Porém, com a ampliacéo através de novas areas e do envolvimento de seus profissionais (psicologos,
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[...] associadas as caréncias ambientais, a ma condi¢do da saude do escolar
vigorava entre justificativas para as dificuldades de aprendizagem da crianca
pobre, particularmente, a desnutricdo e os distlrbios neurolégicos, uma
atualizacdo nas perspectivas de medicalizacdo que j& haviam sustentado as
explicacBes para o fracasso nas primeiras décadas do século XX.

Esta interpretacdo pautava-se em condi¢fes clinicas dos alunos, como exemplificado
pelas autoras, uma vez que amparavam suas justificativas em diagndsticos de distlrbios
comportamentais, entre eles a grande onda de diagnosticos por hiperatividade, uma vez que
havia uma “difusdo e grande aceitagdao da disfungao cerebral como fator explicativo do mau
rendimento, como decorréncias da necessidade de medicalizar o fracasso escolar e de transferir
a responsabilidade do insucesso para cada crianga” (LUGLI; GUALTIERI, 2012, p. 37).

Segundo Collares e Moysés (1994, p. 26), sob uma visdo biologizada de mundo, “as
circunstancias sociais, politicas, econdmicas, historicas teriam minima influéncia sobre a vida
das pessoas; dai decorre que o individuo seria 0 maior responsavel por seu destino, por sua
condicdo de vida, por sua inser¢do na sociedade”. Desta forma, transfere para o individuo a
culpa, ou responsabilidade, pelos seus fracassos e consegue que a propria vitima se culpabilize.
Através deste esteredtipo, a medicalizacdo da educacdo adentrou o tempo e espaco escolares e
ainda persiste no meio educacional. Segundo as autoras, a demanda capitalista em que a
sociedade esta inserida contribui para a “articulagio com a medicalizagdo da educagdo na
invencéo das doencas do ndo-aprender e com a medicalizagio do comportamento” (MOYSES;
COLLARES, 2014, p. 53) em relacdo a vida de criancas e adolescentes.

Uma vez que os sistemas nacionais de ensino surgiram baseados nos “principios de que
a educacdo é direito de todos e dever do Estado” (SAVIANI, 2012, p. 5), pressupbe-se que ela
auxiliaria na resolucdo de um problema que crescia no modelo burgués vigente: a necessidade
de pessoas instruidas, pois acreditava-se que, ao vencer as barreiras da ignorancia, a sociedade
se tornaria democratica. Nesse modelo, hd o predominio da escola tradicional, tendo o professor
como centro do saber, responsavel pelo repasse dos conhecimentos culturais acumulados para
os alunos, vistos como passivos neste processo. Ocorre que, mesmo diante das classes formadas

contarem com professor, nem todos conseguiam ingressar na escola e nem todos que nela

fonoaudiodlogos, psicopedagogos), o termo foi substituido para “patologizacdo”, para se tornar mais
abrangente, uma vez que os limites da pratica médica foram extrapolados. Ainda segundo as autoras (2014), a
partir dos anos 1980 a pratica medicalizadora do processo de ndo aprendizagem aumenta a cada ano, inserindo
discursos acerca de dislexia, transtorno por deficit de atencao e hiperatividade (TDAH), transtorno do espectro
autista (TEA), transtorno de oposi¢do desafiante (TOD), transtorno disruptivo descontrolado de humor
(TDDH) e o tempo cognitivo lento. Signor, Berberian e Santana (2017) apontam em suas pesquisas que 0
Brasil é 0 segundo pais em consumo de Metilfenidato (Rivotril), medicacdo utilizada para controle da atengdo
e do comportamento de criangas e adolescentes diagnosticados com TDAH.
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ingressavam conseguiam sucesso em se ajustar aos modelos sociais esperados, esbarrando nas
dificuldades de aprendizagem, reforcando o discurso do fracasso por parte do aluno. Dessa
forma, a marginalizacdo ao saber continuou e a escola ndo atendeu aos anseios de
universalizagéo.

A busca por sanar as lacunas apresentadas pela escola tradicional levou a movimentos
para uma reforma na educacdo. Porém, a ideia de que a escola possa resolver as mazelas sociais
se manteve e fomentou debates acerca das origens do baixo rendimento dos estudantes e, mais
uma vez centrando neles os motivos para o fracasso, as teorias iniciam o movimento de analisar

a questdo cultural destes alunos.

1.2.2 Teoria da Caréncia Cultural e as Teorias Criticas da Educacéo

Durante a busca pela compreensdo das causas para o fracasso observado nas escolas,
pesquisadores se voltaram para a cultura, em que o contato, ou a falta dela, em suas diversas
formas de expresséo, contribuiam para que os alunos tivessem sucesso no trajeto escolar ou,
inversamente, fracassassem. Para Aguiar (2015, p. 27), “as diferengas educacionais entre as
criancas, em funcgéo de a cultura da crianca pobre ndo corresponder aos padrdes determinados
pela escola, onde se situa a cultura da classe dominante” passam a ser os determinantes para a
justificativa das diferencas no rendimento escolar. Ao pesquisar as causas do fracasso escolar,
Patto (2015) descobre que, sob o viés de uma nova pedagogia, conhecida como teoria
escolanovista, tais causas se centravam nos métodos de ensino, ndo nas dificuldades de
aprendizagem que os alunos apresentavam. Para a autora, durante essa fase, havia uma ideia
estereotipada e preconceituosa bem arraigada entre muitos educadores e pesquisadores,
culpabilizando a pobreza como causa do fracasso na escola. Esse teor preconceituoso aos menos

favorecidos aparece claramente quando cita um trecho do artigo de Cardoso?’:

O que a escola procura construir, a familia destréi, num momento reduz a p6
[...] os exemplos vivos e flagrantes insinuam-se na carne, no sangue das
criangas, ditando-lhes formas amorais de reacdo, comportamentos antissociais
[...]. Crescendo e desenvolvendo-se sob tal acdo negativa, desinteressam-se
do trabalho escolar, dao-lhe pouco valor, ndo creem em sua eficacia. Tém os

27 Ofélia Boisson Cardoso (1894-1994) formou-se educadora pela Escola Normal do Rio de Janeiro. Participou
do curso de Orientadoras Escolares, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, em 1934. Seus estudos foram
voltados para as questdes de psicologia infantil e juvenil e de aprendizagem. Foi técnica de educacdo da
Secretaria de Educacédo e Cultura e lecionou psicotécnica na Faculdade de Servico Social, ambas da Prefeitura
do Rio de Janeiro. Chefiou o Servigo de Ortofrenia e Psicologia do Centro de Pesquisas Educacionais da
Secretaria de Educacéo e Cultura da Prefeitura do Rio de Janeiro, em 1945, e a Se¢do de Pesquisas Pedagogico-
Sociais do Servigo de Assisténcia ao menor. Passou a se dedicar mais a psicologia clinica a partir de 1950.
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herdis do morro que, tocando violdo, embriagando-se, dormindo durante o dia,
em constante malandragem a noite, vivem uma vida sem normas, sem direcao:
por vezes ostentam auréola maior — algumas entradas na detencdo, um crime
de morte impune. Nesses grupos, em que pululam menores delinquentes, ndo
h& como controlar-se: a reacdo é espontanea, primitiva, quase que irracional.
Vence o mais forte; é ainda a lei dos primeiros tempos [...] A escola aconselha
boas maneiras, procura difundir habitos sociais de polidez. Mas no morro, na
casa de comodos, isso nada exprime e até se torna ridiculo empregar “com
licenga”, “desculpe”, “muito obrigado”
(CARDOSO, 1949, p. 82-83 apud PATTO, 2015, p. 113, grifo do original).

Através deste recorte, percebemos que a teoria da caréncia cultural estava arraigada em
meio aos pesquisadores e entre muitos educadores. Segundo esta teoria, surgida nos Estados
Unidos na década de 1960, as mazelas enfrentadas pelos alunos das classes menos favorecidas
aconteciam por uma contraposic¢ao cultural destes com a escola, uma vez que encontravam
dificuldades em se ajustarem a cultura apresentada no espaco escolar. Patto (2015) traz a
atencdo que, embora tenha sido dado um passo importante ao substituir o conceito de raca pelo
de cultura para explicar as desigualdades sociais, ainda ha que se atentar para a ideologia

presente nesta agdo, como pontua ao dizer:

Os juizos de valor centrados no modo de viver e de pensar dos grupos
dominantes impregnam os trabalhos dos antrop6logos culturalistas, que
frequentemente consideram “primitivos”, “atrasados” e ‘“rudes” grupos
humanos (muitas vezes, classes sociais) que ndo participam ou participam
parcialmente da cultura dominante. [...] a auséncia, nas classes dominadas, de
normas, padrfes, habitos e praticas presentes nas classes dominantes, foi
tomada como indicativo de atraso cultural desses grupos, 0 que 0s aproximaria
do estado primitivo dos grupos étnicos de origem. Passou-se, assim, a
afirmagdo da existéncia ndo tanto de ragas inferiores ou individuos
constitucionalmente inferiores, mas de culturas inferiores ou diferentes.
(PATTO, 2015, p. 69, grifo do original).

A visdo preconceituosa dispensada aos alunos oriundos de familias simples deixava
transparecer o olhar diferente que estes alunos recebiam, devido a sua posi¢do socioecondmica
desfavorecida, por ocasido de frequentarem as escolas, atrelando a justificativa pelo fracasso
escolar desses alunos a sua condicao de vida, considerada empobrecida culturalmente (GODOI,
2018). Por outro viés, ainda havia a questdo da ma qualidade do ensino, que, na visao de alguns
pensadores escolanovistas, era um fator contribuinte para o fracasso, uma vez que, para ser
interessante aos alunos em processo de alfabetizacéo, a formacéao deveria ser de qualidade desde
0 ensino normal, responsavel por formar os professores que trabalhariam com essas criancas
(PATTO, 2015).
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O contexto historico de crise dos anos 1960 e 1970 revelou um descompasso entre aquilo
que era prometido pela escola e a realidade. Pesquisas quantitativas patrocinadas pelos
governos inglés, americano e francés mostravam a interferéncia da origem social sobre os
destinos escolares. Além disso, a expansdo do sistema educacional no pds-guerra nestes paises
nédo veio acompanhada de uma expressiva mobilidade social, frustrando uma geragao de jovens
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Neste contexto, perdem forga as teorias, a maioria de cunho
liberal, que defendiam que a educacdo exerce acao na sociedade de forma independente, sendo
elemento fundamental para a democratizacdo e equalizacdo social. A partir deste ponto, muitas
teorias passam a ter um carater critico e buscam compreender como a estrutura social ocorre e
altera a forma de educar. Saviani (2012, p. 15) denomina estas teorias de criticas, “uma vez que
postulam nédo ser possivel compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes
sociais”. Para o autor, pelo fato de as teorias chegarem invariavelmente “a conclusdo de que a
funcdo propria da educacdo consiste na reproducdo da sociedade em que ela se insere, bem
merecem a denominacgdo de teorias critico-reprodutivistas” (SAVIANI, 2012, p. 16). Neste
grupo, ele descreve como fazendo parte as teorias do sistema de ensino como violéncia
simbolica, da escola como aparelho ideoldgico do estado® e da escola dualista?® (SAVIANI,
2012). Aqui, enfatizamos a teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica, dada sua
importancia nos estudos sobre a tematica no Brasil.

A Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica, criada por Bourdieu e
Passeron (1992), traz o conceito de violéncia simbolica como sendo “todo poder que chega a
impor significacBes e a imp06-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forca que estdo
na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto €, propriamente simbdlica, a essas
relacdes de forca” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 19). Conforme Lugli e Gualtieri (2012,

p. 40), a escola “era uma instituicdo que contribuia para a reproducéo da estrutura das relacGes

2 Althusser defende que o Estado se torna capaz de reproduzir sua ideologia, de forma a ndo haver possibilidade
de as classes dominadas rebaté-las, uma vez que s&o reproduzidas como verdades, inclusive nos espagos
escolares, um dos dispositivos utilizados para este fim. Conforme Saviani (2012, p. 22), quando todos acessam
a escola e o saber desta, sdo os “saberes praticos envolvidos na ideologia dominante” que lhes serdo inculcados,
servindo de instrumento de marginalizacéo da classe trabalhadora uma vez que “em lugar de instrumento de
equalizagdo social, constitui um mecanismo construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus interesses”
(SAVIANI, 2012, p. 23). Assim, a escola como aparelho ideolégico, “cumpre duas func¢des basicas: contribui
para a formagdo da forga de trabalho e para a inculcag@o da ideologia burguesa” (SAVIANI, 2012, p. 26).
Teoria elaborada por Baudelot e Establet (1971). Saviani (2012, p. 24) aponta que “os autores se empenham
em mostrar que a escola, em que pese a aparéncia unitaria e unificadora, € uma escola dividida em duas (e nao
mais que duas) grandes redes, as quais correspondem a divisdo da sociedade capitalista em duas classes
fundamentais: a burguesia e o proletariado”. A escola, dessa forma, cumpre papel ideoldgico antagdnico:
formar a forca de trabalho e inculcar a ideologia burguesa no seio do proletariado, de forma concomitante, uma
vez que, ao inculcar a ideologia burguesa, recalca a ideologia proletaria, ao reproduzir as relag@es capitalista
de dominacéo e explorag&o.

29
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de classe e, uma das decorréncias dessa logica reprodutivista era a eliminagdo continua das
criancas e jovens de classes desfavorecidas do percurso escolar”. Segundo Saviani (2012), a
violéncia simbolica fica caracterizada pela dominagéo cultural das classes dominantes sobre as
classes dominadas. Para Patto (2015, p. 137), o conceito de dominagao “passou a ser entendido
como um desencontro entre dois segmentos culturais distintos que resultava na segregagéo dos
grupos e classes mais pobres, supostamente portadores de padrdes culturais completamente
diferentes dos padrdes da classe média”.

Isso posto, seguimos com o conceito de acdo pedagogica escolar trazido pela teoria dos
autores Bourdieu e Passeron (1992, p. 21), que se caracterizava por reproduzir “a cultura
dominante, contribuindo deste modo para reproduzir a estrutura das relacdes de forca, numa
formacéo social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do monopdlio da
violéncia simbolica legitima”. Ao caracterizar a acdo pedagdgica, 0s autores trazem a atencao
que, para desempenhar sua funcdo, a autoridade pedagdgica reproduz as agdes das classes
dominantes através do trabalho pedagdgico escolar, instrumento pelo qual o ideario cultural
dominante é exaustivamente reforcado aqueles que fazem parte da classe dominada, de forma
a valer como verdades. Neste sentido, Aguiar (2015, p. 30) contribui com nossa reflexdo ao

dizer que

[...] para que essa reproducdo esteja totalmente garantida, ndo é suficiente
reproduzir apenas as relagdes factuais de trabalho como também as relagGes
de classe que os homens estabelecem entre si. Necessario é, gque sejam
reproduzidas as representacdes simbolicas, ou seja, as ideias que os homens
constroem ou fazem a partir dessas relagdes. Nesse sentido, a escola tem a
fung¢do de legitimar cada vez mais a “ordem social vigente”.

Assim, a teoria deixa claro que a educacéo tem como funcéo reproduzir as desigualdades
sociais através de sua acdo e pratica pedagogica, identificando como marginalizados 0s
pertencentes a classe dominada, uma vez que “ndo possuem forga material (capital
econdmico)”, portanto marginalizados socialmente e “marginalizados culturalmente porque
n&o possuem forga simbolica (capital cultural)” (SAVIANI, 2012, p. 20), sendo a educagao um
elemento reforgcador dela. Dessa forma, “o sistema de ensino transforma as diferengas iniciais
— resultado da transmissdo familiar da heranca cultural — em desigualdades de destino escolar”
(NOGUEIRA; CATANI, 2007, p. 9).

Patto (2015) comenta que, ao chegar no Brasil, as teorias de Bourdieu e Passeron, assim
como os demais autores desse contexto, sofreram alteragfes no seu entendimento. Para ela, a

“violéncia simbolica”, denunciada pelos dois autores, “perdia seu significado de instrumento

44



ideologico para transformar-se em processo de socializa¢do, equivocado quanto aos meios
impositivos, mas valido enquanto fim” (PATTO, 2015, p. 138). Desta forma, a dominacédo

cultural ficou reduzida a um processo de socializa¢do em que

[...] 0 objetivo ndo era, portanto, garantir as classes subalternas a apropriacdo
do saber escolar enquanto instrumento de luta na transformacdo radical da
sociedade, mas acenar para o pobre com a possibilidade de melhoria de suas
condi¢Bes de vida através de uma melhora de nivel social e econémico,
estruturalmente impossivel para a maioria (PATTO, 2015, p. 138).

Ainda, Patto (2015) nos traz a atencdo que, ao se fazer esta leitura equivocada, tornou-
se frequente ver os alunos das escolas de periferia sob a 6tica da caréncia cultural, permeando
o olhar com preconceitos de classe®®, como ela expressa ao relatar um artigo de 1975 que
retratava as criancas destas escolas como “inevitavelmente rebeldes, malcriadas, carentes de
afeto, apaticas, ladras, sujas e famintas, as familias desestruturadas, desinteressadas”, ndo
havendo como fugir dessa situacao, “que se impde com todo o peso da realidade de que é fruto”
(PATTO, 2015, p. 139), realidade com a qual as professoras precisavam lidar em seu trabalho
pedagdgico. Através dessa visdo estereotipada e negativa das classes populares, a pesquisa
acerca do fracasso escolar vacilava, em seu discurso, entre a teoria do deficit e a teoria da
diferenca cultural, sendo que a teoria do deficit predominava sobre a segunda, reforcando que
o fracasso era resultante da “inadequacdo da escola a esta crianca carente ou diferente”
(PATTO, 2015, p. 140) que, no decorrer do processo, descobria juntamente com sua familia,
que a escola dita libertadora era, no seu &mago, conservadora (BOURDIEU; CHAMPAGNE,
2007).

Patto (2015) ainda discorre sobre o fato de anos a frente, ja em 1980, o discurso sobre 0
fracasso escolar ainda esbarrar na questdo da caréncia e diferenca culturais, porém, acrescida
dos problemas estruturais e de funcionamento escolar, sendo possivel encontrar com frequéncia

as afirmacdes seguintes:

1. As dificuldades de aprendizagem escolar da crianga pobre decorrem de suas
condicdes de vida.

[...]

2. A escola publica é uma escola adequada as criancas de classe média e o
professor tende a agir, em sala de aula, tendo em mente um aluno ideal.

30" Como classe social, utilizamos o entendimento de Munanga (2017, p. 3) de que é “um conjunto de individuos,
homens e mulheres, que desempenham praticamente 0 mesmo papel no circuito da producdo econdmica no
modelo capitalista que é 0 ‘nosso’ e que na relagdo existente entre as trés classes existentes — a classe rica ou
burguesa, a classe média e a classe pobre, ha “sentimentos de superioridade e inferioridade decorrentes dos
preconceitos existentes entre elas”, gerando um preconceito socioecondmico.
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[...]
3. Os professores ndo entendem ou discriminam seus alunos de classe baixa
por terem pouca sensibilidade e grande falta de conhecimento a respeito dos
padrdes culturais dos alunos pobres, em funcdo de sua condicdo de classe
média (PATTO, 2015, p. 144-148).

A partir da compreensao de que o fracasso escolar é consequéncia do deficit cultural das
criancas economicamente desfavorecidas, o Estado centra-se em politicas de educacéo
compensatdria® “associada aos fundamentos dos programas de assisténcia ao pré-escolar”
(LUGLI; GUALTIERI, 2012, p. 33), na tentativa de responder aos anseios surgidos frente ao
fracasso escolar observado nas instituicdes de ensino®. Conforme Duarte (1986 apud

ORZECHOWSKI; BARBOSA, 2010, p. 3), uma educacdo compensatoria é definida como

[...] conjunto de medidas politicas e pedagogicas visando compensar as
deficiéncias fisicas, afetivas, intelectuais e escolares das criangas das classes
cultural, social e economicamente marginalizadas, a fim de que elas se
preparem para um trabalho e tenham oportunidade de ascenséo social.

Através de programas pensados para o atendimento das criancas pré-escolares, as
dificuldades apresentadas deveriam ser superadas pelo treinamento e preparo para a vida escolar
seguinte (KRAMER, 1982). Segundo Kramer (1982, p. 55), “os programas compensatorios
derivam da ideia de que os pais ndo conseguem dar aos filhos (‘carentes’ culturalmente) a base

para que tenham sucesso na escola e na sociedade”. Assim, conforme Saviani (2012, p. 32),

[...] educacdo compensatdria significa, pois, o seguinte: a funcdo bésica da
educagdo continua sendo interpretada em termos da equalizagdo social.
Entretanto, para que a escola cumpra sua funcdo equalizadora, é necessario

31 Através de proposicGes de politicas educacionais que, em dmbito nacional, estadual e municipal oportunizem
a compensacao das caréncias apresentadas pelos alunos oriundos das classes populares, com o objetivo de
melhoria na aprendizagem.

32 Alguns exemplos de programas compensatérios de nivel nacional sdo: classes de recuperagio (1980-1990),
que agrupavam alunos de rendimento baixo e que necessitavam de atencdo especial; Ciclo Bésico de
Alfabetizacdo (1980), que organizava em um plano continuo o processo de aprendizagem eliminando a
reprovacdo na 12 série do ensino fundamental; Correcéo de Fluxo (2004), que buscou manter a relagdo ideal
entre idade e série considerados adequados (COIMBRA; NASCIMENTO, 2007); Programa Bolsa Familia
(2003) que visa combater a pobreza e a desigualdade no Brasil e atende as familias de baixa-renda com criangas
de 0 a 17 anos; Programa Mais Educacdo (2007) e Novo Mais Educacdo (2016), visando a melhoria da
aprendizagem, a reducdo do abandono, da reprovacdo e da distorcdo idade-ano. No dmbito paranaense,
podemos citar: Atividade Complementar Curricular em Contraturno (2011), que visava atender alunos em
situacdo de vulnerabilidade social, considerando o contexto social e o baixo IDEB; Programa Superacéo (2007-
2010), que visava promover acesso e permanéncia dos alunos ao ensino; Plano Personalizado de Atendimento
(PPA) (2012) e Programa de Aceleraco de Estudos (PAE) (2015), com proposta de corrigir a distor¢éo idade-
ano dos anos finais do Ensino Fundamental; Programa Mais Aprendizagem (2019), realizado em contraturno
com objetivo de atender alunos de todos os anos finais do Ensino Fundamental e séries do Ensino Médio que
apresentem dificuldades de aprendizagem.
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compensar as deficiéncias cuja persisténcia acaba sistematicamente por
neutralizar a eficcia da agdo pedagdgica.

Buscando a efetividade de sua pratica, a educacdo compensatoria traz para a escola
outras responsabilidades que ndo apenas o ato de ensinar, como a¢fes voltadas a saude, a
familia, aos problemas emocionais, entre outros. Conforme Coimbra e Nascimento (2007), por
exemplo, a criagdo de Jardins de Infancia foi incentivada no Brasil com a intencéo de preparar

as criancas para o processo de alfabetizagéo. Ocorre que

[...] de forma invisivel, foram sendo produzidas duas redes de jardins de
infancia. Nas escolas publicas se fazia presente a que se caracterizava pela
falta, pelo déficit, sendo destinada aos filhos da pobreza. Nas escolas privadas,
uma outra rede se atualizava: a da socializacdo dos filhos da classe média, que
ndo implicava necessariamente em caréncias. (COIMBRA; NASCIMENTO,
2007, p. 125).

Nesta concepc¢édo, percebemos que a dualidade apontada anteriormente foi reforcada
com a implementagdo das classes pré-escolares como parte de uma educacdo compensatoria,
pois, caso 0s programas escolares fracassassem, o Estado justificaria que deu condigdes para o
desenvolvimento das aptiddes para aprendizagem, sendo que se houve fracasso, este ocorreu
por parte dos alunos e suas origens, mostrando-se incapazes (KRAMER, 1982). Bourdieu e
Champagne (2007, p. 220) ajudam a entender que a “transformagdo progressiva do discurso
dominante sobre a Escola [...] difundiu a ideia de que o fracasso escolar ndo é mais ou, ndo
exclusivamente, imputavel as deficiéncias pessoais, ou seja, naturais, dos excluidos”, uma vez
que usam da logica da responsabilidade individual, ndo mais a coletiva, para convencer que
cada um é responsavel por seu sucesso ou fracasso, além de trazer também questdes envolvendo
a capacidade, ou ndo, da escola em ensinar, tendenciando, com isso, a encontrar culpados sem,
no entanto, haver a preocupacdo de atender a todos de forma igualitéria.

Com sua analise, Patto (2015) auxilia a compreender que, em decorréncia da visao
ideoldgica contida no discurso das teorias racista e da caréncia cultural, o fracasso escolar se

justificava pela insercdo dos menos favorecidos em uma indigéncia intelectual e cultural:

A aceitacdo que esta explicacdo do fracasso escolar das criancas das classes
subalternas encontrou no Brasil nos anos 1970 é compreensivel por varios
motivos: continha uma visdo de sociedade ndo negadora do capitalismo;
atendia aos requisitos da producdo cientifica, tal como esta era
predominantemente definida nessa época; vinha de encontro a crengas
arraigadas na cultura brasileira a respeito da incapacidade de pobres, negros e
mestigos; reforgava as “explicacdes do Brasil”, entdo em vigor, segundo 0s
quais o subdesenvolvimento econémico mergulhara, infeliz mas fatalmente,
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significativa parcela da populacdo numa indigéncia intelectual e cultural, cuja
reversdo era proclamada como imprescindivel ao “milagre brasileiro”;
finalmente, ao ressaltar a pobreza e suas mazelas, atraiu a atencdo exatamente
dos educadores mais sensiveis ao problema das desigualdades sociais mas
pouco instrumentados teoricamente, em decorréncia das lacunas de sua
formacédo intelectual, para fazerem a critica desse discurso ideoldgico
(PATTO, 2015, p. 117-118).

Ainda, juntou-se a esses discursos o alegado desinteresse dos alunos, por parte da escola,
como forma de justificar a inadequacdo expressa pelo mau comportamento e,
consequentemente, pelo fracasso (LUGLI; GUALTIERI, 2012), o que, segundo a opinido de
alguns professores, se da devido aos alunos ndo verem sentido na escola.

Por sua vez, as teorias critico-reprodutivistas foram importantes nos debates acerca das
desigualdades educacionais no Brasil, especialmente na passagem dos anos de 1970 para 1980
sinalizando para um movimento de ruptura com a concepcao liberal do papel social da escola
enguanto agente de mudanca social, e ao afirmar o seu carater reprodutor da ordem social

capitalista. Conforme Saviani (2012, p. 29),

[...] 0 éxito da escola; aquilo que julgar ser uma disfuncéo é, antes, a funcédo
propria da escola. Com efeito, sendo um instrumento de reproducdo das
relacbes de producdo, a escola na sociedade capitalista necessariamente
reproduz a dominacdo e exploragdo. Dai seu carater segregador e
marginalizador. Dai sua natureza seletiva.

Todavia, num momento em que 0 pais passava pelo processo de redemocratizacao, em
que havia por parte das classes populares o anseio pelo acesso a escola publica e que muitos
educadores se mobilizaram para a elaboracdo da LDBEN, tais teorias deixavam uma lacuna, ja
que hipervalorizavam o papel das estruturas, desconsideravam as contradi¢cdes sociais e
secundarizavam o papel dos sujeitos nos processos educativos. E neste contexto que a escola
passou a ser vista também no seu papel na luta pela democracia e para a transformacdo da
sociedade de classes. Na afirmacédo de Saviani (2012, p. 31), “Lutar contra a marginalidade por
meio da escola significa engajar-se no esfor¢o para garantir aos trabalhadores um ensino da
melhor qualidade possivel nas condi¢des historicas atuais”.

Porém, para que se efetive um olhar para a escola que reflita um espaco de luta pelo
direito a uma escola de qualidade também aos filhos dos trabalhadores, precisamos
compreender como se da o olhar no cotidiano escolar. Percebemos que ha um discurso que

ampara o fracasso escolar nos resultados observados através dos indices traduzidos em
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aprovacdo, reprovacdo, abandono, evasdo, distor¢do idade-série. Mas no espago escolar

também existem outras formas de exclusdo, como mostra Palma (2007, p. 20), ao escrever:

Os mecanismos de exclusdo escolar estdo para além da repeténcia. Sdo
expressos nas relacdes e nas praticas que acontecem no cotidiano escolar, visto
que a forma mais eficiente de excluséo se efetiva quando a escola é esvaziada
em sua funcdo de ensinar a pensar e a ler criticamente a si e a0 mundo. Esse
mecanismo de exclusdo é potencializado pela maneira como nos relacionamos
com os alunos, como nés os olhamos e pelos rétulos que lhes atribuimos, em
suma, quando os sentidos da exclusdo permeiam as relagdes dentro da escola.

Conforme exposto pela autora, ao democratizar 0 acesso a escola através da ampliacéo
de vagas, a escola inclui os sujeitos, mas inversamente, ao deixar de reconhecer o saber plural
destes alunos, ela os exclui, uma vez que dificulta a permanéncia na escola (PALMA, 2007).
Desta forma, o desafio para uma escola democratica que atenda as diversidades existentes toma

corpo e

[...] o persistente fracasso faz persistir o desafio de configurar uma escola
publica democrética, favoravel & ampliagdo do conhecimento de todos. Uma
escola em que a aprendizagem valorizada néo esteja vinculada a negacéao das
multiplas aprendizagens que os estudantes fazem através de suas diferentes
experiéncias e interacbes cotidianas. Enfim, uma escola em que o
reconhecimento do direito & diferenca ndo justifique a desigualdade, o
silenciamento, o abandono e a permanente producdo da invisibilidade dos
sujeitos, conhecimentos e contextos que ndo cabem nas estreitas margens dos
denominados sujeito e conhecimento escolar. (ESTEBAN, 2009, p. 124-125).

Neste aspecto, torna-se importante, além de atentarmos para as estruturas econdémicas e
sociais, incorporar também a analise dos sujeitos e como eles respondem aos processos
escolares, especialmente as experiéncias de fracasso. Charlot (2013, p. 161) reflete sobre os
sentidos que os jovens atribuem a escola, como eles expressam sua identificagdo com o espaco
que ocupam, porque, muitas vezes, estes jovens “ndo entram nas logicas simbolicas da escola”,
se permitindo estar ali fisicamente, mas sem compreender realmente o que implica estar neste
espaco que constitui a escola. Conforme o autor, o abandono pode ocorrer mesmo quando o
aluno est fisicamente na escola, a partir do momento em que ele ndo veja sentido no que faz
ali. Assim, compreender quais sdo os sentidos que os alunos atribuem a escola, qual relacao
eles desenvolvem com a escola e com o conhecimento denota suma importancia para
entendermos 0s sujeitos que permeiam 0 espaco escolar e sdo atores deste fendmeno. Essa
analise percorre a origem social do aluno e nos leva a considerar os motivos para que o aluno

estude ou desista do estudo. “Trata-se, fundamentalmente, de investigar a mobilizagéo do aluno
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no estudo” (CHARLOT, 2013, p. 145), mobilizacdo que vem de dentro do proprio aluno ao
encontrar sentido no e pelo conteddo resultando na busca em aprender sobre ele, uma vez que
“mobiliza-se a si mesmo de dentro” (CHARLOT, 2013, p. 145). Em contrapartida, a falta de
mobilizacdo leva os alunos a perderem o sentido de estar na escola, o que gera a infrequéncia
e, consequentemente, o abandono do ano letivo. Ao nos depararmos com tais situagdes na
escola, precisamos agir de forma a prevenir que os alunos que ja observamos a infrequéncia,
venham a aumentar os indices de abandono ao final do ano letivo.

Muitos sdo os desafios a serem superados na busca pelo acesso e permanéncia dessas
criancgas e jovens no processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Igualmente desafiador se
torna disponibilizar um ensino pautado na qualidade para todos. Sobretudo, o maior desafio
ainda esta em que os jovens que adentram o Ensino Médio, etapa final da Educacédo Basica, 0
concluam dentro das expectativas, uma vez que temos visto, através dos dados de final de ano
letivo, que diversos jovens abandonam os bancos escolares e engrossam o indice de evasdo nas
escolas publicas.

Neste capitulo, observamos que a construcdo do sistema educacional no Brasil pautou-
se em idearios europeus. Acompanhamos uma breve explanacdo da democratizacdo do acesso
aescola, através das reformas educacionais por ocasiao das promulgacdes das Leis de Diretrizes
e Bases n.° 4024/1961, n.° 5692/71 e n.° 9394/1996, efetivando-se a universalidade de um
Ensino Médio gratuito em 2009, através da Lei n.° 12.061/2009 e, da Medida Proviséria n.
746/2016, que resultou na Lei n. 13.415/2017, alterando o formato do Ensino Médio. Vimos
que, no processo de escolarizagao, buscou-se explicar o fracasso escolar por nuances diversas,
desde a biologizacdo do processo, em que as diferencas étnicas eram utilizadas como
justificativa das dificuldades encontradas na aprendizagem, até a postulacdo de que o fracasso
dos alunos menos favorecidos se dava pela diferenca cultural destes com o que se ensinava nos
espacos escolares, uma vez que, por pertencerem a classes desprivilegiadas, apresentavam
condigOes inferiores para aprender, exteriorizando um preconceito sobre quem estava
biologicamente apto a ter sucesso na vida escolar — filhos de familias abastadas — dos que
estavam destinados a aprender oficios Uteis para o sistema capitalista — os filhos dos
trabalhadores.

Percebemos que a ideologia hegemdnica do sistema capitalista adentra os espacos
escolares ao conduzir a forma de ensinar, 0 que e para quem ensinar, caracterizando as
diferencas no sistema educacional, chamado, como vimos, de escola dualista. Essa realidade

foi constatada atraves dos nimeros apresentados pelos indices oficiais, uma vez que 0s jovens,
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ao adentrarem o Ensino Médio, encontram dificuldades em permanecer nele e conclui-lo no
tempo esperado.

Também vimos que os estudos sobre o fracasso escolar mais recentes chamam a atencao
para a necessidade de analises que incorporem as estruturas sociais e seus impactos neste
processo, mas também para a importancia de olharmos para o que se passa dentro da escola, no
dia a dia, a partir da relacdo estabelecida entre seus sujeitos, a compreender a relacdo que 0s
jovens estabelecem com a escola, originando novos questionamentos acerca do abandono e
fracasso escolar: Que jovem é esse que chega ao Ensino Médio? Para que possamos
compreender essa questdo, no préximo capitulo abordamos as discussdes acerca das juventudes
que habitam os espacos escolares e os significados por eles atribuidos as experiéncias

vivenciadas na escola.
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2 JUVENTUDES E ESCOLA NA CONTEMPORANEIDADE

O debate feito acima contribuiu para o entendimento do retrato do fracasso escolar no
Brasil, de como essa realidade proporcionou diferentes interpretacfes sobre esse fenémeno,
ainda presentes na atualidade, acompanhadas de esfor¢cos em compreender o fracasso escolar
considerando-se 0s determinantes econdmicos e sociais, mas também aquilo que se passa no
interior da escola. Neste sentido, torna-se importante entender a escola como um espaco
sociocultural, o que vai além de analisar os jovens alunos que nele transitam através do olhar
professor-aluno. Esse movimento implica entender cada sujeito que habita o espago escolar em
sua totalidade: sua formacdo cultural, suas historias, suas vivéncias. Implica ir além da
formatacéo estrutural na qual conhecemos a escola — professor e aluno, para “resgatar 0 papel
dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto institui¢do” (DAYRELL, 2006, p. 136).

No capitulo anterior, abordamos o entendimento que os autores trazem sobre o fracasso
escolar, o olhar que os profissionais da educacao lancam sobre ele e a presenca, ainda, desse
fendmeno nos espacos voltados a aprendizagem, mensurado através dos dados que incomodam
os professores e gestores a cada final de periodo letivo, expresso através do abandono, da
repeténcia e da evasdo. Tais dados nos apresentam a realidade de que o tema Fracasso Escolar
persiste, deveras, nas unidades escolares, o que nos leva ao movimento de compreender ndo
apenas pelo olhar dos professores, sujeitos adultos da cotidianidade escolar, mas dos jovens que
dela fazem parte, quais sdo as motivacdes e 0s entendimentos sobre escola e aprendizagem que
estes jovens tém. Entendemos que o Fracasso Escolar deva ser compreendido a partir das
questdes macrossociais que chegam a escola, considerando também como 0s sujeitos estdo se
relacionando neste contexto e, assim como Dayrell (2006), compreendemos o0 espago escolar
como uma relacéo constante de construcdo, onde ocorrem conflitos, negociagées, aprendizado,

sendo um espaco organizado em dupla dimensé&o:

Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar
e delimitar a acdo dos sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de
relacGes sociais entre 0s sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e conflitos,
imposicao de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressdo e
de acordos. Um processo de apropriacdo constante dos espacos, das normas,
das préticas e dos saberes que ddo forma a vida escolar (DAYRELL, 2006, p.
137).

Uma vez que o espaco escolar é permeado de vivéncias cotidianas, trazidas pelos

sujeitos que dela fazem parte, através de suas proprias concepcdes de familia, sociedade, escola,
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relacionamentos e que, ao chegarem ao Ensino Médio, esses alunos, agora jovens, promovem
debates entre seus pares, com e entre 0s educadores acerca do ser jovem, surgem
guestionamentos como: “Quem € esse jovem que vemos diariamente em nossas salas de aula?
O que eles vivenciam na escola e fora dela? Que juventude é essa que se apresenta na escola
hoje?” Compreender os jovens que transitam pelo espago escolar vai além de saber seus nomes
e em que séries se encontram. Em cada jovem ha uma historia, uma formacao cultural e social.
Fato € que varios pesquisadores adotaram o termo juventudes ao referir-se a eles, devido a essa
multiplicidade na composicao juvenil que temos em nossas escolas.

Tendo como combustivel os questionamentos apresentados acima, neste capitulo
intencionamos trazer, através de revisdo bibliografica, as discussfes sobre juventude,

juventudes, as mudancas sociais contemporaneas e seus reflexos sobre as juventudes e a escola.

2.1 Juventude, juventudes: os jovens que chegam a escola

A trajetoria juvenil® é marcada por uma diversidade de fatos alheios a escola, que
contribuem para a formagdo desses jovens. Entender a qual tempo historico esses jovens
pertencem auxiliara na compreenséo de qual jovem temos a nossa frente, em nossas salas de
aula. Para que isso seja possivel, trazemos, através de revisao bibliografica, a abordagem de
pesquisadores como Dayrell e Carrano (2006, 2007, 2014, 2016), Abramovay (2003, 2015),
Charlot (2010, 2013), Rockwell e Ezpeleta (2007), Abramo (1997, 2000) entre outros, sobre o
tema juventude.

O conceito de juventude faz parte dos debates no campo socioldgico. Para alguns
tedricos, a juventude se expressa e se torna possivel analisar através do corte3* etario,
identificando as geracdes pertencentes. Para outras correntes, a juventude é construida através
da socializagdo em tempos historicos, sociais e culturais, possibilitando as experiéncias e
vivéncias que os formam, demonstrando a complexidade que envolve o ser jovem, extrapolando
a mera condicao da idade, incorporando novos habitos e habilidades, novas formas de perceber
o0 mundo e se relacionar com ele, distanciando-se das geracdes anteriores (ABRAMOVAY,
2015).

33 Parte deste texto foi apresentado no 111 Seminario Internacional de Educagéo e XXIIl Semana Académica do
Curso de Pedagogia Educagdo e Conhecimento Cientifico: Construgdo e Resisténcia, de 8 a 11 de outubro de
2019, em Francisco Beltrdo-PR.

34 Em estatistica, € um conjunto de pessoas que tém em comum um evento que se deu no mesmo periodo.
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Dentro do tempo e do espaco historicamente produzidos, o termo juventude passou por
diversas (res)significacfes. Uma maneira de compreendé-lo traz a visdo de um tempo, conforme
analisado por Dayrell (2007), demarcado pela passagem para a vida adulta em que se aprende
a ter responsabilidade, estando atrelada, portanto, ao tempo cronoldgico. Outra forma de
perceber a juventude configura uma visdo romantizada, em que se trata de um tempo de
liberdade, de experimentacGes, de comportamentos que extrapolam o entendimento
padronizado do ser jovem. Esta visdo remonta aos anos 1960, em que o mercado, com 0
desenvolvimento da industria cultural, se volta aos jovens. Segundo a Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), a juventude é dividida em dois periodos: a adolescéncia e a
juventude®. Ja no Brasil, a partir do Estatuto da Juventude, aprovado pela Lei n.° 12.852 de 5
de agosto de 2013, em seu §1°, o jovem compreende a idade entre 15 e 29 anos. Ainda ha a
visdo do senso comum de que a juventude se refere a um tempo critico marcado pelos conflitos
de autoestima e pelas crises de personalidade. Utilizando da conceituagdo de Dayrell (2007b,
p. 157-158),

construir uma nocao de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como
parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu
contexto social. Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um
fim predeterminado, muito menos como um momento de prepara¢do que sera
superado com o chegar da vida adulta.

O termo juventudes é utilizado para singularizar a trajetéria juvenil, levando em conta
a diversidade que este termo abrange em sua construgdo social, historica e cultural, sem,
contudo, desconsiderar as desigualdades que atravessam a condicao juvenil®, como explicitado

por Dayrell e Carrano (2014), quando destacam a importancia de compreendermos os jovens

[...] como sujeitos de experiéncias, saberes e desejos. Eles se apropriam do
social e reelaboram préticas, valores, normas e visGes de mundo a partir de
uma representacdo dos seus interesses e de suas necessidades; interpretam e
d&o sentido ao seu mundo. E nessa dire¢do que ndo podemos trabalhar com a
nocdo de que existe uma juventude, pois sdo muitas as formas de ser e de

% A OIT entende a adolescéncia como o periodo que vai dos 15 aos 19 anos. Adotam-se 0s 15 anos como ponto
inicial da adolescéncia porque se supde que, com essa idade, o jovem ja terd alcancado um nivel de escolaridade
que lhe permite acesso ao mercado de trabalho. E o fato de se adotarem os 19 anos como marco final dessa
fase é a influéncia dos teen americanos (até nineteen, dezenove). Passa-se entdo para os 20 anos (twenty) e se
inicia uma nova fase, que se estende até os 24 anos (ABRAMO; FREITAS; SPOSITO, 2000).

3% Neste contexto, condigdo juvenil refere-se ao sentido que o termo latim conditio traz: maneira de ser, situagio
de alguém perante a vida, perante a sociedade.
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experimentar 0 tempo de juventude. Assim, digamos: JUVENTUDES.
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 104).

A realidade vivenciada de jovem para jovem tem diferencas peculiares, que
fazem parte da pluralidade cultural®” existente nos espagos escolares. Os jovens s&o
sujeitos formados pela historicidade, tanto a acumulada culturalmente quanto a que faz
parte de sua propria singularidade, uma vez que “é construido como membro de uma
sociedade e de uma cultura; a sociedade e a cultura tém uma historia e cada um de nos
pertence a uma cultura que foi constituida no tempo” (CHARLOT, 2013, p. 167).
Entender a juventude como o0 momento da vida, em que o0 jovem sujeito que vivencia e
experiencia sua historicidade conforme o contexto sociocultural vivido, justifica
entender o termo juventudes, para mostrar a constituicdo plural envolvida em ser jovem.
Conforme Dayrell (2006, p. 144),

[...] os alunos que chegam a escola sdo sujeitos socioculturais, com um saber,
uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito, mais ou
menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias vivenciadas
dentro do campo de possibilidades de cada um. A escola é parte do projeto
dos alunos.

Charlot (2013, p. 165) diz que “cada um de ndés tem uma histéria que ¢, a0 mesmo
tempo, uma histéria social e uma histéria singular. Para entender o que esta acontecendo em
uma sala de aula ou 0 que esta acontecendo com um aluno, ndo podemos negligenciar essa
historia”, sendo importante conhecer o sujeito que esta presente neste espaco para além de sua
posicdo social objetiva, ou seja, de sua origem, de sua constituicdo, olhando-o também a partir
de sua posicao social subjetiva — sua forma de interpretar e mobilizar-se intelectualmente sobre
sua posicdo social objetiva (CHARLOT, 2013). O jovem, sob este olhar, passa a ser entendido
enguanto sujeito, como um ser social que age no mundo que o cerca e, a0 mesmo tempo que
produz sua historia, “é produzido no conjunto das relagdes sociais no qual se insere”
(DAYRELL, 2007b, p. 159). Uma vez que a escola é composta por uma multiplicidade de

sentidos, atribuidos pelos sujeitos que a compdem, podemos dizer que ela é polissémica, o que

87 Utilizamos a concepcdo do MEC sobre pluralidade cultural, que se refere a “valorizacdo de caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional” (BRASIL, 1997, p. 121).
Importa pontuar que diversidade cultural difere de desigualdade social, uma vez que a primeira se refere a
producdo historica que 0s grupos sociais vivenciam na organizacdo da vida social e politica, nas suas relagbes
com 0 outro e com 0 meio. Ja a segunda se refere a relacdo de dominacdo e exploracdo socioecondmica e
politica (BRASIL, 1997).
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[...] implica levar em conta que seu espaco, seus tempos, suas relagcdes podem
estar sendo significados de forma diferenciada, tanto pelos alunos, quanto
pelos professores, dependendo da cultura e projeto dos diversos grupos sociais
nela existentes (DAYRELL, 2006, p. 144).

O documento “Formacao de professores do ensino médio” (BRASIL, 2013b), produzido
por Juarez Dayrell e Paulo Carrano, para atender ao debate referente a juventude em razéo das
elevadas taxas de evasdo observadas nesta etapa do ensino durante a formacgédo continuada
ofertada aos professores pelo Programa “Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino

Médio®”, no Caderno I, assim diz:

A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de
exercicio de insercdo social. Nele, o individuo vai se descobrindo,
descortinando as possibilidades em todas as instancias da vida social, desde a
dimensdo afetiva até a profissional. Esta categoria ganha contornos préprios
em contextos histdricos, sociais e culturais distintos. As distintas condicfes
sociais (origem de classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural
(as identidades culturais e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a
diversidade de género (a heterossexualidade, a homossexualidade, a
transexualidade) e até mesmo as diferencas territoriais se articulam para a
constituicdo das diferentes modalidades de se vivenciar a juventude (BRASIL,
2013Db, p. 15).

A escola é um lugar em que os jovens buscam, além do conhecimento, estabelecer

vinculos, desenvolver circulos de amizade e de reconhecimento matuo. Neste sentido, em sua

[...] frequéncia cotidiana a escola, 0 jovem leva consigo o conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes tempos e espagos que,
[...] constituem uma determinada condicdo juvenil que vai influenciar, e
muito, a sua experiéncia escolar e os sentidos atribuidos a ela (DAYRELL,
2007, p. 1118).

Para os jovens, a escola ndo se limita apenas a um espago de aprendizagem e
conhecimentos. Trata-se, isto sim, de um lugar de encontro e convivéncia com amigos e,
também, de onde buscam projetar seu futuro, especialmente em relacdo a entrada no mercado
de trabalho. Logo, ha “[...] diferentes significados para um mesmo territorio” ¢ estes
significados “certamente ir&o influir no comportamento dos alunos, no cotidiano escolar, bem

como nas relagdes que vao privilegiar” (DAYRELL, 2006, p. 144).

% O programa foi “instituido pela Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, representa a articulagio e a
coordenacdo de acdes e estratégias entre a Unido e 0s governos estaduais e distrital na formulacdo e
implantacdo de politicas para elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes
modalidades”.

56



Nesta perspectiva, analisar a escola como parte de uma construgcdo social implica
“compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde 0s sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante
da estrutura” (DAYRELL, 2006, p. 137). Olhar para a subjetividade do aluno que encontramos
na escola traz desafios e, diante dessa mobilidade que permeia a formag&o humana, o jovem
encontra a escola como agente de sua historicidade e desenvolve com ela uma relagdo de
apropriacdo, ou ndo, do saber cultural e historicamente acumulado.

Todavia, a escola ainda carrega as marcas de uma instituicdo socializadora de regras e
normas, na qual ha um padrdo homogeneizado do ser “aluno” e do “ser professor”, tendo
dificuldade de lidar com as desigualdades sociais e culturais que atravessam a condigéo juvenil,
bem como em dialogar com os jovens.

A compreensdo das juventudes com as quais nos encontramos na escola implica
reconhecermos sua constante transformacéo, ou seja, o jovem com o qual convivemos hoje
difere do jovem de outros tempos. As transformacgdes que vém ocorrendo nas sociedades
ocidentais, na atualidade, contribuem para a transformagdo do “ser jovem”, alterando ndo
apenas as formas de viver o tempo da juventude, como as formas de se relacionar com 0s

espacos sociais, incluindo o espaco escolar (DAYRELL, 2007).

2.2 Mudancas contemporaneas, juventudes e escola

Vérias sdo as mudancas observadas na sociedade a partir da decada de 1970,
especialmente, mudangas que podem ser observadas pelo enfraquecimento do Estado e das
instituicdes cléssicas da sociedade industrial, momento em que o individuo reaparece como ator
social e que se observam 0s avangcos nos campos cientificos e tecnoldgicos. Essas mudancas
observadas na contemporaneidade se somam aos impactos do capitalismo e do neoliberalismo
sob a reestruturacdo produtiva, expressos através do desemprego, das novas formas de trabalho
precarizadas e informais e do individualismo oriundo dessas novas caracteristicas exigidas pelo
mercado. Frente as mudancas, surgem guestionamentos como: Qual tem sido o impacto desse
processo sobre a juventude? Qual tem sido o impacto destes processos sobre a escola?

Conforme Ariés (1986), o significado do que é ser jovem tem variado no decorrer da
historia, assumindo configuragdes que variam em tempos e de sociedade para sociedade. Na
modernidade, a juventude passa a ser vista, especialmente, como um periodo em que se
processam transformagdes importantes na vida do individuo e em que ocorre a transi¢do da

infancia para a vida adulta. Nesse processo, a familia, a escola e outras instituicdes sociais
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deveriam assumir papel primordial no processo de socializa¢do dos jovens de modo a garantir
a continuidade social e evitar comportamentos considerados “desviantes”. Os jovens, assim,
por mais que apresentassem comportamentos rebeldes, encontravam-se presos a essas
instituices sociais que lhes impunham um conjunto de normas, valores e comportamentos a
serem seguidos, dando pouca ou quase nenhuma margem de autonomia a juventude. Nesse
sentido, conforme Abad (2003, p. 25),

[...] a juventude era mais um periodo de priva¢des, com pouca autonomia e
constrangido pelas convencdes sociais; uma etapa de dura aprendizagem das
‘coisas da vida’ pela qual se havia de passar para adquirir a suficiente
experiéncia, quase sempre de maneira penosa e ardua, antes de chegar a vida
adulta.

N&o € a toa que as pesquisas sobre juventudes no Brasil, especialmente até a década de
1980, estiveram focalizadas nos estudos sobre o papel das institui¢fes sociais para a integracdo
dos jovens a ordem social (ABRAMO, 1997). A autora chama a atencédo para a desconsideracédo
dos jovens como atores sociais que elaboram representacGes sobre a realidade a partir de suas
préprias experiéncias, percepcdes, formas de sociabilidade e atuacao.

Porém, a partir especialmente dos anos de 1960, conforme Beck (1988), com o Estado
de bem-estar social as principais instituicdes sociais entram em declinio, sendo substituidas por
instituicOes voltadas para os individuos, homens e mulheres, e ndo para o coletivo. Temos o
exemplo do movimento hippie que, ao pregar o amor livre e a paz, incorporava a liberdade
sexual para homens e mulheres e, a0 mesmo tempo, questionava os valores da familia
tradicional. Ainda, através dos avancos cientificos, foi possivel a descoberta das pilulas
contraceptivas, abrindo a possibilidade para as jovens desta época iniciarem a vida sexual antes
do casamento, sem o perigo de uma gravidez indesejada, dando inicio a uma revolugdo na
familia.

Essa revolucdo é mais visivel na atualidade, na qual o modelo tradicional de familia
convive com novas formas familiares “que questionam e recolocam os limites e funcdes entre
pais, mées, filhos e filhas: as relagdes paterno-filiais de hoje se fundamentam mais na tolerancia,
na negociacdo e na seducgdo, do que no rigido padrdo de autoridade paternal e de obediéncia
filial” (ABAD, 2003, p. 23-24). Essas novas formas de familias indicam para a possibilidade
de também os jovens poderem viver sua individualidade no interior da familia. Além disso, €
importante considerar que o Brasil reconhece desde 1990 os direitos da crianga e do
adolescente, através do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069 de 13 de
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julho de 1990. Assim, as criangas, adolescentes e jovens, como individuos, passam a ter direitos
que os pais e a sociedade devem respeitar®,

Uma outra questdo importante a assinalar é a emergéncia de novas formas de estilos de
vida global que, através dos meios de comunicacdo de massa, ajudam a construir uma cultura
juvenil com caracteristicas homogéneas entre 0s jovens, mas também ajuda a demarcar certas
diferencas entre eles, produzidas especialmente pela forma como os jovens vivenciam o global
em sua localidade, adaptando-o, transformando-o. Além disso, conforme Abad (2003, p. 25),
as instituic@es tradicionalmente responsaveis pela transmissao de uma cultura adulta aos jovens,
se deparam com essa cultura juvenil global e particular, entrando, muitas vezes, em
contradic@es e conflitos com ela. Nesse sentido, Philippe Aries (1986) relembra que a escola,
inicialmente, se destinava a formacdo dos jovens burgueses, isolando-0s por um tempo da
sociedade para prepara-los para a vida adulta. Em contrapartida, os filhos dos trabalhadores
continuavam sendo educados através do trabalho e seu tempo de juventude mal era reconhecido
como tal.

As exigéncias impostas pelo capitalismo de um trabalhador mais qualificado e o proprio
movimento dos trabalhadores ampliaram o acesso a escola para as classes trabalhadoras e para
as mulheres. O processo de massificacdo da escola, nos paises ocidentais europeus, aconteceu
apos a década de 1960 e, no Brasil, embora de forma mais lenta, este processo também avanca.
Por outro lado, este processo de mudangas em relacdo as instituicGes sociais e aos estilos de
vida é vivido sob a marca do capitalismo e suas politicas neoliberais, trazendo consequéncias
em relacdo a educacdo escolar. Da promessa integradora da escola, como propulsora da
integragdo ao mercado de trabalho ¢ mobilidade social no periodo da chamada “era de ouro do
capitalismo?®”, passa-se & promessa desintegradora, na qual as politicas educacionais devem
“orientar-Se para garantir a transmissao diferenciada de competéncias flexiveis que habilitem
os individuos a lutar nos exigentes mercados laborais pelos poucos empregos disponiveis”
(GENTILI, 2001).

3 E na modernidade que a juventude passa a ser reconhecida como um direito humano, ou seja, “a juventude,
suas respectivas atribuicoes e cuidados seriam um direito de todos os individuos que se encontram neste periodo
do desenvolvimento humano. Um direito que seria de todos, ndo importando a classe ou o estrato social
(GROPPO, 2000, p. 72).

40 A Era de Ouro do Capitalismo foi um periodo compreendido entre 1950 e 1970 caracterizado por um
crescimento econdmico significativo, que impulsionou o setor econdmico dos paises europeus e americanos.
A expansdo observada no sistema capitalista contou com aumento na producdo de alimentos e produtos
manufaturados, bem como no impulsionamento das transacBes comerciais entre paises. No Brasil, 0
desenvolvimento econdmico pds Segunda Guerra Mundial, contribuiu para o bem-estar social, que observou
marcantes taxas de crescimento econdémico, tendo avancos consideraveis no consumo dos mais variados bens.
“O clima de progresso e o sentimento de seguranga na politica econdmica aliados a estabilidade democratica
eram as bases da sensacio de harmonia e tranquilidade do momento” (FUNDAGCAO CECIERJ, s.d., p. 10).
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E sdo os jovens, especialmente das classes populares, aqueles que mais sdo atingidos
pelo desemprego e 0 subemprego. Podemos observar esta realidade ao analisar os dados do
Censo Demografico de 2010* do municipio de Pato Branco, concernentes aos jovens entre 15
e 24 anos. Neste corte etario, a populacdo estimada é de 13.560 habitantes, sendo 6.795 homens
e 6.765 mulheres*. No entanto, a taxa de desocupacdo juvenil é de 7,5% desta populag&o,
exclusivamente do meio urbano, uma vez que a taxa de desocupacéo, segundo o Observatorio
do Trabalho Decente nos Municipios Brasileiros*®, traz que no meio rural esta taxa é de 0%
(zero por cento). No Gréfico 1, observamos essa realidade comparada em diferentes grupos:
homens/mulheres, negros/brancos, residentes no perimetro urbano/rural (lembrando que, no

perimetro rural, a taxa € de 0% e que, por este motivo, ndo aparece no grafico abaixo):

Gréfico 1 — Taxa de Desocupacédo Juvenil — Pato Branco, PR/2010

Mutheres -
8.5%

Brancos - 5.2%

Thoa 0% OeS0CupaCao Juvend - RursiUunena Tana 0% CraoCupaC R0 Juvenil « HOms /Mt e Tann de Oe0Cupacio juvenl - Brarnc os/Negros

Fonte: OIT — SmartLab

O Gréfico 1 permite ver que a desocupacao juvenil afeta mais as mulheres, constituindo
8,5% desta populacdo jovem e 0s negros, que somam 12%. Ainda, segundo o relatério da OIT
(2013, p. 13), “um contingente de 1.661 jovens de 15 a 24 anos de idade residentes no municipio
ndo estudava nem trabalhava, o equivalente a 12,3% da populacéo juvenil nessa faixa etaria”.
Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), em 2015 havia 4.085.046 jovens

41 Disponivel em: em https://smartlabbr.org/trabalhodecente/localidade/4118501?dimensao=socialeconomico.
Acesso em: 12 out. 2020.

42 Disponivel em: https://cens02010.ibge.gov.br/sinopse/webservice/frm_piramide.php?codigo=411850&corh
omem=3d4590&cormulher=9cdbfc Acesso 12 out. 2020.

43 Disponivel em: https://smartlabbr.org/trabalhodecente/localidade/4118501?dimensao=oportunidade. Acesso
em: 12 out. 2020.
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entre 16 e 24 anos em situacdo de desocupacédo. Ao olharmos para 0 grupo negros e brancos,
temos 1.569.976 jovens brancos em situacdo de desocupacdo e 2.515.070 jovens negros na
mesma condicdo. Expandindo para o grupo género, encontramos 1.943.502 jovens do sexo
masculino encontram-se em situacao de desocupacéo e destes, 721.391 séo brancos e 1.222.111
s&o negros. Do sexo feminino séo 2.141.544, sendo 847.585 jovens brancas e 1.292.959 jovens
negras. Ha uma diferenca quantitativa significativa entre os jovens, ao separa-los por grupos e,
para uma melhor compreensdo dos condicionantes socioecondmicos envolvidos, entendemos
que ser necessaria uma maior temporalidade de pesquisa e que ndo se esgotara neste momento.

Por sua vez, esses jovens sdo induzidos a pensar que se estdo desempregados é porque
abandonaram os estudos ou ainda por ndo possuirem a qualificacdo adequada exigida pelo
mercado de trabalho; se abandonam a escola, ¢ porque nao se esforgaram suficientemente. “ISto
é, em todo caso, o0 que lhes é dito hoje, é aquilo em que passaram a acreditar, de modo que
agora se comportam como se fosse a verdade” (BAUMANN, 2001, p. 43). Os problemas dos
jovens passam a ser suas deficiéncias e lutar contra elas, um problema que deve ser resolvido

individualmente. Todavia,

[...] é necessario situar as mutagdes que vém ocorrendo no mundo do trabalho
que, no Brasil, vem alterando as formas de inser¢do dos jovens no mercado,
com uma expansdo das taxas de desemprego aberto, com o desassalariamento
e a geracdo de postos de trabalho precarios, que atingem, principalmente, 0s
jovens das camadas populares, delimitando o universo de suas experiéncias e
seu campo de possibilidades (DAYRELL, 2007, p. 1108).

Diante desta realidade vivida por uma consideravel parcela dos jovens, a escola busca
compreender a vivéncia juvenil que temos hoje. Conforme Bajoit e Franssen (1997, p. 79), “o
trabalho continua sendo uma fonte importante de normatividade e uma experiéncia central de
socializagdo”. Trabalhar ainda aparece como uma expectativa basica entre os jovens, devido a
possibilidade de conquistar uma independéncia financeira, porém, a expectativa juvenil, as
significacdes atribuidas ao trabalho e as experiéncias em decorréncia dele, embora paregcam
homogéneas, sdo mdaltiplas.

Neste contexto plural, o jovem, ao adentrar o espaco escolar, carrega sua constituicdo
como ator social, uma vez que leva consigo suas formas de viver o tempo juvenil pelo qual

passa e

[...] ndo podemos esquecer de que no contexto de uma sociedade cada vez
mais globalizada, muitos dos desafios vivenciados pelos jovens pobres
ultrapassam as barreiras de classe, podendo, assim, trazer contribui¢Ges para
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uma compreensdo mais ampla da relacdo da juventude com a escola
(DAYRELL, 2007, p. 1107).

Conforme Rockwell e Ezpeleta (2007), ao observarmos a escola através da ideologia do
Estado, temos uma instituicdo homogeneizante, que transmite os valores ja postos pela
sociedade capitalista em que esta inserida. Com base neste formato de escola, o professor esta
encarregado de realizar o repasse dos conhecimentos que foram previamente estabelecidos, uma
vez que, diante deste modelo de sociedade e de escola, os curriculos escolares veem-se atrelados
a uma hegemonia estatal. Neste contexto, Dayrell (2007) contribui para o entendimento do “ser
aluno” como “uma construcdo histérica, construida no contexto de uma determinada forma
escolar, em torno da qual veio se formando toda uma ordem social, na qual se desempenham
determinados papéis e se conforma um modo de vida especificos” (DAYRELL, 2007, p. 1119).
Ainda segundo o autor, é na forma como os jovens se percebem como alunos que encontramos
“um dos grandes desafios na relacdo da juventude com a escola, colocando em questao velhos
modelos, com novas tensoes e conflitos” (DAYRELL, 2007, p. 1119).

Pensar nas juventudes que habitam o espaco escolar langa um desafio aos professores,
uma vez que muitos sao os entendimentos sobre o ser jovem, construidos na sociedade. Entre
estes entendimentos, o olhar voltado a juventude como um tempo de conflitos, como uma idade
problematica amparada, muitas vezes, nos episédios de violéncia, de uso de drogas, de gravidez
precoce contribui para a estigmatizacdo deste tempo de juventude. Este momento da vida pode
ser reduzido a um tempo problematico, deixando de perceber a complexidade que o envolve,
sendo necessario “cuidar para ndo transformar a juventude em idade problematica,
confundindo-a com as dificuldades que possam afligi-la” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.
107). No entanto, diante da juventude em movimento, ambientada numa realidade globalizada,
a escola, por estar atrelada ao sistema estatal que delimita sua fungéo, deixa de ser interessante,
uma vez que esses jovens “trazem a escola suas proprias linguagens e culturas, fazendo-se
atores, sujeitos ativos na construcdo da forma de ser no espago escolar” (TOMAZETTI,
SCHLICKMANN, 2016, p. 334). Assim, o0 espaco escolar, entendido socialmente como lugar
de desenvolvimento intelectual e, para os filhos da classe trabalhadora como possibilidade de
melhora de vida, por se encontrar institucionalizada em meio a uma sociedade capitalista,
reproduz uma forma de controle social em que seus atores, como ja comentado, desempenham
seus papeis: o professor de reproduzir o saber hierarquicamente selecionado — e refletidos nos
livros didaticos ofertados pelo Estado — e 0 aluno em encaixar-se nesses saberes. A realizacdo

de atividades como cumprimento de normas, sem que percebam a relagcdo destas com a vida
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cotidiana, contribui para que os jovens alunos despercebam a real importancia de uma formacao
académica, tornando o tempo vivido no espaco escolar um tempo dificil, marcado por conflitos
entre os sujeitos que ali se encontram. Abramovay (2003, p. 468) expressa essa realidade

cotidiana ao dizer que

[...] alunos e professores se defrontam todos os dias com o desafio de criar
estratégias eficazes e prazerosas para aprender e ensinar. Quando essas
estratégias ndo correspondem as demandas individuais e/ou coletivas, geram-
se insatisfagOes, o clima escolar se deteriora e, por fim, a escola falha em seu
papel de propagacdo do conhecimento e diminuicdo das distancias sociais.

As insatisfacOes geradas podem incentivar pensamentos de que os alunos que nédo
apresentam os resultados esperados estdo aquém dos objetivos escolares, e que esta falta de
habilidade esta relacionada com o fato destes jovens pertencerem a lugares, comunidades,
menos favorecidas culturalmente, do ponto de vista da cultura hegemonicamente instituida, o
que justificaria o insucesso na escola. Essa percepcao estereotipada transfere, ao aluno e a sua
realidade socioeconémica, 0s motivos pelo insucesso na sua trajetoria escolar, uma vez que
culpabiliza a familia, que numa visdo hegemonica estaria desprovida dos meios e acessos
culturais necessarios para seu desenvolvimento. Todavia, Rockwell e Ezpeleta (2007), ao
analisar o cotidiano escolar, apontam um espaco composto por uma multiplicidade de
realidades. “Por isso, a analise da vida cotidiana da escola pode também mostrar e explicar o
movimento social que esta instituicdo inclui”, uma vez que “a realidade escolar aparece sempre
mediada pela atividade cotidiana, pela apropriacao, pela elaboragéo, pela refuncionalizagao ou
repulsa que os sujeitos individuais levam a cabo” (ROCKWELL; EZPELETA, 2007, p. 142).
N&o se trata de culpabilizar a escola, mas de realizar um movimento de reflexdo acerca do papel
que esta vem desempenhando na sua interagdo com a sociedade, uma vez que a escola “¢é antes
de tudo um lugar que se aprende, sendo 0 ensino apenas um meio para que se possa aprender e
ndo uma finalidade em si” (CHARLOT, 2013, p. 180).

Essas trajetdrias entrecortadas por situacdes vivenciadas dentro e fora do espaco escolar
formam a juventude que se apresenta na atualidade, com suas construgdes sociais e singulares,
construcgdes das quais todos somos formados enquanto sujeitos, e pelas quais buscamos ser
reconhecidos (CHARLOT, 2013). Diante disso, o olhar para o jovem, ou para o aluno, é que
determinard como o espaco escolar recebe esses sujeitos que sdo um corpo cultural que coexiste
fora do espaco da escola. A maneira como este jovem € percebido pelos professores revela
como estd organizado o ambiente da instituicdo: mantém a forma escolar em que a regra

comportamental se apresenta engessada, ou esta apto e aberto a pluralidade cultural que habita
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junto a esta juventude que se nos apresenta? (BRASIL, 2013b). As mudangas ocorridas na
compreensdo de sociedade trouxeram transformacdes na forma de ver e viver a adolescéncia e
a juventude e, diante da massificacdo do acesso a escola, como ja mencionado, uma pluralidade
de jovens chega ao espago escolar. Neste viés, Dayrell (2006) contribui com nossa discussao
por trazer a importancia de observarmos 0s jovens como sujeitos ativos em um espago
sociocultural como o é a escola, reconhecendo a “existéncia de uma diversidade cultural entre
os alunos”, o que segundo “implica afirmar que, numa mesma sala, podemos ter uma
diversidade de formas de articulagdo cognitiva” ¢ que perceber o aluno em sua totalidade
contribui para que a aprendizagem se efetive, retomando, assim, “o aluno como sujeito
sociocultural, quando sua cultura, seus sentimentos, seu corpo, sao mediadores no processo de
ensino-aprendizagem” (DAYRELL, 2006, p. 157).

Em meio a toda essa construgdo individual e social, a escola como espaco de
democratizagdo do saber, tem na andlise dos dados referente ao rendimento dos alunos, a
preocupacdo de entender o que os indices de evasdo representam para a dimensao da pratica
pedagodgica e, entender os fatores envolvidos nesse processo, é de grande importancia, fatores
estes que podem estar ligados ao espaco interno ou externo a escola, “como drogas, sucessivas
reprovacoes, prostituicdo, falta de incentivo da familia e da escola, necessidade de trabalhar,
excesso de contetido escolar” (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017, p. 39), acrescidos da
instabilidade do trabalho, que para muitos jovens permite a vivéncia de sua juventude nos
grupos dos quais faz parte. Para os jovens das classes populares, trabalhar e ter uma
remuneracao possibilita momentos de lazer, de participar ativamente no seu espaco cultural, de
viver sua condigdo juvenil. Uma forma de expressar a condicdo juvenil é através da cultura, em
gue o pertencimento a grupos culturais possibilita aos jovens a troca de experiéncias e, como
analisado por Dayrell (2007, p. 1110), “é um dos poucos espagos de construcdo de uma
autoestima, possibilitando-lhes identidades positivas”. Entretanto, as praticas ndo sao
homogéneas, mas sdo orientadas pelos objetivos que as “coletividades juvenis sdo capazes de
processar, num contexto de maultiplas influéncias externas e interesses produzidos no interior
de cada agrupamento especifico” (DAYRELL, 2007, p. 1110).

Além da dimenséo cultural, a sociabilidade se mostra importante para a vivéncia juvenil,
pois possibilita a integragdo do jovem com o meio social e contribui para o atendimento aos
anseios juvenis. Em outras palavras, “a sociabilidade, para os jovens, parece responder as suas
necessidades de comunicacdo, de solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas
afetivas e, principalmente, de coletividade” (DAYRELL, 2007, p. 1111). Diante das diferentes
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expressdes da condicéo juvenil, a l6gica da reversibilidade da base ao que Dayrell (2007) chama
de geragdo “i0i6”. Segundo esta logica da dimensao juvenil na atualidade, 0 grupo que o jovem
pertence hoje pode ndo ser mais 0 mesmo amanhd, os relacionamentos afetivos pautam-se no
“ficar”, sem desenvolver um vinculo afetivo duradouro e, mesmo em relacdo ao trabalho,
podemos observar esta I6gica, uma vez que o movimento de troca de empregos se faz presente,
isso sem desconsiderarmos a precarizacdo do mercado de trabalho em nossa realidade social
atual.

Seguindo as mudancas que observamos no formato do ser jovem hoje, a escola também
passa por mudancgas, uma vez que a limitacdo dada pelos seus muros ja ndo existe na mesma
proporcao, deixando a escola sensivel ao contexto social. Dayrell (2007, p. 1116), citando
Sposito (2005), lembra que, com a massificacdo da escola publica a partir de 1990, os alunos
das classes populares acessam o ensino médio, levando uma heterogeneidade para a escola, a
medida que os jovens “levam consigo para o interior da escola os conflitos e contradigcdes de
uma estrutura social excludente, interferindo nas suas trajetorias escolares e colocando novos
desafios a escola”.

Ao passo que a escola, como instituicdo, esta inserida em um modelo de sociedade
capitalista que busca, diante de seus movimentos, assegurar sua hegemonia, e entre eles a
formacéo de trabalhadores aptos a suprir as necessidades exigidas pelo mercado, observamos a
reproducdo, em seu territorio, de uma sociedade de classes, ao permitir que existam dois tipos
de escolas: uma para as elites, que da continuidade aos interesses hegeménicos, e outra para 0s
filhos da classe trabalhadora, ao ofertar uma formacgdo minima voltada a instrumentalizacao dos
que por ela passam (ORSO, 2011). Diante da realidade com a qual muitos jovens se defrontam,
surge a problematica do fracasso escolar expresso pelo abandono durante o ano letivo e, muitas
vezes, seguido pela evasdo. Esse fenbmeno, como ja exposto, traz grande preocupacao, uma
vez que se apresenta como um fator que, além do econémico, contém outros determinantes,
como, por exemplo, a questdo institucional tendo como representantes a escola, a familia, os
amigos e a individualidade destes alunos jovens (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017).

Pensar a relacdo existente entre a instituicdo escolar e 0s jovens que transitam por ela
muitas vezes se mostra tarefa ardua. O jovem, como vimos, em sua trajetéria por emancipacdo
da sociabilidade do campo familiar se insere em outros grupos, como de amigos, do trabalho,
daigreja, da escola e, a0 mesmo tempo que a condicao juvenil desenvolve uma forma particular
de viver o tempo, atribui vivéncias diferentes aos espacos pelos quais transitam, permitindo,

muitas vezes, uma sensacdo ilusoria de liberdade (DAYRELL, 2007).
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Assim, refletir sobre as motivagdes do abandono e evasédo escolar pelos jovens pode
levantar questionamentos inquietantes sobre a relacdo dos jovens com a escola, mas também
trazer a tona uma compreensdo mais proxima sobre quem Sao estes jovens com 0S quais
compartilhamos o mesmo espaco: a escola. Buscando essa possibilidade de compreenséo é que,
no proximo capitulo, trazemos as contribui¢es dos jovens sobre a escola, sobre o periodo em
gue estavam inseridos no sistema educacional, sobre o tempo que abandonaram a escola e, para
0s que retornaram, sobre o que motivou este retorno. Além da contribuicdo destes jovens,
apresentamos a contribuicdo das pedagogas das escolas participantes da pesquisa, permitindo
uma extensdo desta analise para o olhar do personagem adulto e profissional que atende os

jovens na escola.
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3 MOTIVACOES PARA O ABANDONO E EVASAO ESCOLAR DOS JOVENS DA 12
SERIE DO ENSINO MEDIO EM PATO BRANCO

Temos nos deparado no espaco escolar com jovens atravessados por inimeras historias
de vida, formados por uma diversidade de experiéncias vivenciadas dentro e, principalmente,
fora dos muros escolares. A velocidade imposta pela sociedade moderna exige que 0s sujeitos,
em especial 0s jovens, estejam em constante mudanga. Como observamos apoiados nos autores,
estas mudancas interferem nas trajetdrias juvenis, incluindo a escolar, contribuindo no processo
de abandono e evasdo desses jovens no inicio do Ensino Médio.

Seguindo a intencionalidade de identificar e compreender os motivos que levam os
jovens a abandonar a escola, analisando a relacdo dessas motivagdes com o fracasso escolar,
neste capitulo trazemos as contribui¢cbes dos sujeitos da pesquisa, obtidos através dos
formulérios e das entrevistas realizadas com 0s jovens que se encontravam em situagdo de
abandono e/ou evasdo escolar, no recorte temporal de 2017-2020, bem como dos formularios
respondidos pelas pedagogas.

Iniciamos apresentando a caracterizacdo das escolas pesquisadas, que foi realizada a
partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), bem como as ac¢des desenvolvidas pelas escolas
em relacdo a infrequéncia dos alunos, expressas nestes documentos. Trazemos também as
caracteristicas dos jovens participantes da pesquisa através dos dados constantes em suas fichas
de matricula. Em seguida, analisamos os dados relacionados ao fracasso e abandono escolar,
trazendo as contribuicBes das pedagogas participantes, além dos dados referentes ao rendimento
escolar e distorgdo idade-série. Finalizamos com as contribuigdes dos jovens acerca da leitura
que fazem da sua relagdo com a escola e suas motivac¢des quanto ao abandono dos estudos,

apoiando-nos, ao longo da anélise, nos autores que embasam nossa pesquisa.
3.1 Caracterizacgao das escolas participantes da pesquisa

Para compreender os jovens que fazem parte do contexto escolar, entendemos que é
necessario conhecer, mesmo que brevemente, a historia da unidade escolar a que pertencem ou

pertenceram. Iniciamos, entdo, a caracterizagdo de cada unidade escolar a partir dos PPP

disponiveis no momento da escrita desta pesquisa.
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3.1.1 Colégio Estadual Tom Jobim

Conforme o PPP — 2018, a escola teve inicio em abril de 1943, proximo onde hoje se
encontra, sendo inaugurada em 1960. A escola atendia as series iniciais do 1° grau e alguns
cursos técnicos (estes atendidos até 1978). A partir de 1978, passou a atender as séries finais do
1° grau e, em 1996 passou a ofertar o curso de Educacdo Geral, atual Ensino Médio. Atualmente
atende cerca de 1.200 alunos entre os Anos Finais do Ensino Fundamental (diurno) e o Ensino
Meédio (diurno e noturno).

O colégio esta localizado no anel central do municipio e recebe alunos de todas as
localidades — centro, bairros e comunidades do interior, tendo realidade socioeconémica
também diversificada: sdo filhos de comerciarios, empresarios, funcionarios publicos,
agricultores, trabalhadores informais. Ainda conforme informag6es no PPP, poucos alunos
fazem parte de programas do governo federal e muitos dos jovens atendidos pela instituicdo

exercem tarefas remuneradas, iniciando a experiéncia no mercado de trabalho.

3.1.2 Colegio Estadual Elis Regina

O Colégio Estadual Elis Regina fica localizado na periferia do municipio, a
aproximadamente 1,9 km da Escola Tom Jobim — zona central e oferta 0 Ensino Médio apenas
no noturno. Iniciou suas atividades em fevereiro de 1979, atendendo as séries iniciais do Ensino
Fundamental —anteriormente chamado de 1° Grau. Em 1994, a escola passou a ofertar as turmas
de 5% a 82 séries no periodo diurno e, em 2008, recebeu a autorizagdo para a oferta gradativa do
Ensino Médio, ofertado apenas no periodo noturno.

Atualmente, atende cerca de 422 alunos* entre os trés turnos, atendendo alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais (diurno) e do Ensino Médio (noturno) com uma turma para
cada série. Conforme o PPP — 2019, o colégio atende alunos residentes no bairro de localizagdo
da instituicdo, bem como de outros sete bairros, além das comunidades do interior pertencentes
ao georreferenciamento. As familias pertencem a classes socioecondmicas diversificadas, uma
vez que os responsaveis desempenham fungGes como comerciarios, microempresarios,

autdbnomos, funcionarios publicos, agricultores e trabalhadores informais.

4 Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/templates/initial2.jsf?wind
owld=dca&codigoEstab=700&codigoMunicipio=1870. Acesso em: 30 jul. 2021.
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3.1.3 Colégio Estadual Vinicius de Moraes

A Escola Vinicius de Moraes fica localizada na Zona Sul do municipio, ha cerca de 4,3
km de distancia da Escola Tom Jobim. Atualmente atende cerca de 914 alunos do Ensino
Fundamental Anos Finais (no periodo diurno) e Ensino Médio com turmas no matutino e no
noturno.

Conforme dados constantes no PPP — 2011, a instituicdo iniciou suas atividades em 1979
como extensdo de outra escola estadual das imediacOes, ofertando as séries iniciais do 1° Grau.
Em 1981, foi implantada a entdo escola Vinicius de Moraes que passaria a ofertar o 1° Grau
completo — 12 a 82 Séries, inclusive, a partir de 1982, as turmas de 5% a 82 Séries no periodo
noturno. A autorizacao para oferta do Ensino Médio, entdo Educacdo Geral, ocorreu em 1989.

A descricdo referente a caracterizacdo da populacdo atendida revela que houve um
crescimento de moradores na regido de localizacdo da escola e que, em sua maioria, as familias
pertencem a um nivel socioeconémico baixo, refletindo no aproveitamento escolar dos filhos,
uma vez que, conforme explanado, ao se alcancar idade favoravel para ingresso no mercado de
trabalho, muitos dos alunos buscam vagas para auxiliar na renda familiar. Interessante que,
embora o documento date do ano de 2011 e que o documento mais atualizado ainda esteja em
fase de organizacdo, ele traz uma analise mais detalhada da comunidade atendida, apresentado
aproximacdes de percentuais das familias conforme o nivel de estudo, trabalho, renda, moradia,

entre outros dados, conforme observamos no trecho retirado do PPP (2011, p. 6):

1% dos pais tém Ensino Superior completo e 2% incompleto; 6% tem Ensino
Médio completo e 18% incompleto; 7% tem Ensino Fundamental completo e
12% incompleto; 26% tem 12 a 42 série completo e 23% incompleto. Outra
informacdo significativa é a de que 8% dos pais afirmam nunca terem
frequentado a escola regular, ou seja, séo analfabetos.

Entre os pais, 92% fazem parte da PEA — Populacdo Economicamente Ativa,
sendo que 24% estavam desempregados. Entre os empregados, 33%
trabalham na economia informal sem registro em carteira, consequentemente
sem a protecdo da previdéncia social. Entre as mées, a situacdo é ainda pior,
somente 60% fazem parte da PEA, sendo que 26% estavam desempregadas
naquele momento; das empregadas, 28% trabalhavam como diaristas
domeésticas, a maioria sem carteira 7 de trabalho e com rendimentos inferiores
ao sal&rio minimo.

Diante da fragilidade socioeconémica apresentada por maior parte da comunidade
atendida, a escola busca desenvolver um trabalho que permita ndo apenas o0 acesso, mas a

permanéncia nela, tendo sido apontado como um grande desafio educacional, uma vez que “a
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escola ndo se encontra dissociada das questdes que norteiam o0 modo de produgéo capitalista;

esta estreitamente relacionada ao sistema vigente da sociedade” (SAGRILO, 2016, p. 64).

3.2 A realidade do abandono e da evaséo nas escolas pesquisadas

No caminho percorrido para caracterizar as escolas pesquisadas, buscamos analisar
quais sdo as compreensdes trazidas em seus PPPs sobre as acdes a serem desenvolvidas diante
da infrequéncia dos alunos. Em todos os documentos, citou-se que seguem as orientacdes do
Caderno do Programa de Combate ao Abandono Escolar, em sua 12 edigdo de 2013, buscando
realizar os procedimentos constantes deste caderno. Seguindo na busca pela compreensao de
como cada escola se organiza nas ac¢des especificas quando percebem a infrequéncia de algum

aluno, encontramos as ac¢des descritas no Quadro 1:
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Quadro 1 — Acdes da escola ao identificar infrequéncia escolar

Ac0es/responsaveis
Escola Professor Equipe pedagbgica Direcéo escolar Esgotados recursos
da escola
- Ao perceber 5 - Realiza contato com a - Busca realizar - Comunicacdo ao
faltas familia/responsavel: reunido na escola Conselho Tutelar*®
consecutivas ou 7 Ligacdo com a familia. apos esgotados 0s
Tom alternadas dos Envio de comunicados - Tendo insucesso procedimentos de
Jobim alunos deve Chamamento para reunido no comparecimento | busca ativa*® pela
comunicar Equipe - Esgotadas tentativas, da familia na escola.
Pedagdgica. comunica direcéo. escola, a direcdo vai
até a residéncia do
aluno.
- Auséncia de 5 - A Equipe acompanha a - Realiza a busca - Ao esgotar as
dias consecutivos | frequéncia dos alunos através ativa do aluno tentativas para
ou 7 alternados de registros diarios nas através de retorno do
em 60 dias deve turmas; agendamento de estudante, a direcéo
ser comunicado a - Da auséncia do aluno as reunido com os encaminha
Equipe pedagogas entram em contato responsaveis - na comunicado via
Pedagogica COM 0S responsaveis via escola quando SERP para o
telefone, comunicados consegue contato Conselho Tutelar.
formais, solicitacéo para com o familiar, ou
comparecimento na escola; na residéncia,
- Registra no SERP os casos | quando nado ha éxito
de infrequéncia conforme em contatar o
Elis orientacfes do Caderno de responsavel.
Regina Combate ao Abandono
Escolar
- Comunica a direcdo quando
ndo logra éxito no contato e
retorno do estudante.
Vinicius A escola em seu PPP ndo discorre sobre as a¢des que realiza diante da infrequéncia dos alunos,
de porém cita o programa FICA*’ — Ficha de Comunicagdo de Aluno Ausente: “Fica: tem como
Moraes objetivo a garantia de que nenhuma crianga fique fora da escola, impedindo que o
numero de evasdo escolar, motivado por varios fatores aumente” (PPP, 2011, p. 46).

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informac@es encontradas nos PPPs das escolas.

4 O Colégio Estadual Tom Jobim, em seu PPP, relata que preenche o Formulario de Notificagdo Obrigatério de

46

47

Estudante Ausente e envia juntamente com um oficio solicitando atendimento e apoio do Conselho Tutelar na
busca pelo aluno infrequente. A partir de 2016 iniciou-se a implementacdo do Sistema Educacional da Rede
de Protecdo (SERP), para registrar os casos de infrequéncia, substituindo as fichas fisicas (Anexos) do Caderno
do Programa de Combate ao Abandono Escolar (PCAE). O sistema € utilizado para o preenchimento e fluxo
dos encaminhamentos e sua tramitacdo se da na sua integralidade no formato on-line. Desde entéo, todas as
unidades escolares pertencentes ao Sistema Estadual de Educacéo utilizam esta ferramenta para seus devidos
registros. Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=1484. Acesso em: 1 ago. 2021.

Compreendem-se como Busca Ativa todos os encaminhamentos realizados pela escola para retorno do
estudante. Pode se dar através de telefonema, mensagem de textos, e-mail, bilhete, carta registrada, reunides
realizadas na escola ou na casa do estudante na presenca dos pais ou responsaveis. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/fag/category.php?categoryid=13. Acesso em: 2 ago.
2021.

O programa Ficha de Comunicagéo do Aluno Ausente (FICA), criado pelo Ministério Publico Federal, foi
oficializado no Estado do Parana em 2005, com o objetivo de enfrentar a evasdo escolar nas instituicdes de
ensino que atendem a Educagdo Béasica. Em 2013, passou por reformulagdes passando a ser denominado de
Programa de Combate ao Abandono Escolar (PCAE).
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Como ja dito, desde 2016 o sistema de registro dos casos de infrequéncia e do fluxo
dado quando néo ha retorno do aluno para a escola, apds esgotados todos 0s recursos possiveis
de busca ativa, passou a acontecer através do Sistema Educacional da Rede de Protecdo (SERP).
O fato de o documento da escola Vinicius de Moraes ser de 2011 justifica a auséncia da
descricdo da utilizacdo desta ferramenta, porém, ainda assim ha a caréncia de, mesmo neste
documento, haver o detalhamento de como o0s gestores procediam diante dos casos de
infrequéncia, uma vez que o Programa Fica (2009) apresentava o fluxo a ser seguido pelas
escolas bem como as fichas (anexos do caderno de orienta¢éo) para o preenchimento e posterior
notificacdo aos 6rgdos competentes.

Apresentado brevemente o que traz o documento de cada escola, seguimos com os dados
levantados em relacdo a oferta de matriculas na 12 série do Ensino Médio, a caracterizacdo
socioldgica dos alunos, bem como dados referentes ao rendimento escolar e distor¢do idade-
série.

Em relacdo a oferta de turmas dentro do recorte temporal de nossa pesquisa, 0 Colégio
Estadual Tom Jobim ofertou, em cada um dos anos letivos de 2017 a 2020, 6 turmas de 12 série
no periodo diurno e 1 turma no periodo noturno, contava com 339 matriculas*® na 12 série do
Ensino Médio, sendo 273 no periodo diurno e 66 no periodo noturno. Ja para o ano letivo de
2018, foram 304 matriculas realizadas, sendo que no periodo diurno havia 250 alunos e no
noturno 54. Para o ano letivo de 2019, a escola contou com 232 matriculas no diurno e 59
matriculas no noturno, totalizando 291 alunos. Em 2020, totalizou 228 matriculas: 190 no
diurno e 38 no noturno. Observamos um decréscimo no nimero de matriculas no quadriénio
analisado.

Ao realizar a caracterizacdo socioldgica evidenciando género e cor, conforme a
autodeclaragéo nas fichas de matriculas destes alunos e dados de desisténcia e reprovacao por

frequéncia conforme género, temos:

48 Conforme dados coletados no Sistema Estadual de Registro Escolar do Estado do Parana. As consultas
ocorreram em conformidade e seguindo as autoriza¢Ges fornecidas pelos gestores escolares.
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Quadro 2 — Caracterizacdo sociolégica dos alunos da 12 série do Ensino Médio diurno no Colégio Estadual Tom

Jobim

DIURNO
PRETA | BRANCA | PARDA | INDIGENA NAO DESISTE REPROVADOS

DECLAR NTES POR
ADO FREQUENCIA
M|F| M F M F M F M F M F M F
2017 1 | 2] 8 | 92| 34| 46 0 0 4 5 0 1 6 5
2018 | 4 | 1| 77 | 96 | 36 | 39 0 0 5 1 0 0 9 8
2019 3 109 |7 | 22| 37 0 0 6 4 2 3 9 7
2020 3 10] 68| 62| 21| 26 0 0 7 3 8 2 14 4
Totais | 11 | 3 | 323 | 320 | 113 | 148 0 0 22 | 13 10 6 38 24
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

Ao observar o quadro acima, encontramos que, entre 2017 e 2020, dos 953 alunos
matriculados, 16 abandonaram seus estudos, sendo que a maioria é do sexo masculino. Chama
a atencdo que, dentre estes alunos que tiveram matricula neste periodo, 62 alunos reprovaram
por frequéncia, configurando outra fragilidade para a permanéncia e, consequentemente,
progresso na continuidade dos estudos. Porém, essa fragilidade ndo sera abordada nesta
pesquisa, devido a temporalidade para a sua execucao.

Abaixo, apresentamos a caracterizacao referente ao noturno do Colégio Estadual Tom

Jobim:

Quadro 3 — Caracterizagdo sociolégica dos alunos da 12 série do Ensino Médio noturno no Colégio Estadual Tom

Jobim

NOTURNO
PRETA | BRANCA | PARDA | INDIGENA NAO DESISTENT | REPROVADOS

DECLAR ES POR
ADO FREQUENCIA
M |F| M F M | F M F M F| M F M F
2017 1 0| 24 ] 12 |18 | 8 0 0 3 0] 10 5 9 0
2018 4 1112 |14 113 ]9 0 0 1 0 0 0 7 12
2019 0 0| 25 | 18 5 |11 0 0 0 0 5 2 15 7
2020 0 0| 17 | 12 7 2 0 0 0 0 6 2 4 1
Totais | 5 1|78 | 56 | 43 |30 0 0 4 0] 21 9 35 20
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

No periodo noturno, no mesmo quadriénio de 2017-2020, encontramos nos registros
oficiais um total de 217 matriculas. Destas, 30 abandonaram a escola, sendo 21 alunos do sexo
masculino. Neste recorte e turno, a escola totalizou ao final do ano letivo 55 alunos que
reprovaram por frequéncia.

Seguindo a caracterizacdo das escolas, apresentamos a seguir o Colégio Estadual Elis
Regina, que oferta o Ensino Médio apenas no periodo noturno. No ano letivo de 2017, a escola

contava com 50 matriculas. Para o ano de 2018, a escola contou com 48 matriculas em seu total.
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Em 2019, foram 49 matriculas e, em 2020, 38 matriculas. Observamos que, dentro do
quadriénio, houve uma manutencdo do nimero de matriculas nos primeiros trés anos e um

decréscimo no ultimo ano. A caracterizacdo detalhada pode ser observada no Quadro 4:

Quadro 4 — Caracterizacdo socioldgica dos alunos da 12 série do Ensino Médio noturno na Escola Elis Regina

NOTURNO

PRETA | BRANCA | PARDA | INDIGENA NAO DESI | REPROVADOS POR
DECLAR | STE FREQUENCIA

ADO NTE

S
M | F| M F M | F M F M F| M F M F
2017 0 0| 12 8 | 14 |16 0 0 0 0] 11 4 3 0
2018 1 0|13 ] 13|15 | 6 0 0 0 0 5 3 4 2
2019 1 0| 11 9 10 | 18 0 0 0 0 4 3 8 4
2020 0 0| 12 7 11 | 8 0 0 0 0 0 0 4 2
Totais | 2 0| 48 | 37 | 50 | 48 0 0 0 0] 20 10 19 8

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

Durante o quadriénio abordado na pesquisa, a escola registrou um total de 185
matriculas e, destas, 30 alunos abandonaram a escola. O ano letivo que mais apresentou
abandono foi o de 2017, em que 15 alunos deixaram de estudar. Tanto no cOmputo geral do
quadriénio, quanto no ano letivo destacado, 0 maior indice de abandono se encontra entre 0s
alunos do sexo masculino. Ao comparar com o resultado dos alunos reprovados por frequéncia,
observamos que ha uma proximidade das quantidades, pois dentro deste recorte analisado, 27
alunos se encontram nesta categoria. Mais uma vez e de forma ainda mais acentuada nesta
escola, observamos a fragilidade em ofertar e manter estes alunos na escola.

Seguindo para a caracterizacao da terceira escola participante, temos que, em 2017, o
Colégio Estadual Vinicius de Moraes ofertou 3 turmas de 12 série do Ensino Médio, sendo duas
no periodo diurno e uma no periodo noturno, totalizando 144 matriculas (90 no periodo diurno
e 54 no periodo noturno). Para o periodo letivo de 2018, a escola contou com a mesma oferta
de numeros de turmas e teve 128, sendo 81 no periodo diurno e 47 no periodo noturno. Em
2019, foram 175 matriculas tendo aumento de oferta de uma turma no diurno, o que totalizou
127 alunos no diurno e, no periodo noturno uma turma com 48 matriculas. Ja em 2020
observamos que houve oferta de duas turmas no diurno e uma turma no noturno,
consequentemente diminuindo o nimero de alunos: 92 matriculas sendo no 62 diurno e 30 no
noturno. A especificacdo das caracteristicas sociologicas de interesse para esta pesquisa €

demonstrada a seguir conforme Quadros 6 (diurno) e 7 (noturno):
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Quadro 5 — Caracterizacdo sociolédgica dos alunos da 1% série do Ensino Médio diurno na Escola Vinicius de

Moraes
DIURNO
PRE | BRANC | PARD | INDIGEN NAO DESISTENTE | REPROVADO
TA A A A DECLARAD S SPOR
0 FREQUENCI
A
MFIM|F | M|F]| M F | ™ F M F M F
2017 |0 0|24 |16 [29|11] 0O 0 | 1 0 0 0 1 2
2018 [0 | 1|22 |13 [24|16]| 1 0| o 1 4 1 0 0
2019 (1|1 ] 28|36 [26[30] 0 0 | 1 3 5 5 4 3
2020 [0l 0] 16| 9 [17]19] 0O 0| o 1 2 4 4 1
Totais [1]2]90 |74 |96 |76] 1 0 | 2 5 11 10 9 6

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

Dos 347 alunos matriculados na 12 série do Ensino Médio diurno, 21 abandonaram a
escola no recorte de 2017-2020 e, destes, 11 eram do sexo masculino. Porém, notamos que a
diferenca entre o género ficou inexpressiva, uma vez que 10 alunas abandonaram a escola neste
periodo. Observamos, ainda, que 15 alunos reprovaram por frequéncia, sendo a maioria do sexo
masculino, trazendo um resultado diverso da situagdo de abandono. Ao olhar para o periodo

noturno, temos o exposto no Quadro 6:

Quadro 6 — Caracterizacéo socioldgica dos alunos da 12 série do Ensino Médio noturno na Escola Vinicius de

Moraes
NOTURNO
PRET | BRANC PARD INDIGEN NAO DESISTENTE | REPROVADO
A A A A DECLARAD S S POR
O FREQUENCI
A
M| F| M FIM|F M F M F M F M F
2017 1 ]0[15| 5 ]9]19 0 0 1 0 1 0 4 4
2018 0|0 |12 | 7 |14]|14] O 0 1 0 0 0 3 3
2019 0 |0|14 | 5 |15]14] 0 0 0 0 7 5 1 1
2020 0]0]| 6 6 | 6 10| O 0 0 2 5 6 0 0
Totais | 1 | 0| 47 | 23 | 44 | 57 0 0 2 2 13 11 8 8
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

Dos 176 alunos matriculados, 24 abandonaram a escola, porém, ao analisar o género,
observamos que houve pouca diferenca quantitativa entre os alunos. Ja na questdo da
reprovacao por frequéncia, tivemos resultados iguais neste quadriénio: 8 masculinos e 8
femininos.

Apds a caracterizacdo sociologica coletada em cada escola selecionada para a pesquisa,
obtivemos como dados gerais das duas escolas pesquisadas no municipio de Pato Branco, que

ofertam o Ensino Médio diurno, o que se apresenta no Quadro 7:
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Quadro 7 — Caracterizacdo socioldgica dos alunos da 12 série do Ensino Médio diurno, matriculados nas escolas
Tom Jobim e Vinicius de Moraes no Municipio de Pato Branco

DIURNO

PRETA | BRANCA | PARDA | INDIGENA NAO DESIS | REPROVADOS
DECLARADO | TENTES POR

FREQUENCIA

MIF|M]F|M]J]F M F M F M F M | F

2017 | 1 | 2 | 112|108 | 63 | 57 0 0 5 5 0 1 7 7

2018 | 4 | 2| 99 [ 109 | 60 | 55 1 0 5 2 4 1 9 8

2019 | 4 | 1 ]118 ] 106 | 48 | 67 0 0 7 7 7 8 13 |10

2020 | 3 |0 | 84 | 71 | 38 | 45 0 0 7 4 10 6 18 | 5

Totais | 11 | 5 [ 413 | 394 [ 209 | 224 | 1 0 24 18 21 16 | 47 |30

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020). A Escola Elis Regina ndo oferta
Ensino Médio no periodo diurno.

Conforme observamos, das 1.299 matriculas no quadriénio 2017-2020, encontramos
registros de 37 abandonos — 21 meninos e 16 meninas. Ja, para os dados de reprovacao por
frequéncia, 77 estudantes, sendo a maioria meninos. Ao olharmos para o periodo noturno,

temos:

Quadro 8 — Caracterizacéo socioldgica dos alunos da 12 série do Ensino Médio noturno, matriculados nas escolas
Tom Jobim, Elis Regina e Vinicius de Moraes no Municipio de Pato Branco

NOTURNO
PRETA | BRANCA | PARDA | INDIGENA NAO DESIS | REPROVADOS
DECLARADO | TENTES POR
FREQUENCIA
M|F| M| F | M| F| M F M F M FI M| F
2017 | 2 | 0|51 | 25 | 41| 43| 0 0 4 0 22 9 | 16 | 4
2018 | 5 | 1| 37 | 34 | 42| 29| 0 0 2 0 5 3 | 14| 17
2019 | 1 | 0|50 | 32|30 ]|43]| 0 0 0 0 16 10 | 24 | 12
2020 | 0 | 0| 35 | 25 | 24| 20| O 0 0 2 11 8| 8 | 3
Totais | 8 | 1 | 173 | 116 | 137 | 117 | 0 0 6 2 54 30| 62 | 36

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos escolares (2017-2020).

O Quadro 8 apresenta um total de 560 matriculas no periodo noturno, tendo como
resultado de final de periodo letivo do quadriénio, um total de 84 casos de abandono, em sua
maioria meninos, e 98 reprovacdes por frequéncia.

Interessante que, ao buscar aproximar as escolas em relacdo aos dados coletados, duas
unidades escolares atendem alunos de uma grande diversidade econémica, com excec¢éo para a
escola Vinicius de Moraes que atende, conforme o PPP, uma comunidade com fragilidades
socioecondmicas. Em relacdo as andlises referentes ao abandono comparando com a
autodeclaragdo da cor e género, temos que as trés escolas convergem ao apontar que a maioria
dos casos de abandono ocorre entre alunos que se autodeclaram pardos e do sexo masculino,
evidéncia que se mantém ao olharmos para a questdo do turno, uma vez que o noturno apresenta
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a maior taxa de abandono. Ainda, ao comparar os dados quantitativos, encontramos que 0s
Colégios Tom Jobim e Vinicius de Moraes apresentam resultados gerais semelhantes quanto ao
abandono (46 e 45 respectivamente). Porém, ao olhar para 0 nimero de matriculas no ensino
médio noturno, o Colégio Vinicius de Moraes, localizado na periferia do municipio e atendendo
pessoas de extratos sociais mais baixos, apresenta o maior indice de abandono, mantendo-o
também quando comparado com o ensino médio diurno.

Em relacdo as divergéncias encontradas entre as trés instituicbes pesquisadas, Vinicius
de Moraes, conforme o PPP, apresenta uma maior vulnerabilidade social que as demais e teve,
também, o maior nimero de meninas que abandonaram a escola no periodo diurno. Ja em
relacdo a cor, Tom Jobim apresentou dados muito proximos entre alunos desistentes pardos e
brancos, mesmo ao compararmos o género, diferenciando-se das outras duas escolas, uma vez
que a diferenca entre autodeclarados pardos e brancos é expressiva.

Mas ndo apenas esses nimeros nos prendem a atencdo, como também o nimero de
alunos reprovados por frequéncia ao final do quadriénio letivo considerado em nosso recorte
temporal. Ao comparar o periodo diurno com o noturno neste ponto, encontramos no diurno o
numero de 77 alunos reprovados por frequéncia e, no periodo noturno, 98 alunos. Esses
resultados levam a considerar que, “quando se aborda o tema evasdo escolar, fala-se de uma
variedade de situag¢6es de ndo permanéncia do aluno na escola, e ndo apenas no sentido de que
o0 aluno escolheu sair, ou se esquivou da escola” (LOPES, 2017, p. 110). Diniz (2015, p. 20),
em sua pesquisa “Evasdo escolar no ensino medio: causas intraescolares na visdo dos alunos”,
realizada no municipio de Betim-MG, ja tecia reflexdo acerca dos indices de abandono e evasao,
uma vez que, mesmo diante do aumento significativo que presenciamos de matriculas na
educacdo basica brasileira, os numeros que se referem ao abandono e a evasao sdo alarmantes,

“revelando que a universalizagdo do acesso nao foi suficiente”.

3.3 Equipes Pedagdgicas e os fatores que contribuem para o abandono

Buscar compreender os fendmenos Abandono e Evasdo Escolar nos leva a olhar para
além do que se apresenta a frente das vistas em um primeiro momento, ou seja, além das
costumeiras inferéncias, uma vez que “o abandono e a evasdo sdo determinados por varios
fatores, extra e intraescolares, ambos ndo podem ser entendidos de forma fragmentada, pois,
um esta atravessado pelo outro” (RAJEWSKI, 2016, p. 84).
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Para que fosse possivel compreender esta realidade diversa e ao mesmo tempo atrelada
a condicionantes sociais e, devido as dificuldades encontradas para estabelecer contato com os
alunos sujeitos da pesquisa, ampliamos a coleta de dados para a Equipe Pedagdgica das escolas
selecionadas. Para tanto, enviamos formularios para o e-mail de cada pedagoga das instituicdes
que atendem ao Ensino Médio, totalizando 9 envios. Destes, recebemos retorno de 6, sendo
cinco que atuam diretamente com o Ensino Médio e uma que colabora eventualmente. O quadro

abaixo caracteriza as participantes:

Quadro 9 — Caracterizacao das pedagogas participantes da pesquisa

PSEUDONIMO TEMPO DE ATUACAO NA TEMPO DE ATUACAO NO ENSINO
ESCOLA MEDIO
Dorina 9 anos 6 anos
Emilia 16 anos N&o informado
Hannah 16 anos 4 anos
Maria 17 anos 24 anos
Débora Uma semana 10 anos
Nise 9 anos 9 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante das informac6es recebidas, observamos que, a exce¢do de uma participante que
estava na instituicdo ha uma semana, as demais compdem o quadro pedagogico no minimo ha
nove anos, 0 que contribui para a aproximagdo com a realidade das escolas, com as
comunidades/familias atendidas, uma vez que a rotatividade de profissionais dificulta essa
relacdo. Assim, concordamos com Fantinel (2018, p. 128) que “o vinculo com a instituigdo ¢é
relevante para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem”, contribuindo para que haja a
relacdo de pertencimento ao lugar, ao espaco que se faz parte.

Intencionando compreender como a Equipe Pedagdgica percebe esses jovens,
solicitamos que cada participante indicasse o perfil dos jovens que frequentam as turmas da 12
série do Ensino Médio na escola. Diante do retorno, percebemos que a maioria dos alunos sao
considerados de classe baixa quanto a renda e que residem na zona urbana com seus pais e, em
sua maioria, estudam e trabalham.

Para que a Equipe Pedagdgica conheca os jovens da escola, hé a necessidade de ir além
dados, é preciso que se desenvolva uma relagdo com este jovem, o que exigira aproximacao e,
por vezes, mudanca de olhar, de concepg¢édo de quem é cada um desses sujeitos com 0s quais
diariamente nos encontramos nas escolas nas quais trabalhamos. Esta visdo é compartilhada
com Bueno (2015), que aborda a necessidade de considerar a organizagao social na qual o aluno
faz parte, para que seja possivel percebé-lo de forma sistémica. Ainda, esse olhar nos leva a
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considerar que havera, por vezes, um esforco das e entre as partes, mas que, ao entendermos
este esforco como parte do processo de compreensdao desses sujeitos e entre esses sujeitos,
arrisco ponderar, concordaremos que “o esfor¢o de conhecer e reconhecer os jovens estudantes
pode levar a descoberta dos jovens reais e corpdreos que habitam a escola. E que, em grande
medida, podem afastar das representagdes negativas dominantes ou das abstracfes sobre o
‘jovem ideal’” (BRASIL, 2013b, p. 16), uma vez que todos somos parte de uma realidade
ampla, com seus proprios desafios, limitacGes e vivéncias.

Ao pensar sobre a escola, inevitavelmente vem no imagindrio uma instituicdo
padronizada, erguida em bases conceituais, em suas regras, na sua forma escolar. Cabe
analisarmos essa idealizagdo de espaco escolar, pensado também para “um aluno idealizado,
bem alimentado, educado, disciplinado, que vem para escola para aprender, com familia
organizada e interessada pela vida escolar do filho” (GESSER; MARTINS, 2016, s.p.), 0 que
contrasta com as realidades encontradas e vivenciadas no dia a dia da escola. Cabe lembrar:

Considerando a conquista histérica do acesso a escola enquanto direito, sua
ampliacdo em todos 0s niveis e a universalizacdo em processo, no caso aqui
do Ensino Médio, as escolas, principalmente as publicas, passaram a receber
um contintente de alunos cada vez mais heterogéneo, marcado por um
contexto de desigualdade social e exclusdo, entdo, o perfil do aluno tem
mudado e as demandas trazidas para uma escolarizacdo de qualidade séo
diferenciadas (PEREIRA; LOPES, 2016, p. 203).

Seguindo a caracterizagdo dos jovens da 12 série do Ensino Médio, ao buscar identificar
o perfil dos que abandonam a escola segundo o entendimento da equipe pedagdgica, temos a

seguinte situacao:
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Quadro 10 — Perfil dos jovens que abandonam a 12 série do Ensino Médio — Equipe Pedagégica

) Pedagogas
Perfil dos Jovens - — - - -
Dorina Emilia | Hannah Maria Débora Nise
) Cidade X X
Reside -
Interior X
com Parentes X X
idade Maior X
A Feminino
Género -
Masculino X X
Quanto a Baixa X X X X
Renda —
(Classe) | Media
Quanto a Estuda
ocupacio | Estudae X X X X X
Trabalha

Fonte: Formuldrios respondidos pelas pedagogas das escolas pesquisadas. (Elaboracao propria).

Através das respostas ao formulario, a equipe pedagogica percebe que a maioria dos
jovens que abandonam sdo “meninos” que “moram com os pais”, oriundos da “classe baixa”
que buscam dividir seu tempo entre o estudo e o trabalho.

Lopes (2017, p. 152) escreve que “a problematica da evasdo integra aspectos
conflitantes e abarcam varias dimensdes como as socioeconémicas, culturais, histéricas como
também pedagdgica que influenciam na tomada de deciséo dos alunos, ao abandonarem seus
estudos”. Como forma de alargar esse entendimento, solicitamos que as pedagogas
participantes identificassem quais fatores internos e externos contribuem para o abandono

escolar.
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Quadro 11 — Fatores internos e externos que contribuem para que o jovem nao permaneca na escola — Equipe
Pedagogica

Fatores Internos Fatores Externos
Mercado de trabalho (o jovem precisa
trabalhar para ajudar no sustento da casa)

Desinteresse pelo estudo

N&o percepcdo da importancia em estudar Drogadicdo
O jovem ndo se identifica com o espaco . N
Gravidez na adolescéncia
escolar
A escola ndo faz sentido para 0 jovem Pobreza

Déficit de aprendizagem
Repeténcias frequentes

Falta de infraestrutura

Falta de apoio familiar
Fonte: Formulérios respondidos pelas pedagogas das escolas pesquisadas. (Elaboragdo prépria).

Conforme o Quadro 11, os fatores “desinteresse pelo estudo”, “ndo percepgdo da
importancia em estudar” e “o jovem nao se identifica com o espaco escolar” aparecem como
principais determinantes nos fatores intraescolares. Ja para os fatores externos, as pedagogas
concordam entre si em unanimidade ao dizer que o mercado de trabalho se destaca como
motivador para que o jovem decida abandonar seus estudos.

Ainda sobre o ponto de vista das pedagogas participantes, encontramos a concordancia
em duas respostas, Pedagoga Dorina — Escola Tom Jobim e Pedagoga Débora — Escola Vinicius
de Moraes respectivamente, quando atribuem como um dos fatores internos que contribuem
para que o aluno abandone, o fato de a escola ndo fazer sentido para o jovem, contribuindo para

a desmotivacgéo e, como registrado por uma das participantes:

Nossos jovens ndo conseguem ter perspectiva da importancia do estudo para
o futuro. A sua visdo de futuro é voluvel. N&o se prendem numa preparagéo e
visao de futuro estruturado. Estudam “porque ¢ obrigatorio”. Podem ser
qualquer coisa “quando crescerem”. Se ndo deu certo, “tentam outra coisa”.
(Pedagoga Dorina)

Temos, neste ponto da analise, que, na visdo das equipes pedagdgicas, as causas, tanto
intraescolares como extraescolares, recaem na responsabilizacdo maior do jovem. Tomando o
que ja abordamos no capitulo 1 desta pesquisa, ao buscar justificar o fracasso observado no
percurso dos alunos, no caso da nossa pesquisa, dos jovens, percebemos o quéo arraigada ainda
persistem as explicagfes que culpabilizam os jovens, uma vez que, mesmo sem intencionar,
apontamos que cabe aos jovens a decisdo de permanecer na escola e, quando isso ndo ocorre,
elencamos os “fatores” que justificam o abandono: a caréncia de cultura, de condicdo
socioecondmica, a falta de interesse, a familia que ndo se envolve e ndo apoia o filho/a filha, o

uso de drogas ilicitas, a escolha em trabalhar (ou a necessidade de), entre tantos outros que
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costumeiramente ouvimos pelos corredores dos colégios. Lugli e Gualtieri (2012), falando da
forma como o aluno é entendido na escola, dizem que, através de um ideario neoliberal, a
meritocracia se faz bem presente, uma vez que cabe ao aluno usar de suas aptiddes e se esforcar
para alcancar o sucesso que esta disponivel a todos. Ndo estamos aqui, atraves desta analise,
culpabilizando a escola pelo fracasso dos jovens, mas buscamos durante o trabalho
desenvolvido permitir que se olhe para este desafio tdo presente em nossas escolas através de
outras lentes, buscando compreender o que contribui para que 0 jovem nado tenha sucesso, ao
menos ndo no tempo apropriado como adequado, em sua caminhada no ensino.

As pedagogas participantes responderam no formulario a uma questdo que solicitava
identificar o fator que se destacava como influenciador do abandono. Na concepcdo de trés
participantes, o fator “trabalho” interfere diretamente na continuidade dos estudos e, para outras
trés, a “desmotivagao”, “ndo percepgdo da importancia de estudar” e a “falta de consciéncia
sobre a importancia do estudo” sdo 0s fatores que mais se destacam. Interessante que todos
estes fatores sdo externos a escola e relacionados diretamente ao aluno. A visdo da equipe
pedagogica reflete o entendimento de que a responsabilidade pela continuidade dos estudos e
sucesso nesta trajetoria recais sobre os alunos, uma vez que “nesse contexto, a educagédo
caminha da mesma forma, pois cobra do aluno competéncias pessoais, e deixa recair sobre ele
a responsabilidade sobre o0 sucesso e o0 insucesso escolar, e, consequentemente, o problema da
inser¢do no mercado de trabalho” (LOPES, 2017, p. 51). H& uma certa dificuldade em perceber
que, além da participacdo da escola em assegurar uma educacao ndo apenas de qualidade, mas
um ambiente que oportunize ao jovem sentir-se parte de sua historicidade, desenvolvendo
percepcdes positivas quanto ao ato de aprender, bem como com o espago escolar, faltam, em
nosso sistema educacional, politicas puablicas que assegurem efetiva e eficazmente a
permanéncia dos jovens na escola. Porém, é necessario lembrar que os fatores internos e
externos ndo configuram por si s6 0 momento vivenciado pelos jovens. Para Aquino (2016, p.

59), tais fatores acentuam

[...] arelagdo que os problemas externos tém na vida escolar e podem afetar
a decisdo de sair da escola. No entanto, a escola além de se preocupar com
seus problemas internos, precisa urgentemente se inteirar do mundo a sua
volta como forma de entender por que alunos decidem ou ndo abandonar, e
buscar formas diferenciadas de enfrentamento.

Outros fatores observados na compilacdo dos dados nos chamou a atencéo: a taxa de
rendimento e de distorgdo idade-série. Incialmente, apresentamos a taxa de rendimento de cada

escola, na sequéncia a de distor¢édo idade-série (quadros 12, 13, 14).
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Quadro 12 — Taxa de Rendimento (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Tom Jobim — 2017-2020

SERIE APROVACAO REPROVACAO ABANDONO

2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
18 719 | 764 | 679 | 805 | 21,7 | 236 | 31,2 | 112 | 64 | 00 | 09 | 83
28 76,6 | 832 | 892 | 86,7 | 147 | 168 | 99 | 101 | 87 | 00 | 09 | 32
& 86,4 | 888 | 857 | 90,7 | 83 | 112 | 122 | 46 | 53 | 00 | 21 | 47

TOTAL | 786 | 826 | 80,8 | 859 | 148 | 174 | 179 | 86 | 66 | 00 | 13 | 55

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Quadro 13 — Taxa de Rendimento (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Elis Regina — 2017-2020

SERIE APROVACAO REPROVACAO ABANDONO

2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
i 61,1 | 56,8 | 46,2 | 816 | 83 | 250 | 410 | 184 | 306 | 182 | 128 | 0,0
28 61,3 | 60,0 | 658 | 64,5 | 129 | 20,0 | 28,9 | 355 | 258 | 20,0 | 53 | 0,0
3 579 | 731 | 633 | 576 | 26 | 38 | 26,7 | 424 | 395 | 231 | 10,0 | 0,0

TOTAL | 60,0 | 619 | 579 | 686 | 76 | 181 | 32,7 | 31,4 | 324 | 200 | 94 | 0,0

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Quadro 14 — Taxa de Rendimento (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Vinicius de Moraes — 2017-2020
SERIE APROVACAO REPROVACAO ABANDONO

2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
18 853 | 70,0 | 795 | 744 | 137 | 244 | 98 5,8 10 | 56 | 10,7 | 19,8
22 76,3 | 73,0 | 705 | 80,8 | 165 | 220 | 9,1 33 | 072 ] 50 | 204 | 159
g 87,3 | 888 | 816 | 753 | 95 75 13 12 | 31 | 37 | 171 | 235

TOTAL | 830 | 76,7 | 77,3 | 774 | 133 | 185 | 7.3 35 | 37 | 48 | 154 ] 191

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Os quadros acima apresentam as taxas de rendimento de cada uma das escolas
pesquisadas, porém neste momento, olhamos com maior atencdo a Reprovacao. Nestes dados,
a Reprovacao é formada pelos alunos que reprovaram por ndo alcangcarem o rendimento (nota)
necessario para a aprovacao a série seguinte e pelos alunos que foram reprovados por
frequéncia, ou seja, por aqueles alunos que no decorrer do ano letivo apresentaram infrequéncia,
assistiam algumas aulas, por um periodo de dias e voltavam a faltar e, também, por aqueles
alunos que deixaram de frequentar, porém nao foram registrados no sistema como casos de
abandono. Em relacdo as taxas de abandono escolar, percebemos que o Colégio Tom Jobim,
em 2017, apresentava uma taxa de 6,6% de casos que se encaixam como abandono. Ja nos dois
anos seguintes apresentou uma reducéo significativa, poréem em 2020 — ano em comecou a
pandemia por Covid-19 — apresentou uma elevacdo chegando a 5,5% de abandono na 12 série
do Ensino Médio. No Colégio Elis Regina, observamos que, em 2017, apresentou uma taxa de
32,4% de abandono, taxa bem expressiva, mas que veio apresentando um declinio e, em 2020,

consta que n&o houve abandono® (0,0%). Ao analisar as a¢Oes desenvolvidas pela escola para

49 Cabe registrar que o ano letivo de 2020 foi quando comegou a pandemia de Covid-19. Desta forma, a partir de
marc¢o deste ano, as escolas realizaram atendimento no formato remoto, proporcionando entrega e coleta de
atividades impressas e através da Plataforma Classroom, para os alunos que tivessem acesso a internet.
Interessante que, segundo os resultados apontados pelos documentos da escola, ndo houve abandono, mas por
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combater esta situacdo, a pedagoga relatou em suas contribui¢Ges que sdo desenvolvidas a¢oes

diversas, como

[...] palestra para os estudantes sobre a importancia dos estudos [...], analise
e planejamento de agBes com os educadores quanto a metodologias
diferenciadas, didlogo frequente com os alunos e tentativas de contato com a
familia dos estudantes que abandonam a escola. (Pedagoga Hannah).

O Colégio Vinicius de Moraes por sua vez, apresentou uma elevacao expressiva na taxa
de abandono nos udltimos dois anos do quadriénio pesquisado (2019, 2020). Segundo a
contribuicdo das pedagogas, ao observarem que ha casos de infrequéncia, comega 0 processo
de busca ativa desses alunos, para realizar as tentativas de que o jovem retome seus estudos.
Vale lembrar que este procedimento ndo ficou bem esclarecido no documento norteador da
escola, o PPP, e que as respostas nos formularios foram bem diretas, ndo permitindo maiores
anélises quanto ao procedimento adotado e suas fases de execucéo.

Ao observar as taxas de reprovacdo na 12 Série do Ensino Médio, temos que os Colégios
Estaduais Tom Jobim e Elis Regina, tiveram suas maiores taxas de repeténcia no ano de 2019,
com 31,2% e 41% respectivamente. O Colégio Estadual Vinicius de Moraes apresentou uma
maior taxa de reprovacdo em 2018: 24,4%. Ja quanto a taxa de abandono, temos 0s colégios
Tom Jobim e Vinicius de Moraes em 2020 com 8,3% e 19,9% respectivamente e o Colégio Elis
Regina, em 2017, com 30,6% de abandono na 12 série. Ao voltar para os quadros 3 a 7,
apresentados anteriormente, observamos que, em 2019, no Colégio Estadual Tom Jobim, 38
jovens reprovaram por frequéncia. No mesmo ano, no Colégio Estadual Elisa Regina foram 12
jovens que reprovaram por frequéncia. O Colégio Estadual Vinicius de Moraes apresentou, em

2018, o resultado de 6 alunos reprovados por frequéncia. Conforme Abramovay (2015, p. 37),

A escola ndo é, em muitos casos, um espago democratico, sedutor, e
igualitario, tal como concebido e idealizado. Embora seja esperado que ela
funcione como um lugar de inclusdo, de convivéncia das diversidades, de
negociagdo, a escola possui seus proprios mecanismos de exclusao e sele¢éo
social, escolhendo alguns individuos e colocando “para fora” outros. Esses
“outros”, em geral, sd0 0s que ndo conseguem responder as expectativas
quanto a aprendizagem, ao comportamento e ao relacionamento com 0s
integrantes da comunidade escolar.

sua vez, ao observarmos os dados referentes a reprovacdo, encontramos que 31,4% dos alunos reprovaram,
instigando 0 questionamento sobre a reprovacdo por frequéncia, 0 que por sua vez, em nosso entendimento,
também reflete de forma velada o abandono.
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Assim, “na escola, a exclusdo se da principalmente por meio do desempenho escolar, da
repeténcia e da evasdo” (ABRAMOVAY, 2015, p. 38). Um outro fator que corrobora muitas
vezes para agravar o abandono e a evasdo se refere a distorcdo idade-serie, oriunda das
sucessivas reprovacoes, contribuindo para o desinteresse e para o abandono escolar (DINIZ,
2015). Como possibilidade de andlise, apresentamos os dados referentes a distorcao idade-série

das instituicOes sujeitos da pesquisa:

Quadro 15 — Taxa de Distorcédo ldade-Série (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Tom Jobim

SERIE 2017 2018 2019 2020
12 Série 23,6 19,3 27,1 35,9
22 Série 26,4 14,4 15,9 22,2
3% Série 17,2 21,8 21,9 19,5
Total 21,9 18,6 21,8 26,1

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Quadro 16 — Taxa de Distorcdo Idade-Série (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Elis Regina

SERIE 2017 2018 2019 2020
12 Série 58,8 50,0 33,3 31,6
22 Série 34,5 50,0 20,3 38,7
3% Série 28,2 35,7 32,1 21,2
Total 40,2 46,0 28,4 30,4

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Quadro 17 — Taxa de Distorcdo Idade-Série (%) — Ensino Médio Colégio Estadual Vinicius de Moraes

SERIE 2017 2018 2019 2020
12 Série 18,9 25,8 20,8 35,7
22 Série 23,5 13,0 20,7 27,5
3% Série 12,8 23,9 8,1 28,4
Total 18,5 20,6 17,5 30,2

Fonte: Elaborado pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Segundo Aquino (2016, p. 61), a distor¢édo idade-série

[...] afeta a escola em todos os niveis e colabora para que o aluno se evada
[...]. A diferenca de idade é um ponto que inquieta alunos e professores, pois
um aluno com distor¢do requer um atendimento diferenciado e quando néo
consegue acaba desistindo dos estudos.

Isso acontece porque a diferenca de idade considerada adequada para cada série reflete
0s casos de reprovacgéo e repeténcia, contribuindo para o abandono e, muitas vezes, para 0s
casos de evasao.

Como dados para comparacdo e andlise, apresentamos a Tabela 7 com a Taxa de
Distorcdo ldade-Série referente as escolas pesquisadas entre 2017 e 2020. Nela é possivel
observar 0 aumento da distorcéo entre a idade do aluno e a série de matricula nas escolas Tom

Jobim e Vinicius de Moraes. Na escola Elis Regina, observamos que houve uma queda nesta
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taxa entre 2019 e 2020, porém levamos em consideracao que € uma escola que oferta uma turma
de 12 série no noturno, ndo tendo a oferta do Ensino Médio no diurno. A partir desta realidade,
em comparacdo quantitativa, mesmo tendo diminuido a taxa de Distorcdo Idade-Série, ainda

podemos considerar ponto de atenc¢éo quanto ao fluxo destes alunos.

Tabela 7 — Taxas de Distorcéo Idade-Série na 12 Série do Ensino Médio no municipio de Pato Branco

Escolas Pesquisadas Taxa Distorcéo ldade-Série
2017 2018 2019 2020
Tom Jobim 23,3 19,3 27,1 35,9
Elis Regina 58,8 50,0 33,3 31,6
Vinicius de Moraes 18,9 25,2 20,8 35,7

Fonte: Elaborada pela autora a partir de INEP (2017-2020).

Na Tabela 7, observamos que o Colégio Tom Jobim apresentou uma elevada taxa de
distor¢do idade-série na 12 série do Ensino Médio em 2020. Em contrapartida, o Colégio Elis
Regina apresentou a maior taxa de distorcdo em 2017 e, nos trés anos seguintes houve reducédo
destas taxas.

As contribuicbes das equipes pedagogicas e os dados apresentados em relacdo ao
rendimento escolar e a distorcdo idade-série nos permite analisar a questdo do abandono, uma
vez que, pelo olhar dos profissionais atuantes nestas escolas, muito se deve aos fatores
relacionados ao aluno, sejam nos fatores internos quanto nos externos, ainda deixando sob
responsabilidade do jovem permanecer ou ndo na escola. Em relacdo aos dados apresentados,
resultados dos registros oficiais das escolas, percebemos que ha uma elevada taxa de distor¢do
idade-série na 12 série do ensino medio, o que instiga questionarmos o quanto a rela¢éo ensino
e aprendizagem, compreendendo que é um caminho de mao dupla, em que nao apenas o aluno
tem responsabilidade sobre o0 que se apropriou ou ndo em seu percurso letivo, mas também nos,
professores que somos, contribuimos para que o aprendizado de fato ocorresse. Com essas
inquietacOes apresentadas, na sequéncia apresentamos as contribuigdes dos jovens que

aceitaram participar da pesquisa, acerca das motivacdes para o abandono escolar.
3.4 O que dizem os jovens sobre deixar de estudar
Conhecer as motivagdes que levaram os jovens participantes da pesquisa ao abandono

e, alguns deles, para a evaséo, € o combustivel que nos moveu durante a pesquisa. Para tanto,

apresentamos a partir deste momento as contribui¢Ges dos jovens participantes sobre o tema
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observamos no Quadro 18:

Quadro 18 — Caracterizacdo dos alunos participantes da pesquisa

“Abandono” e, para iniciar, apresentamos algumas caracteristicas desses jovens, conforme

PSEUDONIMO ESCOLA TURNO EM IDADE | SEXO ANO DO RETOMOU
QUE ATUAL ABANDONO | ESTUDOS
ESTUDAVA
Isaac Tom Jobim Manha 19 M 2020 Né&o
Joana Tom Jobim Tarde 18 F 2019 Sim
Anne Elis Regina Noite 18 F 2017 Sim
Anita Elis Regina Noite 20 F 2017/2018 Né&o
Alexandre Vinicius de Manha 20 M 2018 Néo
Moraes
Marie Vinicius de Manha 16 F 2020 Nao
Moraes

Fonte: Elaborado pela autora a partir das respostas dos participantes e dados colhidos das fichas de matriculas
(2017-2020).

Para chegar aos seis participantes acima, como mencionado, realizamos um trabalho
intenso de levantamento de dados e busca em manter contato com os alunos, para que fosse
possivel realizarmos entrevistas e, quando impossibilitado deste recurso, os participantes
contribuissem através de formulario enviado para o e-mail fornecido na matricula ou no contato
via WhatsApp.

A modernidade trouxe uma forma diferente das pessoas, sobretudo os jovens, de
perceber o mundo, de senti-lo e vivé-lo. Bauman (2013) denomina de “era liquido-moderna”,
alterando a linearidade existente e dando margem a uma nova realidade, com atores
imprevisiveis, que mudam o rumo a todo e qualquer tempo. A educacao se V& em meio a essa
mudanca rapida e, diante de sua origem primeira, se conflitua com o que se lhe exige hoje: uma
educacdo que entenda as mudancas ocorridas na sociedade e que compreenda os alunos como
seres que transformam seu jeito de pensar com rapidez, que se habituam em viver experiéncias
passageiras, contrariando a estabilidade pensada na sociedade da qual muitos de nds fomos
gerados, uma sociedade acostumada a estabilidade, configurada em modelos padronizados,
como a propria escola, a familia, o grupo religioso, entre outros. Para isso, primeiramente 0s
professores precisam compreender essa diferenca e ter consciéncia de que na era da revolugédo
cientifica a escola ndo da conta de ser a mesma da pré-modernidade.

As juventudes que chegam nas séries do ensino médio trazem essa movimentagao nos
seus habitos, nos seus circulos de amizades e nas aproximacdes que constroem na escola. E
interessante entender como estes jovens se percebem e quais sdo a memdrias que evocam

guando pensam no percurso escolar percorrido. Para compreender quais sdo os entendimentos
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dos jovens acerca da trajetoria escolar e da representacdo que esta tem para eles, trazemos as
contribuicbes dos alunos que aceitaram participar, seja através da entrevista semiestruturada,
seja pelos formularios disponibilizados através do Google Forms.

Na anélise dos formularios recebidos e com a participacdo por meio de entrevista, alguns
fatores se evidenciaram: “trabalho”, “estudo”, “desinteresse”, “dificuldade de aprendizagem”,

2% <¢ 29 ¢ 29 ¢¢

“falta de identificagdo com a escola”, “amizade”, “bullying”, “saude”, “aulas on-line”.

3.4.1 Estudo e Trabalho

Dos participantes, no ano em gue abandonaram a escola, trés responderam que estavam
estudando e trabalhando — duas meninas e um menino. Os outros trés relataram que apenas

estudavam. Atualmente duas meninas e um menino relatam que estdo trabalhando:

Quadro 19 — Situacdo de ocupacdo dos alunos no ano em que desistiu e atualmente

Turno que Ocupacdo quando Ocupagdo
Nome Escola frequentava no do abandono atualmente
ano do
abandono
Isaac Tom Jobim Diurno Estudava Néo trabalha nem
estuda
Joana Tom Jobim Diurno Estudava e Trabalha e estuda
trabalhava
Anne Elis Regina Noturno Estudava e Nao trabalha e
trabalhava estuda
Anita Elis Regina Noturno Estudava Trabalha e ndo
estuda
Alexandre Vinicius de Diurno Estudava e Trabalha e ndo
Moraes trabalhava estuda
Marie Vinicius de Diurno Estudava Nao trabalha nem
Moraes estuda

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos dados acima, podemos inferir que metade dos jovens que se dispuseram a
participara da pesquisa se dedicavam exclusivamente aos estudos. Entre os jovens que
estudavam e trabalhavam esta Anne, que relatou que, no ano em que iniciou o Ensino Médio,
trabalhava durante o dia e estudava a noite ¢ que “era puxado, bem dificil. Eu saia da empresa
e ia para a escola, nem passava em casa, ai eu decidi parar de estudar” (Anne, aluna do C. E.
Elis Regina). A fala dela me remeteu as intera¢cdes com os alunos do Ensino Médio de uma das
escolas em que atuei como Pedagoga, quando os ouvia comentar que se deslocavam do trabalho
para a escola, porque se fossem para casa ndo voltariam, pois 0 cansago era muito grande, mas

que sabiam que precisavam ir se quisessem “terminar a escola”. Lopes (2017) aponta que “a
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necessidade de trabalhar foi outro fator externo a escola, mencionado pelos alunos evadidos”
(LOPES, 2017, p. 218) e que a necessidade de trabalhar para auxiliar na complementacéo da
renda gerava cansaco devido a jornada de trabalho, contribuindo para que os jovens
desanimassem da jornada escolar por sentirem dificuldades em administrar estudos e trabalho,
abandonando a escola, na maioria dos casos. O jovem Alexandre contribui com a analise ao
relatar que buscou retomar os estudos em 2019, mas que devido ao fato de estar trabalhando
em tempo integral e ter formado familia, achou “muito corrido conciliar a rotina de trabalhar e
estudar, entdo larguei meus estudos de vez” (ALEXANDRE, aluno do C. E. Vinicius de
Moraes).

Segundo Dayrell (2007, p. 1109), “para os jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que
se superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com 0 momento do ciclo de vida e

as condigdes sociais que lhes permitam viver a condi¢@o juvenil”. Em contrapartida,

[...] hoje em dia, a formacéo, que era e permanece um direito fundamental do
ser humano, e o diploma, que supostamente protege o trabalhador contra uma
exploragdo exagerada da forca de trabalho, viraram a maldicdo dos mais
fracos: quem pouco frequentou a escola ou nela fracassou, quem nao
completou o ensino médio, quem ndo tem diploma ndo consegue emprego
(CHARLOT, 2013, p. 84).

Segundo o autor, a escola ndo é responsavel por arrumar emprego, mas por construir
saberes. Esses saberes adquiridos durante a caminhada escolar contribuirdo e permitirdo
pleitear, com maior ou menor probabilidade, as vagas empregaticias ofertadas pelo mercado de
trabalho (CHARLOT, 2006). Ainda Pazello, Cabral e Cazolla (2008, p. 44) discutem que

[...] em funcdo da alta taxa de distorcdo idade-série no Brasil, 0s jovens
chegam ao Ensino Médio em idade mais avancada, em que o custo de
oportunidade de se dedicar apenas aos estudos comeca a pesar nas escolhas
individuais. Assim, uma parte dos jovens de Ensino Médio estuda a noite e
trabalha de dia, diferentemente dos alunos tipicos de Ensino Fundamental, que
estudam no periodo diurno. Assim, em funcdo dos outros compromissos e até
do cansago, esses jovens podem vir a se dedicar menos aos estudos.

Esta realidade acompanha muitos dos jovens que chegam ao Ensino Médio e, embora
alguns abdiquem de seus estudos em detrimento a outras necessidades ou projetos, outros 0s
retomam com a intencionalidade de concluir a Educacdo Bésica, como podemos perceber na
fala de Anne, que atualmente cursa a 3? série do Ensino Médio e atribui o retorno para a escola
a importancia que o estudo desempenha ao buscar uma profissdo ou qualificacdo, como fica

retratado na fala dela: “Hoje em dia o estudo ¢ tudo na vida da pessoa. Eu decidi voltar para

89



terminar até o ultimo ano. Ndo tem por que parar [de novo]” (Anne, aluna do Elis Regina, hoje
estudando em instituicdo de outro municipio).

Ainda observamos no Quadro 19 que trés dos participantes ndo estdo estudando, nem
trabalhando no momento. Segundo dados divulgados pelo IBGE-2019, “no Brasil, quase 11
milhdes de jovens de 15 a 29 anos nédo estdo ocupados no mercado de trabalho e nem estudando
ou se qualificando™, representando “23% da populacdo do pais nesta faixa etaria” (MARLI,
2019, p. 23). Esta parcela de jovens ficou conhecido como Nem-Nem, termo derivado do inglés
Not in Education, Employment, or Training (NEET) surgida nos anos 1990 quando se iniciou
a discusséo sobre 0s jovens que ndo estavam estudando e ndo se encontravam no mercado de
trabalho.

Observamos uma realidade que se mostra dura para com a juventude, pois muitos desses
jovens desistem da escola pela necessidade de auxiliar no sustento da familia e, ao se deparar
com o desemprego, enfrentam outro desafio: encontrar emprego com baixa escolaridade, entéo,
muitos deles tentam retomar os estudos e outros ndo o conseguem. Martins (2000, p. 26) faz

uma reflexdo sobre a dupla exclusao que esses jovens passam, ao escrever:

A maioria parou de estudar para ajudar no orcamento familiar, porém essa
mesma maioria esta desempregada, pois, quando uma empresa passa por um
processo de reestruturacao, os que tém um nivel de escolaridade baixo séo os
primeiros a ser demitidos. Quando esse jovem tenta voltar a estudar, em geral
ndo consegue, pelo fato de ser um desistente; a escola privilegia aquele aluno
gue ndo parou de estudar. Ele passa, portanto, por um processo de dupla
exclusdo do mercado de trabalho e do acesso a educagdo.

Ainda hoje observamos muitos jovens que se encontram na responsabilidade de auxiliar
suas familias. Sposito (2006) também trouxe em sua analise que o trabalho, que a principio é
visto como uma forma de sociabilidade e de construtor de identidade para os jovens, nem
sempre espelha desta forma, pois parece que o trabalho representa mais a fonte de renda através
de mero vinculo empregaticio, do que algo que gere ou contribua para realiza¢Ges pessoais. Por
outro lado, busca-se entender outros fatores que levam os jovens ao abandono escolar, que ndo

o trabalho.

3.4.2 Desinteresse, Bullying, Falta de identificagcdo com a escola e Dificuldade de aprendizagem

Dentre os participantes, trés apontaram que tiveram reprovagdes em Seu percurso

escolar. Vale observar que os fatores apontados como contribuintes para que houvesse a
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reprovacdo também foram apontados para que ocorresse o abandono. Para uma melhor

visualizacdo, apresentamos o0 Quadro 20:

Quadro 20 — Fatores apontados pelos alunos como contribuintes para a reprovacdo e abandono escolar

Alunos
Isaac Joana Anne Anita Alexandre Marie
(Tom Jobim) (Tom Jobim) (Elis (Elis Regina) | (Vinicius de (Vinicius de
Regina) Moraes) Moraes)
Falta de Dificuldade Desinteresse
Reprovagdo | identificacdo de -- - -
comaescola | aprendizagem
Falta de Dificuldade Desinteresse | Desinteresse Dificuldade
Abandono identificacdo de -- Bullying de
comaescola | aprendizagem Amizades aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro permite ver comparativamente as motivacdes. Anne ndo apresentou
reprovacdes em seu histérico e 0os motivos que apresentou para o abandono nao se enquadram
neste momento. Isaac, em sua contribuicdo através do formulario, apontou que ndo havia
identificagdo com a escola, como podemos ver em sua fala: “Eu ndo conseguia aprender
matérias que ndo fosse do meu interesse” (Isaac, aluno do C. E. Tom Jobim). Embora pareca

que Isaac apresenta desinteresse, a continuidade de sua fala nos traz outra questéo:

Quero me formar em psicologia, que vem de uma area mais relacionada aos
pensamentos, as formas de aprendizagem, as formas de agir etc. E na escola
querendo ou ndo, ndo tem uma aula que “pega” mais a fundo sobre isso. Por
isso meu desinteresse pela escola, claro que sabendo vérias matérias seria
melhor, porém n&o conseguia me focar direito as demais matérias que nédo era
do meu interesse (Aluno Isaac — C. E. Tom Jobim).

Em sua resposta, é possivel identificar que o “desinteresse” ndo é generalizado, mas por
determinadas areas do conhecimento. Ainda assim, ele mostra o desejo de cursar 0 ensino
superior. Charlot (2001) afirma que os jovens tém formas diferentes de mostrar interesse pelo
conhecimento: alguns mostram disposicao para aprender, para buscar novos saberes, ou pelo
menos, alguns saberes. Outros, no entanto, parecem ter pouco ou nenhum interesse em

aprender. O autor aponta:

A questdo da relacdo com o saber pode ser colocada quando se constata que
certos individuos, jovens ou adultos, tem desejo de aprender, enquanto outros
ndo manifestam esse mesmo desejo. [...] Trata-se, na verdade, das relacfes
entre esse individuo e aquilo que se tenta ensinar-lhe; assim, “ndo estar
motivado” ¢ estar em uma certa relagdo com a aprendizagem proposta. O que
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esta em questdo aqui, portanto, € uma certa relagdo com o saber — com o saber
em geral ou com este ou aquele saber (CHARLOT, 2001, p. 15-16, grifo do
original).

A relacdo com o saber, a forma como o jovem percebe a importancia ou ndo do
conhecimento para sua formagéo e atuacdo em sua vida enquanto adulto, mostra-se presente
também quando eles apontam o “desinteresse” como motivo da reprovacgdo e de abandonar a
escola. Nesta condigdo, encontramos o aluno Alexandre (C. E. Tom Jobim) que relata: “Nunca
fui muito dedicado aos estudos, mas meu pai insistia para eu ir a escola. Mas quando eu tinha
17 anos ele faleceu e mais ou menos dois meses ap6s sua morte, eu abandonei os estudos”
(Alexandre). A aluna Anita (C. E. Elis Regina) também apontou a desmotiva¢gdo, mas como
decorréncia de outro fator, o bullying®®. Anita diz que optou por estudar & noite e que nio
trabalhava durante o dia. Comentou que “ndo era uma aluna exemplar, mas também nao era
uma aluna ruim, eu sempre achei que fui boa aluna” (Anita). Identifica-se como alguém ativo,
sociavel, que escolheu estudar de noite porque havia sua melhor amiga que estudava no turno,
como ela relatou ao dizer: “Optei pela noite, uma amiga minha estudava também comigo,
mudamos as duas para a noite” (Anita). Porém, em sua fala, identifica as questbes de
relacionamento com algumas alunas do noturno como conturbada, como podemos observar no

trecho seguinte:

Aguela menina que estudava comigo se achava a dona do colégio. A irma dela
estudava no terceirdo. Uma noite ela estava me esperando na porta da sala,
disse que eu estava olhando para o namorado dela, me deu um empurrdo e um
menino se colocou na frente. A partir deste dia eu ja comecei ndo querer ir
mais para a escola, porque ela tinha um grupo e ficavam “cutucando” o tempo
todo. Eu até procurei a direcdo, mas elas ndo respeitavam (Aluna Anita — C.
E. Elis Regina).

Nas falas de Anita, observamos que ela se identifica como alguém que gosta de interagir
com os demais colegas da escola, mas que, no caso descrito, um determinado grupo de meninas

demonstrou animosidade para com ela e que 0s embates eram continuos e causavam

constrang imento:

Na hora do recreio ela chegava e dizia “vocé mexeu com minha irma? Vocé
acha que é quem?” — Al ja acabava o recreio, virava tumulto, todo mundo

%0 Fendmeno cuja denominacdo — bullying — define todas as atitudes agressivas, intencionais e repetitivas
adotadas por uma pessoa ou um grupo contra outro(s), causando dor, angustia e sofrimento. Tal forma de
violéncia ocorre em uma relagéo desigual de poder, caracterizando uma situacéo de desvantagem paraa vitima,
que ndo consegue se defender com eficacia (ALBINO; TERENCIO, 2012).
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vinha ver, era um fiasco. Entdo dez vezes melhor ficar em casa do que ir para
o colégio (Aluna Anita — C. E. Elis Regina).

Na sequéncia, a aluna diz que o ponto central que fez com que tomasse a decisao de ndo
voltar para a escola ocorreu quando a familia dessas colegas de escola foi esperar no final da

aula. Sobre aquela noite ela conta:

Foi o dia em que a familia da menina estava me esperando na porta do colégio
e a professora precisou me levar para casa. Saiu pelo estacionamento comigo.
Ja fazia tempo que elas estavam me incomodando, me mandando mensagem,
ameacando. A escola me orientou o que fazer, mas como a gente ia fazer um
boletim de ocorréncia sabendo que a familia inteira estava na porta do colégio?
lam incomodar pelo resto da vida! Entdo eu cheguei em casa chorando, a
professora me acompanhou, falou com minha mae e eu disse que ndo voltaria
mais (Aluna Anita — C. E. Elis Regina).

Albino e Teréncio (2012, p. 2) apontam que as consequéncias dessa pratica na escola
podem gerar “baixa autoestima, baixo rendimento e evasdo escolar, estresse, ansiedade e
agressividade”. S&o consequéncias que vemos no relato de Anita, quando decidiu que ndo
retornaria para a escola devido as reiteradas investidas dessas colegas. Ela ressalta que “ndo era
uma menina de brigar, era uma menina de ter amigos” (Aluna Anita — C. E. Elis Regina). Um
ponto que chama a atencdo na conversa com Anita foi quando relata que a sua amiga, por fim,
também desistiu da escola naquele ano. Neste viés, aparece a questdo da sociabilidade
novamente, 0 que se vé presente nas relacfes das juventudes com o espaco escolar e nas relagdes
desenvolvidas fora deste espaco, que influenciam a permanéncia do jovem na escola,
concordando com Dayrell (2006, p. 144) quando diz que a escola pode significar para o jovem
“o lugar de encontrar e conviver com 0os amigos”’, €m que “a turma de amigos ¢ uma referéncia
na trajetoria da juventude: é com quem fazem os programas, ‘trocam ideias’, buscam formas de
se afirmar diante do mundo adulto, criando um ‘eu’ e um ‘n6s’ distintivos” (DAYRELL, 2007,
p. 1111, grifos do original).

Os jovens buscam afirmacdo diante dos grupos que frequentam e pertencem, a0 mesmo
tempo que desejam aprovacao por parte daqueles com quem convivem, principalmente no
ambito familiar. Nesse processo vivenciado, concordamos com Charlot (2013) quando fala que
todos temos uma historia para ser compreendida, e que olharmos para estas historias se faz
necessario, se desejamos entender o que ocorre em nossas salas de aula.

Em meio as historias que presenciamos, ocorrem as que sao ligadas aos percalcos das

dificuldades com o processo de aprendizagem. Lugli e Gualtieri (2012, p. 46-47) dizem que
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[...] as experiéncias vividas pelas criangas interferem nos ritmos individuais
que, nem sempre, sao compativeis com o0s tempos arbitrariamente
determinados pela organizacdo escolar. [...] elas precisam de outro tempo
porque se relacionam com ele de modo diferente do que a escola impde.

Para alguns alunos, o problema nédo se resume a ndo se identificar com o espaco ou com
a forma escolar, ndo esta ligado ao interesse/desinteresse, mas com a forma como aprende.
Apresentar uma dificuldade para aprender pode representar limitagcdes que colaboram com o
sentimento de incapacidade, acentuando a baixa autoestima, uma vez que “ha casos de jovens
que deixam de ir a escola porque apresentam um desempenho ruim, pois, desestimulados por
ndo conseguirem acompanhar os colegas, optam por abandonar a escola por vergonha ou para
que nao sejam retidas naquela série” (DINIZ, 2015, p. 30). Silva (2010), em sua pesquisa,
aponta para a importancia de o professor conhecer seus alunos, para que seja possivel
desenvolvé-los no seu aprendizado, uma vez que cada aluno aprende de maneira diferente do
outro. Isso envolve, segundo ela, um planejamento voltado para a realidade da turma com a
qual se trabalha. Neste sentido, ao responder o formulario, a aluna Joana (C. E. Tom Jobim)
apontou a dificuldade de aprendizagem como motivo para a reprovacao e para o abandono, e a
aluna Marie (C. E. Vinicius de Moraes) identificou a dificuldade de aprendizagem como ponto
motivador do abandono.

E interessante retomar os dados apresentados anteriormente, em que observamos o
indice de reprovacdo. Joana identificou que a dificuldade de aprendizagem foi o que contribuiu
para a reprovagéo e, ao relacionarmos com a taxa de reprovagdo no ano em que estudou e
abandonou a escola (2019), encontramos que houve 17,9% de reprovacdo. Este é um fator,
como ja abordado, que merece um olhar mais detido, ou seja, que desperte o interesse dos
profissionais e pesquisadores em educagdo, uma vez que se mostrou elevado em duas das trés
escolas pesquisadas. J& na contribuicdo de Marie, ela identificou que ter dificuldade para
aprender foi o que motivou o abandono (2020). Nesta questdo, a escola que ela frequentava
registrou uma grande elevacdo na taxa de abandono, registrando 19,1% no ano de 2020. Silva
(2016, p. 89), em pesquisa sobre os problemas que motivam os jovens a evadir o Ensino Médio,

escreve:

Os jovens buscam compreender os conteldos veiculados em sala, num
compromisso  mediado, envolvido numa troca relacional entre
aluno/professor. A verdadeira busca é a que se segue N0 COMPromisso
identitario, rumo a percep¢do do que é proposto no eixo curricular. A
adequacdo, a flexibilidade dos contetdos deve ser prerrogativa indispensavel
a aprendizagem.
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Perceber o que esta no entremeio das motivacGes que levam o jovem a uma reprovacgao
ou ao abandono é fundamental, uma vez que a partir dessa percepcdo o professor e o aluno
poderdo desenvolver uma relacédo de ensino e aprendizagem de fato, possibilitando aqueles com
maior dificuldade em aprender, a possibilidade de avancar em seu conhecimento.

Como vimos, encontrar dificuldades no seu processo de aprendizagem pode trazer, aos
jovens, consequéncias em sua trajetdria, como a reprovacgdo. Alguns jovens tentam retomar 0s
estudos no ano seguinte, mas agregada ao abandono encontramos a distor¢céo idade-série, que
interfere na decisdo do retorno, uma vez que o jovem pode sentir constrangimento em retornar
e, muitas vezes, esse fator influencia significativamente na decisao de evadir definitivamente a
escola (DINIZ, 2015). Na Tabela 7, trouxemos os dados referentes a distorcdo idade-série e
evidenciamos o qudo alarmante se apresentam, em especifico na escola Elis Regina nos anos
de 2017 e 2018 e 0 quanto aumentaram nas outras duas escolas, ficando para 2020 todas acima
de 30%. Sdo dados que necessitam de maior anélise e atencdo, pois refletem a questdo do
fracasso escolar, corroborando para as taxas de abandono. Porém, ainda outro fator surgiu como

ponto de atencdo, segundo 0s jovens, coOmo apresentamos a seguir.

3.4.3 Apoio familiar

Outro fator que também esteve presente na fala dos jovens foi a “falta de apoio familiar”,

conforme podemos observar:

Até a minha familia ndo fazia muita questdo mesmo que eu estudasse, entdo
eu ndo tinha muito apoio para estudar. (Anne, aluna do noturno no C. E. Elis
Regina — 2017)

As vezes eu falo com a mée assim: mée, se vocé fosse mais rigida comigo,
acho que eu tinha ficado, s6 que ndo culpo ela também né, porque ela viu meu
sofrimento, entdo ndo quis me obrigar. Nao culpo ela, mas falo que se tivesse
me trocado para outra turma, me trocado para outra escola, talvez eu ja estaria
formada, porque eu estava nova, eu estou nova, mas antes eu estava bem mais
nova e eu ndo tinha nunca reprovado (Anita, aluna do noturno no C. E. Elis
Regina — 2018)

Diante dessas falas, importa analisarmos que a contribuicdo da familia para o
engajamento do jovem na escola se faz relevante, porém ndo garante que ele permaneca e

conclua seus estudos.

E o caso de nos atentarmos para o fato de que a permanéncia e o0 abandono da
escola pelos jovens se constroem na combinacdo de condigdes subjetivas
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apoio familiar, relacdo estabelecida com os professores, estimulos originados
nas redes de sociabilidade, engajamento na rotina escolar e condicGes
objetivas de possibilidade de dedicar-se aos estudos [...], projetos pessoais
mais ou menos delineados que resulta em apropriacfes diferenciadas da
experiéncia escolar. (BRASIL, 2013, p. 54).

A0 pensar na importancia do engajamento para que o jovem desenvolva uma relacéo de
pertencimento com a escola e com a cultura do conhecimento, a escola se faz imperativo
reavaliar o carater informativo que vem desempenhando, o que altera a relagdo com os sujeitos.
Deixar de ser formativa, ela deixa de criar vinculos, perdendo assim o sentido de espaco de
interacdo, de formagdo (TOMAZETTI; SCHLICKMANN, 2016) e a escola precisa fazer
sentido tanto para os jovens, quanto para a familia e para os profissionais que nela trabalham
(CHARLOQOT, 2010).

Diante das idas e vindas, percebemos que a relacdo dos jovens com o ambiente escolar
estd permeada por outras vivéncias. Em meio as suas historias, para alguns jovens, como
abordado acima, a retomada e continuidade dos estudos faz parte de seus projetos futuros, uma
vez que entendem a importancia da formagéo para suas vidas. Ao finalizar sua participacdo na
entrevista, Anita relata que hoje compreende que o estudo é necessario e diz que, quando tiver
seu filho, ndo permitird que ele desista de estudar, porque tanto ela como seu esposo néao
concluiram o Ensino Médio. Ainda, atribui ao entendimento que agora tem o fato de buscar
concluir esta etapa da escolarizagdo, pontuando que fara o Exame Nacional para Certificacdo
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)®L,

Quanto a perceber a importancia de concluir o Ensino Médio, Marie (C. E. Vinicius de
Moraes) registrou, ao responder o formulario, que pretende retomar os estudos. Porém, nas
palavras dela, “ndo pretendo estudar enquanto as aulas forem on-line, mas quando as
presenciais voltarem, irei estudar com certeza”. Cabe neste momento situarmos que, devido a
pandemia desencadeada pela Covid-19, desde 20 de marco de 2020 as aulas no Parana
acontecem no formato remoto, sendo disponibilizadas através de canais de TV aberta — AULA
Parand, para os alunos que ndo tém acesso a internet e via material impresso — Trilhas de
Aprendizagem. Para os alunos com acesso a internet, as aulas sdo disponibilizadas por meio
das plataformas digitais Google Classroom e, no ano letivo de 2021, via Google Meet,

proporcionando a interacdo em tempo real com os professores.

51 Exame voluntario, gratuito e destinado a jovens e adultos que néo tiveram oportunidade de concluir seus
estudos na idade apropriada para cada nivel de ensino: no minimo, 15 anos completos para 0 Ensino
Fundamental, e no minimo 18 anos completos para 0 Ensino Médio. Disponivel em: http://enccejanaci
onal.inep.gov.br/encceja/#!/inicial. Acesso em: 5 ago. 2021.
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Compreendermos as necessidades destas juventudes que encontramos nos espagos
escolares é um passo a mais para que eles tenham ndo apenas garantido o acesso, mas também
a permanéncia no sistema escolar. Mas, assim como Rajewski (2016, p. 122), entendemos que

a permanéncia escolar

[...] ndo é garantia de aprendizagem, porém, permanecer com qualidade
constitui-se em um caminho possivel com amplas condi¢des de desenvolver
0S processos psiquicos mais complexos e as potencialidades humanas mais
plenas. A apropriacdo dos conhecimentos acumulados, além de funcéo
educacional e social da escola, deve ser o foco de toda politica educacional,
pois, ndo ha como desvincula-la de qualquer acdo sobre a escola.

Pensar as juventudes é questdo de mudanca, primeiramente na forma como nés,
profissionais da educacdo — gestores, professores, pedagogos, funcionarios —, vemos e
entendemos esses jovens na escola e, por extensdo, fora dela. E também um desafio, pois nos
deparamos com jovens que vivenciam, como vimos, suas experiéncias de formas diferentes das
quais a maioria de nds vivenciamos. Essa rapidez com que se transformam ou mudam de
objetivos caracteriza a movimentacdo do ser jovem em uma sociedade pds-moderna, em que a
rapidez com que tudo se transforma reflete naqueles que nasceram e se habituaram a
acompanhar a velocidade das mudangas.

Desta forma, cabe uma reflexdo que extrapola esta pesquisa e que permite olharmos
para as juventudes que temos diante de n6s com um olhar desprovido de inferéncias prontas,
pré-conceituadas, algo que nos permita evidenciar quem é esse jovem. Com isso, poderemos
perceber seus objetivos, sua forma de entender o mundo, e ter, entdo, a possibilidade de

contribuirmos para a sua formagéo integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trata-se de compreendé-lo na sua diferenca, enquanto
individuo que possui uma historicidade, com visGes de
mundo, escalas de valores, sentimentos, emogdes,
desejos, projetos, com légicas de comportamentos e
habitos que lhe sdo préprios. O que cada um deles é, ao
chegar a escola, é fruto de um conjunto de experiéncias
sociais vivenciadas nos mais diferentes espagos sociais
(DAYRELL, 2006, p. 140).

Retornar a universidade para cursar Mestrado em Educacdo ap6s um longo tempo foi
desafiador, especialmente porque durante o processo de pesquisa revivi algumas lembrangas,
como o desafio de cursar o Ensino Meédio noturno ao mesmo tempo que estava inserida no
mercado de trabalho. Em meio aos tantos dialogos surgidos no trajeto para assistir as aulas do
Mestrado, me percebi como um dos sujeitos de minha pesquisa: também sou fruto do abandono
escolar e, consequentemente, de evaséo.

Retomei o Ensino Médio apo0s trés anos evadida, espaco de tempo em que constitui
familia. Foi desafiador voltar a estudar estando casada e com uma filha pequenina. Porém, ao
retornar para a escola, cursando o Magistério, segui a trajetéria, concluindo a Graduacdo em
Pedagogia em 2000 e cursando duas especializa¢Ges na sequéncia: Psicopedagogia e Educacéo
Especial. Apds esta fase, passaram-se doze anos até ingressar no curso de Mestrado em
Educacao e trilhar novos caminhos, com muitos desafios.

Inicialmente, a intencionalidade do projeto apresentado foi pesquisar os efeitos do
entorno escolar na aprendizagem dos alunos. Contudo, durante 0s momentos de conversa com
a orientadora, decidimos alterar o rumo da pesquisa e buscar compreender o que motivava 0s
alunos da 12 série do Ensino Médio a abandonar a escola. Tal tema originou-se das analises ja
presente no cotidiano de meu trabalho como professora pedagoga da Rede Estadual de Ensino,
pois ao chegar ao final do ano letivo a realidade se repetia, contabilizando elevadas taxas de
desisténcia, especialmente no inicio desta etapa da educacéao basica.

Foi desafiador realizar o processo formativo no mestrado, em especial para conseguir
equilibrar a familia, os estudos e o trabalho. Ndo menos desafiador foi dar prosseguimento a
pesquisa no momento de delimitar as escolas e os sujeitos que fariam parte do processo, devido
a pandemia que comegou em 2020.

Iniciamos com a especificacdo do tema a ser pesquisado e do problema a ser respondido:
“Quais motivacdes levam os jovens a abandonarem seus estudos na 12 série do Ensino Médio,

muitas vezes evadindo a escola?”’. Como primeiros levantamentos, buscamos perceber como se
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encontrava no municipio de Pato Branco esta realidade. Utilizando os relatérios de final de
periodo letivo, foi constatado que a maior incidéncia de abandono, na escola em que trabalhava,
se encontrava na 12 série do Ensino Medio. Desta forma, utilizando a ferramenta Consulta
Escola, realizamos um levantamento a partir das turmas e matriculas para 2018, em que
obtivemos como resultado que Pato Branco conta com 11 escolas da rede estadual com
atendimento ao Ensino Médio, tendo 103 turmas e 2.823 matriculas nesta modalidade.
Extraindo os dados referentes ao rendimento escolar do ano letivo em questdo, obtivemos que,
dos alunos matriculados no Ensino Médio, a maior incidéncia de abandono se encontrava na 12
Série do Ensino Médio.

Apds este primeiro levantamento, buscamos os dados referente ao abandono e a evasédo
de cada uma das onze escolas que ofertam esta etapa da Educacao Béasica, o que nos permitiu
definir as trés escolas que apresentavam as maiores taxas de abandono no periodo de 2017 e
2018. Ocorre que, durante o desenvolvimento da pesquisa e devido a dificuldade encontrada
imposta pelo distanciamento social necessario, decidimos ampliar o recorte temporal para 2019
e 2020, abrangendo um espaco de quatro anos letivos.

Para que tivéssemos ainda um maior amparo na relevancia do tema, buscamos pelas
pesquisas produzidas sobre 0 mesmo tema, o que nos trouxe como resultado, ap6s busca nos
bancos de dados das Instituicdes de Ensino Superior e da CAPES, um total de 20 producoes
realizadas entre 2014 e 2018. Destas producfes, somente sete abordaram o olhar dos jovens
acerca do tema abandono e evasdo, motivando-nos ainda mais a persistir na caminhada.

Assim, a pesquisa foi tomando forma e delineamos a caminhada metodoldgica para que
o trabalho fosse concretizado, onde estabelecemos um diélogo tedrico-metodolégico com o
materialismo-historico a partir das contribui¢cdes de Patto (2015), Saviani (2012, 2013) e outros,
e com perspectiva sociocultural, a partir das contribuicdes de Dayrell (2006, 2007, 2014, 2016)
e outros autores. Utilizamos, além da revisdo bibliografica e da analise de documentos, a
realizacdo de entrevistas e de questionarios on-line.

Para o capitulo primeiro, trouxemos as diferentes interpretagdes sobre fracasso escolar
no Brasil, nos servindo das contribui¢cbes de Patto (2015), Lugli e Gualtieri (2012), Charlot
(2010, 2013), e outros. Atraves dos autores abordados, transitamos entre as diferentes
concepcdes pelas quais o entendimento sobre Fracasso Escolar se fez presente no Brasil. Com
0 inicio da sociedade capitalista, o sistema educacional sofre alterages em sua estrutura,
proporcionando um maior acesso aos filhos da classe operaria, porém mantendo sua forma

hegemonica e, consequentemente, peneirando impiedosamente 0s que adentravam a escola,
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mas que nao pertenciam a classe burguesa. Diante do fracasso observado, muitas teorias
surgiram na tentativa de justificar o que acontecia nos bancos escolares. Assim, teorias que
abordavam concepcOes de hereditariedade, de raca e de caréncia cultural, adentraram 0s
circulos académicos, cada qual buscando solucionar o desafio posto. Estas teorias
culpabilizavam o sujeito, uma vez que ao ndo pertencer a raga entendida como hegemonica, ou
por ndo ter um aporte cultural privilegiado, estavam fadados ao fracasso. Em meio a uma
sociedade movida pelo capital, a escola continuou reproduzindo as caracteristicas da burguesia,
mostrando-se dualista, pensada de forma diferente para os da classe dominante e para os da
classe dominada.

E interessante notar que as justificativas utilizadas para o fracasso escolar e a falta de
permanéncia do jovem no decorrer dos estudos demonstra o quanto esta arraigada a visao
demarcada pela discriminacdo social, econdmica e cultural. Além destes marcadores, outros
como raga, género, etnia, orientacdo sexual estdo presentes, evidenciando a necessidade de
promover reflexdes acerca do tema ja na escola, possibilitando compreender os varios sistemas
de opresséo existentes na sociedade, que interferem de forma direta ou indireta nas vidas dos
individuos.

Como ja abordado, os impactos dessas concepgdes mantiveram-se presentes no espaco
académico e, para compreender o entendimento sobre as juventudes que chegaram a escola
através da democratizacdo do acesso ocorrido no desenvolvimento historico da educacdo no
Brasil, trouxemos as contribui¢es de Dayrell, Carrano, Abramovay, Charlot e outros, sobre o
tema juventudes. Desta forma, o segundo capitulo objetivou trazer o debate sobre juventudes e
contemporaneidade, o que permitiu compreender os conceitos envolvidos sobre juventudes, as
alteracbes em como a sociedade concebe o termo juventude/juventudes, os desafios
contemporaneos pelos quais 0s jovens perpassam e refletem nos espacos sociais dos quais
participam: escola, grupo de amigos, familia, trabalho, entre outros.

Desafio maior encontramos no terceiro capitulo, pois nele objetivamos trazer as
contribuigcOes dos jovens sujeitos da pesquisa. Inicialmente, intencionamos ouvir oS jovens,
para compreender quais motivos estavam envolvidos no interrompimento de sua trajetoria
escolar e, quando fosse pertinente, do seu retorno para a escola. Porém, entre 0s primeiros
entraves, nos deparamos com o distanciamento social, situacdo que nos impediu de realizar
contato proximo com os alunos, para que, desta forma, as entrevistas ocorressem. Como
adaptacdo necesséria, realizariamos via telefone ou chamadas de video. Mas surge um novo

problema: ao levantar os dados através dos registros de matriculas das escolas selecionadas para
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a pesquisa, muitos deles ndo foi possivel contatar via telefone, seja por ndo possuirem
identificacdo na ficha de matricula, seja por ter ocorrido alteracdo de namero telefonico.
Buscamos encontrar esses jovens atraves das redes sociais, 0 que nos retornou duas entrevistas
via telefone. Porém, persistimos na busca e ampliamos a possibilidade para o uso de
questionario via Google Forms, o que nos retornou outras quatro respostas. Como possibilidade
de ampliar a compreensdo sobre o jovem no ensino médio, convidamos as pedagogas das
escolas que faziam parte da pesquisa a participarem através de questionarios. Dos nove
enviados via Google Forms, obtivemos o retorno de seis, contribuindo para a compreensédo do
olhar institucional acerca do jovem e das questdes envolvendo o fracasso escolar.

Durante a andlise das contribuicdes obtidas tanto dos jovens quanto das equipes
pedagdgicas, alguns apontamentos foram se revelando. Ao observar o olhar da instituicdo, aqui
representada pelas pedagogas, percebemos que ha um debate sobre a trajetéria dos jovens na
escola, hd preocupacdo quanto aos motivos que fazem o jovem abandonar os estudos e,
consequentemente, alterar os indices das escolas. Porém, diante das contribui¢Ges colhidas,
percebemos que ainda o olhar dos profissionais recai na responsabilizacdo dos jovens pelo
insucesso na sua trajetoria enquanto aluno. Retomando o discurso presente no capitulo dois
desta producdo, a escola carece de perceber que o aluno e o jovem que temos em nossas salas
de aulas sdo a mesma pessoa, que ndo ha possibilidade de, ao entrar na escola, o jovem deixar
de ser jovem. Ele é um ser complexo, fruto de todo um conjunto de experiéncias sociais que 0
acompanham e o constituem como ser. Em contrapartida, ao ouvir os jovens e lermos suas
contribuicbes, percebemos que algumas inferéncias ouvidas nos espagos escolares estdo
presentes também na fala do jovem, mas, ao contrario do que geralmente ouvimos afirmar, 0s
jovens, ao tomarem a decisdo de abandonar os estudos, ndo o fazem apenas porque nao se
interessam pela escola, ou porgue ndo tem projeto de vida. Conforme observamos, os jovens
em sua maioria atribuem valor ao ato de estudar e, devido a circunstancias vividas por eles,
precisam tomar decisfes que nem sempre privilegiam a escola. Dentre os participantes, trés
jovens estudavam e trabalhavam no ano em que abandonaram, e atribuiram o motivo de desistir
devido a dificuldade encontrada em conciliar trabalho e escola. Duas alunas atribuiram como
fator para o abandono a dificuldade na aprendizagem e apenas um dos jovens participantes
afirmou ndo ver sentido na escola como ela se apresenta, uma vez que o interesse na formacgéo
almejada por ele, apresentava desafios diante da organizagdo estrutural que temos hoje no

sistema de ensino. Ja em relacdo ao retorno, duas entrevistadas retomaram seus estudos, uma
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se encontra no Gltimo ano do Ensino Médio e ambas afirmam que desejam prosseguir nos
estudos e que 0 tempo em que permaneceram sem estudar, agora, faz falta.

Comparando com o observado em outras pesquisas, como Diniz (2015), Lopes (2017)
e Pontili (2015), ha apontamentos que convergem com os dados levantados em nossa pesquisa.
Na pesquisa de Lopes (2017), as escolas participantes, através de suas equipes gestoras,
relataram que ha um acompanhamento dos alunos faltosos, um chamamento das familias para
o informe da situacdo e uma legislacéo estadual que orienta as escolas quanto ao fluxo deste
acompanhamento. Outro dado importante a frisar € que a maior incidéncia de abandono e
reprovacgdo se encontra na 12 série do ensino médio e tem na necessidade de trabalhar a maior
justificativa. Ainda, olhando para estes dados observamos que 0s meninos sao 0s que mMais
abandonam a escola. Pontili (2015) e Diniz (2015) convergem com nossa pesquisa quando
trazem dados do rendimento escolar, em que nos possibilita visualizar que a maioria de nés
despercebemos que, para um publico que apresenta fragilidades sociais, a escola deixou de fazer
sentido ou esta ainda distante de suas possibilidades.

Diante do processo desenvolvido para a finalizacdo desta pesquisa, evidenciou-se a
necessidade de haver espaco nas instituicdes escolares para a discussdo acerca da tematica
Juventudes. Mas ndo apenas levar o tema para o interior dos muros escolares e, sim, buscar
analisar as contribuicdes existentes, observar como esta a pratica no interior da escola, dentro
das quatro paredes da sala de aula. Ainda, outro dado relevante surgido durante a pesquisa, mas
que devido a temporalidade para o desenvolvimento desta ndo foi analisado, refere-se a taxa de
reprovacdo por frequéncia, também presente na pesquisa de Lopes (2017). Por compreender
que a reprovagdo nesta situagdo nos mostra um ponto de atengdo, sugere-se que outros
pesquisadores possam contribuir e buscar compreender o que faz com que o aluno ndo abandone
de fato o ano letivo, mas o abandone de outras formas, como a que se apresenta nos resultados
expressos através da reprovacdo por infrequéncia destes jovens, ou seja, 0 que o0s leva
abandonar o processo de aprendizagem, mesmo estando fisicamente presentes na escola.

Cabe ainda registrar que estamos em tempo de pandemia, em que presenciamos a
intensificacdo de muitas fragilidades sociais. Além desta realidade, 0 momento em que vivemos
foi marcado por reformas educacionais, em especial o Ensino Médio, acentuando a visdo
neoliberal e capitalista, através da proposta em desenvolver habilidades e competéncias
necessarias para o atendimento da necessidade do mercado de trabalho, contribuindo para que
a fragilidade na formacdo integral dos estudantes seja maior e agregando ainda mais desafios

as escolas e aos jovens. Aliado a esse contexto, a necessidade de se pensar em politicas publicas
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gue contribuam ndo apenas para 0 acesso, mas também para a permanéncia desses estudantes
durante toda a Educacdo Basica, se faz indispensavel.

Desta forma, a tematica fracasso escolar, abandono e evasao requer ainda outros olhares
para que possamos contribuir, de fato, com as equipes ndo apenas pedagdgicas, mas com 0s
professores, gestores, familiares e com o jovem que compartilha de suas vivéncias conosco e,
assim, surjam possibilidades de acfes exequiveis que contribuam para garantir ndo apenas o

acesso como também a permanéncia na escola.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista com alunos

O ABANDONO E A EVASAO ESCOLAR NA 12 SERIE DO ENSINO MEDIO EM
PATO BRANCO
Pesquisadora: Rodinéia Rekssua Rodrigues

Orientadora: Profa. Dr.2 Suely Aparecida Martins

Dados do Sujeito da Pesquisa

Nome*
Idade

Nome da escola em que

estuda/estudou*

Idade quando

abandonou a escola

Ocupacao

atual/funcao/local

Renda média mensal

* A identificacdo € opcional. Caso se identifique, as informacdes (nome e escola) serdo

mantidas em sigilo no momento da divulgacédo dos dados.

Da trajetdria escolar

- Lembrancas das escolas que frequentou desde a infancia (escolas que estudou, se somente
estudou em escola publica...)

Dos altimos anos em que esteve na escola

- Levantar aspectos positivos e negativos na relagdo com os professores, os colegas, a equipe

pedagdgica e direcdo da escola

Quanto ao desempenho escolar:

- Levantar aspectos positivos e negativos quanto as disciplinas (quais mais gostava/quais menos
gostava e dificuldades)

- Se chegou a reprovar em algum ano, comentar sobre como foi, quais as causas, 0s sentimentos
que acarretou pessoalmente, na familia, com os amigos, na relacdo com os professores e a escola

e quais as consequéncias na continuidade dos estudos)
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Quanto ao abandono escolar
- Levantar as principais motivac¢des para o abandono escolar e a reacdo por parte de familiares

e amigos quanto a esta decisao.

Quanto a retomada dos estudos (se houve)

- Levantar os principais motivos para a retomada dos estudos.
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1

APENDICE B - Formuléario para entrevista com alunos

Questionario aos Jovens

014, Meu nome ¢ Rodindla Rekasua Rodrigues e gostaria de te corvidar a responder
este breve quaestiondnio, Ele faz parte de uma pesquisa que estou desenvolvendo no
Mestrado em Educaglo pela UNIOESTE/Francisco Beltrdo « tem o objetivo de
compreender os motivos que contribufram para que delxasse de estudar na 1% séne do
Ensino Médio, Desta forma, sua partiolpagdo & multo importante & conto com ela atéd
dia 307 %/

Sun Identidade ficard em sigllo, pois no momento da divulgagdo da pesquisa os

participantes serdo (dentiNoados por letras e numeras, como por exemplo A1, A2, AS, .
*Obrignorio

E-mall *

Idade atual *

Sexty *
Marcar apenas uma oval

Masculing

[ Feminino

4. Trabalha atuaimente? *

Marcar apenas uma oval.

SIM
NAD

5. Voceé frequentou a 12 Série do Ensino Médio em qual ano? *

Marque todas que se aplicam,

2017
2018
| 2019
| 2020
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6. Sempre estudou em escola pablica? *

Marcar apenas uma oval.

S
NAD

7. Emguantas escolas estudou? *

Marcar apenas uma oval,

4 ou mais

8. (Gostaria de nos contar guais foram? (Opcional)

9. Maépocaem que estava na 12 série do Ensino Médio e desistiu vocé morava: *
Marcar apenas uma oval,

Na cidade

Mo imterior

10.  Usava transporte para chegar & escola {transporte pablico municipal

gratuito)? *
Marear apenas uma oval.

31k
NAD
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11, MNa época em que desistiu vocé: *
Marcar apenas uma oval,

S0 estudava

Estudava e Trabalhava

12, Qual discipling vocé tinha maior preferéncia? *

Marcar apenas s oval,

Arte

Biologia
Educagan Fisica
Filosofia

Fisica

Geografia
Histdria

Lingua Portuguesa
Maternitica
Quimica
Socielagia

Inglés

13.  Qual disciplina vocé tinha menos afinidade? *

Marear apenas uma oval

Arte

Biclogia
Educacéo Fisica
Filosofia

Fisica

Geografia
Histaria

Lingua Portuguesa
Matematica
Quimica
Sociologia

Inglés

123



14, Vocé reprovou algura vez? *

Marcar apehas uma oval,

SIM Pular para a pergunta 20
NAQ  Pular para a porgunta 75

Pufar para a pergunta 15

Secac sem titulo

15, Quais fatores contribuiram para que vocé abandonasse os estudos? *

Margue fodas gue sc aplicarn,

Desinteresse
Dificuldade de Aprendizagem
Falta de identificacao corn a eseola
Amizades
Trabalha
Falta de apoio familiar
outro:

16, Antes de desistir de estudar, vocg conversou sobre isso com algum professor
QU outra pesseoa da equipe pedagogica? Se sim, come foi o atendimento? *

17, Vocéretomou os estudos? *

Marcar apenas uma oval,

SIM Pular para a pergunta 22
NAQ  Pular para a pergunta 18

124



Pular para g pergunta 18

Secdo sem titulo

18. (Gostaria de dizer algo mais sobre suas razdes para ter abandonado os
estudos na 198 série do Ensine Medio que nac tenham sido abordados até o
mormento?

19 Posso entrar em contato com vocé para realizarmos uma conversa sobre suas
experiéncias na escola?

Marcar apenas uma oval.

Sk Pular para a perguntz 24
MAC

2}, Quantas vezes vocé reprovol? ¥

Marcar apenas uma oval,
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271, Quais motivoes vocd identifica como contribuinte para que reprovasse? *

Marque todas gue se aplicam,

Desinteresse

Dificuldades de Aprendizagem
Falta de identificagdo com a escola
Amizades

Trabalho

Cutro:

Fular para a pergunta 15

Secio sem titulo

22, Emgualano? *

Marcar apenas uma oval,

201¢e
2015
2020
201

23. O que te motivou voltar a estudar? *

Margue todas gue se aplicam.

Trabalho
Desejo de terminar o Ensine Médio
Desejo de cursar o Ensino Superior
Familia

Qutro:

Pular para a pergunta 18

Secdo sem titulo

24. Por gentileza, disponibilize o contato pelo qual podemos conversar
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APENDICE C - Formuléario para entrevista com Equipe Pedagdgica

Professores(as) Pedagogos(as)

Prezado Professor{a) Pedagogo(a),
Gostaria de poder contar com sua participagao respondendo a este questionério. Ele
faz parte de uma pesquisa gue estou desenveolvendo no Mestrado em Educagdo na
UNIOESTE/FE ¢ tem o objetivo de compreender os fatores que contribuem para o
abandono € para a evasdo escolar na 1° série do Ensino Médio regular em escolas
piblicas estaduals de Pato Branco, Para tante, conte com sua participacas
respondendo ac questionario até dia 30/ 5/
* A identificagdo do professer participante serd mantida em sigilo no momento da
divulgagac da pesquisa, sende identificados no corpe do texto com letras e nimeros
{Exemplo: P1; P2},

*Obngaiério

E-mail *

|dade *

Escola de atuagéo

Turno *

Marcar apenas uma oval

Diurne

Naturno

Tempo de atuagac na escola *
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Tempo de atuagéo com o Ensino Médio *

7. Além de atuar come Pedagogo(a), ha outra formacao na qual atue? Qual? *

8  Graduagao (Cursa e ano de conclusio) *

9. Especializacao {Curso € Ano de Conclusao) *

10.  Mestrado (Ares e ano de Conclusdo)

11 Doutorade {Area e ano de Conclusao}

Vames conversar sobre os jovens da escela na qual atua

12.  Osalunos que freguentam a escola moram proximo? *
Marcar apenas uma oval.

SIM
NAO

13, Indique qual © perfil dos jovens que frequentam as turmas da 12 série do
Ensino Médio na escolafturno gue vocé atua: *

Margue todas gue se aplicam.

Somente astudam
| Estudam e trabalham

Maioria Meninos

| Maionia Meninas
Classe Baixa
Classe Media
Moram com ¢s pais
Maoram com parentes

Moram sozinhos
Residem no Interior
Residermn na Cidade

128



14.  Como considera a relagao dos jovens da 12 Série do Ensine Medio com a
escola: *

Marcar apenas uma aval por tinha.

Oumo  Bom  Regular  Ruim

Relacao
com o
Professurcs

Colegas

Equipe , .
Pedagégica  — = = =

Diregdo ‘ {

Amblente — — — —
Esoolar

15, Quais fatores internos vocé considera gue contribuem para que ¢ jovem NAC
permaneca na escola? *

Margue todas gue se aplicam,

| Desimeresse pelo estudo
| Repatdneias frequentes
| Defasagem idade/série
| beficit de aprendizagem
| Fzlta de infraestrutura
| N&o percepeao da Importancia em estudar
| A escola ndo [ac senlido para o jovemn
| Falta de apoio familiar
| 0 jovem ndo se identifica com ¢ 2spago escolar
| Amizade

16 Quais fatores externos voce considera que contribuemn para que o jovem
NAO permaneca na escola? *

Margue fodas Gue sc aplicam,

| Pobrezs

| vieléncla ne entarna

| Gravidez na adolescéncia

| Drogadicao
| Mercado de trabalha (o jovem precisa trabalhar para gjudar no susterta)
| Acesso limitado a escela
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17,

1B.

i8.

20

Indique qual © perfil dos jovens que ABANDONAM a 18 série do Ensino Medio

n& escola/turno que vocé atua: *

Margue todas gue se aplicam,

| Somente astudam
| Estudam e trabalham
| Maioria Meninos
| Maicria Meninas
| Classe Balxa
| Clagse Média
| Moram com os pais
| Moram com parentes
| Moram sozinhos
| Sdo menores
| 530 maiores
| Resldem no interior
| Residem na cidade

Dentre os alunos que abandonam a escola, existerm muitos casos com
historias de repeténcia ejou abandono em anos anteriores? *

Normalmente c¢s alunos que abandonam os estudos:; *

Marcar apenas uma oval,

MLOMam no ano seguinle

evadem

Dentre os fatores ja abordados, vocé considera que algum deles se destaca
no que se refere ao abandeno do ano letiva? Qual? *
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21.  Pode descrever s agHes da escola em relagdo ao ebandono escolar?

22 Com a pandemia, houve aumento de casos de abandono? Daqueles que
abandonaram em 2020, houve algum retorna?

23, Haalguma outra consideragao que gostaria de compartilnar, que nao tenha
sido abordada no guestionario até este momento?

Obrigado por responder ac questionaria,
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APENDICE D —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

U unioeste I

Universidade Estadual do Oeste do Parana provado na

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: A Evaséao Escolar na 12 Série do Ensino Médio Noturno em Pato Branco
Pesquisador para contato: Rodinéia Rekssua Rodrigues/(46) 99912-8947
Orientadora: Suely Aparecida Martins/(46) 99938-3870

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa sobre Evaséo Escolar, com o objetivo
de compreender as motivacGes que levam o jovem matriculado na 12 série do Ensino Médio a
abandonar seus estudos, trazendo a compreensdo do proprio estudante em situacdo de abandono
e/ou evasdo sobre a sua relagdo com a escola.

Para tanto, convidamos vocé a participar da entrevista como forma de coleta de dados,
a fim de colaborar com o desenvolvimento do estudo, no que se refere a realizacdo da pesquisa
de campo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, especificamente a entrevista, serd gravada em
audio para posterior transcricdo e analise. Destacamos que as gravagdes serdo utilizadas
exclusivamente pela pesquisadora para fins da pesquisa. Caso haja algum desconforto em
responder a alguma questdo direcionada, salientamos que ndo ha obrigatoriedade da resposta,
caso prefira ndo se posicionar. Ainda, na ocorréncia de mal-estar relacionado a pesquisa, ela
sera imediatamente interrompida e havendo a necessidade de atendimento médico, a
reponsabilidade pelos encaminhamentos e despesas decorrentes serdo da pesquisadora.

Sua identidade ndo sera divulgada e seus dados serdo tratados de maneira sigilosa, sendo
utilizados apenas para fins cientificos. Vocé também ndo pagard e ndo receberd pela
participacdo no estudo. Além disso, vocé poderd cancelar sua participacdo na pesquisa a
qualquer momento, sem prejuizo para ambos. No caso de ddvidas ou da necessidade de relatar
algum acontecimento, vocé poderé entrar em contato com as pesquisadoras nos telefones acima

mencionados.
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As informagdes que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente nesta pesquisa. Caso
as informacdes fornecidas e obtidas com este consentimento sejam consideradas Uteis para
outros estudos, vocé sera procurado para autorizar novamente o uso. No entanto, caso Vocé nao
queira ser procurado para nova autorizacao, informe abaixo:

E necessario a minha autorizacdo para que outros estudos utilizem as mesmas
informacdes aqui fornecidas () sim
() néo

A participacdo na pesquisa auxiliara na compreensdo das motivacdes que levam os
jovens abandonarem seus estudos, permitindo que se faca uma anélise em relacdo a realidade
apontada, logo tera como beneficio acBes com vistas a melhoria da acolhida e formas de
permanéncia na escola, para que esses jovens concluam a etapa da Educacdo Bésica.

Este documento que vocé vai assinar contém 03 (trés) paginas. VVocé deve vistar
(rubricar) todas as paginas, exceto a Ultima, onde vocé assinara no local indicado. Este
documento esta sendo apresentado a vocé em duas vias, sendo que uma via € sua, devendo ser
guardada por cinco anos para resguardar cada uma das partes de qualquer problema ou processo
ético.

Declaro estar ciente e suficientemente esclarecido sobre os fatos informados neste
documento e desejo participar da pesquisa bem como autorizo o uso de voz, realizadas por meio

da gravacdo em audio das sessdes de entrevista.

Nome do participante:

Assinatura:

No6s, Rodinéia Rekssua Rodrigues e Suely Aparecida Martins, declaramos que fornecemos
todas as informag0es sobre este projeto de pesquisa ao participante.

Francisco Beltrdo, de de 2020.

Rodinéia Rekssua Rodrigues Suely Aparecida Martins
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ANEXOS A — Parecer do Comité de Etica do Centro Universitario de Pato Branco

(UNIDEP)

CENTRO UNIVERSITARIO DE | Plataforma
PATO BRANCO - UNIDEP asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EVASAO ESCOLAR NA 1* SERIE DO ENSINO MEDIO NOTURNO EM PATO

BRANCO
Pesquisador: RODINEIA REKSSUA RODRIGUES
Area Tematica:
Versdo: 3

CAAE: 29833720.8.0000.9727
Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.028.989

Apresentacgédo do Projeto:

Segundo autora "pesquisa utilizara o método qualitativo, tendo como instrumentos a revisao bibliografica e
analise documental, contando com entrevista de jovens acima de 15 anos gue tenham, em algum momento
de seu trajeto escolar, abandonado e/ou evadido a escola no periodo de 2017 e 2018, podendo estes jovens
terem retomado ou nao seus estudos."

Objetivo da Pesquisa:

Segundo autora "Compreender as motivagdes que levam os jovens matriculados na 1°® série do Ensino
Médio da rede Estadual de Educagao do municipio de Pato Branco, a abandonar e evadir os bancos
escolares, a partir dos sentidos atribuidos por eles a sua trajetéria escolar.”

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo autora "Os riscos aplicados a esta pesquisa sdo considerados minimos. Entre os riscos
apresentados poderdo ocorrer cansago ou aborrecimento ao responder a entrevista, desconforto, mudanga
de comportamento ou constrangimento durante a gravacgao de audio da entrevista, alteragao na autoestima
provocada pela evocagio de memérias. A pesquisadora estara atenta aos sinais verbais e nao verbais de
desconforto durante a entrevista e. caso este ocorra, o participante podera optar em se desligar se assim
desejar. Em situagdes que possa ocorrer a necessidade de atendimento médico, a pesquisadora
encaminhara para o atendimento clinico e, em caso de despesas provenientes, se responsabilizara pelos

Enderego: Rua Benjamim Borges dos Santos n® 1.100BL NS 168

Bairro: Fraron CEP: 85503-350
UF: PR Municipio: PATO BRANCO
Telefone: (46)3220-3102 E-mail: cep@fadep.br

Pagna 01 de 63
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Continuacéo do Anexo A

CENTRO UNIVERSITARIO DE .
PATO BRANCO - UNIDEP asil

custos. Como orgamento prévio para despesas ocorridas em decomréncia de atendimento médico, contamos
com valor de R$ 400,00 (quatrocentos reais) por entrevistado.

Beneficios:

Em relacao aos beneficios, espera-se com a pesquisa auxiliar na compreensao das motivagdes que levam
os jovens a abandonarem seus estudos, permitindo que se faga uma analise em relagao a realidade
apontada e contribuindo para a formulagdo de agGes com vistas @ melhoria da acolhida e formas de
permanéncia na escola, bem como para que os jovens concluam esta etapa da Educagdo Basica.”

Continuagao do Pamcer: 4.028.949

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa proposta visa atender um tema de grande importancia social.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacido obrigatoria:

Os termos de apresentacdo obrigatdria encontram-se em conformidade com as exigéncias para aprovagéo
do projeto e inicio da pesquisa. As autoras realizaram as alteracdes sugeridas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Nao ha.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Aprovado. Levar em consideracao a pandemia para realizacao da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/05/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1516295.pdf 10:40:10
Outros Carta_com_ajustes_para_CEP_UNIDEP| 04/05/2020 |RODINEIA Aceito

-docx 10:36:18 |REKSSUA
Projeto Detalhado / |Projeto_Final_Adequado.docx 04/05/2020 |RODINEIA Aceito
Brochura 10:30:39 |REKSSUA
|Investigador RONRIGLIES
Qutros Carta_Apresentacao.pdf 08/04/2020 |RODINEIA Aceito
15:01:13 |REKSSUA
Outros Termo_Compromisso_Pesquisa_Cientifi| 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
ca.pdf 15:00:01  |REKSSUA
Outros Termo_Autorizacao_Uso_Pesquisa.pdf | 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
14:58:00 |REKSSUA
Solictagao Assinada | Requenmento_Autorizacao_Realizacao | 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
pelo Pesquisador Pesquisa_Cientifica.pdf 14:57:27 |REKSSUA
RODRIGUES
Endereco: Rua Benjamim Borpes dos Sanios n®* 1.100BL. NS 168
Balrro: Fraron CEP: ss an3.asn
UF: PR Municipio: PATO BRANCO
Telefone: (46)3220-3102 E-mall: cep@fadep.br
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
PATO BRANCO - UNIDEP asil

Continuago do Parecer: 4.028 983

Continuacéo do Anexo A

Plataforma

Responsavel Requenmento_Autorizacao_Realizacao_ | 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
Pesquisa_Cientifica.pdf 14.57:27 |REKSSUA
Outros Formulario_Pesquisa_Escolas._pdf 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
14:54:17  |REKSSUA
Qutros Concordancia_Instituicao_Participante.p| 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
df 14:52:54 |REKSSUA
Declaragao de Termo_de_Concordancia_NRE.pdf 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
|concordancia 14:52:01 |REKSSUA
Cronograma Cronograma.docx 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
14:51:18 |REKSSUA
Orcamento orcamento.docx 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
14:48:31  |REKSSUA
TCLE / Termos de | TCLE_entrevistados_maiores.docx 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
Assentimento / 14:47:58 |REKSSUA
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
TCLE / Temos de | TCLE_Responsavel.docx 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
Assentimento / 14:47:09 |REKSSUA
Justificativa de RODRIGUES
| Auséncia
TCLE /Termos de | TA_adolescentes_entrevistados.docx 09/04/2020 |RODINEIA Aceito
Assentimento / 14:43:22 |REKSSUA
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 06/03/2020 |RODINEIA Aceito
19:50:09 |REKSSUA
Situacado do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo
PATO BRANCO, 14 de Maio de 2020
Assinado por:
CHRISTIANA SALVADOR LIMA
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Benjamim Borges dos Santos n® 1.100BL. NS 168
Bairro: Fraron CEP: 85503-350
UF: PR Municipio: PATO BRANCO
Tolefone: (46)3220 3102 E-mall: occp@iadop.br
Pagna 03 ce 03
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ANEXO B - Termo de Concordancia do NRE para a unidade cedente

NG v

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED ﬁ)
PARANA

P

10 Lo £514
SecTeeans da Lot e do

ANEXO Vi da RESOLUGAO N. ® 406/2018 - GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

Pato Branco, 26/02/2020.

Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Niclieo Regional de Educacio de Pato Branco
esta de acordo com a conducdo do projeto de pesquisa “A Evasdo Escolar na
12 Série do Ensino Médio Notumo em Pato Branco®, a ser realizado pela
pesquisadora Rodinéia Rekssua Rodrigues nas Unidades Estaduais de Ensino,
téologoopmjetosejawrovadopeloComitédeEtﬁemPeaqu&s&oomSeres
Humanos, da Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE.

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo alunos em
situagdo de abandono e/ou evasdo, pertencentes & Rede Publica de Ensino do
Estado do Parand, bem como de que o presente trabalho devera seguir as
Resolugdes 466/2012 e 51042016 (CNS) e o Decreto n° 7037, de 2009.

Da mesma forma, temos ciéncia que a pesquisadora somente podera
iniciar a pesquisa pretendida ap6s encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovagao do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Estadual do QOeste do Parana -
UNIOESTE.

Pato Branco, 26 de fevereiro de 2020.
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